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APRESENTACAO

A obra “Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacado — Parte 3” traz capitulos
com diversos estudos que se completam na tarefa de contribuir, de forma proficua,
para o leque de temas que envolvem o campo da educacéo.

A educacéo € uma atividade que se expressa de formas distintas, envolvendo
processos que tem consequéncias nos alunos, possui métodos que precisam ser
compreendidos; envolve o que se pretende, o que se transmite, os efeitos obtidos,
agentes e elementos que determinam a atividade e o conteudo (forcas sociais,
instituicdo escolar, ambiente e clima pedagoégico, professores, materiais e outros)
(SACRISTAN, 2007).

O conceito de educacgao é inseparavel do ente subjetivo que lhe dao atributos
diferenciados. A educacao é algo plural que ndo se da de uma unica forma, nem
provém de um unico modelo; ela ndo acontece apenas na escola, e as vezes a escola
nem sempre é o melhor lugar para que ela ocorra. A escola deve estar pronta para
atender a diversidade cultural, conduzindo a aceitacdo e o respeito pelo outro e pela
diferenca, pois se valoriza a ideia de que existem maneiras diversas de se ensinar
e consequentemente diferentes formas de organizagdo na escola, onde seja levado
em consideragdo a complexidade da criagdo de um curriculo que atenda o desafio
de incorporar extensivamente o conhecimento acumulado pela heranga cultural sem
perder a densidade do processo de construcdo do conhecimento em cada individuo
singular.

A escolaridade faz parte da realidade social e € uma dimensao essencial para
caracterizar o passado, o presente e o futuro das sociedades, dos povos, dos paises,
das culturas e dos individuos. E assim que a escolarizacdo se constitui em um
projeto humanizador que reflete a perspectiva do progresso dos seres humanos e da
sociedade.

Em uma escola democratica ndo ha barreiras educacionais, eliminam-se a
formacao de grupos com base na capacidade dos alunos, provas preconceituosas e
outras iniciativas que tantas vezes impedem o0 acesso e permanéncias de todos na
escola, proporcionando um ensino de qualidade para todos, sem excluséo.

Gabriella Rossetti Ferreira
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CAPITULO 1

A UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS E O PROCESSO
DE INTERIORIZACAO DO ENSINO SUPERIOR:
ENTRE A FALACIA EA CONCRETIZACAO

Marcos André Ferreira Estacio
Universidade do Estado do Amazonas (UEA)

Escola Normal Superior (ENS)

mestacio@uea.edu.br

RESUMO: A Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) foi instituida com a misséo
de proporcionar o desenvolvimento do estado,
tendo sempre por objetivo uma melhor
qualidade de vida, a cidadania e a integridade
cultural e ambiental da Amazénia. O presente
estudo teve por objetivo compreender a politica
de interiorizagao da Universidade do Estado
do Amazonas, no periodo historico de 2001 a
2015, analisando-a enquanto politica de estado
ou politica de governo. A natureza da pesquisa
foi qualitativa, o método adotado foi o histérico
critico e o tipo de pesquisa foi a documental. Os
dados documentais que subsidiaram as analises
e compreensdes do presente estudo foram
coletados no Arquivo Geral da Universidade
do Estado do Amazonas, na Diretoria de
Documentagcdo da Assembleia Legislativa
do Estado do Amazonas e na Agéncia de
Comunicacéo do Estado do Amazonas, tendo
sido coletados documentos e dados estatisticos
referentes a UEA e, de modo especifico, a
respeito proposta de interiorizagao do ensino
superior preconizada pelo Poder Executivo do
estado do Amazonas. Compreendemos que a
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interiorizacdo da UEA corresponde ao anseio
de oportunizar o acesso dos estudantes do
interior amazonense a educacg&o superior,
assim como também ao desafio de interiorizar o
conhecimento como pressuposto indispensavel
para o aprimoramento dos individuos e reforma
das estruturas sociais interioranas, as quais sao
beneficiadas com a presenca das unidades da
Universidade do Estado do Amazonas.
PALAVRAS-CHAVE: Amazonas; Universidade;
Interiorizag&o; Historia.

THE AMAZONAS STATE UNIVERSITY AND
THE INTERIORIZATION PROCESS OF
HIGHER EDUCATION: BETWEEN FALLACY
AND REALIZATION

ABSTRACT: The Amazonas State University
(UEA) was created with the mission to promote
the development of the state, with the goal of
ever-improving quality of life, citizenship and
the cultural and environmental integrity of the
Amazon. The present study aims to understand
the interiorization policy of Amazonas State
University, in the 2001-2015 period, by
analyzing it as state or government policy.
The nature of research was qualitative, with a
critical historical method and documental type
of research. Document data which served as
a basis for the analysis and understanding of
this study were collected at the Amazonas State
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University General Archives, at Amazonas State Legislative Assembly Department of
Documentation and at the Amazonas State Communication Agency, where documents
and statistical data about the UEA were collected, and more specifically, about the
higher education interiorization proposal brought forward by the Executive Branch
of the Amazonas State. We see the interiorization of the UEA as a response to the
desire to broaden access to higher education for student of amazonian countryside, as
well as the challenge to take knowledge as an essential premise to the betterment of
individuals and reform of the social structures in the countryside, which benefit from the
presence of Amazonas State University sites.

KEYWORDS: Amazonas State; University; Interiorization; History.

11 UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS: CRIAGCAO, INSTAURACAO E
DESENVOLVIMENTO

O entdo governador do Estado do Amazonas, Amazonino Armando Mendes,
enviou aAssembleia Legislativa, em 15 dias do més de dezembro de 2000, a Mensagem
Governamental n.° 50/2000, e com esta, o Projeto de Lei n.° 128/2000, que tinha por
finalidade autorizar o “Poder Executivo a instituir a UNIVERSIDADE DO ESTADO”
(ALEAM, 20004, p. 4), tendo sido solicitado para a apreciacédo da matéria o regime de
urgéncia, com fundamento no artigo 35 da Constituicdo do Estado do Amazonas.'

No que tange aos objetivos da Universidade do Estado, estes seriam o de
promover a educagao, desenvolvendo o conhecimento cientifico, em particular o da
regiao Amazédnica, juntamente com valores éticos capazes de integrar o homem a
sociedade e, também, aprimorar a qualidade dos recursos humanos. Inicialmente
esta instituicdo de ensino superior responderia “as demandas de conhecimento e
qualificagdo técnica nas areas de Ciéncia e Tecnologia, Educag¢do, Saude, Direito,
Administracédo Publica e Artes” (ALEAM, 2000a, p. 2).

Vale ressaltar que o Projeto de Lei n.° 128/2000, bem como as concepg¢des
basicas da Universidade do Estado constantes no referido projeto, foram elaborados,
conjuntamente, pela Secretaria de Estado de Governo (Segov), Secretaria de Estado
da Administracdo, Coordenacédo e Planejamento (Sead), Secretaria de Estado da
Saude (Susam), Secretaria de Estado da Cultura e Turismo (SEC) e Secretaria de
Estado da Educacéo e Qualidade do Ensino (Seduc)? (AMAZONAS, 2001e).

Acatada a solicitacao do executivo estadual para o regime de urgéncia do Projeto
de Lei, o entdo presidente da Assembleia Legislativa, deputado José Lupércio Ramos
de Oliveira (PFL), designou para relator da matéria o também deputado Belarmino

1 O referido artigo da Carta Estadual prescreve que o governador do Estado podera solicitar
urgéncia para apreciagao de projetos de lei de sua iniciativa (STONE, 2005).
2 Atualmente estas secretarias sao, respectivamente, assim denominadas: Secretaria de Gov-

erno (Segov), Secretaria de Estado de Administracao e Gestao (Sead), Secretaria de Estado de Saude
(Susam), Secretaria de Estado de Cultura (SEC) e Secretaria de Estado de Educacéo e Qualidade do

Ensino (Seduc) (AMAZONAS, 2007a).
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Lins de Albuquerque (PTB), e determinou a distribuicdo do projeto as Comissdes de
Constituicdo, Justica e Redagado Final; de Educacéo, Cultura, Desporto, Ciéncia e
Tecnologia; e de Economia, Financas e Orcamento, para a emissao de parecer sobre
a matéria, bem como a inclusdo em pauta durante dois dias,®* com a finalidade de
receber emendas.

Durante o prazo previsto para apresentacao de propostas de emendas ao Projeto
de Lei n.° 128/2000, apenas uma foi apresentada, a emenda aditiva de autoria do
deputado Manoel do Carmo Chaves Neto (PFL), que sugeriu que fosse “asseguradas
50% (cinquenta por cento) das vagas dos diversos cursos da Universidade Estadual,
aos alunos que tenham concluido o curso médio em Escolas da Rede Publica de
Ensino” (ALEAM, 2000a, p. 15).

Ao fundamentar sua proposicao, o deputado Manoel do Carmo, justificou que

A sociedade brasileira e dentre esta se inclui a Sociedade Amazonense vem
tomando conhecimento do verdadeiro massacre com que a classe de menor
renda vem sofrendo, com a atual politica de selecdo dos candidatos as vagas da
Fundacao Universidade do Amazonas, mantida pelo Governo Federal.

A cada ano, o numero de concorrentes se eleva mais ainda, sem que se vislumbre
a possibilidade de uma solu¢&o mais justa para este angustiante problema.

Pelo que se v&, com o sucateamento que se vem promovendo no estudo publico
do Pais, dentre em breve, -- [sic] e num futuro bem préximo — estudar no Brasil,
sobretudo cursar o nivel superior, seré privilégio Unico de alunos descendentes de
familia pertencentes a classe de maior renda.

E tudo isto € bem compreensivel. Os alunos de familias ricas, normalmente cursam
0s melhores colégios da rede particular, onde os professores bem remunerados,
transmitem as informagdes mais atualizada aos seus alunos, hoje, ainda mais
beneficiados pelos avancados servicos da Internet.

Aos alunos pobres, esta oportunidade n&o lhe é concedida. Dai porque, mesmo
capazes, eles ficam privados de um melhor nivel de informacoées.

Ademais € facil concluir que os abastados nao teriam maiores dificuldades. Afinal,
poderiam também custear seus cursos superiores nas Universidades Particulares,
hoje em um numero significativo, inclusive em nosso Estado (ALEAM, 2000a, p. 16).

Entretanto, o relator da propositura da lei, em seu parecer, asseverou que a
emenda aditiva do deputado Manuel do Carmo era inconstitucional e inoportuna, e
deveria assim ser rejeitada, uma vez que a alteracéo pretendida afrontava, dentre
outros, o principio da igualdade. Afirmou o deputado Belarmino Lins:

por mais elevado o senso e o objetivo colimado pelo Nobre Parlamentar, ha de
se ter a necessaria compreensao do estatuto juridico das liberdades publicas
estampado, em exemplar latitude, no artigo 5° da CR. Inaugura o citado versiculo
a expressao “Todos séo iguais perante a lei...” (ALEAM, 2000a, p. 9) [grifo no
original].

Porém ao analisar a proposta proveniente do executivo, o relator compreendeu-a

3 O Projeto de Lei n.° 128/2000, foi incluido nas reunides ordinarias da convocacao extraor-
dinaria dos dias 18 e 19 de dezembro de 2000 (ALEAM, 2000a).
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como de

extraordinario valor [...] [pois] a criacdo de uma universidade publica e gratuita
de carater estadual atende em cheio os anseios de multifarios segmentos da
sociedade amazonense, que se ressentem das poucas vagas existentes na unica
opcéao desse jaez a nivel superior, a saber: a tradicional Universidade Federal do
Amazonas (ALEAM, 2000a, p. 8).

E desta feita, votou favoravel, em 21 de dezembro de 2000, pela aprovacgéao
do Projeto de Lei n.° 128/2000 e rejeicao integral da emenda aditiva proposta pelo
deputado Manoel do Carmo. Vale ressaltar que as comissdes técnicas de: Constituicéo,
Justica e Redacéo Final; Educacdo, Cultura, Desporto, Ciéncia e Tecnologia; e
Economia, Finangas e Orgcamento, acompanharam, nesta mesma data, o voto e as
recomendacgdes do deputado Belarmino Lins, aprovando na integra o seu parecer.

Aos 22 de dezembro de 2000, o Projeto de Lei n.° 128/2000, oriundo da
Mensagem Governamental n.° 50, foi colocado em plenario para “Discussao Geral e
Votacdo Unica” (ALEAM, 2000b, p. 5), com parecer favoravel das comissées técnicas.
Manifestaram-se

o deputado Manuel do Carmo Chaves Neto, tecendo comentérios elogiosos ao
Projeto, sugerindo que 50% das vagas fossem destinadas para alunos de Escolas
Publicas. Para encaminhamento de votagéo; manifestaram-se os deputados: Eron
Bezerra, favoravel a questdo, encaminhou voto em separado complicando [sic]
as razbes de assim fazé-lo; Berlamino Lins, favoravelmente fez uma explanacao
sobre a matéria, mais precisamente de como seria realizado a transferéncia dos
recursos da UTAM para a Universidade Estadual; Na oportunidade informou
que a emenda do deputado Manoel do Carmo Chaves Neto, fora rejeitada por
inconstitucionalidade mas transformada em indicacdo do Executivo. Fizeram
encaminhamento favoravel também os parlamentares: Mario Frota, Miquéias
Fernandes, Liberman Moreno, Sinésio Campos e Vicente Lopes, tendo este
informado também que iria encaminhar seu voto em separado. Em seguida o
Projeto foi aprovado [sem emendas], com 20 VOTOS SIM. Tendo o Presidente
Lupércio Ramos registrado o voto em separado, favoravel ao projeto do deputado
Eron Bezerra [...] (ALEAM, 2000b, p. 5-6) [grifo no original].

No entanto, mesmo o deputado Vicente Lopes de Sousa (PMDB), tendo
informado em plenario que encaminharia voto em separado a respeito da matéria,
este néo se encontra no Processo Legislativo do Projeto de Lei n.° 128/2000. Quanto
ao voto em separado do deputado Eronildo (Eron) Braga Bezerra (PC do B), ele inicia
sua fundamentacéao contrario a criacao da Universidade do Estado, pois

Se o0 objetivo do Sr. Amazonino fosse, efetivamente, elevar o nivel técnico e cultural
do nosso povo — objetivos pelos quais a esquerda e, em especial o PC do B,
sempre pugnaram — através de mais oferta de vagas no Ensino Superior, de carater
publico, ndo seria necessario a criagdo de uma nova UNIVERSIDADE. Bastaria
reforcar o orcamento da Universidade Federal do Amazonas — UA que, a um custo
de aproximadamente 1/3 do que sera despendido na construgdo da Universidade
Estadual se obteria 0o MESMO RESULTADO (ALEAM, 2000a, p. 13).

Entretanto, ao finalizar seu voto em separado, o deputado do PC do B,
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contraditoriamente a sua posicéo inicial e também a toda a sua fundamentacéo,
passou a ser a favor da proposta. Isto porque,

esse projeto [...], FELIZMENTE, ultrapassa a existéncia do mandato do Sr.
Amazonino Mendes, [e] seria uma profunda incoeréncia alguém como o Deputado
[Eron Bezerra] que subscreve esse VOTO EM SEPARADO, que historicamente
DEFENDEU E DEFENDE O ensino publico gratuito, votar contrério a criacéo da
Universidade do Estado do Amazonas.

Diante do exposto, e com as ressalvas apostas, VOTO FAVORAVEL a aprovacéo
do Projeto de Lei n.° 128/00 - capeado pela Mensagem Governamental [...] n.°
50/2000 que “AUTORIZA o Poder Executivo a instituir a Universidade do Estado
[...]” (ALEAM, 20004, p. 14) [grifo no original].

Aprovado em plenario o Projeto de Lei n.° 128/2000, o presidente da Assembleia
Legislativa do Estado do Amazonas, deputado Lupércio Ramos (PFL), determinou, na
mesma data da sua aprovacgao, a devolugao do referido projeto e todo o seu Processo
Legislativo a “Comissdo de Constituicdo e Justica para elaborar a Redacéo Final’
(ALEAM, 20004, p. 18).

Aredacao final deste Projeto de Lei ficou pronto no mesmo dia de sua aprovacéo,
aos 22 de dezembro de 2000, e nesta data foi incluida e aprovada pelo plenario, “em
Discussdo Geral e Votagdo Unica, EXTRA-PAUTA, a Redacédo Final do Projeto de
Lei n.° 128, oriundo da Mensagem Governamental n.° 50” (ALEAM, 2000a, p. 22).
ApOs esta ultima votacao, a proposicao de lei estadual, seguiu, imediatamente para
a sancéo ou veto governamental, por meio do oficio n.° 317/2000 - GP, de 22 de
dezembro de 2000, com a mesma proposta originalmente construida pelo executivo,
ou seja, sem emendas.

Apé6s a decretacdo da Assembleia Legislativa do Estado do Amazonas, a qual
autorizava o Poder Executivo a instituir a Universidade do Estado, houve a sancao,
integral, pelo governador, ato que ocorreu em 12 de janeiro de 2001, com a Lei n.°
2.637 e publicada no Diario Oficial. Nesta mesma data, o chefe do Poder Executivo
Estadual instituiu uma comissao com competéncias administrativas, técnicas, juridicas,
financeiras e pedagogicas necessarias para a implantacéo da universidade e de seus
Cursos.*

E assim, autorizada a instauragcéo da Universidade do Estado,® sob a forma de
fundacgdo, ela deve se nortear pelas seguintes finalidades:

| —promover a educacao, desenvolvendo o conhecimento cientifico, particularmente
sobre a Amazbnia, conjuntamente com os valores éticos capazes de integrar o
homem a sociedade e de aprimorar a qualidade dos recursos humanos existentes

na regiao;
4 Decreto n.° 21.645, de 12 de janeiro de 2001 (AMAZONAS, 2001e).
5 A Lei n.° 2.640, de 5 de abril de 2001, modificou a denominagéo Universidade do Estado para

Universidade do Estado do Amazonas, na ementa e em todo o texto da Lei n.° 2.637, de 12 de janeiro

de 2001 (AMAZONAS, 2001a).
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[l — ministrar cursos de grau superior, com acdes especiais que objetivem a
expansao do ensino e da cultura em todo o territério do Estado;

[Il — realizar pesquisas e estimular atividades criadoras, valorizando o individuo no
processo evolutivo, incentivando o conhecimento cientifico relacionado ao homem
e ao meio ambiente amazoénicos;

IV — participar da elaboracéo, execucdo e acompanhamento das politicas de
desenvolvimento governamentais, inclusive com a prestacado de servigos;

V — cooperar com Universidades e outras instituicbes cientificas, culturais e
educacionais brasileiras e internacionais (AMAZONAS, 2001b, p. 1).

Vale ressaltar que o estatuto desta universidade aprovado pelo Decreto n.®21.963,
de 27 de junho de 2001, ou seja, cinco meses apds o poder legislativo autorizar a sua
criacao, alterou suas finalidades, especificamente, a ultima e acrescentou uma outra:

V — promover e estimular o conhecimento da tecnologia da informacéo;

VI — cooperar com Universidades e outras instituicbes cientificas, culturais e
educacionais brasileiras e internacionais, promovendo o intercambio cientifico e
tecnologico (AMAZONAS, 2001c, p. 2) [grifo nosso].

Esta instituicao de ensino superior tem prazo de duragao indeterminado, com
sede e foro na cidade de Manaus, jurisdicdo em todo o territério do Amazonas e
organizada em Estatutos, os quais devem incorporar 0s seguintes pressupostos:

| —autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial;

[l — atuacéo, inicialmente, nas areas de Tecnologia, Formacdo de Professores,
Ciéncias da Saude, Direito, Administracdo Publica e Artes;

Il — administragdo superior compreendendo, no plano deliberativo, o Conselho
Universitario e o Conselho Consultivo e, como 6rg&o executivo, a Reitoria;

IV — organizacao em Unidades Académicas, com vistas ao cumprimento de suas
finalidades (AMAZONAS, 2001b, p. 1).

As primeiras unidades académicas desta instituicdo de ensino superior foram
criadas na capital do Estado do Amazonas, e elas eram: Escola Normal Superior,
Escola Superior de Ciéncias da Saude, Escola Superior de Ciéncias Sociais, Escola
Superior de Artes e Turismo e Escola Superior de Tecnologia (AMAZONAS, 2001d).
Esta ultima surgiu da extincdo do Instituto de Tecnologia da Amazénia (Utam), e
incorporou o patriménio material e as atividades de ensino, pesquisa e extenséo desta
(AMAZONAS, 2001c, 2004b).

A estas unidades académicas® da Universidade do Estado do Amazonas, o
Decreto n.° 21.963/2001, acrescentou outras trés: o Centro de Estudos Superiores do
Tropico Umido, o Centro de Estudos Superiores de Parintins e o Centro de Estudos
Superiores de Tefé. O primeiro situava-se na capital do Estado (Manaus) e os dois
ultimos nos respectivos municipios do interior. E isso demonstra que esta instituicdo

6 A competéncia para criar unidades académicas na Universidade do Estado do Amazonas é do
Conselho Universitario (AMAZONAS, 2001c, 2001d).
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de ensino superior “ja comeca interiorizada” (DE VOLTA..., 2001, p. 39).
No entender de Telles (2010, p. 352), a

Universidade do Estado do Amazonas se insere, portanto, no contexto das acées
do governo estadual, empreendidas com o propdsito de reparar uma injustica
secular: possibilitar 0 acesso dos estudantes do interior ao ensino universitario.
Sabe-se que Manaus, por forca de certas circunstancias histéricas e econémicas,
concentrou, durante décadas, os beneficios gerados pelo processo econdmico
regional. Os jovens que desejassem dar prosseguimento aos seus estudos tinham
como alternativa migrar para a capital amazonense, onde estavam concentradas
todas as oportunidades em termos de ascenséo social, econémica e cultural.

A UEA deve ser dirigida por um reitor,” auxiliado pelo vice-reitor e pro-reitores,
nomeados por ato normativo do chefe do Poder Executivo (AMAZONAS, 2001c,
2001d, 2007b). Atualmente, a Estrutura Organizacional da Universidade do Estado
do Amazonas, decorridos mais de dez anos de sua instauragdo, esta regulamentada
tanto pela Lei Delegada n° 114, de 18 de maio de 2007, quanto pela Lei n° 4.116, de
29 de dezembro de 2014, a Lei n° 3.595, de 11 de abril de 2011 e o Decreto n° 31.163,
de 11 de abril de 2011, os quais reorganizaram esta instituicdo de ensino superior da
seguinte forma:

I - GORGAOS COLEGIADOS:

a) Conselho Curador

b) Conselho Universitario

Il - ORGAOS DE ASSISTENCIA E ASSESSORAMENTO:
a) Gabinete

b) Assessoria de Rela¢des Internacionais

c) Assessoria de Comunicagdo

¢) Procuradoria Juridica

d) Auditoria Interna

Il - ORGAOS SUPLEMENTARES:

a) Coordenadoria de Tecnologia da Informagédo e Comunicagéo (TIC)
b) Universidade Aberta da Terceira Idade (Unati)

c) Prefeitura Universitaria

d) Biblioteca Central

7 Desde a sua criagcéo, a UEA possuiu quatro reitores, e todos eles pro tempore: | — Prof. Lou-
renco dos Santos Pereira Braga (2/2/2001 a 9/5/2007), Il — Prof.? Dr.? Marilene Corréa da Silva Freitas
(9/5/2007 a 31/3/2010), 1l — Prof. Dr. José Aldemir de Oliveira (13/7/2010 a 25/3/2013), IV — Prof. Dr.
Cleinaldo de Almeida Costa (25/3/2013 aos dias atuais). Durante o periodo de 1.°/4/2010 a 12/7/2010,
ficou no exercicio de reitor, o entéo vice-reitor, Prof. Carlos Eduardo de Souza Gongalves. Vale ressal-
tar, que a Lei n.° 3.656, de 1.° de setembro de 2011, determinou que o processo de escolha do reitor e
vice-reitor da Universidade do Estado do Amazonas, dar-se-a por votacao direta da comunidade uni-
versitaria, sem, no entanto, estabelecer a partir de qual data esta escolha deva ocorrer (AMAZONAS,
2001g, 2007¢, 2007d, 2010a, 2010b, 2011b, 2013a, 2013b; UMA DECADA..., 2011).
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e) Comissao Geral de Concurso
f) Editora Universitaria
g) Policlinica Odontolégica
h) Secretaria Académica Geral
i) Agéncia de Inovacao
j) Centro de Estudos do Trépico Umido (Cestu)
IV - ORGAOS DE ATIVIDADE-MEIO
a) Pré-Reitoria de Administracao
1. Coordenadoria de Or¢camento, Financas e Contabilidade
2. Coordenadoria de Recursos Humanos
3. Coordenadoria de Administrac&o
4. Coordenadoria de Material e Patrimonio
5. Coordenadoria de Documentagao e Arquivo
6. Coordenadoria de Manutencao de Prédios
b) Pro-Reitoria de Planejamento
1. Coordenadoria de Planejamento Orcamentario
2. Coordenadoria de Planejamento Institucional
3. Coordenadoria de Avaliacao Institucional
V — ORGAOS DE ATIVIDADE-FIM
a) Pré-Reitoria de Ensino de Graduacgéo
1. Coordenadoria Geral de Qualidade de Ensino
2. Coordenadoria de Apoio ao Ensino
. Coordenadoria de Ensino Mediado Tecnolégico

. Coordenadoria de Legislacdo e Normas

o M~ W

. Coordenadoria de Programas Académicos

b) Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacao
1. Coordenadoria de Pés-Graduacéo
2. Coordenadoria de Pesquisa
3. Coordenadoria de Projetos Institucionais
c) Pré-Reitoria de Extenséo e Assuntos Comunitarios
1. Coordenadoria de Extensao
2. Coordenadoria de Assuntos Comunitarios
d) Pro-Reitoria de Interiorizacéo

e) Escolas Superiores

1. Escola Superior de Ciéncias Sociais (ESO)

2. Escola Superior de Ciéncias da Saude (ESA)
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3. Escola Superior de Tecnologia (EST)
4. Escola Superior de Artes e Turismo (Esat)
5. Escola Normal Superior (ENS)
f) Centro de Estudos Superiores
1. Centro de Estudos Superiores de Tabatinga (Cestb)
2. Centro de Estudos Superiores de Parintins (Cesp)
. Centro de Estudos Superiores de Tefé (Cest)
. Centro de Estudos Superiores de Itacoatiara (Cesit)

. Centro de Estudos Superiores de Labrea (Cesla)

o 00 b~ W

. Centro de Estudos Superiores de Sdo Gabriel da Cachoeira (Cessg)
g) Nucleos de Ensino Superior®

1. Nucleo de Ensino Superior de Boca do Acre (Nesbca)

2. Nucleo de Ensino Superior de Carauari (Nescar)

. Nucleo de Ensino Superior de Coari (Nescoa)

M~ W

. Nucleo de Ensino Superior de Eirunepé (Neseir)

o)

. Nucleo de Ensino Superior de Humaita (Neshum)

6. Nucleo de Ensino Superior de Manacapuru (Nesmpu)

7. Nucleo de Ensino Superior de Manicoré (Nesmcr)

8. Nucleo de Ensino Superior de Maués (Nesmau)

9. Nucleo de Ensino Superior de Novo Aripuana (Nesnap)

10 Nucleo de Ensino Superior de Presidente Figueiredo (Nespfd)

11. Nucleo de Ensino Superior de Careiro Castanho (Nescac) (AMAZONAS, 20073,
2011c, 2011d, 2014c).

Os 6rgaos colegiados, os de assisténcia e assessoramento, 0s suplementares,
os de atividade-meio e as pro-reitorias e escolas superiores de atividade-fim estéo
localizados em Manaus. Os centros de estudos superiores e 0s nucleos de ensino
superior situam-se nas cidades do interior do estado do Amazonas. A figura abaixo
ilustra 0s municipios onde estdo situados os centros de estudos superiores e 0s
nucleos de ensino superior:

8 Entre 0 segundo semestre de 2015 e o primeiro semestre de 2016, foram concluidas as con-
strugdes dos seguintes nlcleos de ensino superior: Nlcleo de Ensino Superior de Boa Vista do Ramos
(Nesbovir), Nucleo de Ensino Superior de Barcelos (Nesbar), Nucleo de Ensino Superior de Ipixuna
(Nesipi), Nucleo de Ensino Superior de Nova Olinda do Norte (Nesnon) e Nucleo de Ensino Superior
de Sao Sebastido do Uatuma (Nessasu). Vale ressaltar que estdo sendo construidos nucleos de ensino
superior da UEA, nas seguintes cidades: Apui, Autazes, Beruri, Borba, Careiro, Barreirinha, Envira, Fon-
te Boa, Iltamarati, Itapiranga, Jutai, Nhamunda, Santo Antdnio do I¢4, Sdo Paulo de Olivenca, Tapaué e

Urucara.
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Figura 1: Visao sistémica das unidades académicas da UEA no Amazonas.
Fonte: UEA; Proplan (2017).

Compreende-se que as implantacdes de centros de estudos superiores e nucleos
de ensino superior da UEA, no interior do Estado do Amazonas, como afirma Telles
(2010, p. 353), comecou a inverter uma realidade, pois

0s jovens conquistaram a possibilidade da continuidade dos estudos e o mais
importante: sem precisar romper com suas origens, crescendo e enraizando-
se no seu chéao originario. O resultado disso é o enriquecimento do patriménio
cultural das cidades e nucleos beneficiados com a presenca de centros de ensino
superior, contribuindo assim com o enriguecimento académico e cultural desses
nucleos populacionais.

E necessario acrescentar, que mesmo sem unidades académicas proprias,
esta instituicdo de ensino superior se faz presente em todos os outros municipios do
Estado,® oferecendo cursos de graduacgao™ por meio do Sistema Presencial Mediado

9 Municipios nos quais a Universidade do Estado do Amazonas possui salas de aula do Sistema
Presencial Mediado Tecnolégico: Alvaraes, Amatura, Anama, Anori, Apui, Atalaia do Norte, Autazes,
Barcelos, Barreirinha, Benjamin Constant, Beruri, Boa Vista do Ramos, Borba, Caapiranga, Canuta-
ma, Careiro da Varzea, Codajas, Envira, Fonte Boa, Guajara, Ipixuna, Iranduba, ltamarati, ltapiranga,
Japura, Jurua, Jutai, Manaquiri, Marad, Nhamunda, Nova Olinda do Norte, Novo Airdao, Pauini, Rio Pre-
to da Eva, Santa Isabel do Rio Negro, Santo Anténio do I¢4, S&o Paulo de Olivencga, Sdo Sebastido do
Uatuma, Silves, Tapaua, Tonantins, Uarini, Urucara e Urucurituba.

10 Nos municipios de Careiro da Véarzea, Rio Preto da Eva, Silves, Urucara e Urucurituba ndo
estao sendo oferecidos cursos de graduacao neste ano (UEA, 2011a), mas 0s mesmos possuem salas
do Sistema Presencial Mediado Tecnologico (UEA, 2009b).
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Tecnologico™ (UEA, 2006e, 2008d, 2009c), o qual também é utilizado em alguns
centros de estudos e nucleos de ensino da universidade. Isto significa que

sua atuacdo se estende a uma éarea geogréafica de 62 municipios, ou seja,
atinge todo o estado do Amazonas, dispondo de uma estrutura multicampi [...].
A universidade integrada num sistema multicampi tem, como seu maior desafio,
a manutencéo dessa complexa e dispendiosa estrutura que necessita cada vez
mais da atencéo, no que tange a gestdo orcamentario-financeira e académico-
administrativa (AMAZONAS, 2010c, p. 50).

Alteracbes importantes ocorridas em 2011, foi na composicdo do Conselho
Curadorz e do Conselho Universitario®® da Universidade do Estado do Amazonas,
pois em suas composicoes originarias nao era previsto a representacédo de docentes
nestes 6rgaos colegiados, 0s quais séo, respectivamente, definidores tanto da politica
administrativa e de gestéo da instituicdo, quanto da académica.

Acredita-se que a criacao da

Universidade do Estado do Amazonas corresponde, portanto, a um anseio legitimo
do povo amazonense, especialmente dos cidad&os que vivem e trabalham nas vilas
e cidades interioranas, sem acesso aos bens culturais e beneficios oferecidos nos
grandes centros urbanos. Trata-se de uma acédo do Governo do Estado, realizada
com recursos do povo amazonense, e empreendida com o propoésito de qualificar
intelectualmente os estudantes, dotando-os de capacidade técnica e profissional
para sanar a caréncia de mao-de-obra especializada no interior (TELLES, 2010, p.
354).

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreende-se que o caminho para a transformacéo social é a educacéo;
pois ela é o antidoto a ignoréncia, a apatia social e a falta de sentido para existéncia
humana. Isso significa que nenhuma sociedade pode almejar um futuro prospero e
promissor caso negligencie a formacéao de seus cidadaos e cidadas.

E foi nesse contexto amazébnico, que se instituiu a Universidade do Estado
do Amazonas (UEA), com a missdo de proporcionar o desenvolvimento do Estado,

11 Também conhecido como Sistema Presencial Mediado pela Tecnologia, consiste na trans-
missdo das aulas em tempo real por professores titulares, acompanhadas pelos alunos nas salas de
aula distribuidas nas sedes municipais do Estado do Amazonas, sob a orientacdo de professores as-
sistentes (UEA, 2006e, 2008d, 2009c). “Esta ferramenta [é] utilizada pela Universidade do Estado do
Amazonas para vencer as distancias e as dificuldades de logistica caracteristicas da regidao amazénica
[...]- No total, por este sistema, a UEA beneficiou mais de 20 mil alunos em todos 0s municipios do Es-
tado” (UEA, 2009b, p. 11).

12 Sua atribuicdo € atuar como 6rgao colegiado de carater consultivo e deliberativo da politica
administrativa e de gestdo da UEA, em assuntos de relevancia (AMAZONAS, 2001d). E de competéncia
deste conselho, estabelecer as politicas e diretrizes gerais administrativas desta instituicdo de ensino
superior, bem como a promoc¢ao e a viabilizagdo de planos, programas e projetos que almejem o seu
fortalecimento institucional (AMAZONAS, 2001c).

13 Atua como 6rgéao colegiado de carater normativo, consultivo e deliberativo da politica académi-

ca da Universidade (AMAZONAS, 2001d).

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 1



capacitando e formando quadros que possam atuar no sistema produtivo, na gestéao
da coisa publica, na geracdo de novas tecnologias e na valorizagdo do patriménio
imemorial, tendo sempre por objetivo maior a qualidade de vida, a cidadania e a
integridade cultural e ambiental da Amazénia (UEA, 2009b).

Esta instituicdo de ensino superior surge enquanto resposta as reivindicacdes de
conhecimento dos amazonenses, e busca interiorizar a formag&do no ensino superior.
E para estar presente em todos os municipios do Estado, foi, e ainda o &, necessario
superar desafios e vencer distancias, pois “0 acesso a maioria dos municipios é feita
por via fluvial e pode demorar mais de dez dias em embarcagdes regionais” (UEA,
2006¢, p. 10).

Como afirma Telles (2010), a criacdo da Universidade do Estado do Amazonas,
corresponde sim, ao anseio de oportunizar o acesso dos estudantes do interior
amazonense a educacao superior, assim como também, ao desafio de interiorizar
0 conhecimento enquanto pressuposto indispensavel para o aprimoramento dos
individuos e reforma das estruturas sociais interioranas, as quais sao beneficiadas
com a presenca das unidades da UEA.
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CAPITULO 2

A UTILIZACAO DAS TIC POR PROFESSORES DE
INFORMATICA COMO MEDIADOR DIDATICO: UM ESTUDO
NAS ESCOLAS DO Il CICLO DO ENSINO SECUNDARIO DA

Santana Paulo Sango Bunga
Direcéo Provincial da Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia do Namibe-Angola
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RESUMO: No presente estudo pretendeu-
se perceber como se processa a utilizacao
das TIC nas escolas do Il ciclo do ensino
secundario da provincia do Namibe — Angola,
enquanto mediador didatico, pelos professores
de informatica. Ao nivel metodoldgico, os dados
foram recolhidos por intermédio de inquérito por
questionério. Aanalise dos resultados apoiou-se
em técnicas de analise qualitativa e descritiva.
Os resultados obtidos permitiram concluir que
a maior parte dos professores utiliza as TIC a
nivel pessoal mais do que com os alunos. A
falta de recursos digitais especificos, a falta
de formacédo e a falta de experiéncia, foram
apontados como grandes entraves para uma
integracao efetiva das TIC em sala de aula.
PALAVRAS-CHAVE: Uso das TIC, professores
de informética do Namibe, mediador didatico,
fatores promotores, fatores inibidores.

ABSTRACT: In the present study it was intended
tounderstand howthe use of ICT inthe secondary
schools of the province of Namibe - Angola, as
a didactic mediator, by the computer teachers is
carried out. At the methodological level, the data
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were collected through a questionnaire survey.
The results analysis was based on qualitative
The
results showed that most teachers use ICT at

and descriptive analysis techniques.
a personal level rather than with students. The
lack of specific digital resources, lack of training
and lack of experience were identified as major
obstacles to the effective integration of ICT in
the classroom.
KEYWORDS: ICT use,
teachers, didactic mediator, promoting factors,
inhibitory factors.

Namibe computer

11 INTRODUCAO

Com o desenvolvimento da ciéncia e
da tecnologia, o processo de inovacéo do
ensino foi sempre objeto de anélise de varios
autores das Ciéncias da Educacgao, entre
outros, de modo a fazer frente as necessidades
emergentes da sociedade em termos de
formac&o e enquadrar de forma mais coerente
0s meios didaticos necessarios para o efeito.
Neste ambito, as potencialidades educacionais
das TIC vém sendo estudadas desde a década
de 70 do século passado, forcando os sistemas
educativos a uma continua reflexdo (Reis,
Santos, & Tavares, 2012).

Numa conjugacdo de esforcos para a
melhoria do ensino, o executivo angolano vem
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tracando um conjunto de iniciativas, entre elas a integragdo das TIC na Educagao.
Segundo Menezes (2010) esse processo € encarado pelo Governo como uma
estratégia que pode contribuir “para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem
e a universalizacao de um conjunto de competéncias basicas em TIC para o exercicio
de uma cidadania ativa nas sociedades baseadas no conhecimento” (p. 14). Esse
pressuposto, no ambito da segunda reforma, levou a criagdo da disciplina de informéatica
no segundo ciclo do ensino secundario (doravante designado por Il CES) e a cursos
médios e superiores nesta area, destacando-se o curso de Informatica Educativa.

A criacdo de disciplinas e de cursos na area de informatica pressupde um
reconhecimento do papel preponderante dos professores na integracéo das TIC em
todas as vertentes da Educacdo. Importa, nomeadamente, conhecer: «Que praticas
de utilizacédo das TIC, como mediador didatico, sdo exploradas pelos professores de
informatica das escolas do Il CES da provincia do Namibe?»

O esquema da figura 1 apresenta as diferentes fases do desenvolvimento do
presente trabalho de investigacao e as questoes inerentes. As seccoes que se seguem
sintetizam o trabalho desenvolvido, sendo organizadas de acordo com as fases do
estudo que se delinearam.

Aprofundamento
Gor
*Como sfo usadas as metodolégico *Como interpretar os

TIC pelos professores? resultados?

*Que metodologia
adoptar?

*Como recolher e

analisar os dados?

*Jue conclustes
inferir?

Analise de resultados
e conclusbes

*Que factores
potenciadores e
obstaculos enfrentam

Revisdo da literatura

Figura 1 — Fases da investigacéo.

2 | SINTESEDEESTUDOS SOBREAUTILIZACAODAS TICPELOS PROFESSORES

Do levantamento dos estudos realizados referentes a utilizacéo das TIC pelos
professores, apresentado na tabela em anexo (anexo 1), é possivel inferir que grande
parte dos objetivos de estudo visa caracterizar a utilizacao das TIC pelos professores,
para fins pessoais e nas suas praticas letivas. Além disso, os autores procuram
debater e apresentar os motivos que levam os professores a adotar, ou néo, as TIC
nas suas praticas letivas. A titulo de exemplo destacam-se os trabalhos de Paiva
(2002), Gongalo (2010) e Brito (2010). Francisco (2011) pretendeu analisar o impacto
do Plano Tecnoldgico da Educacéo (PTE) dos professores e nos indices de utilizacao




das TIC pelos professores na escola.

No que se refere as opgdes metodoldgicas, é possivel constatar que os estudos
séo sobretudo de natureza qualitativa e descritiva. Os autores optam pela aplicacéo de
guestionarios, como acontece nos trabalhos de Paiva (2002), Alves (2009), Gongalo
(2010) e Francisco (2011). Estes estudos foram basilares para o presente trabalho, dado
tratar-se de documentos que descrevem e apresentam os instrumentos explorados
para a recolha de dados que foram adaptados ao desenvolvimento do inquérito por
questionario aplicado.

No tocante aos principais resultados, de forma geral os estudos revelam que os
professores utilizam o computador e a internet mais em casa do que na escola, o que
evidencia que ainda ndo se conseguiu concretizar a sua integracéo efetiva no contexto
de sala da aula/laboratério de informatica.

31 FATORES INIBIDORES E PROMOTORES DO USO DAS TIC PELOS
PROFESSORES EM CONTEXTO EDUCATIVO

O uso das TIC em contexto educativo, por um lado, proporciona alteracées ao
processo de ensino e aprendizagem e, por outro, mudangas na cultura de trabalho
dos docentes. Camorotti e Gomes (2014) salientam que € “importante integrar os
professores na nova cultura tecnoldgica para que provoguem mudancgas tanto em
relacdo ao ensino/aprendizagem, como na propria estrutura da instituicao” (p. 3).
Neste ambito, segundo Pereira & Silva (2009) e Danta (2014), os professores sao
desafiados a utiliza-las em contexto de sala de aula, o que acarreta, para Francisco
(2011), a necessidade de novas competéncias por parte da classe docente. Para o
autor, a falta de autoconfianga, competéncias e motivagcéao para a integracao das TIC
em contexto educativo, por parte dos professores, criam barreiras a sua utilizagcao.
Almeida & Amaral (2013) e Wives, Kubota & Amiel (2016) referem que, para além da
acusacao da escola como retrograda ou do docente como receoso na utilizagao das
TIC, é necessario que se faga uma prospecéo apurada sobre os reais fatores que
influenciam para que haja um baixo grau de proficiéncia na sua utilizagdo. Para além
das barreiras mencionadas por Francisco, nos estudos analisados surge um conjunto
de fatores que inviabilizam a integracdo das TIC nas praticas letivas dos profissionais
de ensino que se sistematizam no anexo 2.

Da leitura da tabela constante no anexo 2 é possivel observar que os autores
reportam resultados semelhantes. Os fatores promotores da integracéo das TIC em
contexto educativo que mais se destacam sdo os seguintes:

v" as TIC motivam, estimulam, a aprendizagem dos alunos;

v’ possibilitam o0 acesso a novas fontes de informacao aos alunos;

v' ajudam a adquirir conhecimentos novos e efetivos;

v influenciam de forma favoravel o processo de ensino e de aprendizagem.
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Em relagdo aos fatores inibidores, dos estudos consultados emergem os
seguidamente assinalados:

« o uso das TIC exige novas competéncias ao professor;

« hé falta de conhecimento referente as vantagens pedagdgicas do uso das
TIC com os alunos; e

« ha falta de formacgao especifica para a integracao das TIC em contexto edu-
cativo;

Em suma, dos estudos sobre a utilizacdo das TIC por professores no processo
de ensino e de aprendizagem consultados, realgcam alguma preocupacdo no que
concerne ao uso das TIC em contexto educativo. Este processo nao esta alheia a
educacao em Angola, que se encontra imersa num processo de reestruturacéo, do seu
contexto e sobretudo na gestao das novas salas de aula.

4 | DESENHO METODOLOGICAS

O presente estudo enquadra-se no paradigma interpretativo, na medida em que
se recorre a investigacdo de natureza qualitativa, para a andlise e a descricdo das
percecoes dos professores de informéatica de escolas do || CES da provincia do Namibe.
Segundo Bogdan & Biklen (1994), neste tipo de estudo o foco esta na compreenséo
das realidades em estudo, aspeto que é corroborado por Amado (2014) e Coutinho
(2016). Nesse sentido, e do mesmo modo que estudos com objetivos semelhantes,
recorreu-se ao questionario como técnica de recolha de dados.

Em relacdo aos participantes, importa salientar que se trabalhou com uma
amostragem por conveniéncia, ndo probabilistica, dado ter-se selecionado, do
coletivo, somente os professores de Informatica. A selegcdo dos participantes foi
assim feita de forma intencional, como refere Oliveira (2011). Para além da consulta
ter sido feita no Namibe, para garantir o acesso facilitado aos participantes (dado
que os questionarios foram aplicados em formato impresso e presencialmente), o
principal critério de selecao foi o de reunir um conjunto de respondentes que usasse
as TIC em sala de aula. Existindo a disciplina de Informatica nas escolas de Il CES
em Angola, como referido acima, a op¢ao recaiu sobre os professores de Informatica,
garantindo a correspondéncia entre os objetivos do estudo e as caracteristicas dos
contextos (Prodanov e Freitas, 2013). Importa realcar que o total de professores que
colaboraram para a efetivacdo do presente trabalho de investigagdo correspondeu
a 79% dos docentes de Informatica de seis (6) escolas do Il CES da provincia do
Namibe.

O instrumento utilizado resultou da adaptacdo de questdes dos questionarios
utilizados no ambito das investigacdes levadas a cabo por Brito (2010) e Gongalo
(2010). Dado o questionario ter resultado de adaptagdes nao se fez a sua validacéo.
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O questionario estava organizado em trés sec¢des, nomeadamente: caracterizagdo
geral dos professores; praticas de utilizacao das TIC; e fatores inibidores e promotores
do uso das TIC em contexto educativo.

Os dados, obtidos da anélise das respostas ao instrumento aplicado, foram
tratados utilizando a técnica de estatistica descritiva e apresentados por intermédio
de medidas numéricas e representacdes graficas de modo a facilitar a leitura dos
mesmos.

51 APRESENTACAO E ANALISE DA SINTESE DOS RESULTADOS

Dos professores que fazem parte da amostra, pode-se constatar que o numero
de docentes com idade entre 31 e 40 anos é reduzido e apenas 6% tinha idades
superiores a 40 anos (figura 2). Este indicador mostra que os professores participantes
do estudo sao maioritariamente jovens. Esta constatacao pode dever-se ao facto da
abertura dos cursos médios e superior ligada a Informatica ser ainda muito recente em
Angola, conforme descrito na secc¢éo introdutoria.

6%
41-50 anos

31-40 anos |-i

) /7

-

/}/f(;+}6
51-60 anos j

16%

25-30 anos

0% 20% 40% 60% BO%

Figura 2 — Faixa etaria dos docentes de informatica...

Quanto ao género, 90% sao do sexo masculino. Esta disparidade pode suceder
pelo facto dos cursos técnicos serem frequentados predominantemente por rapazes.

Masculino
a0%

Figura 3 — Género dos professores envolvidos ...

Em relagcédo as habilitagcbes académicas, 52% de professores tinham o grau de
bacharel, 32% o grau de licenciado, cerca de 10% tinham uma pds-graduacéo e 6%
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afirmaram terem um outro grau académico (figura 4).

QOutra Tjiiﬁ%
Doutor j
Mestre j Ya
Pds-graduacao _ 10%
Licenciado | ) 32%
Bachare! | NP 52%

0% 20% 40% B0%

Figura 4 — Habilitagcbes académicas dos professores envolvidos ...

Na questdo referente aos equipamentos tecnolégicos que os professores
tém disponivel para trabalhar em casa (figura 5), 97% de professores declararam
possuir computador portatil, cerca de 84% declararam estar ligados a internet, 71%
de professores afirmaram ter computador fixo e a mesma percentagem (71%) de
professores referem ter impressoras. Destes resultados, pode-se afirmar que os
professores consultados estéo bastante bem equipados, em particular no que respeita
a computadores portateis e acesso a internet.

Camara video digital
Maguina fotografica digital
Scanner

Gravador de CD/DVD
Ligacao a Internet

Impressora

Computador portatil —
Computador fixo —l?l%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% B0% 20% 100%

Figura 5 — Equipamento tecnolégico que os professores tém disponivel para trabalhar em casa.

Quanto aos equipamentos tecnolégicos que os professores tém disponivel
para trabalhar na escola (figura 6), cerca de 97% de professores declaram possuir
computador fixo, 77% afirmaram ter impressora e 52% de professores indicaram
possuir ligac&o a internet. Acresce que 42% de professores responderam ter scanner,
32% afirmaram ter computador portatil e 29% indicaram ter gravador de CD/DVD.
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Ligacdo a Internet
Impressora

Computador portatil

Computador fixo

0% 10% 20% 3I0% 40% 50% 60% 703 B80% 90% 100%

Figura 6 — Equipamento tecnolégico que os professores tém disponivel para trabalhar na
escola.

Os resultados acima descritos mostram que as escolas onde foi feito o estudo
tém equipamento razoavel ou muito razoavel, de acordo com os inquiridos. Por outro
lado, os professores parecem ter acesso a mais equipamento pessoal do que na
escola, o que corrobora os resultados de Paiva (2002) e de Brito (2010). Infere-se que
0 equipamento a que os professores tém acesso nao se constitui como obstaculo a
sua utilizacédo, o que nao acontece relativamente aos recursos mais especificos para
as disciplinas, como se refere adiante.

Quanto ao uso das TIC nas tarefas que os professores realizam (figura 7), os
resultados indicam que: 97% de professores utilizam as TIC para planificar e preparar
as aulas; 74% para realizar apresentacdes para os alunos; 71% para pesquisa de
informacdes na internet a titulo pessoal; 68% para avaliar os alunos. As tarefas
que sao realizadas com recurso as TIC por menos de 50% dos inquiridos séo para:
comunicar com os alunos por e-mail; desenvolver pequenos programas informaticos
(45%); consultar CDs (42%); criar paginas Web (42%); e pesquisar informacdes na
internet juntamente com os alunos (39%). Destes resultados, infere-se que grande
parte dos professores utiliza mais as TIC para planificar e fazer apresentacdes para
os alunos, o que indicia que 0s recursos tecnolodgicos s&o pouco explorados com os
alunos em contexto de sala de aula, resultados que confirmam os resultados obtidos
por Paiva (2002) e Alves (2009). Quando sé&o utilizados, estes recursos séo para fazer
apresentacoes, o que pode refletir modelos pedagdégicos centrados na transmissao de
conhecimentos.
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Desenvolver pequenos programas informaticos
Criarpaginas Web
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|
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|
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|
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Q

&
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Figura 7 — Utilizagc&o das TIC pelos professores.

Relativamente aos fatores promotores da utilizacéo das TIC em contexto escolar
(figura 8), os resultados indicam que 61% de professores concorda muito e 39%
concorda que as TIC interessam muito aos alunos (primeira alinea). No que respeita
a segunda alinea, que refere que uso de computador e da internet motiva/estimula a
aprendizagem, a maioria dos professores esta de acordo (52% concorda muito e 42%
concorda). A terceira alinea, que questiona se o uso dos computadores e da internet
permite 0 acesso a novas fontes de informacao, tem resultados semelhantes (52% de
professores concorda muito e 45% concorda). Na quarta alinea, procurava saber-se se
o uso de computador e da internet permitiam desenvolver competéncias de «aprender
a aprender». Os resultados indicam que 52% de professores concordam e 32%
concordam muito. Na quinta alinea, que procurava saber se 0 uso do computador e da
internet facilita a troca de ideias e conhecimentos com pessoas de locais diferentes,
52% de professores indicaram concordar e 48% concordar muito. As respostas a
sexta alinea, relacionada com a promog¢&o de uma aprendizagem mais centrada nos
alunos motivada pelo uso do computador e da internet, tem resultados mais dispersos
dado 45% de professores afirmarem concordar e 26% concordar muito. Nesta alinea,
26% de professores declararam concordar pouco. No que respeita a sétima alinea,
que questionava se o computador e internet ajudam a adquirir conhecimento novos
e efetivos, as respostas refletem de novo um maior grau de concordancia dado 45%
de professores indicar concordar muito e 42% referir que concorda. A oitava alinea
procurava sondar se o computador e a internet encorajam o trabalho em colaboracéo,
apresenta de novo maior dispersao, 48% de professores selecionaram a opc¢ao
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concordo e 32% a opg¢ao concordo muito. 16% dos respondentes refere concordar
pouco.

= Concordo muito =Concordo = Concordopouco =N&oconcordo
=1

Exige novas competéncias ao professor
Ajudam-me a aprender com maior eficacia
Permite uma melhor gestido das aulas

Encoraja a trabalhar em colaboracéo

Ajuda a adquirirconhecimentosnovose [0 1 42%
efectivos

- Promove uma aprendizagem mais centrada
nos alunos

- I . | 4%
Facilita-me a troca de ideias e conhecimentos (= 5%
com pessoas de locais diferentes

Permite-me desenvolver competéncias de
aprender a aprender

- Permite-me o acessoa novasfontesde (= li5%

informacéo 0%
_J—i 52%

Motivalestimula a aprendizagem

Interessa muito aos alunos

Figura 8 — Fatores promotores de utilizagéo das TIC em contexto escolar.

A figura 8 permite indicar que a maior parte dos professores inquiridos reconhece
as vantagens do uso das TIC em contexto educativo, dado concordarem com as
afirmacoes relacionadas com fatores promotores de utilizacdo das TIC em contexto
escolar. Resultados semelhantes sdo apresentados por Paiva (2002), Brito (2010) e
Gongalo (2010).

Em relagéo aos obstaculos mais dificeis de ultrapassar para que as TIC sejam
utilizadas em sala de aula (figura 9), na alinea sobre a falta de meios (computadores,
salas, etc.), os resultados nao corroboram as opinides expressas na questao
relacionada com a disponibilidade de equipamentos nas escolas. Com efeito essa
questédo indicava um bom grau de satisfacao e nesta 39% de professores afirmaram
concordar muito e 26% concordar.

Da figura 9, infere-se que, de acordo com a opinido dos inquiridos, os fatores que
mais inibem a utilizacdo das TIC na sala de aula, referenciados por mais de 50% dos
professores, estao relacionados com a (por ordem decrescente): falta de software e
recursos digitais especificos (45% concorda muito e 23% concorda); falta de formacéo
de professores (35% concorda, 32% concorda muito); falta de experiéncias dos alunos
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na utilizacdo dos computadores (39% concorda e 26% concorda muito); falta de
materiais que orientem a utilizagdo das TIC como mediador didatico (48% concorda
e 16% concorda muito); falta de atitudes positivas relativamente ao uso das TIC por
parte da escola (45% concorda e 16% concorda muito); falta de motivagao/interesse
dos professores (45% concorda e 13% concorda muito); falta de seminarios por parte
da escola (39% concorda e 19% concorda muito); falta de apoio pedagogico para o
uso das TIC nas diferentes disciplinas (35% concorda e 16% concorda muito). Em
sintese, os resultados refletem que a falta de utilizacdo dos equipamentos disponiveis
nas escolas com os alunos esta muito relacionada com a formacao e existéncia de
apoio pedagogico, com a falta de recursos digitais especificos e com atitudes menos
positivas quer dos professores quer das liderancas. Alguns destes fatores sédo também
referidos por Paiva (2002), Alves (2009), Brito (2010) e Gongalo (2010). A falta de
experiéncia dos professores na utilizagdo dos computadores é referenciada por Alves
(2009), sendo menos relevante para os inquiridos neste estudo, dado o maior acesso a
estes recursos (os professores terem os seus préprios equipamentos). Um dos fatores
identificados por Brito (2010) que se prende com a falta de tempo nas aulas pois os
professores tém de cumprir os programas, também é menos evidente neste estudo, o
gue pode indicar curriculos menos extensos e mais flexiveis.

= N&ioconcordo m=Concordopouco =Concordo =Concordo muito

Falta de preparacio dos professores para ministrar a
sua disciplina comrecurso as TIC

Falta de formacio que capacite para trabalhar com as
TIC

Falta de materiais que orientam a utilizacdo das TIC
como mediador didactico

Falta de atitudes positivas relativamente ac uso das
TIC da parte da escola

Falta de apoio pedagdgico para usaras TIC

Falta de tempo nas pois os professores tém de
CUmpnrcom os programas
Falta de software e recursos digitais (CD com
materiais especificos das disciplinas)

Falta de motivacio/interesse dos alunos

- Falta de motivacéo/interesse dos professores

Falta de experiéncia dos alunos na utilizaco dos
computadores

Falta de experiéncia dos professores na utilizacdo dos
computadores

- Falta de seminarios por parte da escola

Falta de meios (computadores, salas, etc)

0% 20% 40% 60% B0% 100%

Figura 9 — Obstaculos mais dificeis de ultrapassar para que as TIC sejam utilizadas em sala de aula.
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6 | CONCLUSOES E RECOMENDACOES

O estudo descrito teve como objetivo fazer o levantamento da utilizagdo das TIC
por professores de informatica de escolas do Il CES da provincia do Namibe. Das
pesquisas feitas, € um dos poucos estudos com esta finalidade e que pensamos ser
de todo o relevo para a orientagdo das politicas publicas para a area. Do ponto de vista
investigativo, os resultados vém reforcar os de outros estudos e por consequéncia
colaborar para a sua validade, que no presente estudo se encaixa no contexto do
ensino de informatica em Angola.

Das limitagdes do presente estudo, importa sublinhar a selecéo dos participantes.
Poder-se-ia ter optado por envolver um maior nimero de professores e de professores
de outras areas, bem como responsaveis escolares, ja que uma percentagem
consideravel dos inquiridos indicou a falta de atitudes positivas por parte da escola
como um dos obstaculos mais dificeis de se ultrapassar para que as TIC sejam
utilizadas em sala de aulas de forma efetiva. Nao obstante, tendo em conta que, no
ambito da segunda reforma em Angola, o que foi introduzido no curriculo foi a disciplina
de informatica, tendo as escolas sido equipadas para a sua lecionag¢ao, ou seja, hao
houve medidas mais gerais para que o uso das TIC na Educacao seja uma realidade,
pareceu-nos que seria infrutifero inquirir outros professores. Por outro lado, dado o
numero de participantes sé ser representativo na provincia de Namibe, os resultados
néo podem ser generalizados a outras zonas do pais. Outra limitagdo, ndo menos
importante, est4 ligada a forma como se obteve os resultados, visto que os mesmos
advém de constatacdes declaradas e nao observadas. Este fato pode constituir um
elemento desviante da realidade, uma vez que podem ter sido desvalorizados aspetos
com grande significado para a descri¢cao da situacao real.

Tendo em conta o referido e os resultados deste estudo, apresentam-se
seguidamente algumas recomendacgdes para inverter este quadro:

1 - que se promovam seminarios e outros tipos de acdes de formagao que
capacitem os professores para trabalharem com as TIC em sala de aula;

2 - fazer-se um maior investimento na aquisicdo de software e materiais que
orientem a utilizacéo das TIC como mediador didatico;

3 - realizar-se agdes de sensibilizacéo para os responsaveis escolares sobre
as vantagens e potencialidades do uso das TIC nas Educacéo;

4 - 0 desenvolvimento de outros estudos sobre a utilizagao das TIC no processo
de ensino e de aprendizagem por professores tendo em vista a generalizacao
dos resultados obtidos para outros contextos em Angola;

5 - Estas recomendacgodes, integradas no processo de reestruturagcao da
Educacédo em Angola, permitiriam conjugar esforcos para o melhoramento
e consolidacéo de praticas inovadoras para integracdo gradual das TIC nas
praticas letivas dos professores.
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ANEXO 1

A tabela 1- sintese de estudos sobre o uso das TIC por professores.

Autores Tema Objetivos Metodologia Principais resultados
Brito Competéncia | Identificar as compe- O estudo é de na- |- 93% dos professores
(2010) de utilizagdo | téncias de utilizacao tureza descritiva e | dos cursos profissionais,
das TIC de das TIC pelos alunos | de tipo estudo de | aprendeu a utilizar as
alunos do desenvolvidas em caso. Utilizou-se TIC por intermédio da
ensino se- contextos informais de | dois questionarios, | auto-formacéo e menoa
cundario aprendizagem (fora da | um aplicado a alu- | de 50% através de for-
escola e na escola fora | nos de trés cursos | macgéo continua.
das aulas) e averiguar | profissicionais e
como estas sdo explo- | outro submetido
e osora o™ | Geamacaesser®s |- 100% dos roessores
aulas ensino secundario utiliza mais o computador
: ; e a Internet em casa do
onde foi desenvol- ue na escola
vido o estudo 9 '
Gongalo | Utilizagcao - Caracterizar a utiliza- | Estudo quantita- - 29% dos professores
(2010) das tecno- ¢ao das TIC em Edu- | tivo, descritivo-in- | aprendeu a utilizar as
logias de cacgao, concretamente, | terpretativo —com | TIC com os seus colegas
informagéo e | em Ciéncias Fisicas e |recurso a questio- |e 27% diz ser autodidac-
comunicagédo | Naturais. nario e entrevista, [ ta. Aformacao continua
no ensino na qual participa- | € a modalidade de for-
das ciéncias ram 90 professores | macao a que 24% refere
fisicas e na- de ciéncias de fisi- | ter tido acesso.
turais — 3.2 cas e naturais
ciclo
- De forma geral, a utili-
zagéao das TIC por parte
dos professores em
contexto educativo é re-
duzido.
Paiva As Tecnolo- | Conhecer qualitativa Estudo é descri- - 58% dos inquiridos
(2002) gias de Infor- | e quantitativamente tivo e aplicou-se adquiriu a sua formacéo
magé’o eCo- |lo equipamento in- questionério como |n|C|a| n.O,e.nSinO Superior
municacdo: | formatico de que os instrumento de universitario, 49% teve
Utilizaggo professores dispdem colecta de dados a iniciacdo a mforme}tl-
elos profes- | a titulo pessoal; inferir | &2 amostra de | ca por auto -formagao,
pelos p P ’ 26707 professores | 38% através da ajuda
sores das raz6es que levam [ 4o gscolas portu- | de amigo ou familiar e
a eventual ndo utiliza- | guesas. 32% refere a frequéncia
¢ao das TIC em con- de accdes de formacdo
texto educativo; inferir ligada ao Ministério da
as possibilidades de Educacéo (ME).
incrementar o uso
dessas tecnologias em
contexto educativo. - A maioria dos profes-
sores tem equipamento
informatico em casa.
Mais de metade dos pro-
fessores usa a Internet
(65%).
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Alves
(2009)

Tecnologia
de Informa-
cdo e Comu-
nicacdo nas
escolas: da
idealizacdo a
realidade

Verificar, através de
inquérito, o tipo de
utilizagao das TIC, por
parte dos professores.

Estudo descritivo

de casos multiplos.
A amostra foi de 90
professores de trés
escolas brasileiras.

- A maior parte dos pro-
fessores 54,4% séo gra-
duados e 43,4% possui
Especializagéo

- Relativamente ao
acesso dos professores
ao computador pessoal
71,1% afirmaram possuir
computador.

- 90% dos professores
sabem usar as TIC mas
s6 cerca de metade des-
tes considera que tem
competéncia boa ou mui-
to boa.

Francisco
(2011)

A Utilizacdo
Educativa
das TIC
Pelos Pro-
fessores:
Elementos
Potenciado-
res e Limita-
tivos

Analisar em que medi-
da o apetrechamento
tecnologico dos esta-
belecimentos escola-
res implementado pelo
Plano Tecnologico da
Educacéo (PTE) exer-
ce influéncia (i) nos
niveis de auto-eficacia
dos professores na
utilizacéo das tecno-
logias; (ii) indices de
utilizac&o das tecno-
logias em contexto
escolar por parte dos
professores.

utilizou uma me-
todologia mista de
caracter quantita-
tivo e qualitativo
com recurso a in-
quérito por questio-
nario e entrevista.
A amostra foi de
205 professores de
duas escolas pu-
bilicas do 3° ciclo
do ensino basico e
secundario

- Os instrumento de re-
colha de dados aplicado
nas duas escolas (deno-
minadas A e B), permitiu
constatar reduzido de-
senvolvimento de activi-
dades instrucionais com
apoio das TIC (média
3,06, com um desvio-pa-
drao de 1,06);
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ANEXO 2

Tabela 2 -Sintese dos fatores inibidores e promotores do uso das TIC em contexto educativo.

Autores

Fatores promotores

Fatores inibidoree

Brito
(2010)

- Interessa muito aos alunos;

- Faz com que os alunos nao sintam o
tempo a passar;

- Torna os alunos mais autbnomos;

- Motiva/ estimula a aprendizagem dos
alunos;

- Possibilita aos alunos o acesso a novas
fontes de informacéo;

- Permite, aos alunos, desenvolverem
competéncias de aprender a aprender;

- Facilita, aos alunos, a troca de ideias e
conhecimentos com pessoas de locais

diferentes;
- Ajuda a adquirir conhecimentos novos e

efectivos;

- Falta de recursos humanos de apoio;

- Falta de interesse/motivacao dos profes-
sores;

- Falta de software e recursos digitais
(exemplo: CD’s com materiais especificos
das disciplinas);

- Falta de tempo nas aulas, pois os pro-
fessores tém

de cumprir com o0 programas;
- Elevado numero de alunos das turmas;

- Falta de apoio técnico para usar as TIC
(p. ex., na resolugéo de problemas de
hardware ou software).

Gongalo
(2010)

- A formacéo dos docentes em TIC deveria
ser obrigatéria;

- O uso das TIC estimula a criatividade
dos alunos;

- As TIC ajudam a ensinar com maior efi-
cacia;

- As TIC tornam as aulas mais motivantes;

- As TIC ajudam os alunos a adquirir co-
nhecimentos novos e efectivos.

- Numero insuficientes de computadores e
periféricos;

- Tempo insuficiente para preparagao de
aulas; TIC insuficientes;

- Falta de conhecimento a fundo as vanta-
gens da utilizacéo das TIC;

- Falta de formacgéo continua sobre as
TIC;

- O uso das TIC exige novas competén-
cias ao professor.

Paiva
(2002)

- Ajudam a encontrar mais e melhor infor-
macao para a pratica lectiva.

- Tornam mais faceis as suas rotinas de
professor;

- Facilita a busca de informacbes para a
sua disciplina que lecciona;

- Tornam as aulas mais motivadoras para
0s alunos;

- Encorajam os alunos a trabalhar em co-
laboracao;

- Ajudam a adquirir conhecimentos novos
e efectivos.

- Exigem novas competéncias como pro-
fessores na sala de aula;

- Falta de conhecimento a fundo referente
as vantagens pedagdgicas do uso das
TIC com os alunos;

- Falta de condicdes disponiveis na esco-
la para usar das TIC;

- Falta de informacao sobre o0 uso das TIC

- Falta de meios técnicos (computadores/
sala, etc.);

- Falta de recursos humanos;

- Falta de formacao especifica para a inte-
gracao das TIC junto dos alunos;

- Falta de motivagcéo dos professores;

- Falta de software e recursos digitais
apropriados.
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Alves
(2009)

- Ajundam a planificar as aulas;

- Permite desenvolver capacidades cogni-
tivas nos alunos;

- Auxiliar professores e alunos em tarefas
da pratica letiva;

- Perpstiva uma abordagem ludica;
- Auxilia na resolucéo de tarefas;

- Infuéncia e forma favoravel ao processo
de ensino aprendizagem.

- Falta de dominio do uso das TIC;

- Falta de gerenciamento politico — peda-
gogico das TIC na escola;

- Falta de visao face as possibilidades das
TIC;

- Falta de suporte técnico;
- Falta de formacéao especifica;

- Falta de tempo para planejar e desen-
volver actividade onde integram as TIC;

- Custo elevado de acesso as TIC.
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CAPITULO 3

“A VIOLENCIA ESCOLAR EM ESCOLAS ESTADUAIS DE

Gustavo Nogueira Dias
Afiliagao: Escola Ten. Régo Barros. Belém - Para

Natanael Freitas Cabral
Afiliacdo: Universidade Estadual do Para. Belém -
Para

Gilberto Emanoel Reis Vogado
Afiliacéo: Escola Ten. Régo Barros. Belém - Para

RESUMO: O artigo investiga o problema da
violéncia no ambiente escolar, especificamente
em duas Escolas Estaduais de Ensino
Fundamental e Médio, ambas localizadas no
bairro da pedreira na cidade de Belém do Para.
O problema de investigacédo proposto é: como
a violéncia humana se manifesta no ambiente
escolar e em que medida, quando associada
ao uso de drogas interfere na construcdo da
cidadania necesséaria para a manutencao de
um modelo social que minimize seus efeitos.
Dentre todos os problemas, a miséria; o uso
de drogas; a chegada da adolescéncia; a
insercdo do grupo pesquisado em areas de
risco pertencentes a Territorializagao Perversa;
a influéncia do habitus familiar tém contribuido
para disseminacdo da violéncia no bairro da
Pedreira, estimulando o trafico de drogas e
crime organizado provocando o aumento de
todas as taxas de criminalidade e dos casos de
transtornos psicologicos refletindo no aumento
nos casos de violéncia escolar.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3

BELEM DO PARA”

PALAVRAS CHAVE: Violéncia Escolar, Habitus,
Territorializac&o Perversa.

ABSTRACT: The article
problem of violence in the school environment,
specifically in two State Schools of Primary
and Secondary Education, both located in the
neighborhood of the quarry in the city of Belém

investigates the

do Para. The proposed research problem is: how
human violence is manifested in the environment
and to what extent, when associated with drug
use interferes in the construction of citizenship
necessary for the maintenance of a social model
that minimizes its effects. Among all problems,
misery; drug use; the advent of adolescence;
the insertion of the researched group into risk
areas belonging to Perverse Territorialisation;
the influence of family habitus has contributed
to the spread of violence in the neighborhood
of Pedreira, stimulating drug trafficking and
organized crime, causing an increase in
all crime rates and cases of psychological
disorders, reflecting the increase in cases of
school violence.

KEYWORDS: School

Perverse Territorialisation.

Violence, Habitus,

11 INTRODUCAO

A pesquisa foi realizada na cidade de
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Belém, Estado do Par4, Brasil, especificamente no bairro da Pedreira, nas escolas
Estaduais da Regiao Metropolitana.

Na perspectiva de Zaluar (2001), violéncia é aquilo que procuraremos distinguir
entre violéncia real e violéncia simbdlica. A primeira pode ser exemplificada pela
depredacgao, o trafico de drogas, porte de armas, assim como a violéncia fisica
perpetrada por agentes institucionalizados encarregados da manuten¢do da ordem.
A segunda pode ser definida sob a forma de ameacas ou de imposicdo de condutas
que negam ou oprimem o outro. Hoje, em uma sala de aula, observamos alunos com
diferentes tipos de educacéo, cultura e modos de vida.

Dizer que o meio ndo afeta o desenvolvimento €& talvez um crime ao
desenvolvimento da crianca. Ha pais zelosos que qualquer problema que acarrete a
falta do seu filho as aulas faz a comunicacao imediatamente a escola e os professores
envolvidos no processo educativo de seu filho e, contraditoriamente, ha pais que nao
estdo presentes, nao participam. A maioria dos nossos jovens chegam a concluir o
ensino médio na faixa de 17 a 23 anos, considerado pelo Banco Mundial como uma
idade tardia.

Percebemos que néo existe uma profissédo técnica intermediaria que aproxime
este individuo ao trabalho, independente do desejo de prosseguir nos estudos.
E necessaria uma maior atencdo da educacdo no sentido de adotar competéncias
rentaveis ao futuro desses sujeitos. Temos a impressdao de estar havendo uma
multiculturalidade (existéncia de muitas culturas numa regido, cidade ou pais, com no
minimo uma predominante), expressa em varias secoes e diversas ramificacdes. Os
jovens ao adotarem este tipo de cultura, tornam-se propensos a conhecer o outro e se
apropriar de suas contribuicoes e de certa forma clonar, sem diminuir as singularidades
locais.

Charlot (2002) apresenta trés tipos distintos de conceitos: i) Violéncia na escola,
quando ela é o local de violéncias que tém origem externa a ela. Por exemplo, quando
um grupo invade a escola para brigar com alguém que esta nas dependéncias
da escola, nesse caso, a escola é invadida por uma violéncia que anteriormente
acontecia apenas fora de seus portdes, ou na rua. ii) Violéncia a escola, relacionada
as atividades institucionais e que diz respeito a casos de violéncia direta contra a
instituicdo, como a depredacdo do patriménio, por exemplo, ou da violéncia contra
aqueles que representam a instituicdo, como os professores. iii) Violéncia da escola,
entendida como a violéncia onde as vitimas s&o os proprios aluno.

Os pais oferecem a uma crianca de 8 a 14 anos algo que a deseduca. Parte
dessas criancas € formada em familias que ndo tem autoridade sobre ela. Dorme
a hora que quer, come o0 que quer, houve o programa que quer, sai a hora que quer
e etc. E a falta de limite. Os pais e mées trabalham e fazem encaminhar os seus
filhos para escola, querendo de certa forma transferir o patrio poder para seis ou sete
profissionais da educag¢ao em que o filho se depara diariamente.
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21 VIOLENCIA, TRAFICO E CONSUMO DE DROGAS, DENTRO E FORA DA
ESCOLA

As redes de criminosos se revelam a partir da corrup¢ao, do trafico de drogas, da
prostituicdo, do contrabando, do trafico de armas. Muitos jovens de bairros violentos,
devido a educacéao precaria e a obrigacao de satisfazer as necessidades essenciais
de sobrevivéncia sdo procuradas pelo trafico que os corrompem, oferecendo drogas,
armas e dinheiro. Dowdney (2005) ressalta que a inclusdo de crian¢gas no mundo do
crime se inicia aos 10 anos de idade. E as primeiras atividades e o envolvimento se
dao progressivamente, ou seja, o processo € lento, podendo levar meses ou anos para
que uma crianca seja considerada membro respeitado da quadrilha.

Em Belém, nas regides investigadas, o jovem criminoso se insere a partir dos 14
anos. Recebem armas para promoverem assaltos e crimes realizados no bairro.

Uma das principais condutas especificas desses jovens é que quando a policia
descobre o local da “Boca de Fumo” (Local onde alguns traficantes se reunem para
vender drogas), este jovem envolvido admite todo o encargo de forma a livrar a rede
gigante de narcotréafico presente no bairro. E estratégia destes traficantes, deixar de 1
a 2 meninos menores de 18 anos responsaveis pela boca, pois pela pouca idade, caso
sejam capturados pela policia, logo séo colocados na rua de novo e se porventura
denunciarem o grupo, provavelmente serdo mortos na cadeia, a sua familia sera
punida ou ele mesmo sera exterminado.

Na perspectiva de Dowdney (2005) a idade adulta ndo é baseada em um critério
cronoldégico, mas sim na capacidade de realizar fungdes que sdo consideradas
essenciais ao grupo. O termo “Territério” € usado como local para a base de formacgéao
do grupo e sua rede de funcionamento soberano de suas relacdes. Ele se concretiza
pela atuacéo do poder em seu dominio.

Na concepcéo de Fox, Towe, Stephens, Walker & Roffman (2011) os adolescentes
se tornaram o grupo mais vulneraveis ao consumo de substancias psicoativas, o que
provavelmente ocorre em virtude das caracteristicas tipicas da adolescéncia, onde
podemos citar a influéncia do grupo de pares, a necessidade de afirmacéo e a formacéo
da identidade.

Segundo Couto (2013), o que ocorreu nesta regido foi a chamada “Territorializacéo
Perversa” e ndo a existéncia de uma milicia que € a ambientacéo de grupos criminosos
armados ligados ao narcotrafico e que vem se ampliando para o centro da cidade.
Nestas regides de conflito de grupos de narcotrafico existe uma piora das condig¢oes
de vida, sustento, ascensédo econémica e cultura, pois o local se “fecha” e os bens
particulares e os servigcos de utilidade publica ficam restritos ao limite de territorio.
Observa-se que aumenta o trafico, das taxas de homicidios, e todo tipo de criminalidade
o que faz crescer o avanco do narcotrafico a maneira e a forma de ver e fazer as
coisas sao estereotipadas.

Na concepcédo de Bourdieu (1998) percebemos a importancia do “Habitus”
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presente nos individuos e diferenciado e especifico em cada sujeito. Se essa
caracteristica individualizada e peculiar a este individuo for compativel com a posicéao
desse grupo ao qual esta inserida, isso faz reforcar essa particularidade, dependendo
da posicao deste sujeito na sociedade.

O habitus corresponde a uma coeréncia pratica e determina a afinidade do
dia a dia com o mundo exterior, aludindo em uma logica entre ele e as significacoes
provaveis que ocorrem resultados de praticas que sao de certa forma despercebida no
decorrer do tempo na medida em que séo internalizados pelo agente.

O habitus € uma determinada posi¢cao do mundo social do agente ou uma planta
de producéo de praticas e também um cddigo de esquemas de argucia e julgamento
de praticas. As técnicas que determina sdao causadas pelas condi¢cdes passadas da
producéo de forma que eles tendem a reproduzir as composicoes objetivas das quais
elas sdo o resultado.

De certa forma o habitus € uma espécie de encadeamento de a¢gdes humanas
no dia a dia. Trata-se de disposicées adquiridas pela experiéncia que sofrem,
determinando variagcées segundo o lugar e 0 momento. Uma vez que a familia esta
dentro da sociedade e que sem valores e aspiracdes dependem dessa posicéo de
escolher um futuro préspero ou que pelo menos lhe garanta a sobrevivéncia, este
mecanismo que se constitui o habitus & muito significativo na constituicao do individuo.
Considerando que ele pode ser modificado na trajetéria e convivéncia do individuo com
outros grupos, isso funciona por um grande periodo até que surjam outros subsidios
e caracteristicas diferentes das anteriores encontrando respostas para o mundo e seu
lugar no mundo.

Opostamente sédo os valores mais dificeis de serem modificados, uma vez que
os “valores” vivenciados parecem ser mais naturais do que deveriam ser e dao uma
grande certeza na significacdo do seu mundo para este individuo.

A violéncia muitas vezes ocorre porque este sujeito nunca teve acesso a um
novo tipo habitus e por vir de um grupo familiar onde a violéncia esta presente o tempo
todo, como por exemplo: o pai e a mée sao traficantes, os irmaos ladrées e viciados,
a mae é espancada pelo pai, 0s seus vizinhos s&o viciados ou traficantes, ladroes,
pervertidos e toda a espécie de anomalia psiquica, adquirida pela pratica constante de
violéncia muitas vezes revestida de caracteres psicopaticos.

A expressao da palavra psicopata, ndo significa a traducdo que estamos
acostumados a ver como “serial Killers”, (matadores em série) € muito mais complexa
possivel.

Na verdade, segundo Hare (2013), € um desvio de conduta caracteristicos de:
matadores, estupradores, ladrdes, trapaceiros, golpistas, espancadores, criminosos
de colarinho branco, corretores, molestadores de criangas, membros de gangues,
advogados, médicos, terroristas, lideres de seitas, mercenarios, empresarios
inescrupulosos, politicos corruptos e mais uma infinidade de profissées. E preciso
deixar bem claro que qualquer uma das profissdes envolvidas e afetadas pelo lado
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inescrupuloso nem sempre sera psicopata.

Na concepcgao de Hare (2013), psicopatia significa “doenca mental” (de Psique,
“mente” e pathos, “doenca”) e é o significado do termo ainda encontrado em dicionario.
A confusdo aumenta ainda mais quando a midia usa o termo como “louco” sinbnimo
de psicopatia a acepcao se perde.

Varios autores como Day & Wong (1993), Farrington (1991), Widom (1989),
explicam que a origem da doenca é um mal que ja nasceu com a crianga, € uma
caracteristica imposta pela linhagem sendo que os pensamentos dos psicopatas
(transtorno global de personalidade), séo controlados pelos dois hemisférios cerebrais,
dai a origem da confusao mental, sendo que nenhum é proficiente na consecucao das
emocoes. Nas pessoas normais apenas o lado direito do cérebro desempenha o papel
da emocéo e do carater.

31 METODO DE INVESTIGACAO

A metodologia de pesquisa foi do tipo qualitativo-quantitativa com o enfoque na
compreensao e a insercao do pesquisador no ambiente de trabalho, com a observacao
direta através do trabalho continuado usando questionarios aos alunos, entrevista aos
professores e coordenadores.

Aobservacaofoidiretaeindiretadetodo o comportamento dos alunos e professores
nos trés turnos da escola, relacionado a violéncia e ao uso de entorpecentes durante
vinte meses de investiga¢do, no periodo de 10 de agosto de 2015 até 10 de junho de
2017.

Teve trés objetivos especificos: O primeiro objetivo foi representado pelos
resultados apresentados do primeiro questionario, total de 70 anélises, que foi divulgado
e distribuido aos alunos e teve como importancia essencial relacionar o envolvimento
do aluno com grupos marginais de seu entorno. O segundo objetivo foi representado
pelos resultados do segundo questionario que divulgado e distribuido aos alunos que
explorou a caracteristica da personalidade, segundo um padréo preestabelecido em
uma escala de valores chamada de PCL-R (E uma escala de valores que quantifica
a possibilidade do sujeito ser ter um transtorno parcial ou global de personalidade),
onde se estabelece uma possivel compatibilidade aos transtornos parcial ou global de
personalidade.

Na pesquisa realizada, usando-se o 2° modelo de questionario, o que analisa o
perfil psicolégico, tomou-se por base o total de 100 questionarios indicando a soma
total de cada item observando o total de 200 pontos para a indicagdo maxima. Cada
escore possui a pontuacéo de 0 (zero) nao possui essa caracteristica, 1 (um) talvez
possua, 2 (dois) Sim, possui essa caracteristica e “x” (omitido).

A somatédria de valores baseou-se na escala HARE (2013), onde a informacgao
como omissao € interpretada como sendo sim, com pontuagao (2) dois pontos. O
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terceiro objetivo foi representado pelo questionario distribuido aos professores, na
semana pedagogica, no periodo de 02 a 06 de margo de 2016, na Escola Maroja
Neto, que contou com 15 participagdes acerca do tema que tiveram com importéncia
fundamental apontar solu¢des para minimizar o problema da violéncia no ambiente
escolar.

Aos alunos, dois tipos de questionarios foram explorados. O primeiro que explora
a sua situacao de convivio e condi¢cdes sociais proximas ao efeito da criminalidade,
pesquisa realizada no periodo de 10 de agosto de 2013 até 10 de dezembro de
2016, totalizando 70 questionarios. O segundo explora a sua situacao psicoldgica,
atribuindo a este aluno um padrao psicologico incentivado pelas perguntas e respostas
apresentadas a fim de enquadra-lo primariamente na escala PCL-R como transtorno
global ou parcial de personalidade, pesquisa feita no periodo de 10 de janeiro de 2014
a 10 de junho de 2017, 100 questionarios.

4 | RESULTADOS

Transformando-se o meio natural em que vive o homem, através da caréncia,
por exemplo: falta de alimento, espaco fisico de sobrevivéncia insuficiente, privacéo
do afeto, exclusdo dos cuidados parentais, provocando-se dor fisica, alteracées
das condi¢des psicoldgicas, como abuso sofrido na infancia, sdo razdées possiveis
de uma forma como se determina um sujeito propenso a ser agressivo nha medida
em que for comparado com outro que vive em condi¢cbes sociais favoraveis ao seu
desenvolvimento natural. Os resultados sdo melhores especificados na pesquisa de
campo realizada nas escolas da rede publica estadual de ensino, efetivadas na grande
Belém em especial no bairro da Pedreira.

Do total de questionarios distribuidos nas escolas pesquisadas, algumas
perguntas importantes foram feitas principalmente na intencdo de deteccao dos
usuarios de drogas e também daquele que convive com membros da familia que usam
drogas ou outro tipo de alucindégeno.

A seguir é apresentado o grafico relativo a figura 1:
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FIGURA 1: Problemas socioeconémicos encontrados no perfil dos alunos das escolas do Bairro
da Pedreira em Belém, Para, Brasil.

Percebeu-se que em torno de 15% dos alunos entrevistados usam ou ja usaram
drogas pelo menos uma vez em sua vida e que destes 25% usam-na regularmente,
bastando aparecer a oportunidade. Dentre os problemas apresentados, grafico da
figura 01, o contato com pessoas que consome bebidas alcodlicas frequentemente é
0 que apresenta maior indice, quase que 50% do total do grupo pesquisado, influindo
negativamente dentre os aspectos que o uso continuo da bebida traz como: desequilibrio
financeiro, emocional e social na sociedade em que vivem. Outro aspecto relevante
€ que em torno de 30% do grupo pesquisado tem um excesso de pessoas na mesma
casa e também a comida é precéria, grafico da figura 2, faltam alimentos adequados
para a sua vida diaria. Acarretando um desequilibrio alimentar durante o dia, sendo o
grupo de criancas motivadas a ir a escola devido a merenda escolar cada vez maior,
gerando um interesse na escola como fonte de alimentac&o e ndo como educacéo.

A seguir é apresentado o grafico relativo a figura 2:
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FIGURA 2: Frequéncia do uso de drogas dos alunos pesquisados, nas Escolas do bairro da
Pedreira, Belém, Para, Brasil.

O resultado € bastante comprometedor. De acordo com o grafico da figura 2, a
pesquisa revela o trabalho em que é criado um grupo de 10.000 alunos 15% de acordo
com a pesquisa ja usaram drogas pelo menos alguma vez, um total de 1500 alunos
hipotéticos e destes 25%, ou seja, 375 alunos usam drogas regularmente no grupo
pesquisado, em torno de 3,8% do total usam drogas quando aparece a oportunidade.

O grafico da figura 2 revelou um grupo totalmente comprometido, aquele que
usa drogas continuamente e diariamente, de duas a quatro vezes ao dia reflete um
total de 6,25% do grupo que ja usaram drogas, perfazendo um total de 0,93% do total,
quase 1% é totalmente comprometido com o uso de drogas. O grupo que declarou que
consome “quando aparece a oportunidade”, é representativamente grande em relagcao
as demais faixas, refletindo um problema enorme, pois nas escolas contaminadas pelo
trafico, se tem oportunidades quase que diariamente, como também a todo momento,
tornando o sujeito dependente e escravo das ordens dos traficantes que transitam
pelo ambiente escolar, fazendo qualquer coisa necessaria para manter seu vicio.

Chega a usar drogas de 5 a 8 vezes ao dia. E o sujeito, pertencente ao trafico,
que mais morre nas estatisticas, pois consome produto destinado a venda e ndo ao
consumo.

Com relacdo ao que o governo poderia fazer para diminuir a violéncia nas
escolas a maioria dos professores concordaram que falta de um profissional adequado
e habilitado para atendimento ao aluno € o principal problema.

A maioria dos professores entrevistados concorda que a retirada de aluno da
sala de aula tem contribuido para o aumento da violéncia, pois este sujeito quando o
professor lhe retira de sala por mau comportamento, ndo tem quem Ihe atenda e faca
0 encaminhamento necessario ficando a margem dos que la ficam sem aula ou estao
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faltando as outras aulas; este tempo ocioso é muito prejudicial a formagéao deste aluno,
podendo até coloca-lo em situacéo de risco.

A solugao ao problema proposta por uma das escolas Estaduais investigadas, no
bairro da Pedreira foi em curto espaco de tempo a que apresentou melhor resultado.
A diretora ao detectar qualquer problema com relagao a roubos, trafico, discussoes
e brigas, toma as medidas severas, como suspensado e chamada imediata dos pais.
Quando nao consegue alertar os pais sobre o problema ou este é grave, chama a policia
e vai junto ao conselho tutelar apresentar queixa do aluno, fazendo o encaminhamento
completo de toda a ocorréncia.

A seguir é apresentado o gréfico relativo a figura 3:
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Figura 3: Grafico de intervalo da soma de pontos referentes ao transtorno global de
personalidade, exibido dentro do total de 100 pesquisas de campo no universo de 12 a 20 anos.

O grafico da figura 3, expressa a faixa de pontuagao observando o quantitativo
de 100 pesquisas realizadas nas escolas do bairro da Pedreira. De acordo com Hare
(2013), existe um ponto de corte para a escala na populacéo brasileira. De 0 (zero)
até 10 (dez) pontos é o individuo néo criminoso, que nao tem caracteristicas e nem
peculiaridades criminosas. De 10 até 20 pontos € o parcialmente comprometido é
chamado de transtorno parcial onde tem um comportamento emocional mais socializado
e as caracteristicas nao se apresentam de modo tdo abrangente nas disposicoes
habituais e manifestas, ndo exibem com tanta frequéncia o descontrole dos impulsos
e nao fazem parte do estilo habitual do sujeito.

Evidenciam-se outros tracos de tendéncia da personalidade que se apresentam
mais desenvolvidos nos transtornos parciais da personalidade. De 20(vinte) até
40(quarenta) pontos sdo os individuos que apresentam transtorno global da
personalidade. Este grupo ndo apresenta sensibilidade afetiva com propenséao a
socializacdo e a dinamica do conjunto das disposicdes afetivo-volitivas encontra-se
comprometida. O sujeito sera caracterizado como psicopata quando a sua pontuagéao
for superior a 30 (trinta) pontos, Hare (1998). No Brasil o Departamento Penitenciario
Nacional (DEPEN) estima que a reincidéncia criminal seja de 70%. (Morana, 1999).

Pelo grafico apresentado na figura 3, referente ao conjunto de pesquisas realizado




nas escolas do bairro da Pedreira do total de 100 questionarios observou-se que 39 ou
39% séao individuos que nao apresentam caracteristicas criminosas € nem possuem
algum tipo de transtorno de personalidade. Logicamente isso néo interfere na formacgéao
posterior de um criminoso comum. E apenas uma caracteristica da personalidade
mostrada preliminarmente. Elementos que apresentaram um transtorno parcial da
personalidade totalizarao 52 entrevistas ou 52% dos individuos consultados, ou seja,
apresentam uma propensao ao comportamento criminoso. O transtorno global da
personalidade foi detectado em oito casos ou 8% dos sujeitos consultados e apenas
1 (um) ou 1% com caracteristicas psicopata, com pontuacéo de 33 pontos na escala
HARE.

51 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a pesquisa desenvolvida neste artigo, podemos obter a pergunta
principal que norteou a pesquisa: Como a violéncia humana se manifesta no ambiente
escolar e em que medida quando associada ao uso de drogas interfere na construcao
da cidadania necessaria para a manutencao de um modelo social que minimize seus
efeitos? De acordo com a pesquisa desenvolvida nas escolas do bairro da Pedreira,
a violéncia se propaga mais em torno dos jovens de 15 a 18 anos, por varios motivos:
i) A Chegada da adolescéncia e a intensidade das crises existenciais, do processo de
afirmacéo de sua personalidade, que segundo Marcelli & Braconnier (2007) é formada
por um estagio de modificacdes que significa a passagem psicolégica da infancia para
a vida adulta. O grupo de pares ao qual pertencem, segundo (Coie & Dodge, 1983)
significa a insercdo na vida social. Assume relevante significacdo como transporte
da experimentagcdo do mundo exterior e auxilia na construcédo de sua identidade e
validagcdo das competéncias sociais, surgindo ai a necessidade de aceitagdo num
determinado grupo de forma que este legitime o seu valor.

A adaptacao e socializacdo poderao ser inversas, integrando o jovem aos
grupos desajustados socialmente, com o uso de drogas e com comportamentos
desviantes. ii) Se manifesta no ambiente escolar através do poder dominante que
rotula as pessoas e ndo considera as suas diferencas atuando com uma violéncia
simbdlica que nasce de uma relagéo de forga que o torna forte, favoravel, preferido
que de certa forma impde uma conduta, e significacdes arbitrarias como o aumento
do numero de pessoas desempregadas em funcéo das especificidades necessarias
para os diversos cargos que nao sao ensinadas a populacdo em idade certa; iii)
A insercé@o deste aluno em areas de risco pertencentes a Territorializacdo Perversa:
Durante a investigacao percebeu-se que a violéncia escolar é também disseminada
por influéncia da localidade de moradia dos alunos onde predomina as redes de
criminosos. iv)Durante o desenvolvimento da investigacéo percebeu-se que a falta de
definicdo de um curriculo pleno e adequado aos nossos problemas sociais; V)A falta
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de punicdo adequada: atualmente a legislacdo atribuida no Brasil aos menores de
18(dezoito anos) prevé que todos os atos infracionais que cometer, a sua pena tera no
maximo trés anos de reclusdo no regime fechado ou no semiaberto.

Neste artigo € constatado que a violéncia muitas vezes ocorre porque este sujeito
nunca teve acesso a um novo tipo habitus e por vir de um grupo familiar onde a violéncia
esta presente o tempo todo, como por exemplo: o pai e a mae sao traficantes, os
irmaos ladrdes e viciados, a mae é espancada pelo pai, 0s seus vizinhos sdo viciados
ou traficantes, ladrdes, pervertidos e toda a espécie de anomalia psiquica, adquirida
pela pratica constante de violéncia.

REFERENCIAS
BOURDIEU, P. (1998). Escritos de Educacéao. Petrdpolis: Vozes.

CHARLOT, B. (2002).A violéncia na escola: como socidlogos franceses abordam essa questao.
Sociologias, p. 432-443.Porto Alegre, Ano 4, n° 8, jul/dez.

COIE, J. D., & DODGE, K. A. (1983). Continuities and changes in children’s social status: A five-
year study. Merrill-Palmer Quarterly, 29, 261-282.

COUTO, A. C.(2013): Redes Criminosas e Organizacao Local do Trafico de Drogas na Periferia
de Belém, Rebesp, Goiania, v. 5, n. 1, p. 2-13, jan./jul. 2013.

DAY & WONG.(1993). Process Emotion in the Left Hemisphere Springfield, Ed. Danamark.

DOWDNEY, L. (2005). Nem guerra nem paz: comparacdes internacionais de criancas e jovens
em violéncia armada organizada. Rio de Janeiro: Viveiro de Castro.

FARRINGTON.(1991). Antisocial personality from childhood to adulthood. Ed. The Psychologist.

FOX, C. L., TOWE, S. L., STEPHENS, R. S., WALKER, D. D. & ROFFMAN R. A., (2011).
Motives for Cannabis Use in High-Risk Adolescent Users. Psychology of Addictive Behaviors.
AmericanPsychologicalAssociation.Vol. 25, no. 3, 492-500. DOI: 10.1037/a002433.

HARE, R.D.(2013).Sem Consciéncia. O mundo Perturbador dos Psicopatas. Ed. Artmed.
MARCELLI, A.; BRACONNIER, A. (2007). Adolescéncia e psicopatologia. Ed: Artmed.

MORANA, H. (1999).Subtypes of antisocial personality disorder and the implications for
forensic research: issues in personality disorder assessment. P. 187-199.

WIDOM C. S. (1989). The cycle of Violence. New York,.Ed Wiley.

ZALUAR, A. e LEAL, M. C. (2001). Violéncia Extra e Intramuros. Rev. Brasileira de C. Sociais, vol.
16 no 45. Séao Paulo, fevereiro de 2001.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 3
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RESUMO: A alimentacdo é reconhecidamente
um elemento determinante e condicionante
da saude. Nesse sentido, pode-se citar como
importante politicapublicaque alia alimentacéoe
educacao o Programa Nacional de Alimentacao
Escolar que possui como diretriz a inser¢ao da
Educacéo Alimentar e Nutricional no curriculo,
no intuito de assegurar que além de alimentos os
alunos recebam ferramentas que os conduzam
a escolhas saudaveis. Reforcando esse pilar
esta a Lei 13.666 de maio de 2018 que inclui na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
e Educacao Alimentar e Nutricional como tema
transversal. Assim, o objetivo da pesquisa é
avaliar a percepcéo de professores do ensino
médio técnico sobre o trabalho interdisciplinar e
transversal da educacgao alimentar e nutricional.
Para isso realizou-se uma andlise qualitativa
das falas de 5 docentes do Instituo Federal do
Sertdo Pernambucano — Campus Floresta, as
quais foram coletadas através de entrevista
semiestruturada. Para os docentes a falta
de sistematizacdo para inclusdo dos temas
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transversais de forma planejada € um desafio,
bem como o trabalho de forma interdisciplinar.
No entanto, os educadores s&o unanimes em
reconhecer ndo sé arelagao existente entre suas
disciplinas e os temas da educacgéo alimentar
e nutricional, mas também em vislumbrar
varios beneficios para a vida académica e
pessoal dos alunos com a abordagem de ditos
assuntos. Conclui-se que os professores veem
a inclusao da educacgao alimentar e nutricional
como ferramenta de promog¢do da saude e de
transito entre outras disciplinas favorecendo o
enriquecimento da visdo de mundo dos alunos.
PALAVRAS-CHAVE: educacao;
transversais; praticas pedagogicas;
interdisciplinaridade.

temas

ABSTRACT: Food is recognized to be both a
conditioner and a determinant when it comes
to health. In that sense, the National Program
of School Food is an important public policy in
Brazil, which has food and nutrition education
as a part of the curricula as one of its guidelines.
Its aim is to assure that the students will not
only have access to healthy food but also to
knowledge that can lead them to make healthy
choices in life. To reinforce that, on May, 2018 the
food and nutrition education was introduced as
a required transversal curricular theme into the
National Education Guidelines. Therefore, this
research aims to evaluate high school teacher’s
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perceptions about working with the food and nutrition themes in an interdisciplinary
and transversal way. To do so, a qualitative analysis took place. Five teachers were
interviewed individually about what were their thoughts on the insertion of food and
nutrition education in an interdisciplinary and transversal way. They said that to work
like that is a challenge for them, but they all recognized the strong relation their subjects
have with the food and nutrition themes. By the same time, all the participants believe
that bringing food related themes to the curriculum could add substantial content to
the students’ academic and personal lives. So, in their thoughts, food and nutrition
education may be used as a tool to promote health and a cross path between the
different subjects, enriching the students perceptions of the world.

KEYWORDS: education; transversal themes; pedagogic practice; interdisciplinary.

11 INTRODUCAO

O reconhecimento da alimentacdo e do estado nutricional como elemento
condicionante e determinante da saude vem aumentando gradativamente ao longo do
século XXI. No Brasil 0 acesso a alimentacao adequada virou direito social reconhecido
na Constituicdo Federal em 2010 (BRASIL, 2012).

Dentro desse contexto o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE)
tem como um de seus principais objetivos garantir ndo s6 0 acesso ao alimento, mas
também a capacidade aos escolares de fazerem escolhas saudaveis no tocante a
alimentacao e a atividade fisica (BRASIL, 2009).

Para que isso se concretize uma das diretrizes da alimentacéo escolar é ainclusao
da Educacéao Alimentar e Nutricional (EAN) no processo de ensino e aprendizagem.
Esse empenho do governo brasileiro em inserir a tematica da alimentacéo saudavel
no curriculo foi reforcado em maio de 2018 com a Lei 13.666 que inseriu na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (9394/96) a educacgao alimentar e nutricional
como tema transversal.

O ambiente escolar vem sendo incentivado a promover a salude desde a década
de 1950. No entanto, percebeu-se, ao longo dos anos, que simplesmente transmitir
informacdes acerca de doencas ou de aspectos relativos a saude nao era suficiente
para desenvolver conhecimentos e habilidades que conduzissem a uma boa qualidade
de vida (GONCALVES et al., 2008).

Isso porque, tanto alimentacé&o e nutricdo, quanto saude, sdo tematicas que
abrangem uma concepc¢ao integral, multifatorial e interdisciplinar agregando diferentes
contextos, como, por exemplo, o familiar, 0 ambiental e o social do ser humano de
forma indissociavel (FIGUEIREDO; MACHADO E ABREU, 2010).

Dentro desse cenario e associado a minha experiéncia profissional como
nutricionista durante 6 anos no Instituto Federal do Sertdo Pernambucano (IF Sertdo —
PE) — Campus Floresta surgiu a curiosidade de saber como os professores trabalham
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os temas transversais, as praticas interdisciplinares e, principalmente a tematica da
saude e da educacéo alimentar e nutricional no intuito de propor uma agao educativa
conjunta.

Essa preocupacao se alinha a missao do Instituto Federal que além de pretender
desenvolver a regiao de forma sustentavel e realizar a transformacao social almeja
a formacao de cidadédos criativos, criticos e capazes nédo s6 de compreender, mas
também de interferir no mundo em que habitam.

Segundo o plano de curso, o ensino médio técnico permite assegurar uma
formacao mais ampla através do didlogo entre os componentes curriculares do nucleo
comum e aqueles da éarea técnica, compondo uma formacéo integral que envolve
a cidadania a0 mesmo tempo que prepara o aluno para o mercado de trabalho
(INSTITUTO FEDERAL DO SERTAO PERNAMBUCANO, 2009).

Sendo assim, o objetivo desta pesquisa foi avaliar as percep¢des dos professores
do Campus Floresta sobre a possibilidade de se trabalhar a educagcéao alimentar e
nutricional de forma interdisciplinar e transversal.

2| METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo com analise qualitativa onde foram avaliadas
as falas dos professores através da analise de conteudo. A coleta dos dados foi feita
através de entrevista semiestruturada composta de dez questdes, a qual foi gravada
com o uso de um celular e posteriormente transcrita.

A partir de um roteiro basico algumas questdes puderam ser aprofundadas ou
esclarecidas. As questdes incluiam temas relacionados a formagcdo do docente, de
sua experiéncia profissional na area da disciplina ministrada e a forma de abordagem
e preparo didatico para abordagem dos temas transversais em sua pratica.

Além disso, foram feitas perguntas sobre a compreensdo do docente sobre
interdisciplinaridade e seus desafios, bem como sobre seus conhecimentos e contato
com a educagao alimentar e nutricional, inclusive se vislumbravam a possibilidade de
a relacao entre EAN e sua disciplina trazer beneficios para os alunos.

A populagéo do estudo foi constituida de cinco professores do ensino médio
técnico do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano — Campus Floresta. Os
participantes foram, assim, convidados a participar da pesquisa e, ap0s o aceite foram
esclarecidos sobre os riscos e direitos envolvidos em sua participacao, sendo-lhes
permitido desistir em qualquer momento.

O estudo foi submetido e aprovado no Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Pernambuco (CEP-UPE) em 03 de outubro de 2017 sob o niumero
de parecer: 2.311.880. Para manter a confidencialidade os professores serdo aqui
chamados de P1, P2, P3, P4 e P5.

As falas dos docentes foram transcritas, lidas e posteriormente analisadas
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e interpretadas. No intuito de organizar o processamento dos dados foi utilizada a
metodologia de analise do conteudo segundo os pressupostos de interpretacéo
sugeridos por Bardin (2009, p.121)

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo os Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o aluno
deve ser formado no sentido de desenvolver capacidades ndao s6 de pesquisar e
buscar informagbes, mas também de seleciona-las e analisa-las. Espera-se que o
aluno nessa etapa escolar seja capaz de aprender, criar e formular e ndo memorizar
(BRASIL, 2001).

Nesse contexto, o Ministério da Educacéo alerta em seu documento que néo se
trata de acumulo de informacdes, mas de aquisicdo de conhecimentos basicos, de
preparacao cientifica e desenvolvimento de capacidades para a utilizacéo de diferentes
tecnologias do mundo do trabalho.

Para a docente P1 trabalhar com adolescentes lhe oferece exatamente essa
oportunidade de formar um bom profissional, de ver no aluno do ensino médio alguém
que no futuro pode se tornar melhor.

Pensando nisso, a proposta de reorganizacdo curricular feita pelos PCN
objetivou facilitar o desenvolvimento dos contetdos numa perspectiva interdisciplinar
e contextualizada.

Nesse sentido foram propostos os temas transversais como, por exemplo, a saude
e a educacao alimentar e nutricional, que devem ser abordados de forma continua em
todas as disciplinas do curriculo num discurso articulado sob varias éticas contribuindo
para o pleno desenvolvimento do educando (BRASIL, 2001).

Dois dos docentes entrevistados disseram se basear nessas orientagdes para
escolher a metodologia de ensino de suas respectivas disciplinas, no entanto, no que
diz respeito especificamente aos temas transversais observa-se uma auséncia de
planejamento, o que, contudo, ndo significa que eles n&o sejam trabalhados. P1 e P3
colocam que:

Na quarta unidade, por exemplo, nao direcionei nenhum tema transversal, mas ele
surgiu naturalmente. A gente trabalhou jogos e brincadeiras e ai surgiu a questao
do trabalho, porque o mundo do trabalho colocou tudo de cabeca para baixo.
Entao, foi bem interessante, mas nesse ano todo n&o tive nenhuma acéo pensada
sistematicamente com os temas transversais, eles foram surgindo aleatoriamente.
(P3)

Para te ser bem sincera eu néo paro e vejo se 0 tema que estou trabalhando é
transversal, pode até ser um ponto que eu analise melhor. Quando eu leio eles,
quando eu vejo eles eu falo: ah! Isso aqui eu trabalho tudinho, mas néo tenho
uma metodologia de trabalho especifica para temas transversais néo, eles estdo
inseridos. (P1)
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Essa falta de sistematizagdo é um desafio também para a educagéo alimentar
e nutricional enquanto tema transversal pois, para que possa ser trabalhada de forma
integrada torna-se necessaria a organizagao curricular e pedagoégica, bem como maior
formacao dos profissionais (SILVA et al., 2013).

P3 concorda com o Ministério da Educacao (MEC) que o trabalho realizado no
ensino médio deve oportunizar aos alunos relacionar os temas trabalhados em sua
disciplina as questdes da sociedade. Para ele, é importante relacionar os conteudos
ministrados a saude e a qualidade de vida, objetivos do ensino médio.

Por isso, o MEC recomenda que a alimentacédo saudavel seja colocada no
curriculo de forma conjunta com outras disciplinas. O entendimento € o de que a
interdisciplinaridade exige um esforco para compreensao dos fendbmenos promovendo
mudanca na realidade a partir da articulacdo de competéncias diferentes (BRASIL,
2009).

Nesse contexto, foi indagado aos professores de que forma eles entendem
a interdisciplinaridade e como buscam trabalhar nesse sentido. P2 vé na
interdisciplinaridade um caminho de tornar o contetdo mais interessante para o aluno
a partir do momento que mostra ao educando as varias faces de um mesmo tema,
facilitando que o aluno relacione o conteudo a sua realidade.

Essa visao do professor encontra apoio na perspectiva do trabalho com temas
geradores, reconhecida por Paulo Freire como uma forma de mobilizar em qualquer
disciplina conhecimentos que interagem sem perder de vista o tema originador (LANES
et al., 2013).

Ja P1 e P3 entendem a interdisciplinaridade como um esforco conjunto que
requer maior contato e proximidade entre os docentes, conforme pode se notar do
trecho transcrito abaixo:

(...) na situac&o aqui hoje a gente esta fora do espaco, entdo a gente perde
comunicacio, perde a proximidade e essa proposta se torna muito mais dificil,
entdo, eu acho que a interdisciplinaridade é a relagédo intima mesmo entre as
disciplinas. Eu tenho experiéncias isoladas de interdisciplinaridade que comecei
no Estado, aqui no Instituto eu nunca vivenciei, me sinto muito sozinho. (risos) (P3)

Esse entendimento pode ser fundamentado na teoria posta por Japiassu e
Fazenda que caracterizam a interdisciplinaridade pela intensidade de trocas entre
especialistas. Sarmento e Lira (2017) colocam que um professor néo precisa deter
todo conhecimento e que questdes mais complexas podem ser respondidas por um
grupo de docentes que, atuando juntos, podem integrar diversas interpretacoes e
ciéncias para resolucao de um problema.

Da mesma forma, P1 e P2 citam a questédo da presenca fisica no mesmo local
de trabalho como um dos desafios de se trabalhar de forma interdisciplinar. P3
complementa o raciocinio colocando que, por outro lado, sente-se a auséncia de um
projeto maior que pense numa agao mais organizada entre as disciplinas num trabalho
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pedagogicamente coordenado, conforme o trecho a seguir:

E preciso ter alguém pensando a acdo, entdo aqui eu nao fago (trabalho
interdisciplinar) por duas questbes, porque a gente se isola no nosso mundo na
correria burocratica do dia a dia e a questao de a quadra ser longe dificulta, mas
também porque nao tem alguém pensando a acdo de uma forma maior e mais
organizada entre as disciplinas, entdo se nds tivéssemos uma reunido pedagogica
onde fosse dito: olha o tema desse semestre vai ser meio ambiente e quero saber
de que forma a educacéo fisica vai dialogar com..., ou seja, se tivesse uma acao
amarrada, rolava. (P3)

Por outro lado, na concepgao de P4 e P5 ndo se faz necessério a presenca
de outros para se trabalhar de forma interdisciplinar, visdo defendida por Jantsch e
Bianchetti que afirmam que a interdisciplinaridade pode ser exercida individualmente,
ou seja, um professor pode ministrar sua disciplina interdisciplinarmente, ideia que fica
clara na fala de P4 transcrita abaixo (CARLOS, 2007):

No fundo, no fundo, eu trabalho: EU, enquanto sala de aula trabalho de forma
interdisciplinar, no sentido, como pessoa, interagindo com as disciplinas. Eu mostro
aos alunos que né&o tem como dissociar determinadas coisas. No dia a dia eu ja
mostro isso, a importancia do portugués, da histéria, mostrando que nés estamos
numa disciplina que estd numa gaveta, mas ela nao € isolada, ela tem sempre

ligacdes com outras. (P4)

Ainda assim, conforme se percebe nos trechos abaixo, os entrevistados
reconhecem nao sb que existe relacéo entre suas disciplinas e a educacéo alimentar e
nutricional, mas também a importancia e o beneficio que a abordagem de tais assuntos
traria para a formacéao e a vida dos alunos:

Eu enxergo como uma possibilidade de ajudar o aluno a compreender aquilo que
€ bom ou ndo. Ao meu ver a questao das propagandas, dentro de uma area das
ciéncias sociais que estdo voltadas a uma industria cultural que tem como finalidade
maxima consumo gue ndo necessariamente se preocupa com bons habitos, entdo
consumir, e isso comrelac&o a alimentos, a roupas e qualquer outra coisa, consumir
implica comprar indiscriminadamente, comer de uma forma desordenada? Entao
acho que é legal porque a gente conseguiria conscientizar o aluno, mostrar para
ele como o mercado pinta, como aquele produto é visto e, por outro lado, o valor
nutricional daquilo, que ninguém passa, tanto é que as letras do valor nutricional...
se vocé for miope ou tiver qualquer problema de vista, vocé ndo enxerga. (P1)

Tem toda relagéo, a gente sempre tenta tratar como tema transversal, ja tiveram
algumas palestras na escola, entdo € bastante interessante esse tipo de acao,
porque embora a gente pense que o aluno tem muita informacao, muitas vezes ele
tem uma informacgao errada sobre certos alimentos, entdo é sempre interessante
que seja abordado e tratado na escola. Se vocé trabalhar tanto atividade fisica,
quanto alimentacdo saudavel é bom tanto para a formacéo dele quanto para o
futuro dele, quanto mais cedo eles aprenderem atividade fisica e uma questédo de
alimentacao saudavel, maior probabilidade deles levarem isso para o resto da vida.
(P2)

Acho interessante até porque além da parte de trabalho e consumo se vé mais na
perspectiva do porqué sem parar apenas na geografia ou na sociologia. O aluno
nédo sabe o que consome em questdes de qualidade, ao mesmo tempo néo sabe
como descartar aquilo, onde deve ser descartado. Além disso, temos a parte de
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agricultura e comércio: o que produzir, como, a questao dos agrotoxicos, dos
organicos, porque € importante o organico, porque é tao complicado essa questéo
do chamado agricultura convencional. Acho que € pouco discutido e essa parte
alimentar deve ser melhor esclarecida. (P4)

Nesse contexto, a educacao alimentar e nutricional é compreendida pelos
professores como uma ferramenta transdisciplinar que favorece o enfrentamento de
problemas no ambito da saude como, por exemplo, questdes de disturbios alimentares,
deficiéncias e caréncias nutricionais como anemias e hipovitaminoses, ja que se
reconhece a interdependéncia de diversos aspectos, como se percebe na fala abaixo:

E uma coisa que da para se pensar de diversas maneiras. Porque a gente deixa
de consumir um suco para tomar um refrigerante? O que é que isso implica? O
que diz sobre nossa conduta? A gente pode tracar a ideia de uma educacao
alimentar com a maneira como a gente entende o corpo socialmente. Pensar o que
eu como, diz muito sobre meu relacionamento com o corpo, se eu 0 entendo como
uma ferramenta atlética ou se o entendo como um veiculo de prazer; tudo isso
vai implicar numa dieta diferente. A ideia de alimento e do préprio surgimento da
ciéncia da nutricdo como um fato social pode ser pensada em como isso fala sobre
a minha vida enquanto atores em uma sociedade. (P5)

Dessa maneira, o transito entre outras disciplinas amplia a compreensao da
natureza e das relacbes pessoais com o mundo enriquecendo a visdo do aluno e
desenvolvendo diferentes habilidades e competéncias no educando enquanto
profissional e cidadao.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se diante das falas dos professores do Ensino Médio Técnico do Instituto
Federal do Sertdo Pernambucano — Campus Floresta que ha uma lacuna e uma
dificuldade em se trabalhar os temas transversais de forma sistematizada, sobretudo
no que diz respeito a tematica da Educacao Alimentar e Nutricional que, cabe lembrar
agora foi inserida como tema transversal na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional.

Apesar disso, os docentes encontram-se bastante receptivos a ideia de incluir
a EAN de forma mais efetiva no curriculo e acreditam que ao fazer isso de forma
interdisciplinar podem haver muitas contribuicées e beneficios diretos na ampliacéo
e enriquecimento da visdo de mundo dos alunos o que, consequentemente influencia
diretamente no sentido de uma formacgao integral com preconizado pelos documentos
que regem a educacao brasileira.
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CAPITULO 5

A VISAO DO HISTORIADOR PARA COM OS INTERESSES

William Geovane Carlos
Pés-Graduando em Mestrado pela Universidade
Estadual de Maringa (UEM)

RESUMO: O presente artigo tem como objeto de
estudo uma grande questao na atualidade, que
sao os interesses das classes que compdem a
sociedade moderna. Estes interesses entram
em choque um com o outro por muitas vezes
representarem visdes muito distintas para com
um mesmo acontecimento ou ainda, cada grupo
quer representar tais fatos ou acontecimentos a
sua maneira, que por vezes obscurece um todo
historiogréafico. Apesar de o tema principal ser
sobre estes requerimentos das classes, o foco
aqui sera sobre a visao que um historiador tem
que ter em relacao a isto, contextualizando os
eventos e nao caindo na falacia do anacronismo
ou no préprio julgamento sem fundamento.
Obviamente, este estudo esta respaldado pela
historiografia da Histéria Politica, concentrando
em trés autores, sendo eles Amado Luiz Cervo,
Edward Palmer Thompson e Marc Bloch. Com
este assunto, irei me ater a entrelacar a visao
destes trés autores e assim produzir um trabalho
coerente de analise sobre o que é mencionado
em suas obras. Ao final, foram notados aspectos
que evidenciam que no jogo de interesses da
sociedade, entra em debate diversas questoes
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que podem causar empecilhos a determinados
grupos, sendo estas questdes de carater
econbmico, politico, religioso e até o dito social,
onde quase sempre as vontades dos mais ricos
e poderosos prevalecem acima das outras
pessoas, que querem ser ouvidas e levadas em
consideragao.

PALAVRAS-CHAVE: Econbémico, interesses,
politico, poderosos, sociedade.

ABSTRACT: The present article has as object of
study a great question in the present time, that
are the interests of the classes that compose
the modern society. Ester interests are in conflict
with each other for many times represent very
different visions for the same event or, yet each
group wants to represent such events or events
in its own way, which sometimes obscures a
historiographical whole. Although the main
theme is about these class requirements, the
focus here will be on the view that a historian has
to have in relation to this, contextualizing events
and not falling into the fallacy of anachronism or
the unsubstantiated judgment itself. Obviously,
this study is supported by the historiography of
Political History, concentrating on three authors,
being Amado Luiz Cervo, Edward Palmer
Thompson and Marc Bloch. With this subject,
| will try to interweave the vision of these three
authors and thus produce a coherent work of
analysis on what is mentioned in their works. In
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the end, aspects that show that in the game of interests of society, a number of issues
that may cause obstacles to certain groups, such as economic, political, religious and
even social issues, of the richest and most powerful prevail over other people, who
want to be heard and be considered.

KEYWORDS: Economical, interests, political, powerful, society.

11 INTRODUCAO

Como uma grande preocupacao de nossa modernidade no meio académico, a
visdo devidamente fundada e contextualizada do historiador se faz cada vez mais
necessaria, pois para 0s que sao mais leigos neste ramo, tem-se um pré-julgamento
dos fatos, eventos e decorréncias, sem nenhuma base cientifica plausivel, que acaba
levando ao dito anacronismo com o qual todos devemos tomar especial cuidado para
nao interpretar erroneamente as coisas, pois cada época tem enfoques diferentes
nos mais diversos ramos, principalmente no que é ligado aos estudos, contendo até
interferéncias e influéncias de variados meios da sociedade de determinada época.

Desta maneira, a pretensao de trabalho aqui sera especificamente com a visdo do
historiador, analisando as ditas classes sociais, englobando os interesses antagdnicos
de cadalado da sociedade, sem deixar de levar em conta a época abordada e também a
época em que foi escrita cada uma das bibliografias que sé@o as bases para a producgéo
deste artigo, com enfoque analitico.

A primeira obra principal a ser analisada é a de Edward Palmer Thompson, com o
titulo “Patricios e Plebeus”, que é um capitulo de uma obra maior, de nome “Costumes
em Comum”, lancada em 1998 no Brasil. A segunda obra principal que sera analisada
€ a de Marc Bloch, com o titulo “Como e por que Trabalha um Historiador”, que também
€ um capitulo de uma outra obra maior, com o nome “Li¢cdes de Histéria — Da Histéria
Cientifica a Critica da Razao Metddica no Limiar do Século XX”, lancado em 2013 no
Brasil. E como ultima obra principal a ser analisada, sera a de Amado Luiz Cervo, com
o titulo “Relag¢des Internacionais da América Latina — Velhos e Novos Paradigmas”,
lancado em 2001 no Brasil.

E necessario que se entenda que este artigo consistira na discussdo do tema
proposto, entrelacando métodos e ideais dos autores e obras principais citadas, n&o
se concentrando especificamente nos temas abordados por estes autores em suas
respectivas obras. Assim obtendo uma visdo mais Unica para o que sera abordado.

E se mostra importante para a elaboracao deste trabalho de analise bibliografica,
0 conceito apresentado por Antonio Joaquim Severino:

A pesquisa bibliogréfica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou categorias tedricas ja trabalhadas por
outros pesquisadores e devidamente registradas. Os textos tornam-se fontes dos
temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicdes
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autores dos estudos analiticos constantes dos textos. (SEVERINO, 2007, p. 122)

Vale ressaltar que no decorrer deste trabalho, possivelmente sera utilizada
bibliografia adicional para enriquecer o conhecimento e a discussao aqui proposta,
mas o foco sera para com as trés obras e autores mencionados. Tudo se levando em
conta o jogo de interesses em que a sociedade esta inserida, onde cada grupo tenta
preservar ou ampliar o que detém, pouquissimas vezes dedicando-se para com as
preocupacgdes dos outros patamares sociais, principalmente os que estdo em niveis
abaixo.

21 SOCIEDADE EM CONFLITO PELOS INTERESSES ANTAGONICOS DAS
CLASSES

Falar de classes é um tanto complexo, isto se deve ao fato de a terminologia
classe ter surgido durante o século XIX para alguns autores ou mesmo antes para
outros, mas o que os historiadores tem em mente sao as diferentes categorias ao
longo dos tempos e ao que se denomina cada uma dos termos que foram surgindo,
nao caindo na falacia do anacronismo ao aplicar argumentos relacionados a qualquer
época histérica.

Sabe-se que a historia trata do homem e de tudo que sofreu sua influéncia, tanto
que antes do mesmo se tornar o homo sapiens sapiens atual, se tem a denominacao
de pré-histéria. Entdo, se um historiador esta em pleno conhecimento disto, ele
também estéa ciente que 0 homem sofreu diversas mudancgas conforme se passavam
0S anos, assim atingindo diversos meios que se perpetuam e ao mesmo tempo sofrem
variagdes, estas que geram as diferencas e por vezes levam ao conflito.

Apesar disto, o que a de ser indagado aqui sdo os grupos humanos dentro de
uma mesma nacéo, aldeia, cidade, reinado ou até sociedade como temos atualmente.
Sempre foram surgindo segregacdes semelhantes em diferentes sociedades, cada
uma com sua respectiva atribuicao e consequente verdadeira denominacéo, assim
entendo que seria muito errbneo aplicar os mesmos dizeres em uma época com
diferentes contextualizagbes, que seria 0 equivalente a chamar os antigos filosofos
gregos de ateus, sendo que néo se existia tal termo na época, desta maneira se estaria
aplicando julgamento e visdes do presente para com o passado, cuja faceta historica
era outra.

Em diversas sociedades se tinham os guerreiros, os religiosos, a populacéo e
diversas outras derivagdes. Aqui pode-se ressaltar a Idade Média, que estava dividida
em estamentos, em sua maior parte, com o primeiro estado ficando para os clérigos,
0 segundo estado ficando para a nobreza e o terceiro estado ficando os servos ou a
populacéo de maneira geral, somente os reis ficavam acima de todos. Somando a isto,
o préprio rei ja chegou a acumular em si, todos os poderes de comando, inclusive os
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clericais, assim também surgindo a denominag¢éo de absolutistas.

O pensamento do medievo, ou até da antiguidade, s6 vai mudando conforme
a populacao vai adquirindo mais controle sobre a prépria vida e procura explicacées
para tudo o que ocorreu e que ocorre, escapando da visao classica de ser algo imposto
pelo divino. E neste interim, os grupos sociais sofrem as modificacdes que parecem
naturais, quase sempre demonstrando que alguém fica acima dos demais, seja por
poder politico, capacidade aquisitiva, crenga exacerbada ou até mesmo, alto grau de
intelectualidade.

Hoje percebe-se que mesmo as classes sociais existentes, possuem ramificagdes
dentro delas, aumentando o grau de diferenciacdo e possivel conquista de privilégios.
Como exemplo se tem a classe baixa, que sao os pobres e que sédo até segregados
entre pobres, muito pobres e miseraveis; a classe média, que pode ser dividida entre
classe média alta ou média baixa; e a classe alta, que sao os ricos, mas que também
divergem em bilionarios, milionarios e simplesmente muito ricos e somente ricos.

Como fica em destaque, a divisdo social atual se concentra em poderes
econbémicos, mas também pode recair para a segregacao de classes por seu oficio,
gerando os grupos que se diferenciam pelo que trabalham ou tem acesso, como a
classe universitaria, a classe dos médicos, a classe dos advogados e entre muitos
outros, onde cada um tem o sentimento de unidade para com outras pessoas do
mesmo ramo ou até completo desgosto para com grupos inteiros.

Um outro grande ponto que o historiador tem que levar em conta ao analisar
uma dita sociedade, é no que diz respeito ao carater formador, com caracteristicas
paternais ou caracteristicas matriarcais, isto tendo em vista a melhor analise e ndo um
julgamento de que determinada sociedade era machista ou feminista, até porque tais
termos, assim como as denominacgdes classicistas atuais, nem sequer existiam a algum
tempo atras. E importante ponderar sobre isto porque conforme estas caracteristicas,
alguns atributos e conceitos acabam sendo mais valorizados que outros, ocasionando
diferenciacdes e classes que podem ser diferentes se tal sociedade fosse moldada
seguindo outras caracteristicas formadoras.

Entdo, segundo a descricao da sociedade inglesa, dita por Edward Palmer
Thompson:

Nas primeiras seis décadas do século XVIII, a tendéncia era associar a gentry com a
terra. A terra continuava a ser o indice de influéncia, o plinto sobre o qual se erigia o
poder. Se acrescentarmos ao status e riqueza fundiarios propriamente ditos aquela
parte da industria que servia diretamente ao interesse agricola (transporte, selaria,
construcdo de carrogas etc.) ou que processava os produtos agricolas (fabricacdo
de cerveja, curtume, moagem, a grande industria de 14 etc.), poderemos ver que
lado pendia a balanca da riqueza. (THOMPSON, 1998, p.25)

Desta maneira é facilmente notavel a caracterizacdo monetaria para as classes
sociais, que de acordo com Thompson, ja estariam presentes desta maneira tao
modernizada no século XVIII, corroborando em uma dubia relagdo entre os que eram
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de alta estirpe, ou gentrys, e os de menores condigdes, sendo que a terra garantia
poder e influéncia aos ricos e relegava servidao aos trabalhadores. Assim, todos
sabiam a quem deveriam subjugar e a quem deveriam ser subjugados.

Aqui pode ter a ponderacdo do trabalho deste historiador, onde ele afirma
a existéncias de classes sociais no século XVIIl, mas pode ser interpretado outras
visdes de historiadores que dizem que as classes foram surgir com o advento da
Revolucéo Industrial, como fica explicito nas obras de Eric Hobsbawm, ou ainda se
tem as versdes menos intelectuais deste assunto, caindo nos dizeres leigos e até
populares, como exemplo, dizer que ja se tem classes estabelecidas na Revolucéo
Francesa, algo contraditério com um evento historico que ainda estava em andamento.

A discussédo e as divergéncias das classes sociais podem levar a divisGes
muito maiores e mais extremas, como os blocos de aliados econémicos ou até
militares. Fica mais facil de argumentar sobre isto tendo em mente o que acontece
atualmente na economia mundial, com grupos de paises utilizando a mesma moeda
ou realizando algumas sanc¢des, mais de carater econédmico, conjuntamente e no bem
desenvolvimentista do grupo, mas quando alguns interesses sdo mais extremados
gue outros, ocorre a desvinculacéo de nacdes deste tais grupos, como é o caso do
Brexit, onde a Gra-Bretanha saiu do bloco econémico da Unido Europeia por conta de
seus interesses particulares divergirem as maior parcela de integrantes.

Para se realizar comparacdes, pode-se pensar neste blocos de nagdes como, em
muitos aspectos, parecido com as classes sociais propriamente ditas, contendo paises
que pertencem ao chamado primeiro mundo, segundo mundo ou terceiro mundo;
ou recorrendo a outras denominacdes, como desenvolvido, em desenvolvimento e
subdesenvolvido, tudo para classificar diferengcas que em maior ou menor quantidade,
acontece de serem acentuadas acima de outros aspectos.

Insere-se nesta discussao os blocos formados para guerras, sendo um grande
interesse claro de visdes e influéncias diferentes para suas areas de controle, que ao
se chocar com outros que néo se submetem, utilizam da for¢ca para se impor, como
na Primeira Guerra Mundial, que contava com alguns dos ultimos paises imperialistas
contra as maiores nac¢des democraticas daquele tempo, assim ocorreu um conflito
gue dragou mais nag¢des que queriam ser visiveis para com a influéncia dos grandes
paises com melhores condicoes.

Toda esta indagacéo sobre blocos de nagdes ajuda a ilustrar o exemplo que
€ a segmentacédo entre classes sociais ou mesmo grupos distintos do passado,
com interesses em comum ou conflitantes entre a populacdo, mas pode ser notado
a caracteristica semelhante entre as diferentes classes, onde sempre se teve o
de melhores condicbes se colocando em patamares maiores dos que sao menos
favorecidos, mas um historiador ndo deve olhar a divisdo classicista sem entender
0 processo ao qual tudo esta inserido, ndo pretendo aplicar valores que podem nao
estar presentes em determinados momentos.

Algo que é digno de nota é o fato de que os historiadores remontam a outras
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épocas ou mesmo aos proprios tempos por meio da analise documental, com uma
determinante variante que é o simples fato da conservacéo, pois nada dura para
sempre, mas se algumas coisas forem melhor guardadas, mais tempo de duracéao
podera ter, implicando em demasiados estudos provenientes de outras perspectivas
que as pessoas que estudaram em seus respectivos tempos podem nao ter pensado
em tais hipéteses.

Como medida de escolha do que manter o seu foco, os historiadores podem
deixar passar uma ou outra ideia de carater secundario naquele momento ou em outros
planos, o que também pode afetar pesquisas futuras, ndo mudando o fato de que a
sociedade estd em constante transformacéo, contendo até mesmo ideologias sendo
defendidas muito tempo depois de épocas que eram abolidas. Tudo entdo acaba sendo
concomitante as classes sociais, que aderem ao que seu momento de vivéncia entra
em contato, pois todo ser humano é fruto de seu tempo, ninguém & mais avancgado,
pois foram suas épocas que corroboraram para suas mudancas e percepcoes.

Existe também uma outra problematica que pode dificultar o trabalho
historiogréfico, principalmente no que se refere as classes, que se aplica para quando
ocorre o trabalho com outras na¢gdes ou mesmo outros tempos, que é a questao
linguistica. Como os documentos para analise podem estar em diversas linguas com
suas peculiaridades, o historiador vai encontrar empecilhos, mesmo que este seja
proeminente e que tenha aprendido outros idiomas, ninguém é capaz de saber todos,
tendo-se ainda os idiomas esquecidos, tidos como linguas mortas, assim as traducdes
por mecanismos se fazem Uteis e a0 mesmo tempo perigosas, porque podem néo
estar expressando o sentido de algo que foi produzido em determinado periodo.

Por vezes na histéria, uma classe se prenunciou como um grande corpo, ou
seja, mesmo sendo pessoas de nacdes adversas, ainda sim o pensamento e a visao
de mundo comum e igualitario para suas crencas e para quem acredita nelas acabou
unindo muitos sob uma égide ou uma “bandeira” que as definiam enquanto classe
pensante, aqui podendo ser citado os socialistas, 0s comunistas ou até os grupos
fascistas, tanto como como fascismo italiano e o nazismo aleméao, além de muitos
outros agrupamentos de populagdes com o mesmo ideario.

Mas porque os grupos citados podem ser definidos como classes? Isto se deve
ao que esta sendo discutido aqui, onde pessoas com ideias semelhantes e condicoes
parecidas se unem na promoc¢ao da causa em que atuam, independente de quem
possam ir contra e quais danos podem ser causado a outrem, um propdsito muito
parecido com as classes sociais de hoje ou com os estamentos medievais, crescendo
sua area de atuacéo e angariando os iguais para suas proximidades e repelindo os
diferenciados.

O que pode ser interpretado como extremismo de uma classe € o fato de classes
muito ideologizadas assumirem o poder em suas nacdes e tentarem impor seus
pensamentos em outros paises ou até mesmo se impor acima de outros paises pelos
fatores ja discutidos, assim chegando ao exemplo de que o mundo é uma grande
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sociedade, onde os paises mais influentes assumem o espaco de classes mais
poderosas, em detrimento dos paises mais pobres, que assumem o lugar das classes
subalternas. Isto aconteceu muito durante e depois das guerras, com paises como
Estados Unidos tentando angariar aliados e ao mesmo tempo se impor acima deles,
nao muito diferente do que acontece atualmente.

O autor Amado Luiz Cervo fornece um grande exemplo destes grupos
internacionais e sua formagdo em momentos de necessidade:

A América Latina passou a adquirir grande destaque na opinido publica e nas
esferas politicas dos norte-americanos em meados de 1942, quando as vitérias
de Rommel na Africa do Norte despertaram o temor de um ataque as Estados
Unidos através da penetracéo na costa atlantica sul-americana. Nesse contexto,
a neutralidade argentina repugnava ao sentimento nacional americano. (CERVO,
2001, p. 49)

Neste enxerto fica facilmente notavel a questao a qual a analise se perpetua,
onde as classes se aliam e nestas aliancas, surge as coopera¢cdes com quem
pensa semelhante ou as desconfiangcas com quem é de outro patamar, elevando-se
ainda no quesito de guerra, pois a urgéncia e a necessidade podem levar a atitudes
desesperadas e talvez comprometedoras, tudo em prol daquele mesmo grupo que se
tem como dominante.

E necessario que se entenda que o conceito de conflito de classes foi primeiramente
idealizado por Karl Marx em seus estudos, mas sofreu adaptacdes, modificacdes
e diferentes interpretacbes ao longo dos anos, ficando exposta uma certa crise
estrutural derivada destas situagdes conflitantes e constantes, em que os governos
nao conseguem resolver a situagao, justamente por eles mesmos pertencerem a
algumas das camadas classificatorias da sociedade e como nenhum ser humano é
idéntico ao outro, possuem seus préprios pensamentos para o desenrolar dos fatores
em que se deparam.

O aparato politico se torna relativamente teatral nas diferentes classes, pois
quem tem o poder e o status elevado, vai continuar exibindo-o de uma maneira ou de
outra, ndo importando o quao “bondosa” esta pessoa possa ser taxada, além de que
as classes menos favorecidas estdo quase sempre tentando ascender nas camadas
sociais, mesmo que seja praticamente impossivel dependo da época em que isto esta
acontecendo, como exemplo novamente da era medieval ou até da antiguidade, onde
cada um tinha o seu lugar e a resposta para isto so seria encontrada nas vontades das
deidades presentes nas crengas destas épocas.

Em incontaveis momentos historicos, pode ser percebido que as classes e tudo
0 que gira em torno disto, se resumia a apenas dois lados, como o certo e o errado,
ou o divino e 0 demoniaco, ou até o rico e o pobre, caindo assim nas classificacdes de
Thompson, com os patricios representando a alta classe e os plebeus sendo exemplos
da classe baixa ou os trabalhadores, sendo dois extremos que sempre estao se
perpetuando, ndo esquecendo que os alcances aquisitivos e 0s vieses ideoldgicos sao
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0S que mais causaram e causam tais divisbes em toda e qualquer sociedade. E isto
nao entra na caracteristica anacrénica, porque as definicdes mudam, mas as bases de
classificagao ainda continuam recorrentes.

Um entrelace questionavel para o historiador repensar todas os seus parametros
analiticos € baseado em quem deixou algo para a posteridade e sob qual intencao,
pois m muitos casos, a histéria acaba contendo meias verdade, isto por ser muitas
vezes escrita por quem estava no poder ou quem prevaleceu em meio a guerras e
afins, assim sendo dificil caracterizar as classes, porque a indagacdo que sempre
se apresenta é se aquilo é veridico ou manipulado por alguém que seja simpatico
aos comandos vigentes. Pegando como exemplo 0 nazismo, onde quem apoiava via
as atitudes nazistas como uma maneira de elevar o valor alemao sob o ultraje de
possiveis traidores, conspiradores e atos que prejudicaram a nacao alema.

O problema historiografico de analise documental para entender formacdes de
determinadas sociedades, também recai sobre diarios e correspondéncias da época,
onde a intencionalidade muitas vezes fica escancarada, pretendo transmitir uma visao
totalmente diferente do que aconteceu narealidade, invertendo valores, onde aparecem
afirmac6es de que algo que era ruim na verdade foi bom e de algo que era bom na
verdade foi ruim. Novamente pegando o exemplo dos documentos nazistas, onde os
lideres tentaram transmitir uma imagem pacifista e justificada de seus atos, culpando
outros por mergulharem o mundo na grande guerra que se alastrou mundialmente.

Pode parecer que esta discussdao tomou um rumo extremamente diferente do
proposto, mas na verdade tudo no trabalho historiografico se mescla, onde estas
ideias tém que estar “frescas” na mente de quem pretende estudar as nuances da
histéria, para ndo cair nos problemas ja citados do anacronismo e pré-julgamento
indevido. Assim pode-se realmente trabalhar com o conceito das classes e a formacéo
dos grupos antagobnicos dentro de uma sociedade, sem cair nas indevidas falacias.

A problematica da analise historiografica é extensa, se mostrando exatamente
como é mencionado por Marc Bloch na obra Li¢cdes de Historia (2010), “...o historiador
nao observa diretamente os fatos que ele estuda...”, somando ainda o dizer de que “Ele
somente 0s conhece através da narrativa dos homens que os observaram diretamente
ou pelos indicios que eles deixaram.” (p. 448)

Também existem os documentos histéricos que sdo mais instrutivos que outros,
transparecendo o fator de as vezes serem produzidos por pessoas que nao eram
tdo queridas pelos detentores de influéncias e poder, muitas vezes sofrendo com
suas afirmagdes ou relatos que tentavam divulgar com obras diversas, causando
desconforto em classes que eram contra ideias que abalavam a estrutura de sua
ideologia dominante, fazendo com que recorressem para atos realmente sérios contra
esses possiveis intelectuais, como aconteceu com as obras de Charles Darwin e de
Nicolau Maquiavel, que ocasionaram uma ruptura de paradigmas que nao se cogitava
aplicar uma devida atencao.

Ocasionalmente pode-se ter aqueles que tiveram ideias um tanto revolucionaria,
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mas ao mesmo tempo com toques de extremismo e de simples procura de justificativas
de seus préprios pensamentos, assim como no caso do personagem principal da obra
de Carlo Ginzburg, O Queijo e os Vermes, que contém como personagem, Domenico
Scandella, também chamado de Menocchio, este que questionou paradigmas do
catolicismo, contrapondo as ideias da Inquisicdo, mas exacerbando escritos que ele
havia lido, gerando contradic&o, incoeréncia e depois, puni¢ao.

Com todos estes parametros de comparacgao e analise, fica claro que a questéo
das classes nao é algo simples e demanda ardua preparacéo e estudo para entender
corretamente e completamente, mas nao se pode relegar ao esquecimento o ponto
gue as relagdes sociais, a cultura adversa, a cultura mais elitista e até as convivéncias
humanitarias entram em cena para ilustrar as classes e suas respectivas épocas,
sendo elas fruto de seu tempo e espaco, ndo sendo totalmente possiveis em outros
tempos.

As classes também podem ser bastante diferentes dependendo do meio em
que estao inseridas, sendo estes 0s meios rurais e urbanos, onde ocorre uma certa
dicotomia cultural que afeta bastantes a ascensao econémica, ocasionando a aparicao
de pessoas que se dao melhor em determinados ramos e que tentam novamente se
impor acima dos outros, como os latifundiarios que se apropriam de producdes ou
mesmo do mercado que o pequeno produtor tenta manter uma subsisténcia relativa
para ele mesmo e para a sua familia.

A classe acaba sendo um conceito bastante tendencioso e, por vezes, arbitrario
para com o0 que os historiadores aplicam o mesmo, porque mesmo que o conceito de
classes sociais tenha surgido apés a Revolucao Industrial ou até antes, todos os seres
humanos estéo ou estavam inseridos em algum tipo de sociedade, cada uma contendo
divisdes populacionais, com grupos distintos que as vezes se conflitam por parcelas
de poderio. E novamente o termo também pode ocorrer de entrar em anacronismo,
justamente por esta tendenciosidade discutida, onde intelectuais mais despreparados
acabam optando por caminhos facilitados de estudos, mas n&o aprendem as nuances
historiograficas que podem incutir erros grotescos em obras com muita potencialidade.

Quando uma classe tem um acumulo de poder e ndo possui muita influéncia, o
perigo acaba surgindo, pois estes podem tentar tomar um lugar social de maneira bruta,
comecando um conflito entre margens poderosas que influenciam massas menos
favorecidas para tomar partido em causas que podem néo lhes trardo beneficios,
somente esperancas vazias. Desta maneira podemos citar as ditaduras, que recorrem
de o exército obter uma certa reivindicagéo para com as elites dos lugares de sua agao,
assim eles fazem alguma propaganda em meio a um povo que pode estar descontente
pela sua situagao, corroborando em apoio aos militares, algo que n&o cumpriu, em
nenhum exemplo histérico, as expectativas da parcela pobre das pessoas, fazendo
surgir problemas no meio civil que podem futuramente retornar para a situagao anterior
a todo este rebulico politico ou podem trazer melhores épocas, mas nada pode ser

antecipado para saber seus efeitos.
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Novamente alguns meios internacionais podem entrar em cena para modificar
a balanca estrutural mundial em favor de alguns, que podem ser que mantenham
ideias nacionalistas, mas demonstram aparentar simplesmente elitistas ao extremo,
sem muitos afas amigaveis para com 0s grupos de outros paises, algo elevado pelo
viés ideoldgico, como é deixado a entender na obra Relagbes Internacionais da
América Latina, de Amado Luiz Cervo (2001), onde percebemos o apoio do governo
estadunidense para com as ditaduras em 1960 e 1970, tudo contra o dito comunismo,
isto durante a Guerra Fria. (p. 144)

Desta maneira, o termo classe pode assumir diversos aspectos, com uma
determinada multidisciplinaridade, mas de modo geral, o que fica mais evidenciado é
seu uso por meio da Sociologia, em que se apresenta a palavra classe para designar
diferencas dentro de uma mesma sociedade, seja por carater do lugar onde se vive ou
mesmo por questdes econdmicas. Isto entdo ndo foge do que discutisse aqui, com a
classe sendo um meio de divisdo populacional em grupos de interesses e condicoes
diferentes, s6 se assemelhando entre seus iguais no mesmo agrupamento.

Com isto, os futuros historiadores tem que levar muito em conta toda a técnica
académica que permeia este ramo de estudos, tendo-se como objetivo primevo a
reflexao para tudo que esta documentado ou que esta ocorrendo, mesmo que possa
ter varios graus de importancia, ndo decaindo na chamada manipulacao documental
ou na tramitacdo de noticias falsas que ocorreram e podem ainda acontecer, sendo
algo estranhamente comum em campanhas politicas, principalmente quando se tenta
rebaixar alguém para promover outra pessoa ao governo.

E nisto mais uma vez as classes assumem seu espaco, onde 0s representantes
das classes desenvolvem uma rede de possiveis planos para influenciar o restante de
seus grupos ou até outros, elegendo pessoas totalmente desqualificadas para algo tao
sério como o trabalho governamental, tudo permeando interesses e favores para com
uma minoria com ideias cristalizadas de bem maior, mas que na verdade s6 servem
para elas mesmas e por um curto periodo, mostrando a verdadeira faceta ao longo
dos anos, a exemplo de governos que ficam diversos anos no poder e ndo chegam a
mudar a situacao de sua nacgao para o bem estar social.

Entdao, mesmo como um conceito em constante mutacdo, as classes podem
ser tidas como cisbes em uma mesma sociedade, ndo sendo completamente igual
em outros lugares que sdao movidos por ideologias diferentes, estes contendo suas
proprias divisbes sociais. Geralmente o papel de cada classe é quase preestabelecido,
dependendo do nivel econémico, modos de vivéncia ou mesmo até as culturas, ou
seja, leva-se em preponderancia uma gama de agentes sociais que estao inseridos
em determinados processos e em suas temporalidades, construindo uma base para
a disseminacao de politicas, ideologias e afins, corroborando em uma humanidade
muitas vezes desunida e desigual em diversos aspectos.

Ainda que tudo esteja dentro dos conformes, o historiador deveria ter como
objetivo alcancar a todas as pessoas com o seu trabalho intelectual, mas as vezes

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 5



acaba recaindo no problema dos demasiados academicismos que prejudicam o
entendimento do publico mais leigo, cooptando para a audiéncia de pessoas com maior
poder de adquirir conhecimento, relegando aos mais pobres o mais basico e menos
fundamentado. Valendo ressaltar que isto vem mudando conforme novas geracdes de
académicos voltam suas preocupacdes para nuances como esta.

Cabe ao historiador manter um olhar meticuloso nesta questédo classicista,
ndo exprimindo o que foi dito algumas vezes aqui, ideias preestabelecidas sem
embasamento plausivel e com julgamento excessivo sem entender a contextualizagéo
historica a qual podem estar inseridas as classes de determinadas épocas, levando em
conta até o termo, pois as vezes podem nao serem classes e sim estamentos ou outros
tipos de denominagdes. Assim teremos uma histéria cada vez mais rica e interessante
para as futuras geracdes, sem perder o foco e a credibilidade tao requisitada para que
as producgdes intelectuais cheguem ao publico geral.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Com o presente trabalho de pesquisa concluisse que o trabalho de um historiador
demanda muito preparo para efetivamente tratar da maneira correta a historiografia
como um todo, onde as classes aparentam ocupar um lugar especial, pois € deste
grupos que surgem as ideias e opinides que fazem seus tempos mudar ou estagnar,
podendo ser algo que leve a varios estudos assim que acontece ou ser alguma coisa
gue vailevar mais tempo até os estudiosos se interessarem, estes que podem encontrar
os empecilhos de manipulacdo documental em suas futuras analises.

Desta maneira, os trés autores escolhidos para se produzir esta analise sédo
deveras essenciais, pois sdo pessoas com opinides adversas e que produziram
trabalhos diferentes, mas que com a devida atencéo e esforco, se consegue retirar
pontos em comum para construir 0 que se vé aqui neste artigo, pois 0 ponto de
discussao as vezes fica nas entrelinhas e demanda uma comparacéo mais enfocada
e até dificultada, onde nem sempre o0 que se quer esta escancarado nas mais faceis
palavras de entendimento geral.

Na obra de Amado Luiz Cervo foi notado aspectos importantes de influéncia dos
grupos ou classes nas relacdes internacionais; ja no escrito de Marc Bloch, a viséo que
um historiador tem que ter foi devidamente ponderada para com os acontecimentos
historiogréaficos; e ainda, com o que foi produzidos por Edward Palmer Thompson,
temos um aprofundamento da questdes sociais e das classes que a englobam,
com atencéo para a Inglaterra do século XVIIl. Somando a isto, as obras A Era das
Revolucdes e A Era do Capital, de Eric Hobsbawn, deram uma boa sustancia para a
compreensao formacgao das sociedades modernas em seu carater econdmico, além
de que a propria obra de Nicolau Maquiavel, O Principe, tenha esclarecido algumas
perguntas do carater politico, e também se tenha o exemplo mencionado da obra O
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Queijo e os Vermes, de Carlo Ginzburg.

Enganasse quem pensa que tratar de classes seja algo simples e homogéneo
independente da época, cada contextualizacdo € primordial para entender por
completo a historiografia, levando em conta quais correntes de pensamentos estavam
permeando nestes tempos e a que nivel os fatores politicos, religiosos, econémicos e
ideoldgicos estavam enraizados nas sociedades, criando grupos diferentes de adeptos
a uma linha de vivéncia que acabavam por excluir outros que nao séao de semelhantes
aspectos, podendo gerar até conflitos de carater nacional e internacional para impor
suas vontades e exigéncias sob outras pessoas que mantinham ou mantem outras
perspectivas.

Nao deve ser entendido que o historiador ndo pode tomar partido em suas
analises, aulas e entre outras coisas, mas ele deve estar ciente da grande maioria
dos pontos de variados lados da histéria, sem julgar erroneamente e nao cometendo o
erro do anacronismo, onde ele as vezes pode olhar para o que aconteceu, aplicando
valores que nem sequer tinham existéncia confirmada. Com esta compreenséao, o que
um historiador venha a produzir sera cada vez mais vantajoso, pois exibira analises
diferentes sob perspectivas novas que elevaram o conhecimento a novos patamares,
guebrando até a barreira das classes, estas que néo séo imutaveis e estdo propensas
a influéncias diversas.
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CAPITULO 6

A VOZ DO PROFESSOR NA CONSTRUCAO DO TRABALHO

Leda Belitardo de Oliveira Pereira
Professora do Centro Estadual de Educacéao
Tecnolbgica Paula Souza, Aguai -SP. Doutoranda
em Educacgéo pela UNESP de Rio Claro - SP.

RESUMO: O propoésito deste trabalho foi
identificar as dificuldades da continuidade do
trabalho coletivo na construgao e reconstrucéao
doProjeto Politico Pedagogico (PPP),apontando
as lacunas e as fragilidades existentes no
ambiente escolar, a partir da experiéncia sentida
e narrada pelo professor. Este trabalho coloca
em discussao a importancia da constru¢ao do
PPP com a participacao continua dos docentes,
0s quais sofrem com inUmeros entraves antes
da conclusdo dos projetos escolares. Adotou-
se a narrativa autobiografica como metodologia
para ouvir a voz do professor com base nos
objetivos praticos relacionados ao cotidiano
da vida escolar, pela perspectiva dos trés
“AAA” (adesdo, acdo e autoconsciéncia)
que sustentam o processo identitario dos
professores. Foram analisadas 26 narrativas
dos professores, as quais caracterizaram as
razdes da descontinuidade do trabalho de
reconstrucao do PPP. Conforme narra a maioria
dos professores, a adesao ao trabalho no
inicio do periodo letivo se perde nos afazeres
burocraticos, organizados entre as rotinas das
atividades pedagdgicas em varias escolas que
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lecionam. Os objetivos do PPP perdem seu
frescor inicial, resultando sua acdo final na
responsabilidade de poucos atores do cenario
escolar. Neste contexto, a oportunidade de ouvir
a voz do docente, de promover uma discussao
coletiva e um pensamento reflexivo, incide na
autoconsciéncia, na qual o professor analisa
sua acao no meio escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Projeto
Trabalho Docente. Narrativa.

Pedagdgico.

ABSTRACT: The purpose of this work was
to identify the difficulties of the continuity of
the collective work in the construction and
reconstruction of the Pedagogical Political
Project (PPP), pointing out the gaps and
weaknesses in the school environment,
based on the experience felt and narrated by
the teacher. This work calls into question the
importance of construction of the Pedagogical
Political Project with the ongoing participation of
teachers, which suffer from numerous obstacles
before the completion of school projects. The
autobiographical narrative was adopted as a
methodology to hear the teacher’s voice based
on practical purposes related to everyday
school life, from the perspective of the three
“AAA” (accession, action and self-awareness)
that sustain the identity process of teachers.
They analyzed 26 narratives of teachers, which
characterized the reasons for the discontinuance
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of the reconstruction work of the Pedagogic Political Project (PPP). As narrates most
teachers, adherence to work at the beginning of the school year is lost in bureaucratic
chores, organized between the routines of educational activities in several schools that
teach. The objectives of the PPP lost its initial freshness, resulting in its final action on
the responsibility of few actors of the school setting. In this context, the opportunity to
listen to the voice teaching, to promote collective discussion and reflective thinking,
focus on self-awareness, in which the teacher analyzes his action at school.
KEYWORDS: Pedagogical Project. Teaching Work. Narrative.

11 INTRODUCAO

No Brasil, a centralizacdo de poder, a hierarquizacéo das relacées, a falta de
participacdo democratica, foram caracteristicas evidentes na colonizacéo do pais e
na constituicdo da Federacdo e dos Estados. Esta formacédo de poder centralizado
em uma estrutura patrimonial gerou o estabelecimento de relagdes de dependéncia,
eficientes para o controle, mas deficientes para a conscientizacéo de direitos civis e
sociais. Neste contexto, foram implantadas organizacbes sociais, com auséncia de
participagcéo no processo, causando a desarticulacao da capacidade de argumentacéo,
ou seja, 0 monopdlio do poder em detrimento da desinformacgao na sociedade brasileira.

Sob esta 6tica foi constituido o sistema organizacional das instituicbes escolares,
gue sofre uma ruptura a partir da promulgacao da Constituicdo Federal em 1988 e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB 9394/96), as quais prescrevem
o estabelecimento de uma gestao mais participativa e democratica.

A construcao de um trabalho pedagogico, organizado em novas relagdes sociais,
torna os seus interlocutores como produtores associados e ainda, transforma a escola
em uma unidade de producéo que atendera aos reais interesses da sociedade. Neste
contexto, a organizacdo do trabalho pedagdgico cede lugar as intencionalidades
coletivas, estabelecendo relacdes entre decisdes do sistema escolar e as decisdes
tomadas na escola, democraticamente administradas.

Conforme descreve o artigo de Santos apud Saviani, (2008, p. 416), o saber
gerado na pratica social € esquecido pela escola, no entanto, este saber é que deveria
ser considerado como matéria-prima do processo de ensino. Sendo a pratica social,
de classe, o0 ato pedagdgico é também um ato politico. De acordo com o autor, o eixo
da questao pedagogica, do interior das relagdes entre professores, metodologias de
ensino e alunos deve ser direcionado para a pratica social, incentivando a liberdade
de criagao.

Neste caminho, o intuito deste trabalho foi identificar as dificuldades da
continuidade do trabalho coletivo na construcao e reconstrucao do Projeto Politico
Pedagogico (PPP), apontando as lacunas e as fragilidades existentes no ambiente
escolar, a partir da propria vivéncia do professor. Neste caminho, o trabalho discute
a importancia da reconstrucao do Projeto Pedagobgico com a participacdo continua
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dos sujeitos, sobretudo, dos docentes, os quais sofrem com inumeros entraves
antes da conclusao dos projetos escolares. Adotou-se a narrativa autobiografica
como metodologia para ouvir a voz do professor com base nos objetivos praticos
relacionados ao cotidiano da vida escolar, pela perspectiva dos trés “AAA” (adesao,
acao e autoconsciéncia) que sustentam o processo identitario dos professores, de
acordo com Névoa (2013 p.16).

Foram analisadas as narrativas de 26 professores, as quais caracterizaram as
razbes e as dificuldades para a continuidade do trabalho coletivo na reconstrucéo
do Projeto Politico Pedagogico (PPP). Tal experiéncia ocorreu no interior da Escola
Técnica Estadual (Etec) Arnaldo Pereira Cheregatti do Centro Estadual de Educacgao
Tecnoldgica Paula Souza, no municipio de Aguai/SP, ao longo do periodo letivo de
2015 e 2016.

Parte-se do entendimento que a politica educacional brasileira inova, a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB 9394/96), prescrevendo
uma gestao escolar participativa e democratica, colocando o Projeto Pedagdgico,
de construcao coletiva, como instrumento norteador dos principios e valores de uma
unidade de ensino.

Conforme narra a maioria dos professores, a adesdo ao trabalho no inicio do
periodo letivo se perde nos afazeres burocraticos, organizados entre as rotinas das
atividades pedagoégicas em varias escolas que lecionam. Os objetivos, as metas e os
projetos do trabalho escolar perdem seu frescor inicial, resultando sua acggo final na
responsabilidade de poucos atores do cenario escolar. Neste contexto, a oportunidade
de voz ao docente, a discussdo coletiva e o pensamento reflexivo, incidem na
autoconsciéncia, na qual o professor analisa sua agcdo no meio escolar.

21 INOVACAO NA POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA E A CONSTRUGCAO
DO TRABALHO PARTICIPATIVO

A década de 80 foi marcada pelo processo de abertura democratica com a
campanha de reivindicacdo de eleicbes diretas para presidente da Republica e a
ascensao de candidatos dos partidos de oposicdo ao regime militar nos governos
estaduais e municipais. Diante deste quadro, o contexto educacional adquiriu mais
autonomia na organizac¢ao e mobilizagdo de educadores nas conferéncias brasileiras
de educacao e na circulacao de ideias pedagogicas participativas. A organizacéo dos
educadores era preocupada com o significado social e politico da educacgéo, buscando
uma escola publica de qualidade, aberta a populagéo e voltada para a necessidade da
maioria. Houve a emerséao de propostas da pedagogia critico-social dos conteudos,
da pedagogia da educacdo popular e da pedagogia da pratica, sendo esta ultima,
inspirada na concepc¢éo libertéria, isto €, da pratica social para a educacgéao brasileira,
de acordo com Saviani (2008, p. 413).
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Neste percurso, a estrutura organizacional da escola, democratica e participativa,
cede lugar a necessidade da compreensao de tarefas e de responsabilidades entre os
varios setores do ambiente escolar, de modo que nao condicione a hierarquiza¢ao de
poderes de decisao.

A partir da década de 90, as politicas educacionais brasileiras, mais
especificamente, aquelas decorrentes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB 9.394/96), pincelam orientacdes para a constru¢do de um planejamento
do trabalho escolar com fundamentos democraticos, incumbindo a escola de elaborar
e executar sua proposta pedagdgica. Esta proposta pedagodgica deveria fornecer
subsidio para a concepcédo do Planejamento Escolar: Plano de Trabalho Docente,
Plano de Curso e Projeto Pedagogico.

Neste ideal, o Planejamento Escolar, sugere a construcado, registro e controle
dos processos educacionais, criando a identidade politica e pedagdgica da escola
através de uma misséao, a qual devera ser alcancada por intermédio de metas e acoes,
elaboradas mediante as especificidades da Unidade Escolar, o chamado Projeto
Politico Pedagégico (PPP).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9.394 de
1996:

Artigo 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I) elaborar e executar sua proposta pedagogica.
Artigo 13. Os docentes incumbir-se-80 de:
I) participar da elaboracéo da proposta pedagdgica;

II) elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino.

Artigo 14. Os sistemas de ensino definirdao a normas de gestdo democratica do
ensino publico na educacéo béasica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

I) participagéo dos profissionais da educacgéo na elaboracao do projeto pedagogico
da escola (BRASIL, MEC/LDB 9.394, 1996).

Muito além de um mero cumprimento legal, a organizagao do trabalho pedagogico
necessita que os interlocutores do processo de planejamento se tornem produtores
associados e, que esta associacdao perdure, para a continuidade das acdes na
concretizacdo da missao das unidades de producéo de ensino.

O Projeto Politico Pedagogico é, na verdade, um grande “Acordo Coletivo” que se
faz no interior da escola. Sem ele, com toda certeza, o trabalho organizado, toma-
se inviavel, uma vez que cada membro da instituicao adotara rumos independentes
e muitas vezes, ndo coincidentes. Desse fendmeno, resultam enormes desastres
pedagogicos, ja documentados através de livros, relatos e observacées (MALAVASI,
2003, p. 04).

Libé&neo et al (2003, p. 345), considera que o projeto é um documento que propde
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uma direca@o politica e pedagdgica para o trabalho escolar, formula metas, prevé as
acoes, institui procedimentos e instrumentos de agao.

Todo projeto sup&e ruptura com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma estabilidade em funcdo de promessa que
cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo
pode ser tomado como promessa frente determinadas rupturas. As promessas
tornam visiveis os campos de acao possivel, comprometendo seus atores e autores
(GADOTTI apud VEIGA, 2001, p. 18).

O Projeto Politico Pedagdgico, num processo democratico de decisdes, preocupa-
se em organizar o trabalho pedagdgico superando os conflitos, as competicoes,
sobretudo, as ac¢Oes autoritarias.

Para Veiga (2001, p. 11) a concep¢ao de um projeto pedagogico deve apresentar
caracteristicas tais como:

a) ser processo participativo de decisées;

b) preocupar-se em instaurar uma forma de organizacéo de trabalho pedagogico
que desvele os conflitos e as contradicdes;

c) explicitar principios baseados na autonomia da escola, na solidariedade entre
0s agentes educativos e no estimulo a participagédo de todos no projeto comum e
coletivo;

d) conter opgdes explicitas na direcdo de superar problemas no decorrer do
trabalho educativo voltado para uma realidade especifica;

e) explicitar o compromisso com a formacédo do cidadéo (VEIGA, 2001, p. 11).

A autora continua, descrevendo que a execugcao de um projeto pedagdgico
de qualidade deve “nascer da prépria realidade, tendo como suporte a explicitacao
das causas dos problemas e das situacbes nas quais tais problemas aparecem; ser
exequivel e prever as condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento e a avaliagdo; ser
uma acao articulada de todos os envolvidos com a realidade da escola, ser construido
continuamente, pois com produto, é também processo” (VEIGA, 2001, p. 12).

Neste contexto, entende-se que um PPP, articulado de maneira participativa e
democratica, resulta em um projeto emancipatorio e libertador. Este projeto deve ser de
responsabilidade de todos, por seus atos, pelas suas conquistas e pela construcao de
novos conhecimentos, mesmo que conflitantes, contudo, capazes de problematizar as
acOes pedagogicas e, a partir dai, buscar metodologias para solugdes dos problemas,
nado permitindo que os sujeitos envolvidos se entregarem ao conformismo.

O interesse na participagcdo da concepgcao de um projeto escolar por parte
dos professores, dos coordenadores, dos funcionarios, dos alunos, dos pais e, até
mesmo de integrantes da comunidade externa, é de relevante contribuicdo para as
acoes coletivas. Entretanto, a comunidade escolar, muitas vezes, preocupada com o
andamento do cotidiano escolar ndo atenta, nem se prontifica a participar da elaboracéo
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do mesmo.

[...] A escola é habitada por diferentes profissionais e diferentes protagonistas
(funcionarios, estudantes, gestores, pais, etc.) Sem o0 concurso do conjunto da
escola, este sim, tendo que ser necessariamente reflexivo, limita-se em muito a
possibilidade de transformac&o dos processos escolares. [...] nossa tese esta
baseada, portanto, na ideia de que nédo é apenas o professor que precisa ser
reflexivo, mas sim o conjunto da escola [...] é preciso retirar o professor de seu
“narcisismo reflexivo” e reinseri-lo no coletivo escolar, este Ultimo com legitimidade
para discutir o desempenho daquele em uma perspectiva construtiva [...]
recolocaremos a questao da avaliacdo do professor e dos outros profissionais que
atuam na escola, como uma tarefa coletiva — como parte de seu projeto politico-
pedagogico (FREITAS et. al, 2009, p. 33-34).

As variaveis da falta de iniciativa podem ser facilmente identificadas no contexto
escolar durante os encontros entre seus pares, mediante o dialogo entre a direcéo,
corpo docente, alunos e pais de alunos. Lamentavelmente, percebe-se que o
comprometimento é abalado por inUmeras razbes de ordem pessoal e profissional e 0
desestimulo na colaboracao da construcéo continua das propostas para o planejamento
escolar entre os interlocutores é perdido.

Diante deste panorama, o planejamento é construido de maneira condicionada
a exigéncia legal, com a participagcdo de um grupo menor de representantes. E ainda,
o envolvimento do corpo docente na fase do exercicio de subprojetos vinculados ao
projeto politico-pedagogico, durante o periodo letivo, perde sua finalidade reflexiva,
impedindo a criagao e recriacao.

Notadamente, a construcdo das propostas pedagdgicas reformuladas a partir
de um plano anual, tem sido realizada com o envolvimento de parte do corpo docente
das unidades escolares, no entanto, € comum a falta da continuidade na participacao
dos individuos. Entende-se que a andlise e verificagdo da continuidade do trabalho
participativo, na construcéo e reelaboracédo do PPP, seja importante para identificar
fatores e suas condicionantes de inviabilizacdo do ensino concreto, até mesmo no
ensino técnico profissionalizante, o qual, para grande parte da massa de trabalhadores
brasileiros, pressupde a possibilidade de emancipacao, conforme a lucida descricéo
do autor abaixo:

Em outras palavras, sei que muitas pessoas alcancam algum grau de liberdade
até mesmo pela escola técnica ou por uma formacéo profissional precoce, pela
escola popular publica ou noturna de baixa qualidade. Compete, porém, aos
educadores lutarem para abrir caminhos (escolas) mais apropriados e eficientes,
a fim de que todos alcancem a liberdade que o atual momento de evolucéo da
histéria possibilita. Em outras palavras, o educador nao pode jamais perder de vista
o horizonte de liberdade plena, concreta e imanente como objetivo fundamental da
educacéo. [...] O imanentismo filosofico sabe que a liberdade n&o espera que se
abra o canal ideal para alcancar o coracdo do homem. Como agua para o mar, se
infiltra, dribla os obstaculos, rompe até alguns diques e, salvo quando as barreiras
sdo insuperaveis (e sdo muitas), mesmo que escassa e tardiamente, chega ao
coracado do trabalhador. A metafora sugere que também por meio de cursos
profissionalizantes precoces ou noturnos, tardios e pobres, muitos trabalhadores

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 6



se tornaram livres. Aos educadores, porém, compete abrir 0os canais educacionais
mais adequados para que todos sejam cada vez mais livres. Creio ter sido essa a
ideia que orientou Gramsci e seus colaboradores de Ordine Nuovo quando, em
1920, criaram uma escola para os trabalhadores: “Nossa ideia central era:
como podemos nos tornar livres?” (GRAMSCI, 987, p. 622 apud NOSELLA, 2006,
p.16-17).

Por esse caminho, entende-se que o Ensino Técnico Integrado ao Médio e o
Ensino Médio regular da Escola Estadual Técnica Arnaldo Pereira Cheregatti, ainda que
moldados na esfera neoliberal, deva preconizar a formacéo para a cidadania em suas
propostas pedagogicas, construindo um capital social e cultural em seus participantes,
0s quais caminhardo aprendendo a conhecer, aprendendo a fazer, aprendendo a ser,
sobretudo, aprendendo a conviver em sociedade. Acredita-se que a Educacao possa
atingir suas finalidades sociais, por intermédio de acdes praticas e significativas na
construcédo de alunos/cidaddos com visbes holisticas, plurais e criticas do mundo
contemporaneo. O autor abaixo reforca que:

O capital social € o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estéo ligados a
posse de uma rede duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de inter-
conhecimento e de inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagdo a um
grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades
comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles
mesmos), mas também s&o unidos por ligacdes permanentes e Uteis (BOURDIEU,
1980 citado por CATANI; NOGUEIRA, 2010 p. 67).

O capital social de uma Unidade de Ensino conta com o PPP, como eixo norteador,
no qual sédo explicitados os valores, os significados e os principios pedagogicos. A
concepcgao coletiva dos projetos deve estar balizada nas necessidades educacionais
especificas da comunidade escolar, estabelecidos por meio dos sentidos e da realidade
pratica da escola.

Por sua vez, este capital social com ligacbes permanentes e relacdées duraveis
entre os professores e alunos (agentes sociais), materializam-se no processo
pedagoégico do cotidiano escolar (espaco social) e no inter-reconhecimento de ac¢des
(pedagobgicas), recursos e potenciais, produtores de trocas simbdlicas no campo
escolar.

Uma construcgéao participativa do PPP pode simbolizar relagdes sociais duradouras
e a articulacdo de um trabalho escolar viavel e util a todos, identificando, sobretudo,
as possiveis lacunas na aprendizagem, em razao da diferenca de capital cultural dos
educandos.

Entende-se neste que, um projeto pedagdgico deva combater a estratificacéo
social, considerando a bagagem de experiéncias e a diversidade do capital cultural
de alunos e os diferentes contextos sociais nos quais estao inseridos, legitimando a
construcao de um trabalho verdadeiramente democratico.
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31 CAMINHO METODOLOGICO E NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS DOCENTES

A abordagem metodoldgica de investigacdo qualitativa por intermédio da
narrativa autobiografica torna possivel a apreensao da praxis humana em determinado
momento historico. A histéria de vida de um individuo revela suas condi¢cbes sociais e
representam sua forma de ser e estar no mundo, envolvidos com e para o outro, em
suas dimensdes materiais e sensitivas.

[...] todas as narracGes autobiograficas relatam, segundo um corte horizontal
ou vertical, uma praxis humana. [...] toda a praxis humana individual é atividade
sintética, totalizacao activa de todo um contexto social. Uma vida é uma praxis
que se apropria das relacdes sociais (as estruturas sociais), interiorizando-as e
voltando a traduzi-las em estruturas psicolégicas, por meio da sua actividade
desestruturante-reestruturante. Toda a vida humana se revela, até nos seus
aspectos menos generalizaveis, como a sintese vertical de uma historia social.
Todo o comportamento ou acto individual nos parece, até nas formas mais Unicas,
a sintese horizontal de uma estrutura social (FERRAROTTI, 1988, p. 26, grifos do
autor).

Esta narrativa é a representacédo da singularidade, do pessoal, do intimo, a qual
pode ser revelada num contexto social, sob uma perspectiva horizontal, sem hierarquias
opressoras de uma estrutura social, ou seja, “se nés somos, se todo individuo é, a
reapropriacao singular do universal social e histérico que o rodeia, podemos conhecer
o social a partir da especificidade irredutivel de uma praxis individual” (FERRAROTTI,
1988, p. 26-27).

Neste contexto, foram analisadas as narrativas biogréaficas espontaneas de 26
professores acerca dos motivos que geram o impedimento da continuidade do trabalho
coletivo na reconstrucéo do Projeto Politico Pedagogico (PPP), no interior da Escola
Técnica Estadual (Etec) Arnaldo Pereira Cheregatti, do Centro Estadual de Educacgao
Tecnoldgica Paula Souza, no municipio de Aguai/SP.

A elaboracdo do PPP nesta instituicao é realizada no inicio do periodo letivo,
em reunides de planejamento, com a inser¢ao de principios, valores, missao, metas
e projetos. Entretanto, os dois ultimos podem ser reconstruidos, complementados
ou continuados a partir do segundo semestre letivo, na ocasido das reunides de
replanejamento escolar. As metas séo elaboradas com base no diagnéstico coletivo
das fragilidades da escola e sao alcancadas através do desenvolvimento de projetos,
propostas e diretrizes pedagogicas, sob a forma de um “plano plurianual de gestao”
para uma acao pratica, real, viva, continua e mutavel.

Neste replanejamento grande parte do corpo docente do Ensino Médio regular
e do Ensino Técnico Integrado ao Médio, se envolve com propostas e projetos
interdisciplinares, os quais sao constituidos e trabalhados coletivamente ao longo do
periodo letivo.

Na ocasido do inicio do processo deste trabalho, a direcao (um dos autores
deste), juntamente com a coordenacao pedagobgica, propuseram um dialogo aberto
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acerca das dificuldades da continuidade das propostas/projetos pedagogicos iniciais,
por intermédio de duas perguntas. Na oportunidade, alguns professores sentiram o
desejo de expor suas angustias e anseios na forma de narrativa autobiografica, o que
resultou na participacado voluntaria de 76% do corpo docente, dando materialidade a
esta pesquisa.

Entende-se neste que a escrita autobiografica constitui-se como objeto de
autorreflexdo e, quando externalizada, contribui para a reflexdo coletiva sobre o
cotidiano escolar, permitindo:

Explicitar a singularidade e, com ela vislumbrar o universal, perceber o carater
processual da formagcdo e da vida, articulando espacos, tempos e as diferentes
dimensdes de ndés mesmos, em busca de uma sabedoria de vida (JOSSO, 2004,

p.9).

Tais narrativas biograficas foram entdo construidas e socializadas por 26
professores, no periodo de julho, agosto, setembro e outubro de 2015 e ao longo do ano
de 2016, na ocasiao de reunides de replanejamento, reunides pedagogicas e durante
as aulas vagas chamadas de “janelas”, pela perspectiva dos trés “AAA” (adesao, acéao
e autoconsciéncia) que sustentam o processo identitario dos professores, de acordo
com Novoa (2013).

A de Adeséo, porque ser professor implica sempre a adesao a principios e a valores,
a adocdo de projetos, um investimento positivo nas potencialidades das criancas
e dos jovens. A de Agéo, porgue também aqui, na escolha das melhores maneiras
de agir, se jogam decisdes do foro profissional e de foro pessoal. Todos sabemos
que certas técnicas e métodos “colam” melhor com a nossa maneira de ser do
que outros. Todos sabemos que 0 SUCESSO Ou insucesso de certas experiéncias
“marcam” a nossa postura pedagogica, fazendo-nos sentir bem ou mal com esta
ou com aguela maneira de trabalhar na sala de aula. A de Autoconsciéncia, porque
em Ultima andlise tudo se decide no processo de reflexdo que o professor leva a
cabo sobre a sua prépria agdo. E uma dimensao decisiva da profissdo docente,
na medida em que a mudanca e a inovacao pedagodgica estdo intimamente
dependentes deste pensamento reflexivo (NOVOA, 2013 p. 16).

As narrativas biograficas compuseram um estudo que partiu da histéria da vida
escolar dos professores, da sua experiéncia vivida, possibilitando a criagdo de um
espaco para voz ativa, a caminho de um processo de reflexdo profunda das praticas
educativas.

Na primeira etapa do estudo, os professores responderam a duas questdes:

| - Como estd o andamento da sua proposta pedagoégica para o ano letivo?
Il - Sua proposta pedagogica para o ano letivo foi interrompida por razbes
pessoais, por razdes profissionais ou por razdes institucionais?
As respostas obtidas foram analisadas, numeradas e separadas em quatro
grupos de respostas/justificativas:

a - Envolvimento com outra escola;
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b - Motivo pessoal;
¢ - Excesso de burocracia institucional;
d - Alinhados a proposta pedagogica inicial.

Posteriormente ao agrupamento as respostas foram transferidas e compiladas
no programa Excel do sistema operacional Windows, com o intuito da elaboragao do
gréafico (Quadro 1), para melhor visualizacao dos resultados.

Dos 26 professores que se prontificaram aresponder, 53% nao deram continuidade
na sua proposta pedagdgica inicial em razdo da necessidade de envolvimento
profissional em outra escola, 13% apontaram impedimentos de ordem pessoal, 10%
apontaram problemas de carater institucional (escola) e apenas 24% dos professores
estdo dando andamento ao trabalho pedagdgico, proposto no inicio do ano letivo.

“ Envolvimento com outra
escola

“ Motivo pessoal

Excesso de burocracia
institucional

& Alinhados a proposta
pedagogica

Quadro 1: Justificativa docente para a interrupgéo do trabalho pedagdgico

Fonte: Resultado da pesquisa da autora

Na segunda etapa, o professor foi convidado a se expressar numa narrativa
escrita sobre implicagdes e impedimentos que dificultavam a continuidade do trabalho
coletivo de reconstrucéo do PPP.

O proposito desta pesquisa eraidentificar as lacunas e as fragilidades existentes no
ambiente escolar e conhecer a realidade sentida pelo professor, contada a partir de sua
propria experiéncia. A narrativa em si ndo era para dar ao investigador o conhecimento
dos fatos, mas, sobretudo, para analisar os sentidos dos fatos, compartilhando as
angustias, os anseios e as preocupacdes de um para com 0S outros.
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Figura 1

Socializagdo das narrativas docentes em Reunides Pedagogicas na Etec
Fonte: Arquivo digital da Etec Arnaldo Pereira Cheregatti de Aguai-SP.

Observacao: Imagem autorizada pelo grupo de professores pesquisado.

Posteriormente, as experiéncias relatadas foram socializadas num debate aberto,
a pedido dos docentes, em reunides pedagdgicas no interior da escola, num processo
de composicado e recomposicéo de significados para reflexdo. A discusséo coletiva,
a partir da leitura em voz alta dos excertos narrativos, permitiu a identificacdo dos
professores com a problematica real da falta de continuidade do trabalho pedagogico.
Ademais, possibilitou a identificacdo com a problematica pessoal e profissional dos
outros colegas, pela semelhanca de experiéncias vividas e os anseios pela busca de
melhoria do trabalho no contexto social educacional.

Entende-se que adotar a narrativa (autobiografia) como o horizonte metodoldgico
€ assumir uma estratégia de pesquisa de carater fenomenologico, na qual é possivel
compreender os significados da experiéncia humana, neste caso especifico, conceber
a interpretacdo da narrativa como produto de reflexdes da trajetéria profissional dos
professores no interior da escola.

Ao narrarmos episddios com significado, os analisaremos de uma forma
contextualizada, tentando que essa andlise ponha em evidéncia emocgdes,
experiéncias ou pequenos fatos marcantes, dos quais antes ndo nos tinhamos
apercebido (FREITAS E GALVAO, 2007, p. 219).

Neste caminho foi conduzida esta experiéncia, a qual oportunizou a narrativa
docente, como direito de voz e entendimento das circunstancias envolvidas na vida
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profissional, as quais estavam encobertas na comunidade escolar. Tal experiéncia
narrada (escrita) pelos professores como um desabafo, seguida de dialogo coletivo,
permitiu acompreensao de fatores que impedem a continuidade do trabalho pedagégico
em 76% do corpo docente, para futura intervengao e inovacgao nas atividades escolares.
A seguir, seguem trechos das narrativas docentes que compuseram a analise,
a discusséao e a reflexdo a caminho da autoconsciéncia deste relato de experiéncia.
Todavia, para fins de explicitacdo objetiva dos excertos textuais, foram selecionadas
apenas 06 narrativas, as quais trazem um panorama da realidade da vida cotidiana
dos professores da escola estudada, devidamente autorizadas para esta exposicao.
O primeiro relato expde a dificuldade de conciliar o exercicio profissional em duas
escolas, ocasionando a instabilidade do desenvolvimento de um projeto escolar:

Nesse ano eu me programei para participar mais ativamente das reunibes de
planejamento escolar, porque eu queria me envolver com o projeto social na 3°
série do Ensino Médio aqui na escola. Infelizmente, fui convidada para exercer
a funcdo de coordenadora em outra escola e isso me impediu de ter dedicacao
nas atividades aqui da Etec ou de participar ativamente como no inicio do ano.
(Professor 1)

Conforme ressalta Gadotti (1994, p. 579), “todo projeto supde rupturas com
0 presente e promessas para o futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado
confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma
nova estabilidade em funcédo da promessa que cada projeto contém de estado melhor
do que o presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de acao possivel,
comprometendo seus atores e autores”.

A participacdo coletiva e o envolvimento dos atores no planejamento e no
replanejamento escolar na instituicdo pesquisada é realizada. Contudo, no relato
acima, fica evidente a dificuldade da estabilidade da proposta e sua continuidade, por
entraves de ordem pessoal e profissional na vida do docente. Outra narrativa esclarece
o entrave da manutencéo do compromisso pedagdgico:

Tenho lecionado em trés escolas, duas publicas, com acumulo de cargo e a
terceira € uma escola particular. Acho interessante escrever sobre isso, porque é
uma oportunidade de me abrir e justificar a minha falta de comprometimento com a
escola daqui. O professor precisa disso, ele precisa ser ouvido, porque na maioria
das vezes, ndo é negligéncia, ¢ falta de tempo mesmo. (Professor 2)

As condicbes sociais e as circunstancias da vida pessoal do educador estdo
interligadas em sua formacéo, determinando sua postura profissional, seu modo de
ser e agir como professor. Novoa (2013, p. 17) reforca que “as opgdes que cada um de
nds tem de fazer como profissionais [...] cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar e desvendam, na nossa maneira de ensinar, a nossa maneira de
ser. E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal”. Diante desta realidade,
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os professores expressam por meio das narrativas autobiograficas, posteriormente
discutidas, as dificeis tarefas de conciliagéo da vida pessoal e profissional, sobretudo,
na continuidade de projetos pedagdgicos, como seguem:

Primeiramente, queria agradecer esta oportunidade de relatar as razbes da
minha falta de compromisso com as atividades pedagdgicas da Etec de Aguali.
Fico incomodada por me envolver nos projetos ambientais no inicio do ano,
posteriormente, aos poucos, me desligar das atividades com os alunos e com 0s
demais colegas professores. Mas, por conta de problemas financeiros, tive que
assumir a carga maxima de aulas em outra escola publica, o que atrapalhou a
dedicacao aqui da Etec nesse ano. (Professor 3)

Nos ultimos trés anos me envolvi com o planejamento escolar aqui da Etec, criando
as atividades de monitoria escolar, com praticas no laboratério de quimica. Por
razbes pessoais estou morando em outro municipio e acabei me envolvendo
com uma escola particular em outros projetos. Esta é a razdo da minha falta de
envolvimento neste ano. Quero aproveitar para pedir desculpas e me comprometer
no proximo ano letivo com atividades de recuperacdo no ambiente pratico
laboratorial. (Professor 4)

Neste caminho, o relato biografico seguido de leitura e dialogo aberto, proporciona
ao professor a oportunidade de identificagdo com a problematica da escola e de outros
colegas, a qual impede a continuidade do trabalho coletivo escolar. Como salienta
Novoa (2013, p. 17) “a construcdo de identidades passa sempre por um processo
complexo gracas ao qual cada um de nos se apropria do sentido da sua histéria
pessoal e profissional”. E acrescenta que “a identidade ndao € um dado adquirido, nao
€ uma propriedade, ndo é um produto. A identidade € um lugar de lutas e de conflitos, é
um espaco de construcao de maneiras de ser e de estar na profissao”. Isto se confirma
nos relatos a seguir:

O problema do professor ndo € a escola em si. Temos um bom relacionamento
com os colegas professores, coordenacdo, direcdo, funcionarios, alunos e pais
de alunos. O problema reside nas inUmeras exigéncias burocraticas, registros
documentais, os quais tomam tempo. Esse tempo poderia ser aproveitado para
discusséo de melhorias na qualidade de ensino. Nao responsabilizo a escola, pois
sabemos que o problema é institucional, no qual temos um compromisso com as
exigéncias legais vigentes. (Professor 5)

Como leciono exatas, tenho um grande nimero de alunos que estdo sob o regime
de progresséo parcial. Em vez de me envolver com o projeto de reforco escolar
— projetado no inicio deste ano, tenho que preencher inumeras fichas individuais,
diagnosticando com riqueza de detalhes cada aluno, e ainda, relatando as
providéncias que a escola esta tomando e a que os pais devem tomar. Ora, eu
poderia estar utilizando este tempo de registro em atividades programadas com 0s
alunos. Penso que esta deveria ser a principal funcédo docente. (Professor 6)

Nesta realidade, condicionantes externos ao trabalho pedagdgico, seja em
sala de aula ou no ambito escolar, além da necessidade do cumprimento legal e
medidas burocraticas impostas pelas atuais politicas publicas, tém se configurado
como obstaculo, conforme evidenciado nas narrativas e nas discussbes coletivas
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socializadas nas reunides pelos professores.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de elaboracéao Projeto Politico Pedagégico escolar é o instrumento
norteador dos principios e fundamentos de uma unidade produtora de ensino, no
entanto, estes principios sdo esquecidos durante o cotidiano do ambiente escolar.
O trabalho € organizado entre as rotinas das atividades académicas, pedagoégicas
e administrativas, no entanto, o exercicio da criacédo e reformulacdo de ideias ou da
discussao de alternativas possiveis ao ensino, € de responsabilidade e preocupagao
de poucos atores do cenario escolar.

Amanutencao do dinamismo entre os agentes construtores do projeto pedagdgico
é identificada como o problema central, visto que muitos interlocutores atuam na
caracterizacao de problemas e na construcao de alternativas solucionaveis durante um
ano ou mais, perdendo o interesse posteriormente. Mesmo que estes interlocutores
tenham colaborado de maneira intensa em algum momento na historia da concepgéo
e/ou execucao das propostas do PPP da instituicao de ensino, a continuidade do
processo € interrompida, muitas vezes, pelo desgaste das rotinas pedagogicas,
administrativas e institucionais.

Contudo, a experiéncia deste trabalho, com a narrativa autobiogréafica docente
sobre as causas da descontinuidade do projeto pedagbégico, oportunizou voz aos
professores, os quais compartilharam suas dificuldades, revelando que osimpedimentos
ocorrem, muitas vezes, em fungdo de condicionantes externas ao ambiente escolar,
nao como falta de dinamismo, mas em razdo da necessidade de envolvimento com
outras escolas, além de tempo gasto com burocracia e cumprimento legal.

Conforme narra a maioria dos professores, a adesdo ao trabalho no inicio do
periodo letivo se perde nos afazeres burocraticos organizados entre as rotinas das
atividades pedagoégicas. Os objetivos, as metas e os projetos do trabalho escolar
perdem seu frescor inicial, resultando sua acéo final na responsabilidade de poucos
atores do cenario escolar. Neste contexto, a oportunidade de voz ao docente, de
discussao coletiva e de pensamento reflexivo, incide na autoconsciéncia, na qual o
professor analisa sua agdo no meio escolar.

Tal experiéncia narrada pelos professores como um desabafo, seguida de
didlogo coletivo, permitiu a compreensao de fatores que impedem a continuidade do
trabalho pedagdgico em 76% do corpo docente, para futura intervencdo e inovagao
nas atividades escolares.

Dentre as propostas inovadoras dos docentes esta o trabalho interdisciplinar,
o qual permite o compartihamento de acdes dinamizadoras e praticas escolares
significativas.

O trabalho interdisciplinar pode envolver alunos e professores com a realidade
do meio em que vivem, e ainda, servir de esteio para a construgéo coletiva, para o
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trabalho em equipe, sobretudo, para a divisdo de tarefas e responsabilidades entre
os participantes do ensino, evitando-se a sobrecarga de atividades, anteriormente
identificada, narrada e socializada por varios docentes.

Considera-se, portanto, que uma reflexao profunda e critica acerca das premissas
de um projeto politico pedagdgico aplicado nos moldes neoliberais, definido a partir do
respeito a identidade institucional, deve ser considerada por toda comunidade escolar,
respeitando-se as necessidades de seus interlocutores locais.
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CAPITULO 7

ACESSIBILIDADE: IDOSOS E OS ESPACOS CITADINOS DE

Sheila Marta Carregosa Rocha
Universidade do Estado da Bahia, Departamento
de Ciéncias e Tecnologias, campus XX,
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Brumado - Bahia

Faculdade de Ciéncias e Tecnologias,
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Salvador-Bahia

RESUMO: Ha um crescente nUmero de idosos
brasileiros habitando e trocando experiéncias
nos espagos na cidade. Este estudo traz a
experiéncia de idosos, que residem na cidade
do Salvador, no Estado da Bahia, Brasil,
entrevistados no més de maio de 2014, num dos
espacos urbanos mais frequentados por eles,
a Praca da Piedade, como local de passagem,
mas também de lazer e sociabilidade. A
questao norteadora desta pesquisa consiste na
percepcao desse espaco se estaria adequado
para o acesso da populagdo sem obstaculos que
possam ser a causa de mortalidade. Objetivando
com isso analisar a acessibilidade da pessoa
idosa ao espaco urbano. Verificou-se nas falas
desses idosos que esse espaco especifico € um
ponto de encontro, mas que a acessibilidade
€ muito precaria, por conta das ladeiras, da
calcada desnivelada, do numero cada vez mais
crescente de pessoas que transitam pelo local,
dos empreendedores informais que preenchem
as calcadas das pragas, da inseguranca e
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demais obstaculos. O Poder Publico municipal
precisa repensar o espago da cidade para a
atuacéo livre e desimpedida dos seus atores
sociais e empreender politicas publicas no
sentido de viabilizar a acessibilidade dos idosos
aos espacos urbanos.

PALAVRAS-CHAVE: Acessibilidade. Cidade
de Salvador. Idosos. Incluséo Social.

ACCESSIBILITY: ELDERLY AND THE
CITIZEN SPACES OF SOCIABILITIES

ABSTRACT: There
of elderly Brazilians living and exchanging

is a growing number

experiences in the spaces in the city. This study
brings the experience of the elderly, who live
in the city of Salvador, in the State of Bahia,
Brazil, interviewed in May 2014, in one of the
urban areas most frequented by them, Praca
da Piedade, as a place of passage, but Also of
leisure and sociability. The guiding question of
this research consists in the perception of this
space if it would be adequate for the access of
the population without obstacles that can be
the cause of mortality. In order to analyze the
accessibility of the elderly to the urban space.
It was verified in the speeches of these elderly
people that this specific space is a meeting point,
but that accessibility is very precarious, due to
the slopes, the uneven sidewalk, the increasing
number of people passing through the place,

Capitulo 7




informal entrepreneurs That fill the sidewalks of the squares, of insecurity and other
obstacles. The Municipal Public Power needs to rethink the space of the city for the
free and unimpeded performance of its social actors and to undertake public policies in
the sense of making the accessibility of the elderly accessible to urban spaces.
KEYWORDS: Accessibility. City of Salvador. Elderly. Social inclusion.

11 INTRODUCAO

Segundo a FIOCRUZ, “os acidentes de transito/transportes e quedas(associadas
com o ambiente viario, a exemplo das calcadas irregulares) ocupam os dois primeiros
lugares nas causas de mortalidade de idosos”. As estatisticas relativas ao municipio
de Salvador apontam ainda que os idosos que vao a ébito por causa de acidente de
transportes (CID-10 V01-V99), para o ano de 2011 sdo 44.0, sendo masculino 28.00 e
16.00 feminino, sendo a proporc¢éo de 0.51% da causa de morte.

Existem algumas solugbes que sdao pensadas em termos de 0 que seria uma
cidade adequada e acessivel aos idosos, entdo a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) desenvolveu o “Guia Global das Cidades Amigas das Pessoas Idosas”, em
2007, objetivando promover a melhoria na qualidade de vida dos idosos nas cidades.
Nesse guia, defende que uma cidade amiga das pessoas idosas organiza suas
estruturas e servicos de modo que incluam e sejam acessiveis a pessoas mais velhas,
com diferentes necessidades e capacidades. Assim, o Guia considera oito areas da
vida urbana, que envolvem diretamente o desempenho da cidade “quanto as suas
adaptacbes para a qualidade de vida dos idosos: espacos exteriores e edificios;
transportes; habitac&o; participacdo social; respeito e inclusao social; participacao
civica e emprego; comunicacao e informacgao; apoio comunitario e servicos de saude.”

Quais seriam as adaptacdes que a cidade de Salvador na Bahia efetua para
melhorar a qualidade de vida dos idosos? Esta é a probleméatica central do artigo que
trata da acessibilidade da pessoa idosa ao universo da cidade.

A populacdo da cidade do Salvador esta estimada em 2.710.968 habitantes,
segundo a Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia (SEI, 2013), e,
conforme as analises, entre 2010 e 2020, a capital tera um crescimento médio anual de
0,73% (passara de 2.690.400 para 2.893.100). Na década seguinte, 0 avango populacional
anual deve cair para 0,32%, sendo que o numero de moradores na capital deve chegar,
em 2030, a 2.986.700. O estudo também indica ainda uma reducé&o da populacéo de 0
a 14 anos. Entre 2010 e 2030, o numero de pessoas presente neste grupo etario deve
cair 8,5% (passara de 567.600 para 519.900). De forma inversa, a previsao é de que a
populagcdo com idade acima de 65 anos cres¢a mais de 147% (passe de 164.200 para
406.900). Em numeros absolutos, apds 20 anos, a populacao feminina deve passar de
1.434.600 para 1.586.900 (avanco de 10,6%). Ja o nUmero de habitantes masculinos deve
sair de 1.255.800 para 1.399.800 (avanco de 11,5%). Em 2011, 28,4% da populacdo de
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Salvador é de ldosos, sendo 21,4% masculino e 35,2% feminino (PNAD, 2011).

Onde estao esses idosos na cidade de Salvador, capital do Estado da Bahia? Qual a
relacéo desses idosos com a cidade do Salvador? Quais as a¢des que as Universidades
desenvolvem para a incluséo social desses idosos no espaco urbano? Essas indagagoes
irdo nortear este trabalho, desenvolvido para contribuir com a reflexdo proposta pela
XVII SEMOC, intitulada “Universidade: dialogos contemporaneos”, para a categoria: 16.
Cidade, Acessibilidade e Inclusdo-Social.

Analisando a logistica do contetudo pesquisado para a constru¢ao do artigo foi
estruturada a seguinte formatagdo: metodologia; resultados; no primeiro capitulo, este
trabalho discorre sobre a acessibilidade do idoso na cidade do Salvador; no segundo
capitulo, sobre o transito do idoso pela cidade; conclusao.

2| METODOLOGIA

A abordagem preponderante deste artigo foi a qualitativa, no sentido de ouvir
as vozes dos idosos que transitam pelo centro da cidade do Salvador, de investigar
a acessibilidade ao e do local e discutir quais seriam as melhorias que viabilizariam
uma melhor qualidade do acesso. (RICHARDSON, 2010, p.91) diz que “a pesquisa
qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma compreensao detalhada
dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, em
lugar da produg¢do de medidas quantitativas”.

A natureza quantitativa foi relevante no sentido de perceber as reivindicacoes
desses idosos quanto ao espacgo publico e de inseri-los no contexto social de espaco
de discusséo. Na realidade, a pesquisadora invade os espacos de trafego desses
idosos para saber se as legislagcdes estdo sendo efetivamente cumpridas ou néo. E
além de coloca-los no cerne da discussao, envolvendo-os, observando-os e ouvindo-
0s para contribuicdo em futura politica publica voltada para dar melhor acesso do
idoso a cidade em que mora.

A pesquisa de campo ou coleta de dados foi realizada no més de maio de
2014, no centro da cidade do Salvador, na Praca da Piedade e imediacdes, local de
grande concentracdo de idosos, durante a semana e todo o dia. A escolha deveu-se a
concentracao de grupos de idosos na Pracga, nas Igrejas, transitando pela Praca, que
se desloca para as instituicbes bancarias, para as farmacias, consultérios médicos
e comércio local. Foram utilizadas as técnicas da observacéo e da entrevista a dez
idosos que circulam diariamente nessa Praca. O critério levado em consideragao para
a selecao desses idosos foi a frequéncia diaria a Praca e as diversas finalidades, para
as quais os idosos utilizam esse espaco urbano.

A entrevista foi precedida pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
lido para o idoso e anuido por ele, mediante assinatura, conservando o sigilo da sua
identificac&o e dos demais dados que, porventura, possam identifica-lo, por isto optou-
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se por uma andlise geral e n&o especifica.

Este artigo € um desdobramento do projeto de Pesquisa “Direitos Humanos
dos Idosos”, aprovado através do Parecer de n° 566.982, pelo Comité de Etica em
Pesquisa do Centro Universitario Estacio da Bahia.

31 RESULTADOS

Foram 5(cinco) idosas e 5(cinco) idosos entrevistados na faixa dos 60 até 80
anos, residentes nas imedia¢des do bairro da Piedade, em Nazaré, Barris, Campo
Grande, Garcia e adjacéncias. Sado aposentados em sua maioria, contudo foram
entrevistadas idosas que recebem pensao do marido falecido. Nenhum deles trabalha,
a maioria tem como grau de instrucéo o primeiro ou o segundo grau incompleto. Nao
tém aparentemente limitacao fisica para locomog¢ao, mas se verificou os passos lentos,
diminuidos e compassados de acordo com a idade.

50% locomovem-se através do transporte coletivo urbano e 50% a pé, pela
proximidade da residéncia. A locomo¢ao € autbnoma, sem cuidador ou qualquer
acompanhante. Os locais mais frequentados no centro da cidade séo a Praca da
Piedade, igrejas, consultérios médicos, bares e casa lotérica. Nenhum entrevistado
frequenta grupo de terceira idade.

Os idosos apontaram algumas dificuldades de se chegar ao local, a exemplo do
transporte coletivo urbano, cujos motoristas nao param nos pontos, quando percebem
que sO existe idoso para utilizar o coletivo. Além do mais, o ingresso no coletivo
também é complicado, porque o degrau € muito alto e 0 motorista ndo tem paciéncia
de esperar 0 seu ingresso com segurancga. Outra dificuldade é o atravessar as ruas,
porque os semaforos sdo muito rapidos e quando chegam a calgcada, o semaforo ja
abriu para os veiculos cujos motoristas ndo aguardam o idoso alcancar a calcada com
seguranca. Outra dificuldade enumerada pelos idosos sdo os obstaculos, calcadas
com buracos, muitas pessoas transitando, trabalhadores informais ocupando os
espacos das calcadas, o mau cheiro das pessoas que dormem e moram na Praca, as
ruas sujas exalando um odor fétido.

Geralmente a frequéncia € de segunda a sexta, das 8 as 17h, geralmente quando
0 comércio abre as portas. Nos finais de semana a frequéncia dos idosos é menor,
pois podem passar o tempo com os familiares, vizinhos e amigos.

Os problemas apontados para dificultar a acessibilidade aos locais foram: a falta
sinalizacdo para indicar ruas, comércio, igrejas, etc.; a falta de rampas nas calcadas;
0s motoristas que ndo respeitam a sinalizacdo; o tempo de sinal aberto é insuficiente
para conseguir atravessar a rua; a falta de sinal para pedestres; o local para travessia
tem buracos e piso irregulares e atualmente a inseguranca é muito grande, inclusive
com furtos e roubos muito crescente no local, cujas vitimas sé&o pessoas idosas,
principalmente, quando saem das instituicbes financeiras, e também homicidio vem
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ocorrendo.

Especificamente em relac&o a calgada, identificou-se que s&o irregulares e com
buracos; muito inclinadas; estreitas, que obrigam a andar na rua; ha arvores, lixeiras,
bancos e grades. Também se verificou a presenca de animais nas calgcadas que
atrapalham caminhar com tranquilidade; além de grande aglomeracao de pessoas na
calcada, préximo ao ponto do 6nibus.

Dos entrevistados, apenas 3, dois idosos e 1 idosa ja caiu na Praca da Piedade,
porque se desequilibraram enquanto andavam.

A ladeira foi apontada como o local de grande dificuldade de acesso,
principalmente, as ladeiras que ligam ao bairro de Santana e do Desterro.

Sugeriram a retirada dos obstaculos e a conscientizagdo dos motoristas e
pedestres no sentido de respeitar as limitagées dos idosos.

4 | DESENVOLVIMENTO

O espaco da cidade € um local de encontro. Encontros permanentes de vias
publicas, de calcadas, de logradouros; e também encontros transitorios de pessoas,
qguer sejam pedestres ou de aquelas que estejam motorizadas. Esse espaco € uma
garantia do exercicio da cidadania, e do direito de todo cidad&o a ir, permanecer e vir.
Indubitavelmente é um espaco de liberdade social, limitada pelo Estado, para garantir
a todos o direito a acessibilidade urbana.

A pessoa idosa transita pelas calgadas, pelas pracas, pelas ladeiras, pelas
ruas da cidade do Salvador. Nas pracas, muitos encontros de idosos acontecem,
principalmente, na Praca da Piedade, local central, cercado de instituicdes financeiras,
igrejas, shoppings, farmacias e bastantes lojas e comércio de rua. Estas estdo bem
distantes das praias e dos parques.

Ao sair do espaco confortavel de casa, o idoso se depara com a calgada, que o
leva a varios caminhos; aos espacos de sociabilidades. A calgada é o primeiro espaco
de aproximacéo do idoso com a cidade, mas também de um enfrentamento doloroso.
Etimologicamente o vocabulo “calcada” tem origem no latim, “calcatura, calcaturae”,
cuja semantica consiste na acao de calcar, pisar, donde, calcanhar, calgcada por sua
funcao no andar.

A calcada para o pedestre é o local de segurancga, fluidez e conforto. Assim como
seu espaco de casa. Enquanto a calgcada constitui um espacgo publico, onde todos tém
o direito de transitar; a casa € um espaco privado, inviolavel e também protegido pelo
Estado.

Para que todos tenham acesso as calgcadas € preciso que estejam em condicoes
de transito, que é a real acessibilidade. Entdo se reflete sobre quais os requisitos
para uma calcada atender as criangas, portadores de necessidades especiais como
cadeirantes, deficientes visuais, idosos e gestantes?
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O Municipio transferiu a responsabilidade de construcdo, modificacao,
manutencdo para cada proprietario de residéncia, condominio ou estabelecimento
comercial. Sendo assim, surge a primeira dificuldade: a irregularidade e a falta de
um padrao adequado. Eis o primeiro obstaculo a acessibilidade ao transito do idoso
pela cidade: as calgcadas desniveladas, sem pavimentacdo e com as mais variadas
formas de interseccbes. Além dos rebaixos de meio-fio, as rampas de acesso e o0s
pisos escorregadios, quando ndo tem buracos na calgada. Assim, uma das formas de
se discutir sobre a engenharia das calgadas € que ela tivesse uma padronizagdo que
atendesse as mais variadas pessoas com suas respectivas necessidades e que fosse
competéncia do municipio e ndo do particular a sua constru¢cao e manutencgao.

Sendo as calgcadas planejadas ou ndo, esse espaco precisa sempre ser
repensado para atender as necessidades da sociedade, que permanece em continua
mudanca e progresso. Esse desenvolvimento urbano causa outras demandas tanto
para a sociedade, quanto para o Estado.

Tecnicamente, (Fernandino (2006) apud Bittencourt et al 2008), denomina-se
como desenho universal aquele que “atribui igualdade e justica ao design de ambientes,
permitindo, desta forma, sua utilizacéo por qualquer pessoa, independente de idade
e habilidade, dentro de um limite possivel, sem que sejam necessarias adaptacoes
especiais”.

O que se percebe é que a calcada deveria garantir o livre acesso de todas as
pessoas, sem excecdo, com qualidade nessa mobilidade, de modo que os obstaculos
possam ser sanados e as pessoas possam transitar com autonomia e seguirem seu
caminho.

A calcada leva ao caminho da praca. A praca € um ponto de encontro. Cercada
de bancos, onde se pode sentar e conversar ou até mesmo jogar algum baralho ou
dominé. E um local arborizado, que indica varios caminhos e possibilidades. Observa-
se 0 movimento dos outros, o transito dos coletivos e dos automoveis, acompanha-se
de perto o progresso passar, sob as lentes dos 6culos com grau sempre avangando e
dos cabelos cada vez mais clareando.

51 A ACESSIBILIDADE DO IDOSO NA CIDADE

Etimologicamente, acessibilidade tem origem no latim accessibile, que € um
adjetivo e significa “a que se pode chegar, alcancar, obter ou possuir, inteligivel,
compreensivel, modico, moderado, razoavel”.

A acessibilidade do pedestre no espaco das cidades pode ser compreendida
como um fator de produtividade, competitividade para a regiéo e qualidade de
vida para a sociedade, na medida em que 0 acesso com conforto e seguranca
favorece e amplia o fluxo de pessoas aos bens, servicos e empregos ofertados
pela economia urbana e promove a incluséo social através da equiparacdo de
oportunidades. (ARAUJO, 2011, p.21)
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O espaco urbano justifica-se pela ocupacéo, transformagao e acdo humanas. “Na
geografia urbana, a acessibilidade é vista de uma forma mais abrangente, relacionada
a questao de incluséo social e da ndo segregacao” (DORNELES,2006). Ressalta
também que a acessibilidade espacial prevé solugdes para as necessidades dos
usuarios. Na area da arquitetura, seria tudo que diz respeito ao acesso e interacéo do
individuo com um ambiente.

Como projetar uma cidade? Para quais pessoas? Seres humanos projetando
para outros seres humanos. “E preciso buscar uma cidade com ambiente saudavel,
mantida em condicdes adequadas que permitam deslocamento populacional e lazer
sem riscos” (LIMA, 2013, p.3).

Qual seria a definicao de acessibilidade? Segundo a Lei n° 10.098/2000:

Art. 2° (...)] — acessibilidade: possibilidade e condicédo de alcance para utilizacéo,
com seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos,
das edificacdes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacdo, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

A acessibilidade consiste num meio, seguro e autbnomo, que esteja ao
alcance da pessoa idosa, cuja finalidade é de utilizagcdo dos mais variados e diversos
espacos, quer sejam publicos ou privados. A legislagéo considera uma possibilidade
e uma condicao, contudo, a acessibilidade ultrapassa a ideia do possivel e passa a
coexistir com a realidade. A legislacao municipal € mais enfatica do que a lei federal,
ultrapassando a barreira do possivel e concretizando-a como uma condi¢éo para que
o0 idoso utilize os espacos. Discute-se sobre a condicéo sine qua non para um transito
seguro, sem ocasionar quedas e outros acidentes que impactem na saude publica
como um ato de violéncia contra a pessoa idosa.

Segundo a Lei Municipal de Salvador n° 7.400/2008, acessibilidade pode ser
definida como:

condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacées, dos servicos de
transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacéo e informacéo, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

A NBR 9050/2004 (ABNT, 2004) repete a definicao da legislacao federal sobre a
acessibilidade como a “possibilidade e condicao de alcance, percepc¢éo e entendimento
para a utilizacdo com seguranca e autonomia de edificacdes, espaco, mobiliario,
equipamento urbano e elementos”. Estendendo a condi¢ao para o alcance, percepgéao
e entendimento, no sentido de conscientizacdo da pessoa idosa para a utilizagéo
adequada desse espaco, conduzindo-a para uma mobilidade urbana consciente e

sustentavel.
No urbanismo contemporéneo é essencial a no¢do do acesso dos recursos da
cidade a todos. Trata-se de um questao de direitos, o ‘direito a cidade’ pois néao
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deve existir nenhum elemento, seja de natureza material, social, econdmica,
cultural ou juridica que possa impedir os individuos do acesso a cidade e aos seus
espacos.(SOUSA, 2010, p.82)

\

Em contraponto a acessibilidade, as barreiras que sao tratadas pela NBR
9050/2004 como “arquitetdnica, urbanistica ou ambiental como qualquer elemento
que impeca a aproximacgao, transferéncia ou circulagdo no espaco, mobiliario ou
equipamento urbano, seja este elemento natural, instalado ou edificado”. S&o obstaculos
que precisam ser tratados, discutidos e analisados sobre sua real necessidade ou
possivel eliminacdo. Contudo a pessoa idosa precisa ser ouvida pela sociedade e pelo
poder publico, para que essas barreiras sejam superadas e/ou eliminadas.

5.1 Marco legal

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 garante o direito de
todos a igualdade, no seu art. 5° e o direito a seguranga, em seu art. 6°. Enquanto a
igualdade € um direito individual, a seguranca € um direito social. Ha uma construcao de
direitos fundamentais desde a sua origem com a Declaragcédo dos Direitos do Homem,
documento internacional que marca o inicio da protecao aos direitos humanos e que
ird repercutir na legislacdo de cada Estado estrangeiro. No Brasil, a Carta Magna o
consolida na forma de direitos fundamentais civis e politicos materializados, a exemplo
do art. 5° enquanto que os direitos sociais, quando ha uma intervencao estatal para
promover o bem-estar social, um dos exemplos encontra-se no art. 6°.

O Estado brasileiro garante esses direitos a partir de legislacao prépria, quer
seja nos ambitos federal, estadual, municipal ou distrital. A acessibilidade na cidade
encontra-se na legislacdo federal especificamente nas leis n° 12.587/2012, n°
10.098/2000 e no Decreto n° 5296/2004. A Bahia nao tem lei referente a acessibilidade
de forma especifica. Apenas o municipio dispbe sobre a acessibilidade, ndo como uma
lei especifica, mas a Lei Municipal de Salvador n° 7.400/2008, que dispde sobre ao
Plano Diretor de Desenvolvimento Urbano (PDDU), e trata em alguns momentos sobre
a acessibilidade.

A Lei n° 7.400/2008, em seu art. 8°, prevé como um dos objetivos: “V - promover
a acessibilidade universal e estabelecer mecanismos que acelerem e favorecam a
inclusdo social da pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida, combatendo
todas as formas de discriminacéo.” (grifo meu) Esta lei ndo diz expressamente sobre
a acessibilidade do idoso, considerando-o como alguém que tenha uma mobilidade
reduzida.

Quanto a urbanizagao das areas precariamente construidas:

Art. 68. A urbanizacéo de areas ocupadas precariamente envolve a adequacéo de
infra-estrutura e servicos urbanos, sistema viario e acessibilidade, redefinicdes do
parcelamento, criacéo e recuperacao de areas publicas, insercdo de areas verdes
e de arborizacao de acordo com as seguintes diretrizes:
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| - a urbanizacéo de areas ocupadas precariamente deve garantir a permanéncia
da comunidade em seu local de moradia e a acessibilidade e circulacao de pessoas
com deficiéncia e mobilidade reduzida.

No Brasil, a legislagédo especial de protecdo ao idoso sobre a acessibilidade
encontra amparo no art. 38 da Lei n° 10741/03, relativo a moradia do idoso, que
prevé: “lll - eliminacdo de barreiras arquitetdnicas e urbanisticas, para garantia de
acessibilidade ao idoso”. Pode-se entao, utilizar uma intepretacéo extensiva da norma,
para ampliar 0 espacgo privado para o publico.

A primeira dificuldade da pessoa idosa ao transitar pela cidade € quanto as
calcadas. Na via de circulagéo do pedestre, para se chegar a qualquer estabelecimento
residencial ou comercial, aos meios de transporte, € a calgcada, que é um espaco
de ma conservagao, desniveis, com muitos obstaculos, por conta dos ambulantes,
mercadorias e lixos.

A NBR 9050 estipula que a acessibilidade - em edificios, espacos, mobiliarios
e equipamentos urbanos, e ainda, meios de transporte, meios de comunicacdo de
qualquer natureza e seus acessorios - atenda as pessoas portadoras de deficiéncia.

Nacontra-mé&o da acessibilidade estdo as barreiras, que podem ser arquitetonicas,
de transporte e urbanistica. Assim elas estdo, muitas vezes, silenciosas, invisiveis, mas
gue causam consequéncias, muitas vezes, danosas a saude do transeunte. Elas estao
na préopria estrutura da calgada; no acabamento inadequado; na inclinacéo excessiva;
na altura; na descontinuidade da superficie; na vegetacao; nos trabalhadores informais;
nos animais que fazem as suas necessidades fisicas; nas folhas das arvores que
caem com a chuva e se transformam em lama; na localizagdo inadequada do ponto
do coletivo urbano; na falta de sinalizacdo; na lixeira; na ocupagdo do comércio; na
ma-conservacao; rebaixamento para cesso de veiculos; marquises; faixas; placas de
identificacédo; e nos demais obstaculos que possam surgir.

Ha previsdo na NBR 9050/2004 (ABNT, 2004) de mobiliario urbano que se
constitui de “todos os elementos, equipamentos, pequenas constru¢cées que possam
ser utilizados ou néo, podendo ser implantados em espacgos publicos ou privados,
autorizados pelo poder publico”. Isto significa que os mobiliarios urbanos nao devam
ser uma espécie de obstaculo para o livre acesso do transeunte, deve preservar a
natureza, propiciar um momento de descanso ou de amparo para aqueles que estejam
indispostos, mas também um espaco sobreposto de sociabilidade, um ponto de
encontro para conversar e amizades.

A circulacdo das pessoas idosas nas calcadas pode ser feita de rampas,
substituindo os degraus, segundo a NBR 9050/2004 (ABNT, 2004), a rampa “é
qualquer superficie que apresente inclinagdo superior a 5%. A rampa permite a
acessibilidade, entre pisos de niveis diferentes, de pessoas com mobilidade reduzida
ou de cadeirantes, eliminando a ocorréncia de degraus”.

Para viabilizar o trénsito da pessoa idosa pelas calgcadas, € importante a
preocupagao com o piso, pois um piso derrapante pode causar consequéncias danosas
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a saude da pessoa idosa. Segundo a NBR 9050/2004,

0s pisos devem ter superficie regular, firme, estavel e antiderrapante sob qualquer
condicdo, que nao provoque trepidacdo em dispositivos com rodas (cadeiras de
rodas ou carrinhos de bebé), sendo as inclinacbes maximas para pisos externos:
transversal de 3% (item 6.10.1) e longitudinal de 8,33%.

Alein®7.400/2008 também traz outro aspecto da acessibilidade, que € o acesso a
saude publica municipal das pessoas com deficiéncia, em seu art. 108, “X - garantia do
acesso da pessoa com deficiéncia aos estabelecimentos de saude publicos e privados,
e de seu adequado tratamento sob regulamentos técnicos médico-hospitalares, normas
técnicas de acessibilidade e padrdes de conduta apropriados.” Poderia ter avancado
para os idosos, contudo, timidamente, a legislagcdo nao traz essa previsao, deixando
ao arbitrio dos intérpretes da lei essa extensao.

Entretanto, o legislador da CRFB/88, em seu art. 230, inciso I, traz a protecéo
do idoso a gratuidade do transporte publico coletivo; bem como a lei n° 7.400/2008,
em seu art. 135. “IV - ampliacdo e melhoria das condicbes de acessibilidade,
prioritariamente através do sistema do uso do transporte coletivo urbano, de infra-
estrutura e segurangca necessarias ao fortalecimento da atividade econOmica e
sustentacao dos usos existentes.”

61 O TRANSITO DO IDOSO PELA CIDADE

Uma das causas de mortalidade de idosos é o transito, segundo pesquisa da
FIOCRUZ, conforme o grafico abaixo:

Hunicipio def{o} Salvador - Bahia
Taxa de mortalidade de idosos por acidentes de transporte.
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Ainda que o municipio de Salvador, em 2011, comparado com o Estado da Bahia,
a Regiao Nordeste e o Estado Brasileiro, apresente um percentual menor, de 1.76,
ha que se ter cuidado com o registro, porque aponta o transito como sendo uma das
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causas de mortalidade de idosos.

De maneira mais especifica, a acessibilidade do idoso ao transporte encontra-se
prevista no art. 39 da Lei 10.741/03: “Aos maiores de 65 (sessenta e cinco) anos fica
assegurada a gratuidade dos transportes coletivos publicos urbanos e semi-urbanos,
exceto nos servicos seletivos e especiais, quando prestados paralelamente aos
servicos regulares”. Com isso, a lei infraconstitucional ratifica o direito ao transporte,
desde que “o idoso apresente qualquer documento pessoal que faga prova de sua
idade”.

Além disso, ha uma reserva de “10% (dez por cento) dos assentos para 0s idosos,
devidamente identificados com a placa de reservado preferencialmente para idosos”.
Preferencialmente n&o significa exclusivamente, e sim, o respeito da sociedade em
relacdo ao idoso que adentre ao coletivo e obtenha a preferéncia ao assento. Esta
questao legal, ndo impede que os demais assentos sejam moralmente destinados as
pessoas idosas que excederam ao numero permitido por lei.

O legislador do Estatuto do Idoso amplia o alcance da garantia do direito ao
transporte, autorizando o poder publico estadual e/ou municipal legislar sobre a
matéria ampliando a gratuidade as pessoas compreendidas na faixa etaria entre 60
(sessenta) e 65 (sessenta e cinco) anos.

Quanto a acessibilidade ao transporte coletivo interestadual, a lei n°® 10.741/03
reserva “duas vagas gratuitas por veiculo para idosos com renda igual ou inferior a 2
(dois) salarios-minimos” ou um “ desconto de 50% (cinquenta por cento), no minimo,
no valor das passagens, para os idosos que excederem as vagas gratuitas, com renda
igual ou inferior a 2 (dois) salarios-minimos”.

E ainda, no art. 42, assegura a prioridade do idoso no embarque no sistema de
transporte coletivo, e extensivamente a prioridade na fila para adquirir o bilhete do
Onibus, também nos momentos do embarque e desembarque.

Outra forma de acessibilidade do idoso a cidade é quanto ao estacionamento
para idosos, as vagas reservadas para idosos nos logradouros publicos ndo estéo
previstas na NRB 9050/2004, mas sim no art. 41 da Lei n° 10.741/03, “E assegurada
a reserva, para os idosos, nos termos da lei local, de 5% (cinco por cento) das vagas
nos estacionamentos publicos e privados, as quais deverao ser posicionadas de forma
a garantir a melhor comodidade ao idoso”. Isto significa que as instituicoes publicas
e privadas precisam se adaptar a regra para proporcionar a pessoa idosa a sua livre
locomocéo de ir, permanecer e vir. Este ndo consiste em um direito prioritario, mas sim
absoluto, diferentemente da reserva dos assentos nos transportes coletivos urbanos,
Onibus, metrd, etc...

7 1 CONCLUSAO

Constatou-se que o centro da cidade do Salvador nao € planejado nem adaptado
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para que 0s idosos possam se locomover com autonomia e seguranca, porque O
calcamento € muito antigo, os outros obstaculos sao significativos para produzir uma
sensagao de inseguranca.

Além da estrutura da Praca da Piedade e das adjacéncias, o acesso ao
transporte coletivo urbano é uma das maiores reclamacdes dos idosos, porque nem o
motorista o respeita, nem a sociedade, pois, inumeras vezes tém jovens e adolescentes
sentados nos assentos destinados, preferencialmente, aos idosos e ndo se levantam
para cumprir com uma obrigacéo legal e, antes de tudo, moral.

Percebeu-se também que a irregularidade das calgadas ocorre porque a
competéncia para o seu cuidado € de cada condominio, residéncia ou outro tipo de
estabelecimento, quando deveria ser da Prefeitura, ainda que esta cobrasse uma
taxa para a construcao de uma calcada padronizada para as pessoas que tivessem
dificuldades de locomocé&o, ndo somente 0s idosos.

Também se verificou que o transito ndo foi pensado nas pessoas que sao lentas,
e sim, naquelas que nado podem aguardar, porque sempre estao atrasadas para os
seus compromissos. A legislacdo parece nao ser cumprida, até porque nao existe
fiscalizacdo ou queixa pelas vitimas, porque néo se tem cultura de respeitar o direito
do outro.

Ademais, os idosos nao participam das politicas publicas voltadas para eles,
nem do plano diretor municipal que repensa a acessibilidade e mobilidade urbanas.
Como néo incluir nas discussdes o seu principal ator: a pessoa idosa?
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ANEXO 1

ENTREVISTA AO IDOSO QUE TRANSITA PELAS RUAS DO CENTRO DA CIDADE
DO SALVADOR NA BAHIA

1)_Dados de identificacéo
Género: ( )masculino ( )feminino

Data de nascimento / /

Bairro onde reside: Local da entrevista:

Ocupacao: Fonte de renda:

Escolaridade: () analfabeto () 1° grau incompleto () 1° grau completo

() 2° grau incompleto () 2° grau completo () 3° grau Incompleto ( )3° grau completo
( )Especializacédo ( )Mestrado ( ) Doutorado

Possui limitagao fisica: () sim () ndo

Se sim: Qual?

2) Circulacéo na cidade

Principal meio de locomoc¢éo: () a pé () énibus () automobvel () motocicleta ( )bicicleta

() outros

Na maior parte das vezes o(a) senhor(a) vai ao centro da cidade sozinho(a)?

() sim () ndo Se nao, com quem?

Quando o(a) senhor(a) vai ao centro da cidade quais locais frequenta normalmente?
(pode

marcar mais de um)
( ) bancos ( ) cinema ( ) farmacias ( ) pracas publicas ( ) supermercados
() restaurantes ( ) loterias ( ) bares ( ) hospital ( ) postos de saude

( ) consultérios médicos ( ) igrejas ( ) padarias ( ) grupos de terceira idade
(

) outros:

Tem dificuldades de se chegar a esses locais? ( ) ndo ( ) sim

Se sim, Quais?
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Durante a semana quais dias o(a) senhor(a) normalmente sai de casa para ir ao centro
da cidade? (pode marcar mais de um)

( )segunda-feira( )terca-feira( )quarta-feira( ) quinta-feira( ) sexta-feira

( ) sabado () domingo

3) Identificacdo de problemas

O(a) senhor(a) identifica alguns desses problemas para atravessar a rua? (pode mar-
car mais de um)

Falta sinalizac&o para indicar ruas, comércio, igrejas, etc. ()

Falta de rampas nas calgcadas ( )

Motoristas que n&o respeitam a sinalizacéo ()

O tempo de sinal aberto € insuficiente para conseguir atravessararua ()
Falta sinal para pedestres ()

Tenho dificuldades de enxergar o sinal de pedestres ()

Nao ha faixa para travessia de pedestres ()

Local para travessia com buracos e piso irregulares ()

Outros:

O(a) senhor(a) identifica alguns desses problemas para andar na calgada? (pode mar-
car mais de um)

Falta de calcadas ()

Calcadas irregulares e com buracos ()

Calcadas muito inclinadas ()

Calcadas estreitas, que me obrigam a andar narua ()

Presenca de ciclistas nas calcadas ( )

Presenca de obstaculos no meio da calgada (arvores, lixeiras, cagambas de entulho)

Quais?

Presenca de animais nas calgadas que atrapalham caminhar com tranquilidade ()
Pisos escorregadios ()

Aglomeracéo de pessoas na calcada ()

O(a) senhor(a) jacaiunarua? () sim () ndo Qual o motivo?

Existe algumlocaldacidade que o(a) senhor(a) ndo frequenta pordificuldades de acesso,
mas que gostariadefrequentar? () sim () naoQual?

O qué o(a) senhor(a) sugere para melhorar o acesso/deslocamento dos idosos em
Salvador?
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CAPITULO 8

ADOCAO E CINEMA: UMA ANALISE DOS FILMES INFANTIS
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de Educacao/CECA

Londrina — Parana
Gilmara Lupion Moreno

Universidade Estadual de Londrina, Departamento
de Educacao/CECA

Londrina — Parana

RESUMO: Esse estudo teve por objetivo geral
pesquisar sobre a presenca do tema adogao no
cinema, bem como as possiveis contribuicdes
dos filmes infantis que contemplam tal tematica
na construcdo de uma cultura da ado¢é&o no
ambiente escolar. Desse modo, elegeu-se como
objetivos especificos: identificar o tema adocéo
nos filmes infantis produzidos nos ultimos
dez anos; e analisar os aspectos da adocao
apresentados nos respectivos filmes, tendo
como base a literatura sobre ado¢ao. Constatou-
se com a pesquisa que os respectivos filmes
contribuem para a constru¢édo de uma cultura
adotiva, nao reforcando mitos e preconceitos
sobre adoc¢&o, mas sim, trazendo um novo olhar
sobre o assunto, proporcionando uma reflexao
sobre a tematica muitas vezes néo vivenciada
pelos alunos. Desse modo, recomendamos
a utilizagdo dos mesmos na sala de aula nao
apenas como entretenimento, mas como um
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recurso para trabalhar a tematica da adog¢ao na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Adocéo; Cinema; Filmes
Infantis; Escola.

ABSTRACT: This study had as general
objective to investigate on the presence of
the subject adoption in cinema, as well as the
possible contributions of the children films that
contemplate this theme in the construction of a
culture of the adoption in the school environment.
That way, it was chosen as specific objectives:
identify the theme adoption in the children’s
films produced in the last ten years; analyze the
aspects of adoption presented in the respective
films, based on the literature about adoption.
It was verified with the research that the
respective films contribute to the construction of
an adoptive culture, not reinforcing myths and
prejudices about adoption, but rather, bringing
a new look on the subject, providing a reflection
on the theme often not experienced by the
students. Thus, we recommend the use of these
in the classroom not only as entertainment, but
as a resource to work on the adoption theme
in earl childhood and early years of elementary
school.

KEYWORDS: Adoption; Cinema; Children’s
Films; School.
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11 INTRODUCAO

A partir das discussoes realizadas no Projeto de Pesquisa A cultura da adogao
no contexto da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino fundamental: um
estudo sobre concepgbes e praticas na organizacdo do Trabalho Pedagogico, surgiu
a necessidade de pesquisar sobre as possiveis contribuicbes de filmes infantis que
abordam a tematica da adoc&o para a constru¢do de uma cultura adotiva junto ao
publico infantil.

Acredita-se que por meio da utilizacdo desse recurso é possivel abordarmos a
adocéo na escola, uma vez que, o cinema faz parte do cotidiano dos alunos. Entretanto,
julgamos necessario analisar os filmes infantis que tratam sobre o tema adocao, para
compreendermos se eles contribuem para a constru¢do de uma nova cultura adotiva
para as criancas e suas familias ou se reforcam mitos e preconceitos sobre adocgé&o.

Contudo, como este tipo de filme deve ser trabalhado na escola? Para responder
esse questionamento julgou-se necessario uma pesquisa anterior com o intuito de
selecionar e analisar filmes infantis que trabalham o tema adog¢édo ao longo de seus
enredos.

Os filmes infantis contribuem na formacédo de valores, por transmitirem de
forma ludica diferentes situacdes vividas pela sociedade. E também podem se tornar
ferramentas que propiciam uma aproximagao a situagdes vividas fora de nossa
realidade, levando as criangas a conhecerem contextos nos quais seus colegas de
classe estdo inseridos, como por exemplo, a filiagdo por adocéo.

Nesse sentido, elegeu-se a questdo-problema: Os filmes infantis que tratam
sobre adoc¢éao contribuem na constru¢cao de uma nova cultura adotiva? Com o intuito
de responder tal questéo, elencou-se como objetivo geral pesquisar sobre a presenca
do tema adog&o no cinema, bem como as possiveis contribuicdes dos filmes infantis
gue contemplam tal tematica na construcéo de uma cultura da adoc¢éo na escola.

21 A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE ADOCAO NO BRASIL

O tema adocé&o envolve uma série de reflexdes, dentre elas, qual seu objetivo
principal. De acordo com Veloso (2015), a “adog¢do tem como objetivo principal
favorecer a insercdo da crianga em uma familia, atribuindo a condicéo de filho as
criancas biologicamente geradas por outros” (p. 23). Entretanto, ainda hoje, apesar
de todo suporte legal, a adocao apresenta mitos e preconceitos, fazendo com que os
pais, apds a adogao, tenham certa dificuldade de trabalhar esse assunto com seus

filhos.
Mudancas legais foram ocorrendo desde entdo, até culminar com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (E.C.A), Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, que ha quase
20 anos regulamentou a pratica da adoc&o no Brasil (mas que sofreu algumas
mudancas a partir de novembro de 2009, com a lei 12.010/09, também chamada
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de Nova lei da Adocéo), e que coloca como prioridade a garantia, as criancas
e adolescentes, dos seus direitos, dentre os quais a convivéncia familiar (MAUX;
DUTRA, 2010, p. 360).

Apartir da legislacédo de 1988, a adogao passa a ser tratada de maneira igualitaria,
ou seja, todos os filhos passam a ter os mesmos direitos, sejam eles bioldgicos ou
adotivos, porém, muito ainda precisa ser feito para que esse e outros direitos sejam
garantidos na pratica.

Pesquisadores e militantes da causa da adog¢ao lutam hoje em prol de uma nova
cultura da adocgao, baseada na concepcao de adocao propagada pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), ou seja, a adogao € uma forma de filiagao, cujo foco
€ atender as necessidades da crianca, garantindo-lhes o direito a convivéncia familiar.
Para isso faz-se necessarios superar os mitos e preconceitos acerca da adocgao, para
tanto recorremos aqui a contribuicdo de Moura apud Moreno e Batista (2017), que
destaca a necessidade de pensarmos a ado¢ao a partir da semantica, dos conceitos
dos termos: genitor (a), ado¢ao, paternidade, maternidade, filiacéo.

Os conceitos de maternidade e paternidade vem do latim mater e pater que significa
aquele que acolhe, que cuida que protege. J4, filiacao significa tornar-se filho ou
filha. E importante entendermos também o conceito de genitor (a), a palavra genitor
e genitrix vem do latim e quer dizer “aqueles que geram” (MOURA apud MORENO;
BATISTA, 2017, p.5346).

Portanto, a “[...] adocado é uma forma de fazer-se pai, de paternar, de fazer-
se mae, de maternar, de tornar-se filho, diferente de gerar, de gestar” (MORENO;
BATISTA, 2017, p.5346). As autoras corroboram com a “ideia de que os filhos, inclusive
os bioldgicos, precisam ser adotados pelos seus genitores, para que estes se tornem
pais de fato, ndo apenas de nascimento”. (MOURA apud MORENO; BATISTA, 2017,
p. 5346).

A cultura da adoc¢édo no Brasil, bem como a auséncia de conhecimentos sobre
adocéo nos cursos de formacao inicial e continuada dos professores de educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, mostram que muitos deles, n&do sabem
como lidar com a crianca que revela sua origem adotiva. Nesses casos, a falta de
informacgdes e ideias preconcebidas sobre a ado¢ao podem nortear a relagéo entre o
professor e a crianga adotada de forma equivocada, quando, por exemplo, o professor
a protege de forma exagerada.

Sobre esse assunto, Zamora (2015), destaca que:

a configuracdo da familia burguesa tem sido idealizada como o locus ideal para
criar e educar filhos. Ainda hoje é pensada como sendo a familia “estruturada”
€ mesmo como Unica aceitavel. Isso contribui historicamente para menosprezar
as outras composicoes familiares, de desenhos distintos, para pensa-las ndo em
termos de diferenca, mas de falta em relacdo a um modelo perfeito (ZAMORA,
2015, p.9).
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Assim, as demais composicdes familiares “ainda hoje encontram resisténcia para
serem aceitas como familias. Isso pode explicar, em parte, a relutancia das proprias
familias adotantes em assumir essa condicdo e até mesmo impor esse siléncio aos
familiares, aos amigos e a escola” (ZAMORA, 2015, p.10).

Se é verdade que a familia ainda tem a adogdo como um tema tabu; pode-se
dizer que a escola, de maneira geral, ainda tem dificuldades em acolher as
criancas adotadas e suas familias. No se trata de rejeicdo ou ma vontade, mas
do reflexo do aspecto “oculto” do tema, ou seja, da manutencao dos segredos do
ambito privado, do desconhecimento sobre o tema mesmo entre educadores bem
preparados e sobre como lidar com essas criancas e adolescentes. Trata-se enfim
da dificuldade na construcéo de espacos de discusséo sobre a diversidade das
familias, abrindo a escola para todas elas (ZAMORA, 2015, p.11). (Grifo nosso).

Para Zamora (2015), no que diz respeito a ado¢&o na escola, trata-se em termos
de inclusédo escolar, uma vez que as criancas e 0s adolescentes adotivos e suas
familias, ainda n&o sdo compreendidos em suas potencialidades, ndo sao incluidos
como ‘alunos como quaisquer outros’.

Mas, como desenvolver a cultura da ado¢édo na escola? Primeiramente dando
visibilidade a ado¢do no ambito escolar, como por exemplo, tratando o assunto com
naturalidade no cotidiano das instituicdes de educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental; valendo-se das matérias veiculadas na midia sobre adogcédo para abrir 0
debate, a pesquisa e a reflexao sobre as familias constituidas por adocao, o direito das
criancas de terem uma familia, consequentemente, sobre as criangas que vivem suas
infancias em instituicdes de acolhimento a espera de uma familia.

Uma das possibilidades para trabalhar essa tematica nas escolas € a utilizacao
de filmes infantis que trazem em sua trama esse assunto, ja que esta ferramenta esta
associada ao cotidiano dos alunos, pais e professores.

O cinema possui uma dimensao pedagdgica, pois por meio dele, assuntos
referentes a sociedade sdo trabalhados de forma natural. Por isso, alguns educadores
destacam a importancia do cinema na educagéo, como “um importante instrumento
didatico para o processo de ensino-aprendizagem de diversas disciplinas” (RAMOS;
RODRIGUES, 2016, p. 79).

Apesar das inumeras possibilidades pedagoégicas para a utilizacdo dos filmes
em sala de aula, muitos professores se limitam a utiliza-los apenas como recurso
didatico ludico, servindo apenas como acessoério tecnoldgico para as praticas de
ensino tradicionais, mesmo podendo ser explorado e trabalhado de diversas maneiras.
Essa pratica esta relacionada com a forma que a sociedade enxerga negativamente o
cinema, associando-o apenas com o entretenimento.

A medida que a imagem pode nos provocar diversos pensamentos, podemos
considerar que ha nela uma pedagogia, caracterizando o cinema como uma importante
fonte de conhecimento e informacdo. Ao mesmo tempo, os filmes divertem e fazem
pensar a respeito da realidade vivida. Dessa forma, de acordo com Ramos e Rodrigues
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(2016, p.2), “os filmes ndo podem continuar a serem vistos como atividade secundaria
ou material meramente ilustrativo das praticas pedagogicas”.

Neste sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB 9394/1996,
retrata que a educacao envolve todo e qualquer processo formativo:

Art. 1°. A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino
€ pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. (BRASIL, 1996).

Assim, as producdes filmicas que apresentam realidades diversas, histérias que
nédo foram vivenciadas pelo espectador desenvolvem nele novas formas de sentir e
pensar colocando o sujeito em um processo de problematizacéo que o faz, por meio
da experiéncia assistida, ‘ver o mundo com um outro olhar’.

A partir desse recurso, um dos assuntos que pode ser trabalhado mais facilmente
com a utilizacéo do cinema € a teméatica da ado¢ao, aproximando a realidade que nao
€ vivida por todos os alunos, com aqueles que possuem uma histéria de adocéo.

Varios sao os filmes que tem a adogdo como base de sua trama, dentre eles,
selecionamos para analise nessa pesquisa: “Meu Malvado Favorito” (2010, 2013,
2017), “Kung Fu Panda” (2008, 2011, 2016) e “Familia do Futuro” (2007). Essas
animacoes retratam a cultura adotiva em suas tramas, podendo o professor explora-
los pedagogicamente na sala de aula.

Quanto as possibilidades de se trabalhar a ado¢cédo em sala de aula, os professores
podem abordar o tema da adocéo ao trabalhar os conteudos familia, histéria do nome,
reproducao humana, moradia, cidadania, etc. Com as criancas pequenas, em especial,
na educacao infantil os professores podem trabalhar com filmes e livros infantis que
tratam sobre a adocéo.

Para Cassep e Fernandez (2016, p.1), “os filmes infantis acompanham as
mudancas que percorrem nossa sociedade”. Dessa maneira, “a forma como a
paternidade aparece nos filmes, constrdi as paternidades que exercemos, ou que serao
exercidas em nossa sociedade” (CASSEP; FERNANDEZ, 2016, p.1). Para a crianca
adotada, € importante sentir-se representada nos filmes infantis, histérias como a do
‘Superman’, ‘Batman’ e ‘Homem-Aranha’, de acordo com MORENO (2015), sdo os
“que mais encantam as criancas adotadas, pela semelhanga de suas histérias com a
de um super-heréi” (MORENO, 2015, p.76).

Por meio desses enredos, é possivel trabalhar conceitos e ideias, uma vez que,
essas produgdes apresentam uma linguagem apropriada ao publico infantil, tornando
possivel construir novos olhares a respeito da cultura da adocéo.

Apesar da grande variedade de filmes acerca desse tema, verifica-se que sé&o
poucas as analises existentes no que diz respeito a filmes infantis que retratam o tema
adocéo, por isso o interesse de pesquisar sobre o tema, de modo a ampliar os filmes
analisados, e verificar como estes abordam a tematica e consequentemente como
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podem ser trabalhados na escola.

31 CINEADOCAO: O TEMA ADOGCAO NOS FILMES INFANTIS

A utilizacdo do cinema na sala de aula pode servir como instrumento facilitador
na abordagem de diversos temas e conceitos com criancas e adolescentes. Com
base nisso, acreditamos que por meio dessa ferramenta e da formacgao continuada do
professor, a tematica da adog¢ao pode ser apresentada as criangas, numa linguagem
gue elas consigam compreender e desenvolver uma nova cultura da adogao.

3.1 Meu Malvado Favorito (2010)

A trama gira em torno de Gru, um supervilao que quer ser considerado o maior
vilao de todos os tempos. Para isso, conta com o auxilio de Dr. Nefario e seus
pequenos ajudantes, os Minions. O filme comeca contando que outro vildo, Vetor,
roubou a piramide de Gizé e isso é considerado o crime do século. Para alcancar seu
objetivo e ser novamente o maior vilédo, Gru planeja realizar um plano ainda maior, 0
de capturar a lua, porém, para isso, necessita roubar uma arma redutora, localizada
na fortaleza do Vetor.

Durante algum tempo, Gru vigiou a casa de Vetor, na tentativa de descobrir uma
forma de invadir essa fortaleza impenetravel e assim pegar a arma, porém nao obteve
sucesso. Enquanto observava a casa, Gru percebeu que trés garotinhas, que vendiam
doces do orfanato em que viviam, conseguiram entrar na casa. Ele viu nisso uma
oportunidade para conseguir roubar o raio e decide entdo adotar as meninas com o
unico propésito de alcancgar seu objetivo.

O processo de adocéo apresentado no filme é muito simplificado, Gru preenche
um formulario e em uma conversa com a chefe do orfanato inventa a histéria sobre
porqué quer adotar as meninas. Com isso, e uma aparente necessidade do orfanato
de se livrar rapidamente das meninas, ele consegue finalizar o processo de adog¢ao.

O primeiro contato que ele tem com as irmas (Agnes, Marg6 e Edith) é totalmente
desapontador para elas, que sempre sonharam em ter uma familia, mas que se
depararam com alguém que nao tem intencdo nenhuma de assumir o papel de pai,
somente o de usa-las como meio para alcancar seu objetivo.

Logo apés a adocéao, Gru deseja avangar com seu plano e pede para que as
meninas continuem com a venda dos doces na casa do Vetor, sem pensar que elas
poderiam ter alguma rotina. Essa atitude de Gru reforca a ideia de que essa adocéo
foi voltada totalmente para atender suas as necessidades, sem pensar nos interesses
das criangas envolvidas.

De acordo com Veloso (2015, p. 23), “a ado¢do tem como principal objetivo
favorecer a insercdo da crianca em uma familia, [...] atribuindo a condicao de filho
as criancas biologicamente geradas por outros”. Ou seja, trabalhamos hoje para
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disseminar a real funcéo da adogao de criancas e adolescentes, resguardando sempre
o melhor interesse da criancga, fato que néo é retratado no filme por ocasido da adogéao
das meninas.

Durante a venda dos doces, Gru finalmente consegue roubar o raio e conclui
seu objetivo. No caminho de casa, ele e as meninas avistam um parque de diversao e
decidem ir até la. ApOs o passeio, é possivel perceber, por meio de algumas atitudes,
que a forma que Gru olha para as meninas muda, assim como a forma que elas olham
para ele.

Depois de um tempo vivendo na casa de Gru, as irmas se adaptam a vida na
casa de um vildo. Da mesma forma, Gru as inclui verdadeiramente em sua vida e
mostrando que aos poucos comeca a assumir o papel de pai. Com essa relacao afetiva
se estabelecendo, as meninas comecam a se tornar uma distragdo para os objetivos
de Gru, que comeca a deixar de lado seu plano.

Ao perceber isso, Dr. Nefario liga para o orfanato e diz que Gru quer ‘devolver’ as
meninas. Isso os deixa muito tristes, porque eles ja haviam estabelecido uma relacéo
de pai e filha e com o tempo, é possivel perceber a falta que elas fazem na vida dele.
Infelizmente, a ‘devolug¢édo’ de criancas e adolescentes ndo acontece apenas nas telas
de cinema, alias como ja foi dito aqui, os filmes representam as formas, os valores que
vivemos na sociedade. De acordo com Carvalho (2017):

E cada vez mais frequente o caso de adotantes que procuram o Poder Judiciario
para proceder a devolucéo dos adotandos, sem qualquer justificativa plausivel para
tanto, o que traz consequéncias irreparaveis para a crianca e para o adolescente,
tratados como mercadorias com defeito. Esta devolugao ocorre apds a sentenca
que defere a adocao e também durante o estagio de convivéncia. Apesar de ser
a adocdo uma medida irrevogavel de acordo com a legislacao brasileira, forcar
a permanéncia da crianca ou do adolescente com a familia que teve a intencao
de devolvé-lo é ainda mais prejudicial a estes, por ficarem sujeitos a maus tratos,
rejeicao e discriminacao. (CARVALHO, 2017, p. 8)

Apoés a captura da lua, Gru se lembra da apresentacdo de danca das meninas, e
tenta voltar a tempo da apresentacao, mas n&o consegue. Por um recado deixado por
Vetor, ele percebe que o outro vilao raptou as meninas e na tentativa de chantagea-
lo sugere a troca das meninas pela lua. Rapidamente, Gru aceita a troca e consegue
salva-las. A fala dos personagens é emocionante, onde Gru diz a Margd que nunca
mais ira solta-la.

Ao longo de todo filme é nitida a mudancga de comportamento de Gru em relacéo
as meninas. Ele passa de um homem que tinha todas as suas acgdes, inclusive a
adocao das irmas, voltadas para seus planos de vildao, para um pai que coloca suas
filhas em primeiro lugar, a ponto de deixar de lado seu orgulho e vontade de se tornar
0 maior vilao de todos os tempos, para salva-las. Podemos dizer aqui, que assim como
nos casos reais de adoc¢do, Gru se tornou pai por ado¢céo das meninas, que por sua
vez, se tornaram filhas, isto é, a paternidade e a filiagao foram construidas na relagéo,
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no contato, no cotidiano entre o adotante e as irmas.

3.2 Meu Malvado Favorito 2 (2013)

O segundo filme da série comeca com a festa de aniversario de Agnes organizada
por Gru, que, ap0s a insercao das meninas em sua vida, tem seus planos totalmente
voltados ao papel de pai e na criacdo de empresa, deixando de lado a vida de vildo.
Por conta da mudanca do status de vildo, a Liga Anti-vildes (ANT) entra em contato
com Gru para pedir sua ajuda para solucionar o crime de outro vildo, o roubo de uma
arma muito poderosa e ele acaba aceitando.

Na escola das meninas, em homenagem ao dia das méaes, havera um recital
e, Agnes pede para Gru ajuda-la a ensaiar. Durante 0 ensaio, Agnes entra em um
dilema: ‘Porque devo fazer isso se nem mae tenho? ’ Isso nos leva a pensar sobre a
real necessidade de celebrar algumas datas comemorativas na escola. Por exemplo,
sera que é certo elaborar apresentacdes e trabalho sobre o dia das maes, se podemos
encontrar criangas na mesma situagdo que a Agnes? Isto é, criancas que se sentem
excluidas por ndo viverem no mesmo contexto que as outras criancgas.

Para resolver o crime, Gru comeca a trabalhar, junto com Lucy, uma agente da
Liga Anti-vildes, em uma loja no shopping. Durante uma visita ao pai no shopping,
Margb se apaixona por um menino, o que deixa Gru com ciumes, fazendo de tudo
para separar os dois. Depois de algum tempo trabalhando juntos, Gru se apaixona
por Lucy e depois de um tempo, se casam. Durante o casamento, Agnes consegue
fazer o discurso que estava preparando para o dia das maes, porque a partir daquele
momento, Lucy assume o papel de mée.

A historia apresentada na trama nos faz pensar em questdes como, a diversidade
familiare acomemoracaodo ‘diadasmaes’naescola. Afamiliade Agnes é monoparental,
constituida apenas pelo pai, 0 que demonstra a necessidade das escolas se
ajustarem as novas realidades, para n&o incorrerem em situagcdes preconceituosas,
constrangendo as criancas e suas familias. Outra questao apresentada no filme é a
adocao unilateral prevista no Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), isto €,
guando um dos cénjuges adota os filhos do outro. No filme Lucy torna-se méae das
meninas, ndo simplesmente, pelo ato civil do casamento, mas pela relacéo, pelo
vinculo que constréi com as meninas.

3.3 Meu Malvado Favorito 3 (2017)

No ultimo filme da trilogia, Gru e Lucy s&o demitidos da Liga Anti-vildes, por nao
conseguir capturar um vilao, Balthazar Bratt. Neste mesmo dia, o mordomo de um
homem que diz ser irmao de Gru aparece e assim ele descobre que tem um irméao
gémeo, o qual foi separado dele quando ainda era bebé.

Gru e sua familia sdo convidados por seu irmao, Dru, para visita-lo. Neste

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 8



momento, ha uma adocéo pela familia extensa (avd, avo, tio, tia, primos...), onde além
dos pais, o tio também adota as meninas como sobrinhas, o que é bastante valorizado
no universo adotivo, pois, para uma ado¢ao ser bem-sucedida, € necessario que os
familiares também adotem a crianca ou adolescente recém-chegado na sua nova
familia.

Chegando 14, ele descobre que a tradicdo de sua familia, por parte de pai, é ser
vilao e recebe uma proposta de seu irméo para ajuda-lo a se tornar um. Seu pai, que
ja havia falecido, ndo considerava Dru bom nisso, mas tinha orgulho de Gru por sua
fama como vildo. Num primeiro momento, Gru ndo aceita o pedido de seu irmao, mas
guando vé nisso uma possibilidade de recuperar seu emprego derrotando Balthazar
Bratt, acaba aceitando.

Enquanto isso, Lucy ainda esta descobrindo como desempenhar a funcao
materna, tendo dificuldade e medo em mediar entre o ‘ser legal’ demais e ‘ser dura’
demais, mas com a ajuda de Marg0, ela vai aprendendo a lidar com cada situagcéao
referente as meninas. Em uma das noites, quando Lucy coloca Agnes para dormir,
ela fala: “Eu te amo, mae”. ApOs esse gesto, ela se vé no papel de mée que até entéao
duvidava estar desempenhando corretamente.

Além da adocao pela familia extensa, destacamos também a funcéo materna,
lembrando que para exercé-la nao necessariamente € preciso que a mae tenha gerado
0 seu bebé, podendo esta ser exercida pelo adulto que cuida, que acolhe a crianga.
Para tanto, é preciso uma ruptura com o conceito de que pai e mae € aquele que
gesta, pois, para exercer a maternidade e a paternidade é preciso ir além do aspecto
biolégico, € preciso adotar, acolher e cuidar da crian¢a e do adolescente.

3.4 Kung Fu Panda (2008)

Po, um panda, vivia com seu pai, Sr. Ping, um ganso que tinha um restaurante de
macarrdo. Ele tinha o sonho de se tornar um mestre kung fu, junto com outros cinco
guerreiros e assim proteger toda China dos ataques do mal.

No templo, o mestre Oogway teve uma viséo. Nela, o vilao Tai Lung escaparia da
prisdo e reapareceria para se vingar por nao ter sido escolhido por Mestre Shifu para
ser 0 dragéo guerreiro. Houve a necessidade entdo de escolher alguém que fosse o
novo dragéo guerreiro e derrotasse Tai Lung.

Na tentativa mal sucedida de assistir o evento que iria nomear o novo dragao
guerreiro, Po, ap6s inumeras tentativas, consegue entrar de forma atrapalhada no
local da cerimébnia e é eleito o novo dragdo guerreiro pelo mestre Oogway. Os cinco
guerreiros e o mestre Shifu ndo concordam com a escolha, mas acabam aceitando.
Po fica chateado porque sente que néo faz parte daquele lugar, e ndo acredita no seu
potencial para se tornar o dragdo guerreiro.

Quando Tai Lung escapa da prisdo, Po percebe quao importante € sua misséo e
se desespera, tentando ir embora, porém Mestre Shifu ndo deixa e decide treina-lo de
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acordo com suas habilidades, agora, enxergando nele um potencial que antes n&o via.

Depois de os cinco guerreiros enfrentarem o Tai Lung e perceberem que ele esta
ainda mais forte, Mestre Shifu d4 o pergaminho do guerreiro dragéo para Po, que daria
a ele poderes ilimitados, porém, quando abre, perceber que nédo havia nada escrito
nele.

Triste com a situagdo, Po se reencontra com o pai e aprende uma importante
licdo. Ap6s um dialogo metaforico, Po percebe que assim como a sopa ndo tem
um ingrediente secreto, o pergaminho ndo tem nada escrito porque o que te torna
poderoso € vocé mesmo. Com essa reflexéo, Po volta ao templo para ajudar o Mestre
Shifu, derrota Tai Lung e aprende a confiar mais em si mesmo. Po é entdo reconhecido
como “Dragao Guerreiro”.

Nesse primeiro filme, a adocdo pode passar desapercebida para muitos
expectadores, pois, 0s Unicos indicios da tematica em questéo, é o fato de um ganso
ser 0 pai de um urso panda e quando Po diz que as vezes ndo consegue acreditar que
é filho do seu pai. E o pai, por sua vez, diz que é hora de contar algo que ja deveria ter
Ihe contado, sugerindo aqui a revelagao da adogao.

3.5 Kung Fu Panda 2 (2011)

O segundo filme comeca contando que os pavdes reinavam na China antiga.
Para eles foram inventados os fogos de artificio, mas seu filho, Lorde Shen, via neles
uma utilidade para o mal. Uma vidente entdo previu que ‘se ele continuasse nesse
caminho escuro, ele seria derrotado pelo guerreiro preto e branco’. Pensando no que
ouviu, Shen mandou matar todos os pandas. Isso fez com que ele fosse banido da
cidade para sempre, mas ele jurou vinganca.

Shen ordenou que seus capangas fossem nas vilas pra roubar metal, porém,
eles acabam se deparando com os guerreiros que foram defender aquele lugar. Apos
salvar a vila, Po viu em um dos bandidos um simbolo que ja tinha visto antes, e teve
uma visao.

Para conseguir entender o que aquilo era, Po foi encontrar com seu pai para
ver se ele conseguia esclarecer tudo aquilo. Po disse que teve uma visdo estranha e
que nela acha que viu sua mae. Uma panda igual ele. Houve entéo a necessidade de
saber de onde ele veio. Po entdo pergunta ao Sr. Ping: ‘Pai, de onde eu venho? ' E,
ele responde: ‘Esta na hora de eu dizer para vocé algo que eu devia ter dito ha muito
tempo. Vocé pode ter sido adotado’.

Para a surpresa de seu pai, Po disse que ja sabia, mas ainda queria saber como
ele foi parar la. Sr. Ping contou ao filho que em um dia de trabalho no restaurante ele
foi buscar uns vegetais que tinham acabado de chegar e encontrou na caixa um bebé
panda, em vez dos vegetais, que haviam sido comidos por ele. Ele esperou que algum
dia viessem busca-lo, mas ninguém nunca apareceu, entdo ele tomou uma decisdo
que mudaria a vida dele para sempre. Decidiu cria-lo como seu proprio filho.
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Maldonado nos afirma que as familias que temem revelar a realidade da adocéo
s&o movidas pelo medo e pela inseguranca de ndo serem adotadas pela crianca: é
o temor que a “voz do sangue” fale mais alto, fazendo com que a criangca queira sair
pelo mundo a fora a busca dos “verdadeiros pais”, rejeitando e desvalorizando os
pais adotivos. Temem também que a crianca fique triste, revoltada ou traumatizada
por se sentir abandonada ou desprezada pela familia biolégica. Pena e medo agem
como obstaculos da verdade. (SILVA, 2002, p. 21)

Mesmo com a explicacdo de seu pai, Po mostra-se insatisfeito com a sua historia,
demonstrando interesse em descobrir mais sobre sua vida. O desconhecimento da
histéria de origem da crian¢a adotada pode trazer dificuldades para elas mesmas e
para as familias adotantes. Isso reflete em sentimento de vazio, de ndo pertencimento
e no desejo de conhecer sua origem.

Neste sentido, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990),
em seu “Art. 48. O adotado tem direito de conhecer sua origem biol6gica, bem como
de obter acesso irrestrito ao processo no qual a medida foi aplicada e seus eventuais
incidentes, ap6s completar 18 (dezoito) anos. Assim como no filme, o desejo de
conhecer a sua histéria e a dificuldade dos pais e maes por ado¢ao dizerem aos filhos
sobre a sua condi¢ao de adotado sao situagdes comuns nas familias constituidas por
essa via de filiagao.

Po e os outros guerreiros sao chamados para derrotar Shen. Na viagem até a
cidade de Gongmen, Po sonha com seus pais biologicos e aos poucos, durante o
combate com Shen, vai descobrindo que ele esta envolvido com o fato de seus pais
terem o deixado.

A mesma vidente conta para Po o que Shen fez e ele se lembra do que aconteceu
e qual € seu destino. Ela diz a Po: ‘Sua historia pode néo ter comegado de um jeito feliz,
mas ela ndo define quem vocé é. E o resto da tua historia, quem vocé escolhe ser’.
Isso demostra que independe de sua historia de origem, o adotado tem a possibilidade
de reconstruir sua propria histéria.

Po consegue cumprir seu destino e derrota Shen e quando retorna, revela ao Sr.
Ping sobre a descoberta de sua origem e reconhecimento como seu filho. Isso deixa
Sr. Ping aliviado, porque um dos motivos de néo dizer a Po que ele era adotado, esta
associado ao medo de perdé-lo ap6s contar a verdade, alias uma das razdes pelas
quais muitos pais nao revelam a adog¢ao aos seus filhos.

3.6 Kung Fu Panda 3 (2016)

O terceiro filme da série mostra que Kai, um antigo inimigo de Oogway esta
tramando sua volta ao mundo dos mortais. Enquanto isso, Po recebe uma noticia do
Mestre Shifu, ele, sendo o dragdo guerreiro, iria comecar a dar aulas para os cinco
guerreiros em seu lugar.

Frustrado por néo saber ensinar igual Shifu, Po vai para o restaurante de seu pai
e la encontra seu pai biolégico que recebeu um sinal de que seu filho ainda estaria vivo
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e resolveu procura-lo. Li Shan conta ao filho que ele ndo é o Unico panda que havia
restado, existia uma vila secreta cheia de outros pandas. Ao perceber a aproximacéao
de Li Shan com Po, seu pai adotivo, Sr. Ping, fica com ciimes por causa da relagao
dos dois.

Esse filme traz uma questao bastante frequente entre as familias adotivas, o
medo de que ao encontrar os pais biologicos, os filhos deixem de ama-los como
pais. Entretanto, “os pais adotivos precisam saber que buscar concretamente uma
ligacdo com o passado néo é indicio de que eles n&o foram bons pais ou de ingratidao.
E apenas uma forma de encontrar a si mesmo, de construir uma identidade mais
integrada” (LEVINZON, 2015, p.88).

Kai retorna ao mundo dos mortais e Po e os guerreiros descobrem que ele sb
pode ser derrotado por um Mestre que domine a técnica do Chi, uma espécie de
‘energia vital’, que todo ser vivo tem. Quem ensinou Oogway a se tornar Mestre do Chi
e assim conseguir derrotar Kai foram os pandas na vila secreta a muito tempo atras,
por isso, seu pai biolodgico, Li Shan, o convida a ir até a vila secreta dos pandas, na
tentativa de virar Mestre Chi para derrotar Kai.

Seu pai adotivo, ainda enciumado, arruma um jeito de ir escondido com eles.
Uma atitude acertada, uma vez que, “estar ao lado do filho nesses momentos permite
gue ele se sinta acompanhado e protegido” (LEVINZON, 2015, p.88). Ao chegar a vila
secreta Po fica feliz por encontrar seus semelhantes e comeca a aprender os costumes
dos pandas, para assim conseguir se tornar Mestre do Chi, porém, Po descobre que
seu pai bioldégico mentiu quando disse que sabia o poder do Chi e isso faz com que ele
perca a confianca em seu pai.

Sr. Ping assume para Li Shan que estava com medo de que ele roubasse Po dele,
mas percebe que para o filho ter o pai bioldgico na vida dele era algo positivo. Na ficcéo
0 encontro de Po com seu pai bioldégico tem um final feliz, os pais (biolégico e adotivo)
se unem em prol do filho, na vida real “as historias sdo contadas, lagrimas podem
ser derramadas, e em alguns casos € mantido um bom contato. Pode acontecer, no
entanto, de o encontro ser frustrante (LEVINZON, 2015, p.90). Nesse caso, o adotado
precisara usar seus recursos pessoais para lidar com a situacao, dai a importancia do
apoio dos pais adotivos.

Seus pais, junto com os outros pandas se voluntariaram para ajudar a derrotar
Kai. Po entdo ensina os pandas a lutar kung fu melhorando aquilo que eles tinham de
melhor e assim, cada um consegue ajudar do seu jeito.

Po acaba conseguindo levar Kai de volta para o reino dos espiritos, sacrificando
sua vida e salvando todos que estavam no vale secreto dos pandas. Porém, com a
ajuda de Po, todos do vale secreto, conseguiram enxergar quem eles deveriam ser
e assim puderam alcancgar o poder do Chi, ajudando Po a se tornar Mestre do Chi e
derrotar definitivamente Kai.
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3.7 Familia do Futuro (2007)

O filme conta a histéria de Lewis, um menino que foi deixado no orfanato quando
era recém-nascido. Ele € um garoto que ama ciéncias, € muito criativo, gosta de
inventar coisas e vive no orfanato, dividindo o quarto com outro menino chamado Mike
Tagoobian, também conhecido como Goob.

ApOs varias entrevistas com casais que queriam adotar, Lewis entdo comeca a
se sentir rejeitado, achando que néo tinha futuro e preocupado, porque normalmente
numa adog¢ao, os casais tém preferéncia por criangas menores e ele ja estava prestes a
entrar na adolescéncia. Em uma de suas falas essa ideia fica clara, isto é, quando Lewis
diz: ‘Ano que vem eu faco 13 anos e vocé sabe que é dificil adotarem adolescentes...
eu nao tenho futuro! Ninguém me quer. Nem a minha prépria mae me quis’.

A cena acima apresenta pelo menos duas questbes importantes no universo
adotivo, a primeira, a concepgao que a sociedade de um modo geral tem sobre a
mulher que entrega o seu filho para adoc¢éo, ou seja, aquela que abandona, que néo
se importa, que rejeita 0 seu bebé; e a segunda, a adogao tardia, isto é a adocéo de
criangas maiores.

Sobre a primeira, diferente do que muitos pensam a respeito das mulheres que
por algum motivo ndo péde permanecer com seus filhos, recomenda-se que os pais
adotivos transmitam aos seus filhos o sentimento de gratiddo aos seus genitores,
afinal foram eles que lhe deram a vida. Em especial, a sua mae de nascimento, pois,
ela carregou-o no ventre, o p6s no mundo, e num ato de coragem aceitou entrega-lo
a uma instituicao de acolhimento, a adogcao (DOLTO, 1998). No que diz respeito, a
segunda, a adocao tardia:

Os conceitos dos adotantes quanto a adocdo de criancas mais velhas, e que
surgem como forma de justificar a preferéncia por bebés, relacionam-se,
fundamentalmente, com a dificuldade na educacéo. Segundo as familias adotivas,
dificilmente uma crianca adotada tardiamente aceitaria os padrdes estabelecidos
pelos pais, pois estariam com sua formacao social iniciada. As pesquisas revelam
que a maior parte da populacao apresenta preconceitos quanto a adocéo tardia,
como: a) o medo de adotar criancas mais velhas pela dificuldade na educacéao;
b) o receio de adotar criancas institucionalizadas pelos maus habitos que trariam;
C) as criangas que ndo sabem que s&o adotivas tém menos problemas, por isso
deve-se adotar bebés e esconder deles a verdade, imitando uma familia bioldgica.
(EBRAHIM, 2001, p. 74)

No Brasil, paulatinamente temos vencido o preconceito em relagcdo a adogao
tardia, o desejo dos adotantes em adotar criancas mais velhas vem crescendo,
gracas ao trabalho desenvolvidos pelos Grupos de Apoio a Ado¢ao em parceria com 0
judiciario, garantindo as criangas o direito a convivéncia familiar independente da sua
idade.

Lewis sente necessidade em conhecer sua mae biolégica, para isso, cria um
scanner de memoria e apresenta essa invencao na feira de ciéncias de sua escola,
mas as coisas nao saem como planejado e alguém sabota sua maquina. Na feira,
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ele encontra um menino que diz ser do futuro, Wilbur Robinson, que o alerta sobre
um certo homem, o ‘cara do chapéu coco’. Esse mesmo homem, € quem sabota a
maquina de Lewis e a rouba.

No orfanato, Wilbur aparece novamente e pede para que Lewis ndo desista de
sua invencao, porém, ndo aceita o que ele fala e s6 lembra do desastre que foi sua
apresentacdo. Na tentativa de que Lewis n&ao desista de sua maquina, Wilbur decide
provar que realmente é do futuro, leva-o até seu tempo.

Lewis fica surpreso como as coisas sao no futuro, e aproveitando que ja estava
em uma maquina do tempo, pede para Wilbur leva-lo para conhecer sua mée bioldgica.
Ele nega e em uma briga entre os dois, a maquina do tempo quebra. Lewis entao
faz um acordo com Wilbur. Se ele consertar a maquina, Wilbur o levaria Lewis para
conhecer sua mae.

A familia de Wilbur ndo poderia descobrir que Lewis é do passado, portanto, eles
escondem a verdadeira identidade do menino, mas isso € colocado em risco quando,
durante um jantar, o cara do chapéu coco tenta captura-lo e a familia de Wilbur se
junta para salva-lo. Lewis fica muito feliz por ter sido salvo pela familia, mas quando
percebe que teria que voltar para sua realidade fica triste, até que a mae de Wilbur
fala que eles querem adotar Lewis, mas ao descobrir quem ele realmente era, manda
Wilbur leva-lo ao seu tempo.

Quando Lewis descobre que Wilbur tinha mentido sobre leva-lo para conhecer
sua mae, ele fica irritado, foge e acreditando no ‘cara do chapéu coco’ que disse que
se ele consertasse o scanner de memoéria o levaria para ver sua mae. Outra mentira.
Lewis acredita nele, mas é mais uma vez enganado.

Sem entender o porqué do interesse na maquina que nao deu certo, Lewis
pergunta porque ele a queria. O homem conta que Lewis é o pai do Wilbur no futuro,
que cresceu e se tornou o criador daquele tempo e ele queria destruir o seu destino.
Ainda sem entender, 0 homem revela que no passado era seu companheiro de quarto
no orfanato, Goob, que ficou daquele jeito ap0s ficar frustrado por algumas situagdes
que envolviam o Lewis e a partir de entao, jurou vinganca a ele.

Na volta para o passado, Wilbur o leva para conhecer sua méae, na noite que
ela o deixou no orfanato, mas ele desiste de conhecé-la. Lewis percebe como seu
futuro estava repleto de coisas boas e ficou feliz sabendo como ele tinha conseguido
reescrever sua histéria e alcancar seus objetivos. Ele decide ent&o, voltar ao seu
tempo e ajudar Goob e assim também altera seu futuro.

Na feira de ciéncias, sua maquina funciona do jeito que planeja e acaba
reconhecendo o casal que o adotaria e a menina, que no futuro se tornaria sua esposa.
Ele finalmente é adotado por um casal de cientistas e as coisas se encaminham para
o futuro que ele tinha planejado e criado.

Destacamos no filme o desejo de Lewis em conhecer a sua mée, segundo

Levinzon (2015):
a maioria das pessoas adotadas se vé diante do desconhecimento de informacdes
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relativas a sua origem biolégica. O desejo de pesquisa-las mais a fundo aparece
ao longo do tempo, como produto natural da curiosidade humana. [...] algumas
manifestam o desejo de procurar e de conhecer pessoalmente os genitores,
especialmente a méae (LEVINZON, 2015, p.88).

Quanto ao fato, de Lewis desistir de conhecer sua genitora, muitas vezes o que 0
adotado precisa é saber da sua origem, podendo estabelecer uma relagao com os seus
genitores ou nédo, “com certeza o que ele encontrard nao se ajustara perfeitamente
ao que sonhou. De qualquer forma, a realidade Ihe permitira compreender o que
aconteceu e por que foi adotado” (LEVINZON, 2015, p.90).

Por fim, acreditamos que a andlise dos filmes com base na literatura sobre
adocéo é importante, pois, tem por objetivo instrumentalizar o professor para trabalhar
a adocgao por meio do cinema na sala de aula, desconstruindo mitos e preconceitos,
como por exemplo, de que uma pessoa solteira nao pode adotar, de que criancas
mais velhas ndo sao adotadas e de que o fato do adotado querer encontrar os seus
genitores € sindnimo de ingratidao, de rompimento com os pais adotivos.

41 CONCLUSAO

A pesquisa traz uma contribuicao importante na construgao de uma cultura da
adocéo nas escolas de educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, dando
visibilidade a teméatica da adogcao no ambito educacional; oferecendo aos profissionais
da educacao, em formacao inicial e continuada, a possibilidade da utilizacao dos filmes
infantis enquanto recurso didatico na constru¢cao de uma cultura da adogao na escola;
e incentivando a pesquisa sobre a adog¢ao.

Quanto a utilizacao dos filmes analisados, de modo geral constatamos que as
questbes sobre adogcao néo reforcam esteredtipos, como a preferéncia por bebés,
a adogao apenas por casais, a adog¢ao de criancas de etnias diferentes. Entretanto,
alerta-se para a forma abreviada, descuidada com que o ato de adotar € retrato
em ‘Meu malvado favorito’ visando apenas atender o interesse do adotante, o que
consequentemente gera a devolugdo das meninas ao orfanato. Nesse caso, cabe
aos professores esclarecer as criangcas acerca da seriedade, da responsabilidade,
da necessidade de preparacdo dos adotantes para que fatos como a ‘devolugao’
de criancas e adolescentes nao ocorra na vida real. Desse modo, recomendamos a
utilizacéo dos respectivos filmes na sala de aula e sugerimos a realizacdo de novas
pesquisas acerca da utilizacdo do cinema na escola, especificamente, no modo como
esse recurso deve ser trabalhado pelo professor.

Considerando a diversidade de arranjos familiares, e o direito das criancgas e suas
familias de serem respeitadas nas suas especificidades, pensamos ser imprescindivel
que o tema adocéo seja contemplado nos curriculos dos cursos de formacéo de
professores, e nos cursos de formacdo continuada, de modo que os professores se
sintam aptos para contribuir para a constru¢cao de uma cultura da adog¢ao na escola.
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CAPITULO 9
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RESUMO: Neste trabalho, apresentamos
a experiéncia do Projeto Mulheres Cheias
de Gracga do Instituto Federal de Brasilia no
atendimento a adolescentes gravidas em
cumprimento de medida socioeducativa de
semiliberdade na Unidade de Atendimento
Socioeducativo Feminino do Guara-DF. O
Projeto se propds a ofertar Educagao Perinatal
as adolescentes tendo como lastro a Educacgao
Social e a Educacdo Popular. A abordagem
social buscou estabelecer um espaco de afeto
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e acolhimento, enquanto a abordagem popular
buscou o protagonismo das adolescentes e
a construcdo de saberes a partir do dialogo
em acdes educativas integradas. O projeto
totalizou 20 horas, distribuidas em 10 encontros,
atendeu trés adolescentes e abordou os temas
geradores: o ser mulher, maternidade, parto,
tipos de parto, locais de parto, fisiologia do
parto, amamentagdo, a importancia do toque,
ciclos femininos, planejamento familiar, higiene
pessoaledoméstica, fasesdagestagcao, enxoval,
cuidados com o bebé e vacinacdo. Os resultados
demonstraram que houve uma contribuicdo
do projeto para o aumento da autoestima, da
confianca, do bem-estar e do vinculo mae-
bebé. Na percepcédo das adolescentes e das
servidoras da referida Unidade, o projeto foi
avaliado como relevante. A abordagem social
e popular possibilitou que as adolescentes
se percebessem como protagonistas da sua
propria historia e responsaveis pela historia de
seus filhos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo
Educacéo Educacéo
Adolescéncia, Sistema Socioeducativo.

Social,

Popular, Perinatal,

ABSTRACT:
experience from Women Covered with Glory
Project of the Federal Institute of Brasilia in the
care of pregnant adolescents in compliance with

In this work, we show the
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socio- educational measure semifreedom in Socio-Educational Services Unit Female
of Guara-DF. The purpose of the project is to offer Perinatal Education to adolescents
based in the Social Education and Popular Education. The social approach to establish
an area of affection and care, while the popular approach sought the role of adolescents
and the construction of knowledge from the dialogue in integrated educational activities.
The Project had 20 hours distributed in 10 meetings attended three teenagers and
addressed the themes emerged: being a woman, maternity, birth, types of delivery, birth
places, birth physiology, breastfeeding, the importance of touch, feminine cycles, family
planning , personal hygiene, domestic hygiene, pregnancy stages, outfit, baby care and
vaccination. The results showed that there was a project’s contribution to increased
self-esteem, confidence, well-being and the mother-baby bond. In the perception of
adolescents and servants of that unit, the project was evaluated as relevant. The social
and popular approach enabled the pregnant adolescents is realized if they saw as
protagonists of their own history and responsible for the history of their children.
KEYWORDS: Social Education, Popular Education, Perinatal Education, Adolescent,
Socio- Educational System.

11 INTRODUCAO

Na sociedade moderna 0s espagos escolares ja ndo sdo 0s mesmos, uma vez
gue o conhecimento e as interacbes transmutam os moldes formais. O professor
classico, a sala de aula e 0 manual de conteudos tornam-se préaticas cada vez menos
comuns. Assim, consideramos esse movimento como ruptura da burocratizagdo e o
declinamento das praticas educacionais tradicionais. As novas geragcdes apropriam-
se de novos conceitos e codigos, fazendo de ambientes ndo formais novos locais
para o apropriamento de conhecimentos e aprendizagens, postura que tem impacto
direto nos novos cidadaos e profissionais que se constituem nos dias atuais. De
acordo com Nufiez (1999), € possivel precisar a iniciativa na organizacao de processos
educativos nao escolares, porém institucionalizados, dotados de formalidade. Cremos
que é a desresponsabilizacdo do estado para com as politicas publicas no campo
da educacéo, especialmente nos ambientes ndo formais, que impde as ONGs e as
instituicbes publicas o desenvolvimento de acbes compensatérias de formagcao dos
excluidos visando oferecer alternativas de reinsercéo ou de incluséo social.

Neste trabalho, apresentamos a experiéncia do Projeto Mulheres Cheias de
Graca do Instituto Federal de Brasilia no atendimento a adolescentes gravidas em
cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade na Unidade de Atendimento
Socioeducativo Feminino do Guara-DF. O projeto se prop6s ofertar Educagéo Perinatal
as adolescentes tendo como lastro a Educacdo Social e a Educacédo Popular. No
contexto do trabalho interventivo com as adolescentes gravidas em cumprimento de
medida socioeducativa de semiliberdade a abordagem social, buscou estabelecer um
espaco de afeto e acolhimento; enquanto a abordagem popular buscou o protagonismo
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das adolescentes e a constru¢do de saberes a partir do dialogo. Considerando que a
educacao é um fenémeno complexo, composto por um grande numero de correntes,
vertentes, tendéncias e concep¢des, construido a partir das mais diversas culturas, no
trabalho ora apresentado, vimos qualificar a praxis educativa no desenvolvimento do
Projeto Mulheres Cheias de Graca.

1.1 A Educacao Social

A Educacdo Social é uma é&rea da educacdo ainda em construcdo que
nasceu de praticas sociais antigas e ndao das divagacdes académicas. No entanto,
independentemente do enfoque que adotemos, a Educacdo Social sera sempre
interdisciplinar e estara determinada por duas caracteristicas distintas: seu ambito
social e seu carater pedagogico. Carvalho e Carvalho (2006) analisam a variedade e a
limitac&o no uso do termo Educacédo Social no Brasil a partir do pensamento de Trilla
(2003) e definem Educacéo Social quando, pelo menos, duas das seguintes situa¢des
acontecem: o processo educativo dirige-se, prioritariamente, ao desenvolvimento
da sociabilidade do sujeito; destina-se de forma privilegiada aos grupos em situacao
de conflito ou risco social; e tem lugar em contextos ou por meios de educac¢ao néao
formal. A Educacéo Social é fundamentalmente acéo, praxis, intervencdo sistematica
e fundamentada.

Essa corrente voltada para a emancipacao, transformacao social e engajamento
politico do ato educativo corrobora com os preceitos do educador brasileiro Paulo
Freire. Isso nos leva a conjecturar que a educacao é a composicao de atos globais, no
que tange a espacos de direitos e aos diversos tecidos sociais, sendo cumpridas, nessa
situacao, as peculiaridades da adolescéncia, admitidas legalmente como pessoas em
desenvolvimento fisico, psicoldgico e social.

De acordo com Saviani (1991), compreendermos que o trabalho educativo é o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histdrica e coletivamente. Assim, portanto, o objeto da educacao
diz respeito a, de um lado, identificar elementos culturais imprescindiveis a
humanizacdo dos novos individuos e, de outro lado, simultaneamente, descobrir
formas mais adequadas para fazé-lo.

Diante de tal discusséo, consideramos a Educacéo Social como uma modalidade
da educacao que enfatiza os processos de desenvolvimentos: sociopolitico, culturais e
sociopedagdgico, cujos objetivos sdo o desenvolvimento do individuo e uma atuacao
cidada, baseada no compartiihamento de experiéncias orientativas direcionadas a
adolescentes em situacao de vulnerabilidade social.

Nesse contexto, a atuacdo dos profissionais em Educacdo Social sugere
flexibilidade e olhares atentos, tanto no procedimento de suas ac¢bes quanto na
capacidade de influenciar nestes espacos complexos e difusos que séo as Unidades
Socioeducativas, no que tange as peculiaridades do grupo, como: contexto familiar
precarizado, comportamentos desvirtuados, abandono escolar e as questdes de
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género (saude da mulher, gravidez precoce e doencas sexualmente transmissiveis).
Para Otto (2009):

Historicamente, a Pedagogia Social baseia-se na crenca de que €& possivel
decisivamente influenciar circunstancias sociais por meio da Educacao. Assim, a
Pedagogia Social comega com esforcos em confrontar pedagogicamente aflicbes
sociais na teoria e na pratica (OTTO, 2009, p.31).

Ainda nesse contexto, chamamos atencao para o fenbmeno caracterizado como
interseccionalidade, como sendo o efeito comportamental e social da relagéo entre
etnia/cor/escolaridade e renda familiar. Neste trabalho, ndo abordaremos as questoes
relacionadas a interseccionalidade de forma profunda, mas reconhecemos que sé&o
questoes, muitas vezes, determinantes da condicdo social em que as adolescentes
(foco deste trabalho) estao inseridas.

1.2 Educacéao Popular em saude

No Brasil, o Ministério da Saude reconhece e preconiza a educagao como um
dos instrumentos de promocao da saude. Nos anos de 1970, a organizacdo dos
movimentos populares na saude se fortaleceu sob a influéncia das concep¢des do
educador Paulo Freire. A énfase do processo educativo estava no entendimento, pelos
sujeitos populares, das razdes da desigualdade social na saude e da necessidade
de conquistar o direito social (BRASIL, 2013). A Educacédo Popular, fundamentada
no referencial te6rico-metodologico de Paulo Freire, € uma concepcéo de educacéo
que possui a intencionalidade de transformar a realidade a partir do protagonismo dos
sujeitos.

No inicio dos anos 2000, varios autores ja apontavam que a educagéo em saude
poderia ser uma ferramenta para o compartiihamento entre saber técnico e popular,
permitindo o desenvolvimento de acbes de prevencao e controle de doengas que
pudessem vir a se instalar (TRAESEL et al, 2004). Segundo Vasconcelos (2004), as
acoes de educacao popular em saude deveriam envolver as dimensdes do dialogo,
do respeito e da valorizagao do saber popular, sendo considerada um instrumento de
construcao para uma saude mais integral e adequada a geracéo de vida, representando
uma pratica de saude onde se privilegia uma interacdo especificamente humana entre
valores, pensamentos e sentimentos, através de um aprofundamento da intervencao
da ciéncia na vida cotidiana das familias e da sociedade. Para Traesel et al (2004),
era necessario haver comunicacao e linguagem clara para que a educagao popular
em salude acontecesse e permitisse que o usuario se apropriasse do conhecimento
técnico, sem descaracterizar o conhecimento popular, desencadeando no usuario a
responsabilizacdo e o empoderamento pelo cuidado de sua saude.

Em novembro de 2013, foi instituida a Politica Nacional de Educagao Popular
no Sistema Unico de Satude/PNEPS-SUS (Portaria N° 2.761, Ministério da Saude).
A PNEPS (BRASIL, 2013) tem como principios o dialogo, a amorosidade, a
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problematizacdo, a construcdo compartiihada do conhecimento, a emancipacéo
e 0 compromisso com a construcdo do projeto democratico e popular. A PNEPS
compreende as praticas populares de cuidado (raizeiro, benzedeiras, parteiras, praticas
africanas, indigenas, etc.) como importantes elementos na media¢ao entre os saberes
académicos e populares, sem ter a pretensao de torna-los oficiais ou profissionaliza-
los. A valorizacéo do saber popular na saude é um desafio, especialmente porque
implica necessariamente o respeito ao contexto cultural.

Por fim, educar para a saude, a partir de uma abordagem popular, implica
dar prioridade a acOes de prevencado e promog¢ao, em espagos coletivos como, por
exemplo, grupos educativos que podem ser abertos ou fechados. Os grupos fechados
normalmente ocorrem por demanda especifica, como aconteceu com a experiéncia
que estamos relatando nesta oportunidade.

1.3 Educacao Perinatal: caminhos que se encontram

AEducacao Perinatal é o processo de preparar a mulher e seu(s) acompanhante(s)
para a gestacao, parto e pos-parto, tanto nos aspectos fisicos, quanto emocionais e
psicoldgicos, para que possam vivenciar esse momento de maneira natural, informada
e consciente. A Educacéao Perinatal busca a humanizacédo dos processos de gestar,
parir e nascer. Nesse contexto, é possivel a utilizacdo de abordagens metodologicas
cognitivas, vivenciais e dialdgicas. No entanto, em qualquer uma delas, o mais
importante € empoderar a mulher nas suas escolhas, pois ela precisa efetivamente
entender o processo pelo qual esta passando e ser capaz de construir uma maternidade
ativa e consciente.

Considerando o publico atendido nesse trabalho, sua condicdo social, suas
especificidades e necessidades, a definicdo do escopo de uma acgéo interventiva
em Educacéo Perinatal requer a adocdo de bases educacionais que privilegiem a
emancipacao, a transformacédo social e o engajamento politico do ato educativo (a
exemplo da Educacédo Social e da Educagao Popular), sob o risco de surtir efeito
contrario ao pretendido.

A Educacao Popular promove o resgate e a valorizacdo dos saberes populares
através de encontros dialdgicos para a reflexdo e a mobilizacdo das pessoas na
transformacao da sociedade. Na preparacao para a gestacéo, parto e pos-parto, 0s
encontros dialdgicos podem acontecer em qualquer local e de diferentes formas, como
os circulos de mulheres, as rodas de conversa, os circulos de cultura, as oficinas,
as cenopoesias € as sinteses criativas. Apesar de nao existir regra, na maioria das
vezes, 0s encontros sao motivados por temas ou palavras geradoras, textos, filmes,
figuras, fatos ou histérias, e ndo necessitam de recursos onerosos e elaborados. O que
realmente importa € o compartilhamento dos saberes que, normalmente, € mediado
por um facilitador ou animador.

A Educacédo Perinatal de base social e popular deve conciliar os saberes
formais e os saberes populares como praticas de emancipacéo, protecao, defesa e
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empoderamento da mulher. Apedagogia de Paulo Freire (2005) possibilita a participagcéo
ativa das mulheres nas acbes de saude, valorizando o dialogo e favorecendo o seu
reconhecimento enquanto sujeitos com saberes sobre 0 processo saude-doenca-
cuidado. Desse modo, contribui com uma formacdo mais humana e socialmente
comprometida, difundindo a possibilidade de se fazer salde em uma perspectiva ampla
e interdisciplinar, conferindo as participantes uma percepcéo critica frente a realidade
de ser mulher e estar em preparacéo para a maternidade no contexto social em que
estdo inseridas. Esses aspectos ganham relevancia na medida em que consideramos
0 publico atendido no estudo e imp&e a necessidade da abordagem social em qualquer
que seja o0 processo educativo.

2| METODOLOGIA

O trabalho objetivou oferecer Educagao Perinatal a adolescentes gravidas em
cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade, tendo como bases tebricas
para as agdes interventivas a Educacao Social e a Educacao Popular.

A experiéncia ora apresentada é fruto do Projeto Mulheres Cheias de Graca do
Instituto Federal de Brasilia-IFB. O Projeto desenvolvido por servidoras e voluntarias,
a partir de demanda, se propde oferecer as mulheres, interessadas nos temas
relacionados a maternidade, espaco de dialogo e compartilhamento de saberes. Em
2014, o Projeto foi realizado nos Campi Gama e Sao Sebastido do IFB. Nos meses de
setembro e outubro de 2015, foi ofertado na Unidade de Atendimento Socioeducativo
Feminino do Guard-UASFAG em Brasilia-DF. Na Unidade, o Projeto atendeu a
trés adolescentes gravidas. Os procedimentos adotados obedeceram aos Critérios
da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolucdo N° 196/1996 do
Conselho Nacional de Saude (amparo legal vigente a época). Assim, a participacéo
das adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade
e a divulgacao dos resultados do projeto foram garantidas, a partir da autorizacao
expressa da geréncia da Unidade pela assinatura de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido-TCLE.

Na época da realizagdo do projeto, as participantes tinham idade variando entre
15 e 17 anos. Para a definicdo da fase de desenvolvimento das participantes utilizou-
se 0 que preconiza o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei n° 8.069, de
13 de julho de 1990) que considera adolescéncia a faixa etaria compreendida entre os
12 e 18 anos. Das trés adolescentes gravidas participantes, duas se autodeclararam
negras e uma parda, conceito utilizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). As trés apresentam também defasagem escolar de acordo com
idade/série. Essas informacdes tornam-se um importante instrumento de compreensao
da vulnerabilidade social do grupo de adolescentes.

Foram realizados 10 encontros de duas horas cada. Os encontros aconteceram
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na propria Unidade, respeitando a rotina das adolescentes e tiveram uma abordagem
dialogica-vivencial. Os momentos dial6gicos ocorreram na forma de rodas de conversa
organizadas a partir dos temas geradores definidos previamente em acordo com a
geréncia da Unidade, considerando-se o historico de vida das adolescentes, a condi¢do
social de vulnerabilidade e a baixa escolaridade. De modo geral, os temas geradores
foram: o ser mulher, maternidade, parto, tipos de parto, locais de parto, fisiologia do parto,
amamentacao, a importéancia do toque, ciclos femininos, planejamento familiar, higiene
pessoal e doméstica, fases da gestacdo, enxoval, cuidados com o bebé, vacinagéo.
Apesar da definicdo prévia dos temas geradores, durante os encontros dialégicos,
as participantes puderam colocar nas rodas de dialogo os temas de seu interesse,
seus medos e angustias. Os saberes populares foram valorizados e as adolescentes
estimuladas a falar das suas experiéncias e apresentar as suas percepcoes a partir de
suas vivéncias. Como instrumentos didaticos foram utilizados: tarjetas com palavras
geradoras, figuras, videos, desenhos, Utero e mama didaticos, caderneta da crianca,
boneca e roupas de bebé (Figura 1), bordado, contos infantis, massinha de modelar,
producéao textual (carta de intensdes para o futuro do filho).

Figura 1: Pratica de cuidados com o bebé.

Complementarmente ao dialogo verbal e como forma de dar voz ao corpo
gestante, foi oportunizado as adolescentes escolher uma modalidade de danca. Por
unanimidade, a escolha foi pelo balé. No encerramento do projeto foi realizada pintura
de barriga (ultrassom natural) e as adolescentes apresentaram para os técnicos e
moradores da Unidade uma coreografia de balé ensaiada durante os encontros
(Figuras 2a e 2b).
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Figura 2: (a) Pintura da barriga das adolescentes. (b) Ultrassom natural feito antes da pintura.

Ao final do projeto, as adolescentes responderam um questionario de avaliacéo
sobre a importancia dos encontros promovidos. Seis meses ap0s 0 encerramento
do projeto, foi realizada uma visita domiciliar a cada adolescente atendida com
0 objetivo de registrar, em entrevista, o impacto do projeto durante o parto e pés-
parto, as dificuldades enfrentadas e os sentimentos aflorados com a maternidade. Na
oportunidade também foram realizadas orientacbes sobre desenvolvimento infantil e
possibilidade de estimulagao psicomotora do bebé.

31 RESULTADOS E DISCUSSAQ

3.1 A gravidez como fendmeno social

Nesse estudo, levamos em consideracdo a definicdo apresentada por Dias e
Teixeira (2010) onde a gravidez na adolescéncia é considerada, antes de tudo, um
fendbmeno social, devido ao periodo de desenvolvimento, no qual recaem sobre 0s
individuos certas expectativas sociais e configuram um modo de ser adolescente, por
causa das transformagdes biolégicas, cognitivas, emocionais e sociais pelas quais
passam as pessoas. O entendimento da adolescéncia como um fenbmeno complexo
foi importante na andlise dos resultados da intervencao especialmente para minimizar
possiveis vieses preconceituosos.

3.2 Estabelecendo confianca

O “modelo grupo fechado” e o fato das participantes terem uma convivéncia
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anterior, uma vez que moravam na mesma Unidade, facilitou o estabelecimento da
relacdo de confianca. Nos primeiros encontros foi percebido que a participacdo das
adolescentes ocorria de forma timida, desmotivada e até resistente. No entanto, ap6s o
quarto encontro elas passaram a levar para o grupo suas davidas, angustias e medos.
A confianca estabelecida foi muito importante para a abordagem dialégica de temas
relacionados a subjetividade do sujeito, como histéria de vida, maternidade e vinculo
mae-bebé.

3.3 Técnicas expressivas

Nos encontros, buscou-se também oportunizar as adolescentes vivéncias
relacionadas a infancia, a partir da utilizacdo de técnicas expressivas. Assim,
as adolescentes trabalharam com massa de modelar e puderam materializar a
possibilidade de construir e reconstruir a prépria historia.

As adolescentes também trabalharam com leitura e contacéo de historias infantis
e foram estimuladas a fazer analogia entre os fatos abordados nas historias e suas
realidades, desafios, perigos, isolamentos, tendo o amor como fio condutor que pode
transformar a realidade. As histérias trabalhadas foram: A Bela e a Fera, Cinderela e
A Bela Adormecida. As trés adolecentes relataram que tiveram pouco contato com
massa de modelar e historias durante a infancia, mas que fariam diferente com seus
filhos, uma vez que perceberam a importancia dos brinquedos e das brincadeiras no
desenvolvimento do individuo.

Por meio do bordado, as adolescentes registraram em uma fralda o nome
escolhido para o bebé que iria chegar. Ainda que néo tivessem pratica com linha e
agulha, elas seguiram a orientacao e realizaram a proposta. A importancia da escolha
do nome, do significado que tem na construcéo da relacdo mae-filho, especialmente
quando a mae é uma adolescente em cumprimento de medida socioeducativa. E a
partir do nome, legalmente validado, que o bebé é designado socialmente. No entanto,
o carater simbdlico e referencial, conferido pela familia, precede o legal e o social.
Para duas das adolescentes atendidas pelo projeto, em funcédo da condigéo social,
elaborar o bordado (ponto-a-ponto) com o nome do bebé significou a materializacao
de uma realidade negada — a existéncia de um filho e uma mae.

3.4 Voz ao corpo

A danca tem um amplo espago em nossa sociedade, principalmente quando se
trata de arte/educacédo, sendo uma das formas de cultura corporal de diversos povos
gue se insere nesse universo de cultura/arte (BRASILEIRO, 2002). De modo geral, a
danca permite alcancar alguns pontos muito valiosos no contexto educacional e social
em que as adolescentes atendidas estao inseridas, como um maior desenvolvimento da
capacidade motora, ritmo, conhecimento do corpo, resgate da autoestima, valorizagéo
do feminino, ampliacéo da visdo de mundo.
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Surpreendentemente, as adolescentes optaram pelo balé, uma modalidade de
danca em que relataram nao ter tido contato anterior. Aabertura para novas experiéncias
corporais € fator positivo para mulheres que vivenciam a primeira gestacéao. Por outro
lado, ha de se considerar também que o balé, para além da dimensao estética, esta
no ideario de muitas meninas como uma danga romantica.

A vivéncia corporal através da danga, quando considerada a condi¢do social das
adolescentes, assume uma importancia grande pela possibilidade delas se fazerem
presentes no mundo pelo movimento e pela acdo. Os corpos gestantes, ausentes de
movimentos, encurralados pela condi¢cao social e cercados pelas paredes do sistema
e por olhos vigilantes, ganharam cores, vida e liberdade, diante do publico atento,
durante a apresentacao coreografada no encerramento do projeto.

Se o dialogo e a confianca nao tivessem sido estabelecidos ao longo das 10
semanas, se nenhuma técnica fosse capaz de facilitar a expressdo das emocdes
das meninas/mulheres, apenas 0 eco das vozes dos corpos em transformacao seria
suficiente para garantir o sucesso do projeto.

3.5 O nascimento da mae

Para fazer referéncia as adolescentes seus nomes serdo preservados e
usaremos os nomes ficticios, Anne, Julia e Lorena.

Apenas Anne disse ter planejado a gravidez junto com o companheiro, que &
também adolescente e cumpre de medida socioeducativa de internagdo. Dadoorian
(2003) analisou os fatores psicossociais associados ao desejo de ser mae na
adolescéncia e concluiu que, nas classes populares, a gravidez hormonal se transforma,
frequentemente, numa gravidez “simbolica”. Apesar das circunsténcias sociais
desfavoraveis, o desejo de ter um filho predomina entre essas jovens. Constata-se uma
valorizacdo da maternidade, onde ser mae equivale a assumir um novo status social,
o de ser mulher, e a possibilidade da transformacao social no sentido do afastamento
ao uso abusivo de drogas e das infragdes penais, do retorno a escola e inser¢cao no
mercado de trabalho.

Na entrevista realizada no pos-parto, Julia declarou:

“eu estava com a barriga deste tamanho e n&o caia a ficha que eu estava carregando
uma criancga, nao esta acontecendo isso comigo ndo. Mas depois que nasceu, é
uma coisa maravilhosa. Eu me arrependia tanto de ter engravidado, agora eu dou
gracas a Deus, todo dia falo: Oh meu Deus, muito obrigada por esse presente que
vocé me deu! (se referindo a maternidade como uma perspectiva de vida para além

das drogas e infragcbes penais)”.
Ainda no contexto da transformacao social a partir da maternidade, Anne declarou
na entrevista pos-parto:

“Agora eu tenho que pensar nela. Quero estudar e arrumar trabalho”.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 9




Quando questionada sobre o impacto do projeto no pds-parto, Lorena declarou:

“As vezes, estou sem saber o que fazer, ai penso no que vocés falaram para mim
(se referindo aos temas abordados no projeto) e isso ja ajuda’.

Quando questionadas sobre planos para o futuro, as trés adolescentes nao
hesitaram em dizer que esperam poder estudar, trabalhar, educar e dar tudo aos filhos
(se referindo a bens materiais).

41 CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem social e popular no contexto de educagao perinatal amplia o
processo educativo para muito além da transmissdo de informacbes acerca da
gestacao, parto e pds-parto, possibilitando a construcéo de saberes e valores para a
vida em coletividade, que € o mais relevante quando se trata de adolescentes gravidas
em cumprimento de medida socioeducativa.

Essa abordagem possibilita que as adolescentes se vejam como protagonistas
da sua propria histéria e responsaveis pela histéria de seus filhos. Histéria de afeto e
acolhimento construida durante a gestacéo, parto e por toda a vida, mesmo em meio
as adversidades. Isso sO € possivel a partir do momento que essas adolescentes sao
acolhidas com afeto em um momento de grande fragilidade pela propria condicao
gravidica e social, e pelo afastamento das familias imposto no cumprimento da medida
socioeducativa.

Vale enfatizar, ainda, que a Educacao Social e a Educag¢ao Popular, como meios
para a promog¢ao da Saude Perinatal, ndo séo “receita de bolo” e devem ser construidas
e exercidas a partir das necessidades, desejos e expectativas de cada individuo e
de cada grupo. E necessario pontuar também que a promocéo da Satde Perinatal no
Brasil deve ser o caminho para a superagao da violéncia obstétrica (pratica comum
na rede hospitalar publica e privada brasileira) e para o fortalecimento do principio
da equidade com foco nos grupos sociais excluidos em funcéo de sua condi¢do
sociogeografica, étnica e sexual, reconhecendo a vulnerabilidade a que estes grupos
estao submetidos cotidianamente.
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CAPITULO 10

ALFABETIZACAO ACADEMICA
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RESUMO: O ambiente de pesquisa foi a
Universidade Federal de Alagoas, com o publico
alvo alunos do segundo periodo do curso de
pedagogia na aula de fundamentos sociolégicos
da educacgao. A pesquisa abrange a perspectiva
de alfabetizacdo académica, caracterizando
as dificuldades dos estudantes ao produzir ou
interpretar textos académicos, principalmente
quando se faz necessario o posicionamento
critico. A leitura Imanente foi utilizada como
método para instigar o pensamento critico
e auxiliar na alfabetizacdo e letramento, de
forma que os alunos agreguem o vocabulario
cientifico. Os estudos realizados com o uso
do método da leitura imanente contribuiram
para alfabetizar e letrar os universitarios. Os
estudantes aprenderam, de fato, a estudarem
sistematicamente, que contribuiu com maior
confianga intelectual, autoestima e seguranca.
O que gerou um efeito psicolégico promissor:
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uma intervengdo critica em sala de aula, um
posicionamento intelectual mais seguro de si,
a criticidade trabalhada no dialogo critico da
leitura imanente provocou efeitos que podiam
ser mensuraveis no cotidiano da convivéncia
em sala de aula da disciplina de Fundamentos
Sociologicos da Educacgéao.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo académica,
leitura imanente, pensar critico.

11 INTRODUCAO

No ano de 2017 vivenciamos uma
oportunidade impar na formacado inicial
de professores, no Curso de Licenciatura,
oferecido pela Universidade Federal de
Alagoas. Participamos de um Programa de
Investigagdo vinculado ao Grupo de Estudo
Sociologia do Trabalho Pedagédgico, Curriculo e
Formacdo Humana: o Programa Formacéao de
Si. Este Programa é coordenado pelo professor
Ciro Bezerra, e envolve diversas acbes: a
socializacdo dos conteudos das disciplinas
lecionadas por esse professor; as atividades de
monitoria que orienta e o0s projetos de extensao
e pesquisa que desenvolve. O que de especial
esse Programa propde € o método da leitura
imanente.

Um dos objetivos do Programa é contribuir
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para alfabetizacdo cientifica ou académica dos estudantes universitarios através do
método da leitura imanente, fundamento ontolégico da formagcao de si. Método que
possui quatro momentos:[1] didlogo critico; [2] mapa das unidades significativas e mapa
das unidades epistemoldgicas; [3] diario etnografico e [4] interpretacdo compreensiva.

O método é na verdade um método de estudo, que exige que os estudantes
escrevam e registrem em um caderno as atividades que realizam nesses momentos. E
nds, estudantes, nos deparamos com um fato que nos causa um profundo mal-estar: a
falta de habito de escrever, de compreender o que significa a escrita, e o fato mesmo
de nao saber escrever na universidade.

O que gera em nés um descontentamento conosco, um constrangimento por néo
sabermos escrever como estudantes de um curso de graduagdo numa universidade
publica. Descobrimos, entdo, que estudar € lutar contra a auséncia de habilidade
de escrever e, inclusive, ler. Nas nossas cabecas vem o titulo de um filme: “Kremer
versus Kremer”. Somos nos contra nos, e agora? Nesta luta, que compreende todo um
semestre, lutamos contra nos, o professor Ciro, que ministra a disciplina Sociologia da
Educacéo, nossas familias, nossos patrdes descobrimos que a atividade de escrever
nao € como imaginavamos.

Essa angustia tende a diminuir na medida em que aprendemos que todos
os trabalhos académicos (livros, dissertagdes, teses, artigos, monografias) sao
constituidos por unidades significativas: categorias, conceitos, ideias e glossario, que
estes constituem um “regime de verdade” e um complexo categorial; que as categorias
sao uma forma de ser que representam o mundo, e que intervimos no mundo mediados
por elas, as categorias. Deste modo, o campo de conhecimento da Pedagogia possui
um complexo de categorial que tém como objetivo comunicar o mundo da Pedagogia,
e assim ocorre com todos os campos do conhecimento. E por meio de todo esse
processo que vamos nos alfabetizando academicamente no campo da formagéo de
professores.

A leitura imanente € um método de estudo sistematico que nos faz estudar de
forma profunda os conteudos curriculares da Sociologia da Educacgéo. E para nossa
felicidade podemos estudar da mesma forma outras disciplinas. O resultado é que
com a pratica do método da leitura imanente melhoramos sensivelmente a escrita, e
desenvolvimento inclusive a autonomia intelectual. Passamos a questionar o professor,
ganhamos opiniao prdpria e coragem para nos posicionar, passamos a nos tornar mais
seguros intelectualmente. E esse sentimento € uma conquista inexplicavel. Fazemos
uma grande descoberta em estudar os contetudos das disciplinas académicas com
o método da leitura imanente: “a [...] escrita também transforma, forcosamente, a
natureza do homem que o realiza” (LUKACS, 1971, p. 08).

O Plano de Trabalho da disciplina de Sociologia da Educacgao, para além do
nosso desempenho, conseguiu atingir o objetivo apresentado pelo professor Ciro:
desenvolver o posicionamento critico e compreensivo dos estudantes; alfabetizar,
letrar, desenvolver a autonomia intelectual, criar memoria nos estudantes, fazer a
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nossa transfiguracéo de leitor em escritor.

Ninguém, de fato, sai escritor. Mas, podemos afirmar: melhoramos
significativamente a condicdo em que ingressamos na disciplina e no semestre.
Passamos a nos situar melhor no ambito da universidade, a saber o que € uma
universidade e um universitario. Respiramos!

O método da leitura imanente, por objetivar a alfabetizagcdo académica,
porque O ensino superior possui uma dindmica de socializagdo de conhecimentos
completamente diferente do ensino médio, portanto, possui uma cultura escolar diversa
das outras etapas de formagéao escolar, contribuiu para superar inumeras dificuldades
gue os estudantes séo portadores. Mediante essa vivéncia na disciplina Sociologia da
Educacao, a leitura imanente despertou criticidade e segurangca emocional. Melhorou a
producéao de textos e fortaleceu a memoria cientifica com a apropriacéo dos conceitos
e ideias de inumeras categorias, além da memoria de um extenso vocabulario.

O publico alvo do Programa Formacéo de Si sdo, na situacdo pedagogica da
disciplina Sociologia da Educacdo, os estudantes de pedagogia da Universidade
Federal de Alagoas do Curso de Licenciatura em Pedagogia, matriculados no 2°
periodo. A fundamentagédo do método da leitura imanente encontra-se, entre outros,
em Freire (2001), Galliano (1979), Lima e Ferreira (2010), Lukacs (1971) e Santos
(2007).

2| METODOLOGIA

A metodologia adotada na vivéncia do Programa é a pesquisa-agéo, mas talhada
pelo que Bourdieu chama de autoanalise. O que significa que somos provocados
a fazer autocritica dos momentos do método da leitura imanente. Nao se trata de
apenas fazer o dialogo critico, 0 mapa das unidades significativas e epistemoldgicas,
o diario etnografico e a interpretacdo compreensiva. Mas refletir sobre o que fazermos.
Fazer e refazer o que escrevemos. Fazer revisdes permanentes. O que envolve um
outro conjunto de acgdes: levantamento bibliografico; caracterizacdo do ambiente das
atividades de estudar e pesquisar; descrever observagdes sentimentos, intuicoes.
Atividades constitutivas do método da leitura imanente.

O método da leitura imanente é composto pelos seguintes aplicativos: dialogo
critico (onde registramos nossos questionamentos, comentérios, criticas ao autor, a
ideia é transformar o autor em interlocutor, 0 que exige negar a autoridade intelectual
do autor para nos habituar em exercer nossa prépria autoridade intelectual; o que, diga-
se de passagem, € bastante dificil para estudantes que néo tem sequer fazer leituras
sistematicas, vocabulario limitado, pouca habilidade em se expressar verbalmente);
diario etnografico (neste aplicativo registramos sentimentos, intuicées, pensamentos
aleatoérios que se manifestam na leitura imanente, sdo efeitos gerados por resisténcia,
conflitos entre a falta de tempo necessario e as exigéncia metodologicas desse tipo
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de leitura, também registramos nossos pensamentos advindos da leitura do texto);
mapa das unidades significativas (0 método € baseado na categoria geografica da
simultaneidade, e é narealizagdo do dialogo critico que vamosidentificando e registrando
as unidades significativas que encontramos no texto: categorias, conceitos, ideias,
glossario, etc.), mapa das unidades epistemoldgicas (neste aplicativo registramos os
componentes das pesquisas sociais e educativas: o objeto de investigacao do trabalho
académicos, os objetivos, problemas, hipdteses, pressupostos, teorias, entre outros
componentes); por fim, elabora-se a interpretacdo compreensiva (nesse momento
temos a oportunidade de desenvolver a autoria, trata-se de elaborar um texto de
proprio punho sem consultar os registros que realizamos nos momentos anteriores,
nao € um texto qualquer, exige-se uma légica expositiva: introducao, desenvolvimento
e concluséo, clareza, precisdo, concisdo, enfim, ndo é simplesmente escrever
nossa compreensao, mas de interpreta-la, este exercicio ndo é mais do que propor
que avaliemos tudo o que fizemos anteriormente, para fazer uma boa interpretacéo
compreensiva é necessario que nos apliguemos na elaboracado do dialogo critico,
na elaboracdo dos mapas da unidades significativas e epistemoldgicas, na verdade
muito da interpretacdo compreensiva se manifesta no dialogo critico, entdo reparamos
que nao se trata de uma producao sequencial, mas circular e em espiral, em que 0s
momentos subsequentes estdo presentes nos anteriores).

A leitura Imanente foi vivenciada pelos alunos do segundo periodo do Curso
de Licenciatura em Pedagogia, oferecido pela Universidade Federal de Alagoas, na
disciplina de Fundamentos Sociol6gicos da Educacgéao, ministrada pelo professor Ciro,
que também é um dos elaboradores do método junto com diversos outros componentes
do Grupo de Estudo que coordena. Segundo seu relato, os componentes do Grupo
foram os primeiros a se auto aplicarem essa proposta de estudo. Os componentes
do Grupo se propuseram e se transformaram, conscientemente, em objetos de
pesquisa de si mesmo. Se repensaram, se auto avaliaram, criticaram a si mesmos, e
desenvolveram o conhecimento de si. Eles se inspiraram no aforismo grego “conhece
a ti mesmo”, uma das maximas de Delfos, inscrita no patio do Templo de Apolo, em
Delfos, de acordo com o escritor Pausanias.

Ressaltamos a leitura imanente como um método que contribui para alfabetizar
e letrar academicamente os estudantes universitarios que tiveram a oportunidade
de aplica-lo em suas leituras e escritas. Ele contribuir para agucar e formar nossa
criticidade; mas também, auxiliar na formagdo humana do estudante.

31 DISCUSSAO

Ao nos exercitarmos no método da leitura imanente tomamos consciéncia de
nossas dificuldades com a producéo de textos académicos. S&o inumeros os géneros
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literarios que sé&o nos apresentados: a resenha critica; o fichamento; o resumo; a
sintese; 0 ensaio; o artigo, entre outros. Mas o que adianta conhecer os diversos
géneros de trabalhos académicos se o estudante ndo tem habilidade de se expressar
oral e verbalmente.

Muitos estudantes tém dificuldades em ler e produzir textos académicos. Mas a
vivéncia com o método da leitura imanente, que é um método sistematico de estudo,
passamos a conviver e tomar consciéncia de um fato fundamental: a alfabetizac&o
ndo ocorre em um momento perdido e especifico da nossa formacéo intelectual. A
alfabetizacdo € um processo que ocorre todas as vezes que passamos de um ciclo
cultural, escolar, para outro. A forma de pensar e organizar o sistema de educacao
em modalidades de ensino ou etapas de ensino impede que percebamos a mudanca
cultural quando passamos da educacéo infantil para o ensino fundamental (neste do
primeiro para o segundo ciclo), deste para o ensino médio e deste para o ensino
superior.

O método da leitura imanente €, por tudo que ja dissemos até aqui, um excelente
método de alfabetizacdo académica, porque ele torna possivel que nos apropriemos
dos complexos categorias das mais diversas disciplinas oferecidas pelo Curriculo do
Curso de Licenciatura em Pedagogia: Curriculo, Desenvolvimento e Aprendizagem,
Organizacao do Trabalho Académico, Estatistica, entre outras. Com o método de estudo
sistematico, em que tudo que lemos além de sublinhar, marcar e riscar temos que
registrar e escrever, aprendemos a nos apropriar dos diferentes complexos categorias
(categorias, conceitos, ideias e glossario dos diferentes) das diferentes disciplinas que
constituem a “grade curricular” do Curso de Licenciaturas em Pedagogia.

Ora, € mesmo necessario alfabetizar e letrar universitarios? A alfabetizacéo néo
€ realizada em modalidades anteriores ao ensino superior, na educacao infantil e
primeiro ciclo do ensino fundamental? Sera possivel ingressar na universidade sem
estar alfabetizado? Todas essas perguntas sdo respondidas pelo método da leitura
imanente. De uma maneira geral supOe-se que para ingressar em uma universidade
€ necessario estar alfabetizado. Nossa vivéncia com o método da leitura imanente
constata que essa suposicéo € falsa. O ensino superior requer, necessariamente, outra
postura do estudante, pleiteia uma alfabetizacdo académica que em nada se compara
com a alfabetizacdo em aprender a ler escrever as primeiras letras. E que também
€ diferente do que ocorre quando nos encontramos no ensino médio. Porque na
universidade, neste como em cada contexto especifico da formagao humana, existem
culturas formativas completamente dispares. O letramento universitario € muito mais
profundo do que a decodificacdo de letras, a emissao de sons associados a letras e
palavras. Na universidade exige-se saber pensar e se posicionar criticamente com
0 “regime de verdade” e a “ordem de discurso” de cada disciplina. Tantas quantas
sdo as disciplinas serdo os complexos categoriais que temos que nos apropriar.
Esta complexidade precisa ser superada, caso contrario sucumbimos nela como
analfabetos funcionais, como “boias frias do saber”, isto é: meros profissionais,
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“dadores de aulas”, transmissores dos conteudos de livros didaticos, cumpridores de
atribuicdes curriculares e administrativas nas escolas. Alem do mais, a passividade
que foi construida ao longo de nossas vidas como estudantes sao obstaculos que nos
ajudam a nos tornar intelectuais ativos e questionadores.

Noés estudantes precisamos ir além do “status quo”, mais além de saber ler,
escrever e contar. Faz-se necessario que consigamos intervir, reconstruir, ressignificar
o0 mundo, criar novas estratégias e romper a cultura escolar que nos forma para sermos
governados pelos outros.

Por tudo que vivenciamos na disciplina de Fundamentos Socioldégicos da
Educacdo, somos favoraveis a socializacao dos aplicativos do método da leitura
imanente aos estudantes do segundo periodo do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
da Universidade Federal de Alagoas. Acreditamos que, ao se exercitarem no método
eles passardo a pensar criticamente a sociedade e o mundo. Eles se libertarédo das
amarras da passividade. Paulo Feire (2001) ressalta que: “a educacéo problematizadora
esta fundamentada sobre a criatividade e estimula uma acéo e reflexdo verdadeira
sobre a realidade, respondendo assim a vocacado dos homens que ndo sao seres
auténticos senéo quando se comprometem na procura e na transformacao criadoras”
(FREIRE, 2001, p.94). Pensamos que a leitura imanente € um método de estudo que
contribui para tal “transformacao criadora” de nés mesmos, estudantes.

Dentro desta perspectiva entendemos que o estudante passivo ndo consegue
desenvolver a sua “autenticidade” e, deste modo, ndo consegue se posicionar
diante das autoridades intelectuais. Logo, esta é uma problematica pedagogica que
nos envolve a todos nds estudantes e professores, e que deve ser enfrentada pela
didatica. Com o uso do método da leitura imanente em um semestre nés, estudantes
da disciplina Fundamentos Sociolégicos da Educacao, aprendemos a enfrentar nossos
limites, e, ja no final do semestre, conseguimos a aprender a nos posicionar e intervir
com mais altives e coragem, fazendo criticas ao proprio professor com os instrumentos
metodoldgicos que ele mesmo socializou.

A alfabetizacéo e letramento académico pressupbem o envolvimento e dominio
das ferramentas cientificas desenvolvidas geohistoricamente. Acreditamos que para
que o estudante consiga produzir trabalhos académicos de forma rigorosa, e até
mesmo fundamentar pesquisa, é necessario que conheg¢a como funciona o processo
de producgéo do conhecimento cientifico, e qual a finalidade desse conhecimento.

SANTOS (2007) enfatiza a importancia da alfabetizacdo e letramento cientifico,
explicita a diferenca entre essas categorias. Chama atencédo de que a alfabetizagcéo
cientifica € intrinseca ao processo elementar do ensino das ciéncias, abrangendo
inmeras categorias que conformam o vocabulério corrente das ciéncias particulares.
Vocabulario que exige ser memorizado pelos pesquisadores. Nao apenas vocabularios,
mas as formulas e as formas de resolucdo de problemas. O autor postula que o
letramento cientifico € uma pratica social do ensino das ciéncias e deve ser trabalhado
com esta compreenséo do ensino fundamental aos cursos de pos-graduagao stricto
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sensu: mestrado e doutorado.

A leitura imanente contribui, justamente, para essa alfabetizacdo cientifica, na
medida em que os atores pedagoOgicos (professores e estudantes) se apropriam
da perspectiva dos autores de textos académicos. Os textos académicos sao
organizados a partir do objeto de estudo, da fundamentacao teérica desse objeto,
da sua problematizacdo. O que € construido a partir de categorias, conceitos,
ideias e um glossario. A compreensédo do objeto de pesquisa, a sua interpretacéo,
posicionamento o autor pelo uso desses componentes de pesquisa. Componentes
gue sao internalizados ao longo da formagéao do pesquisador. Os vocabulos cientificos
familiarizam os pesquisadores, e abrem oportunidades para a sua critica, intervencao
no campo de investigacao, e até na proposicao e reconstrucdo dos componentes de
pesquisa, o que leva a fundacao de outros paradigmas. Além do que, os pesquisadores
podem reconstruir sua propria pratica de pesquisa.

FREIRE (2001) afirma que a educacéo critica nos oferece esperanca de
reformar e transformar a natureza histérica do homem. Ele postula que “o método é a
forma externa da consciéncia que se manifesta por atos, que adquire a propriedade
fundamental da consciéncia: sua intencionalidade” (FREIRE, 2001, P.100). A leitura
imanente forja essa exteriorizacdo da consciéncia dos estudantes na medida em
que estes desenvolvem o didlogo critico, 0 mapa das unidades significativas e
epistemoldgicas, o diario etnografico e a intepretacdo compreensiva. Por se exercitar
nesta sequéncia pedagdgica quando estuda e pesquisa o estudante € motivado a
contribuir com a elaboracéao e fundamentacéo do pensar critico, com a formacgao de si.

4 | RESULTADOS

Os resultados parcialmente obtidos revelam que 60% dos estudantes que
se exercitaram no uso do método da leitura imanente conseguiram desenvolver a
criticidade, a autonomia intelectual, a autoria e desenvolveram de forma significativa
suas habilidades e competéncias com a escrita. Além de conseguirem desenvolver
uma melhor fluéncia e performatividade na leitura e na escrita.

51 CONCLUSOES

Os estudos realizados com o uso do método da leitura imanente contribuiram para
alfabetizar e letrar os universitarios do Curso de Licenciatura da Universidade Federal
de Alagoas. Os estudantes aprenderam, de fato, a estudarem sistematicamente, o
gue gerou maior confianca intelectual, autoestima, seguranca. O que gerou um efeito
psicolégico promissor: uma intervengao critica em sala de aula, um posicionamento
intelectual mais seguro de si, a criticidade trabalhada no dialogo critico da leitura
imanente provocou efeitos que podiam ser mensuraveis no cotidiano da convivéncia
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em sala de aula da disciplina de Fundamentos Sociologicos da Educacdo. No
entanto, é preciso ressaltar, que estas mudancas provocadas com a simples atividade
de escrever ndo ocorreu de uma forma mecéanica e instrumental, tem um sentido
profundamente reflexivo. Trata-se de todo um processo vivido num conjunto de
atividades realizados em sala e fora dela, inclusive nos finais de semana. E fruto de
todo um trabalho pedagdgico sistematico desenvolvido pelo professor da disciplina. O
estudante aprende aos poucos a produzir uma escrita que exterioriza a sua criticidade,
a reflexédo e a autonomia de sua autoria. E apenas com o tempo que o estudante passa
a se posicionar criticamente diante das ideias e conceitos das categorias trabalhadas,
produzindo uma relagao dialégica e critica com o texto.

De acordo com Lima e Ferreira (2010, p. 04), no desenvolvimento da autonomia
da escrita deve haver “liberdade para [0 estudante] ler e escrever. Liberdade para
estabelecer relacdes e interpretacdes com o texto lido ou escrito /.../. A leitura e escrita
devem ser motivos de prazer e ndo de obrigacdo”. A “obrigacdo” em estudar cria
resisténcias insuperaveis. Estudar deve ser vivido com prazer e com sabor.
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RESUMO: O artigo trata do estudo que visou
identificar como é operacionalizado o Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar na rede
publica de ensino do Distrito Federal e quais
sao os desafios a serem superados. Para tanto,
foram entrevistados gestores, secretaria escolar
e merendeiras de duas escolas de ensino
fundamental da cidade de Taguatinga e feitas
observagcdes no depdsito de alimentos dessas
escolas. Destaca-se que as politicas publicas
voltadas para a alimentacéo nas escolas é um
direito conquistado e executado no Distrito
Federal e consegue chegar a populagéo
escolar de modo regular, respeitando todas as
exigéncias contidas nos dispositivos legais que
compdem as leis que regem a educacéao escolar
publica. Os depésitos atendem a quase todos
os critérios de armazenamento indicados pelos
documentos governamentais. Como desafio a
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ser superado encontramos a falta de liberdade
das escolas em elaborar cardapios adequados
ao paladar dos estudantes, bem como as
necessidades diferenciadas advindas dos
diversos contextos socioecondmicos dos quais
os estudantes sdo oriundos. E preciso valorizar
a qualificagdo profissional das merendeiras e
inserir culinaria alternativa de baixo custo, que
visa 0 aproveitamento de parte dos alimentos
geralmente descartados e com alto valor
nutritivo a refeicao dos estudantes.
PALAVRAS-CHAVE: Alimentacao; Educacéao;
Qualidade.

ALIMENTATION IN THE AMBIT OF DISTRITO
FEDERAL'S PUBLIC SCHOOLS: REALITY
AND CHALLENGES

ABSTRACT: The article treat of the study that
aimed identify how it is operationalised the
National Program of School Feeding in states
schools of the Federal District and what are
the challenges to be overcome. For this, went
interviewed managers, school secretary and
school cooks of two school in the elementary
school in the city of Taguatinga and made
observations on the deposit of food in these
schools. Stand out that the public politics aimed
for feeding in school is a right conquered and
executed in the Federal District and longer reach

Capitulo 11




to the school population on a regular basis, respecting all the requirements contained
in the legal provisions that make up the laws that states school education. The deposits
meets almost all the criteria of the storage indicated by government documents. Since
challenge to be overcome, we find the lack of freedom of the schools in elaborate meal
plan appropriate to the palate of the students, as well as to the different needs resulting
the diverse socioeconomic contexts in which students are coming. The necessary
value the professional qualifications of the school cooks and to enter the culinary low
cost alternative, which aims at the utilization of part of the food generally discarded and
with high nutritional value to the meal of the students.

KEYWORDS: Feeding; Education; Quality.

11 INTRODUCAO

O Direito a alimentacdo adequada é fruto de fatores histéricos que durante
décadas, eram vistos como privilégio de poucos. Muitas vezes eram rotulados como
mazelas que afetam apenas as classes menos favorecidas. Com a aculturacao de
novos contextos sociais, os Direitos Humanos foram efetivamente constituidos,
assegurando que o tema alimentacéo fosse tratado como o eixo do desenvolvimento
humano.

Na educacéo publica, direito garantido a todo cidadéo brasileiro, existem leis que
garantem a alimentacéao, fornecida pelo Estado, e cabe a sociedade garantir que a
politica publica voltada a Alimentagcao Escolar seja efetivamente cumprida.

Segundo Boog (1999), a relevancia da implementacdo de habitos saudaveis
na primeira fase da infancia refletira em todo seu histérico de vida alimentar e,
indiscutivelmente, mantendo essas praticas no espago de convivio que mantém uma
finalidade formadora, a importancia das boas praticas serdo assumidas como formacgao
educacional.

Levando em conta esse breve historico, realizou-se essa pesquisa, teve por
objetivo identificar como € operacionalizado o Programa Nacional de Alimentacao
Escolar (PNAE) na rede publica de ensino do Distrito Federal e quais sao os desafios a
serem superados. Para tanto, foram entrevistados dois gestores, a secretaria escolar
e duas merendeiras, em uma escola de educacao infantil e um centro de ensino
fundamental da cidade de Taguatinga e feitas observagdes no depédsito de alimentos
dessas escolas.

21 O DIREITO A ALIMENTACAO NA PERSPECTIVA JURIDICO - SOCIAL

O Direito como elemento de normatizacéo e cumprimento dos saberes juridicos,
ultrapassam os liames estruturais dos valores sociais integrados sob uma perspectiva
normativa. O dominio da seméntica juridica permite a modificacdo dos significados
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gue uma norma desenvolve nos aspectos culturais, econémicos ou ideoldgicos.

A realidade social condiciona as varidveis do jusnaturalismo, impondo os
fundamentos da propria natureza humana que sejam inerentes as suas origens sociais,
porém, dependentes da vontade do Estado para existir. O direito a alimentagao sofreu
inUmeras resisténcias no processo de aceitacao de igualdades sociais, principalmente
por autoridades publicas e pessoas com alto poder aquisitivo. A Declaragao Universal
dos Direitos Humanos de 1948 pode ser vista como a concretizacéo de lutas entre
classes sociais como virtude da propria natureza humana.

A alimentacdo deve ser teoricamente classificada como uma possibilidade de
acesso a se alimentar com qualidade. Segundo o Decreto N° 591, de 06 de julho de
1992, que ratifica o Pacto Internacional sobre Direitos Econémicos, Sociais e Culturais
(PIDESC), de 19 de dezembro de 1966, que tem como caracteristica o cumprimento
das obrigacdes pelas quais o Estado Brasileiro é signatario para que atue de forma
efetiva em ag¢des que garantam o minimo de dignidade ao sujeito da sociedade, trata
do maior desafio em relacédo ao direito a alimentacdo, que é assegurar de forma
progressiva o pleno exercicio dos direitos pactuados, adotando medidas protetivas
contra tais descumprimentos.

31 INTERFACE ALIMENTACAO E QUALIDADE NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

A alimentagdo n&o é caracterizada apenas como um direito indisponivel, mas
um elemento que interfere na relagcdo escola — aluno — aprendizado. Segundo
a Constituicao Federal do Brasil de 1988 (CF/88), em seu artigo 208, inciso VII, a
garantia da alimentacédo, como um elemento intrinseco a educacéo e, a partir desta
normatizacdo, a Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, estabelece diretrizes, dentre
elas o PNAE, a serem alcangados como meta para o desenvolvimento da formacgéo
no &mbito educacional. Sua valoracéo para o sistema educacional atende nao apenas
o desenvolvimento, a aprendizagem, mas contribui para que exista um rendimento
escolar por parte dos alunos. O objetivo do Programa é atender a educacgao basica
(educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e educacgao de jovens e adultos).

Conforme o Quadro 1, no carddpio mensal em escolas publicas do Distrito
Federal sao estabelecidos parametros nutricionais para alcancar de forma efetiva os
estudantes com uma alimentag¢ao de qualidade e quantidade de nutrientes necessarios
para a faixa etaria de tais escolas.
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Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
06/06 07/06 08/06 09/06 10/06
Baido de dois Péo de forma com Biscoito cream Macarronada Arroz, came de
(arroz, feijdo) e manteiga cracker Peito de frango em| panela (patinho
Ovos mexidos com | Suco de maméo — 1 Leite com cubo refogado e cuba), couve
milho pc achocolatado beterraba cozida refogada
(aclicar)
Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
13/08 14/06 15/06 16/06 17106
Macarronada com | P&o careca com Galinhada Biscoito rosquinha | Arroz e came ao
milho e patinho manteiga (arroz, cenoura em de coco molho (patinho
iscas Suco de caju cubo, coxa e Vitamina de banana cubo).
(achcar) sobrecoxa) —Yapc (leite e Salada beterraba
aclcar) crua ralada
Segunda-feira Terca-feira CQuarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
20/06 21/06 22/06 23/06 24/06
Arroz com milho, | Biscoito rosguinha Galinhada Biscoito cream Macarronada g
came de panela | de coco + tangerina (arroz, coxa e cracker came ao molho
{patinho cubos) Suco de péssego sobrecoxa) e Vitamina de banana com brocolis
(achcar) batatas coradas —Yapc (leite e (Patinho iscas)
aclcar)
Segunda-feira Terca-feira CQuarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
27/06 28/06 29/06 30/06 01/07
Sopa (feljao Biscoito cockie Biscoito rosquinha Galinhada Arroz, carne cozida
liquidificado, integral + tangerina de coco (arroz, coxa e {patinho cubos).
macarrdo, milho, Suco de caju logurte de morango scbrecoxa). Couve refogada
patinho iscas) (acucar) Salada alface | Sobremesa banana
picada

Quadro 1 — Cardapios Alimentagéo — 3? Distribuicéo de 2016
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

As refeicOes diarias que estao descritas no Quadro 1 sé@o disponibilizadas nas
escolas publicas e nao séo vistas apenas como lanches servidos nos intervalos entre
as aulas. H4 uma concepcédo de que estes alimentos séo a possibilidade do Estado
zelar pelas condi¢des de saude dos estudantes, seja pela vulnerabilidade que alguns
se encontram ou como medida de inclus&o social.

A educacao infantil atende as criancas de 0 a 05 anos que apresentam por seu
estado natural maior vulnerabilidade no contexto sociocultural, uma vez que na escola
se encontram num espacgo novo, que para alguns ndo € o seu habitual. A fase de
transicao requer uma habilidade psicomotora que esteja apta a desenvolver-se, e para
isso, depende principalmente de uma alimentacéo adequada a sua idade e nao basta
apenas garantir o acesso aos alimentos, se estes nao forem tidos como héabitos diarios
fora da escola.

4 | RESULTADOS DA PESQUISA

Segundo Fisberg et al. (2000), quando ndo ha uma cultura familiar em manter
habitos saudaveis desde a fase inicial de uma pessoa, costuma-se omitir algumas
refeicdes ao longo do dia, o que influencia diretamente em seu convivio social, familiar
e principalmente, no rendimento escolar. Utilizando-se desta reflexao foram elaboradas
as questdes sobre o procedimento das escolhas dos alimentos na preparacdao dos
cardapios, a compra dos alimentos, a participacéo dos alunos em relagao aos lanches
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e principalmente, a quantidade de lanche disponibilizado e sua contribuicdo para
melhor desempenho dos estudantes no quotidiano.

As entrevistas ocorreram em duas escolas de Taguatinga, que possuem varias
semelhancas e a caracteristica de serem escolas vizinhas e subsequentes. Recebem
os alimentos fornecidos pela Secretaria de Educacgao do Distrito federal nos mesmos
dias, devido sua proximidade. Os produtos pereciveis sdo entregues uma vez por
semana, enquanto 0s ndo-pereciveis variam em um periodo de 1 a 3 meses.

Esses alimentos passam por um controle de qualidade que “é realizado pela
SES, por meio de Termo de Cooperacéo Técnica, visando assegurar a qualidade dos
produtos oferecidos aos alunos.”. (ANVISA, 2004, p. 16).

Nessa etapa encontra-se a dificuldade que os produtores da agricultura familiar
encontram para adequacao dos alimentos em processos rigorosos, que pode ser vista
entre as necessidades encontradas pelos agricultores, descritas por Paula et al. (2014)
para “melhorar os aspectos ligados a diversificacao e as tecnologias apropriadas para
a producéo de alimentos [...], €, a0 mesmo tempo, respeitar a cultura dos agricultores,
atender as exigéncias sanitarias e organizar a logistica da producao”.

Ainda sobre a entrega dos alimentos, segundo as entrevistadas, o FNDE manda
“o grosso”, referindo-se a falta de temperos para as refeicdes mais elaboradas, como o
alho, que € comprado pelas préprias escolas. Comentaram também sobre a inclusao da
carne de peixe na alimentacéo escolar e das condi¢coes de conservacéao dos alimentos
que atendem todas as exigéncias do Governo, representados pelos 6rgaos que fazem
visitas regulares as instituicoes.

A primeira escola atende, cerca de 350 estudantes entre 4 e 6 anos e conta
com uma equipe de 55 funcionéarios. Ja a segunda escola, atende 610 estudantes,
aproximadamente, de 7 a 12 anos e possui uma equipe com 80 funcionarios. As duas
funcionam nos dois turnos e, ainda que nao sejam escolas de atendimento em horario
integral, ambas possuem alguns alunos que, por razdes diversas, permanecem na
escola durante os dois turnos. Para estes, é servido almocgo, além da refeicao habitual
de cada turno.

As duas escolas, assim como todas da rede de ensino recebem 0s mesmos
produtos, em quantidades diferentes, dependendo da demanda de cada uma. Essa
alimentacdo € padronizada e formulada por uma equipe multidisciplinar, na qual,
percebe-se grande atencéo as colocag¢des dos nutricionistas que a compde e enviam
mensalmente as escolas, tabelas com as recomendacdes dos pratos que deveréo
servir para os estudantes.

Também sdo entregues cartilhas com informagdes diversas sobre todo o processo
dos alimentos até chegarem a escola, técnicas e regras para sua conservacao. Nas
escolas visitadas a organizacdo e higiene nos ambientes sdo, de acordo com as
servidoras, parte da rotina, que podem ser observados na Figura 1:
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Figura 1 — Dispensa da escola

Fonte: Dados da pesquisa.

Pode-se observar que existe ordem e estdo cumprindo a maioria dos requisitos
necessarios, os alimentos estdo afastados do chao, mas, estdo encostados nas
paredes e mesmo estando limpas, considera-se uma situagao irregular na escola,
pois deveriam estar “sobre paletes e/ou estrados (distancia de 30 cm do chéo) e/
ou prateleiras (distancia de 10 cm das paredes), respeitando-se 0 espagamento
minimo necessario para garantir adequada ventilacéo, limpeza e, quando for o caso,
desinfecgao do local”. (ANVISA, 2004, p. 25).

E, além da merenda, alguns pais enviam lanches individuais para seus filhos.
Isso se deve aos diferentes niveis econémicos, mas, vale ressaltar que, mesmo que
ndo haja disparidades financeiras entre os estudantes, segundo Cintra e Fisberg
(2004), a frequéncia em consumir produtos sem algum valor nutricional (ricos em
gordura, acucar e sal) tende a se estender até idades mais avancadas se nao houver
alguma interferéncia direta por meio de informagdes sobre seus riscos em longo prazo,
devendo ser, também, papel da escola a formacao alimentar do estudante para a vida,
pois durante a entrevista, foi declarada, por uma das diretoras, a existéncia de venda
de lanches para os alunos por pessoas externas a escola que fazem uso de avarias
deixadas na grade pararealizagdo do comércio, porém, entre os alimentos considerados
saudaveis, também foram vistos, pelos autores desta pesquisa, alimentos fritos, o
gue entra em desacordo com o Decreto n° 36.900, que proibe a comercializacao de
alimentos gordurosos.

Existem algumas caracteristicas singulares nas duas escolas que evidenciam a
boa qualidade do servigo oferecido pelo Governo do Distrito Federal para educacéo.
Trata-se do fator humano observado em gestos simples, que tornam a aplicacéo de
politicas publicas, como as voltadas para a alimentacéao, eficazes. Sao mais dificeis de
conseguir, de um ponto de vista sistematizado, visto que sao atitudes que ndao podem
ser exigidas, porém, de um ponto de vista humanista, de acordo com Montenegro
(1999), “o desenvolvimento € sempre um processo que envolve outros sujeitos e
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elementos culturais, impulsionados pelos valores”.

Exemplo da afirmacédo de Montenegro € o fato de, na escola com as criancas
de 4 a 6 anos, as merendeiras terem o cuidado de preparar todos os ingredientes
de maneira separada, cortarem tudo em pedacos pequenos e servirem no prato sem
mistura-los, ao perceberem que as criancas comem com mais facilidade nessas
condi¢oes. Além de evitar o desperdicio da comida e, consequentemente, do dinheiro
do contribuinte, uma agao simples e humana reflete em diversos ambitos, inclusive no
psicolégico do estudante, que n&do sera obrigado a ingerir uma comida com aparéncia
desagradavel.

Também se pode analisar a eficacia pela aceitagéo do publico alvo que, na escola
para as criancas de até seis anos, € restrita as normas que vém preestabelecidas e
nao podem ser alteradas. Nesse quesito, a autonomia que as escolas possuem nao
€ suficiente para decidir como utilizara os alimentos destinados aquela comunidade,
tornando-a eficaz e, a0 mesmo tempo, deficiente, ainda que nos anos iniciais. E tem-
se 0 questionamento em relagcdo aos niveis nutricionais, ao identificar que a dieta é
feita para o coletivo, enquanto sabe-se que existe, principalmente na faixa etaria dos
alunos atendidos por essa escola, grande falta de nutrientes em criancas oriundas de
contextos menos favorecidos.

Outra constatacao feita pelas servidoras € a predilecao unanime dos estudantes
pela galinhada. E, segundo elas, o dia em que mais comem, inclusive, os alunos que
levam seu proéprio lanche, nessa ocasido, se juntam aos colegas na hora do recreio
para comerem a refeicéo oferecida pela escola. Alguns dos alunos chegam a repetir a
refeicao trés ou quatro vezes.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que as politicas publicas voltadas para a alimentagdo nas escolas é
um direito conquistado e executado no Distrito Federal e consegue chegar a populacéo
escolar de modo regular e consegue-se obter uma mostra dos desafios que ainda
precisam ser vencidos, como a impossibilidade da escola em oferecer aos alunos
uma alimentacao que satisfaca as necessidades reais daquela comunidade escolar
especifica.

Levanta-se a questao dos conceitos de educacéo inclusiva e a duvida sobre até
que ponto os fatores fisioldgicos afetam o psicoemocional, interferindo na aquisicéo
do conhecimento, além da visdo que se tem dos programas sociais como auxilio para
a estruturacao familiar e, consequentemente, escolar, visto que alguns deles estao
vinculados a matricula da crianga em alguma escola e sua frequéncia assidua para
manutencao do pagamento do auxilio.

Questionam-se também os conceitos sobre nutricdo saudavel nas escolas e até
gue ponto isso deixa de ser uma questao apenas social, quando se tem uma geracéao
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de criangas obesas, a0 mesmo tempo em que outras continuam subnutridas. Deve-
se considerar o fato de que é possivel alimentar-se bem de maneira alternativa. As
finalidades dos cursos aos quais as servidoras da cozinha sdo convidadas a participar
e sdo impedidas de colocar em pratica, em funcéo da politica adotada pela Secretaria
de Educacéao do Distrito Federal, como o curso de culinaria alternativa de baixo custo.
Junto a isso se retomam as questdes ambientais que estéo ligadas a utilizagao pouco
proveitosa de alimentos e restrita a modelos tradicionais em seu preparo.

Sugere-se ainda que o0s nutricionistas se reunam com as equipes de cada escola
e desenvolvam técnicas mais especificas para cada contexto escolar. A participacao
dos estudantes também deve ser levada em consideracdo na hora de se definir um
cardapio que sera consumido por estes.

Do ponto de vista social, € preciso observar que muitos estudantes chegam a
escola sem tomar café-da-manha e, em casos extremos, de a refeicdo servida na
escola ser a Unica que aquela crianga tera durante todo o dia. Por isso, é uma sugestéao
gue mais refeicbes sejam servidas e que sejam de melhor qualidade nutricional, no
sentido de atenderem as necessidades reais de cada crianca.
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CAPITULO 12

AMBIENTE VIRTUAL DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
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RESUMO: As praticas educativas
contemporaneas nos impdem desafios e
mudancas na implementagcao de metodologias
de ensino e nos processos de aprendizagem
que possam se aplicar no ciberespaco e
nos contextos virtuais, novos lugares de
aprendizagem. A afetividade, a emocédo, a
percepcao e a imaginacao se configuram em
mecanismos de aprendizagem significativa
para o adulto. Como se constitui um trabalho
pedagbgico em ambientes virtuais que levam em
conta essas caracteristicas? Tais pressupostos
tedricostornam-se fundamentais paraprocessos
de ensino e aprendizagem em contextos virtuais
na modalidade online ou a distancia. Adotou-se
andlise qualitativa dos dados das postagens
nos féruns e registros individuais dos alunos
do Curso Métodos de Estudos para EaD. A
afetividade em ambientes virtuais é recurso
de grande relevancia para potencializar os
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APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

processos de ensino e aprendizagem. O estudo
revelou que a afetividade ocorre na medida em
que as necessidades do aluno séo supridas e
ele tem condi¢cdes de construir conhecimento
de forma consciente e significativa.
PALAVRAS-CHAVE:
Aprendizagem  Significativa;

Afetividade;
Educacdo a
distancia;

ABSTRACT:
practices impose challenges and necessary

Contemporary educational
changes on teaching and learning processes in
which cyberspace and virtual contexts become
places of learning. Affection, emotion, perception
and imagination compose the construction of
meaningful adult knowledge. Such theoretical
assumptions become fundamental for teaching
and learning processes in virtual contexts in
the online or distance modality. We adopted a
qualitative analysis of the data of the postings in
the forums and individual records of the students
of the Course Methods of Studies for EaD. The
affectivity in virtual environments is a resource
of great relevance to enhance the processes of
teaching and learning. The study revealed that
affectivity occurs to the extent that the student’s
needs are met and he is able to construct
knowledge in a meaningful and conscious way.
KEYWORDS: Affectivity; Significant Learning;
Distance Education;
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11 INTRODUCAO

As praticas educativas contemporaneas nos impdem mudancgas necessarias a
educacao do século XXl, principalmente no que se refere a processos de ensino e
aprendizagem em contextos cada vez mais virtuais, em que o ciberespaco se torna
também “lugar” de aprendizagem.

O ciberespaco, numa perspectiva liquida e fluida, apontados por Bauman (2007)
se revela como potente recurso para a expansao da aprendizagem a outros meios,
em contextos virtuais e a educagao online surge como modalidade com capacidade
de promover transformacgdes importantes no campo da constru¢cdo do conhecimento
e de processos de ensino e aprendizagem que ocorrem cada vez mais de forma
colaborativa e por meio de recursos digitais.

A comunicag¢ao mediada por tecnologia ganha forca nas relagdes interativas em
processos educacionais na medida em que os recursos e ferramentas sdo utilizados
com intencionalidade pedagogica e permite novas configuracdes para a construgéo de
conhecimento e do desenvolvimento de trabalhos colaborativos.

(...) as TIC ampliam a concepcédo e a metodologia dos processos e ensino
e aprendizagem ao criando novos ambientes de trabalho, comunicacdo e
aprendizagem baseados numa plataforma, recursos educacionais e ferramentas
interativas, todos localizados na web, sendo muito flexiveis e de acesso facil. Essas
condi¢cbes tornam a educacéo a distdncia mais uma modalidade educacional que
uma metodologia. (GONZALES, ROSA & RODRIGUEZ, 2015, P. 123).

Nesta modalidade de ensino, o conjunto de recursos disponiveis no ambiente
virtual, como os materiais didaticos, as videoaulas e as atividades de mediacgéao feita
pelo professor trazem o dinamismo e a interagdo necessdaria para 0 sucesso Nnos
processos de apropriacdo do conhecimento e do desenvolvimento desses alunos.
Segundo, Bannell et al (2016), “as pessoas se apropriam do mundo através das
experiéncias que ja tiveram, e ndao de calculos abstratos e generalizacées” (p.57).
Para ele aos valores sdo adquiridos e atribuidos socialmente e a “apropriacado desses
significados é resultado da interacdo entre os seres humanos”.(BANNELL,et al, 2016,
p. 58).

Vale destacar que o ato de ensinar se configura como um processo de ajuda para
a construcao de saberes, habilidades e atitudes. O autor apresenta a cognicdo como
como o resultado da coordenacgéo das informagdes feitas entre sujeito e objeto, por
meio de artefatos culturais, materiais e simbodlicos. Assim,

Cada novo ser humano que chega ao mundo € inserido em um ambiente no qual
outras geracdes de seres humanos criaram formas de pensar e agir socialmente.
Por ter o seu comportamento mediado pelos artefatos culturais (sendo a linguagem
o artefato mestre), os seres humanos, além de se beneficiarem de sua propria
experiéncia sensorial na relacdo com o mundo, beneficiam-se também das
experiéncias dos que o precederam. O mundo social, cuja base é dada pela
comunicacéo, tem importancia crucial nesse processo (...) (BANNELL et al, 2016,
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p. 63)

Aaprendizagem requer mais do que a acomodacéo de contetidos e informacées. E
importante que haja um significado para que aquele conhecimento seja potencialmente
construido. Neste sentido, a afetividade nas comunicac¢des online, com destaque para
a linguagem escrita, torna-se de fundamental relevancia para os processos de ensino
e aprendizagem na modalidade a distancia ou online. Dai podemos fazer alguns
questionamentos: & possivel ser afetivo em ambientes virtuais de aprendizagem? E
necessario ser afetivo para ensinar em ambientes virtuais? O que é essa afetividade e
qual seria a sua relagdo com a aprendizagem?

Nossa discussao se pautara em alguns referenciais teéricos que nos auxiliarao
no estabelecimento das relagdes entre a tematica da afetividade e os processos
de aprendizagem do adulto. Apresentaremos um estudo sobre como as relagoes
de afetividade entre professores e alunos em um ambiente virtual de ensino e
aprendizagem propiciam o movimento de tomada de consciéncia e significacao do
conhecimento construido pelo adulto em um curso online.

Abordaremos, a seguir, alguns pressupostos tedricos sobre aprendizagem e
afetividade que nos auxiliardo em nossa investigacao e analise.

21 AEMOCAO, EXPERIENCIA E PERCEPCAO NA APRENDIZAGEM DO ADULTO

Na visédo cognitivista da Teoria da Aprendizagem Significativa, de David Ausubel,
a emocao, a experiéncia e a percep¢ao sao consideradas como apoio para o potencial
didatico e aspectos importantes na percepcao da aprendizagem do adulto. Por isso,
este referencial nos parece muito condizente com a problematica apresentada neste
estudo. Nossa investigacdo se pauta na hipétese de que a aprendizagem acontece
para o adulto quando ele toma consciéncia e atribui significado ao que é aprendido.
Para tanto, ele consegue descrever o processo que vivenciou (DIRKX, 2001), quando
este aprendizado se torna experiéncia. (LARROSA, 2014).

Nossa compreenséo de afetividade esta pautada nas proposi¢cdes de Vygotsky
(1998, 2008) ao enfatizar a linguagem e a mediacédo nos processos de significacéo
e de estabelecimento de sentido e em Wallon, por meio Almeida e Mahoney (2004).
A cada fase de desenvolvimento da pessoa, ha a preponderancia de uma funcao,
seja motora, cognitiva ou afetiva. Nos jovens e adultos, envolvidos neste estudo,
prepondera de modo geral a funcdo cognitiva. Atender afetivamente a este estudante
€ atender seu desejo de busca por desenvolvimento cognitivo e por conhecimento.
A partir dai podemos identificar que a afetividade se manifesta no adulto quando ele
expressa suas emocdes, como algo consciente que permite uma auto-percepgao de
si mesmo. Neste sentido, os processos de ensino e aprendizagem que favoregcam
trabalhos com a percepgao, imaginagcao geram condi¢cdes de grande relevancia na

construcéo de conhecimento.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 12




Para compreender experiéncias de aprendizagem em adultos, quando estes se
expressam descrevendo sua experiéncia em relagéo a sua aprendizagem, Dirkx (2001)
afirma que a aprendizagem pessoal e significativa deriva da conexdao emocional e
imaginativa do adulto, ou seja, do eu e de sua relacdo com o mundo social. Segundo
o autor, os adultos descrevem suas experiéncias de aprendizagens como algo “chato”,
ou “divertido” ou “excitante”. Desta forma, para o autor, as imagens sao produzidas a
partir das experiéncias, das emocdes e sentimentos:

Esses significados surgem a partir de nossas conexdes imaginativas e engajamentos
com os contextos. Nossos construtos iniciais, dentro de uma situacéo particular
emocional, s&o em grande medida um ato de fantasia e imaginacéo, guiada pela
conexao emocional tanto com aspectos subjetivos como objetivos de nosso mundo.
Elas nos ajudam a dar sentido a nés mesmos, a nossos relacionamentos com 0s
outros e com o0 mundo que habitamos. (DIRKX, 2001, p. 66)

Para tanto, vale observarmos que as experiéncias emocionais e afetivas da
aprendizagem, segundo o autor, contribuem para uma experiéncia educacional positiva
e significativa.

Trata-se de compreender, ainda, que a experiéncia traz consigo algo que nao
se pode captar unicamente pela légica racional. Por meio da percepcao da sua
experiéncia, o sujeito pode tomar consciéncia de si como agente de sua transformacgéo
e da apropriacéo de significados que se tornam elos nos processos de aprendizagem
em contextos de formacgéo.

As relacbes entre professores atenciosos e que se envolvem, promovem a
expressdo dos alunos, e os escutam, favorece a experiéncia de aprendizagem
significativa de seus alunos. O adulto faz uso de imagens para construir o significado
daquilo que aprende, pois estas s&o capazes de estabelecer relacdes entre o
mundo interior, irracional, € a consciéncia. As imagens evidenciam as emocoes e
sentimentos e, portanto, potencializam a significacdo de uma situacéo ou realidade
de aprendizagem. Este fato pode auxiliar na integracdo mais significativa de
conteudos curriculares, tornando a aprendizagem mais significativa. (LOPES &
VIEIRA, 2017, p. 2401)

A ideia de aprendizagem significativa, apresentada por Moreira (2008), é a
de que o significado do novo conhecimento é adquirido por meio da interacdo com
algum conhecimento prévio e de relevancia. O autor chama a atencéo para o quesito
interacdo entre conhecimentos prévios e novos conhecimentos. Essa interacdo se da
por meio de uma consciéncia e de uma pré-disposi¢cao para aprender. Ou seja, para
gue a aprendizagem significativa ocorra € necessario que o aluno “queira” aprender
de forma significativa.

Na aprendizagem significativa, o aprendiz inicialmente capta os significados aceitos
para os conhecimentos novos, mas entao os internaliza ou reconstroi internamente,
agregando aspectos indiossincraticos. Os novos conhecimentos sdo incorporados
a sua estrutura cognitiva e esta tem muitos aspectos conotativos. (MOREIRA, 2008,

p.16).
142
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Considerando as duas condigcbes que o autor pontua para que ocorra a
aprendizagem significativa temos: o conhecimento prévio e a intencionalidade. Além
disso, a interacao é fundamental, sendo necessaria a inser¢céo da figura do mediador,
ou seja, do professor que fara a articulagao dos conhecimentos por meio de diferentes
linguagens. Para esta teoria, os materiais didaticos sédo potentes recursos e também
precisam ser organizados de forma potencialmente significativa.

Vale destacar que ao trabalharmos numa perspectiva de educacgé&o online ou
a distancia, consideramos que um aluno desta modalidade, em tese, atende as
condicbes de conhecimentos prévios apresentados até o momento ja que o publico
desta modalidade no Brasil € composto predominantemente por adultos. O estudante
que se dispde a realizar um curso na modalidade a distancia deve ter certa autonomia
e disposicao para apreender interagindo com um conjunto de materiais didaticos que
compde o modelo pedagodgico dos cursos online e a distancia.

O ambiente virtual, ou a sala de aula virtual deve oferecer ao aluno momentos
de interacdo com os professores e com seus pares. Segundo Silva, et al (2015), é na
interacdo com os professores e com 0s colegas que a afetividade dos alunos se torna
aparente, principalmente nos momentos de forum e chat, em que a linguagem escrita
€ o principal recurso.

E nessa relagéo com outras pessoas do grupo social que o sujeito vai se apropriando
das significacdes socialmente construidas. Como néo é possivel isolar a afetividade
da cognicao, aprendizagem e afeicdo estdo imbricadas e, assim, as relacdes
sociais, sobretudo, as de ensino-aprendizagem marcadas por manifestacoes
(aversivas ou prazerosas), que afetardo de alguma forma o desempenho desse
aluno. (SILVA, et al, 2015, p. 14-15).

A partir dos pressupostos apresentados, compreendemos que a afetividade
permeia as relacdes de aprendizagem do adulto na forma em que a agao de mediacéo
docente pode oferecer condigcdes para o aprendizado significativo destes alunos.
Trata-se de uma atengao sobre qual é a necessidade desse aluno e como a mediagcao
ou os recursos disponiveis podem ou nao favorecer esta apropriacao e consciéncia do
significado daquilo que € aprendido.

Buscamos investigar, por meio da analise dos registros escritos de um curso a
distancia opcional denominado Métodos de Estudos para EaD, oferecido para alunos
dos cursos de licenciatura na modalidade EaD, a saber: Pedagogia, Filosofia, Histéria,
Matematica e Letras de uma Universidade de Ensino Privado do estado de S&ao Paulo.
Partimos da provocacéo inicial sobre as questdes que pontuamos no inicio deste
artigo, acerca da possibilidade de ser afetivo em ambientes virtuais e, se € necessario
ser afetivo para ensinar em ambientes virtuais e, como essa afetividade se expressa
nas relagdes professor-aluno e aluno-aluno. Como a mediagcéo do professor pode
criar condicbes para o aprendizado significativo dos alunos em contextos virtuais de
aprendizagem?
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31 MEDIAGAO ONLINE E INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA: AFETIVIDADE E
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DO ADULTO EM EAD

Os dados analisados nesta pesquisa foram obtidos por meio dos registros das
atividades do férum e registros de aprendizagem individuais trocadas entre a professora
e os alunos do curso Métodos de Estudos para EaD, curso opcional e introdut6rio do 1°.
semestre dos cinco cursos de Licenciatura mencionados anteriormente. A mediacéo
ocorreu no 1°. semestre de 2017 e 0 objetivo do curso é o de oferecer uma metodologia
de estudos, a partir das especificidades do modelo pedagogico da instituicdo e das
caracteristicas proprias e necessarias para estudos na modalidade EaD.

O curso contou com alunos de 17 polos de apoio presencial, localizados nas
regidbes Sudeste, Centro-Oeste e Nordeste. Todos os alunos foram inscritos no
curso, automaticamente, e foram comunicados de que se tratava de curso opcional
como recurso de apoio ao inicio do curso na modalidade EaD. Foram inscritos 189
participantes e cursaram o tema 109.

A concepcao pedagodgica deste curso é estruturada a partir dos conceitos da
aprendizagem significativa, construindo um ambiente virtual de aprendizagem e
atividades que levaram em conta a criacao de condi¢cdes para que as informacoes
pudessem ser ancoradas em conceitos significativos existentes na estrutura cognitiva
do individuo. O curso teve duragcédo de 8 semanas, contando com uma organizagao
metodolégica que combinava materiais didaticos como videoaulas, videos
complementares, leituras, exercicios, objetos de aprendizagem e a mediacéo feita por
foruns, chat e registros pessoais de aprendizagem. Neste curso a mediacéo é feita
exclusivamente pelo professor, ndo havendo a figura do tutor a distéancia. A mediacao
aconteceu predominantemente de forma assincrona e contou com um momento
sincrono, por meio de um chat para avaliacao e encerramento do curso. Todos esses
elementos foram organizados em trilhas de aprendizagem, para permitir que o aluno
tivesse a oportunidade de interagir com tais conteudos de forma a estabelecer relagbes
cognitivas hierarquizadas de conceitos que, “tornam-se abstracdes da experiéncia do
individuo” (MOREIRA, 2008, p. 8).

Foram realizados um forum geral e 3 foruns tematicos: 1. Minhas impressdes sobre
cursos a distancia e o perfil do aluno virtual. 2. Administracédo do Tempo. 3. Producao
de trabalhos académicos - dificuldades na elaboracéo de trabalhos académicos. Além
dos foruns, os alunos interagiram com a professora por meio de registros individuais
de aprendizagem enviados para a professora. Todas as tarefas e atividades realizadas
receberam feedbacks individuais da professora. Para essa pesquisa analisaremos as
postagens realizadas no forum geral e no féorum temético 1 —Minhas impressdes sobre

0s cursos a distancia e alguns registros pessoais de aprendizagem.

3.1 A mediacao do féorum com intencionalidade pedagédgica

Ao iniciar o curso, a professora mediadora procurou estabelecer um ambiente
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empatico para a comunicagédo, criando um foérum geral na primeira semana de
aula para que os alunos pudessem se apresentar ja que estavam geograficamente
distante e também eram de cursos diferentes. Para esta provocacgéo inicial ocorreram
53 participagbes. E possivel perceber relacbes de empatia e compartilhamento de
assuntos pessoais da vida de cada um e a experiéncia de proximidade e confianca
mesmo num ambiente virtual.

Provocacéo da professora

Caros alunos, sejam muito bem-vindos a disciplina métodos de estudo para EaD. Eu sou a profa.
Maria e estarei com vocés durante esse curso que é bem importante para quem decidiu estudar
nesta modalidade. Neste primeiro momento, quero pedir que cada um de vocés se apresente,
diga o curso que esta fazendo, de que polo é que tal contar alguma curiosidade da sua regiao?
Aceitam o convite? Tenho certeza que teremos 6timos encontros! Abracos virtuais! Profa. Maria!

Participacoes

Ola, meu nome é Daniela e vou cursar pedagogia no polo Bras. Sempre gostei de estudar e por
um bom tempo estive voltada apenas para os cuidados e demandas do meu filho mais velho
que é especial. Vem também dessa experiéncia o desejo de aprender mais sobre transtornos
de aprendizagem e métodos educacionais. Desejo realmente me aprimorar e aprender bastante
sobre esse tema apaixonante. Sou um pouco timida mas vai ser muito bem vindo conhecer
novas pessoas e trocar ideias.

Bom dia! Sou Juliana, estou matriculada no curso de Letras - Portugués do polo Brasilia.
Sou formada em jornalismo ha 5 anos e decidi fazer uma segunda graduacao para ampliar
oportunidades. Uma curiosidade de Brasilia: a previsdo do tempo € uma loucura. em um dia é

capaz de chover torrencialmente e fazer sol de rachar.

Ola, meu nome é Helena, estou cursando Licenciatura de Histéria no Polo Higiendpolis. Moro
em Sao Paulo - SP. Estou feliz de estar estudando na (...)Universidade td&o bem conceituada.
Espero fazer deste ambiente virtual o mais real possivel. Sucesso a todos!!!

Ola! Sou a Tania 43 anos, casada e com dois filhos, graduada engenheira de materiais e pos
graduada em administracdo de empresas. (...) Acredito que a dindmica pode ser outra, que a
relacéo entre professor e aluno pode ser mais significativa. Chego aqui com muita vontade de
aprender, de conhecer pessoas e suas experiéncias. Que seja um grande ano para todos
nos!!l.

Ola professora e caros amigos. Me chamo Luana, tenho 35 anos, moro em Paulinia SP e sou
técnica de enfermagem. Trabalho com criancgas especiais ha um bom tempo, e percebi ao longo
dos anos que esse trabalho € muito sofrido, e ndo me traz mais prazer, entao fiquei pensando no
que fazer para mudar de profissdo. Nunca tive vontade de fazer faculdade, mas um dia do nada
tive um estalo e resolvi voltar aos estudos, entéo escolhi matematica, pois foi a matéria que mais
corri no colégio. Fiz um amigo hoje aqui no forum e estou muito feliz. Espero poder fazer
mais amigos. Um forte abrago a todos e bom estudo!!!

Boa tarde a todos. Estou estudando Pedagogia, no polo de Alphaville. Ja tinha feito Letras, ha
uns 10 anos atras, porém néo conclui. Sempre fiquei com a Pedagogia em mente, mas néo
tive chance de fazer antes. Quando soube que (esta instituicdo) teria EAD me empolguei e ndo
pensei duas vezes. Estou muito empolgada com o curso, com todo o sistema moodile da
universidade, com a interacdo que temos por aqui, nem esperava tudo isso.... E isso faz
todo diferenca. Bons estudos a todos.

Ola a todos. Meu nome é Ana Paula e eu estou cursando pedagogia no Polo Alphaville. Devo
dizer que estou adorando estudar EAD, esta melhor do que esperava. Sinto que aos poucos
estou entrando no ritmo das leituras, dos prazos e de todo o ambiente virtual.

Tenho 35 anos, essa é a minha segunda faculdade. Nao que eu tenha resolvido mudar de area,
mas acredito que quero expandir conhecimentos, afinal acho que quanto mais informacées

adquirimos, mais incrivel 0 mundo se torna. Um abracgo a todos e até mais

Boa tarde, Mariana, campus Higiendpolis iniciei o curso de letras. Estou com um pouco de
dificuldade na organizacao do tempo, mas creio que com o tempo vou aprendendo. Vamos
la e bom ano para todos.
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Quadro 1 — Interagéo Férum Geral

Fonte: As autoras

Apartir da andlise das postagens dos alunos, observa-se que eles estéo a vontade
neste ambiente, motivados pela possibilidade e interacédo e entusiasmados por estudar
nesta modalidade num formato que atende as exigéncias e condi¢coes de aprendizado.
Podemos destacar que, ao compartilhar suas histérias de vida e os motivos que os
levaram a buscar esta modalidade de ensino os estudantes estabelecem relagdes de
aprendizagem a partir da experiéncia de cada um. Ainda, percebe-se os movimentos
iniciais para aproximacgao, amizade e afetividade entre os participantes do curso.

A mediacao tornou-se intensa nos foéruns tematicos e a participacdo dos alunos
teve um aumento significativo. No férum tematico 1 Minhas impressées sobre cursos
a distancia e o perfil do aluno virtual, foram realizadas 239 postagens. No quadro a
seguir, apresentamos algumas das interacdes entre alunos e a professora e, alunos
e seus pares, com destaque para as manifestacdes de afetividade, entendidas como
correspondentes as necessidades de aprendizagem, em especial, para a construcao

de conhecimento compartilhado.
Provocacéao da professora

Caros alunos, vamos utilizar esse topico para participarmos juntos? Nosso curso tem como
objetivo oferecer alguns passos para 0 uso de recursos tecnoldgicos e como temos uma
turma grande, minha proposta metodoldgica € de que todos postem suas consideracdes neste
espaco e todos respondam aqui para que nao nos percamos. Convido os outros colegas,
a responder as duas questdes que coloquei para a discussao. E ja que falamos de disciplina
e rotina de estudos, peco que vejam o 10. video da Ambientacao para estudo EaD, secao
Habitos de Estudo, que apresenta algumas valiosas dicas sobre como estudar! E curtinho: 5
minutos, mas vale a pena! Quero continuar esse debate com vocés! Abragos virtuais.

Participacdes

Fui aluna de curso presencial, e ja era exigente em relagéo aos meus estudos. Com a modalidade
EAD, minha exigéncia e dedicacéo deverd ser maior, considerando que tenho motivos que
podem causar distracdo no meu estudo (exemplo: familia, incluindo marido, filho pequeno,
gravidez em andamento, casa, etc). Todos estes motivos sao importantes em minha vida, mas
no momento dos meus estudos, a atencdo e dedicacdo devera ser exclusiva aos “estudos”,
pois o0 sucesso do EAD depende disso. Comprometimento, foco e dedicacdo aos estudos....
sempre. A consequéncia? Nao apenas boas notas ou bom desempenho, mas sim, a qualidade
profissional que busco para meu futuro. Vamos estudar!! Juliana

Ola Juliana, prazer em conhecé-la! Achei legal que compartilhou um pouco sobre sua vida e sua
rotina, eu acredito que a sua experiéncia com o ensino presencial é positiva, pois da mesma
forma que vocé teve dedicacdo nas aulas em classe, tera com o EAD. O importante € nao
deixar que as distracbes te atrapalhem, mas a flexibilidade nos estudos vai te dar mais tempo
para que consiga se dedicar as demais tarefas (ndo apenas aluna, mas ser esposa, mae, além
de tudo gestante). Quem sabe seu filho(a) que estd em seu ventre ndo ja nasce sabendo um
pouco do conteudo? Rsrs. Desejo boa sorte a vocé! Abrago. Marcos.

Ola, pessoal! A troca de experiéncias que temos em foruns como este é sensacional,
porque daqui podemos tirar ideias que podem nos ajudar na organizacao, nos estudos e
na realizacao das tarefas. Por enquanto, devo confessar que estou sentindo muita dificuldade
em me acostumar com essa modalidade de ensino, porque prezo muito o contato com o professor
€ 0s colegas, mas, aos poucos, acho que tudo vai se acertar, basta que eu me acostume com
0S Novos meios que terei para isso. Flavio.
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Boa noite a todos! Entendo que ser um aluno de um curso a distancia néo ird requerer um
comportamento diferenciado, pois todas as competéncias exigidas no EaD também nos servem
no curso presencial. Acredito que a diferenca seja a néo obrigatoriedade de estar presente em
um determinado local, em um determinado horario. Bem como a utilizacdo das ferramentas
proprias desta modalidade. (...) Estudar da melhor maneira possivel e quando surgir problemas
ou duvidas sanar com nossos tutores. A plataforma oferece uma gama imensa de formas
de aprendizagem tais como video aula, indicacao leitura etc, basta aproveita-la. Jéssica.

Ola, Professora! Ola, colegas de classe! Respondendo a questao de ‘O que é ser aluno de um
curso a distancia’, acredito que é uma forma imensa de se responsabilizar pelo aprendizado.
No EAD se nao houver empenho e dedicacéo do aluno, nada funcionara! Gostaria apenas de
fazer uma observacao sobre o Guia de Estudos - Métodos de Estudo para EAD: achei
sensacional a matéria de porque achamos que o tempo passa mais rapido conforme
envelhecemos, acessei o site ilustrativo que tem linkado na matéria e tudo fez sentido!
(rs). Rosemeire.

Estou me sentindo meio perdida sem saber por onde comecar ou como me organizar
porque tenho acesso a todo o contetido das matérias de uma vez e nao sei quanto tempo
demoro para estudar cada uma. Também estou tentando me acostumar com a plataforma.
Me ajudou muito ter recebido o email da Profa. Maria com as datas das entregas de
atividades contribuindo para a minha organizacdo no estudo da matéria Métodos de
Estudo para EaD. Mas estou otimista imaginando que vamos nos adaptando a estudar através
de uma plataforma online e conseguindo nos organizarmos melhor no decorrer do curso.
Abragos a todos. Marcia.

Professora Maria, neste link eu esperava mais orientacdes. Mas encontrei mais que isso.
Eu ouvi, em meio as notas musicais e palavras de deleite, a sua sensibilidade, que é
um destes belos presentes que Deus trouxe, nao apenas para mim, mas para todos os
amigos da turma. Obrigada. Um grande abracgo a vocé Maria, e a todos os amigos! Thatiane.

Boa tarde a todos. Agradeco profundamente a generosidade de suas palavras professora.
Aproveito o ensejo para parabenizar e agradecer por sua dedicacao e acompanhamento
nesse nosso inicio do curso. Vocé foi a primeira que enviou mensagens e se fez tao
presente em nos auxiliar e contribuir para nosso aprendizado, pontualidade e interacao
com a plataforma como um todo. Comentou e acrescentou nossas postagens, nos deu
avisos e dicas gerais valiosas... isso é muito gratificante e demonstra sua extrema dedicacao a
disciplina, ao progresso e a cada um de nés. Foi de fato extremamente gratificante e um grande
diferencial!

Quadro 2 — Interagdo Férum Tematico 1

Fonte: As autoras

Percebe-se que os alunos se dirigem aos colegas e a professora de forma afetiva
e agradecida porque identificam que sua atuacdo contribui para o aprendizado e
adaptacéao a realidade de estudos da educacéo a distancia. No dialogo entre os alunos
também pode-se identificar aspectos relativos a prépria percepcdo e assimilacao
desta nova realidade, a partir de conhecimentos prévios, de vivencias anteriores e a
experiéncia da afeicdo e emocao que dao significado ao que estao experimentando
e aprendendo neste curso. A referencia aos materiais didaticos também é de grande
relevancia, pois consideramos que a combina¢ao dos materiais, por meio das trilhas
de aprendizagem, aliados a uma mediac&o com intencionalidade pedagogica criam
condicbes para uma aprendizagem significativa na media em que auxilia o aluno “a
assimilar a estrutura das disciplinas e a reorganizar sua propria estrutura cognitiva,
mediante a aquisicdo de novos significados que podem gerar conceitos e principios.”
(MOREIRA, 2008, p. 41).

Podemos compreender ainda, de acordo com alguns relatos, que a estrutura
do curso e a forma de mediacéo oferecem condicbes para que esse aprendizado
significativo se torne experiéncia para os participantes. Outro aspecto interessante

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 12 147



a ser observado se apresenta na forma de linguagem com que os alunos interagem
com a professora, de forma préxima, afetiva e amigavel. Podemos compreender que a
relacdo estabelecida entre os alunos e a professora, por meio da mediagao possibilitou
a ampla participagcdo dos estudantes e, conforme as duas Ultimas participacoes
elencadas no quadro 2, a experiéncia de gratidao a professora por contribuir para o
processo de aprendizagem dos alunos.

A seguir apresentaremos a analise de relatos que corroboram com nossa hipbtese
de trabalho.

3.2 Registros pessoais de aprendizagem

Os registros de aprendizagem apresentam aspectos importantes para nossa
analise, uma vez que é percebida a forma de aprendizagem e como a consciéncia, a

€emocao e a experiéncia sao presentes nos relatos apresentados a seguir.
Registro

Agradeco a nova oportunidade que vocé me deu de enviar as sinteses que faltavam hoje.
(...) O que eu tenho para Ihe dizer, € que embora a sua disciplina ndo seja obrigatoria, ela foi
a ferramenta fundamental para que eu conseguisse realizar as outras disciplinas do curso.
Aprendi a organizar melhor o meu tempo e com isso a desenvolver todas as minhas
atividades e gostei muito de aprender sobre as principais orientacées para a producao
de nossos trabalhos académicos, enfim, esta disciplina foi de suma importancia para meu
curso . Obrigada pelas motivagdes e por sua atengdo com a gente.. Obrigada por todas as
mensagens, tem nos ajudado muito. Estou adorando o curso EAD, nunca imaginei que eu
pudesse aprender tanto em um curso EAD, obrigada pela atengdo Andreia.

Estou gostando muito de todas as dicas para nos organizarmos no EaD, principalmente
porque estou ha anos sem estudar e, agora com casa, marido, trabalho e filhos, em um cenario
bem diferente da minha primeira graduagéo, essas orientacdes estao sendo valiosas para
eu aprender a estudar melhor e com maior aproveitamento. No primeiro dia, sua energia
e empolgacao na profissdo me contagiaram, aumentando meu interesse e disposicdo para
comecar este novo caminho. Abragos virtuais com carinho e gratidao!!! Tania.

Professora Maria, muito obrigado por todas as dicas e pelo conteudo das aulas e dos
féruns. Agora é aplicar essa “tal” gestao de tempo, certamente, o maior desafio para nés.
Um abracgo!!

Profa. Maria, ja vi os seus comentarios em minhas tarefas e realmente agradeco muito as
palavras e as orientagdes. Sim, aproveitei muito a sua matéria e aprendi muito também. A
gente se vé pelos corredores da escola. Um abraco! Paulo.

Professora Maria! Muito obrigada pela atencéo e incentivo. A motivacao que nos passou, desde
0 nosso primeiro contato, foi muito importante para nos sentirmos abracados pela faculdade e
nao desistir diante das dificuldades que estariam por vir! (...) Deixei de realizar duas atividades
da sua matéria, mas li todo o material, e foram aprendizados, dicas e insights muito
importantes para o desempenho do curso. Obrigada pelas aulas, pelo presente caipira e
por ser tdo carinhosa com os alunos. Abracos virtuais e até os encontros integradores! Rachel.

Muito obrigada profa. Vou buscar melhorar no que foi apontado. Essa disciplina me ajudou
muito a me organizar nos estudos. E claro com a sua ajuda e seu carinho foram fundamentais
para que isso acontecesse. Abs. virtuais. Jussara.

Quadro 4 — Registros pessoais enviados para a professora

Fonte: As autoras

E possivel apreender nos relatos, a relagcdo de gratiddo e afetividade pela
contribuicao da mediacéo da professora nos processos de aprendizagem. Destacamos
gue esta relacionado a forma com que o aluno compreende os gestos de cuidado da
professora em relacé@o a possibilidade de aprendizado do aluno.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos dados obtidos por meio dos registros escritos no curso
Métodos para Estudos em EaD, pudemos verificar como os elementos percepcéo,
emocao e imaginacao estao presentes nos processos de aprendizagem significativa
dos alunos. Neste sentido, os pressupostos tedricos foram apropriados a hipotese
apresentada neste estudo.

Foi possivel apreender, ainda que na percepcéo dos estudantes, a interacao
no ambiente virtual com uma mediagdo pedagogica torna o aprendizado facilitado.
Eles se apresentam com mais liberdade em participar desse espaco, tirar duvidas,
compartilhar dificuldades, fazer sugestdes e elogios e colaborar com os colegas.

Também foi possivel observar como a afetividade foi construida ao longo do
desenvolvimento do curso e como foi possivel experimentar essa relacdo numa
perspectiva de atendimento as necessidades do aluno em seu processo de constru¢céao
do conhecimento.
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CAPITULO 13
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RESUMO: A tessitura do conhecimento na
contemporaneidade, inspirada no universo
cibercultural, articula as tecnologias em redes
digitais a informacdo e a comunicacdo e
por isso, importantes transformagdes vém
acontecendo no ambito da educacédo. Sendo
assim, o objetivo deste trabalho € problematizar
algumas questbes junto aos estudantes de
Pedagogia da Faculdade de Educacédo da
Baixada Fluminense — FEBF/UERJ, futuros
professores, no que se refere ao uso dos
ambientes virtuais de aprendizagem e a criacao
dos atos de curriculos em didatica online.
Mais do que isso, desejamos investigar se
o desenvolvimento da pratica pedagodgica
aplicada na FEBF se apropria dos elementos
da cibercultura para o desenvolvimento de
um aprendizado interdisciplinar. Para tanto,
pensamos no método da pesquisa-formacao
onde acionaremos a oObservacdo e as
entrevistas (presenciais e semi-presenciais)
como dispositivos de pesquisa.
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ABSTRACT: The fabric of knowledge in the
contemporary world, inspired by the cybercultural
universe, articulates the technologies in digital
networks to information and communication and
therefore, important transformations have been
happening in the scope of education. Therefore,
the objective of this work is to problematize some
questions among the students of Pedagogy of
the Faculty of Education of Baixada Fluminense
- FEBF / UERJ, future teachers, regarding the
use of virtual learning environments and the
creation of curriculum acts in online teaching.
More than this, we wish to investigate whetherthe
development of pedagogical practice applied in
FEBF appropriates the elements of cyberculture
for the development of interdisciplinary learning.
To do so, we think about the method of research-
training where we will trigger observation and
interviews (face-to-face and semi-presence) as
research devices
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11 INTRODUCAO

A apropriacdo do conhecimento dentro
dos novos espagcos de aprendizagem vem
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sendo objeto transformador, sendo indispensavel pensar no estudo desses ambientes
no que se refere ao desenvolvimento da didatica, sobretudo no ensino superior,
bem como problematizar a pratica pedagdgica dos praticantes em seus cotidianos.
Inquestionavel também & o fato da necessidade de estar atento e preparado para as
situacdes dessa nova realidade, que nos aponta a importancia das pessoas manterem-
se em constante aprendizado e capacitadas a adquirir habilidades para lidar com as
mudancas, desenvolvendo saberes e competéncias.

Todavia, sabemos que nos defrontar com todo esse aparato, em meio a
competitividade que caminha ao lado, precisando estar preparado e capacitado para
administrar tudo ainda é um desafio. Sendo assim, objetivamos investigar junto aos
estudantes de Pedagogia da Faculdade de Educacéao da Baixada Fluminense - UERJ
/ FEBF, futuros professores, se o desenvolvimento da pratica pedagogica utilizada
pelos mesmos se apropria dos elementos da cibercultura para o desenvolvimento de
um aprendizado interdisciplinar, problematizando a utilizacdo dos ambientes virtuais
de aprendizagem para criacao de uma didatica online.

Estudando o objetivo principal, entendemos a necessidade de analisar o uso
dos ambientes virtuais de aprendizagem para fora dos muros da universidade,
buscando entendimento acerca das praticas educativas que podem ser desenvolvidas
e compreender a finalidade do desenho didatico neste processo formativo dos alunos.

Logo, a relevancia do trabalho justifica-se com a reflexdo que traz sobre
a tessitura do conhecimento que €& desenvolvida com os ambientes virtuais de
aprendizagem, buscando a real contribuicdo trazida pelas tecnologias a sociedade,
agora tao conectada, bem como a conscientizacao ético-critica necessaria ao dever
de formar professores no ensino superior. Afinal, entendemos que essas reflexdes
e enfrentamentos nao significam adesdo incondicional ou a oposi¢cao radical as
tecnologias e/ou aos ambientes virtuais; mas ao contrario, significa conhecé-las para
saber suas vantagens e desvantagens; seus riscos e possibilidades.

O importante € saber que ganhamos op¢des, porque nao precisamos concordar
com tudo e nem podemos, individualmente, saber tudo. Precisamos entender o
contexto no qual estamos inseridos para que assim, possamos tirar proveito, de forma
inteligente, de todo esse aparato tecnologico. Levy (1999) salienta e n6s concordamos
gue é preciso ter critérios, que as competéncias conquistadas por um individuo noinicio
de seu percurso profissional estara ultrapassada no final de sua carreira, chamando
atencdo para a formagdo que precisara ser continuada. Todavia, essa urgéncia em
atender aos processos educativos nos leva muitas vezes a nos movimentar sem
gue nos perguntemos para onde estamos indo. Sendo assim, criar discussdes mais
profundas e relevantes € um dos pilares deste trabalho; porque assim, poderemos
analisar a eficacia da proposta educacional online nos dias atuais.

Uma vez entendido o ambiente conectado, € necessario investigar a importancia
da mediacéo do professor que devera alinhar os seus ensinamentos norteando o
caminho a ser percorrido. A didatica, disciplina cursada por futuros professores,
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indicara o trajeto a ser percorrido, mas ela sozinha nao definira a chegada ao caminho,
seja ele em cursos presenciais ou a distancia; ou seja, faz-se necessario entdo, um
conjunto de ag¢des conjuntas comprometidas com o desenvolvimento.

Sabemos 0 quanto € necessario nos inteirar sobre essa nova realidade que nos
cerca e que nos empurra para um caminho nao linear, mas ao contrario, nos leva para
um caminho repleto de bifurcacdes. Para Alves (1998):

Mais uma vez, ao contrario do aprendido, vou ter que me lancar “no mergulho”
sem a “bdia” que as categorias e as classificacdes significam, admitindo que
esse estado de absoluta instabilidade e inseguranca é o Unico “abrigo” que me é
concedido. (ALVES, 1998, p. 05).

Levy (1999) nos chama atencédo aos exageros e de que de nada vale utilizar
todas as tecnologias sem mudar a atitude dos educadores e educandos. Para isso, a
competéncia docente deve deslocar-se para o lado do incentivo a aprender a pensar
e fazé-lo cooperativamente. Assim, faz-se necessario desenvolver a capacidade de
trocar ideias, compartilhar informacgdes e interesses comuns, estimulando conexdes
dos grupos dos quais se encarregou. Ou seja, trabalhar em equipe.

Entendemos, tal como Silva (2003) e Santos (2006), quando sobre a educacéo e/
ou a avaliagdo da aprendizagem em educacgao online, que a tecnologia por si s6 nao
provocara revolucao alguma, mas a reflexao critica que ela provoca, esta sim sera o
elemento que possibilitar4 o repensar dos caminhos da educacao neste contexto de
evolutivas mudancas.

O fato é que a difuséo de informacao nos traz a impressao de praticidade, afinal,
basta dar um click; entretanto, & possivel perceber o quanto esse contexto é complexo
e 0 quanto acontece em meio a dificuldades. Pode até nao ser tdo complexo, desde
que caminharmos juntos, comprometidos com o todo maior que é desenvolver-se;
entendendo assim, como se convidados a revisdo desta nova relacdo importante e
necessaria ao nono processo de ensinar e aprender.

21 EDUCACAO PRESENCIAL, A DISTANCIA E ONLINE

Hoje sabemos que a educacdo a distancia (EAD) constitui uma alternativa
a educacao presencial, uma vez que mesmo nas grandes cidades o tempo de
deslocamento, a necessidade de conciliar trabalho, estudo e de constante atualizacao
profissional séo significativos. Sabemos que tanto na educacéao a distancia quanto na
educacéao presencial, uma das tarefas mais importantes do professor consiste em
mediar a relac&o dos alunos com os saberes envolvidos no processo; e é neste ponto
gue uma importante distincdo se apresenta, enquanto na educacéo presencial este
contato do professor com os alunos é feito olho no olho, de forma direta; na educagéo
a distancia ele precisa ser mediado por recursos didaticos que utilizam diversas midias,
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suportes e tecnologias disponiveis.

Todavia, apesar de admitirmos que a educacdo a distancia constitui uma
pratica secular que ganhou, com o tempo, contornos, especificidades condizentes
com diferentes momentos e estruturas sociais e o quao importante foi a contribuicéo
trazida ao pensamento contemporaneo, nos questionamos se € feita de forma bem
estruturada e com qualidade. Concordamos com Silva (2000) quando se refere a
determinados modelos a distancia que sédo desenvolvidos com falta de mecanismos
de interatividade. Refletimos nos cursos, via internet, em que prevalece o modelo
centrado apenas na transmissao de informagdes para uma aprendizagem, na maior
parte do tempo, solitaria e, nos perguntamos se a falta de possibilidades de criacédo
colaborativa, bem como aprendizagem construida, néo subutilizaria os ambientes
virtuais de aprendizagem, ocasionando um mau aproveitamento. Entendemos ainda
que a tela de um computador online ndo deveria ser um canal solitario, tendo em vista
as suas infinitas possibilidades.

Os desafios lancados ao sistema educacional envolvem reformular e/ou
adequar curriculos e métodos de ensino-aprendizagem implicando o despertar da
consciéncia das pessoas a necessidade da formacéo ao longo da vida e neste sentido,
entendemos que promover o entrelagcamento de saberes € uma exigéncia da realidade
do mundo contemporaneo, que pode constituir a diferengca nos modos de pensar e
propor projetos educacionais nos ambientes virtuais de aprendizagem.

31 METODOLOGIA

Temos em mente uma pesquisa multirreferencial nos cotidianos educativos do
ensino superior que desenvolver-se-a através de uma pesquisa formagao com o objetivo
de que as pautas a serem desenvolvidas sejam plurais, indo desde as chamadas
para os debates e discussodes, acerca de temas que perpassam seus interesses, e/ou
convites para a agregacao de mais membros para os seus coletivos.

Pensamos na metodologia qualitativa e quantitativa, bem como suas técnicas de
observacéo e entrevistas a serem realizadas com os participantes. Consideraremos
a participagao dos alunos do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacao da
Baixada Fluminense - UERJ / FEBF, quando construindo com os ambientes virtuais de
aprendizagens de forma semipresencial, bem como nos encontros presenciais.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa sera composta com a reflexao e estudo das producdes dos alunos do
curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 13



51 (IN) CONCLUSOES

Entendemos assim, que a pesquisa com os ambientes virtuais de aprendizagens,
gue esta sendo construida com a reflexao e estudo das produ¢des dos alunos do curso
de Pedagogia da UERJ / FEBF - Faculdade de Professores da Baixada Fluminense,
precisa ser estimulada para que em contato com outras vozes seja um instrumento
de resisténcia, reivindicacdes, conquistas, anuncia¢cdes e verdadeiras mudancas e
significados.
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CAPITULO 14
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INTRODUCAO

O projeto Sessdao Pipoquinha visa
construir um espagco em que O cinema seja
entendido como um meio para compreender
a realidade, discutindo temas como cultura,
cidadania, histéria e politica. O projeto seleciona
os filmes a partir de um viés questionador, em
que comunidade local e académica possam
debater as teméaticas supracitadas de forma
a intercambiar visbes de mundo distintas, e
possam vivenciar a experiéncia de estar em
uma sala de cinema em uma cidade que teve
todas suas salas de exibicéo de filmes fechadas.

O filme “Birdman”, dirigido pelo mexicano
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IGNORANCIA)”

Alejandro Gonzélez IAarritu, foi escolhido uma
vez que se encontra como marco da trajetoria
do diretor, antes com roteiros e cenarios
permeados por ambientes marginalizados, e
a partir deste filme, produgcdes comerciais e
hollywoodianas. A partir de analise das imagens
e do conteudo da pelicula, a discussao sobre
os elementos latinos, oriundos da identidade
mexicana de Inarritu, inseridos na narrativa do
longa-metragem “Birdman (ou a inesperada
virtude daignorancia)”, foi feita com os presentes
na sessao organizada pelo projeto no dia nove
de maio de 2016, na Universidade Federal do
Pampa (Unipampa) Campus Séao Borja, e teve
por objetivo abrir 0 questionamento dessas
transformagdes de identidade, considerando

aspectos de produgdes anteriores do diretor.

METODOLOGIA

A analise de imagens e de contetdo
da narrativa foi feita a partir da metodologia
de analise de imagens em movimento de
Diana Rose. A autora propbe a transcricao da
narrativa considerando a andlise do sistema de
linguagens audiovisuais em duas dimensoes: a
visual e a verbal. Na dimenséo visual, devem-
se transcrever os elementos nao-verbais da
narrativa, ou seja, tudo que estd composto
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em imagens. Ja na dimensao verbal, transcrevem-se os elementos essencialmente
verbais, sejam falas, ruidos ou mesmo a trilha sonora.

A cena transcrita, cujo processo esta descrito na tabela 1, foi selecionada a partir
de dois critérios que estdo expostos nas dimensdes propostas por Rose, sendo o
primeiro a aparicao do elemento latino-americano inserido no filme (pimenta), e o
segundo é o texto, que resume a identidade do personagem principal.

DIMENSAO VISUAL

DIMENSAO VERBAL

(inicio aos 1:24:55) Irritado, Riggan Thompson
coga o nariz, pega o copo de bebida e ingere
o liquido em um sé gole, larga o copo sobre o
balcao do bar junto a notas de dolar, dirige-se a
porta do local e deixa o ambiente.

Riggan sai da porta do bar e comeca a andar
pela rua. Ouve a voz de um homem declaman-
do um texto poético. Carros e taxis passam por
Riggan enquanto ele anda em meio aos carros
estacionados e aos que passam na avenida. O
personagem volta para a calcada e dirige-se
até uma loja de conveniéncia.

Ele entra na loja de conveniéncia. E possivel
enxergar diversas lampadas ligadas em série,
unidas por um fio, como lampadas de natal,
com formato de pimentas. A loja de conve-
niéncia possui diversas bebidas, ele se dirige
ao vendedor, o vendedor entrega a garrafa de
bebida a ele, ele paga a bebida, toma um gole
e a camera, em plano sequéncia, mostra as di-
versas lampadas de pimenta nas paredes da
loja de conveniéncia. A imagem acompanha as
pimentas e Riggan até a sua saida da loja.

Na rua, ele se depara com o homem declaman-
do o texto poético, olha para ele, Riggan afas-
ta-se, olha de novo para o homem, toma mais
um gole de uisque, caminha uma pequena dis-
tancia e senta-se na beirada de uma porta para
beber o restante de liquido da garrafa. (término
aos 1:27:40)

Trilha sonora pesada, de suspense.

“O amanhd, o amanhd, o amanha... avanca...
(fala interpelada por uma buzina de carro) em
passos mesquinhos, dia a dia, até a ultima sila-
ba do tempo que se recorda, e todos 0s h0ssos
ontens iluminaram para os loucos o caminho
da poeira da morte...” (Homem declamando
texto poético)

“Dé-me uma garrafa de uisque” (Riggan)

“...Apaga-te, apaga-te...” (Homem declamando
texto poético)

“Seis e trinta, amigo” (Vendedor)
“O qué?” (Riggan)

“Seis e trinta” (Vendedor)

“Aqui, fique com o troco” (Riggan)
(gritos ao fundo)

“Um pobre louco se pavoneia e se agita por uma
hora no palco em cena e, depois, nada mais se
ouve. E um conto contado por um idiota, cheio
de som e furia, significando nada! Aonde vai,
cara? Foi demais? Eu s6 estava tentando dar
um panorama a vocé. E um pouco demais, eu
percebo pelo seu...” (Homem declamando tex-
to poético)

(Suspiro de Riggan no final da cena)

Tabela 1 — transcri¢cdo da cena utilizada para analise

Fonte: Elaborado pela autora

RESULTADOS E DISCUSSOES

IfRarritu € um diretor que costuma inserir reflexdes metafisicas, inerentes a
existéncia humana em sua narrativa, conforme dito em entrevista ao site GatoPardo.
Ora, a cena descrita na tabela 1 é precedida por um mau momento do personagem
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principal, Riggan, e a composicdo das dimensdes visual e verbal concluem que o
personagem passa por uma situacdo em que ele devera repensar sua identidade. No
momento, a cena € marcada pelo principal signo que liga a identidade nacional do
diretor, a pimenta, com 0 cenario nova-iorquino, signo que representa sua ascensao
hollywoodiana

Conforme Rose (2002) a linguagem € um sistema de signos que pertencem a
um contexto, que significam algo dentro desse contexto, e quando levados para fora
do mesmo, eles ainda carregardo em si “0 peso do contexto original”. No caso, as
pimentas podem estar deslocadas de seu contexto, assim inseridas no cenario de
Nova lorque, mas ainda carregam o sentido de elemento latino-americano, uma vez
gue esse € seu sentido original na construcédo dos produtos de Inarritu, atrelada a
esséncia mexicana que neste permanece.

CONCLUSOES

Os presentes na sessao do dia nove de maio de 2016 conseguiram identificar os
elementos latino-americanos dentro da narrativa hollywoodiana. O debate construiu-
se ao verificar que, ao longo do filme, o diretor preocupou-se em dar o recorte da
transformacgao de identidade dentro da discussdo metafisica, em que ele colocara a
identidade do personagem em evidéncia, bem como suas duvidas em relagéo ao proprio
ego. Adiscusséao acerca desses aspectos € o que visa o projeto Sessao Pipoquinha, ja
que a partir da questao metafisica proposta pelo diretor, e da inser¢cdo dos elementos
anteriormente citados na cena em especifico, corroboram para a compreensao de
uma realidade e de uma cultura vasta, que faz pensar além da realidade local.
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CAPITULO 15

ANALISEA BIBLIOMETRICA DE ESTUDOS DE PERMANENCIA
E EXITO E DE EVASAO NA EDUCACAO DE JOVENS E
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RESUMO: O presente trabalho investigou
as principais pesquisas realizadas no Brasil
sobre permanéncia e éxito e sobre evasao na
educacao de jovens e adultos, por meio das
bases de dados: Periddicos Capes, Scielo,
Spell e Google Académico, no periodo de 2000
a 2017. O objetivo geral € mapear o estado da
arte do tema permanéncia e éxito e evasao
na educacéo de jovens e adultos no contexto
multidisciplinar e das ciéncias sociais. Trata-
se de uma pesquisa exploratoria-descritiva,
basica, de natureza qualitativa que utilizou uma
pesquisa bibliogréafica iniciando com uma busca
sistematica em bases de dados on-line e logo
ap6s uma analise bibliométrica dos resultados.
Assim, o presente estudo trata-se de uma
bibliometria, pois foi norteado pelos fundamentos
bibliométricos (analise bibliométrica). Com base
nos resultados, observou-se que os periddicos
mais utilizados para publicagdo pelos autores
da area sdo a “Holos” e a revista “Arquivos
Analiticos de Politicas Educativas”, com artigos
sendo publicados a partir do ano de 2005. Sobre
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ADULTOS

as palavras-chave, observa-se que a maior parte
dostrabalhos encontradostratam daevaséoeda
permanéncia na educacéo de jovens e adultos,
nao tendo sido vistos trabalhos que tratam do
desempenho/éxito escolar desses estudantes.
Todos os trabalhos utilizaram uma abordagem
qualitativa e o autor mais citado sobre o tema foi
Juarez Dayrell. Com os resultados, conclui-se
que o estado de desenvolvimento de trabalhos
sobre o tema no Brasil ainda é incipiente, com
poucos trabalhos publicados em perioddicos e
um numero limitados de autores que abordam
o tema, quando comparado a outras areas.

PALAVRAS-CHAVE: dados,
Bibliometria, permanéncia e éxito, evasao e

Bases de

educacéao de jovens e adultos.

INTRODUGCAO

A pesquisa cientifica é uma das
principais formas para o desenvolvimento de
conhecimentos em todas as areas, de modo
que a evolucdo e o aumento no numero
de producbes cientificas se tornam fatores
determinantes para a compreensao dessas
areas de conhecimento. Com o acumulo, ao
longo dos anos, de pesquisas realizadas, foram
evidenciadas diversas estruturas, inclusive de
cunho metodolégico, como novos métodos,
técnicas e linguagens, possibilitando que as
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areas se expressem para a sociedade. Segundo Koéche (1997), o cuidado de se
escolher um método representa o desejo de ter procedimentos e caminhos seguros
para se alcangar ou produzir um conhecimento.

Para identificar e analisar como encontra-se o “estado da arte” em determinada
area, dada a evolugao do conhecimento na mesma através do acumulo de producées
cientificas, uma metodologia apropriada € a analise bibliométrica. Segundo Ferreira
(2010), a bibliometria surgiu no inicio do século XX, tendo como proposito pesquisar,
estudar e aferir agdes de producéo e divulgacéao cientifica.

Bibliometria, analise bibliométrica ou estudos bibliométricos trata-se de um
conjunto de métodos de pesquisa provenientes da area das ciéncias da informacao,
que utiliza técnicas quantitativas, sobretudo matematicos e estatisticos, para explorar
a estrutura de um campo (area) cientifico, através do mapeamento de documentos a
partir de registros bibliograficos armazenados em bases de dados, sendo, ainda, um
mecanismo para investigar o comportamento dos pesquisadores em suas decisdes
na constru¢ao do conhecimento e contribuindo para a sistematizagao do resultado da
pesquisa e a minimiza¢ao da ocorréncia de vieses ao se analisar um determinado tema
(FEATHER; STURGES, 2003; LEITE FILHO, 2008; SANTOS; KOBASCHI, 2009).

A bibliometria permite, ainda, a identificacdo de: numero de producao por
regiao; temporalidade das publicacdes; organizacdo das pesquisas por area do
conhecimento; contagem de literatura relacionada a citacao do estudo; identificacéo do
fator de impacto de uma publicagao cientifica (FEATHER; STURGES, 2003; SANTOS;
KOBASCHI, 2009), e a identificacdo de: tendéncias de pesquisas e do crescimento
do conhecimento, identificacdo de autores e de periddicos académicos, analise de
redes sociais, observando estruturas sociais construidas a partir de dados relacionais
dos envolvidos, com raizes nas teorias dos grafos e na sociometria (WASSERMAN;
FAUST, 1994; BUFREM; PRATES, 2005; CORDEIRO, 2009). Para Ferreira (2010),
hoje os estudos bibliométricos vao além de um levantamento estatistico puro e simples,
ampliando-se para anélises mais robustas e diversificadas, tornando-se um mecanismo
de grande utilidade para a literatura académica de qualquer campo cientifico.

De acordo com Brunozi Junior et al. (2011), a produgcéao académica faz parte de um
ciclo que percorre a geracao de ideias, o desenvolvimento de estudos e culmina com
sua divulgacdo. Dessa forma, de maneira relativa, a evidenciacdao do conhecimento
cientifico em qualquer area académica depende da circulagéo de ideias por meio dos
estudos académicos que aparecem nos livros didaticos e principalmente nas revistas
académicas (HOFFMAN; HOLBROOK, 1993). Bulgacov e Verdu (2001) afirmam que a
intensidade dos pesquisadores pode ser mensurada pelos artigos publicados. Contudo,
Ferreira (2010) destaca que o periddico cientifico € um canal de divulgacao confiavel,
de periodicidade seriada e de divulgacao mais ativa do que a de um livro. Desse
modo, um artigo publicado em periddico é considerado como 0 meio de comunicacao
mais importante para a ciéncia, pois atende a fungdes exclusivas como a divulgacéo
da ciéncia a comunidade cientifica, a preservacao do conhecimento registrado, a
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concessao do reconhecimento cientifico do autor, o registro de sua prioridade de
autoria e a manutencéao de referéncia qualitativa (MUELLER, 2003).

A importancia da bibliometria se da ao fato de ser uma ferramenta relevante
para a obtencao de padrdes da literatura, pois o crescente numero de informagdes
apresentadas na literatura, por meio de livros, jornais, publicacdes em periddicos,
dentre outros, demanda ao pesquisador vasta busca em diversas fontes de informacgéo
(CORREA; ZIVIANI; CHINELATO, 2016). Correa, Ziviani e Chinelato apontam, com
base na Plataforma Sucupira, que somente na area de avaliacao “Ciéncias Sociais
Aplicadas I” sdo 477 periodicos identificados no evento Qualis 2014, o que dificulta a
identificacéo de padrbes que norteiam a introducao em determinado campo cientifico.

Esta pesquisa foi norteada pelos fundamentos bibliométricos (anélise
bibliométrica), sendo dividida em trés fases: planejamento, coleta e resultado, com o
intuito de responder a seguinte questao: Qual o estado da arte do tema permanéncia
e éxito e evasao na educacéo de jovens e adultos?

O objetivo geral € mapear o estado da arte do tema permanéncia e éxito e evaséo
na educacao de jovens e adultos no contexto multidisciplinar e das ciéncias sociais.
Os obijetivos especificos séo:

* Realizar uma busca sistematica sobre o tema permanéncia e éxito e evasao na
educacgdo de jovens e adultos.

* Realizar uma analise bibliométrica a partir do resultado da busca sistematica.

e Analisar a produgdo académica sobre permanéncia e éxito e evasdo na
educacgédo de jovens e adultos sob o ponto de vista dos principais periédicos e
da relagcao entre seus principais pesquisadores.

As buscas foram realizadas pelo portal Spell (Scientific Periodicals Electronic
Library), pelo portal Scielo (Scientific Electronic Library Online), pela base de periddicos
da CAPES e pelo Google Académico. Na etapa de planejamento, delimitou-se os termos
utilizados para busca como: “JOVENS E ADULTOS”, “PERMANENCIA E EXITO” e
“EVASAQO”. Como critérios de pesquisa utilizou-se (1) apenas artigos cientificos; (2)
periodo especifico de 2000 a 2017, para possibilitar a analise longitudinal da producéo
de artigos sobre o tema, focando na sua expanséao e atualidade; e (3) excluidas area
distintas, como periddicos da area de saude e esportes, para evitar resultados sobre
termos que possuam sentidos diversos em outras areas da ciéncia.

EVOLUGCAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS E A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

A educagao superior no Brasil teve como marco a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao Nacional — LDBEN/ LDB 9394/96 (BRASIL, 1996). A LDB foi construida com
base em uma intensa participacdo do governo e da sociedade civil em discussoes
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ocorridas desde a década de 1970, e foi sancionada em 20 de dezembro de 1996 pelo
presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), sendo um importante instrumento para
o entendimento das diferentes concep¢cdes de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) no Brasil nas ultimas décadas (AFONSO; GONZALEZ, 2016). A LDB e as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢ao de Jovens e Adultos, Parecer CNE/
CNB n° 11/2000 (BRASIL, 2000) caracterizam a EJA como modalidade da educacgéo
basica correspondente ao atendimento de jovens e adultos que ndo frequentaram ou
nao concluiram a educacgéo bésica, alterando a utilizacdo do termo Ensino Supletivo
para o termo Educacéao de Jovens e Adultos.

Essa verséo inicial da LDB possuia um capitulo especifico para tratar da EPT,
porém ainda incipiente, necessitando de diversas definicdes, de modo que foi publicado
o Decreto no 2.208 de 17/04/1997 (BRASIL, 1997) determinando: objetivos da
educacao profissional, formas de articulagao e de estruturacéo dos curriculos, niveis,
diretrizes curriculares, entre outras. Contudo, posteriormente, em outra tentativa de
esclarecer melhor a LDB, o Decreto no 2.208/1997 foi revogado com a publicagéo do
Decreto no 5.154 de 23/07/2004, que buscou definir politicas de governo para a EPT,
redefiniu os niveis da educacao profissional, entre outros. As Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas para o Ensino Médio e para a Educacao profissional Técnica de
Nivel Médio foram atualizadas pela Resolucao 01/2005 do CNE (BRASIL, 2005).

ALei11.741 de 16/07/2008 (BRASIL, 2008) foi sancionada com base em melhoria
do Decreto no 5.154/04 (BRASIL, 2004) e na Resolucdo no 01/2005 do CNE (BRASIL,
2005), que reforca a politica nacional de ampliacdo da Rede Federal de EPT dos
anos 2000, na qual o Governo Federal transformou os Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (CEFET) em Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF)
(AFONSO; GONZALEZ, 2016). A Lei n° 11892/08 cria os Institutos Federais como
instituicbes de educacéao superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino (BRASIL, 2008).

Ja o Plano Nacional de Educacao (PNE) foi proposto no Projeto de Lei no
8.035/2010 (BRASIL, 2010), sendo sancionado na Lei n° 13.005 de 25/06/2014
(BRASIL, 2014) e estabelece 20 metas associadas a estratégias para o crescimento
e o desenvolvimento da educacgéao brasileira no decénio 2014-2024, nas quais a EPT
relaciona-se com as metas 10 e 11. Especificamente no que se refere a educacéo
profissional para jovens e adultos, a meta 10 estabelece: “Oferecer, no minimo,
25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacao de jovens e adultos, nos
Ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada a educacgéao profissional” (BRASIL,
2014). Para tanto foi desenvolvido o Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA),
qgue visa ampliar a oferta de Cursos Técnicos Integrados com o Ensino Médio para
Jovens e Adultos. Desde entdo, diversos estudos tém buscado avaliar o que leva os
alunos dessa modalidade a evadirem da sala de aula (estudos sobre evaséo) e a

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 15



permanecerem, retornarem e/ou conquistarem éxito nos seus estudos (estudos sobre
permanéncia e éxito). Ressalta-se a importancia desses estudos sobre o Proeja,
dado que, com base no seu documento base, o0 programa visa “a oferta de educacgao
profissional dentro da concepc¢ao de formacéao integral do cidadao que combine, na
sua pratica e nos seus fundamentos cientifico-tecnologicos e historico-sociais, trabalho
ciéncia e cultura” (BRASIL, 2006, p.1).

METODOLOGIA

Esta pesquisa pode ser considerada exploratéria-descritiva. Estudos sistematicos/
exploratorios tém o objetivo de proporcionar maior familiaridade com um problema,
enfatizando a descoberta de ideias e discernimentos (GIL, 2008). Ja os estudos
descritivos, objetivam descrever uma situacdo, mediante um estudo realizado em
determinado espaco-tempo, sendo que o pesquisador tende a analisar seus dados
indutivamente, e, em geral, assume a forma de levantamento (GIL, 2008).

Trata-se de uma pesquisa béasica, pois objetiva gerar conhecimentos novos para
avanco da ciéncia sem aplicacao pratica prevista (GIL, 2008), e de natureza qualitativa,
sob uma abordagem contextualista e analise histérico-longitudinal, em virtude do carater
temporal que ela abrangeu (2000 a 2017) e da busca pela identificacéo do “estado da
arte” no que se refere ao tema. Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, utilizou-
se uma pesquisa bibliografica, a qual envolve levantamento de materiais ja publicados
(GIL, 2008), especificamente publicacdes de artigos cientificos neste artigo, iniciando
com uma busca sistematica em bases de dados on-line e logo apdés uma andlise
bibliométrica dos resultados. Assim, o presente estudo trata-se de uma bibliometria.

As buscas foram realizadas pelo portal Spell (Scientific Periodicals Electronic
Library), pelo portal Scielo (Scientific Electronic Library Online), pela base de
periddicos da CAPES e pelo Google Académico. Foi utilizada, inicialmente, a string de
busca “permanéncia e éxito e evasdo na educacao de jovens e adultos”, contudo os
resultados nao estavam sendo satisfatorios. Assim, passou-se a utilizar, nas buscas,
os termos “JOVENS E ADULTOS”, “EJA”, “PERMANENCIA E EXITO” e “EVASAQ”.
Contudo, o retorno da busca apresentava artigos que tratavam de temas distintos do
pesquisado, como evasao no servico publico, evaséo fiscal, caracterizagao de jovens,
Empresa Junior de Administracéo (EJA), entre outros. Assim, dividiu-se a busca em
dois momentos para casa base de periddicos.

No portal Scielo, dentro da pesquisa de artigos e utilizando apenas o filtro “em
qualquer parte do artigo”, a primeira busca restringiu-se aos termos “JOVENS E
ADULTOS” AND (“e”) “EVASAQ”, para a qual foi encontrado apenas um artigo. Na
segunda busca no portal Scielo utilizou-se os termos “JOVENS E ADULTOS” AND (“e”)
“PERMANENCIA E EXITO” e ndo se obteve nenhum resultado, ainda que utilizando
os termos “PERMANENCIA” e “EXITO” separadamente. Contudo, deve-se ressaltar
gue esse portal se trata de uma parceria entre a FAPESP - Fundagcéo de Amparo a
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Pesquisa do Estado de S&o Paulo e a BIREME - Centro Latino-Americano e do Caribe
de Informac&o em Ciéncias da Saude, e a base de dados ainda € predominantemente
na area da saude, apesar da crescente expansao.

No portal Spell utilizou-se, primeiramente, o termo “JOVENS E ADULTOS”
(em qualquer parte do artigo), resultando em 17 artigos, dos quais apenas 1 tratava
realmente e especificamente do tema em questdo. Buscou-se, ainda, pelo termo
“EJA”, contudo, apenas um artigo foi encontrado sobre o tema e esse artigo ja havia
sido encontrado na busca anterior.

Ja no portal de periddicos da CAPES, encontrou-se uma diversidade muito
maior de artigos, de modo que a busca teve que se restringir a artigos e publicados
entre 2000 e 2017. O portal apresenta apenas dois campos para palavras-chave, de
forma que, novamente, dividiu-se em duas buscas. Na primeira busca utilizou-se os
termos “JOVENS E ADULTOS” AND (“e”) “PERMANENCIA E EXITO”, resultando em
55 artigos, e, com o filtro “portugués” para o idioma, 31 artigos. Na segunda busca no
portal da CAPES utilizou-se os termos “JOVENS E ADULTOS” AND (“e”) “EVASAQO”,
para a qual foram encontrados 93 artigos, e, restringindo-se aos artigos em portugués,
restaram 78 artigos, estando dois repetidos. As buscas com outros termos, como
apenas “PERMANENCIA E EXITO”, “EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS”, “EJA”,
etc., nao forneceram resultados significativos. Assim, foram encontrados 108 artigos
(com os filtros utilizados), e, analisando quais dos artigos encontrados na base da
CAPES eram realmente sobre o tema, obteve-se apenas 2 artigos para a primeira
busca (jovens e adultos e permanéncia e éxito) e 8 artigos na segunda busca (jovens
e adultos e evaséao), totalizando 10 artigos no portal.

Foram excluidos alguns artigos por estarem em duplicidade (devido a utilizagao
de dois termos para busca), artigos sem relacdo alguma com o tema e artigos que
se tratavam de temas correlatos, mas distintos do pesquisado, entre eles: evaséo no
ensino regular; evasao no ensino superior; fatores determinantes para procura por
EJA; melhoria da aprendizagem na EJA; qualidade da educacéo e indicadores sociais;
politicas educacionais; diversidade de género na escola; analise histdrica da EJA e
PROEJA e artigos de outros paises.

Foi realizada, ainda, uma busca avangada no Google Académico que retornou
em mais de 16 mil trabalhos, contudo, ap6s a utilizagao dos filtros (portugués, 2000
a 2017), notou-se que os trabalhos mais relevantes ja haviam sido encontrados nos
demais periodicos, limitando-se a analise de 2 artigos. Desta forma, ao fim da selecéo,
foram analisados, ao todo, uma amostra contendo 14 artigos.

RESULTADOS

A primeira analise realizada trata-se da quantidade de artigos encontrados por
revistas com publicacdes periddicas (periddicos). No portal Scielo foi encontrado 1
artigo do periodico “Psicologia & Sociedade” e no portal Spell foi encontrado 1 artigo
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do periodico “Interface”. No Google Académico foram encontrados artigos da Revista
Brasileira de Linguistica Aplicada e da Revista Eventos Pedagogicos. No portal da
CAPES foram encontrados 10 artigos de outros 5 periédicos. O Quadro 1 mostra os
periddicos analisados.

REVISTA QUALIS |QUANTIDADE| FREQUENCIA

Arquivos Analiticos de Politicas Educativas B1 3 21,44%
Cadernos CIMEAC C 1 7,14%
Dialogo B4 1 7,14%
Holos B5 4 28,58%
Psicologia & Sociedade B2 1 7,14%
Revista Interface B4 1 7,14%
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada A1 1 7,14%
Revista Brasileira de Pos-Graduagéo B5 1 7,14%
Revista Eventos Pedagdgicos B3 1 7,14%
TOTAL 14 100%

Quadro 1 — Quantidade e frequéncia de artigos por periddico e Qualis

Fonte: Dados da pesquisa

Desse modo, no total foram encontradas publicagdes em 9 periddicos, sendo
que os periddicos predominantes nas publicagcdes sobre o tema em analise foram
a revista Holos, com 4 publicacbes (28,58%) e o periddico Arquivos Analiticos de
Politicas Educativas, com 3 publicacdes (21,44%).

Analisando os anos em que os artigos foram publicados, encontrou-se publica¢des
em 8 anos distintos, em todos os portais, lembrando que a busca se restringiu ao
periodo de 2000 a 2017, conforme mostra 0 Quadro 2. Os anos com maiores numeros
de publicacbes sobre o tema foram 2013 e 2014, com 3 artigos cada (21,44% cada).

ANO QUANTIDADE FREQUENCIA
2005 1 7,14%
2008 1 7,14%
2011 1 7,14%
2012 2 14,28%
2013 3 21,44%
2014 3 21,44%
2015 1 7,14%
2016 2 14,28%
TOTAL 14 100%

Quadro 2 — Quantidade e frequéncia de artigos por ano

Fonte: Dados da pesquisa.
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Foram identificados, também, os principais autores citados nos 14 artigos
analisados, nos quais encontrou-se, no total, 398 citacbes, uma média de 28 citacoes
por artigo. Assim, dado o alto numero de citacbes em cada artigo, evidenciou-se
apenas aqueles citados 3 ou mais vezes, ocasionando em um total de 24 autores
citados. Vale destacar que algumas vezes o autor é citado mais de uma vez, porém
trata-se de trabalhos distintos. O Quadro 3 compila os autores em destaque no tema
analisado, em quais periddicos foram encontrados, o ano de publicacéo do trabalho
e a quantidade de citacdes. E relevante mencionar que o Quadro 3 apenas mostra
os periddicos publicados, seguido pelo ano de publicacdo e a quantidade de artigos
nessa citacao, sendo que os livros, dissertacdes, teses, artigos publicados em anais
de eventos, entre outros trabalhos, foram identificados como “Outros”.

QDE DE 2
AUTOR/TRABALHO CITA(;C)ES PERIODICO/ANO/QDE
ARROYO, M. G. Formar educadoras e
4 Outros

educadores de jovens e adultos.

ARROYO, M. G. Educacéo de jovens
e adultos: um campo de direitos e de 2 Outros
responsabilidade publica.

ARROYO, M. G. Fracasso-sucesso:

0 peso da cultura escolar e do 1 Revista Em Aberto (1992)
ordenamento da educacgao basica.
ARROYO, M. G. Oficio de Mestre. 1 Outros
BOURDIEU, P. 3 Outros

CARMO, G. T. O enigma da Educacgéo
de Jovens e Adultos: um estudo
das evasdes e retorno a escola 2 Outros

sob a perspectiva da teoria do
reconhecimento social.

CARMO, G. T. 3 Outros

Revista Ultima década (2003) (1), Revista
Brasileira de Educacéo (2003) (1), Revista
de Estudios sobre Juventud (2004) (1),
Educacéo e Sociedade (2007) (1).

Educacéo e Sociedade (2005) (1), Revista
3 Brasileira de Educacgéo (2000) (1) e
Cadernos Cedes (2001) (1).

Universidade e Sociedade (Andes) (1999)
(1), Boletim técnico do SENAC (1999)
(1), Caminhos da Histéria (2001) (1) e
Formazione & Insegnament (2008) (1).

DAYRELL, J. 11

DI PIERRO, M. C. E DI PIERRO, M. C.
e outros autores

DORE SOARES, R. ou DORE, R.
(trata-se da mesma autora) e DORE, R. 6
e outros autores

FREIRE, P. Educacao como pratica da

liberdade. 2 Outros
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 2 Outros
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. 4 Outros
FREIRE, P.; MACEDO, D.
Alfabetizacéo: leitura do mundo, leitura 1 Outros
da palavra.
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FREIRE, P.; SHOR, I. Medo e ousadia:
o cotidiano do professor.

FRIGOTTO, G., CIAVATTA, M.;
RAMOS, M. A génese do Decreto n.
5.154/2004: um debate no contexto
controverso da democracia restrita.

FRIGOTTO, G., CIAVATTA, M.;
RAMOS, M. A politica de educagéo
profissional no Governo Lula: um
percurso histérico controvertido.

1 Outros

2 Revista Eletrénica do neddate (2005) (1).

1 Educacéo e Sociedade (2005).

REDUC/INEP (1987) (1) e Agéo Educativa

HADDAD, S. 5 (2000) (1).
Mercado de Letras (2001) (2) e Educacgéo
KLEIMAN, A. B. 2 e Pesquisa (2001) (1).
KUENZER, A. Z. 6 Boletim Técnico do SENAC (2002) (1) e

Educacéao e Sociedade (2007) (2).

MILETO, L. F. M. E MILETO, L. F. M. E
CARMO, G. T. (diversos trabalhos)

MOLL, J. 3 Espaco Pedagégico (1998) (1).
MOURA, D. H. e MOURA, D. H. e

4 Outros

outros autores 7 Holos (2007) (1) e Holos (2012) (1).

OLIVEIRA, I. B. 3 Educacéo e Sociedade (2007) (1)
PAIVA, J. 3 Revista Brasileira de Educacgéo (2006) (1)

REIS,D.B. E RE;S,NEI). B. E TENORIO, 3 Cadernos ANPAE (2009) (1)
Review of Educational Research (1987) (1)
RUMBERGER, R. 3 e American Educational Research Journal
(1995) (1)
SANTOS, B. S. 6 Outros

SANTOS, M. A. M. T. A produgéo do
sucesso na educacéo de jovens e
adultos: o caso de uma escola publica

em Brazilandia. 2007. Dissertagéo 3 Outros
(Mestrado em Educacgéo) — Faculdade
de Educacéo, Universidade de Brasilia,

Brasilia, 2007.

SOARES, L. 3 Outros

SOARES, M. 5 Presenca Pedagdgica (2003) (1).
STREET, B. 4 QOutros

VERGES, P. 3 Revue Francaise de Sociologie (2001) (1).

Quadro 3 — Autores/trabalhos mais citados nos artigos analisados

Fonte: Dados da pesquisa.

Néo foram levadas em conta citacbes como a Constituicado Federal, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Censo Escola, Diversos Decretos, Leis
e Pareceres, arquivos do Conselho Nacional de Educacgao, Ministério da Educacéo,
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, INEP, entre outros.

Em relagdo aos procedimentos metodologicos, técnicas de coleta e analise de
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dados, os estudos encontrados apresentaram as seguintes metodologias (conforme
definicdo dos prdprios autores):

* Entrevista

* Entrevistas

* Entrevistas e Questionarios

* Entrevista com utilizagdo do software EVOC 2003

e Ensaio Teorico

e Ensaio Teorico

e Ensaio Teorico

* Estudo de caso, pesquisa bibliografica e abordagem qualitativa

* Estudo de caso de tipo etnografico

* Pesquisa bibliografica e anélise documental

* Pesquisa bibliografica e anélise documental

* Pesquisa bibliografica, analise documental, grupo focal, entrevista
semiestruturada e analise de conteudo

* Pesquisa bibliografica, analise documental, entrevista semiestruturada e grupo
focal

* Pesquisa bibliografica, analise documental, com abordagem qualitativa e
exploratoria

O Quadro 4 mostra as principais op¢cdes metodologicas feitas pelos autores dos
artigos e quantidade de vezes que elas foram utilizadas no total.

OPCOES QUANTIDADE
METODOLOGICAS

Analise de contetudo 1

Analise documental

Ensaio Teorico

Entrevista

Estudo de caso

Grupo focal

DN NN W O

Pesquisa bibliogréafica

—

Questionario

Quadro 4 — Principais op¢des metodolégicas utilizadas nos artigos

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base no Quadro 4, observa-se que a maior parte dos trabalhos utilizou
analise documental, pesquisa bibliografica e entrevista em seus procedimentos
metodoldgicos, sendo que todos os estudos utilizaram uma abordagem qualitativa
para analise.

Ja o Quadro 5 mostra as palavras-chave utilizadas nos artigos pelos autores em
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seus artigos.

Autor(es) Palavras-chave

Educacéo de Jovens e Adultos; permanéncia escolar;

Carmo e Carmo (2014) direito a educacéo.

Faria e Assis (2014) trabalho; educacgéo; incluséo; PROEJA

Faria e Moura (2015) PROEJA; Desisténcia; Permanéncia

Politica Educacional Brasileira. Evasédo, Abandono e

Lascher & Dore (2011) Permanéncia. Educacgéo Profissional. Educacéo Bésica

Educacéo de Jovens e Adultos; Permanéncia; Proces-

Machado e Fiss (2014) sos de exclusao; Curriculo

. Ensino médio; educacéio profissional; educacao de jo-
Moura e Henrique (2012) vens egaduFIJtos; PROEJA ¢ J

Narvaz, Sant’Anna e Tesseler

(2013) Género; Educacao; EJA; Mulheres; Movimentos sociais

cotidiano escolar; educacéo de jovens e adultos; justica

Oliveira e Coutinho (2013) cognitiva e social; emancipacgéo social

Rosa (2016) EJA; Politicas Publicas; Inclusao; Acreditacéo
Vitorette e Castro (2016) PROEJA, IFG, implantacéo, direito

Pedralli e Cerutti-Rizzatti Educacéo de Jovens e Adultos; evaséo escolar; préaticas|
(2013) de letramento; constituic&o identitaria.

Educacéo. Educacgéo de Jovens e Adultos. Evaséo Es-

Silva e Arruda (2012) colar. Pesquisa Bibliografica

Naiff e Naiff (2008) representacdes sociais; educagdo; jovens e adultos.

Serafim e Silva (2005) Globalizagcéo. Letramento. Identidades culturais.

Quadro 5 — Palavras-chave utilizadas pelos autores

Fonte: Dados da pesquisa.

O total de 14 artigos avaliados foram escritos por 28 autores que utilizaram um
total de 55 palavras-chave. Dentre essas palavras-chave, algumas foram utilizadas
mais de uma vez, por diversos autores. O Quadro 6 mostra todas as palavras-chave
utilizadas mais de uma vez e em quantos artigos cada uma foi utilizada.

Palavra-chave Numero de utilizacédo

Educacéao 4

Educacgao de Jovens e Adultos

Educacao Profissional
EJA

Evasao/Evasao Escolar

Inclusao

Permanéncia/Permanéncia Escolar
PROEJA

A ID|IOINDIDNDIO®

Quadro 6 — Palavras-chave mais utilizadas nos artigos

Fonte: Dados da pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através das fases do processo de bibliometria, buscou-se organizar informacoes
relevantes para a analise, como a escolha do periodo de tempo para analise,
identificacéo dos principais autores da area, principais palavras chaves e os trabalhos
mais referenciados. A priori foi planejada a pesquisa nos portais de livre acesso,
Scielo e Spell, todavia, os resultados foram pouco significativos, de modo que a
pesquisa se estendeu para o portal de periddicos da CAPES, e no Google Académico
(de forma complementar), no intuito de obter-se um panorama geral do estado de
desenvolvimento do tema.

Observou-se que os periddicos mais utilizados para publicagcado pelos autores
da area sao a “Holos”, revista eletrénica multidisciplinar de divulgacao da producao
cientifica dos pesquisadores do Instituto Federal do Rio Grande do Norte, ativa
desde 2004 e com Qualis B5; e a revista “Arquivos Analiticos de Politicas Educativas”
(Education policy analysis archives), ativa desde 1993, na area de Ciéncias Humanas
(Ciéncia Politica e Educacgao), com Qualis B1.

Na analise temporal das publicacées notou-se que foram encontradas poucas
publicagdes por ano, sendo que mesmo iniciando a busca pelo ano 2000, o primeiro
resultado encontrado foi no ano de 2005. Assim, comparando-se 0 quantitativo de
estudos sobre 0 tema com os resultados encontrados em outras bibliometrias com
outros temas, observa-se que a publicacao na area se encontra incipiente. Analisando
conjuntamente com as palavras-chave encontradas, observa-se que a maior parte dos
trabalhos encontrados tratam da evaséo e da permanéncia na educacéao de jovens e
adultos, nao tendo sido encontrados trabalhos que tratam do desempenho/éxito escolar
desses estudantes. Os procedimentos metodologicos utilizados indicam que nenhum
trabalho encontrado utilizou a abordagem quantitativa, mesmo encontrando-se um
unico trabalho que se utilizou de questionario, o mesmo realizou analises qualitativas.
Além disso, apontou-se que o autor mais citado sobre o tema & Juarez Dayrell, citado
em 11 trabalhos distintos. Observa-se um leque de 33 autores/trabalhos mais citados.

Com osresultados, conclui-se que o estado de desenvolvimento de trabalhos sobre
o tema no Brasil ainda é incipiente, com poucos trabalhos publicados em periédicos
e um numero limitados de autores que abordam o tema, quando comparado a outras
areas. Além disso, existe uma lacuna para trabalhos com abordagem quantitativa, que
utilizem técnicas de coleta de dados que permitam analises estatisticas, por exemplo,
a utilizacao de questionarios com o publico diverso de interesse na educacéo de jovens
e adultos. Estudos que buscassem entender os motivos que fazem os jovens e adultos
desistirem n&o do ensino regular, como foram encontrados diversos, mas da prdpria
EJA e PROEJA e, ainda, entender quais razées poderiam motiva-los a continuar e
alcancar éxito nessa modalidade seriam de grande valia para a area e poderia servir
como diretrizes para politicas educacionais mais efetivas.
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RESUMO: A agua é o principal constituinte do
organismo, sendo primordial a vida humana.
Representa cerca de 75% do peso corporal
a nascenca, decrescendo esta proporcao, a
medida que a idade avancga. As criangas sao
particularmente mais suscetiveis a desidratagdo
devido a baixa reserva total de agua corporal e
também porque a sua capacidade de detectar
o estado de desidratacdo ou de responder aos
seus sinais pode estar atenuado. Desse modo,
o objetivo do estudo foi analisar a ingestao
hidrica e verificar se existe monitorizagdo
quanto a promocdo de uma hidratacéo
adequada em meio escolar. Para tanto, foi
realizado um estudo transversal e quantitativo
realizado com criangcas e adolescentes, do
sexo masculino e feminino, matriculados nas
séries iniciais do ensino fundamental de uma
instituicdo municipal da rede publica, localizada
na cidade de Vitoria de Santo Antdo — PE. Para
a avaliagdo da ingestdo hidrica foi quantificado
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em percentual o numero de alunos que levam garrafa de agua para a escola e a
frequéncia da ingestao hidrica durante o periodo em que se encontram na instituicéo.
Quanto a monitorizac&o da promog¢ao de uma hidratacdo adequada em meio escolar foi
aplicado uma checklist com itens relacionados ao acesso, consumo hidrico e politicas
existentes acerca da teméatica. Verificou-se que maioria dos estudantes (68%) levam
garrafas com agua para o ambiente escolar e consomem agua em um numero igual
ou superior a 3 vezes (80%), contudo, na instituicado ndo existe politica de intervencéao
para a promog¢ao do consumo adequado de agua.

PALAVRAS-CHAVE: Agua, Criancas, Adolescentes, Ensino fundamental, Consumo.

ABSTRACT: Water is the main constituent of the organism, being primordial to human
life. It represents about 75% of the body weight at birth, decreasing this proportion, as
the age advances. Children are particularly more susceptible to dehydration due to low
total body water reserve and also because their ability to detect the state of dehydration
or respond to their signals may be attenuated. Thus, the objective of the study was to
analyze the water intake and to verify if there is monitoring for the promotion of adequate
hydration in the school environment. For that, a cross - sectional and quantitative study
was carried out with children and adolescents, male and female, enrolled in the initial
grades of elementary school of a public institution in the city of Vitria de Santo Antao
- PE. For the evaluation of water intake, the number of students taking bottled water
to school and frequency of water intake during the period in which they were in the
institution were quantified as a percentage. Regarding the monitoring of the promotion
of adequate hydration in schools, a checklist was applied with items related to access,
water consumption and existing policies on the subject. It was verified that most of the
students (68%) take bottles with water to the school environment and consume water
in a number equal or superior to 3 times (80%), however, in the institution there is no
intervention policy for the promotion of consumption water.

KEYWORDS: Water, Children, Adolescents, Elementary School, Consumption.

INTRODUGCAO

O consumo regular e adequado de agua é essencial para favorecer uma
alimentacao saudavel. A constituicdo do corpo humano da-se basicamente por agua,
sendo por isso essencial a vida. A agua representa cerca de 75% do peso corporal
& nascenca, diminuindo esta proporcdo, ao passo que, a idade avanca. E a principal
constituinte celular, serve de meio de transporte dos nutrientes e esta relacionada
a todas as reagdes metabdlicas do organismo. A falta da ingestao hidrica dificulta a
regulacao da temperatura corporal e o funcionamento natural dos 6rgéos, prejudicando
o controle do peso corporal (PADRAO et., 2014).

A quantidade de agua no corpo humano pode modificar-se dependendo da idade,
do sexo e da quantidade de tecido adiposo que o individuo possui. O total de agua no
organismo humano é mantido de forma relativamente constante, mesmo durante os
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diversos ciclos da vida, porém o corpo ndo consegue manté-la por nao possuir local
de armazenamento (AZEVEDO, PEREIRA e PAIVA, 2016).

Salienta-se que, as criancas sdo mais propensas a desidratacdo devido a
pequena reserva de agua corporal que dispdem e também pela capacidade limitada
para identificacdao da falta de hidratacdo nesse grupo de individuos (EDMONDS e
BURFORD, 2009).

A hidratacéo realizada de forma adequada é importante para o bom desempenho
do organismo, sobretudo, o cognitivo. Nas criancas entre 10 e 12 anos os efeitos da
falta de hidratacdo adequada fazem-se sentir na memoria a curto prazo depois de
algum tempo. Apesar disso, ainda sao necessarios estudos adicionais de investigacao
sobre a extensao/duracao da desidratacao e a sua relagdo com os processos cognitivos
(OHS, 2009; PADRAO et., 2014).

As discretas modificagdes no ambiente poderéo tendenciar a escolhas alimentares
mais saudaveis e a promoc¢do do consumo de agua, mediante um acesso seguro e
gratuito (KENNEY et al., 2015).

A escola € um espaco que possui o papel de educar os individuos nas diversas
idades da sua formacdo, demonstrando um elevado potencial para a promog¢ao do
consumo de agua em criangas e adolescentes, visto que, € o local onde eles passam
uma boa parte do seu tempo, além disso, pode-se monitorar o nivel de ingestao hidrica
dos estudantes e assegurar a promog¢ao de uma hidratacédo adequada em meio escolar
(PATEL et al., 2014; KENNEY et al., 2015; BONSMANN et al., 2016). Desse modo,
0 objetivo do estudo foi analisar a ingestéo hidrica e verificar se existe monitorizacéo
guanto a promocéao de uma hidratacdo adequada em meio escolar.

METODOLOGIA

O estudo foi de carater transversal e quantitativo realizado com criancas e
adolescentes, do sexo masculino e feminino, matriculados nas séries iniciais do ensino
fundamental (1° ao 5°ano) de uma instituicdo municipal da rede publica, localizada na
cidade de Vitéria de Santo Antdo — Pernambuco.

Para a analise da ingestao hidrica foi quantificado em percentual o numero de
alunos que levam garrafa de agua para a escola e a frequéncia da ingestao hidrica
durante o periodo em que se encontram na instituicdo. Quanto a monitorizagéo da
promocao de uma hidratacdo adequada em meio escolar foi aplicado uma checklist
(Quadro 1).

Na instituicao de ensino: Sim |Nao

Existem bebedouros/dispensadores de agua bem visiveis e em
numero suficiente em relacédo ao numero de alunos, no recreio?

Todos os bebedouros/dispensadores de agua estdo em bom
estado de funcionamento?
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Todos os bebedouros/dispensadores de agua estdo em bom
estado de limpeza?

Todos os bebedouros/dispensadores de agua estdo em bom
estado de limpeza?

Pratica-se uma politica de promocdo para uma hidratacao
adequada

Toda a comunidade educativa esta envolvida/sensivel para a
importancia da hidratacdo em meio escolar?

E incentivada, pelos cuidadores, a ingestdo de agua nos recreios
escolares?

E realizada educacéo para uma adequada hidratacdo nas aulas de
todos os anos de escolaridade

E avaliado o consumo de agua pelos alunos?

E elaborado um plano anual de manutencdo e melhoria das
estruturas que fornecem agua aos alunos?

E aplicada trimestralmente a checklist de monitorizagéo da politica
de promocao de uma hidratacdo adequada?

Quadro 1. Checklist de monitorizagdo da promogao de uma hidratacao adequada em meio
escolar

Fonte: adaptado de Padréo et al., 2014.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram analisadas 51 criancas de 6 a 9 anos e 46 adolescentes de 10 a 14 anos
sendo 47,42% (n=46) do sexo masculino e 52,58% do sexo feminino (n=51).

Em relacdo a ingestdao hidrica, obtiveram-se os seguintes dados: 68% dos
escolares trazem de casa garrafas com agua (Volume: 500mL), enquanto que 32%
nao levam o recipiente.

As estratégias de intervencgdes, que promovam a escolha da agua como opg¢éo
para manter um estado de hidratacdo adequado, sao bem-sucedidas a longo prazo
se associadas a multiplas abordagens e direcionadas para os diferentes grupos da
populacédo, como foi verificado em escolas primarias na Australia, durante um projeto
coordenado por uma equipe de nutricionistas responsaveis por planejar, implementar,
monitorizar e avaliar os resultados. A intervencao consistiu na criacdo de ambientes
saudaveis, através do desenvolvimento de programas que incentivavam o consumo
de agua, tais como: incorporacdo dos seus beneficios nos curriculos escolares,
distribuicao de materiais informativos aos pais e educadores e distribuicdo de garrafas
reutilizaveis para o consumo de agua (LAURENCE, PETERKEN e BURNS, 2007;
HATTERSLEY e HECTOR, 2008; PATEL e HAMPTON, 2011. LONG et al., 2016).

A perda de agua por meio da respiragao, transpiracdo, urina e fezes acontece
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diariamente de maneira continua. Para prevenir situagcbes de desidratacéo, a
eliminacéo de agua pelo organismo deve ser compensada mediante ingestao hidrica
em quantidade suficiente (PADRAO et al., 2014).

As recomendacbes de ingestdo hidrica para criangcas e adolescentes sao
fornecidas pelo Institute of Medicine pelos valores de Al - Adequate Intake (CAMPBELL,
2007). Os valores de referéncia em litros ao dia para reposi¢ao hidrica segundo o sexo
distribuem-se da seguinte forma: masculino: - 1 a 3 anos-> 1,3L/dia; - 4 a 8 anos->
1,7L/dia, -9 a 13 anos-> 2,4 L/dia e - 14 a 18 anos-> 3,3L/dia. Feminino: - 1 a 3 anos->
1,3L/dia; - 4 a 8 anos-> 1,7L/dia; - 9 a 13 anos-> 2,1 L/dia e - 14 a 18 anos-> 2,3L/dia
(IOM, 2004).

Contudo, tais recomendacdes possivelmente ndo séo aplicaveis a criangcas
fisicamente ativas, sobretudo durante o exercicio prolongado, pois ha perda de
quantidades significativas de eletrélitos e agua através do suor, e caso a atividade
fisica seja prolongada (>1 hora) ou intensa e intermitente, nutrientes como, sédio e
carboidratos devem ser adicionados a uma solugcdo preferencialmente flavorizada
(MEYER, O’'CONNOR e SHIRREFFS, 2007).

Sobre a frequéncia da ingestdo de agua no ambiente escolar, através dos
bebedouros disponibilizados na instituicao: 20% ingerem mais de 4 vezes, 60%
ingerem entre 3-4 vezes, 16% ingerem entre 1-2 vezes e 4% nao ingerem agua durante
0 periodo que estdo na escola.

A fim de, estimular a ingestdo de liquidos pelas criancas, pode-se oferecer
bebidas coloridas (como suco de frutas), transformar o suco em picolé, evitando a
utilizacdo de corantes artificiais, congelar sucos em cubos de gelo também é uma
alternativa (MAUGHAN e LEIPER, 1994).

Ademais, os seus cuidadores e a comunidade educativa devem esta atentas a
estimular a ingestao de bebidas e de alimentos ricos em agua, principalmente nos dias
de maior calor, e toda vez que realizarem uma atividade fisica que os faga transpirar
(PADRAO et al., 2014).

Em relacéo ao checklist aplicado na escola, verificou-se que existem bebedouros
de 4gua bem visiveis e em numero suficiente em relagcdo ao numero de alunos. Todos
os bebedouros apresentaram-se em bom estado de funcionamento com manutencao
periddica anual. E acerca da limpeza, os bebedouros sdo higienizados a cada sete
dias (semanalmente).

Dentre varios fatores, quando uma crianga tem acesso a agua de qualidade na sua
escola, criam-se condi¢des para que outros direitos fundamentais sejam assegurados.
Possivelmente, sera um individuo com mais saude, dignidade e melhores chances
para desenvolver plenamente o seu potencial (UNICEF, 2016).

Apesar dos resultados iniciais serem satisfatérios, observou-se que a comunidade
educativa demonstra necessidade de estar mais envolvida e sensibilizada quanto a
importéancia da hidratacdo em ambito escolar. Além disso, os cuidadores demonstraram
nao incentivar de forma frequente o consumo hidrico nos horarios recreativos das

177

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 16



criangas.

A respeito de uma politica de educacdo contextualizada na promoc¢ao da
hidratacdo adequada, a instituicdo de ensino ndo apresenta esta pratica e também
nao é avaliado de forma periédica o consumo hidrico dos estudantes tampouco é
aplicado uma checklist de monitorizacdao, uma vez que, a politica ndo € adotada pela
escola.

Algumas estratégias que podem ser adotadas pelas escolas para promover
o consumo hidrico adequado incluem: incentivo da ingestdo de agua nos recreios
escolares e outros espacgos de lazer, estimulo do uso de garrafas atrativas com as
quais as criangas se identifiguem; estabelecimento de pequenas pausas para beber
liguidos durante as aulas, em particular no verdo; disponibilizacdo de alimentos
ricos em agua como hortofruticolas, realizacdo de medidas que promovam uma
hidratacdo adequada, envolvimento de toda a comunidade escolar na promocéo de
uma hidratacdo adequada, elaboragcéo de um plano anual que garanta a manutencéo
e melhora das estruturas que fornecem agua aos alunos e propor periodicamente
a checklist de monitorizacao da implementacédo das medidas de promog¢ao de uma
hidratacdo adequada (PADRAO et al., 2014).

A agua é um elemento indispensavel a vida e esta presente no corpo de todos
0s seres vivos. Além disso, é considerada um alimento, uma vez que contém sais
minerais indispensaveis a varias fungées do nosso organismo. A ingestao de agua &
um dos mais importantes fatores para a conservagéo da saude, preveng¢ao de doengas
e protecao do organismo (SIQUEIRA, 2011; REISNER e OLIVEIRA, 2015).

CONSIDERACOES FINAIS

Embora a maioria dos estudantes (68%) levem garrafas com agua e consumam
em um numero igual ou superior a 3 vezes (80%) no ambiente escolar nota-se uma
necessidade quanto ao incentivo do consumo hidrico tanto por parte dos cuidadores
quanto da comunidade educativa. As criancas desenvolvem seu comportamento
espelhando-se no que vivenciam, ou seja, costumam reproduzir o que veem. Por isso,
os cuidadores devem explicar e mostrar para os filhos que a agua é essencial para
o bom funcionamento do corpo. Quanto a comunidade escolar, é importante que a
mesma, planeje, implemente, e monitorize politicas de intervengcdo que promovam o
consumo regular e adequado de agua no meio escolar.
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RESUMO: A disputa pelo controle do
curriculo dentro dos espacos da escola
motiva pesquisadores, politicos, economistas
e educadores a encontrar uma forma de
se apropriar deste espaco em beneficio de
seus interesses de classe. Michael W. Apple
percebeu a importancia desse debate e focou
seu trabalho na analise da educagéo, do poder e
da disputa do curriculo entre as forcas de direita,
conservadora e da esquerda progressista/
popular. Sob a otica de Apple, faremos uma
analise das principais contribuicbes para as
teorias curriculares da educacédo ludovicense.
A primeira fase da Pesquisa de Campo foi o
levantamento bibliografico dos autores que
nortearam as praticas investigativas. Dentre
eles, podemos citar Apple (2006), Gandin (2016),
Moreira (2007), Saviani (2000), Tomaz Tadeu
da Silva (2010), e outros que contribuiram com
as discussoes e estudos sobre as contribui¢des
tedricas dos elementos do curriculo em Apple.
Como resultados parciais, identificamos que as
ideias defendidas por Apple sé&o, sem duvidas,
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de grande contribuicdo para a educacéo
ludovicense. Por fim, proporemos uma nova
forma de ver e de ser escola. Uma escola na
perspectiva de politicas curriculares que se
preocupem com a constru¢ao de uma realidade
democratica e participativa nas escolas, que
responda as necessidades da sociedade e
de seus jovens, uma escola que contemple a
formacao intelectual, que possibilite acesso
a cultura, as praticas de cultivo do corpo e do
espirito, que possibilite o desenvolvimento
do Ocio, que desenvolva as emocdes, uma
escola que contemple os novos paradigmas da
humanidade.
PALAVRAS-CHAVE:
Educacéo Ludovicense.

Apple. Curriculo.

ABSTRACT: The struggle for control of the
curriculum within school spaces motivates

researchers, economists and
educators to find a way to appropriate this space
for the benefit of their class interests. Michael W.

Apple realized the importance of this debate and

politicians,

focused his work on the analysis of education,
power and the curriculum dispute between the
forces of right, conservative and the progressive
/ popular left. From the perspective of Apple, we
will make an analysis of the main contributions
to the curricular theories of Ludovic education.
The first phase of the Field Survey was the

bibliographical survey of the authors that
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guided the investigative practices. Among them, we can mention Apple (2006), Gandin
(2016), Moreira (2007), Saviani (2000), Tomaz Tadeu da Silva (2010), and others
who contributed to the discussions and studies about the theoretical contributions of
curriculum elements in Apple. As partial results, we identified that the ideas defended
by Apple are, undoubtedly, of great contribution to the Ludovic education. Finally, we
will propose a new way of seeing and being a school. A school in the perspective
of curricular policies that are concerned with the construction of a democratic and
participative reality in schools, that responds to the needs of society and of its young
people, a school that contemplates the intellectual formation, that allows access
to the culture, the practices of cultivation of the body and spirit, which enables the
development of leisure, which develops the emotions, a school that contemplates the
new paradigms of humanity.

KEYWORDS: Apple. Curriculum. Education Ludovicense.

11 INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta as contribui¢des criticas as teorias tradicionais do
curriculo para a educacéo ludovicense na visao de Michael W. Apple. Contemporaneo
de uma época em que o capitalismo encontrou resisténcia nas lutas e na organizacao
do proletariado, percebeu a importéncia do papel da escola e da educacgéo para o
avanco das conquistas sociais. Da mesma forma compreendeu a importancia da
politica como campo de batalha dos grupos antagdnicos na consolidacdo de suas
posicdes frente ao controle social.

A dindmica da sociedade capitalista gira em torno da dominacéo de classe, da
dominacé&o dos que tem o controle da propriedade dos recursos materiais sobre aqueles
gue possuem apenas sua forca de trabalho. Essa dinamica faz Apple desenvolver
suas teorias sobre a sociedade, o poder e o curriculo, procurando desmistificar o
papel dos operarios, ou ainda, das minorias de classe que s&o manipulados a partir
da construcéo de consensos para eliminar o conflito. Apple vé a importancia da escola
nesse processo, mas também que a escola € um espacgo onde se pode criar novas
dindmicas na produ¢ao de novas hegemonias.

Importante compreender também que, o curriculo ndo é somente um documento
impresso das instituicbes de ensino, mas um documento que reflete todo um
complexo de relagdes sociais de um determinado momento historico (APPLE, 2006).
Neste sentido, o curriculo ultrapassa a ideia de uma simples selecdo de conteudos
disciplinares. (SAVIANI, 2000).

Deste modo, este trabalho pretende refletir sobre as principais contribuicoes
para as teorias curriculares da educacao ludovicense, a partir das concepcdes de
ideologia, andlise relacional, hegemonia, democracia, curriculo oculto e senso
comum, compartilhadas por Michael Apple, na perspectiva de politicas curriculares
gue se preocupem com a constru¢cdo de uma realidade democratica e participativa
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nas escolas.

A primeira fase da Pesquisa de Campo foi o levantamento bibliografico dos
autores que nortearam as praticas investigativas. Dentre eles, podemos citar Apple
(2006), Gandin (2011/2016), Moreira (2000/2007), Saviani (2000), Tomaz Tadeu
da Silva (2010), e outros que contribuiram com as discussdes e estudos sobre as
contribuicoes teodricas dos elementos do curriculo em Apple. Outras fases da pesquisa
foram a observacao participante, pois essa pesquisa exigiu, uma aproximag¢ao da
realidade pesquisada.

Como resultados parciais, identificamos que as ideias defendidas por Apple
séo, sem duvidas, de grande contribuicdo para a educacéao ludovicense. Ele deseja
que as importantes questdes relacionadas a contetdos e a metodologias néo sejam
dissociadas dos fatores éticos e politicos que as acompanham (Apple, 1987). Sabemos
que todo curriculo é selegcdo, mas também excluséo, por isso curriculo & poder, pois
para algum conteudo ser incluido, outros precisam ficar de fora. Apple nos faz pensar
em uma pratica curricular que estabeleca um didlogo entre os agentes sociais, 0s
técnicos, as familias, os professores e os alunos, pois tal autor chama a atencao
para a necessidade de se pensar curriculo sempre em relagdo ao contexto social
e a possibilidade de uma pratica emancipatéria. Assim como, a necessidade de se
planejar o curriculo a partir da cultura do aluno.

2 | DISCUTINDO O CONCEITO DE CURRICULO EM APPLE

Apple em sua teoria critica nao desenvolve técnicas de como fazer o curriculo,
mas esclarece conceitos que nos permite compreender o que o curriculo faz. Apple
desconsideraaideiade que aeducagao tem que ser estudada cientificamente, propondo
que se substituam as pesquisas educacionais — chamadas pesquisas cientificas,
por pesquisas etnograficas, pois estas buscam entender a realidade da sala de aula
e do curriculo. Segundo Tomaz Tadeu da Silva, Apple chama de regularidades do
cotidiano escolar, tanto o ensino implicito de normas, valores e disposi¢des, quanto os
pressupostos ideoldgicos e epistemoldgicos das disciplinas que constituem o curriculo
oficial.

Apple (2001), afirma: assim, queiramos ou nao, diferentes forcas se introduzem
no proprio coracdo do curriculo, do ensino e da avaliacdo. O que conta como
conhecimento, as formas nas quais ele esta organizado, quem tem o poder de ensina-
lo, 0 que conta como demonstracéo apropriada de sua aprendizagem e a quem &
permitido fazer todas essas questdes e respondé-las, tudo isto faz parte de como a
dominacéo e a subordinagao sao reproduzidas e alteradas nesta sociedade.

Pensando em curriculo a partir das contribuicbes de Apple, podemos destacar os
elementos do curriculo da seguinte forma:

Objetivo: exercicio da horizontaliza¢ao do curriculo. Ou seja, sua constru¢ao com
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a participacéo efetiva dos educandos evidencia a possibilidade de experienciar um
curriculo que traz, em si, indicativos emancipatorios, percebidos no movimento de
acao-reflexado-acéo.

Conteldos: os conteudos que devem fazer parte do curriculo evidenciam a
consciénciadadimensaodaautonomia e daautoriadocente, que pode sercompartilhada
com os educandos. Este aspecto, € motivado, ndo por interesses burocraticos, mas
por interesses praticos e, como tal, “sustenta decisées tomadas em funcéo do que, em
cada situacéo concreta, for julgado mais favoravel ao bem”.

Metodologia: contém elementos transformadores e modificadores da pratica
pedagdgica, umavez que lida com a possibilidade de o proprio educando ser o sujeito no
processo de construcéo do curriculo, uma vez que, ao retomar os registros, o professor
pode e deve deliberar sobre as ag¢des futuras, promovendo, assim, “o0 desenvolvimento
sistematico de competéncias deliberativas que possam ser mobilizadas face aos
acontecimentos nas aulas”.

Avaliacao: as producgoes individuais e/ou coletivas dos educandos sdao sempre
acompanhadas de uma analise critica por escrito, para que o préprio educando pudesse
refletir sobre seu processo formativo e a abertura de um espaco de discussédo que
chamamos de devolutiva das atividades em que era possivel destacar os ganhos, as
dificuldades e as possibilidades de novos aprofundamentos. Estabelecemos, também,
critérios que serviram de parametros para o exercicio da avaliacédo do professor, do
educando e do processo de ensino e de aprendizagem.

Pratica de auto avaliacdo, pois é necessario romper com uma cultura de avaliagéo
em que a “prova oficial” se mostra como o instrumento mais valorizado para expressar
a construcao de conhecimento dos educandos — responsavel pela aprovacdo ou
reprovacao destes — para assumirmos, coletivamente, a construcao dialdgica de
critérios avaliativos.

Ficaclaro que suapreocupacao é com as formas pelas quais certos conhecimentos
séo considerados legitimos, em detrimentos de outros, vistos como ilegitimos. Ao
contrario dos modelos tradicionais, em que o conhecimento existente é tomado como
dado, e onde a preocupacao limita-se a “como” organiza-los, aqui sdo levantadas
outras indagacdes: Por que esses conhecimentos e ndo outros? Quais interesses
guiaram a selecao desse conhecimento em particular? Quais as relacbes de poder
envolvidas no processo de selecdo? Assim, o educador propde questionamentos
alternativos e coloca em xeque 0 modelo tecnicista.

Segundo Apple (1989), curriculo é poder, ideologia e cultura. Seu principal
objetivo é construir conhecimento visando a aprendizagem, além de organizar tempos
e espacos. E uma quest&o ideologica e politica acima de qualquer coisa. O curriculo e
as questdes educacionais sempre participaram da historia das discussdes de classe,
raca, género e religido em todo o mundo. Somado a isso, ele esta diretamente envolvido
nos objetivos industriais e comerciais de muitos paises.

Embora Apple seja um defensor das decis6es tomadas democraticamente, ele
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considera perigosa a adog¢ao de um curriculo de base nacional, pois ao legitimar um
curriculo nacional, logo se implantara uma avaliagéo nacional. Uma vez instituido um
teste nacional, sabemos que perde-se o sentido estudar algumas disciplinas, como por
exemplo: geografia do maranh&o. Pois, sabemos que embora tal conhecimento seja
necessario, nao seremos cobrados na avaliagao nacional. E, o curriculo € adequado
para as demandas da classe dominante.

31 UM OLHAR SEGUNDO APPLE PARA EDUCAGAO LUDOVICENSE

As ideias defendidas por Apple sé&o, sem duvidas, de grande contribuicdo para
a educacao ludovicense. Ele deseja que as importantes questdes relacionadas a
conteudos e a metodologias ndo sejam dissociadas dos fatores éticos e politicos que
as acompanham. Sabemos que todo curriculo € selecao, mas também exclusao, por
isso curriculo é poder, pois para algum conteudo ser incluido, outros precisam ficar
de fora. Apple nos faz pensar em uma pratica curricular que estabeleca um dialogo
entre os agentes sociais, os técnicos, as familias, os professores e os alunos, pois tal
autor chama a atencao para a necessidade de se pensar curriculo sempre em relagao
ao contexto social e a possibilidade de uma pratica emancipatoria. Assim como, a
necessidade de se planejar o curriculo a partir da cultura do aluno.

Embora Apple seja um defensor das decisGes tomadas democraticamente, ele
considera perigosa a ado¢ado de um curriculo de base nacional, pois ao legitimar um
curriculo nacional, logo se implantara uma avaliagéo nacional. Uma vez instituido um
teste nacional, sabemos que perde-se o sentido estudar algumas disciplinas, como por
exemplo: geografia do maranh&o. Pois, sabemos que embora tal conhecimento seja
necessario, nao seremos cobrados na avaliagao nacional. E, o curriculo € adequado
para as demandas da classe dominante.

Observando arealidade educacional em Sao Luis - MA, percebe-se a necessidade
de construgcdo de politicas e praticas voltadas para o desenvolvimento de acdes
que valorizem o educando, as suas raizes e suas manifestagdes socioculturais. As
escolas revelam ainda, em pleno Século XXI, préaticas tradicionais que impossibilitam
a organizagcao de um curriculo critico, livre de concepg¢des ideologizantes, que
manipulam a rotina escolar.

Em Apple, encontramos uma proposta pedagoégica para o cotidiano das nossas
escolas, que tem vivido dois outros fendmenos educacionais, que contribuem para
a reprodugdo das relacdes de poder e suas multiplas dindmicas de classe, raca e
género. O primeiro é a deliberada eliminacdo do conflito como componente do
processo educacional, e o apagamento deste conceito no meio institucional. Apple
demonstra que a légica do consenso presente no cotidiano das escolas, em meio
a tantas reunides pedagobgicas ou de planejamento, ajuda a produzir um discurso
dominante, da impossibilidade da mudanca.
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Outro fen6meno é o papel da escolarizagdo n&o s6 como reproducao, mas também
como producédo. Apple, afirma que no interior dessas instituicbes emanam relacées
de poder capazes de manter a opressdo no ambiente no qual se escolariza. Em Sao
Luis, a forma de combater essa estrutura seria através da Formacao Continuada dos
professores municipais, que vai contra a Hegemonia do pensamento politico e que
visa a homogeneizagdo de praticas educativas, descontextualizadas. Formando os
professores, no seio de suas escolas, proporciona-se a escola um espaco de novas
construgdes, que partem das vivéncias das criangas com suas realidades.

41 CONCLUSOES

Apartir dareflexdo apresentada em relagao ao curriculo na perspectiva de Michael
Apple, compreendemos as escolas como espacos institucionais onde os movimentos
praticos acontecem, pois, os agentes transformadores estao presentes. Por um lado,
se encontram os jovens, que por sua natureza contestam a ordem vigente e por outro
se encontram os professores, que detém o controle da infraestrutura e fazem a relagéo
de troca com a superestrutura do Estado controlado pelas classes detentoras do poder.

Portanto, o curriculo tende a apregoar aquilo que interessa e serve a classe,
género ou raga dominante, tanto de forma aberta, no curriculo escrito, como de forma
velada, nos valores, concepcgdes e atitudes que caracterizam o curriculo oculto. (Apple,
2006).

Neste sentido, é possivel perceber que Apple, reflete e faz criticas a essa realidade
e busca um curriculo capaz de construir uma vivéncia democratica e participativa nas
escolas, ou seja, uma escola comprometida com a emancipa¢cdo humana, realizando
assim uma contra hegemonia que alcance libertagéo do trabalho na logica do capital.

Pois, Apple enfatiza que mesmo a educacéo sendo um aspecto do Estado, ndo se
deve rotular que os aspectos do curriculo e do ensino sejam redutiveis aos interesses
de uma classe dominante. Nao s6 defende uma escola publica e democratica, as
contribuicbes de Apple para a discussdo educacional da realidade ludovicense
centram-se nas questdes sociais, nos aspectos econémicos, culturais e ideologicos
gue organizam a sociedade e que permeiam todo o ambiente escolar. Ele defende a
ideia de que a educacao nao € uma atividade neutra, sem intencéo, e que o educador
esta envolvido em um ato politico.
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RESUMO: A tematica da gestao democratica
escolar possui crescente relevancia nos estudos
cientificos e na gestdo das escolas emdiferentes
estados e municipios brasileiros, razdo pela
qual o presente artigo objetiva contribuir com
um mapeamento e caracterizagao da producéao
cientifica ao longo do periodo entre 1990 e
2015 e dos grupos de pesquisa envolvidos.
Por meio de uma pesquisa caracterizada
metodologicamente como exploratoria,
descritiva e explicativa quanto aos fins e
quali-quantitativa quanto aos meios, o artigo
demonstrou que ao longo de quase quatro
décadas, entre 1990 e 2015, houve uma clara
estruturacéo e desenvolvimento de um campo
cientifico autbnomo e auto-referenciado sobre a
tematica de gestao democratica e escolar. Com

base nos resultados obtidos na pesquisa conclui-

se que atematica de gestao democratica escolar
possui um campo cientifico consolidado em
funcdo da maturacédo temporal de uma massa
critica de 12.118 pesquisadores e 44 grupos
de pesquisa envolvidos assimetricamente em
determinadas regides e instituicbes de ensino
superior no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Brasil; campo cientifico;
gestdo democratica grupos de
pesquisa; pesquisadores.

escolar;

11 INTRODUCAO

Ao longo das ultimas décadas, a gestéo
escolardemocratica vem sendo fruto de intensos
debates, mas principalmente, sucessivos e
histéricos questionamentos. Persistindo dai
as constantes discussbes por uma efetiva
democratizagdo escolar, ganhando amplitude e
destacando-se cotidianamente nos movimentos
e discussoes politicas e cientificas uma agenda
em prol de uma escola mais participativa,
autdbnoma e de qualidade.

Na década de 1980, a gestdo democratica
nas escolas foi discutida sob a influéncia de um
pensamento pedagdgico critico de natureza

socio construtivista’ em um contexto de

1 Esta concepcdo do conhecimento e da aprendizagem deriva principalmente das teorias da epistemologia
genética de Jean Piaget e da pesquisa sécio historica de Lev Vygotsky. Ela parte da ideia de que 0 homem nao nasce
inteligente, mas também nao é passivo sob a influéncia do meio, isto &, ele responde aos estimulos externos agindo
sobre eles para construir e organizar o seu proprio conhecimento, de forma cada vez mais elaborada.
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demandas de liberdade e de redemocratizacéo, pela qual passou o pais na década de
1980, resultando na sua previséo legal dentro da prépria Constituicdo Federal de 1988
(CASANOVA, 2012).

Na década de 1990, por sua vez, a gestdao democratica escolar passa por uma
ressignificacéo nos debates frente a difusdo de ideias neoliberais por parte de diretrizes
especificas de regimes internacionais de educagdo consolidadas em negociacoes
multilaterais promovidas pela Organizacdo das Nac¢bes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Também, pelo Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), Banco Internacional para Reconstrucao e Desenvolvimento (BIRD)
e pelo Banco Mundial (BM), o que resultou na sua previsao legal infraconstitucional em
instrumentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (FERNANDES;
GENTILI, 2014).

Partindo da construcéo teérica do campo cientifico e da identificacdo de sua
estruturagcdo quanto ao perfil dos pesquisadores, dos grupos de pesquisa e dos
programas cientificos existentes, o objetivo do presente artigo € mapear e caracterizar
o campo cientifico sobre gestdo democratica escolar no Brasil por meio da anélise da
evolucao da producéo e de quem produz pesquisa no assunto.

A justificativa para o desenvolvimento do presente artigo reside na lacuna
cientifica existente para caracterizacao do préprio campo cientifico de estudos sobre
gestdo democratica escolar, razédo pela qual esta pesquisa se utilizou de uma revisao
sistematica como procedimento de levantamento de dados primarios e de uma analise
hermenéutica, grafica e geoespacial para caracterizar o perfil evolutivo da producéo
cientifica e dos pesquisadores e grupos de pesquisa envolvidos.

Tomando como referéncia o mapeamento e caracterizacédo do campo cientifico
da gestao democratica escolar no Brasil, este artigo foi estruturado, além da presente
introducdo e de ultimas consideragcbes a guisa de conclusdo, em duas sec¢des, as
quais foram sequencialmente apresentadas pela identificacdo dos procedimentos
metodoldgicos, bem como dos resultados e discussao.

2| METODOLOGIA

O presente artigo fundamentou-se em uma pesquisa caracterizada como
exploratoria, descritiva e explicativa quanto aos fins, e, quali-quantitativa quanto aos
meios, ao se utilizar de um método histérico dedutivo instrumentalizado por meio de
uma revisao sistematica como procedimento de levantamento de dados, bem como de
uma analise hermenéutica, analise gréafica e analise geoespacial como procedimentos
de analise de dados.

Por um lado, a revisao sistematica por meio da plataforma Google Scholar foi

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 18




utilizada para caracterizar a evolugcéo da producgéo cientifica sobre gestdo democrética
escolar no Brasil por meio da construgéo de um gréafico que tomasse como referéncia
um duplo filtro, tanto, um recorte de objeto que se utilizou da combinacéo das palavras
chave “gestdo democratica” e “escola”, quanto, um recorte de periodizacao entre os
anos de 1990 e 2015.

Por outro lado, a revisdo sistematica desenvolvida na pesquisa, por meio da
plataforma Lattes do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq), foi construida para mapear ndo apenas o perfil do universo de 12.118
pesquisadores, mas também os 44 grupos de pesquisa oficialmente cadastrados que
trabalham com a tematica de gestdo democratica escolar no Brasil.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A tematica da gestdo democratica escolar tem adquirido crescente relevancia
nas praticas escolares e nos debates cientificos no Brasil em funcdo dos marcos
fundacionais de uma nova l6gica democratica nas politicas sociais, incluida a
Educacao, construida desde a promulgacao da Constituicao Federal de 1988 por meio
dos conceitos de descentralizacéo e de participacéo (BRASIL, 1998).

Com previsao no novo ordenamento constitucional de 1988, o tema da gestéo
democratica no sistema publico de ensino se deslocou de uma posicdo marginal para
o centro dos debates no pais, repercutindo no surgimento de uma série de marcos
normativos infraconstitucionais a partir da década de 1990, tal como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional — LDB (BRASIL, 1996) e legislacao subnacional dos
sistemas de ensino, o que crescentemente reverberou em estimulos para a constituicao
de agendas de pesquisa da comunidade cientifica nacional.

As repercussdes normativas trouxeram consigo desdobramentos funcionais
no desenvolvimento do campo cientifico de gestdo democratica escolar de maneira
incremental, 0 que pode ser comprovado pela identificacdo de uma trajetéria de
crescimento de publicacbes sobre a tematica em trés etapas, conforme dados
recolhidos por meio de uma revisao sistematica que utilizou enfoque bibliométrico na
plataforma cientifica Google Scholar?.

2 Avantagem da utilizacéo da plataforma Google Scholar como base de filtragem do universo de
publicacoes cientificas sobre gestdo democratica escolar reside na capacidade bibliométrica de iden-
tificacao quantitativa de um amplo universo de textos produzidos em livros, periédicos, congressos e
portais cientificos ao longo do tempo ao mesmo tempo em que permite uma identificacdo qualitativa e
comparativa da relevancia dos textos em funcao de existir um ranking de citagbes para cada um deles.
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Grafico 1 — Evolugao das publicagdes sobre gestdao democratica escolar

Fonte: Elaboragéo propria. Base de dados: Plataforma Google Scholar (2018).

A evolugdo da producéo cientifica em lingua portuguesa sobre a tematica de
gestédo democratica escolar passou por trés momentos de aceleracdo crescente, 0s
quais podem ser visualizados no grafico 1 nos anos de 1990, 1996 e 2011 por trés
momentos de inflexdo, o que repercutiu em um padrao de crescimento exponencial
gue ficou marcado, inicialmente, por um baixo numero de publicacées produzidas por
ano (média de 203 textos por ano entre 1990 e 1995), passando por uma aceleragcéao
a uma taxa crescente no numero de publicacées (média de 4.923 textos por ano entre
1996 e 2010), até chegar ao momento atual com um volume elevado de producdes,
porém a uma taxa decrescente de aceleracdo (média de 12.220 textos por ano entre
2011 e 2015).

Emrazdodaandlisegraficadesenvolvidaparacaracterizarde maneirasistematica
o campo cientifico de gestdo democratica escolar no Brasil surge a compreenséo de
gue ele pode ser apreendido por fases compreendem, respectivamente, os estagios de
estruturagdo, crescimento e maturagdo em razao das taxas de crescimento absoluto e
das taxas relativas de aceleracdo na producgao das publicacoes:

1. Na primeira fase (1990-1995), o campo se estruturou de maneira embrionaria
com um baixo numero de publicacbes que eram limitadas ao ativismo na pes-
quisa de um restrito numero de autores que viriam a se tornar classicos nas
fases posteriores;

2. Nasegunda fase (1996 a 2010), o campo cientifico passou por franca expansao
em razao da diversificacdo dos autores e do aumento significativo do numero
absoluto de publicagdes a uma taxa média de aceleracdo ao ano 24 vezes

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 18



maior em relacéo a taxa da primeira fase;

3. Na terceira fase (2011 a 2015), o campo cientifico ja consolidado por um signi-
ficativo nUmero de pesquisadores e de grupos de pesquisa caracteriza-se em
um periodo de maturagdo com um elevadissimo numero de publicagdes anuais,
porém que aumentam a uma taxa de aceleragdo decrescente, passando a ser
2,5 vezes maior em relagéo a segunda fase.

A evolucéao temporal da producao cientifica sobre gestédo democrética escolar no
Brasil demonstra que ao longo de quase quatro décadas, entre 1990 e 2015, houve
uma clara estruturacdo e desenvolvimento de um campo cientifico autbnomo e auto-
referenciado em uma rapida periodizacdo que teve a capacidade de aglutinar os
interesses de uma comunidade cientifica nacional para determinados focos tematicos
de pesquisa.

A pesquisa sobre gestao escolar democratica enquanto fendbmeno empirico pode
ser apreendida em sua materializagcao concreta como um processo temporal em fungcéao
das suas caracteristicas sistémicas em termos de geracao, difusdo e reconhecimento
por parte da prépria comunidade cientifica.

Este sistema empirico de materializacao das pesquisas sobre gestdo democratica
escolar no pais pode ser analisado no Brasil por meio de dois instrumentos
complementares que partem de uma percepcao micro dos principais pesquisadores
que influenciam a tematica até se chegar a uma percepcdo macro da evolugcéao
institucional das pesquisas em termos qualitativos e quantitativos.

Por um lado, o primeiro instrumento de caracterizagdao fenomenoldgica do campo
cientifico de gestdo democratica escolar se fundamenta em um levantamento dos
atores que compdem a comunidade cientifica especializada, o que propiciou neste
estudo identificar as suas especificidades a luz de um mapeamento comparativo da
distribuicao assimétrica do poder no pais.

A partir da extracdo de dados realizada na Plataforma Lattes do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), plataforma esta de
integracéo de informacgdes curriculares de pesquisadores, de grupos de pesquisas
e de instituicdes de ensino e pesquisa, foi possivel identificar o curriculo de 12.118
pesquisadores cadastrados que trabalham direta ou indiretamente com a tematica de
gestdo democratica escolar.

No universo de 12.118 pesquisadores que compdem a comunidade cientifica de
estudos em gestdo democratica escolar no Brasil, a ampla maioria é de brasileiros
em contraposicdo a uma participacdo minoritaria de apenas 64 pesquisadores de
origem estrangeira, o que corrobora inicialmente para uma apreensao de que 0 campo
cientifico de estudos sobre gestdo democratica escolar no pais desenvolveu uma
agenda com conteudo claramente nacional reflexiva ao contexto pds constitucional de
1988 e com baixo grau de internacionalizacéo da pesquisa.

Ao longo de quase quatro décadas, a comunidade cientifica de estudos em

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 18



gestéo democratica escolar no Brasil registrou um rapido crescimento que repercutiu
em um amplo universo de pesquisadores no ano de 2015, no qual praticamente 1/3 dos
atores possuem capacidade de lideranca das agendas de pesquisa que estruturam o
campo cientifico, j& que em numeros absolutos 4.345 pesquisadores sao doutoras ou
doutores que potencialmente trabalham com 7.773 outros pesquisadores que possuem
apenas titulagcdo de mestrado, especializa¢cdo ou graduacgao, ou ainda, sdo estudantes
de graduacgao ou de pés-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado).

Na comunidade cientifica de pesquisadores que trabalham com a gestao
democratica escolar no Brasil, observa-se que ha um adensamento nacional das redes
de pesquisa originadas pelos pesquisadores doutores e de seus alunos dos proprios
estados e de outros estados, bemcomo ha aparticipacdo de pesquisadores estrangeiros,
0S quais representam um diminuto numero de 64 atores que predominantemente se
inserem em sua maioria como alunos de p6s-graduacgao ou professores em instituicoes
de ensino superior no Brasil (grafico 2).

Origem dos pesquisadores estrangeiros

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Jamaica CARIBE
Guiné Bissau
Sio Tomé e Principe
Angola
Mocambique
Cabo Verde
Estados Unidos
Franca
Espanha
Inglaterra
Alemanha
Portugal
Chile
Peau
TUruguai
Colombia
Cuba
Argentina

AFRICA

AMERICA DO NORTE

EUROPA

AMERICA LATINA

Fonte: Elaboracéo propria. Base de dados: CNPq (2018).

Quando se analisa a origem dos pesquisadores estrangeiros que atuam no Brasil
com a tematica de gestao democratica escolar existe a identificacdo de um elevado
numero de alunos de pés-graduacéo stricto sensu (mestrado e doutorado) que sé&o
oriundos da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) e da América
Latina e Caribe em razdo de uma proximidade cultural e da disponibilidade de bolsas
do tipo PEC-PG financiadas pelo Brasil dentro de uma politica de cooperacéo sul-sul
(SENHORAS; SILVANETO, 2014).

Por suavez, os pesquisadores que se inserem na comunidade cientifica de gestao
democratica escolar na condicéo de professores em instituicdes de ensino superior no
Brasil possuem uma origem que €, tanto, marcada de maneira concentrada por paises
como Argentina e Cuba em uma periodizacdo que remonta a redemocratizagdo na
década de 1980, quanto, balizada de maneira mais diversificada por paises europeus
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e os Estados Unidos desde a década de 1990, incluindo-se neste caso as participacoes
estrangeiras de professores visitantes no Brasil.

Por outro lado, o segundo instrumento de visualizacao sobre o fendmeno empirico
da pesquisa sobre gestdao democratica escolar € apreendido pela caracterizacao
temporal da evolugdo dos grupos de pesquisa no pais, a qual funcionalmente
possibilitou identificar a existéncia de trés marcos histéricos de periodizagdo a luz do
ciclo evolutivo das produgdes geradas no campo cientifico.

Tomando como base de dados a Plataforma Lattes do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), o presente estudo realizou um
procedimento de extracdo de informacgdes sobre os grupos de pesquisa que trabalham
com a tematica de gestdo democratica escolar, resultando na identificacédo de 44
grupos de pesquisa existentes em territorio nacional no ano de 2015.

O atual quadro de 44 grupos de pesquisa sobre a tematica de gestdao democratica
escolar €& oriundo de uma gradual evolugao institucional das agendas de pesquisa
que foram sendo estruturadas ao longo de trés geracdes que debateram e refletiram
sobre as concepc¢oes ideais e materiais para a introducédo da tematica na realidade
brasileira a partir do marco normativo fundacional previsto para as escolas publicas na
Constituicao Federal de 1988.

A evolucéo geracional dos grupos de pesquisa foi institucionalizada por uma
distribuicéo socioespacial assimétrica a medida que eles se desenvolveram em apenas
15 estados brasileiros a partir de uma logica de circulos concéntricos, com um nucleo
principal e difusor de estados localizado nas regides Sul e Sudeste vis-a-vis aos raios
marginais de estados das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste (mapa 1).

1a Geracio
(década de 1990)

2a Geracdo
(década de 2000)

3a Geracio
(década de 2010)
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Mapa 1— Evolugéo geracional dos grupos de pesquisa sobre gestdo democratica escolar por
estado brasileiro

Fonte: Elaboracédo propria. Base de dados: CNPq (2018).
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Na primeira geracdo de grupos de pesquisa sobre a tematica de gestédo
democratica escolar que surgiu no pais, adécada de 1990 foi o marco de periodizagcéo na
produc@o embrionaria de pesquisas institucionalizadas e construidas pela articulacéo
de uma rede articulada de pesquisadores e estudantes presentes em apenas 4 grupos
com enfoques proprios e enddgenos.

A caracteristica desta primeira geracéo foi a construcdo de uma discusséo
relativamente sincrénica engendrada por quatro grupos focais de pesquisa presentes
em instituicbes de ensino superior dos estados do Rio Grande do Sul (Universidade
Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS), Sao Paulo (Pontifice Universidade Catdlica
de Campinas — PUC-Camp), Pernambuco (Universidade Catélica de Pernambuco —
UNICAP) e Para (Universidade Federal do Para).

Na segunda geracdo de grupos de pesquisa, houve um boom na producao
cientifica sobre gestdo democratica escolar na década de 2000, uma vez que 22
novos grupos de pesquisa se desenvolveram com agendas de pesquisa dialdgicas
gue viriam consolidar uma comunidade cientifica auto-referente.

Tornou-se caracteristico desta segunda geracdo um padrdo de difusdo dos
grupos de pesquisa a partir de um perfil concentrado de influéncia das regides Sul e
Sudeste, uma vez que dos 22 novos grupos de pesquisa, mais da metade teve origem
naquelas regides concentrados do capital intelectual da primeira geracéo, sendo 4
grupos do Rio Grande do Sul, 4 de Minas Gerais e 5 de Sao Paulo.

Na terceira geracdo de novos grupos de pesquisa que trabalham a teméatica de
gestdo democrética escolar, a década de 2010 apresenta uma periodizagdo ainda
aberta que ja pode ser caracterizada por um momento de maturidade ou estabilidade
na taxa de crescimento a medida que nos cinco primeiros anos surgiram 18 novos
grupos de pesquisa que em sua maioria surgiram em estados com presenca de grupos
pré-existentes.

No universo dos 18 novos cursos, a logica da producgao cientifica em gestao
democratica escolar fundamentada nos circulos concéntricos das regides Sul e
Sudeste néo apenas é reforcada, mas também ampliada em razdo do surgimento de
5 grupos na regidao Sul e 8 grupos na regiao Sudeste em comparacéo a 6 grupos das
regides Norte e Nordeste.

Com base na anélise da evolucao dos novos grupos de pesquisa registrados na
Plataforma Lattes surge a adverténcia de que em muitos estados - incluidos aqueles da
regido Centro-Oeste onde a gestdo democratica escolar possui materialidade empirica
- a pesquisa sobre a tematica muitas vezes é madura e referenciada nacionalmente
em razao do papel de determinados pesquisadores, porém sem estar necessariamente
vinculada a grupos de pesquisa dos estados ou instituicbes de ensino superior de
origem.

Feitas estdo consideracdes, observa-se que a distribuicao dos grupos de
pesquisa no Brasil possui uma clara assimetria de poder no campo cientifico, uma vez
que em muitos estados nem mesmo existem grupos, conforme se pode observar no
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mapa 2, enquanto, em outros estados das regides Sul e Sudeste determinados grupos
fortalecidos ao longo do tempo passaram a adquirir uma relevéancia e capilaridade
nacional, com a participacdo de pesquisadores de outros estados ou mesmo paises.

Nao resta duvida de no campo de poder da comunidade cientifica que o0s
estados de Sao Paulo e Rio Grande do Sul sdo referenciais nas discussdes sobre
gestao democratica escolar, justamente por possuirem o0 maior numero de grupos de
pesquisa (17 conjuntamente) com forte capilaridade nacional e internacional, ja que
concentram pesquisadores bolsistas de produtividade, qualificam pesquisadores de
outras localidades por meio de programas de p6s-graduacao stricto sensu (mestrado e
doutorado) e contam com programas de atracéo de pesquisadores exdgenos por meio
de estagios de pds-doutorado ou cadeiras de professores visitantes.
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1a 2 grupos
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Mapa 2 — Distribuicao

dos grupos de pesquisa no Brasil
Fonte: Elaboracéo propria. Base de dados: CNPq (2018).

Juntamente com os estados de S&o Paulo e Rio Grande do Sul, vale destacar
que corroboraram na totalizacdo dos 44 grupos de pesquisa existentes no Brasil as
formacdes ativas de 3 grupos de pesquisa nos estados de Minas Gerais e Pernambuco,
bem como de 4 grupos de pesquisa no Para e Rio de Janeiro, além da emergéncia de
um a dois grupos de pesquisa em instituicdes de ensino superior dos estados de Santa
Catarina, Parand, Espirito Santo, Sergipe, Alagoas, Paraiba, Maranh&o, Tocantins e
Acre.

Mais além da assimetria existente na espacialidade da distribuicdo dos grupos de
pesquisa em gestao democratica escolar no Brasil, observa-se conforme o grafico 3A
que a origem institucional destes grupos também é assimétrica, uma vez que ha uma
participacdo majoritaria de 79% de Instituicdes de Ensino Superior (IES) de natureza
publica federal e estadual em contraposicéo a uma participagdo privada minoritaria de
apenas 21% (grafico 3A).
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Embora os grupos de pesquisa de instituicbes privadas representem um
corpo menor na comunidade cientifica nacional, destaca-se que 50% deles estéao
localizados na regiéo, destacadamente no estado do RS, enquanto os demais grupos
estdo presentes nas regides Sudeste e Nordeste, o que demonstra a auséncia de
contribuicdes na pesquisa de instituicoes privadas das regides Centro-Oeste e Norte
do pais (grafico 3B).

Distribuicio das Instituicdes Privadadas de Ensino Superior

das ituicdes de Ensino Superior no Brasil

®mIES privadas ®IES publicas estaduais » IES publicas federais " Sul = Nordeste = Sudeste

Distribuicdo das Instituicdes Publicas Estaduais de Ensine Superior Distribuicio das Instituicdes Piblicas Federais de Ensino Superior
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Gréfico 3 - Perfil dos grupos de pesquisa sobre gestdo democrética escolar
Fonte: Elaboracéo propria. Base de dados: CNPq (2018).

Quando analisadas os grupos de pesquisa de instituicbes publicas estaduais
percebe-se uma baixa representacao de apenas 20% para os estados da regidao Norte
e Nordeste (gréafico 3C), em contraposicdo a uma acentuada concentracao de 80%
nas regides Sudeste e Sul, com um destaque especial aqueles grupos de pesquisa
sobre gestdo democratica escolar oriundos das universidades estaduais paulistas, os
quais representam 33% do universo total, muito em funcéo do papel do maior volume
diferencial de recursos de financiamento por parte Fundacédo de Amparo a Pesquisa
do Estado de Sao Paulo (FAPESP).

Por sua vez, quando analisada a distribuicao dos grupos de pesquisa sobre gestao
democratica escolar nascidos em instituicdes federais de ensino superior, observa-
se menor assimetria regional, em parte, devido ao papel transversal das agéncias
de fomento federal como a CAPES e o CNPq em territério nacional. Neste contexto,
a regiao Sudeste persiste concentrando 35% dos grupos de pesquisa presentes
em instituicoes federais de ensino superior, tal como a regido Norte com o mesmo
percentual, em contraposicao as participacdes menores de 20% dos grupos na regiao

Sul e apenas10% na regiao Nordeste (gréafico 3D).
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A despeito das assimetrias e especificidades existentes nos grupos de pesquisa
que trabalham direta ou indiretamente com o tema de gestdo democratica escolar
existe um perfil médio que pode ser retirado dos dados coletados na Plataforma Lattes
que permite caracteriza-los quanto ao funcionamento organizacional, ao perfil dos
participantes e as prioridades e temas trabalhados.

41 CONCLUSOES

A pesquisa sobre gestao escolar democratica enquanto fenébmeno empirico pode
ser apreendida em sua materializagcao concreta como um processo temporal em fungcao
das suas caracteristicas sistémicas em termos de geracao, difusdo e reconhecimento
por parte da propria comunidade cientifica.

Este sistema empirico de materializagao das pesquisas sobre gestado democratica
escolar no pais pode ser analisado neste artigo por meio de dois instrumentos
complementares que partiram de uma percepc¢ao micro dos principais pesquisadores
que influenciam a tematica até se chegar a uma percepcdo macro da evolugcao
institucional das pesquisas em termos qualitativos e quantitativos no Brasil.

O primeiro instrumento de caracterizagcao fenomenologica do campo cientifico
de gestdo democratica escolar se fundamentou em um levantamento dos atores
que compdem a comunidade cientifica especializada, o que propiciou neste estudo
identificar as suas especificidades a luz de um mapeamento comparativo da distribuicéo
assimétrica do poder no pais.

O segundo instrumento de visualizacéo sobre o fenbmeno empirico da pesquisa
sobre gestdo democratica escolar foi apreendido pela caracterizagao temporal da
evolucao dos grupos de pesquisa no pais, a qual funcionalmente possibilitou identificar
a existéncia de trés marcos historicos de periodizacdo a luz do ciclo evolutivo das
producdes geradas no campo cientifico.

Conclui-se com base nestas discussdes que a caracterizagcdo da agenda de
pesquisa em estudos de gestdo democratica escolar no Brasil demonstrou que os
significativos avancgos registrados nas Ultimas duas décadas na construcdo do
conhecimento cientifico aconteceram em funcdo de uma clara concentracdo da
producao cientifica em poucos grupos de pesquisa, em determinados estados, em
um numero restrito de instituicées e principalmente tomando como referéncia alguns
autores que se tornaram classicos e que acabaram influenciando a trajetéria evolutiva
das discussoes.
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CAPITULO 19
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RESUMO: No Brasil de acordo com a Agencia
Nacional de Petroleo (ANP) o percentual
obrigatorio de etanol anidro combustivel é de
28% para gasolina comum desde 16 de marco
de2015. Em 2018 houve um aumento acentuado
no pre¢o gasolina, e o consumidor diante dessa
realidade se questiona sobre a qualidade da
gasolina adquirida nos postos de combustiveis.
O objetivo deste trabalho foi abordar o ensino
experimental de quimica por investigacao,
com alunos do 2° ano “A” do Ensino Médio
em Belém de Maria, Pernambuco. Através da
problematica: os postos de Belém de Maria —
PE, estao fornecendo gasolina adulterada aos
seus consumidores? A partir do experimento
“Teste da Proveta” uma analise do teor de alcool
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QUIMICA

anidro, nas amostras de gasolina coletada
nos dois postos de combustivel da cidade.
Verificou-se que os valores encontrados nos
2 postos comparado com o valor estabelecido
pela legislacdo encontravam-se dentro da
legislacdo da ANP, apontando que a gasolina
ndo se encontra adulterada. Concluimos
que através da abordagem investigativa por
meio do estudo de uma situagcao-problema os
alunos conseguiram compreender e assimilar
conceitos quimicos envolvidos no experimento,
verificando que através de um experimento
simples e rapido puderam constatar a qualidade
da gasolina correlacionando a quimica com o
cotidiano.

PALAVRAS-CHAVE: Experimentacao.
Abordagem Investigativa. Situagao-problema.

ABSTRACT: In Brazil according to the National
Petroleum Agency (ANP) the mandatory
percentage of anhydrous ethanol fuel is 28%
for common gasoline since March 16, 2015. In
2018 there was a sharp increase in gasoline
prices, and the consumer faced with this reality
is questioned about the quality of gasoline
purchased at gas stations. The objective of this
work was to address the experimental teaching
of chemistry by investigation, with students of
the 2° year “A” of High School in Belém de Maria,
Pernambuco. Through the problematic: Are the
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stations of Belém de Maria - PE, providing adulterated gasoline to its consumers?
From the “Test of the Test” experiment, an analysis of the anhydrous alcohol content in
the samples of gasoline collected at the two gas stations of the city. It was verified that
the values found in the 2 stations compared to the value established by the legislation
were within the legislation of the ANP, indicating that the gasoline is not adulterated.
We conclude that through the investigative approach through the study of a problem
situation the students were able to understand and assimilate chemical concepts
involved in the experiment, verifying that through a simple and fast experiment could
verify the quality of the gasoline correlating the chemistry with the daily life.

KEYWORDS: Experimentation. Investigative Approach. Problem situation.

INTRODUGCAO

No Brasil o aumento crescente de automotores, vem provocando um crescimento
significativo no consumo de combustiveis fosseis, principalmente a gasolina. Em
2018, houve um aumento pronunciado no pre¢o da gasolina, sendo o consumidor o
mais afetado por este, uma vez que diversos produtos tém seu custo associado ao
preco dos combustiveis. Diante dessa realidade e com base em diversas denuncias
de fraude dos combustiveis, a populagdo passou a questionar a qualidade da gasolina
vendida nos postos de combustiveis.

A qualidade da gasolina é bastante discutida no Brasil em virtude complexa
composicéo quimica que € decorrente da adi¢cao de solventes orgénicos, que afetam
o funcionamento dos automoveis.

Segundo a Agéncia Nacional de Petréleo, Gas Natural e Biocombustivel, o
percentual obrigatério de etanol anidro nos combustiveis é de 28% para gasolina
comum e 25% para gasolina premium, sendo a margem de erro admitida nos testes
de 1%, para mais ou para menos (ANP, 2017).

De acordo com Nascimento (2008), existe no mercado quatro tipos de gasolina, a
saber: a comum, aditivada, premium e podium. A gasolina comum a mais simples, pois,
nao possui nenhum tipo de aditivo ou corante, tem coloragao levemente amarelada,
enquanto a gasolina aditivada possui as mesmas caracteristicas da comum, porém,
possui em sua composicdo quimica aditivos multifuncionais, do tipo detergente
e dispersante que promovem uma limpeza no sistema de circulacdo da gasolina e
corantes que a deixam a gasolina com colora¢do esverdeada.

A gasolina é considerada adulterada quando nao esta dentro das especificagcdes
legais estabelecidas pela Agéncia Nacional de Petroleo. Segundo Takeshita (2006)
o combustivel adulterado faz o carro perder desempenho e consumir mais, além de
causar corrosao das valvulas e camara de combustédo, derretimento de mangueiras,
danos a bomba de combustivel, entre outros estragos. Além destes prejuizos, a
gasolina adulterada também afeta o meio ambiente, através da emissao de compostos
poluentes decorrentes da combustéo.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 19




Além destes problemas, os problemas imediatos estdo relacionados com a
maior exposi¢ao dos trabalhadores de postos de venda de combustivel, assim como
dos consumidores durante o abastecimento dos veiculos, a uma concentragcdo maior
de substancias téxicas, como benzeno acimo do permitido. E a substancia mais
cancerigena, segundo a Agéncia Internacional de Controle do Cancer (IARC).

sem contar a exposicdo dos trabalhadores envolvidos no proprio processo de
adulteracdo da gasolina. A partir desta realidade € importante que seja realizado pelos
orgédos competentes um controle da qualidade da gasolina, seguindo os parametros
estabelecidos pela Agéncia Nacional de Petroleo (DAZZANI et al, 2003).

Segundo BRASIL (2017) € possivel verificar se a gasolina esta adulterada
através do “teste da proveta” (Figura 1), que permite identificar o teor de etanol
anidro combustivel (EAC) na gasolina. Este teste deve ser realizado nos postos de
combustiveis sempre que o consumidor se sentir lesado ou tiver desconfianga da
qualidade do combustivel da bomba.

Através do procedimento:

1. Colocar 50 ml da amostra na proveta de 100 ml, previamente limpa, desengordurada e seca.
2. Adicionar cuidadosamente a solugao aquosa de cloreto de so6dio (NaCl) a 10%, deixando escor-

rer pelas paredes internas da proveta, até completar o volume de 100 ml.

3. Tampar e inverter a proveta por pelo menos dez vezes, evitando a agitacdo energia, para com-
pletar a extracao do alcool para a fase aquosa (élcool na agua).

4. Deixar repousar por quinze minutos ou até a separagdo completa das duas camadas. O per-
centual de alcool na amostra de gasolina pode ser facilmente calculado, sendo: V = Percentual

em volume de alcool etilico anidro combustivel (etanol anidro combustivel) na gasolina A =
Aumento da camada aquosa. Resultado: V = (Ax 2) + 1.

Figura 1. Teste da proveta

Fonte:https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=48&ved=
2ahUKEwie4920ajfAhXDESAKHUSNAEUQFjADegQIBBAC&url=http%3A%2F%2Fciapetro. com.
br%2Fpdfs%2Fcartilharevendedor_CIAPETRO.pdf&usg=A0vVaw10Dvk8nKG-XpptyXWhhldL. Acessado em 18
de Dezembro de 2018.

Pensando em uma forma de trabalhar o conteudo de quimica através do uso
da experimentacdo por problematizacdo, pode-se por exemplo propor situacoes
problemas que possam ser resolvidas através da experimentagcao problematizadora.
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Segundo POZO (1998) no ensino por investigacéo, os discentes sdo estimulados
a realizar pequenas pesquisas, que combinam simultaneamente os conteudos
cientificos abordados em sala com os procedimentais e atitudinais.

As atividades experimentais investigativas partem de uma situacao problema, de
interesse do aluno, a fim de que este se motive e veja necessidade em aprender
0 conteldo a ser desenvolvido. Este problema, no entanto, n&o deve ser de dificil
resolucdo, de modo que o estudante desista de investiga-lo. (SUART, 2014, p.74)

Neste contexto, verifica-se que os conteudos propostos ndo devem ser muito
complexos, para que o aluno possa ser motivado, mantendo o interesse pelo tema
trabalhado. A contextualizacédo articulada a experimentacdo € um recurso pedagogico
importante para auxiliar a compreensao de conceitos e férmulas abstratas ensinados
aos alunos em sala de aula.

De acordo com Oliveira,

Os experimentos no ensino de Quimica contribuem em diversos aspectos, no
motivar e no despertar, na capacidade de trabalhar em grupo, no contato com a
linguagem cientifica, na criatividade, nas habilidades manipulativas, na assimilacéo
de conceitos, na elaboracédo de hipéteses para uma problematica, na concepcéao
dos discentes em relacionar ciéncia, sociedade e tecnologia (OLIVEIRA, 2010).

Essa associacao entre a experimentacéo e a contextualizagdo é um dos fatores
primordiais para construcédo do conhecimento cientifico. A Quimica enquanto ciéncia
gue estuda os atomos, as moléculas e 0 mundo nano esta presente em nosso cotidiano
ao nosso entorno, mas os alunos néo percebem a aplicacdo da Quimica no seu dia a
dia. Sendo o professor o guia desse processo:

[...] no qual incentiva os alunos a participar, indica ou fornece informacdes
necessarias, questiona os encaminhamentos dados pelos estudantes na busca de
solugdes para o problema, auxilia-os na elaboracéo de procedimentos e na anélise
dos dados. (SOUZA et al., 2013, p.14).

Provar a importéancia de utilizar experimentos no ensino de quimica vai além do
fato que a mesma é uma ciéncia experimental, que desperta nos alunos curiosidade
e que possibilita através da pratica, alcancar os resultados esperados ou n&o. O
aprimoramento no manuseio de vidrarias, equipamentos e do pensar cientifico,
permite trabalhar com dados, problemas e teorias, pois 0 aluno pode articular estes
conhecimentos favorecendo a reflexdo sobre os fenémenos, de modo criativo
favorecendo assim o desenvolvimento da situacao-problema (SOUZA et al., 2013).

Carvalho et al. (1995, p 62.) entendem que: “é preciso que sejam realizadas
diferentes atividades e que estas devem estar acompanhadas de situacdes
problematizadoras, questionadoras e de dialogo, envolvendo a relagdo de problemas,
levando a introducdo de conceitos para que os alunos possam construir seu

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 19



conhecimento.”

Baseado neste contexto, o presente trabalho teve por objetivo analisar a qualidade
da gasolina, um combustivel utilizado no cotidiano dos alunos, comercializado nos
postos da cidade de Belém de Maria/PE. Para WARTHA (2013), o cotidiano nas
aulas de quimica deve esclarecer fenébmenos do dia a dia; bem como, fundamentar
determinados conceitos. O cotidiano deve ser apresentado aos discentes através de
problematizacbes que permitiam aos estudantes refletirem sobre todo o contexto,
através de discussdes sociais, historicos, econémicas e outras.

O objetivo deste trabalho foi utilizar o ensino experimental de quimica por
investigacdo, com alunos do 2° ano do Ensino Médio de uma escola da cidade de
Belém de Maria/Pernambuco. Foi utilizado como problematica a seguinte questao:
0s postos de Beléem de Maria — PE estdo fornecendo gasolina adulterada aos seus
consumidores?

METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido em dois encontros (50 min cada) em uma turma de
2° ano do Ensino Médio de uma escola em Belém de Maria/ Pernambuco, contendo
30 alunos. A turma foi dividida em 3 grupos.

Como foi utilizada a abordagem investigativa, os alunos receberam um texto de
MARTINS (2018) que abordava o tema combustivel adulterado e o prejuizo causado
por este. Inicialmente os alunos foram incentivados a discutir, através da situagcao-
problema: os postos de Belém de Maria — PE fornecem gasolina adulterada aos seus
consumidores? Vocé ja analisou?

O texto foi lido e debatido em sala, onde foram abordados os contetudos de
misturas, densidade, polaridade, solubilidade, a partir do teste da proveta, utilizado
para identificar a quantidade de alcool na gasolina, a partir dos parédmetros previstos
pela ANP.

No segundo encontro foi realizada a anélise da gasolina, através do teste da
proveta, no patio da escola, em virtude da mesma nao possuir laboratoério de quimica.
Para analise da gasolina foi utilizado o procedimento descrito na Cartilha do Posto
Revendedor de Combustiveis. Cada grupo recebeu um roteiro experimental e uma
amostra de gasolina do tipo C oriunda dos dois postos de combustiveis da cidade de
Belém de Maria/PE.

Primeiramente cada grupo adicionou 50 mL de combustivel em uma proveta
de 100 mL, em seguida foi adicionado quantidade necesséria de solucdo aquosa de
cloreto de sédio (NaCl) a 10% até completar o volume de 100 mL. A mistura foi agitada
mediante inversdes sucessivas da proveta, evitando agitacao enérgica, sendo deixada
em seguida em repouso por 10 minutos. Passado este periodo, realizou-se a leitura do
volume da fase aquosa calculando o resultado através da formula V = (Ax 2) + 1. Este
procedimento foi realizado com amostras dos postos A e B.
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Em seguidafoirealizada a divulgacéo dos resultados da experimentacéo de acordo
com cada grupo, realizando uma discussdo sobre a qualidade da amostra (gasolina)
dos postos e os possiveis maleficios ou beneficios causados ao automével com sua
utilizacao, conceitos e se a mesma se encontrava dentro do padrao estabelecido pela
legislacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente a turma efetuou a leitura de um texto sobre gasolina adulterada, os
prejuizos causados por esta e a quantidade do teor de alcool permitido pela legislacgéo,
para que os alunos pudessem perceber a aplicacao da Quimica em seu cotidiano.

Lima afirma que:

A contextualizac&o o ensino busca trazer o cotidiano para a sala de aula, ao
mesmo tempo em que procura aproximar o dia-a-dia dos alunos do conhecimento
cientifico. Tais acdes, em disciplinas complexas como a quimica, sao extremamente
importantes. (LIMA et al, 2000).

A partir desta leitura foi utilizada uma situacéao-problema, que foi qual a qualidade
dos combustiveis da cidade de Belém de Maria? Os alunos argumentaram sobre
varias situagdes que seus parentes ja tinham passado e discutiram sobre a qualidade
do combustivel da cidade.

A contextualizacdo de atividades experimentais colabora ativamente e
dinamicamente na construcdo de conceitos a partir de observacdes e elaboracoes
de hipbteses pelos proprios discentes. Tendo em vista que a partir desta discussao
valoriza-se o conhecimento prévio dos alunos, pois cada aluno traz em si uma bagagem
na maneira de pensar, imaginar e aprender a partir das experiéncias vividas.

Uma das argumentagdes citadas pelo texto retratava que o carro quando
abastecido com gasolina adulterada poderia engasgar, tendo também perda do
desempenho. O aluno A frisou que este fato aconteceu em uma viagem de familia e
gue em seguida seu pai reclamou da qualidade do combustivel.

Posteriormente, foi discutido como seria possivel analisar se a gasolina dos 2
postos de combustiveis da cidade de Belém de Maria estavam dentro da Legislagéao?
Os alunos também comentaram que no texto havia uma forma simples de verificar a
qualidade da gasolina, por meio do teste da proveta utilizando uma solugdo de NaCl
a 10%.

A partir da discurséo ficou evidenciada a necessidade de verificar a qualidade do
combustivel da cidade comparando com a estabelecida de acordo com a ANP.

As atividades experimentais de verificagdo, como sugere o proprio nome, s&o
aquelas empregadas com a finalidade de se verificar ou confirmar alguma lei ou
teoria. Os professores que empregam tais atividades em suas aulas destacam que
elas servem para motivar os alunos e, sobretudo, para tornar o ensino mais realista
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e palpavel, fazendo com que a abordagem do conteldo n&o se restrinja apenas ao
livro texto. (OLIVEIRA, 2010).

Finalizada as discussoes, foi realizada a leitura do roteiro experimental para
que os alunos ficassem cientes de como realizar o experimento, e para que eles
tivessem os devidos cuidados com os materiais e reagentes. ApOs a mistura e preparo
das solugdes, enquanto esperavam os 10 minutos do repouso, foram discutidos
conceitos quimicos como polaridade e densidade mediante as fases observadas na
proveta, também se abordou solubilidade, forcas de atracdo, mistura homogéneas e
heterogénea, além de se questionar por que foi utilizada a solugao de NaCl.

Finalizada a parte experimental, foi realizada a analise dos valores encontrados
nas amostras analisadas através da comparagcdo com os parametros estabelecidos
pela Agéncia Nacional de Petroleo.

Os valores foram calculados através da equacéao V = (A x 2) + 1, tento como
resultado o teor de alcool encontrado pelos grupos descritos no Quadro 1.

Grupo Posto A Posto B
1 26,5% 28%
2 28,5% 26,5%
3 28% 26,5%

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 19

Quadro 1. Teor de alcool na gasolina dos postos de Belém de Maria/PE
Fonte: O Autor (2018)

Vale destacar que os valores foram aferidos pelos alunos podendo haver uma
pequena variacdo, sendo a margem de erro admitida nos testes de 1%, para mais ou
para menos. Os resultados das analises demonstraram que nenhuma das amostras
analisadas estava adulterada, pois nenhuma delas ultrapassou o valor previsto pela
ANP que é de 28%, sendo por isso considerado como isento de fraude o combustivel
da cidade de Belém de Maria/PE. A partir destes resultados foi possivel discutir quais
0s possiveis problemas causados ao motor quando a gasolina esta adulterada.

Estes resultados nos mostrou que é possivel utilizar a abordagem investigativa por
meio do estudo de uma situacao-problema e que os alunos conseguiram compreender
e assimilar conceitos quimicos envolvidos no experimento.

Percebeu-se também que os préprios alunos chegaram a conclusao de que a
gasolina ndo era adulterada, pois eles ndao apenas seguiram um roteiro com resultados
preestabelecidos, verificaram que através de um experimento simples e rapido foi
possivel constatar a qualidade da gasolina correlacionando todas as discussdes
guimicas com o seu cotidiano.




CONCLUSAO

Atividades experimentais através de uma abordagem investigativa contribuem
de modo significativo para a constru¢do de conceitos quimicos, além de tornar os
alunos mais interessados e dindmicos durante as aulas; uma vez que, 0S mesmos
foram instigados a solucionar problemas que estado ligados ao seu cotidiano.

Também podemos destacar que este processo de ensino favoreceu a formacgao
de um aluno mais critico, visto que a partir de um problema que foi abordado através
de uma dificuldade que estava acontecendo na cidade, pode-se perceber que o0s
alunos comecgaram a se questionar nao so6 pelo problema proposto, mas também para
as consequéncias que estariam associados caso o combustivel estivesse adulterado.

Admite-se que os processos de aprendizagem de conteudos conceituais e
procedimentais sdo enriquecidos por meio de atividades investigativas. Sendo a
experimentacdo como uma forma de melhorar a compreenséo dos alunos sobre os
fend6menos e despertar no aluno o interesse que muitas vezes se explicados em uma
aula convencional, ndo surtiria 0 mesmo efeito.
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CAPITULO 20

ANALOGIA E MEDIACAO DOCENTE NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE EQUILIBRIO QUIMICO

Marcelo Dotti
Colégio Técnico de Limeira - UNICAMP —

Departamento de Exatas

Limeira - SP.

RESUMO: Este artigo € uma analise feita por
um professor de ensino médio sobre a sua
pratica com analogias em aulas de Quimica
sob a Otica da abordagem histérico cultural.
Para este estudo foi escolhida uma analogia
referente ao equilibrio quimico, onde professor
e aluno trocam canetas a fim de demonstrar
a definicao de Equilibrio Quimico mostrando
suas propriedades e suas deficiéncias e as
suas eventuais possibilidades de colaboracao
que ela pode contribuir para a construcédo do
pensamento quimico do aluno. Para uma
melhor compreensédo as aulas foram gravadas
e transcritas e logo ap6s o uso da analogia, foi
aplicado um teste aos alunos de ensino médio
para que se apresentassem as possibilidades
de andlise dos resultados. Os conceitos da
abordagem histérico-cultural desenvolvidos
Vygotsky,
interacdo verbal, formacdo de conceitos, e
significacédo e
serviram de base para a melhor compreenséo

inicialmente por principalmente:

ressignificacdo de palavras
do uso dessa analogia.

PALAVRAS-CHAVE:
Abordagem historico cultural. Analogia.

Ensino de Quimica.
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ABSTRACT: This article is an analysis made
by a high school teacher about his practice
with analogies in chemistry classes from the
perspective of cultural historical approach. For
this study an analogy was chosen regarding
chemical equilibrium, where teacher and student
exchange pens in order to demonstrate the
definition of Chemical Equilibrium showing its
properties and its deficiencies and its possible
possibilities of collaboration that it can contribute
to the construction of chemical thought of the
student. For a better understanding, the lessons
were recorded and transcribed and soon after
the use of the analogy, a test was applied to
high school students to present the possibilities
of analysis of the results. The concepts of
the cultural-historical approach developed
initially by Vygotsky, mainly: verbal interaction,
formation of concepts, and signification and
resignification of words served as the basis for a
better understanding of the use of this analogy.
KEYWORDS: Chemistry Teaching. Historical
cultural approach. Analogy.

11 INTRODUCAO

1.1 Sobre analogias no ensino de Quimica

Analogias séo constituintes do
pensamento humano e ndo podemos negar

que estao fortemente presentes em quase
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todas as atividades humanas: na pesquisa cientifica, nos trabalhos cientificos, nas
atividades docentes, na expresséo oral ou escrita, na divulgagao e vulgarizacao de
ideias e produtos (midia), nos livros didaticos. De um modo geral, o raciocinio analogo
tem estado no bojo de renomadas teorias cientificas.

A analogia difere da metéafora, pois, segundo Coracini (1991, p.118) “os conceitos
metaforicos estdo de tal modo arraigados a nossa cultura que estruturam as nossas
atividades diarias e cientificas de forma imperceptivel e inconsciente; sao, alias,
constitutivos da forma de pensar e agir de uma época”.

A palavra analogia vem, originalmente, do grego avaAhoyo, que significa
proporcional, no sentido matematico e, traduzido para o latim, dois pares ordenados
de natureza matematica ou nao, definicdo essa apresentada também pelo dicionario
Michaelis.

Mol (1999) mostra-nos a analogia como uma comparagdo construida entre
dois conceitos: um conhecido, denominado dominio, servindo de referéncia; e um
desconhecido, apresentado como alvo, que é o conceito que se deseja ensinar. Esses
dois conceitos (conhecido e desconhecido) sao analisados por outros autores, porém
com outras denominagdes. Entre elas, podemos citar conhecido e desconhecido,
apresentados por Harrison e Treagust (1993), cujos autores definem tais conceitos
como dominio familiar e dominio nao familiar, respectivamente. Ja Curtis e Reigeluth
(1984) atribuem veiculo ao conceito conhecido e topico ao conceito desconhecido. Para
Duit (1991), os nomes sdo como analogo e alvo. Neste trabalho daremos preferéncia
a este ultimo.

1.2 O Papel das analogias no Ensino de Ciéncias

Segundo Ferreira (2001, p. 41), analogia é: “1. Ponto de semelhanca entre coisas
diferentes. 2. Semelhanca. 3. Modificacdo ou criacdo de uma forma linguistica por
influéncia de outra(s) ja existente(s).” Ja a metafora é vista pelo mesmo autor como
“Modo em que a significagcao natural duma palavra € substituida por outra com que
tem relacéo de semelhanca.” (FERREIRA, 2001, p. 59).

AHistéria da Ciéncia, em especial a Histéria da Quimica, esta repleta de analogias
e elas sempre foram utilizadas com o propdsito de facilitar a compreensao de conceitos
abstratos de maneira mais concreta, em que, muitas vezes, a correlagdo analoga ficou
mais conhecida do que o préprio conceito cientifico.

Um bom exemplo desses conceitos analogos foi 0 modelo do “pudim de passas”,
de J.J. Thompson, que usou essa analogia para descrever o posicionamento dos
elétrons em um atomo, inicialmente concebido por John Dalton, quase oitenta anos
antes.

Outro exemplo de analogias usadas na Histéria da Quimica é o de Mendeleey,
quando descobriu a lei periddica e, a partir dela, construiu a tabela periédica em
1869. Com ela, corrigiu os “pesos” atbmicos de alguns elementos e previu trés
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novos elementos a partir de espacgos vazios em sua tabela e que, mais tarde, foram
descobertos. Pegou 63 cartdes, escreveu 0os nomes e as propriedades dos elementos.
Fixou-os nas paredes de seu laboratorio. Reexaminou cuidadosamente os dados,
procurando elementos similares e agrupou-os. Uma relagcdo surpreendente, entéo,
tornou-se clara. Descobriu que as propriedades “eram funcbes periddicas de seus
pesos atdmicos” que se repetiam, periodicamente, a cada sete elementos.

Podemos verificar, mesmo nesses casos tdo famosos, uma relagdo bastante
discutivel entre o dominio e o alvo e podemos prever que, no uso de analogias em
sala de aula, as correlacdes entre eles (0 dominio e o alvo) e entre eles e o0 aluno, séo
objetos de muita discussao, sem aparente possibilidade de consenso.

O professor quando se depara com uma frase do tipo: “Ngo entendi! ”, no impeto
de ensinar e tornar possivel o aprendizado do aluno, quase sempre lan¢ca méao de
alternativas que nem sempre sdo preparadas antecipadamente e, portanto, podem
ter grande possibilidade de erro, seja na adequacao do conceito ou na realidade do
publico.

As analogias, embora tenham aparecido, continuamente, no ambiente escolar e
cientifico, possuem limitacdes e ndo podem ser confundidas com o proprio conceito
cientifico a ser construido pelo aluno. Com a analise de Perelman (1987, p.87),
entendemos melhor:

Nao [se] concedera a analogia mais do que papel heuristico, [que] sera eliminada a
partir do momento que tenha exaurido o seu papel, s6 permanecendo 0s resultados
das experiéncias que ela pode sugerir: 0 seu papel sera de andaimes de uma casa
em construcao, que séo retirados quando o edificio esta terminado.

Embora os estudos venham dando énfase a utilizagdo de recursos analogos,
observamos que seu uso em diversas ocasides e a manutencao de suas relacoes
devem possuir significado para a realidade do aluno, seja em situag¢des cotidianas ou
na perspectiva educacional.

Alguns autores defendem que o conhecimento que o individuo possui e o que ele
deve adquirir, a0 apresentarem aspectos comuns, assemelhando-se em determinados
pontos, podem contribuir para a ocorréncia da compreensdo. Nesse sentido, a
linguagem utilizada atua de maneira significativa nesse contexto e, portanto, torna a
analogia eficiente para o entendimento. (FERRAZ e TERRAZZAN, 2003; FONSECA e
NAGEM, 2010).

Ao considerar tal aspecto, Harrison e Treagust (2003) defendem que esses
recursos tém sido histérica e culturalmente utilizados na intengcéo de incorporar novos
conceitos cientificos. O uso de analogias pode ser explicado pelo fato de proporcionar
a recuperacao de conhecimentos em forma de figuras mentais que, talvez, possam
auxiliam a transferéncia de conhecimentos de um dominio conhecido ou familiar para
outro desconhecido ou ndo familiar, o que pode ser complementado pelas ideias
apresentadas por Rodrigues, acerca da utilizagao de tais recursos:
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Modelos, analogias e metaforas séo utilizadas de forma abundante na producéo de
conhecimento, em todas as suas areas. Na maior parte das vezes ficam ocultas, sdo
imperceptiveis, disfarcadas e mesmo descartadas, ndo porque a nova descoberta
consiga se fazer justificada exclusivamente por sua l6égica conceitual interna, ou pelo
fato de ter sido resultado de um processo indutivo bem estruturado — dependendo
do “objeto”, muitas vezes a observacédo (no sentido lato) ndo é possivel (...) Estas
“figuras de linguagem”, como também sao chamadas, muitas vezes sao utilizadas
na producédo de conhecimento cientifico de forma sinbnima: ou para se reforcarem,
ou para se auto sustentarem na coeréncia conceitual de uma teoria. Isso se
deve, principalmente, as suas dimensdes polissémicas e, consequentemente, a
possibilidade de serem permutaveis e comunicaveis (RODRIGUES, 2007, p. 20).

Muitos autores tém disseminado a importéncia das analogias como método de
explicacdo de fenbmenos e apontam que os estudantes tendem ao uso de analogias,
frente a problemas pouco familiares.

No ambito escolar, faz-se necessario o uso de ferramentas que possam
proporcionar ao aluno uma compreensdo dos conceitos a serem estudados e
desenvolvidos. Com isso, Nagem et al. (2003) defendem que:

S6 é possivel que a aprendizagem seja um processo ativo de construgcdo dos
conhecimentos se for baseada no que os alunos ja sabem, ou seja, em seus
conhecimentos prévios, de forma que a aprendizagem deve ser vista como um
processo que inclui a utilizagcao do conteldo conhecido e familiar, na compreenséo
do que é desconhecido e nao familiar, havendo a existéncia, portanto, de uma
relacdo fundamental entre a construcdo de semelhancas entre o conhecido e o
desconhecido e a aprendizagem. (NAGEM et al, 2003, p. 181)

Dentre as muitas possibilidades das analogias, apresentadas até o momento, a
gue requer maior atencéo acerca do seu uso no ensino de Ciéncias € a possibilidade
de ser acessivel ao aluno e possibilitar a ele uma atribuicdo de significado, fazendo
sentido e tornando-o capaz de pensar sobre um determinado assunto, a partir dos
conhecimentos que possui e, assim, ser ativo na construcdo dos seus proprios
conhecimentos.

Francisco Junior, (2008) entende que, todavia, ndo s6 as Ciéncias Naturais,
mas outras bases de pensamento sejam elas filoséficas, sociologicas, linguisticas
ou artisticas foram e ainda séo fortemente influenciadas pelo raciocinio analdgico
e poderiamos dizer que a origem do pensamento analogo se confunde com o
aparecimento da linguagem. Vemos que tais associagdes estao arraigadas desde
a mais tenra idade, e que o raciocinio analégico é um importante componente da
cogni¢cao humana.

Quanto as vantagens apresentadas pelas analogias, Duit (1991) explica que essas
poderosas ferramentas podem facilitar o processo de constru¢do do conhecimento,
principalmente se forem elaboradas pelos proprios estudantes para construir novos
conceitos. Nesse sentido, varios autores (DUIT, 1991; GLYNN, 1991, THIELE e
TRAGUST, 1992; DUARTE, 2005; FABIAO e DUARTE, 2005) consideram-nas uteis
no ensino de ciéncias, pois, quando empregadas de maneira correta, as analogias
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desenvolvem a capacidade cognitiva; estimulam a criatividade; facilitam a mudanca e a
evolucao conceitual; ativam o raciocinio analégico; organizam a percepg¢ao; permitem
evidenciar concepgoes alternativas; sdo ferramentas para avaliar a compreenséao e
o conhecimento dos alunos; tornam as explicagcdes mais interessantes, atraindo a
atencéo dos alunos e, finalmente, levam o conhecimento cientifico a um nivel mais
acessivel, contribuindo com o processo de abstracdo de conteudos que ndo séo
familiares.

Para Bachelard (1996), os obstaculos epistemoldgicos, ou seja, as dificuldades
encontradas, caracteristicas de cada assunto, sdo inerentes ao uso de analogias no
ensino de ciéncias, mas devem ser atentamente consideradas, pois podem levar
o estudante a situacées como: dar mais valor ao analogo em detrimento do alvo;
desvalorizar as limitacbes da analogia; entender apenas o analogo; nao entender o
analogo; ndo perceber tratar-se de uma analogia ou, ainda, n&o ver sentido na analogia.

Mais recentemente, Nagem et al. (2003) destacaram essas dificuldades no uso
inadequado de analogias, bem como compararam suas vantagens e desvantagens,
expressas no quadro 1.

Vantagens do uso de analogias Desvantagens do uso de analogias
Sao recursos que podem possibilitar | Diferenca no entendimento entre o que se
a verificacédo do aprendizado dos transmite e o que se recebe.
alunos.
Usam termos mais familiares aos N&o sendo o aluno que gera a analogia, a
alunos. aceitabilidade pode ser questionada.
Estimulam a elaboracao de hipbteses Podem fixar conceitos equivocados.
e solucdes de problemas.
Promovem a mudanc¢a conceitual do Destaca um conteudo irrelevante em
aluno. detrimento do principal.
Tornam as aulas mais dinamicas e Analogias com aspectos similares
motivadoras. podem evocar processos de raciocinio

equivocados.

O uso de analogias apresenta possibilidades de a¢ao reversa do seu intuito, pois
pode nédo ser aceita pelo aluno que ndo vé a relacdo proposta, ou mesmo quando o
professor nao domina as particularidades da analogia, podendo gerar a fixacdo de
conceitos errados e distorcidos que serdo de dificil recuperacao no futuro.

Outros trabalhos evidenciam que os docentes, tentando conduzir os estudantes
a desenvolverem conceitos cientificos complexos, acabam por lancar mao de fatos
cotidianos do aluno; no entanto, a capacidade de abstracdo para o estudo dessas
ciéncias é fator decisivo no desenvolvimento conceitual. Certas competéncias, como
dominio da l6gica simbdlica da Matemética e a capacidade de compreender modelos,
sao basicas para essa construcéo e a auséncia ou a deficiéncia dessas ferramentas
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ira interferir no sucesso da analogia empregada.

2 | APORTES METODOLOGICOS

Com o objetivo de observar os limites e as contribuicbes do uso de analogias
na construcdo do conhecimento quimico, sob a oOtica de abordagem histoérico-
cultural. Contudo, percebemos que s6 seria possivel uma anélise desses limites e
contribuicdes, se elaborassemos uma estratégia de observagao das possibilidades do
uso de analogias, como das contribuicbes que, efetivamente, podem ser atribuidas a
ela, e quais sdo os seus resultados na construcéo dos conceitos quimicos, em alunos
do ensino médio.

Notamos, também, que a analise da presenca da mediacdo do professor no
momento da apresentacdo da analogia, seria de fundamental importancia para o
trabalho, pois o referencial teérico em questao nos aponta para uma necessidade
desse entendimento e colabora para certas possibilidades que seréo discutidas neste
trabalho.

Foram feitas as gravagdes em audio das aulas em que foi utilizada a analogia
das canetas, associada as velocidades das reacbes no equilibrio quimico. Essas
gravacoes foram transcritas e suas transcricbes foram analisadas sob dois eixos: A
primeira analise trata das propriedades, limitagcdes e contribuicbes da analogia em
questao, enquanto a segunda trata da mediacdo do professor, no momento em que
usa a analogia. Com as gravacoes e as transcricdes, também foi possivel captar as
falas dos alunos e do professor para um melhor entendimento da interacdo entre eles
e, com isso, analisar tanto a analogia quanto a mediacgao.

Apbs cada aula, foi aplicado um teste com cinco questdes aos alunos, cuja
finalidade era verificar qual a amplitude (com os alunos) da estratégia da aula e se
o conceito cientifico abordado com a analogia fora propriamente construido pelo
estudante.

As transcricoes e os testes aplicados nos deram a possibilidade de uma
interpretacéo a partir do referencial teérico utilizado e a possibilidade de verificar qual
teria sido a abrangéncia da constru¢do do conhecimento quimico na presenca da
analogia.

Essas gravacoes e transcricdes foram feitas no sentido de facilitar a analise da
participacdo dos alunos, no momento da aplicacdo das analogias. Entendemos que
a distancia entre professores e alunos pode ser diminuida com a aplicagao de um
conceito que é de dominio de ambos, ou que, pelo menos, pode ser discutido de forma
concreta do ponto de vista da observacédo deles. Sob esse aspecto, a analogia se
propbe a cumprir um papel de aproximacgao do abstrato com o concreto, do cientifico
com o cotidiano, do imaginario com o real e, finalmente, do professor com o aluno.

A analogia das canetas é parte do desenvolvimento da aula de equilibrio quimico,
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que consta do conteudo aplicado ao segundo ano do ensino médio. Ela tem por
objetivo mostrar que as velocidades no equilibrio quimico sdo iguais e constantes
tanto no sentido direto da reacao quanto no sentido inverso dela. Esse conceito
mostra-se bastante abstrato para o aluno, pois 0 numero de informacdes colocadas,
associadas e dependentes, a sua disposicado é grande e isso aumenta a dificuldade
desse entendimento.

Na verdade, o que a analogia busca, com o fato de a quantidade de canetas poder
ser variavel, & a presenca de varias possibilidades de concentracado e das velocidades
no equilibrio. Isso se da, pois a velocidade com que o professor passa as canetas para
o aluno € a mesma com que o aluno as devolve para o professor, associando, assim,
com o que acontece na definicao de Equilibrio pela cinética Quimica.

Cabe lembrar, também, que, conhecendo as limitacdes desse tipo de recurso
didatico, temos a intencdo de mostrar ao aluno apenas as relagdes entre as
concentracdes dos reagentes e produtos e as velocidades no sentido direto e no sentido
inverso da reacdo. Para explicitar bem qual é a intencdo da comparagao analoga a ser
feita, podemos verificar as quatro primeiras questdes que propusemos aos alunos logo
apoés a aula onde se trabalhou analogia.

Questao 1 — Qual a situagdo das concentracbes dos produtos e reagentes no inicio (t
=0) da reagcdo?

Questéao 2 - Como elas (as concentragbes de reagentes e produtos) se desenvolvem
no decorrer da reagcdo?

Questao 3 — Em que momento uma reagao entra em equilibrio?

Questao 4 — Explique o motivo pelo qual as concentragdes dos reagentes e produtos
permacem constantes, a partir de um determinado tempo.

Questdo 5 — A “analogia das canetas”, usada durante a explicacdo foi util na
compreensao do conteudo? Como isso se deu?

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analogia das canetas procura um auxiliar na compreensao do Equilibrio
Quimico e a analise das respostas do teste nos levou a interpretar que o pretendido
com a analogia (interpretar que as velocidades no equilibrio s&o iguais e constantes)
foi respondido corretamente pela maioria dos alunos. A partir disso fizemos a distingao
entre as respostas do primeiro teste em trés categorias para melhor interpreta-las.

Podemos visualizar na tabela 1 o nUmero de acertos em cada questao:
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Questao 1 Questao 2 Questao 3 Questao 4
Acertos 24 (75%) 22 (69%) 19 (60%) 22 (69%)
Erros 03 (9%) 03 (9%) 04 (12%) 06 (19%)
Incompletas 05 (16%) 07 (22%) 09 (28%) 04 (12%)
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Tabela 1 — Analise das questdes propostas por erros, acertos e incompletas:

A primeira consiste no que foi considerado certo mediante aos conceitos
apresentados e ao apresentado pela analogia e, para a primeira questao, consideramos
certa qualquer resposta que se aproximasse do observado no grafico colocado na
lousa, relacionando a concentracdo dos reagentes com o tempo. O esperado na
resposta era que o aluno fosse capaz de interpretar a concentracao dos reagentes
no inicio do processo como maxima, percebendo que pelo fato do processo nao ter
acontecido, todo o conteudo colocado no recipiente estaria inalterado, com isso,
portanto, a quantidade de produtos encontrados nesse ponto seria zero.

Para as questdes consideradas erradas (03), ndo obtivemos respostas dos alunos,
enquanto aquelas que foram consideradas incompletas (05) por vezes respondiam que
as concentracdes de ambos (reagentes e produtos) eram nulas ou, ainda, constantes.

Na segunda questéo, foram consideradas certas as respostas que mencionavam
o comportamento das concentra¢cdes de reagentes e produtos em fungdo do tempo,
considerando que a concentra¢ao dos reagentes diminuiria com o tempo até o ponto de
equilibrio, momento em que se torna constante, enquanto a concentracéo dos produtos
aumentaria com o tempo até o momento em que ficasse constante (equilibrio).

Ja a terceira questdao teve as respostas consideradas certas aquelas que
indicavam a existéncia de um equilibrio quimico nas situa¢des onde ou as velocidades
em sentidos opostos se igualavam, ou mesmo as concentracdes de reagentes e
produtos se tornavam constantes.

A analogia das canetas procura exclusivamente mostrar aos alunos a relagdo
existente entre as velocidades iguais das reacdes no sentido direto e inverso no
equilibrio quimico, sendo que as concentracdes nesse momento de igualdade se se
tornam constantes e, com isso, mantendo constantes também as velocidades.

Analisando os resultados da utilizacao da primeira analogia percebemos, por
intermédio das transcricOes feitas através das gravacdes, que o desenvolvimento dos
conceitos iniciais de equilibrio se d4 ainda com uma participacdo timida da sala. Os
alunos sentem dificuldade em tratar de um assunto que ndo dominam, embora a turma
que foi pesquisada seja uma das mais falantes que poderiamos encontrar. Vemos em
um trecho da transcri¢cdo do inicio da aula, onde colocamos a ideia das concentrag¢des
iguais:

PROFESSOR: Existe a possibilidade de C colidir com D e produzir A e B? Espera ai,
isto inverteria o sentido da reacéo. Pare e analise: A e B eram reagentes dentro da
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reacdo, por isso que tinham a quantidade diminuida, certo? C e D eram produtos na
reacao, por isso tinham a quantidade aumentada. O que acontece? A quantidade
de A e B vai diminuindo a quantidade de C e D vai aumentando (mostrando no
grafico), porem desde o primeiro instante quando a gente produz o primeiro C e
o primeiro D, existe a possibilidade de colisdo entre eles, nédo existe? (Os alunos
nada respondem).

Fica perfeitamente claro ao ouvirmos as gravagbes que os alunos estédo
extremamente inseguros para qualquer resposta, apresentam muita dificuldade em
imaginar as situa¢des propostas pelo professor.

Num segundo momento da transcricdo da aula, onde estamos aplicando a
analogia, percebemos a maior participacao dos alunos como no trecho abaixo:

PROFESSOR: Vou fazer um experimento aqui com vocés. Ai sim, experimento
hein! O Henrique (nome ficticio) me ajuda aqui. Galerinha eu gostaria que vocés
observassem o seguinte: Eu tenho sete canetas nesta mao aqui e 0 que a gente
tem agora € o tempo zero, ou seja, eu sou os reagentes, certo? Nos vamos ter
alguns problemas nesta analogia que vou propor pra vocés agora, mas uma das
coisas que eu quero que vocé entenda sera perfeitamente possivel aqui. Olha aqui,
€ como se eu fosse os reagentes e o Henrique fosse os produtos, no tempo zero “ta
tudo” nos reagentes certo? No tempo zero n&o tem produto, qual é a concentracéo
dos reagentes no tempo zero? Maxima, neste caso 7. Nos produtos?

ALUNQOS: Zero!
PROFESSOR: O que vai acontecer com o processo da reacdo? A reacdo comega.
ALUNOS: Vocé vai dando pra ele.

PROFESSOR: Exatamente, os reagentes vao se transformando em produtos. O que
esta acontecendo com a concentragdo dos reagentes?

ALUNOS: Diminuindo.

PROFESSOR: Todo mundo esta vendo? Bom e dai? O que esta acontecendo com
a concentracéo dos produtos?

ALUNOS: Aumentando!

PROFESSOR: Num determinado momento, os produtos podem comecgar a se
transformar em reagentes, isso significa...

ALUNO: Que equilibrou!

PROFESSOR: Isso significa que os reagentes deixam de se transformar em
produtos? Vocé percebeu que a quantidade de canetas que eu tenho na mao é
constante? O que eu tenho aqui?

ALUNO: Equilibrio!

A partir da aplicagao da analogia notamos com bastante clareza que o
comportamento dos alunos perante a apresentacao da analogia se torna mais
ativo, eles passam a querer discutir o fenbmeno que estdo observando, até porque
conseguem expressar em palavras o que estao vendo. As respostas erradas como
que a quantidade dos reagentes e produtos s&o iguais ou que quando os produtos
comecam a se transformar em reagentes alguém diz que equilibrou, sdo extremamente
importantes para o andamento da aula, pois cabe ao professor fazer as devidas
correcoes.

Observamos também que, mesmo de maneira desordenada, comecam a produzir
um caminho para uma discussédo, primeiro do que acontece entre o professor e 0
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aluno natroca de canetas, depois relacionando, com o conceito quimico proposto num
esboco de desconstrucdo da analogia. Ainda neste primeiro momento percebemos
as respostas apresentadas sem o fundamento tedrico necessario, mas isso vai se
organizando e a maioria dos alunos consegue (pelo que podemos observar) responder
corretamente a ideia de velocidades iguais e concentracdes constantes.

Ainda na transcricdo podemos observar:

PROFESSOR: A velocidade também ficou constante. E esse estado que a gente
encontrou aqui a gente vai chamar de...

ALUNO: Equilibrio!

PROFESSOR: Equilibrio quimico. Af vocé vai falar assim: O professor, mas a
velocidade seria diferente se as quantidades fossem diferentes? Vamos imaginar
que eu tenho seis canetas e o Henrique tem s6 uma, pode ser? (o professor pega
seis canetas e continua fazendo a troca com o aluno na mesma velocidade). As
velocidades podem ser iguais em quantidades diferentes de canetas?

ALUNOS: Sim!

PROFESSOR: Pode, eu posso ter um monte de canetas assim, ou seja, as
quantidades dos reagentes e dos produtos sdo iguais?

ALUNO: Nao necessariamente!

N&ao queremos afirmar aqui que essas respostas certas significam que o aluno
conseguiu compreender a ideia proposta pela analogia. Podemos afirmar que a
condicao alcancada pelo uso da analogia convida o aluno a participar da aula, pois
estd sendo tratado um conceito que ele observa (ao vivo) e pode tomar as suas
proprias conclusdes. Essas conclusbes nem sempre vem ao encontro do desejado
pelo professor no primeiro momento, mas permitem com a interagdo verbal iniciada,
gue ele podera mediar a aproximagao do aluno com o conteudo desejado, para isso a
mediacao do professor se faz tdo necessaria nesse momento da aula.

Sabemos que € papel do professor oferecer ao estudante uma mediacéo entre
ele e 0 objeto a ser estudado, neste caso articulando o entendimento do conceito de
equilibrio quimico. Nas gravacodes, percebemos os movimentos do docente a fim de
captar a atencao do aluno e sua participacdo, verificamos uma mudancga no volume
da voz, nas pausas da fala, nos apontamentos feitos no quadro, enfim, na intensidade
do professor colocada nessa ou naquela situacéo, dando énfase maior para esse ou
para aquele caso. E possivel perceber em toda a gravacéo o esforco do professor
em manter essa interacdo com a maior parte dos alunos, em especial com uma sala
bastante ativa tal qual essa em que foi apresentada a analogia.

Conceitos cotidianos sao elaborados na relagcdo do individuo com o outro,
mediados pela palavra, surge da experiéncia com outras pessoas e continuam
sendo desenvolvidos por toda a vida, enquanto os conceitos cientificos apresentam-
se ao sujeito pela sua definicdo verbal, com 0 seu uso de maneira ndo espontanea,
a palavra quimica, por exemplo, na sala de aula, é traduzida pelo professor. Os
conceitos cientificos ndo podem ser elaborados no cotidiano, pois fazem parte de
uma sistematizacao caracteristicos do aprendizado escolar. Cruz e Goes (2006, p. 35)
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nos mostram que esses conceitos “tornam-se acessiveis principalmente nas relagdes
escolarizadas, pela mediagcao deliberada e explicita de um adulto que visa a aquisicao
pela crianca de conhecimentos sistematizados”.

Fica claro na observacdo das transcricbes e da gravacdo, durante o
desenvolvimento da analogia, que o professor exerce o tempo todo o papel de
articulador entre o dominio e o alvo, sempre uma busca da constru¢ao do conhecimento
cientifico. No caso dessa analogia ele passa as canetas para o aluno e as recebe
de volta, chamando-as de concentracdo de reagentes e produtos, fazendo assim
a relacéo, articula o concreto com o abstrato proporcionando ao aluno uma maior
facilidade no entendimento do proposto.

Por fim, podemos analisar, também, a apropriacdo da linguagem por parte do
aluno que pode ser observada tanto na gravacao/transcricdo, quanto nas respostas
dos testes aplicados ap0s a aula, pois “o significado da palavra s6 € um fendbmeno
de pensamento na medida em que o pensamento esta relacionado a palavra e nela
materializado, e vice-versa” (VYGOTSKY, 2000, p. 398). Nao é possivel pensar sem
palavras, pois, “0 pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza” (p.
409).

Voltando a transcrig¢ao:

PROFESSOR: E verdade, mas por que a quantidade que eu tenho na méo ¢ a
mesma? E a do Henrique também?

ALUNO: Conforme vocé um da vocé recebe um.

PROFESSOR: E isso significa o que em quimica?

ALUNO: V, =V,

PROFESSOR: O que significa isso? A velocidade no sentido 1, ou seja, a velocidade
com que 0s reagentes se transformam em produtos € igual a velocidade dos
produtos se transformando em reagentes. Porque que isso acontece? Isso
acontece.... Hein? Hein? A hora que a velocidade fica constante, ou a hora que as
velocidades ficam iguais vocé percebe que as concentragdes ficam constantes?
Vocé viu ali que as velocidades dependem das concentracdes, as velocidades
também ficam constantes. Esta claro isso? Vou refazer isso.

Presta atencado! Porque que a concentracao de canetas na méo do Henrique é
constante?

ALUNOS: Porque as velocidades sao iguais.

PROFESSOR: Se as concentracfes sé&o constantes a velocidade ndo depende da
concentracao?

ALUNQOS: Sim.
PROFESSOR: Se as concentracdes ficaram constantes...
ALUNA: A velocidade também.

PROFESSOR: A velocidade também ficou constante. E esse estado que a gente
encontrou aqui a gente vai chamar de...

ALUNOS: Equilibrio!

Conseguimos ver nesse momento a preocupacao do professor em desconstruir a
analogia e pensar somente com 0s conceitos quimicos desenvolvidos. Pensamos que
as acoes do professor ainda foram timidas nessa parte, pois haveria a necessidade de
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uma maior atengdo. Chamar a atencéo do aluno para as complicacbes geradas pela
analogia se mostra de absoluta necessidade, pois somente assim as conceituacoes
poderiam ser desenvolvidas.

O processo de desconstrucéo da analogia é fundamental para o desenvolvimento
do conceito quimico pelo aluno. A ndao desconstru¢ao por parte do professor pode
acarretar a associacao de conceitos errados de equilibrio quimico.

Entendemos, com Bakhtin, que o uso consciente da linguagem consiste em
tornar seu, pela interagéao com o outro, o que é social. E, com base em Vigotski (2000),
pensamos que o uso consciente dos conceitos quimicos propicia aos estudantes
formarem o seu prdprio pensamento quimico, evoluindo o significado dos conceitos
atingindo niveis mais complexos de generalizagao.

Para a conclusdo da analogia, vemos as respostas dadas pelos alunos referentes
a quinta questao apresentada:

Questdo 5 — A “analogia das canetas”, usada durante a explicacéo foi Util na
compreensao do conteudo? Como isso se deu?

Dos trinta e dois alunos que responderam o teste, trinta e uma respostas disseram
qgue a analogia foi Util para a sua assimilagcao dos conteudos e, com as explicacoes,
conseguimos classificar as respostas em trés grupos:

Primeiro o grupo de 17 alunos que explicaram a utilidade da analogia como um
mecanismo de materializacdo do conceito quimico. Com isso conseguimos associar
essa ideia com a efetiva relagdo do conceito alvo com o dominio do aluno. Poderiamos
entender essas respostas como vinda dos alunos que conseguem entender a
proposta da analogia, onde as quantidades das canetas nas maos do professor e
aluno se tornam constantes a medida que a velocidade de transferéncia passa a ser
a mesma. Nao indica que conseguem separar a ferramenta pedagdgica do processo
de construgdo do conceito quimico, pois o conceito de equilibrio quimico é bem mais
amplo e, discuti-lo sob a visdo Cinética é simplista e desatualizado. S&o visiveis nessas
falas a ideia da concretizagdo do conceito e a analogia esta efetivamente trabalhando
como materializador de algo abstrato e de dificil compreensao. Pelo proprio espirito
desse trabalho e apoiado na abordagem historico-cultural, a abstracédo é parte
fundamental da formacéo dos conceitos cientificos, portanto a substituicado dessa por
alguma relacdo analoga concreta pode prejudicar o desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores. O segundo grupo, composto de 08 alunos, apresentou uma
resposta se preocupando com a caracteristica técnico/conceitual da analogia, talvez
até imaginando o experimento das canetas como a reacao em si.

Por final talvez, o grande desafio a ser vencido quando se ensina Equilibrio
Quimico seja a ressignificacdo do que é equilibrio. O conceito fisico da palavra nos
remete a ideia de que um ponto de apoio precisa de dois lados equivalentes para se
obter o equilibrio, além da inatividade fisica do mesmo, algo em equilibrio que néo se
movimenta. Alem do significado fisico para a palavra, outros conceitos provavelmente
foram desenvolvidos na histéria do aluno, conceitos atribuidos ao cotidiano dele como:
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pessoa equilibrada. Como sabemos, o conceito de Equilibrio Quimico esconde um
processo dinamico, onde reagentes estdo constantemente se transformando em
produtos e vice-versa.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O uso dessas analogias tem sido de real importancia para o aprendizado da
maioria dos alunos, porém ficou claro que existem muitas limitacées a serem respeitadas
e representam varios problemas na sua utilizacdo. Entendemos que quanto mais
delimitada estiver sendo a comparacao do alvo com o dominio, maiores serdao as
chances de o estudante compreender o assunto e, portanto, ter melhor sucesso no
aprendizado.

Notamos que as limitacbes do uso de analogias nao se resumem apenas
a selecionar os casos em que ela pode ser empregada, ou mesmo, nos possiveis
problemas que podem ser apresentados na aplicacdo das mesmas, problemas esses
que devem ser expostos no momento do seu uso, mas na definicdo exata de alvo e
dominio por parte do mediador.

A abordagem histérico-cultural contribuiu de maneira significativa para o
entendimento dessas analogias, principalmente, a interacdo verbal. Observamos
que uma das maiores dificuldades enfrentadas pelo professor na construgcdo do
conhecimento, por parte do estudante, € a de estabelecer uma interacdo aberta com
o seu aluno, onde ele poderia questionar o professor com algo que ele ja conceitua e
participar da aula de maneira completa abrindo caminho para a atuacéo do mediador.

As analogias séao portadoras de varias deficiéncias e a responsabilidade de usa-
las, ou néao, fica por parte do professor. Cabe a ele o julgamento da real necessidade
da sua utilizacdo. Notamos que é uma tarefa mais facil para o aluno elaborar algum
conceito cientifico com a ajuda das analogias, seja com alguma experiéncia ja ocorrida,
ou algum acontecimento que ele vé, do que propriamente a discusséo direta de
conceitos cientificos abstratos como o de equilibrio quimico. Essas analogias podem
levar os alunos a construirem conceitos equivocados de maneiras praticamente
irreversiveis e algumas constru¢des s6 s&o bem sucedidas por virem acompanhadas
de uma boa mediacéo.

Vemos que a articulagcédo da mediagao do professor com a adequacgéao da analogia
para o assunto alvo e o publico a que se destina € de extrema importancia para que
os resultados sejam satisfatérios. A simples comparacao analoga deste para aquele
fenbmeno nao propicia um efeito equivalente, pois s6 o professor pode mediar de
maneira correta 0 conhecimento cotidiano com o conhecimento cientifico dentro da
sala de aula.

Verificamos que a relacdo da abordagem historico-cultural, usada como
referencial tedrico para este trabalho, mostrou ser bastante eficiente, ndo para afirmar
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gue essas ferramentas sao um atalho bastante razoavel para chegarmos aos conceitos
cientificos desenvolvidos pelos alunos, mas para, no maximo, seu bom desempenho
como atrativo dentro de uma sala de aula.

Por fim, pensamos em ter acrescentado, com esta pesquisa, mais um item para
desvendar as possibilidades e limites dessas ferramentas largamente utilizadas.
Pensamos que o uso da analogia se da como a necessidade de se fazer entender em
qualquer momento de aprendizado.

Cada vez que uma pessoa tenta explicar algo abstrato a alguém e tem
dificuldade em fazé-lo, na maioria dos casos, ela aplicara uma analogia. Isso as torna
muito frequente no nosso cotidiano, porém um professor que se compromete com o0s
conceitos elaboradas pelos seus alunos, precisa fazer isso com cuidado, estudando-
as a fundo antes da sua utilizagao.
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo
apresentar uma  analise  praxeoldgica
de questdes referentes ao conteudo de
trigonometria com énfase no tépico de Angulos
Notaveis de trés livros didaticos de matemética
do 1° ano do ensino médio, para identificar
as tarefas, técnicas, tecnologias e teorias de
exercicios resolvidos e exercicios propostos,
além de identificar algumas dificuldades que
alunos tém a partir do conteudo escolhido. Pela
analise feita observamos que as tarefas dos
livros sdo apresentadas com clareza e levam
0 aluno a um bom entendimento da questao,
além de apresentar exercicios propostos e
resolvidos semelhantes, tornam esse recurso
um orientador para o estudante.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Matematica.
Analise praxeologica. Trigonometria.
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ANALISE PRAXEOLOGICA

11 INTRODUCAO

O livro didatico no processo de ensino
e aprendizagem € considerado como um dos
principais guias de conhecimento para o aluno
e para o professor. Segundo Silva (2014) é
importante que o aluno se insira cada vez
mais em um processo que tem por objetivo o
seu aprendizado de maneira mais atuante, e
para isso o livro didatico torna-se um recurso
auxiliador na apresentacdo dos conteudos
contribuindo para que isso aconteca, pois o
livro traz atividades de situagbes-problema em
que o aluno possa perceber a utilizacdo da
matematica, por exemplo, no seu cotidiano.

Apesar do livro didatico ser um importante
e contribuinte paratornar o processo de ensino e
aprendizagem significativo, além de contemplar
e aproximar os alunos de sua realidade, tem-
se, ainda, muitos estudantes que sentem
dificuldades no conteutdo de matematico.
Segundo Oliveira (2006), algumas dificuldades
encontradas pelos alunos sao referentes aos
obstaculos didaticos e todas as habilidades e
conceitos que nao foram bem trabalhados nas
séries anteriores, o que interfere na hora em
que eles necessitam efetuar alguma tarefa de
trigonometria, como usar 0s conhecimentos
de proporg¢ao para se trabalhar com as razdes
trigonométricas. Além das dificuldades citadas
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por Oliveira (2006), Dionizio e Brandt (2011) apontam a dificuldade na escolha da
razdo trigonométrica seno, cosseno e tangente e na identificacdo da posicdo dos
catetos de acordo com o angulo.

O interesse por esse estudo surgiu devido as dificuldades que os alunos tém com
o contetdo de trigonometria, mesmo com o uso de livros didaticos em sala de aula.
Diante desse contexto, surgiu o interesse em desenvolver uma analise praxeoldgica
em trés livros didaticos de matematica do 1° ano do ensino médio, de questdes
referentes ao contelido de trigopnometria com énfase no topico de Angulos Notaveis
para identificar as tarefas, técnicas, tecnologias e teorias de exercicios resolvidos e
exercicios propostos, além de identificar algumas dificuldades que alunos tém a partir
do conteudo escolhido, tomando por base estudos feito por Dionizio € Brandt (2011) e
Oliveira (2006).

Nesse sentido, delimitou-se a seguinte questéao de pesquisa: Qual a organizagéo
praxeologica existente em livros didaticos de matematica do ensino médio na
abordagem do contetido sobre Angulos Notaveis? E para tal questdo analisaremos
trés livros didaticos de Matematica do Ensino Médio.

2| METODOLOGIA

Este trabalho relata uma pesquisa do tipo bibliografica a qual de acordo com
Severino (1941) é realizada a partir de estudos feitos por meio de livros, artigos, teses,
entre outros. Tal pesquisa, conforme o autor, propicia encontrar respostas especificas
em busca de novos enfoques e com um carater inovador.

Foram escolhidos trés livros didaticos de matematica, especificamente livros do 1°
ano do ensino médio, que obedecem aos critérios do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), sao eles: L1: Colegcédo novo olhar, 1. Ed. 2010, L2: Matematica: contexto e
aplicagées, 2. Ed. 2013; L3: Matematica: ciéncia e aplicacées, 9. Ed. 2016.

31 RESULTADOS E DISCUCOES

A seguir mostraremos uma sintese das obras levantadas acerca das dificuldades
na aprendizagem de Trigonometria com énfase em Angulos Notaveis, posteriormente
uma breve discussao sobre a Teoria Antropoldgica do Didatico e por fim mostraremos
as andlises feitas a partir dos livros didaticos de Matematica do 1° ano do ensino
médio e seus respectivos resultados.

> Trigonometria: Angulos Notaveis
Um dos conteudos matematicos alvo de muitas dificuldades por parte dos alunos
€ a Trigonometria, desde seus tdpicos inicias os alunos ja mostram encontrar diversos
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obstaculos no processo de aprendizagem. Nesse sentido, os estudos de Oliveira
(2006) e os de Dionizio e Brandt (2011) apontam essas dificuldades, além disso,
ambos afirmam que uma das raizes dessas dificuldades é a forma abstrata como é
apresentado o conteudo.

No que tange ao topico de Angulos Notaveis, Oliveira (2006) aponta dificuldades
ndo apenas no que se refere a conteudos prévios como 0 uso da proporgcéao, mais
ainda na escolha da raz&o trigonométrica correta a ser utilizada. Outra dificuldade
identificada pelo autor é manifesta no momento em que é necessario posicionar 0s
catetos em relacdo aos angulos dados, ou seja, 0o aluno apresenta problemas ao
verificar se o cateto € oposto ou adjacente ao angulo.

Dionizio e Brandt (2011), também indicam que os alunos tém dificuldades em
estabelecer se a razdo a ser utilizada é seno, cosseno ou tangente. Além disso,
afirmam que outro problema esta relacionado ao ato de diferenciar as medidas de
angulos das medidas de comprimento. Outra dificuldade extremamente perceptivel
€ a conversao da linguagem natural a linguagem figural, visto que, os alunos n&o
apresentam facilidade em questdes nas quais predomina a linguagem natural.

Por isso tudo, é importante que esse tépico seja abordado em estudos com
o intuito de identificar as dificuldades e contribuir para que sejam superadas. E em
funcao disso que faremos a analise praxeoldgica indicada pela Teoria Antropoldgica
do Didatico, na abordagem do contetido sobre razées trigonométricas com Angulos
Notaveis.

41 TEORIA ANTROPOLOGICA DO DIDATICO

A Teoria Antropologica do Didatico (TAD), conforme aponta Almouloud (2015),
foi desenvolvida por Yves Chevallard (1992) e estuda o homem diante de situacdes
matematicas, nesse sentido, o autor afirma que uma das justificativas, apontadas
por Chevallard (1999) para a utilizacdo do termo antropoldgico “é que a TAD situa
a atividade matematica e, em consequéncia, o estudo da matematica no ambito
do conjunto de atividades humanas e de instituicbes sociais”, ou seja, o estudo é
direcionado a relacéo individual e social do homem com o fazer matematico.

No entanto, para este trabalho vamos nos concentrar no que se refere a
analise das praticas institucionais que pode ser feita “sob diferentes pontos de vista
e de diferentes maneiras, em um sistema de tarefas relativamente bem delineadas”
(ALMOULQOUD, 2015, p.11). Essas tarefas servem para moldar praticas sociais em
geral, mais especificamente a atividade matematica. Além das tarefas, também tém
esse fim a técnica, a tecnologia e a teoria.

As tarefas, em se tratando da atividade matematica, sdo caracterizadas por
verbos no imperativo presente nos enunciados de questoes ou problemas indicando
a acao que deve ser realizada. Assim, para que uma tarefa seja identificada basta
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verificar os verbos de acéao, pois eles indicam o que precisa ser feito, ou seja, qual
a tarefa a ser realizada. Isso é importante no processo de ensino aprendizagem da
matematica, pois o aluno precisa saber com clareza o que precisa ser feito para definir
de que forma ira realizar a atividade.

Nesse sentido, € necessério que haja técnicas reconhecidas por quem produziu
a tarefa para que esta seja cumprida. “A palavra técnica € utilizada como uma ‘maneira
de fazer’ uma tarefa, mas nao é necessariamente como um procedimento estruturado e
metddico ou algoritmico” (ALMOULOUD, 2015, p.11), ou seja, para resolver a equacéo
x2—6x + 4 =0, por exemplo, as técnicas sao todos os procedimentos - 0 passo a passo
incluindo nao s6 os calculos, mas também a analise e compreensao dos dados - para
se realizar a tarefa designada.

Almouloud (2015) diz que, para Chevallard (2002), esse grupo de técnicas,
tecnologias e teorias sistematizadas para a realizacdo de uma tarefa da origem a
uma organizacéo “praxeoldgica” que converge para o fato de que uma a¢ado humana
no interior de uma instituicao é sempre dirigida por um discurso légico que a justifica.
Sabendo disso, usaremos a andlise praxeologica de Chevallard com o intuito de
identificar os tipos de tarefas presentes nos livros didaticos L1, L2 e L3.

51 ANALISE DOS RESULTADOS

A seguir mostraremos as analises feitas a partir dos livros didaticos de Matematica
do 1° ano do ensino médio e seus respectivos resultados.

* Analise Do L1:
Em relac&o aos exercicios resolvidos, ao analisarmos o livro L1, constatamos a
presenca de 3 exercicios resolvidos. llustraremos aqui a questao R9, conforme figura
1, indicada abaixo.

Resolugéo
Considere o tridngulo equiliters ABC, de lado § e altura h.
&

» Lambre-se de que o8 dngulos
internos de um iridngulo
aquilitero sdo iguais a 80°,

E
B I:E
do dngulo ABH, temas:

:anw-%=?-!}=z‘=f&=h=%

Calculando o seno

; [
Portanto, a altura de um riéinguio equiliters de lado / é dada por h=T'

Figura 1 —Exercicio Resolvido de L1
Fonte: Souza (2010, p. 279)

A seguir faremos uma analise praxeoldgica da tarefa apresentada na figura 1.

Tarefa: Mostrar que a altura H de um tridngulo equilatero de lado | € dada por
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e Técnica:

1. Converter a questao para a linguagem figural;

2. Lembrar que os angulos internos de um triangulo equilatero sao iguais
a 60°%

3. Identificar um tridngulo reténgulo e seus elementos no triangulo equilatero;

4. Posicionar corretamente os angulos no triangulo retangulo;

5. Utilizar o angulo de 60° na razao seno.

 Tecnologia/Teoria: Angulos Notaveis: Seno de 60°; Triangulo equilatero.

No que se refere aos exercicios propostos, ao analisarmos este livro verificamos
a presenca de 11 exercicios propostos. Para fazer a analise praxeoldgica escolhemos
as questdes 42 e 47 indicadas nas figuras 8 e 9 respectivamente.

42 A hipotenusa de um triangulo retangulo mede H
unidades, e um de seus angulos internos, 30°.
Mostre que o cateto adjacente a esse angulo mede

HV3

unidades.

Figura 2 — Exercicio Proposto de L1
Fonte: Souza (2010, p. 280)

A seguir faremos uma analise praxeolégica da tarefa apresentada na figura 2.

* Tarefa: Mostrar que o cateto adjacente ao angulo interno de 30° mede HT"‘@'
* Técnica:

1. Converter a questao para a linguagem figural;

2. Identificar os catetos e os angulos do tridngulo retangulo;

3. Reconhecer qual razéo trigonométrica sera utilizada;

4, Utilizar o cosseno do angulo de 30°.

+ Tecnologia/Teoria: Angulos Notaveis: Cosseno.

O outro exercicio proposto encontrado nesse livro foi a questao 47, a qual
ilustraremos abaixo.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 21




47 Para meadir a largura de um rio, um engenhairo
utilizouwu como referéncla duas estacas de madeaira,
queae fimncou am uma das margens do ric, & uma
pedra, localizada na margem oposta, conforme o
aSquermna.

Cual &, aproximadamente, a largura do rio?

000 e el e : TR
= L 25 |

Figura 3 — Exercicio Proposto do L1
Fonte: Souza (2010, p. 280)

A seguir faremos uma analise praxeologica da tarefa apresentada na figura 3.
» Tarefa: calcular a medida aproximada da largura do rio.

* Técnica:
1. Analisar a imagem e identificar a largura do rio;
2. Verificar qual razao trigopnométrica sera utilizado;
3. Reconhecer na imagem quem é o cateto oposto e o cateto adjacente;
4. Utilizar a tangente do angulo.

« Tecnologia/Teoria: Angulos Notaveis: tangente

Com base na andlise praxeolbgica realizada, concluimos que as tarefas de
cada exercicio sao apresentadas com clareza para o aluno, levando-o a um bom
entendimento da questao. O exercicio resolvido € muito similar ao exercicio proposto 1,
conduzindo o aluno a uma melhor resolucao, ja que no resolvido mostra o caminho e a
imagem que o aluno deve seguir para obter o resultado correto, pois segundo Dionizio
e Brandt (2011) uma das dificuldades dos alunos é a conversdo da questéo para a
linguagem figural. No exercicio 2 como a tarefa difere do exercicio 1, ja é apresenta a
imagem para evitar a dificuldade que € apontada nos estudos feitos por Oliveira (2006)
. Desse modo o livro analisado cumpre o seu papel orientador no processo de ensino
e aprendizagem.

* Analise Do L2:
Na andlise do L2, constatamos a presenca de 11 exercicios resolvidos.
llustraremos aqui a questao 11, conforme figura 4, indicada abaixo.
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1. cCalcule as medidas x>, v e r no triangulo abaixo:

Resoluciio:

cos 5607 =—

~ 3 S
sen GO —_ - — s
2 V= o .
tan 45 = 7 == —_—":— —G-"-{a— —_— : B3
=
Entio, as medidas sSo: x = 6~/3 cm, v — & cm.
= 6~3 crm.

Figura 4 — Exercicio Resolvido do L2
Fonte: Dante (2013, p. 256)

A seguir temos a analise praxeoldgica do Exercicio Resolvido do L2 acima
* Tarefa: calcular as medidas x, y e z no triangulo.
* Técnica:
1. Analisar a imagem e identificar os dois tridngulos menores que o triangulo

maior forma;
2. Reconhecer em cada triangulo quem é a Hipotenusa, o cateto oposto e o

cateto adjacente;
3. Verificar quais as razdes trigonométricas que serao necessarios para

encontrar os valores de x, y e z.
4. Reconhecer que para encontrar o valor de z ser4 necessario primeiro entrar

o valor de x
+ Tecnologia/Teoria: Angulos Notaveis: Seno, Cosseno e Tangente.

No que se refere aos exercicios propostos, em L2 sao apresentados 18 exercicios
propostos, referente ao assunto de Angulos Notaveis, do qual escolhemos o exercicio
55 e 0 56 para fazer a andlise, que estao ilustrados nas figuras 5 e 6, respectivamente.

55.Na figura abaixo, qual é a altura do avido em relagdo
ao chao? *

Figura 5 — Exercicio Proposto de L2
Fonte: Dante (2013, p. 257)

A seguir temos a analise praxeoldgica de um dos exercicios propostos do L2
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indicado na figura 5.
* Tarefa: calcular a altura do aviao em relagéo ao chao

* Técnica:
1. Analisar a imagem e identificar qual é cateto e a hipotenusa;
2. Reconhecer qual razéo trigonométrica sera utilizada;
3. Utilizar seno para encontrar o valor da altura.

« Tecnologia/Teoria: Angulos Notaveis: Seno.

Identificamos ainda em L2, o exercicio proposto 56, o qual mostraremos na
figura 6 a seguir.

56.0bserve a figura a seguir e responda as quu‘m

o

a) Qual é o comprimento da escada?
b) Qual é o angulo formado pela escada e o chao?

Figura 6 — Exercicio Proposto de L2
Fonte: Dante (2013, p. 257)

A seguir temos a analise praxeoldgica do exercicio indicado na figura acima.
* Tarefa:

a) Calcular o comprimento da escada.

b) Calcular o angulo formado pela escada e o chao.

* Técnica:
Letra a):
1. Analisar a imagem e identificar a posicao do comprimento da escada;
2. Reconhecer qual razdo trigonométrica sera usada;
3. Utilizar cosseno para encontrar o comprimento da escada.
Letra b):
1. Identificar qual razao trigonométrica sera utilizada;
2. Utilizar a razado seno pra encontrar o valor do angulo.

+ Tecnologia/Teoria: Angulos Notaveis: Cosseno e Seno.

A partir da analise praxeologica feita, nota-se que o Livro Didatico L2 traz, no
exercicio resolvido, as trés razdes trigonométricas seno, cosseno e tangente para
serem trabalhadas em uma unica questéo, e isso faz com que o aluno verifique em
quais situacdes cada razédo sera utilizada, pois segundo Oliveira (2006) uma das
grandes dificuldades que os alunos tém ao resolverem questdes de dngulos notaveis é
de identificar qual raz&o trigonométrica serd necessaria para resolver o problema. Os
Exercicio Proposto 1 e 2 trazem tarefas que levam o aluno a analisar e identificar qual
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a razao que devera ser trabalhada em cada situagéo, potencializando o raciocinio do
aluno para que o mesmo consiga resolver questdes mais complexas futuramente. Logo,
€ importante que o livro didatico utilize esse processo de ensino, que trabalhe primeiro
com situacdes simples para que depois avancem com situacdes mais trabalhosas.

e Analise Do L3:
O livro L3 apresenta apenas um exercicio resolvido. llustraremos aqui este
exercicio, conforme indica a figura 7.

Frr

g eum ponto de observacdo lo-
ciizado 10 solo, vé-se 0 topo de
p ficio sob um éngulo de 30,
ﬁprﬂnﬂindﬂ'ﬂ S0mdo pfédiﬂ' 0
ingulo 08 abservagao passa a ser
42 45" Determine:

3) a ltuia do edificio;
b) adistincia do edifico ao primek
fo ponto e obsenvagao.

Solugho:
Observe gue o tribngulo BCT & isdsceles, pois med{CTB) = 45°, Assim, temos que x = h

wdadedidi]

8) o tridngulo retanguio ACT:
"RE]

. h 43 h = hil = ¥ -
930 - e [ SN . S = J3(50 + h)=3h=h 5043 = h rg ;. fand
9 B r ™3 6+ h Ih 3 (50 + o

wh-%.%@ﬂh.zs-;u /3) = 68,3
- *

A altura do edificio ¢ de aprodmadamente 63,3 m

b} & distineiy pedida & a medida de AC
AC = S0 + x = 50 + 25(1 + 43) = AC = 25(3 + 4F) = 1183
A distineis do edificio a0 primeira panto de observaglo & de aproximadamenie 1183 m

Figura 7 — Exercicio Resolvido de L3
Fonte: lezzi et al (2016, p. 225)

A seguir temos a analise praxeolégica do Exercicio Resolvido de L3 de acordo
com a figura 7.

* Tarefa:

a) Calcular a altura do edificio.

b) Calcular a distancia do edificio ao primeiro ponto de observacgéao.
* Técnica:

Letra a)

1. Analisar a figura e identificar as medidas dos lados e identificar os elementos
dos tridngulos;
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2. Reconhecer nos triangulos quais lados corresponde ao cateto adjacente e ao
cateto oposto;

3. Usar a tangente do angulo de 30° para calcular a medida do cateto oposto.

Letra b)
1. Perceber que o triangulo que possui 0 angulo de 45° é isOsceles e que portanto,
o cateto adjacente é congruente ao cateto oposto;
Definir a equacgéao para calcular a distancia;
Substituir a medida do cateto o posto na equacgao na posicao correspondente
ao angulo de 45° e estabelecer a medida total da distancia.
« Teoria/Tecnologia: Angulos Notaveis: tangente; Equac&o do 1° grau.

Ao analisarmos os exercicios propostos neste livro verificamos a presenca de 10
questdes. Para este trabalho elencamos as questdes 21 e 22 indicadas nas figuras 8
e 9.

Na figura 8 mostraremos o exercicio 21 encontrado em L3, como indicado abaixo.

2L Uma escada de pedreiro de 6 m esta apoiada em
uma parede e forma com o solo um dngulo de 60°.
Qual é a altura atingida pelo ponto mais alto da
escada? Qual é a distancia do pé da escada a parede?

Figura 8 — Exercicio Proposto de L3
Fonte: lezzi et al (2016, p. 226)

A seguir temos a analise praxeoldgica do Exercicio 21 de L3 como mostra na
figura 8.
* Tarefa:
I) Determinar a altura do ponto mais alto
II) Calcular a distancia do pé da escada a parede
* Técnica:
Iltem I)
1. Converter da linguagem natural para a linguagem figural;
2. Reconhecer os elementos do triangulo (hipotenusa, catetos e angulos) em
suas respectivas posicoes;
3. Associar a altura ao cateto oposto;
4. Usar o seno do angulo dado.
Iltem II)
1. Associar a distancia ao cateto adjacente;
2. Usar a tangente ou o cosseno de 60°.
 Teoria/Tecnologia: Angulos Notaveis: seno e cosseno ou tangente.

Também identificamos no livro L3 outro exercicio resolvido como ilustrado na
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figura 9.

22 Um objeto percorre 8 m ao ser solto sobre um
plano inclinado que forma um angulo de 60° com a
horizontal do solo. Determine a altura, em relacao
ao solo, da qual o objeto foi solto.

Figura 9 — Exercicio Proposto de L3
Fonte: lezzi et al (2016, p. 226)

A seguir temos a analise praxeoldgica do Exercicio Resolvido de L3 de acordo
com a figura 9.
* Tarefa: Determinar a altura em relag&o ao solo
* Técnica:
Fazer a conversao para a linguagem figural
2. ldentificar a hipotenusa, o cateto oposto, o cateto adjacente e os angulos em
suas respectivas posi¢des no triangulo;
3. Associar a altura ao cateto oposto;
Reconhecer a razao trigopnométrica a ser utilizada;
5. Usar o seno do angulo dado.
 Teoria/Tecnologia: Angulos Notaveis: Seno.

Os exercicios propostos 1 e 2 do livro L3 apresentam tarefas similares a do
exercicio resolvido. Em ambos, arealizagdo das tarefas exige a conversdo da linguagem
natural para a linguagem figural além do reconhecimento da razao trigopnométrica a ser
utilizada, como a maioria das atividades ligadas a angulos notaveis, o que converge
desse modo, as dificuldades apontadas por Oliveira (2006) e por Dionizio e Brandt
(2011). No entanto, como o exercicio resolvido é acompanhado de uma figura e mostra
também como deve ser feita a conversdo para a linguagem figural o aluno tem o livro
como um orientador tornando possivel a realizagdo das tarefas. E importante que
isso seja feito para que as dificuldades dos alunos sejam superadas, mas para isso 0
livro precisa apresentar mais de um exercicio resolvido, buscando abranger diversas
situacdes que podem apresentar obstaculos para a aprendizagem.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal deste era trabalho era desenvolver uma analise praxeolégica
em trés livros didaticos de matematica do 1° ano do ensino médio, de questdes
referentes ao topico de Angulos Notaveis para identificar as tarefas, técnicas,
tecnologias e teorias de exercicios resolvidos e exercicios propostos.

Nesse sentido, da analise realizada concluimos nao apenas que as tarefas
dos livros L1, L2 e L3 sédo apresentadas com clareza e levam o aluno a um bom
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entendimento da questao, mas também que as tarefas dos exercicios propostos e dos
resolvidos sao semelhantes, e assim cumpre-se o papel orientador do livro didatico.
Além disso, os exercicios propostos trazem tarefas simples que impulsionam o aluno
a analisar e identificar qual razédo sera trabalhada em cada situagéo, servindo como
potencializador do raciocinio ao possibilitar resolugcdbes de questdes futuras. No
entanto, o L3 diferente dos livros L1 e L2 apresenta apenas um exercicio resolvido
criando a possibilidade de barreiras na aprendizagem de situacoes devido a auséncia
de mais exemplos.

Assim, acreditamos na eficacia da analise praxeolégica como um diagnéstico
dos pontos positivos e negativos do livro didatico. Apesar de identificarmos tarefas
gue concordam com as necessidades do processo de ensino aprendizagem, temos
consciéncia de que o livro didatico deve sempre ser acompanhado de outros
instrumentos e praticas diversas, ou seja, nunca deve ser o centro da pratica docente.
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RESUMO: A aprendizagem tangencial é
construida através de uma proposta que é
trazida pelo aluno para a sala de aula, deste
modo é possivel ao docente substituir as
tradicionais aulas por contextos mais dindmicos
para a sala de aula. Com a aprendizagem
tangencial percebe-se que as aulas deixam
de ter o docente como fonte de conhecimento
e o discente passa a ser responsavel pelo seu
processo de aprendizagem. A metodologia
proposta para este trabalho foi a divulgagcéao
cientifica, que faz parte do perfil curricular da
disciplina de estagio |V, realizado numa escola
de referencia do municipio de Caruaru/PE.
Foi proposto que os alunos se dividissem em
grupos, e cada grupo deveria selecionar um
filme/serie que tivesse alguma curiosidade
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EM QUIMICA

que pudesse ser explicada quimicamente, e
posteriormente os resultados das pesquisas
seriam socializadas na escola. A divulgacao
dos resultados da pesquisa foi satisfatorio, visto
que os alunos desta turma eram classificados
como 0s mais dispersos da escola e que tinham
dificuldades para realizar atividades extras.
Pode-se perceber que houve um aumento da
interacdo dos grupos, do interesse por sanar
as suas curiosidades referentes aos conteudos
selecionado pelos grupos, além de ter ocorrido
um maior interesse em estudar quimica. Os
grupos perceberam que nos filmes/series
assistidos eles puderam perceber a quimica
presente; bem como relacionar estes com o
seu cotidiano, dando assim significado aos
conceitos aprendidos. Ao final da intervencéo
percebemos a importancia da aprendizagem
tangencial na relacdo aluno-professor, visto
que esta auxilia o trabalho docente favorecendo
assim a aprendizagem dos alunados.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem tangencial;
Ensino de Quimica; Divulgacgéao cientifica.

ABSTRACT: The tangential learning is built
through a proposal that is brought by the student
to the classroom, in this way it is possible for
the teacher to replace the traditional classes
with more dynamic contexts for the classroom.
With tangential learning, it can be seen that
classes no longer have the teacher as a source
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of knowledge and the student becomes responsible for their learning process. The
methodology proposed for this work was the scientific divulgation, which is part of
the curricular profile of the ‘Estagio 1V’, carried out in a reference school in the city of
Caruaru / PE. It was proposed that students divide into groups, and each group should
select a film/series that had some curiosity that could be explained chemically, and
later the results of the research would be socialized at school. The dissemination of the
results of the research was satisfactory, since the students of this class were classified
as the most dispersed of the school and who had difficulties to carry out extra activities.
It can be noticed that there was an increase in the interaction of the groups, the interest
in healing their curiosities regarding the contents selected by the groups, and a greater
interest in studying chemistry. The groups realized that in the watched movies / series
they could perceive the present chemistry; as well as relate these to their daily life, thus
giving meaning to the concepts learned. At the end of the intervention we perceive the
importance of tangential learning in the student-teacher relationship, since it helps the
teaching work, thus favoring the students’ learning.

KEYWORDS: Tangential learning; Chemistry teaching; Scientific divulgation.

INTRODUCAO

Originalmente, a aprendizagem tangencial foi utilizada em jogos digitais
como forma de despertar a curiosidade dos alunos para os assuntos que estavam
relacionados com a tematica a ser trabalhada no jogo (PORTNOW E FLOYD, 2008;
BREUER; BENTE, 2010 APUD LEITE, 2016); sendo posteriormente utilizada com
filmes. Os jovens de hoje estdo cada vez mais conectados com o mundo virtual,
e utilizar filmes na sala de aula promove o envolvimento do aluno com a ficcéo e a
ciéncia, desenvolvendo assim diversas habilidades (LEITE,2016).

Segundo Leal et al (2017) € possivel utilizar flmes como uma metodologia auxiliar
para trabalhar contetdos escolares de forma interdisciplinar e motivadora, além de
permitir que os alunos possam sugerir os filmes que seré&o utilizados, o que € um dos
principios da aprendizagem tangencial.

Por definicdo Aprendizagem tangencial € o conhecimento que o aluno se predispde
a conhecer, a partir de uma curiosidade e/ou de um tema de interesse. E importante
ressaltar que esta nao deve ser confundida com a Aprendizagem Contextualizada,
que trabalha a correlacao entre o conteudo cientifico e dia a dia do alunado (WEXELL-
MACHADO E MATTAR, 2017).

A Aprendizagem tangencial também pode ser considerada um tipo de
metodologia ativa, uma vez que o aluno é o principal sujeito da aprendizagem, sendo
0 responsavel pela elaboracdo e producdo dos conteudos que déo significado a
aprendizagem.

Trabalhar o processo de aprendizagem é sempre um desafio para o docente,
mais ainda para o licenciando. Por isso, a disciplina de Estagio IV do curso de
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Quimica Licenciatura, traz como objetivo principal a promocéo de experiéncias
que proporcionem a integracao de projetos com o trabalho da escola. Dentro deste
contexto, surge a Divulgacao Cientifica, como forma de auxiliar o docente/licenciando
a trabalhar conteudos em sala de aula, de forma diferenciada, promovendo assim um
maior interesse do aluno pelos temas estudados.

Divulgacéo cientifica é a divulgacdao de conhecimentos cientificos em um
formato informal visando apresentar este conhecimento para a sociedade. Segundo
NASCIMENTO e JUNIOR (2005), pode-se perceber nos ultimos anos um aumento na
utilizacdo da divulgacao cientifica, devido aos resultados positivos apresentados por
ela.

Diante deste contexto, o trabalho teve por objetivo apresentar a tematica “Quimica
da ficcao”, a partir da divulgacéo cientifica e dos filmes/series propostos pelos alunos,
de modo a identificar o conhecimento cientifico de forma simples, mostrando assim a
importéncia da Aprendizagem Tangencial como ferramenta auxiliar para o Ensino de
Quimica.

METODOLOGIA

O trabalho utilizou a divulgacéo cientifica para apresentar a tematica “quimica
da ficcao”. Inicialmente foi proposto que cada grupo escolhesse um filme e/ou seriado
gue contivessem algum “acontecimento” voltado para a quimica, e que eles tivessem
curiosidade de saber se era ou nao verdade e qual a quimica envolvida neste fato. Os
alunos ficaram livres para escolher o filme ou série e a Unica regra era que deveria
haver um consenso entre o grupo sobre a escolha e que nao poderia ter dois grupos
com o mesmo filme/seriado. Foram criadas essas regras para permitir que os alunos
ficassem confortaveis para discutir o tema selecionado por eles e que despertasse o
seu interesse pela atividade. Os filmes poderiam ser de qualquer abordagem quimica,
ja que o objetivo era fazer com que o aluno construisse 0 senso critico e conseguisse
fazer a percepcao da quimica categorizada como tao distante, estava presente no seu
cotidiano.

Ap0Os a divisdo dos grupos e selecao das séries/filme foi realizado o momento de
discussao sobre as tematicas selecionadas por cada grupo. As séries/filmes escolhido,
foram de acordo com a classificagéo permitida para a idade dos estudantes e todos os
experimentos abordados foram realizados no laboratério da escola.

Adivulgacao cientifica foi parte da aplicacao de atividades da disciplina de estagio
IV cursada pela autora na escola de referéncia do municipio de Caruaru- PE.

RESULTADOS E DISCURSAO

O grupo 1 escolheu o seriado Game of Thrones, onde discutiram sobre
o fogo vivo, também conhecido como fogo grego. Este grupo queria saber se
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era possivel que o fogo vivo ainda pudesse ser produzido nos dias atuais?

Incialmente orientou-se que o grupo fizesse uma pesquisa sobre onde era utilizado
o fogo vivo (Figura 1), qual a sua finalidade, em que época e quais 0os materiais eram
utilizados para produzi-lo. O grupo realizou sua pesquisa em artigos cientificos e sites
e chegaram a conclusdo de que o fogo vivo ndo pode ser produzido nos dias atuais,
por ndo haver registros de sua formulagéo, sendo por isso impossivel de reproduzi-lo.

Figura 1. Fogo vivo observado na série Game of Thrones

Fonte: http:/ligadasseries.com.br/o-plano-de-cersei-na-finale-de-game-of-thrones-foi-inspirado-
em-um-acontecimento-real-na-inglaterra/, acessado em 15 de dezembro de 2018.

A partir deste resultado, os alunos precisavam apresentar ao publico algum
experimento que representasse o fogo vivo. Como este possuia coloragcéo verde, eles
pensaram na possibilidade de utilizar alguma substancia que produzisse durante o
processo de combustdo, uma chama de coloragao verde. Foi proposto o teste da
chama com diversos sais metalicos, uma vez que este teste é utilizado pela Quimica
com o objetivo de identificar cations metalicos. ApOs ser testado varias substancias, o
grupo chegou a concluséo que o sulfato de cobre Il era a melhor escolha, uma vez que
guando em combustao a sua chama é de coloragéo verde (Figura 2).

Figura 2. Apresentacéo do experimento do Grupo “Game of Thrones”
Fonte: O Autor.

E importante ressaltar que o teste da chama foi realizado sob supervisdo do
professor e do estagiario. Finalizado o teste, os alunos chegaram a conclusao de
que ha uma variedade ampla de coloracdo das substéncias, o que &€ amplamente
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utilizado pela sociedade como por exemplo, na elaboracéo de fogos de artificios onde
as diferentes coloracdes estdo associadas ao elemento quimico utilizado.

Ogrupo 2, abordou ofilme “Perfume:Ahistoria de um assassino”, 0 questionamento
deste grupo foi saber se era possivel fabricar perfume a partir da pele humana e
algumas curiosidades sobre a sua utilizagao (Figura 3). Assim como o grupo anterior,
este também foi orientado a realizar uma pesquisa sobre a fabricac&o de perfume, sua
origem, matérias-primas utilizadas, além de outras curiosidades do grupo.

Figura 3. Perfume: A histéria de um assassino, filme selecionado pelo grupo 2

Fonte: https://www.fnac.pt/O-Perfume-Historia-de-Um-Assassino-Ben-Whishaw-DVD-Zona-2/
al175274, acessado em 15 de dezembro de 2018.

Apds a pesquisa e discussao realizada pelo grupo 2, foi possivel trabalhar a partir
dos reagentes utilizados na fabricacédo do perfume, os conteudos de estequiometria
e substancias volatil; além de permitir o esclarecimento de algumas curiosidades
de forma cientifica. A partir da abordagem dos temas separacées de misturas e
temperatura dos reagentes, surgiram questionamentos sobre porque alguns perfumes
fixam mais na pele do que outros e qual o motivo de existir varios tipos de perfumes?
O grupo realizou a fabricacao de pequenas amostras de perfumes da categoria Deo
colénia, que foram distribuidas para alguns dos visitantes (Figura 4).

Figura 4. Socializacdo do perfume fabricado pelo grupo 2 na escola

Fonte: O Autor.

Durante a atividade desenvolvida pelo grupo, foi possivel perceber uma boa
integracao entre o grupo, além de um amplo debate sobre a tematica dos perfumes,
que foi caracterizado por diversos outros questionamentos, como por exemplo, sera
possivel fabricar em casa também material de limpeza?

Novamente foi possivel perceber que a aprendizagem tangencial de fato
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promove uma motivacado maior entre os alunos e grupos, o que favorece o processo
de aprendizagem do aluno.

O grupo 3 trabalhou o filme “O menino do pijama listado”, este grupo questionou
sobre o tipo do gas utilizado na camara de gas nos campos de concentragdes na
segunda guerra mundial, e se este ainda é utilizado nos dias de hoje em algum lugar?
Neste caso, o grupo foi orientado a pesquisar sobre os gases utilizados e sua forma
de utilizagdo na época.

ApOs os resultados da pesquisa, a preocupacdo do grupo era propor um
experimento/atividade que permitisse ao publico visualizar o gas. Isso foi um fato
bastante relevante, pois se pode demonstrar para a turma, a importancia das normas
de segurancga necessarias para 0 manuseio adequado dos reagentes, além disso,
abordou-se a dificuldade de armazenamento e as propriedades dos gases e o cuidado,
ja que mesmo sendo incolor ndo significa que nao seja toxico.

Como o gas utilizado na camara de gas era o Zyklon-B (Figura 5) que também
era utilizado como inseticida na época da guerra, o grupo também trouxe alguns
inseticidas muito utilizados pela populagao local e os riscos/danos que o0 uso incorreto
destes pode causar na saude da populacdo e na natureza.
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Figura 5. O menino do pijama listrada, filme selecionado pelo grupo 3

Fonte: https://jornalggn.com.br/blog/antonio-ateu/sessao-das-dez-o-menino-do-pijama-
listrado,https://www.dailymail.co.uk/news/article-3099309/The-brain-heart-attacked-begins-
stinging-chest-epileptic-seizures-Trial-Auschwitz-bookkeeper-told-gas-chamber-pesticide-weak-
holocaust-victims-longer-half-hour-die.html. Acessado em 14 de dezembro de 2018

Foi trazido pelo grupo também, o questionamento do motivo pelo qual o conhecido
“carro do fumacé”, veiculo que fazia a aplicagdo de inseticidas para murigcocas e
mosquitos da dengue no municipio, foi suspenso pela vigilancia sanitaria. A figura 6

mostra a apresentacao elaborada pelo grupo:
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Figura 6. Socializagdo do grupo “O menino do pijama listado”

Fonte: O Autor.

O grupo 4 trabalhou o seriado “Breaking bad”, com o objetivo de verificar a
veracidade dos conceitos de quimica apresentados. Neste caso, foi solicitado que o
grupo fizesse uma pesquisa sobre os conteudos que foram apresentados na série, ja
que a serie relata alguns questionamentos que poderiam ser discutidos e respondidos
pela quimica, ja que a série tem como personagem principal um professor de quimica.

Com a conclusao da pesquisa o grupo discutiu sobre a corrosao do acido
fluoridrico, j& que na cena mostrada no seriado, era possivel realizar a decomposi¢ao
de um corpo, deixando o mesmo submerso no acido fluoridrico (Figura 7). Foi
questionado também se de fato era possivel, e se 0 processo de corrosao poderia ser
realizado por outro acido além do abordado.
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Figura 7. Breaking bad série selecionada pelo grupo 4

Fonte: https://www.imdb.com/title/tt2301465/?ref_=ttep_ep6, acessado em 15 de dezembro de
2018.

Para apresentar a tematica ao publico, 0 grupo montou um experimento com
soda caustica comercial (NaOH), Coca-Cola e pedagos de carne com o objetivo de
mostrar a dissolu¢éo da carne, quando submetida a acao dos reagentes acima. Foram
colocados pedacdes de carne em partes iguais com Coca-Cola e outro pedaco com
soda caustica, deixou-se em repouso por 20 minutos e observou-se ap0s este periodo.
O grupo percebeu que em ambos os recipientes os pedacos de carne reduziram de
tamanho (corroeram), porem 0 menos o pedac¢o que estava na soda caustica estava
menor.

Neste caso, o experimento foi realizado com o auxilio do professor e da estagiaria,
visto que a soda caustica tem um alto poder de corrosao, além de ser irritante para as
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mucosas. Durante o experimento, o grupo também questionou a importancia de se ter
o0 conhecimento sobre as substancias que utilizamos de forma tdo natural no nosso
cotidiano, ja que o uso de forma inadequada pode provocar irritacdo das mucosas e
queimaduras graves.

Finalizada as apresentacdes foi possivel perceber que houve uma grande
integracdo entre os alunos durante a atividade proposta, pois estes discutiam tanto
sobre as tematicas selecionadas pelos seus grupos, como também sobre os temas
selecionados pelos outros grupos. Observou-se também que foram sanadas muitas
duvidas e que principalmente foram esclarecidos muitos equivocos conceituais que
sao apresentados pelas séries/filmes selecionados pelos grupos.

Aturmatambém percebeu que € possivel trabalhar em grupos de forma integrada;
permitindo a integracdo de forma positiva. Outro fato importante foi o aumento do
interesse pelo conteudo trabalhado, visto que a turma era considerada dispersa
pelos demais professores. E importante ainda ressaltar que de fato, a aprendizagem
tangencial proporciona um maior interesse dos alunos pelo conteudo trabalhado, além
de favorecer o processo de aprendizagem.

CONCLUSAO

Com a aplicacéo da aprendizagem tangencial na divulgacao cientifica, pode ser
observado que o método favoreceu o processo de aprendizagem do alunado, visto
que se observou um grande interesse sobre os assuntos abordados em sala.

Outro ponto relevante foi o estimulo a investigacao visto que, todos os grupos
tinham como primeira tarefa realizar pesquisas em livros, artigos e sites especializados,
para a partir dos resultados discutir suas questdes problemas.

Também foi possivel perceber uma evolugdo dos contetudos abordados pelos
alunos, pois foi possivel perceber as relagdes que os alunos fizeram com o conteudo
cientifico e os fatos apresentados nas séries/filmes.

Outro fato importante foi 0 uso da metodologia ativa pois, foi ficou evidente a
autonomia que os alunos apresentaram durante as discussées como também o censo
critico para perceber a partir de suas pesquisas o0 que era verdade e o que era ficcao
no filme/selecionado por cada grupo.
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CAPITULO 23
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ABSTRACT: Teaching games are extremely
important tools to contribute to the teaching-
learning process,
applied, they complement effectively the
traditional classes, which are often out of date
due to lack of investment and

because when properly

innovation.
The objective of this work was to optimize
the acquisition of knowledge about epithelial
tissue, using a didactic game as a pedagogical
tool complementary to traditional classes.
This research was carried out with 42 1st year
students, at the Mota Silveira High School
Reference School, in the city of Bom Jardim -
PE, Brazil. In the first step, a traditional class
was ministered, using only the whiteboard and
pencil, then a questionnaire was applied to
evaluate the acquired knowledge. In the second
stage, a class was ministered with the help of
a data show, and after that, a didactic game
titled “Memorizing Histology” was applied, and
then the second questionnaire was applied to
compare the two methodologies used. The
results indicated that there was a considerable
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increase in the correct answers to the questions
in the second questionnaire compared to the
first questionnaire. The most significant results
of increased knowledge absorption were
for the sixth, seventh and eighth questions,
which showed an increase of 60%, 48% and
60%, respectively. These results corroborate
with other authors and reinforce the fact that
the use of recreational resources associated
with traditional classes are great allies in the
teaching-learning process.
KEYWORDS: Histology, Didactic
Facilitating tool, Teaching-learning.

game,

RESUMO: Os jogos didaticos sao ferramentas
de extrema importancia na contribuicado do
processo de ensino-aprendizagem, pois quando
bem aplicadas, complementam com eficiéncia
as aulas tradicionais, que na maioria das vezes
estdo defasadas devido a falta de investimento
e inovacdao. O objetivo deste trabalho foi
otimizar a aquisicdo de conhecimentos sobre
tecido epitelial, utilizando um jogo didatico
como ferramenta pedagogica complementar as
aulas tradicionais. Esta pesquisa foi realizada
numa turma do 1° ano, contendo 42 alunos,
na Escola de Referéncia em Ensino Médio Dr.
Mota Silveira, na cidade de Bom Jardim — PE,
Brasil. Na primeira etapa, foi ministrada uma
aula tradicional, utilizando apenas o quadro
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branco e lapis, em seguida foi aplicado um questionario para avaliar o conhecimento
adquirido. Na segunda etapa, foi ministrada uma aula com o auxilio de data show,
e logo apos, foi aplicado um jogo didatico intitulado “Memorizando a Histologia”, e
depois, foi aplicado o segundo questionario, para comparar as duas metodologias
utilizadas. Os resultados indicaram que houve um aumento consideravel nos acertos
das questdes do segundo questionario em comparagdo com o primeiro questionario.
Os resultados mais expressivos de aumento na absor¢céo do conhecimento foram para
a sexta, sétima e oitava questdes, que mostraram um aumento de 60%, 48% e 60%,
respetivamente. Estes resultados corroboram com outros autores e reforga o fato, que
a utilizagdo de recursos ludicos associados as aulas tradicionais, sédo grandes aliados
no processo de ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Histologia, jogo didatico, ferramenta facilitadora, ensino-
aprendizagem.

11 INTRODUCTION

Play-and-learn has been a powerful strategy for developing students’ skills.
The play activities make the students learn with pleasure, joy and ease. According to
Santos (2016), Ludico is an approach used by those who wish to make their classes
more dynamic, leaving the traditional context and bringing a new scenario to the school
environment.

The use of items to aid in the construction of knowledge, provokes new ways
of feeling, thinking, understanding, and promoting the encounter of the subject with
different forms of expression and understanding of life (OLIVEIRA, 2017). It is with the
formation of concepts that true learning is given, and it is in the play that is one of the
largest spaces for the formation of concepts, at which point the student reproduces
many situations lived in his daily life, these being fundamental situations to boost the
creative abilities of man.

It is important to create methods that can contribute to the challenges faced in the
teaching-learning process, minimizing their problems in the classroom. By means of
its teaching methodology, the teacher should promote the interest of the students, and
be available to develop new ways for their students to have better learning outcomes
(MELO, 2017).

The didactic tools have the function of dynamizing the classes and make them
more attractive, sharpen the curiosity of the students, awakening their attention to the
work theme, since the knowledge was not passed only as a verbal form, but seized
resources as : Sounds, colors, shapes, sensations, among other reactions that can be
obtained through stimuli These materials form a link between students and teachers,
contributing to a high cognitive development, making the student capable of making
critical and logical decisions (WAJSKOP, 2012).

Considering the difficulties encountered in the teaching-learning process, the
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objective of this work was to optimize the acquisition of knowledge about epithelial
tissue, using a didactic game as a pedagogical tool complementary to traditional
classes.

2| METHODOLOGY

The research was carried out with 42 students of the 1st year, in the School of
Reference in High School Dr. Mota Silveira, a public network school, located in the City
of Bom Jardim - PE, located at Av. Castelo Branco. The municipality of Bom Jardim
belongs to the Agreste Region of Pernambucano, Brazil. (Figure 1).

Figure 1. Map of the Agreste Region of the State of Pernambuco, Bom Jardim City. SOURCE:
Google Maps.

In the first stage, a traditional class was ministered with only pencil and whiteboard
(figure 2), then a questionnaire was applied with ten multiple choice questions (figure
3), in order to know how much the students had absorbed of the class taught in a
traditional way. In the second step, another class was ministered, this time using the
help of data show (figure 4). Afterwards, the didactic game titled “Memorizing Histology”
was elaborated in PowerPoint and PhotoScap, with images of epithelial tissues and

their respective definitions (figure 5).

Figure 3. Questionnaire applied to verify the improvement in the absorption of knowledge.
Source: Souza, 2018.
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Figure 4. Class ministered using the data show. Source: Souza, 2018.
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Figure 5. Game “Memorizing Histology”, ready to be applied. Source: Souza, 2018.

The game worked like a normal memory game, where the students would have
to find the image of the tissue and its respective concept. The main rule of the game
was to hit the maximum numbers of pairs of figures relating to the epithelial tissue. For
their execution, the group was divided into two teams, these teams were joining the
pairs and scoring, just as they were encouraged to find the pairs, they also had to read
the cards to find the right image, corresponding to their respective definition . In the
course of the game, the team leader in each round would choose one member to play,
if he misses the combination, the play would be the other team. The one who combined
more pairs of letters with epithelial tissues and their respective definitions won (Figure
6).

At the end of the class, the same questionnaire was applied (Figure 7), in reverse
order, to compare and percentage of knowledge acquisition of the two stages.

Figure 6. Application of the didactic game. Source: Souza, 2018.
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Figure 7. Application of the questionnaire. Source: Souza, 2018.

3 | RESULTS AND DISCUSSION

Regarding the first stage, the students showed a certain disinterest in the white
board and pencil class, most of the students did not interact. It was also found that
histology contents are not included with the importance and frequency that they should
have in high school. In relation to the first questionnaire, the majority of the students
obtained results less than 5 correct answers. These results emphasize the need to
make students feel the importance of studying histology. According to Sacchetto (2011),
play activity is important for human development because, through games, students
are able to simulate and exercise situations helping in learning and socialization.

During the game, the students’ participation increased considerably, and after the
playful play, interest continued to grow, they asked questions and questioned, which
became more dynamic. The applied game captured the attention of the students and
made the class more attractive and light. In the chart below, it is noted that it was
from the second stage that the students were able to better understand the content. In
the first question, there was a 21% increase in knowledge absorption, in the second
33%, in the third 39%, in the fourth 42%, in the fifth 32%, in the ninth 43%, in the tenth
36%. The most expressive results of increased knowledge absorption were for the
sixth, seventh and eighth questions, which showed an increase of 60%, 48% and 60%,
respectively (figure 8).

Given these results, it was reinforced that the games favor the mastery of
communication skills, in their various forms, facilitating self expression, and encouraging
intellectual developmentthrough the exercise of attention. The use of games for teaching,
represents a change of attitude of the teacher in relation to the way of teaching, that is,
the role of the teacher changes, since of communicator of knowledge only, he also exert
a role of observer, organizer, consultant, mediator, intervener, controller and facilitator
of learning, however, in spite of all these functions conferred on the “new teacher”, he
will only be able to intervene, when this is necessary, and these interventions, through
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questioning, for example, taking the students to the changes of hypotheses, and either
presenting situations that force the reflection, or to stimulate the socialization of the
discoveries, but never to give the correct answer immediately (BORGES, 2010).

Evaluation Questionnaire
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Figure 8. Comparative chart referring to the number of correct answers per question from the 1st
and 2nd evaluation questionnaires. Source: Souza, 2018.

The intention of the didactic game is to balance the fun and the educational
function, as this imbalance can lead to two situations: if we have more playful than
educational, we will no longer have a didactic game, but only a game. On the other
hand, if we have an excess of the educational function to the detriment of the playful
function, we will have a non-playful teaching material (VAZ, 2015).

The final objective of a student before a game is the victory over the opponent,
however, even if the student does not win, the pleasure enjoyed during the game can
cause the student to return to play, and consequently learn more about the content
, always aiming for correctness, making the student research and study not out of
obligation, but for the pleasure of learning (CARDAZZO, 2017).

The use of these educational practices, helps in fixing the studied subject, in a
more judicious way, favoring the continuous learning of ideas (CLEMENTE, 2010).
And, as the didactic game is a differentiated, inexpensive and innovative method, it can
be applied in any discipline and at any school stage (BORIN, 2012).

41 CONCLUSION

From the results obtained it was concluded that the didactic game had a
satisfactory acceptance on the part of the students and contributed positively to the
comprehension of the content addressed. The absorption of the content provided new
information previously unknown, thus arousing the curiosity and interest of the students.
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The methodology applied significantly increased the fixation of the content addressed,
contributing to the cognitive development of the student body and to improving the
acquisition of knowledge about histology.

It can not be said that educational games can solve all the problems related to
the difficulties of teaching, but certainly contribute positively to make the class more
dynamic and attractive, providing clear results in relation to the improvement of the
acquisition and fixation of the subjects addressed, besides of being an easy and cheap
method, well accepted by the students, and that promotes the learning of an active and
effective form.
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CAPITULO 24

APRENDER E ENSINAR A CULTURA INDIGENA: EDUCAQAO
ESCOLAR INDIGENA NO CATU DOS ELEOTERIOS

Karlla Christine Aradjo Souza
Guilherme Paiva de Carvalho
Guilherme Luiz Pereira Costa

RESUMO: Os povos indigenas sao vistos e
tratadoscomo parte dofolclore brasileirooucomo
fantasia carnavalesca. A visdo preconcebida
acerca desses grupos étnicos, tem perpassado
como uma heranca cultural. Na educacdo
regular, cada vez mais acontece a degradacao
da imagem do indigena. Isso contribui
significativamente para a discriminacdo dos
poucos povos que ainda entendem e afirmam-
se enquanto descendentes de indios. Aimagem
distorcida que é propagada tem camuflado a
importéancia dos indigenas na constituicao social
brasileira. Pensando a educagdo como capaz
de transmitir conhecimentos de uma geracao
para outras, torna-se indispensavel buscar
entender a qual a real fungcdo desempenhada
pela Escola Municipal Jodo Lino, enquanto
unica instituicdo de Educacéo Escolar Indigena
do Estado do Rio Grande do Norte. O processo
de integracéo sofrido pelo indio na sociedade
nacional resultou em perda de aspectos culturais
singulares de diversos grupos indigenas. Por
outro lado, esse processo n&o ocasionou 0O
desaparecimento desses povos. Acreditamos
ser necessario atribuir valores a essa escola e
problematizar a sua real relevancia para uma
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Educacédo Escolar Indigena de qualidade.
Precisamos problematizar qual seria o papel
da mediacdo do conhecimento indigena na
preservacao e manutencédo da cultura desses
povos. Percebendo e focando naquilo que ha
de mais especifico e proprio em sua forma de
ensino-aprendizagem e identidade. A Escola
no Catu € a prova concreta que educacgao e
cultura estao vinculadas. Atribuindo um novo
significado, partindo de uma nova visdo. Ou
seja, ressignificando o modo de se comportar
de cada pessoa, em cada cultura.
PALAVRAS-CHAVE: Indigenas, Educacao,
Catu dos Eleotérios, Rio Grande do Norte.

INTRODUCAO

O trabalho que aqui se segue é resultado
da discussdo proposta em um projeto! de
pesquisa submetido a disciplina Seminario
de Pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas
do Programa de Pé6s-Graduacdo em Ciéncias
Sociais e Humanas (PPGCISH) da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), no
ano de 2018. A intencéo é tratar da Educacéo
Escolar Indigena em uma instituicdo de
Ensino Fundamental, situada em comunidade
indigena denominada Catu dos Eleotérios.
Além disso, € necessario frisar que na mesma

comunidade existe uma outra escola, mas nao

Capitulo 24




é caracterizada como escola indigena. Para adentrar nas motivagdes que levaria a
necessidade de uma educacéo diferenciada é preciso situar os povos indigenas em
meio a sociedade envolvente.

Em programas televisivos, jornais ou principalmente em livros didaticos, nos
deparamos constantemente com noticias de que nao existem mais indios nos dias
atuais em territorio brasileiro. Além disso, aprendemos que indio € um ser preguicoso,
burro, imoral, primitivo e outros adjetivos que permitem equivocos sobre a condicéo
social deles. A imagem que é transmitida dos indigenas, é concebida de maneira
preconceituosa e estereotipada. Percebe-se assim que os povos indigenas sédo vistos
e tratados como parte do folclore brasileiro ou como fantasia carnavalesca. Notamos
gue a visdo preconcebida acerca desses grupos étnicos tem perpassado como uma
heranca cultural.

Vivendo em centros urbanos, vestindo roupas jeans, calgando sapatos, utilizando
aparelhos de telefonia para se comunicar ou para entretenimento e falando portugués.
Nos parece uma pessoa como qualquer outra em meio as demais no Brasil. Mas se
nos for dito que se trata aqui de um indio, certamente, partindo do senso comum,
jugariamos que o sujeito anteriormente caracterizado é menos indigena do que os
outros.

Uma vez pensando a constituicdo do povo brasileiro e refletindo acerca da
importancia dos povos indigenas para o desenvolvimento do pais, chegariamos a
concluséo de que muito se deve aos primeiros brasileiros e que nao consiste uma
tarefa facil pér fim a divida que possuimos com ele. Utilizando dessa reflexdo, Cohn
(2001) assegura que uma forma de mudar o quadro de inferioridade que foi imposto
até entédo, seria deixar os moradores nativos em paz. Contudo, “deixa-los em paz”
torna-se uma questao de dificil resposta.

Precisamos problematizar qual o seria o papel da mediagdo do conhecimento
indigena na preservacao e manutencéo da cultura desses povos. Percebendo e focando
naquilo que ha de mais especifico e proprio em sua forma de ensino-aprendizagem,
importante para manutencao dos costumes, saberes e valores de sua cultura. Vemos o
exemplo da Comunidade do Catu, no Rio Grande do Norte, como um ponto de partida
para pesquisar acerca da educacdo nas escolas diferenciadas. E importante deixar
claro que existem outras escolas indigenas pelo Brasil, mas pesquisas apontam que
muitas delas correspondem apenas as mesmas instituicdes integracionistas, sendo a
nomenclatura [Escola Indigena] o unico diferencial.

Acreditamos que o conhecimento é uma arma contra qualquer tipo de preconceito
e discriminacdo. Entdo, € necessario refletir acerca de uma educacgao indigena para
impedir o exterminio de um povo e para o respeito das diferencas e visdo de mundo.
Refletindo como é mediado o ensino dentro da propria comunidade. Servindo assim,
como instrumento para revisar a imagem de senso comum do indio brasileiro. O
servico prestado dentro da comunidade, nos mostra que é praticamente impossivel
tratar de uma cultura sem pensar como acontece a insercdo de seus membros em
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uma sociedade capitalista pela educacéo.

Tradicionalmente, nas Ciéncias Sociais, estavamos acostumados a pensar a
importancia da educagdo como mecanismo de coerc¢ao: reproducao e conservagao de
uma cultura dominante. Pensando a educagao como capaz de transmitir conhecimentos
de uma geracao para outras, torna-se indispensavel buscar entender qual a real funcao
desempenhada pela Escola Municipal Jodo Lino da Silva enquanto Unica instituicdo de
Educacéo Escolar Indigena do Estado do Rio Grande do Norte. Escola essa presente
na comunidade do Catu dos Eleotérios. Comunidade indigena situada entre as cidades
de Canguaretama e Goianinha, Rio Grande do Norte, que conta com cerca de 800
membros, onde a maioria dos moradores se reconhece enquanto indigena.

A discussao aqui iniciada é fruto do empenho de populacées e individuos que
se reconhecem e reivindicam seus direitos enquanto indigenas. A vergonha que
existia e a necessidade de se esconder debaixo de outras denominacdes, dao lugar
ao sentimento de pertencimento, afirmacao étnica e orgulho. Por outro lado, ainda
persiste a briga até mesmo para poder ser reconhecido.

METODOLOGIA

Devemos procurar entender se essa escola diferenciada instituida nessa
comunidade indigena representa apenas mais uma instituicdo de mera reprodugéo
de ideologias colonizadoras ou se é uma importante ferramenta para assegurar
a mediacdo do conhecimento produzido por um povo especifico. Acreditamos ser
necessario atribuir valores a escola e problematizar a sua real relevancia para uma
Educacéo Escolar Indigena de qualidade. Mas principalmente, para essa comunidade,
que luta pelo seu reconhecimento.

Partimos do pressuposto que uma instituicdo que oferece educacéao diferenciada
e voltada para um grupo étnico, demanda especificidades em sua construcdo e
constituicdo. Sendo assim, a nossa problematica se construia inicialmente na busca
de entender o que diferencia a Escola Jodo Lino da Silva das outras instituicbes de
educacao basica.

Trata-se de uma pesquisa com enfoque qualitativo e de cunho etnografico,
inicialmente com levantamento bibliografico. E preciso analisar as informacdes ja
existentes a respeito da Comunidade. Assim, otimizamos o tempo da pesquisa e, além
disso, podemos parar para refletir acerca de pontos que podem ser importantes no
decorrer do nosso trabalho.

Grupos de pesquisas da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) tém
dedicado trabalhos acerca da Comunidade do Catu e outras comunidades indigenas
potiguares. Os resultados dessas pesquisas sao de extrema pertinéncia para entender
melhor a organizagcdo da comunidade e da presenca indigena no estado. Além de
ter acesso ao acervo que se encontra disponivel na internet, é interessante manter
contato com os esses estudiosos ou uma nova consulta a biblioteca da UFRN e do
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Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN-
Campus Canguaretama), ja que pesquisadores dessas duas instituicdes mostram-se
atualmente interessados na questao indigena e estdo constantemente presentes na
Comunidade.

Apenas a leitura de bibliografia selecionada sobre o assunto ndo é suficiente
para suprir os objetivos inseridos nesse projeto. Sendo assim, compreendo ser
necessario uma pesquisa empirica, pois, para conhecer diretamente com o ensino
€ proporcionado na comunidade, é indispensavel algumas visitas a Escola Municipal
Jodo Lino para observar a funcionalidade da instituicdo, para fazer entrevistas e, se
necessario, a aplicacao de questionarios e nao podemos deixar de lado uma analise
do Projeto Politico Pedagogico da escola.

Contudo, nao se pode esquecer-se de levar em considera¢ao o posicionamento
dos professores sobre a escola. Sendo assim, deve-se considerar que a formagéo e
atuacéo dos docentes de uma escola indigena requer uma reflexdo mais aprofundada
acerca do tipo de mediagao e transmisséo de conhecimentos que acontece dentro da
instituicao de ensino. Além disso, é percebido o papel de protagonista dos professores
dentro do Movimento Indigena no Brasil. Esses sujeitos de atuagc&o, na maioria dos
casos analisados, sao mais do que professores. Eles séo a propria representacao da
comunidade frente ao Estado. S&o as liderancas.

RESULTADOS

Desde o contato com o colonizador, os indigenas passam por graves situacoes
de conflitos, seja por territorio, exterminio, escravidao ou invisibilidade de suas culturas
perante as acdes integracionistas. Hoje, a tecnologia a disposicao do homem branco
€ um forte fator de risco para povos tradicionais. O entendimento das diferengas nao
esteve presente nesses mais de 500 anos de historia, existindo apenas a tentativa de
uma unica identidade nacional.

Os povos indigenas contemporaneos buscam viver as memorias de seus
antepassados, projetando um futuro baseado na compreensao das diferencas de
seus povos. Para isso, Baniwa (2006), enquanto indigena, diz que néo adianta pensar
somente sobre a visdo que o homem branco tem do indio, mas devemos refletir
também como os proprios indigenas se identificam perante a sociedade brasileira.

Desde a promulgacéo da Constituicdo de 1988, os direitos dos indigenas diante
do Estado foram reconhecidos, fazendo com que esses povos étnicos brasileiros
deixassem de ser tratados como incapazes e fossem protagonistas. Protagonistas
porque essa conquista histérica nao foi fruto de paternalismo do Estado. Nessa época
(1970-1980), a atuagao de liderancgas indigenas e organizacao apoiada de importantes
aliados, tomou forma como importante periodo de resisténcia, atuacdo politica e
interesses coletivos.

Na educacéo regular ofertada nas escolas comuns, cada vez mais tem
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acontecido a degradacéo da imagem do indigena. Isso contribui significativamente
para a discriminagdo dos poucos povos que ainda entendem e afirmam-se enquanto
descendentes de indios. Mas a falta de tolerancia a cultura dos primeiros brasileiros
ultrapassa o campo das concepg¢des daquilo que entende-se por avango e progresso.

Desde a chegada dos portugueses e da instauracdao de um projeto pedagdgico
aplicado pelos jesuitas, os nativos das terras brasileiras encontravam-se diante de um
processo integracionista. Do periodo da ditadura militar até a Constituicao de 1988,
persistia o processo de integracéo e homogeneizacéo de identidades étnicas.

Infelizmente, mesmo em meio a diversidade cultural existente, tratando-se do
nosso pais, ainda ndo reconhecemos devidamente a realidade indigena. Sabemos
muito pouco acerca dos indios e como eles se organizam. A imagem distorcida que
€ propagada tem camuflado a importancia dos indigenas na constituicdo social
brasileira. Devido a falta de compreenséo e respeito pelo modo de organiza¢do social
e econdmico indigena por parte do “homem branco”, esses povos estéo perdendo néo
somente aspectos culturais. Existe uma luta diaria contra a expansao de atividades
agricolas e de exploracao de territorios ocupados pelos indios.

Antes da Constituinte de 1988, toda a legislacao entendia ser dever do Estado
resguardar a respeito dos direitos de igualdade dos povos indigenas. Mas por essa
igualdade entendia-se como homogeneidade. Ou seja, todos os marginalizados (leia-
se indigenas) deveriam ser assimilados culturalmente na sociedade nacional. Com
isso, a integracdo n&o possibilitaria uma compreensdo das diferengas, causando
discriminacao.

Nota-se que as mobiliza¢des indigenas, a partir da década de 1970 (mesmo
considerando os atos de resisténcia desde o periodo de colonizagado, para sermos
mais justos), tém tomado rumos favoraveis aos indios, mas, como trata Cunha (2012),
€ uma luta que deve ser travada em parceria tanto com o Estado brasileiro quanto a
comunidade internacional.

A existéncia de diferentes etnias em um pais rico em biodiversidade como o Brasil,
também se mostra importante respeitar sua “sociodiversidade”, como um processo de
sobrevivéncia por meio do reconhecimento dos grupos/sociedades. Para manter-se
essa diversidade, € precioso garantir condicoes de sobrevivéncia das sociedades que
a produz.

DISCUSSAO

O processo de integracao sofrido pelo indio na sociedade nacional resultou em
perda de aspectos culturais singulares de diversos grupos indigenas. Por outro lado,
esse processo nao ocasionou o desaparecimento desses povos. Mesmo em meio
a insercdo na sociedade dita civilizada, pesquisas apontam para um crescimento
populacional dos indios no Brasil nas ultimas décadas. Com esse crescimento da
populacéo (ainda que néo represente sequer 0,1% da populacdo nacional), o indio
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tornou-se parte do nosso presente e evidencia-se que eles manterao presencga no
nosso futuro. O préprio aumento populacional ndo representa um simples crescimento
demografico, mas representa um verdadeiro processo autoafirmativo indigena.

Atualmente pouco se tem produzido sobre a Comunidade Catu, principalmente
sobre a Educacao Escolar Indigena entre os indios dessa localidade. Durante o
levantamento bibliogréafico inicial, foram encontradas trés dissertagcbes de mestrado
e uma monografia, todas disponiveis no site da UFRN. Essas dissertacdes e a
monografia sdo correspondentes a pesquisas que trabalham diferentes aspectos da
Comunidade do Catu.

Os trabalhos de conclusdo de curso de Silva (2007), Silva (2016) e Moritz
(2010) nos ajudam a entender melhor geografia e a histéria da Comunidade do Catu
dos Eleotérios e como aqueles moradores que se identificam enquanto indigenas,
procuram preservar sua cultura frente ao processo de avanco do “homem branco”
no espaco que eles ocupam. Nesses trabalhos, os pesquisadores tratam as relagdes
politicas e a questao da construgcédo da etnicidade, n&o deixando de lado a importancia
do turismo como fator de visibilidade da comunidade e da consciéncia ambiental
desses indigenas. Por atras desse historico de luta discutidos nos trabalhos dessas
pesquisadoras, podemos pensar sobre a real necessidade de uma educacédo que
atenda as especificidades de uma etnia.

Além disso, € de extrema relevancia buscar analisar as exigéncias legais sobre
a Educacao Escolar Indigena e o que tem sido produzido e praticado pelo MEC
(Ministério da Educacéao) para refletir sobre o assunto. Devemos compreender como
a Constituicdo de 1988 defende os povos indigenas e como as praticas pedagodgicas
desenvolvidas desde estao em consonancia com as Leis. O MEC disponibiliza material
sobre os indigenas no pais. Sendo assim, esses matérias sdo importantes como
parametros da nossa pesquisa.

Como ja foi dito antes, nem toda escola que recebe o nome de Escola Indigena é
realmenteumainstituicdodiferenciada. Witembergue Gomes Zaparoli (UFMA) organizou
uma obra com alguns artigos de pesquisadores brasileiros a respeito de experiéncias
em comunidades indigenas. Essa obra representa as diversas possibilidades de
entender que o0s povos sao verdadeiramente diferentes e que precisam de um ensino
especifico, capaz de atender os moradores de cada comunidade:

Apresentam-se nesta obra o olhar de vinte pesquisadores, vinculados a diversos
grupos de pesquisas, cujas praticas tém se voltado ao estudo da educacéo
indigena e da educacéao escolar indigena. Ao longo dos dezessete capitulos aqui
reunidos, realizamos uma interlocu¢do com 0s povos indigenas Apinayé, Krikati,
Wai-wai, Krah6, Tentehar no Maranhéo, Palikur, Galibi Marworno, Karipuna, Galibi
Kalifia, Kaingang, Omagua/ Kambeba e Pataxé. Os textos nos instigam a conhecer
as particularidades e os conhecimentos produzidos com esses povos indigenas,
encantados pelo viver de sua cultura. (ZAPAROLI, 2017, p.10)

Muitas vezes, a escola mantém-se como reprodutora de desigualdades sociais,
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ocasionando a exclusdo aqueles que ndo se encaixam nos padrées de conservacgao.
Considerando a contribuicdo de Pierre Bourdieu (1998), pode-se pensar a escola
como mecanismo de propagacéao de desigualdades e hierarquizacao.

Seria essa instituicdo encarregada de perpassar ideologias dominantes. Emile
Durkheim (2011) trata da questdo do papel da educacao (ou educagdes, como 0
proprio autor utiliza) na sociedade. Ele contribui com uma discussao acerca da escola
perante a historia: apesar de reproduzida e reprodutora, a educacgéo, para Durkheim,
€ aquilo que diferencia os homens dos outros animais e de seus semelhantes.

Durante nossa visita a comunidade, as criangas corriam brincando no patio
da escola, sem parecer nem um pouco incomodadas ou constrangidas com nossas
presencas ali. Mas o que realmente nos instigou foi a pintura corporal, feito pelo
um dos professor e algumas cria. A tinta para a pintura é obtida a partir de mistura
das sementes do urucum e agua. Em alguns eventos mais importantes, usa-se as
sementes do jenipapo. Cada desenho tem seu significado e sdo também diferentes
para ambos os sexos. Nos homens guerreiros, pintam-se o rosto, ao redor dos olhos
e 0 peito com jenipapo, as mulheres pintam as bochechas. Os desenhos representam
os seres da floresta.

De imediato e sem qualquer objecao, as prdprias criangas se disponibilizaram a
fazer as pinturas corporais na nossa turma de visitantes. A disponibilidade percebida
a partir da simpatia dos alunos da escola nos leva a entender que, para eles, a escola
€ apenas uma extensdo de seus lares: os conhecimentos do cotidiano sdo mediados
dentro da prépria instituicéo.

CONCLUSOES

Mesmo a busca de assimilagdo possuindo forte poder, as culturas indigenas
ndo foram definitivamente perdidas, acontece entdo uma reconstituicdo dessas
culturas (COHN, 2001). Os indigenas criaram mecanismos que foram (e continuam
sendo) utilizados para assegurar a existéncias das comunidades. A transmissao
de conhecimentos tradicionais representa uma importante ferramenta a favor da
preservacao e manutencao dos costumes dos povos.

Independentemente de como ocorre a transmissdo de saberes, a educacgéao é
representante de um dos mecanismos ja citados aqui. Percebida de diversas formas
entre os membros das diversas comunidades indigenas brasileiras. Cabe deixar claro
que a ideia de transmissao, aprendizado e conhecimento pode ser desempenhada por
diferentes perspectivas. A partir dos estudos a respeito do ensino proporcionado entre
os indigenas, inexiste um Unico modelo de educacdo ou de escola, pois as proprias
comunidades possuem suas especificidades em comparacao as outras.

Uma educacéo diferenciada significa entender que as escolas sempre foram
usadas como imposi¢ao de valores e ideias dominantes culturalmente:
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Na verdade, a escola indigena €, como outra qualquer, dirigida para uma formacao
universalizada, homogeneizadora dos valores, principios € da cultura ocidental,
implantada por meio de uma pedagogia estranha ao universo cosmoldgico das
sociedades indigenas. Seu conteudo ideoldgico esta voltado para os interesses
capitalistas. Mesmo dentro daescolaindigena, as “coisas deindio” sdo apresentadas
as criangas como algo exotico e fora da realidade do mundo moderno. (ISAAC;
RODRIGUES, 2017, p. 83).

Assim, uma Escola Indigena realmente interessante para os indigenas deve
ser a promotora da construcdo de uma nova histéria, procurando somar politicas
que revertam os impactos que ainda persistem da colonizagdo. Podemos visualizar
esse processo como apropriacdo de uma instituicdo estrangeira em prol dos povos
indigenas.

Inicialmente, a escola néo era de Educacgao Indigena. Somente em 2008 houve
essa sistematizacdo. Os proprios indigenas ndo aceitaram a escola como ferramenta
gue mudaria sua cultura. Os potiguaras se reuniram para encontrar medidas contra
a instituicdo (pelo menos contra o ensino prestado por ela). Protestaram na rua da
camara municipal de Canguaretama exigindo a retratacdo. Contaram com ajuda de
pesquisadores. Queriam mostrar que a escola era diferente, mas ndo somente no
papel.

Segundo o cacique da comunidade, o contato com a cultura do branco nunca foi
um ponto negativo para eles, mas o problema consiste na maneira como o homem da
cidade ver a cultura indigena. Para ele o muro daquela escola ndo representa limite
nenhum. Aquela barreira que delimita o perimetro é apenas conversdo do homem
branco, pois a instituicdo € de qualquer um que mora no povoado ou queira aprender
a partir dela. Sendo assim, a resisténcia a educagao escolar (pelo menos da escola
colonizadora) ndo se dar como recusa aos saberes nao-indigenas, mas apresenta-
se na nao aceitacao dos conhecimentos ocidentais como unicos. Recusam a escola
como poder homogeneizador.

A partir das ac6es desenvolvidas nessa comunidade indigena (a tentativa de
preservacao da lingua nativa; da danca; dos rituais religiosos e da fé, em meio a
“perseguicdo” causada pelo homem branco), podemos entender a importancia de
preservar a cultura que nao € a nossa e vé-la de uma forma diferente. A Escola que
esta sendo constituida no Catu é a prova concreta que educacado e cultura estao
vinculadas. Atribuindo um novo significado, partindo de uma nova visdo. Ou seja,
ressignificando o0 modo de se comportar de cada pessoa, em cada cultura.

Se féssemos capazes de compreender ou simplesmente de respeitar o
comportamento alheio ou os costumes das culturas que diferenciam-se da nossa,
certamente os indios, assim como as outras minorias, ndo seriam alvo de praticas de
exterminio. E dentro do contexto social, cultural e econémico que o aluno, enquanto
sujeito de aprendizagem, deve reconhecer o valor de sua cultura.
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CAPITULO 25

APRENDIZAGEM MUSICAL COMPARTILHADA NA PRATICA
INSTRUMENTAL COLETIVA DE SAXOFONE

José Robson Maia de Almeida
Universidade Federal do Cariri

Juazeiro do Norte - Ceara

RESUMO: O presente trabalho busca refletir,
através de um relato de experiéncia, o
processo pedagdgico na disciplina de Pratica
Instrumental: Saxofone, no Curso de Musica da
UFCA, a partir das possibilidades que surgem
da aprendizagem coletiva e da Aprendizagem
Musical Compartilhada. O aporte em Gordon
(2000) e Freire (1996) amplia a reflexao
sobre 0 ensino de instrumentos e a reflexdo
sobre a pratica docente, respectivamente.
Percebe-se, portanto, uma heterogeneidade
de saberes trazidos principalmente das
bandas de musica para a sala de aula e que
constituem um curriculo que delineia processos
de aprendizagem compartilhada. Além disso,
nota-se que a realizacdo da “pratica como
componente curricular” se faz presente nas
atividades de aprendizagem, contribuindo para
a formacéao dos estudantes.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Musical
Compartilhada; Saxofone; Curso de Musica da
UFCA.

INTRODUCAO

O presente trabalho parte de minha tese
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de doutoramento, e tem por objetivo refletir,
por meio de um relato de experiéncia, sobre o
ensino e a aprendizagem em grupo que ocorre
na disciplina Pratica Instrumental: Saxofone, no
Curso de Musica da Universidade Federal do
Cariri (UFCA), elaborando uma reflexao sobre
o trabalho em grupo, ao mesmo tempo em que
busca desvendar processos de Aprendizagem
(AMC) (ALMEIDA,
2014) que entendo ocorrer no @mbito da propria

Musical Compartilhada
disciplina. Para tanto, a pesquisa se baseia em
Gordon (2000) e Freire (1996) para ampliar esta
reflexdo e reiterar as possibilidades de uma
abordagem coletiva no ensino de instrumentos
musicais.

O aluno do Curso de Musica — Licenciatura
da UFCA
disciplinas de Pratica Instrumental coletiva

realiza, durante 04 semestres,

através de metodologias que proporcionam
aprendizagens emgrupo. Os eixos instrumentais
contidos no referido Curso sdo: voz (canto coral),
cordas friccionadas (violino, viola, violoncelo e
contrabaixo), sopros (saxofone e metais), violao
e teclado. Além destas, ha disciplinas optativas
de percussao e flauta doce. A disciplina que
aqui pretendo discutir € a Pratica Instrumental:
Saxofone que esta sob minha responsabilidade
enquanto docente.

Com outros componentes curriculares que

Capitulo 25




integram a estrutura do Curso, as disciplinas de Pratica Instrumental sao ferramentas
para o desenvolvimento dos aspectos musicais e pedagdgicos dos licenciandos.
Sao de natureza obrigatéria, de quatro horas/aulas semanais, distribuidas em quatro
semestres, e nelas se busca enfatizar a pratica como alicerce a atuagédo docente
baseada no desenvolvimento técnico, artistico e na realidade socio musical da regiao.
O instrumento escolhido pelo aluno devera no futuro ser apoio para a sua atuagao
docente.

O musico educador, apoés sua trajetéria como discente do Curso de Musica da
UFCA devera ser reconhecido como um pesquisador, artista que domina os
conteudos, métodos e técnicas relativos aos processos de ensino e aprendizagem
da musica; devendo ter conhecimento acerca da linguagem musical e que possa
se expressar com desenvoltura através do instrumento musical escolhido para
a Pratica Instrumental, bem como através do instrumento musical natural do ser
humano: a voz. (UFCA, 2014, p. 10)

Na Pratica Instrumental: Saxofone, os alunos aperfeicoam a técnica do
instrumento e se aprofundam em diversos aspectos inerentes a execugcao musical,
como respiracao, digitacdo, embocadura, sonoridade e repertério voltado para o fazer
coletivo e individual, uma vez que os discentes poderao ser futuros professores em
escolas de educacgao basica, escolas especializadas, de universidades, bandas de
musica, dentre outras.

A énfase dada a pratica musical coletiva, tal como é proposta no Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Musica da UFCA, me causou questionamentos, a saber:
Qual o curriculo que emerge dos saberes derivados da compartilha da aprendizagem?
Como ocorre o processo pedagdgico coletivo da disciplina de Saxofone? No tocante a
pratica como componente curricular e exercicio da docéncia, quais as aprendizagens
construidas na interagéo que se da no processo coletivo?

APRENDIZAGEM MUSICAL COMPARTILHADA (AMC)

7

A musica naturalmente é uma arte coletiva, portanto, ndo ha porque sua
aprendizagem também néo ser compartilhada. O que se compartilha na aprendizagem?
Por que aprendizagem musical no cerne desta ideia?

O processo de Aprendizagem Musical Compartiihada pode ocorrer
independentemente da figura institucional do professor em ambientes informais de
ensino, assim como através dosindividuos que rodeiam o aprendiz. Contudo, o professor
deve estimular a compartilha de saberes. Assim, os estudantes aprendem com as
acoOes advindas do meio social que podem se dar em interacdo com outros individuos,
por vezes sem a intencéo clara de consolidar o ato de ensinar. Libaneo (1994, p. 82)
delimita isto como aprendizagem casual, a qual “é quase sempre espontanea, surge
naturalmente da interacéo entre as pessoas e com o0 ambiente em que vivem. Ou seja,
pela convivéncia social, pela observagcéo de objetos e acontecimentos, pelo contato
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com 0s meios de comunicacéo, leituras, conversas etc”.

A compartilha de saberes, que deve ser estimulada pelo professor, pode ser uma
via pela qual o desenvolvimento da aprendizagem pode ocorrer naturalmente e mais
facilmente, alcancando os objetivos de aprendizagem.

A atividade musical pode ser um espaco no qual o saber compartilhado deve ser
constantemente estimulado, visto que é uma agao naturalmente coletiva, mesmo sendo
de execucdo musical solo, na qual ocorre uma interacdo intrinseca de compositor-
intérprete-ouvinte e, por conseguinte, um processo de aquinhoamento.

Ser coletivo, interagcédo social, a teoria ndo deve preceder a pratica musical e o
objetivo € a aprendizagem discente e coletiva, sdo aspectos inerentes a Aprendizagem
Musical Compartiihada (AMC) e que se entrelagam numa constante confluéncia,
ocorrendo naturalmente como parte do processo, ou que podem ser estimulados pelo
professor. Estes aspectos sao basilares para delinear a ideia de AMC.

Na ideia do saber compartilhado se destacam ainda caracteristicas como a
colaboracgéo, a solidariedade, o estimulo a interagdo, os quais podem emanar do
contexto das relacdes sociais e pedagogicas. Tal compartilha € uma mola propulsora
para a construcao destes saberes em um ambito coletivo e pelos atores envolvidos no
caminho da aprendizagem.

Para se constituir a aprendizagem compartilhada, € imprescindivel que os
estudantes sejam participativos no processo de trabalho com o conhecimento, bem
como estejam disponiveis a interagdo com todos. Pois, ao conceber a aprendizagem
vinda da interacéo e colaboracéo, entende-se que o estudante é participante ativo no
processo de construcdo e compartilha do conhecimento (HAYDT, 2006), ou seja, “a
aprendizagem ocorre através do comportamento ativo do estudante: este aprende o
que ele mesmo faz, ndo o que faz o professor” (TYLER, 1974, apud HAYDT, 2006, p.
144).

Para Haydt (2006), as experiéncias sdo fundamentais como resultados da
interacdo entre o aluno e o ambiente que o cerca, incluindo o contexto pedagdgico.
Para que este processo seja pleno, € necessaria a participacao ativa do educando.

Por experiéncia de aprendizagem entendemos a interacao que se processa entre o
aluno e as condicdes exteriores do ambiente a que ele pode reagir. [...] Ao conceber
a experiéncia de aprendizagem como resultado do processo de interacédo do
estudante com seu ambiente, estamos supondo que ele é um participante ativo no
processo de aprendizagem e de construgdo do conhecimento (HAYDT, 2006, p.
144).

A colaboracao entre os alunos pode ser um fator preponderante no processo
educativo de interagao musical. A acao de uns alunos ajudarem aos outros pode
proporcionar aprendizagens que, talvez, ndo seriam possiveis somente na relacéo
entre professor e aluno.

A colaboracao entre todos os envolvidos no ensino de instrumentos musicais
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€ uma dimensé&o importante na aprendizagem musical, uma vez que estes aspectos
estdo em uma relacdo reciproca e dialdgica entre os alunos e o professor. Nessa
perspectiva, a aprendizagem torna-se foco principal da relacéo pedagoégica. O docente
ai envolvido pode se reconhecer como um incentivador e aprendente deste processo
em que os alunos estdo em constante colaboracdo, promovendo, desta forma,
experiéncias significativas para os atores do processo educacional.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as
condi¢cbes em que 0s educandos em suas relacdes uns com 0s outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-
se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-
se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assuncao de noés
mesmos nao significa a exclusao dos outros (FREIRE, 1996, p. 41).

King (1986, apud SACRISTAN, 2000, p. 20-21) acrescenta ainda que “nenhum
fenbmeno é indiferente ao contexto no qual se produz e o curriculo se sobrepde
em contextos que se dissimulam e se integram uns aos outros, conceitos que dao
significados as experiéncias curriculares obtidas por quem delas participa”. Portanto,
ensinar, de acordo com Pimenta e Anastasiou (2008, p. 217), “é€ um projeto coletivo”.

Para Fernandes (2013), ha um desequilibrio na relacdo de poder quando se
restringe a interacéo pedagogica somente entre professor e aluno, pois um intenciona
ensinar e outro somente a aprender. Na relacao entre os estudantes essa interacao
tende a ser mais equilibrada, pois ha uma permuta de informagdes dentro do mesmo
patamar simbolico de relagcdes de poder, e nesta dimenséo ocorre a abertura para
impulsionar o que se define como Aprendizagem Musical Compartilhada (ALMEIDA,
2014).

Sao imprescindiveis, portanto, os estimulos, a interacdo e a direcdo para
solidariedade entre os estudantes no processo de aprendizagem em qualquer ambiente
de ensino, sobretudo em contextos de Aprendizagem Musical Compartilhada.

Bandas de Musica, aprendizagem compartilhada e heterogeneidade
instrumental

A disciplina Pratica Instrumental: Saxofone busca privilegiar a diversidade de
saberes do estudante como fator inerente ao ensino do instrumento contribuindo para
um fazer pedagogico também voltado as bandas de musica da regido do Cariri, onde
estes grupos possuem ampla presenca.

Pensando nas possibilidades pedagogicas presentes nas bandas de musica, na
democratizacdo da Educacao Musical no Brasil e no Projeto Politico Pedagogico do
Curso de Musica da UFCA, almejo para o estudo e pratica do saxofone no Curso, um
trabalho solidario no qual busco incentivar a compartilha de saberes (ALMEIDA, 2014)
acumulados por discentes e docentes a luz da perspectiva de Freire (1996, p. 30), que
afirma: “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”.
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A UFCAfoi criada em junho de 2013 por desmembramento da UFC (Universidade
Federal do Ceard). O Curso em questdo foi implantado em 2010 e o Projeto de
Implantacdo do Curso de Licenciatura em Musica da UFCA, antes Campus da UFC
no Cariri diz:

No Curso de Educacéo Musical—Campus do Cariri, todas as atividades pedagoégicas
desenvolver-se-&o a partir dos conhecimentos vivenciados na realidade do aluno
e por eles trazidos (sic) aos espacos de encontros pedagoégicos: salas de aula e
laboratérios de pratica sonora (UFC, 2009, p. 14).

Devido a ampla diversidade de conhecimento e heterogeneidade de nivel
técnico na execucado instrumental entre os estudantes da Pratica Instrumental:
Saxofone, a turma é caracterizada por possuir diferentes experiéncias que sao
trazidas pelos estudantes para o ambito do Curso. Ha alunos que acumulam
vivéncias como executantes/intérpretes e, consequentemente, trazem para sala de
aula suas experiéncias musicais ao instrumento. Ao mesmo tempo ha alunos que ali
iniciaram seu percurso de familiarizagdo com um instrumento de sopro. Este contexto
heterogéneo vai por caminho diferente dos pressupostos do Ensino Coletivo que hoje
€ praticado no Brasil, quando se pressupde que o foco do Ensino Coletivo € a iniciacao
musical (CRUVINEL 2008). Montandon, entretanto, coloca que o ensino em grupo
de instrumentos musicais, além da iniciagdo musical, pode ocorrer na formacéao de
instrumentistas virtuoses.

[...] o ensino de instrumento em grupo pode ter varias fungdes, igualmente validas
— formacgéo de instrumentistas virtuoses, democratizacdo do ensino de musica,
musicalizacao geral do individuo, etc. — desde que o objetivo esteja claro e,
principalmente, que a metodologia esteja coerente com o que se pretende formar
(MONTANDON, 2004, p. 46).

Nas aulas de Pratica Instrumental: Saxofone, os alunos com mais tempo de
pratica ao instrumento s&o estimulados a compartilhar experiéncias com os alunos que
estao iniciando, no intuito de promover um processo de iniciacdo docente baseado no
protagonismo, no aspecto cooperativo e na aprendizagem compartilhada (ALMEIDA,
2014), buscando, assim, a aprendizagem da docéncia na prépria docéncia; em outras
palavras, a pratica como componente curricular. (BRASIL, 2002).

De acordo com o PPC do Curso, os alunos devem vivenciar durante a Pratica
Instrumental escolhida, a pratica musical como componente curricular alicer¢ado
numa postura critica e reflexiva, condi¢cao imprescindivel para a atividade profissional
da docéncia.

Sobre a pratica como componente curricular nos cursos de formacao de
professores, o Parecer n° 09/2001, do Conselho Nacional de Educacédo (CNE),
assegura que:

O planejamento dos cursos de formacao deve prever situacdes didaticas em que
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os futuros professores cologuem em uso os conhecimentos que aprenderam ao
mesmo tempo em que possam mobilizar outros, de diferentes naturezas e oriundos
de diferentes experiéncias, em diferentes tempos e espacos curriculares (BRASIL,
2001 p. 57).

A heterogeneidade de técnica instrumental surge em raz&o das experiéncias de
discentes em bandas de musica e também de alunos que tiveram sua formag¢ao musical
inicial em igrejas, escolas de musica, dentre outros. A heterogeneidade que caracteriza
esta pratica instrumental esta presente, sobretudo, na escolha do instrumento pelos
alunos. No caso do Saxofone, ha quatro possibilidades (soprano, alto, tenor e baritono),
0 que gera, consequentemente, uma complexidade singular no processo pedagdgico,
na aprendizagem, nos arranjos, no repertdrio e nas possibilidades coletivas para o
ensino, principalmente em decorréncia da afinagcéo e timbre de cada saxofone.

O trabalho com o saxofone foi vivenciado de forma ainda mais ampla nas
bandas de musica durante o periodo em que atuei como mestre de grupos desta
natureza. Em tais grupos musicais busquei desenvolver a aprendizagem priorizando
os conhecimentos advindos da coletividade. No Curso de Musica da UFCA, a pratica
instrumental de sopros-metais, saxofone, cordas friccionadas violino/viola e cordas
friccionadas violoncelo/contrabaixo utilizam, no ambito da disciplina, mais de um
instrumento como possibilidade para os estudantes.

Para Gordon (2000), a aula de musica com instrumentos diferentes promove
resultados positivos:

Quando os alunos que tocam instrumentos diferentes sdo ensinados em conjunto,
os resultados sdo mesmo melhores do que se todos tocassem o mesmo instrumento,
dado que, num conjunto instrumental heterogéneo, cada aluno tem de fazer
ajustamentos constantes — ndo s6 na altura e no ritmo, mas também no que diz
respeito a fusdo do som e de varias nuances expressivas — que sdo musicalmente
mais significativos do que os simples ajustamentos técnicos necessarios quando
0s alunos estao a participar num conjunto homogéneo (GORDON, 2000, p. 360).

Para a realizagcéo do trabalho no ambito das disciplinas, até como apresentado,
€ necessario um planejamento que contemple os varios aspectos inerentes aos
conhecimentos e habilidades de cada instrumento, buscando ndo enfatizar um em
detrimento de outro no trabalho técnico e ainda buscando privilegiar a pratica coletiva.
Para Barbosa (2011, p. 227), no Ensino Coletivo de instrumentos de sopros, “os
instrumentos de bandas podem ser aprendidos/ensinados coletivamente, apesar da
heterogeneidade de técnicas de se toca-los”.

Na conducéo do processo, ha aspectos técnicos comuns a todos os saxofones
pelos quais inicio o trabalho musical com os estudantes. Os aspectos que s&o comuns
séo também fundamentais para um desenvolvimento da pratica instrumental, como
postura e respiracdo. Mas, antes, trabalho a embocadura para que logo iniciem ou
corrijam a producao sonora e possam produzir o som da melhor forma.
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Embora um conjunto que inclua varios instrumentos possa ser mais dificil de ensinar,
porque os problemas técnicos associados com os instrumentos especificos podem
ser diferentes, os alunos, em Ultima anélise, desenvolverdo uma musicalidade
global mais rapidamente em classes desse tipo (GORDON, 2000, p. 361).

Os métodos do chamado Ensino Coletivo de Instrumentos, ja presentes no Brasil,
oferecem algumas contribuicbes no estudo da disciplina de Pratica Instrumental:
Saxofone. Contudo, compreendo que esta abordagem requer aprofundamentos das
reflexdes que, hoje, parecem insuficientes e limitados para o trabalho coletivo que
almejo e que emerge da Pratica Instrumental curricular na qual estou inserido.

Utilizo algumas atividades oriundas de reflexdes sobre 0 que se chama no Brasil
de métodos de Ensino Coletivo de instrumentos de sopros. Desta abordagem utilizo
0 Da capo: Método Elementar para o Ensino Individual e/ou Coletivo de Instrumentos
de Banda e o Da capo: criatividade, ambos de Joel Barbosa (BARBOSA, 2004; 2010),
dos quais aproveito as musicas com arranjos diversos para grupos de camara, nogcoes
de teoria musical e atividades de improvisacéo e criacao e nesta pratica tento fazer
com que os estudantes conhegam o que existe atualmente no campo do ensino de
instrumentos musicais, na perspectiva coletiva.

A interacéo social esta presente naturalmente em contextos coletivos, contudo,
sdo necessarios estimulos para que ocorram além da forma natural e estimulem
a aprendizagem. Com isso, busco estimular a disciplina através de interacdes
(VIGOTSKY, 1998), compartilha de saberes e aspectos provenientes da solidariedade
na construcdo do conhecimento, para que estes facam parte de um curriculo no qual
os estudantes sao protagonistas das suas préprias aprendizagens.

Grupos de Estudos/Monitoria, Repertério e Improvisacao

A monitoria e os grupos de estudos, apesar de serem ferramentas ja conhecidas,
séo formas utilizadas para o incremento da aprendizagem dos estudantes de pratica
instrumental. Estas ferramentas ressaltam o aspecto da colaboracédo dos estudantes
entre si e da aprendizagem da docéncia construida na pratica como componente
curricular, pois, dentre os discentes matriculados, € selecionado um dos alunos que
possui ampla experiéncia ao instrumento para ser monitor da disciplina. Desta forma,
busca-se estimular a Aprendizagem Musical Compartilhada como pressuposto para a
aprendizagem técnica, artistica e professoral.

Na monitoria, o aluno-bolsista ajuda aos demais colegas em horarios diferentes
das aulas. Pode participar do trabalho de monitoria qualquer aluno que tenha interesse
de estudar em grupo, mesmo que nao seja da disciplina em questao.

As atividades de Monitoria/Grupos de Estudos sao discutidas com os bolsistas
que, em comum acordo com os estudantes da respectiva turma, agendam horarios
para formar grupos de estudos, principalmente com aqueles que estdo comegando
seu percurso no instrumento musical. Nesta direcéo, Freire (1996, p. 23) afirma que
“‘gquem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Nos grupos
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de estudos séo trabalhados aspectos técnicos e o repertério previamente definido
para o trabalho durante o semestre.

Alguns dos arranjos musicais que s&o executados na disciplina e no recital ao
fim semestre sdo elaborados por mim, adequando o material musical ao nivel técnico
de cada aluno, considerando também cada realidade e especificidades como sujeitos
da aprendizagem. Ha também o repertorio sugerido pelos alunos, assim como pecas
coletivas e individuais que fazem parte da literatura do instrumento.

Em relacéo ao repertorio utilizado em aula de musica, Swanwick (apud GONZAGA
2010, p. 3) responde ao ser questionado sobre a importancia do repertério familiar ao
aluno: “considerar o que cada crianca traz de base. Mas o professor ndao pode se
limitar ao repertério ja conhecido. E preciso amplia-lo. [...] trazendo novas referéncias”.

Algumas outras atividades empregadas durante as aulas envolvem exercicios
de improvisacéo baseados no conhecimento que cada aluno traz para a sala de aula.
Através de tais exercicios proponho desafios técnicos e criativos buscando, ainda,
incitar o desejo de aprender por parte dos estudantes.

Os exercicios de improvisacdo, em sua maioria, partem de propostas
apresentadas por mim e que, no inicio do periodo letivo, consistem em exercicios
livres, desprovidos de excessiva preocupacgao técnica, enquanto que em um estagio
posterior sdo baseados em escalas, exercicios diversos ou mausicas previamente
estudadas. A maioria das atividades de improvisacéo e alguns exercicios técnicos séo
realizados “de ouvido”, ou seja, sem o auxilio da partitura, bem como a aprendizagem
de algumas musicas a serem apresentadas nos recitais da disciplina.

O recital no fim do semestre letivo é uma das atividades que considero relevantes
para avaliar o desempenho e o desenvolvimento do grupo. E um momento, acima
de tudo, avaliativo no qual se busca um aprofundamento critico e reflexivo. Na aula
seguinte, apods o recital, convido os alunos a dialogar e exprimir suas opinides acerca
do caminho percorrido no semestre que ali se encerra e do caminho a ser percorrido
no proximo, buscando avaliar na perspectiva de promover a construcédo metodologica
coletiva e colaborativa, bem como avaliar, por um angulo individual, suas atuacoes
durante o recital.

CONSIDERACOES FINAIS

A Pratica Instrumental: Saxofone, no Curso de Musica da UFCA, &€ um espaco
no qual a diversidade e a compartilha de saberes esta presente e é consequéncia
de diversos percursos prévios de formacéo, trazidos pelos estudantes para a sala de
aula, advindos principalmente das bandas de musica. Tais saberes contribuem para
0 processo coletivo de ensino, ampliando as possibilidades de Aprendizagem Musical
Compartilhada (ALMEIDA (2014) destes conhecimentos no ambiente pedagdgico
universitario, com extremo relevo para a formacgéo de professores de Musica.

As diferencas entre os saxofones surgem como um desafio no ensino no ambito
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coletivo, ao mesmo tempo em que ampliam possibilidades de repertério, arranjos
e opgdes de escolhas para os estudantes. Tal desafio é enfrentado principalmente
através do repertorio utilizado nas aulas, repertorio esse que é planejado e viabilizado
por meio de arranjos para a aprendizagem musical e que proporcionam a abordagem
didatica de aspectos técnicos e de improvisagao.

Busco, portanto, alicercar o processo pedagdgico aqui descrito, na pratica, como
componente curricular através de atividades que possibilitem aos educandos uma
vivéncia musical, técnica e pedagodgica que se some aos conhecimentos adquiridos
nas demais disciplinas oferecidas no Curso de Musica, e assim integrem a formacéo
musical e docente.
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CAPITULO 26

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM QUIMICA DO
COTIDIANO: A BRIQUETAGEM COMO FERRAMENTA
DIDATICA E DE CONSERVACAO DA AGROBIODIVERSIDADE

José Weliton Parnaiba Duarte
Universidade Federal de Campina Grande

Luciano Leal de Morais Sales
Universidade Federal de Campina Grande

RESUMO: A briquetagem & um processo de
recuperacéo de residuos solidos por meio do
uso de pressédo. Uma maneira de producgao de
biocombustivel solido usado em substituicdo a
lenha, devido a queima deste combustivel ser
uma das principais causas do desmatamento. O
processo de briquetagem de biomassa torna-se
uma técnica de evitar o desperdicio de materiais
e de conservar o meio ambiente. Essatecnologia
de aglomeracéo de particulas € entendida aqui
como a criagao de condigdes para um ensino
de qualidade e, como uma atitude consciente
para a conservacao da agrobiodiversidade.
Este trabalho visa mostrar aos professores
e alunos a importancia da Quimica ambiental
por meio de exemplos, como a formacéo de
uma madeira ecolodgica, os briquetes que
podem ser feitos do reaproveitamento de
diversos materiais de fontes naturais, e que,
além disso, ajuda na preservacdo de nossos
recursos sendo uma tentativa eficiente de dar a
significacéo ao ensino de Quimica do cotidiano.
Enquanto o desenvolvimento da humanidade
acontece pela busca de novas fontes de energia
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(renovaveis, de qualidade e o0 menos poluidoras
possiveis), o Ensino de Quimica nao pode ser
o de memorizagcdo de conceitos e ideias do
passado. A partir de uma pratica de ensino
mais interessante que desperte o aluno para a
tomada de decisdes frente aos problemas da
sociedade, favorecendo a formacéo cidada.
PALAVRAS-CHAVE: Briquetagem, Ensino de
Quimica, Cidadania, Agrobiodiversidade.

ABSTRACT: Briquetting is a process of solid
waste recovery through the use of pressure. A
way of producing solid biofuel used to replace
fuelwood, due to the burning of this fuel is one of
the main causes of deforestation. The biomass
briquetting process becomes a technique to
avoid wasting materials and conserve the
environment. This particle agglomeration
technology is understood here as the creation
of conditions for quality teaching and, as a
conscious attitude towards the conservation
of agrobiodiversity. This work aims to show
teachers and students the
chemistry through examples

importance of
environmental
such as the formation of an ecological wood,
briquettes that can be made from the reuse of
various materials from natural sources, and
which, moreover, helps in the preservation of
our resources being an efficient attempt to give
meaning to the teaching of everyday chemistry.
While the development of humanity happens
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through the search for new sources of energy (renewable, quality and the least polluting
possible), Teaching Chemistry can not be the memorization of concepts and ideas of
the past. From a more interesting teaching practice that awakens the student to make
decisions regarding the problems of society, favoring the formation of citizens.

11 INTRODUCAO

O presente trabalho pretende mostrar o processo de briquetagem como atitude
consciente para a conservagcao da agrobiodiversidade e como maneira de criar
condi¢coes para uma aprendizagem significativa em Quimica. A briquetagem, ainda
pouco conhecida, & um processo de compactacao de materiais solidos para a geracéo
de biocombustivel. E um processo que evita o desperdicio de materiais e os usa para
a producéo de energia limpa e sustentavel. Alem disso, é uma forma de contextualizar
0 ensino de quimica frente a um problema de interesse geral: a busca por fontes
alternativas de energia. Sabemos que essa busca é um fator determinante para o
crescimento dos paises e que o desenvolvimento da humanidade se da, entre outros,
com esse crescimento de consumo de energia. Isso faz com que 0 meio ambiente seja
cada vez mais explorado/degradado. Dessa maneira, o desenvolvimento sustentavel
€ a Unica saida. E a utilizacéo desse tema transversal, que € a energia, pode ser viavel
para informar aos alunos sobre o problema, mostrar suas consequéncias e apontar
essa possivel solugdo, um biocombustivel sélido feito a partir de um processo ainda
desconhecido, a briquetagem.

O ensino da ciéncia Quimica, por sua vez, ndo pode ser 0 de memorizagao de
conceitos e ideias do passado, mas deve acompanhar as inovagdes, as tecnologias
usadas atualmente e também se preocupar com a tomada de decisdes a respeito
desses temas de interesse de todos. Como consequéncia do tipo de pratica de ensino
gue visa apenas a resolucéo de exercicios e a memorizacao de conteudos, os alunos
apresentam-se desinteressados pela Quimica. Pois ndo entendem o porqué de estudar
essa disciplina. A Quimica esta presente na vida das pessoas, em seu cotidiano. Essa
presenca da Quimica por si s0 ja justifica a importancia de se informar sobre ela. Isso,
para que a pessoa seja realmente um cidadao consciente.

Neste contexto o proposito deste trabalho é apresentar uma pesquisa bibliografica
acerca do processo de briquetagem e observar na literatura especifica a relacédo com
ensino de quimica do cotidiano.

2| METODOLOGIA

Na realizacéo deste trabalho, foram feitas revisdes integrativas das literaturas a
respeito do assunto estudado, utilizando para tanto, livros, artigos, trabalhos cientificos
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de diferentes autores, que alicercam e dao credibilidade as ideias aqui expostas. Para
delinear a pesquisa, ndo se seguiu critérios datais de publicacéo das obras analisadas,
levando em consideracdo que toda escrita cientifica, seja ela mais antiga ou néo,
tem relevancia para o aporte teérico, pratico e metodoldgico na construcao de novos
conhecimentos, hipéteses, conceitos e teorias, a fim de desenvolver o conhecimento
cientifico que sempre é mensuravel e mutavel. Apds a selecdo dos artigos e/ou
matérias, os dados foram analisados conforme sua contribuicdo para a pesquisa,
confrontando ideias de autores, amparado de uma avaliacdo critica de todos, para
que se obtivesse resultados e consideragdes importantes para o engrandecimento da
tematica em questao.

A realizacdo de uma revisao integrativa de literatura visa sintetizar resultados
obtidos em pesquisas e trabalhos sobre um determinado tema, de forma sistematica e
abrangente. Este tipo de revisao proporciona informag¢des mais amplas acerca de um
assunto/problema, e pode ser constituida para diversas finalidades, como, por exemplo,
ser direcionada para a definicdo de conceitos, revisédo de teorias ou investigagdo
metodoldgica dos estudos de uma teméatica em particular (ERCOLE, 2014).

Segundo Souza et al. (2010), a revisdo integrativa direciona a pratica
fundamentando-se em conhecimento cientifico, adequando varios dados de
delineamento de pesquisa, por meio da inclusdao de uma sistematica e rigorosa
abordagem do processo, principalmente, através da analise de dados, o que pode
resultar na diminui¢gdo de vieses e erros para o trabalho.

31 RESULTADOS

E necessaria muita pesquisa sobre o processo de ensino/aprendizagem, pois
esse deve ter uma intencionalidade por parte dos envolvidos. Tanto professores como
alunos, devem entender que o0 ensino precisa de uma pratica voltada para os interesses
da sociedade em geral, que acompanhe as mudancgas ocorridas nela. Ensinar/aprender
Quimica é uma construgao que vai além da memorizacéo de conceitos e “fbrmulas”.
Urgentemente necessita de maior significado. Para isso, deve-se abrir mao da visao de
gue a Quimica é dificil e desinteressante e de que a Ciéncia em geral é algo acabado,
inquestionavel, pronto. Mas, ao contrario, a ciéncia, a Quimica, é uma construcéo
humana que busca entender os fenbmenos naturais que acontecem ao nosso redor. E
por isso mesmo, é questionavel, ndo é acabado e pronto. E que menos ainda, ndo é a
memorizacao de formulas, equacdes e conceitos.

Mostrar aos alunos a importancia da Quimica por meio de exemplos como a
formacao de uma madeira ecologica, biocombustivel sélido, que sdo os briquetes que
podem ser feitos do reaproveitamento de diversos materiais, e que, além disso, ajuda
na preservacdo de nossos recursos naturais, da nossa agrobiodiversidade, € uma
tentativa eficiente de dar a significagédo ao ensino de Quimica do cotidiano que falta
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em nossas escolas de ensino médio.

3.1 Pratica de Ensino em Quimica

A escola seja ela qual for ndo funciona sozinha, isolada. Os conteudos dos
livros didaticos ndo estao la por acaso. Porém, o livro didatico ndo pode ser a unica
ferramenta do ensino. E preciso mais inovagao.

N&o ha como ensinar alguém que n&o quer aprender, umavez que a aprendizagem
€ um processo interno que ocorre como resultado da agao de um sujeito. SO é possivel
ao professor mediar, criar condi¢des, facilitar a acao do aluno de aprender, ao veicular
um conhecimento como seu porta-voz (DELIZOICOV, 2011. p. 122). Embora seja
bem Obvio esse fato € muitas vezes desprezado por praticas de ensino que buscam
ainda apenas a memorizacao de contetdos. Como se ensinar fosse apenas “transmitir
conhecimentos”.

Sabemos que a pratica de ensino em Quimica muitas vezes é voltada apenas
para a memorizacao de equagdes quimicas, de dados diversos, de leis cientificas
isoladas, que serao cobrados em uma avaliagcdo que requer dos alunos uma resposta
pronta, igual Ihe foi “transmitida”.

Esse tipo de pratica, cuja visdao € bem simplista do processo de ensino-
aprendizagem, desestimula os alunos para aprender Quimica. O alunado acredita que
essa ciéncia é algo muito distante de suas vidas. Nao veem o porqué de se informar
sobre Quimica. Como apontam muitas pesquisas sobre o ensino de Quimica, é
necessaria uma contextualizagéo do ensino, uma utilizacdo de materiais alternativos
para aulas praticas (caso a escola nao disponha de aparelhagem prépria, fato bem
comum em nossas escolas) e o uso de tecnologias, como o computador, slides,
modelos atdmicos, por exemplo. Enfim, ndo basta apenas ter conhecimento sobre os
conteudos e utilizar-se apenas do livro didatico como ferramenta para o ensino.

Portanto, esse trabalho visa contribuir para uma aprendizagem realmente
significativa para a vida dos alunos, por meio de temas transversais: a busca por
fontes alternativas de energia; o desmatamento, suas consequéncias e as maneiras
de reduzi-lo e o uso de biomassa para a geracéo de biocombustivel sélido bem como
atitude para a conservacao da agrobiodiversidade.

O uso de temas transversais permite, além de uma contextualizacao do ensino,
uma interagdo entre as areas do “conhecimento socialmente acumulado”. Essa
interacdo entre varios ramos das ciéncias mostra o porqué de aprender sobre tais
temas. Geralmente esses temas estdo relacionados a saude, comportamento social,
como preconceitos e discriminagdes, a energia, populacéo, desequilibrios ambientais.

Assim, na area da Quimica, podemos e devemos fazer uso de temas transversais
para que o aluno possa, junto com outros conhecimentos vindos de outras areas,
analisar tais temas, tomar decisdes sobre 0 assunto, se envolver com a sua educacéo,
pois ele é “o sujeito da aprendizagem”. S6 assim poderemos ter um ensino voltado para
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a tomada de decisbes frente aos problemas apresentados. Teremos possivelmente
um ensino para a formacao de cidadaos.

Pois na area de Quimica, historicamente, muitos alunos demonstram dificuldades
em aprender. Na maioria das vezes, ndo percebem o significado ou a validade do que
estudam. Usualmente os contetdos sdo trabalhados de forma descontextualizada,
tornando-se distantes, assépticos e dificeis, ndo despertando o interesse e a motivagao
dos alunos. Além disso, alguns professores de Quimica também demonstram
dificuldades de relacionar os conteudos com eventos da vida cotidiana. Suas praticas,
em sua maioria, priorizam a reprodu¢do do conhecimento, a copia, a memorizagao,
acentuando a dicotomia teoria-pratica presente no ensino (TREVISAN; MARTISN,
2006).

A Quimica, porém esta presente na vida das pessoas, em seu cotidiano. Essa
presenca da Quimica por si s6 ja justifica a importancia de se informar sobre ela.
Isso, para que a pessoa seja realmente um cidadao consciente. Porém, como afirma
SANTOS (2010. p.15) “o ensino atual de nossas escolas, todavia, esta muito distante
do que o cidadao necessita conhecer para exercer sua cidadania”. Dessa forma, o
ensino de Quimica precisa de novas propostas curriculares, novas concepgées. E
necessaria uma pratica voltada para a formacao de cidadaos.

Como sabemos ser cidadao é ser participativo da sociedade, das fungdes
publicas em geral. E para participar € preciso conhecimento. O que esta intrinseco
do ato de ser cidaddo sao os direitos e deveres. Isso quer dizer que a cidadania é
uma conquista, uma construgao. E para que os alunos sejam realmente cidadaos e
exercam sua cidadania de forma consciente é preciso muita informagao, néo so, é
claro, da Quimica, como também, da ética, da estrutura social, da politica, da economia,
de valores morais. Enfim, como afirma SANTOS (2010. p.41) “ndo ha como formar
cidadaos sem desenvolver valores de solidariedade, de consciéncia do compromisso
social, de reciprocidade, de respeito ao proximo e de generosidade”. Como se percebe
isso nédo é tarefa facil, simples de se resolver. Mas com certeza ndo € com uma pratica
de ensino simplista, na qual a educacéo é vista como transmisséo de conteudos, que
teremos cidadaos prontos para a participacao social, para a tomada de decisdes frente
aos seus direitos e deveres.

E necessario, portanto, que haja muita pesquisa no ensino de quimica. Que
se conhega o processo de ensino-aprendizagem, que esse, por sua vez, envolve
interacdes entre pessoas, que se conheca sua complexidade. Que se tenha uma
pratica de ensino de Quimica a fim de formar cidadéos. E para isso é urgente se ter
uma contextualizacéo deste ensinar de forma que os alunos percebam a importéncia
de tais conteudos, de temas geradores de interesse, de curiosidade e, além disso, de
relacdo com a vida do alunado.
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3.2 Briquetagem e agrobiodiversidade: relacao ambiente e sociedade no ensino
de quimica

A briquetagem consiste na aglomeracéao de particulas finas por meio de pressao,
com auxilio ou ndo de um aglutinante, permitindo a obtencdo de um produto nao sé
compactado, porém com forma, tamanho e parametros mecénicos adequados. A
reducao de volume do material, em alguns casos, além dos beneficios tecnologicos,
permite que materiais finos possam ser transportados e armazenados de forma mais
econb6mica (CETEM, 2011).

Desta forma, pretende-se mostrar para os alunos de Quimica do Ensino Médio,
uma maneira de diminuir o desmatamento e ainda gerar energia térmica que, além de
substituir a lenha com qualidade, ainda € uma maneira de conservar o bioma caatinga,
e a agrobiodiversidade em sua complexidade.

Assim, intenciona diminuir o desmatamento gerando um combustivel sélido,
compactado cuja fonte € renovavel, ecologicamente correto, barato e legalizado. Ao
invés da madeira das arvores, as suas folhas sdo a fonte de energia, disponiveis
o ano todo. Além disso, pode ser uma solugao (tentativa) para a conservacao da
agrobiodiversidade que, por sua vez, inclui a diversidade de espécies, como espécies
de plantas cultivadas, como o milho, o arroz etc., a diversidade genética e a diversidade
de ecossistemas agricolas. Segundo Juliana Santilli, esses ecossistemas agricolas
(agroecossistemas) sdo areas de paisagem natural, transformadas pelo homem para
produzir alimento. E nessas areas tem a predominancia de espécies de interesse para
0 homem.

Segundo a mesma autora: “A agrobiodiversidade, ou diversidade agricola,
constitui uma parte importante da biodiversidade e engloba todos os elementos que
interagem na producgéao agricola” (SANTILLI, 2009, p. 92). Assim sendo, € de grande
importéncia que seja conservada.

Para essa conservacdo da biodiversidade agricola, sejam as plantas, animais
domésticos e demais fatores bibticos, bem como os fatores abibticos, o processo de
briquetagem de folhas secas € uma atitude ecologicamente interessante. Como se
sabe, um dos principais motivos do desmatamento € a derrubada das arvores para a
gueima de lenha, fonte de energia para fornos de padarias e pizzarias, por exemplo.
E os briquetes que sdo a madeira ecoldgica substituem com muita eficiéncia a lenha,
podendo ser usados como a fonte de energia para esses fornos e demais locais em
gue a madeira das arvores é usada.

CONSIDERACOES FINAIS

Sobre o0 uso de briquetes em substituicdo a lenha, pode-se dizer com base
em levantamento bibliogréfico preciso, que € uma maneira eficiente de diminuir o
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desmatamento, consequentemente conservar as matas da Caatinga evitando a perca
de espécies de arvores e de espécies animais. Assim, com a utilizacdo desses temas
nas aulas de Quimica, a utilizacdo dessa investigacdo, pode-se ter um ensino mais
contextualizado. O que pode tornar os estudantes mais atentos aos desafios da
humanidade, mais preocupados com 0 meio ambiente e sua conservacgao.

Da mesma forma € o uso desse processo de briquetagem de folhas secas para
a geracao de energia térmica, como contribuicdo para uma educacdo em Quimica.
Pois os alunos demonstram n&o conhecer o assunto briquetagem, mas sabem da
importéncia da conservagao da biodiversidade da Caatinga (das florestas em geral)
e conhecem o problema da busca por novas fontes de energia. Demonstram nao
conhecer muito o assunto agrobiodiversidade, mas entendem que é preciso a tomada
de decisdes para a conservagao de nossas matas.

Portanto, esse € um exemplo de criar condigbes para que o ensino de Quimica
tenha significado para o alunado, uma vez que assim temos a contextualizagdo do
ensino de Quimica.
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RESUMO: O ensino de Botéanica € marcado
por diversos problemas, principalmente com
relacdo a falta de interesse dos discentes
e o0 desafio em desenvolver atividades que
despertem o interesse dos alunos por este tipo
de conteudo. Neste contexto, o uso de modelos
didaticos surge como uma ferramenta para
facilitar o processo de ensino aprendizagem
de forma a tornar o ensino de Botéanica atrativo
para os discentes. Visando ampliar a reflexao
acerca da aprendizagem significativa dos
discentes do curso de Biologia do IFRN —
Campus Macau, o presente trabalho teve por
objetivo analisar a influéncia desses modelos no
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ensino dos principais grupos das angiospermas
(monocotiledéneas e eudicotiledoneas). Para
este fim, foi realizado um estudo investigativo
utilizando dois questionarios formulados no
Google Forms e respondidos pelos alunos de
forma online, bem como a aplicacéo de modelos
didaticos em sala de aula. Verificou-se que os
modelos trouxeram resultados positivos tanto
no que concerne ao resgate de conceitos e
efetivacdo da aprendizagem quanto na melhor
assimilagcdo do contetudo por meio do uso dos
modelos didaticos

PALAVRAS-CHAVE:
significativa, Modelos didaticos, Ensino de

Aprendizagem

botanica

ABSTRACT: The teaching of botany presents
difficulties,
possibilities of developing activities that arouse
the interest of the students. The use of didactic
models emerges as a tool to facilitate the

especially with regard to the

process of teaching learning. Aiming to broaden
the reflection about the meaningful learning of
the students of the Biology course of the IFRN
- Campus Macau, The focus of this study was
to analyze the influence of these models on the
teaching of the main groups of angiosperms
(monocotyledons and eudycotyledons). To this
end, an investigative study was carried out using
two questionnaires formulated in Google Forms
and answered by the students in an online way,
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as well as the application of didactic models in the classroom. It was verified that,
according to our data, the models brought positive results both in terms of concepts
and effectiveness of learning and in the best assimilation of content through the use of
didactic models.

KEYWORDS: meaningful learning, didactic models, teaching botany

11 INTRODUCAO

A matriz curricular do ensino da Biologia traz diversos conceitos, teorias e termos
complexos que dificultam a compreensédo do aluno. Isso se estende ao ensino de
Botanica, que apesar da proximidade com o cotidiano dos alunos, na maioria das vezes,
€ ministrado baseado no modelo tradicional de ensino e auséncia de metodologias
inovadoras que despertem o interesse do discente, tornando-os assim desmotivados
e indiferentes com relagéo ao ensino-aprendizagem.

Considerando o0 ensino como um processo de planejamento que combina
determinados recursos a fim de orientar a aprendizagem, objetivando eliminar ou
minimizar a dificil compreensao de determinados conteudos por parte dos discentes, a
elaboracéo e o desenvolvimento de uma atividade de modelizagéo ou uso de modelos
ja elaborados proporcionam um aprendizado mais significativo.

Visando ampliar a reflex&o acerca da aprendizagem significativa dos discentes do
quarto periodo do curso de Licenciatura em Biologia do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - Campus Macau, foi proposto o uso
de questionarios investigativos e a aplicacdo de modelos didaticos referentes aos
conteudos que abordam as Angiospermas, em especifico a caracterizacdo dos grupos
Monocotiledéneas e Eudicotileddneas a fim de observar a compreenséao destes alunos
no que se refere aos conteudos citados anteriormente ministrados.

Neste sentido, este trabalho tem por objetivo analisar a influéncia do uso de
modelos didaticos tridimensionais como ferramenta no processo de ensino e
aprendizagem na disciplina de Boténica Geral, especificamente na classificacdo das
angiospermas.

2| METODOLOGIA

O presente estudo teve carater descritivo e exploratorio, abordando aspectos
tanto qualitativos quanto quantitativos sendo a coleta dos dados obtida a partir da
aplicacao de dois questionarios.

Participaram desta pesquisa 12 discentes do 4° periodo (2018.1) do curso de
Licenciatura em Biologia do IFRN — Campus Macau.

O questionario 1 consistiu em 11 (onze) questdes objetivas e diretas, sendo 5
sobre avaliacdo metodologica e 6 da area especifica. As questdes séo referentes a
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processos ou estruturas observaveis nos grupos vegetais e utilizados para identificar
a aprendizagem significativa referente ao conteudo de caracterizacdo dos grupos
monocotiledbneas e eudicotiledoneas que foram expostos a turma através de
apresentacao de seminarios em sala de aula no periodo anterior.

Em um segundo momento, foram apresentados os modelos didaticos a turma,
juntamente com a explicagcdo sobre cada modelo e a representacdo dos processos e
estruturas representadas por eles.

O segundo questionario teve por finalidade avaliar a eficacia na melhoria da
assimilacdo do conteudo ap6s a utilizagdo dos modelos didaticos. O mesmo foi
constituido por 10 (dez) questdes que avaliaram tanto os conhecimentos estruturais
dos modelos, quanto a percepcao dos alunos sob a eficiéncia desses modelos para o
processo de ensino - aprendizagem.

As respostas dos 2 (dois) questionarios foram sumarizadas e tabuladas pelo
Google Forms e apresentados em ilustracdes graficas.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi avaliada a percepg¢ao dos discentes acerca da metodologia utilizada e sua
eficiéncia com relagcédo ao auxilio na constru¢cédo do conhecimento. Afirmamos aqui que
a metodologia utilizada foi a exposicao do contetdo em forma de seminarios, no qual
grupo de alunos foram divididos de acordo com o assunto a ser abordado.

A alta porcentagem de alunos (383,3%) que responderam equivocadamente
a questao referente a metodologia utilizada indica que os discentes ndo sabem
diferenciar o tipo de metodologia aplicada na abordagem do assunto. Uma vez que as
aulas teéricas sao ministradas pelo professor da disciplina, expondo os conteudos de
acordo com a ementa.

Ja o0s seminarios sado atividades complementares as aulas tedricas e séo
apresentados pelos alunos, expondo para o professor e os demais colegas, exigindo
deles pesquisa, reflexdo e metodicidade para compartilhamento de ideias e debate em
sala de aula (LIMA et al., 2009).

A autoavaliacéo dos alunos com relagdo ao seu nivel de aprendizado também foi
investigada. 50% dos discentes afirmaram que seu nivel de aprendizado foi razoavel.
Todavia, em analise individual dos questionarios, desse percentual, 33,3% dos alunos
que afirmaram ter conhecimento razoavel acertaram apenas uma (1) questdo da
sessdo especifica. Outros 33,3% que também afirmaram nivel razoavel acertaram
entre duas e trés questdes. Os demais 33,3% acertaram 5 e 6 questdes, estando
esses acima da média dos demais alunos.

Do total de respostas, 8,3% afirmaram que o nivel de aprendizado foi insatisfatorio.
41,7% dos questionados afirmaram que seu nivel de conhecimento sobre o assunto
abordado foi satisfatério. Dentre esses, 40% acertaram a totalidade das questbes
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da sessao especifica, 20% acertaram 4/6 e os demais 40% acertaram metade das
questdes 3/6. Ainda no questionéario 1, foram abordadas algumas questdes da area
especifica, visando avaliar se houve aprendizagem significativa, ou seja, se o sujeito
assimilou de forma concreta os conhecimentos obtidos no semestre 2017.2 durante
as aulas de Botéanica. Dentre as 6 perguntas que constituiram a parte especifica do
questionario havia uma unica questao que utilizou ilustracdo para identificacao de
estruturas pertencentes a flor. Neste item, 83,3% dos discentes escolheram a opcgéo
correta, sendo essa a questdo com maior numero de acertos. Dessa maneira, podemos
concluir que o uso de imagens facilita o processo de assimilacdo dos conteudos.

A questao 10 do questionario 1 utilizou a ilustracdo de uma folha, a qual deveria
ser caracterizada como mono ou eudicotiledénea. Esta questao obteve 58% de acertos.
O que podemos destacar dentre as questdes que apresentaram imagens e seu grau
de acertos pode estar relacionada a falta de habilidade na percepcdo das plantas.
Segundo Wanderse & Schussler (2001) a falta de habilidade das pessoas em perceber
a existéncia das plantas em seu proprio ambiente, o que conduz a incapacidade de
reconhecer a importancia delas para biosfera e consequentemente para os seres
humanos, é conhecida como cegueira botanica.

Vale salientar que dentre as partes constituintes da planta, a flor consiste na
parte que atrai olhares, mais do que folhas ou raizes, dos alunos em seu cotidiano,
muitas das quais encontra-se até submersas no solo e pouco visiveis. Acredita-se,
dessa forma que este fato contribua com a melhor assimilacdo das caracteristicas
morfologicas da flor.

E importante que durante as aulas o professor possa utilizar recursos que facilitem
a aquisicao da estrutura conceitual da matéria de ensino de uma maneira significativa.
Segundo a teoria de Ausubel (apud Moreira, 2013, p. 18), o importante é relacionar
as novas informacdes adquiridas no ambiente escolar com conceitos relevantes pré-
existentes na estrutura cognitiva do individuo.

A questdo relacionada as raizes e a diferenciacdo destas nos grupos das
mono e eudicotiledéneas foi a que obteve o menor numero de acertos. Apenas
41,7% dos discentes acertaram a resposta. Como essas estruturas sdo geralmente
subterraneas, fora do campo de visao do cotidiano do observador, favorecem assim
para uma percep¢ao menos efetiva de suas caracteristicas e consequentemente da
sua classificagdo e diferenciacéo.

No questionario 2 foram aplicadas questdes referentes ao aprendizado das
aulas tradicionais em comparacdo com a aplicacdo dos modelos didaticos. Essa
etapa consistiu em avaliar a percepgcao dos discentes com relacdo aos modelos e
na assimilacdo de conceitos através do uso destes. Do total de respostas, 41,7%
dos alunos afirmaram nao ter estudado previamente os assuntos abordados antes
aplicacdao dos modelos didaticos. 58,3% disseram ter estudado antes da aplicacao
do modelo. E possivel que os alunos estejam associando a experiéncia do primeiro

guestionario a um momento de estudo.
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Em outra questdo, 50% dos alunos responderam que ndo se lembravam dos
conceitos abordados no questionario 1 antes da aplicacdo dos modelos didaticos.
Sob a perspectiva de Ausubel, no que se refere a retencao de informacdes, Moreira
(1998) afirma que: Ausubel entende o armazenamento de informacdes na mente
como sendo altamente organizado, formando uma espécie de hierarquia conceitual
na qual, elementos mais especificos de conhecimento sao ligados a conceitos, ideias,
proposicoes mais gerais e inclusivas (MOREIRA, 1988, p. 21).

Finalizando a nossa pesquisa, apresentamos a autoavaliacdo dos alunos com
relacdo ao nivel de aprendizagem apoés a aplicacdo dos modelos didaticos em sala de
aula. Destes, 41,7% disseram satisfatério quanto a compreensao do assunto, 58,3%
razoavel e o indice insatisfatdério ndo obteve resultado significativo. No comparativo
entre as questdes 5 e 6 pdde ser observado que os alunos afirmaram que assimilaram
melhor o conteudo com os modelos didaticos. A op¢ao satisfatorio no uso dos modelos
obteve indice de 16,6% a mais que as aulas expositivas. De acordo com Almeida
(2014) o rendimento dos estudantes vai além das expectativas quando se trabalha de
forma interativa e participativa, contextualizando sempre que possivel.

41 CONCLUSAO

Os dados obtidos comprovam que a maior parte dos discentes analisados,
apesar de terem tido acesso as informagdes acerca dos grupos das angiospermas,
em especifico a caracterizagao dos grupos das monocotiledéneas e eudicotiledéneas,
demonstraram ter informacdes fragmentadas e com nog¢des vagas dos conceitos,
termos e estruturas das plantas propostos nos questionarios.

A utilizagcdo de metodologias inovadoras desempenha uma fungcdo real de
ensino. Assim, é notério que o aspecto de visualizacdo das estruturas através da
apresentacdo e explicacdo dos conteudos com auxilio dos modelos didaticos séo
indicativos de que esses modelos s&o bons recursos para promover um processo
de ensino e aprendizagem mais ativo e mais estimulante para o discente. O uso dos
modelos contribuiu como uma intervencao que, de certa forma, deram continuidade ao
aprendizado iniciado nas aulas do periodo anterior, quando os discentes estudaram
Botanica Geral.

REFERENCIAS

ALMEIDA, M.E. B. A tecnologia precisa estar presente na sala de aula, 2014. {online}. Disponivel
em:<https://gestaocescolar.org.br/conteudo/627/maria-elizabeth-de-almeida-fala-sobre tecnologia-na-
sala-de-aula>. Acesso em: 24 jul. 2018.

BRASIL. Secretaria de Educagao Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Ciéncias
Naturais. Brasilia: MEC /SEF, 1998.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 27



CAVALCANTE, D. D. & SILVA, A. de F. A. de. Modelos didaticos e professores: concepcoes
de ensino-aprendizagem e experimentacgées. In: XIV Encontro Nacional de Ensino de Quimica,
Curitiba, UFPR, Acesso em: julho de 2008.

CECCANTINI, G. Os tecidos vegetais tém trés dimensdes. Revista Brasileira de Botanica. Sao
Paulo. Vol. 29, n. 2. 2006. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbb/v29n2/a15v29n2.pdf, julho de
2008.

CECCANTINI, G.; MENDONCA, F. B. Diversidade dos organismos estudados pela

Botanica: Modulo 6. 2010. Biologia -Botanica. Disponivel em: <https://docplayer.com.
br/29987754-Biologiamodulo-botanica-nome-do alunoorganizadores-paulo-takeo-sano-lyria-mori-
elaboradoresgregorio-ceccantini-fabiola-bovo-mendonca.htmi>. Acesso em: 25 jul. 2018.

DUSO, L. et al. MODELIZACAQO: UMA POSSIBILIDADE DIDATICA NO ENSINO DE BIOLOGIA.
Revista Ensaio, Belo Horizonte, v. 15, n. 2, p.29-44, maio 2013. Semestral. Disponivel em:< http://
www.scielo.br/pdf/epec/v15n2/1983-2117-epec-15-02-00029.pdf >. Acesso em: 06 jun. 2018.

FELDKERCHER, N. O estagio curricular supervisionado como componente teérico e pratico
em cursos de formacao inicial de professores. Revista Espaco Académico, Maringa-Pr, v.

10, n. 115, p.110-116, dez. 2010. Mensal. Disponivel em:<http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/
EspacoAcademico/article/view/10862/379>.

GUIMARAES S, E. M.; FERREIRA, L. M. O uso de modelos na formacao de professores de
ciéncias. In: 2° ENCONTRO REGIONAL SUL DE ENSINO DE BIOLOGIA, Florianépolis, p. 1-5, 2006.

LIMA, Patricia Barbosa et al. AULAS TEORICAS X APRESENTACAO DE SEMINARIOS:
VANTAGENS E DESVANTAGENS. 1X Jornada de Ensino, Pesquisa e Extenséao (IX Jepex), Recife,
p.1-2, out. 2009. Disponivel em: <http://www.eventosufrpe.com.br/jepeX2009/cd/resumos/R0100-2.
pdf>. Acesso em: 10 ago. 2018.

MEIRA, Miriam dos Santos. O uso de modelos tridimensionais no ensino de Embriologia
Humana: contribuicdo para uma aprendizagem significativa. 2015.

MOREIRA, M.A. Mapas Conceituais e Aprendizagem Significativa. Revista Galaico Portuguesa de
Socio-Pedagogia e Socio-Linguistica, Pontevedra/Galicia/Espanha e Braga/Portugal, n. 23 a 28, 87-
95, 1988.MOREIRA, M.A. Aprendizagem significativa e sua implementacao em sala de aula. Brasilia:
Editora da UnB. 185p. 2006.

MOREIRA, Marco A. APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM MAPAS CONCEITUAIS. Textos de Apoio
Ao Professor de Fisica, Porto Alegre, v. 24, n. 6, p.1-51, 2013. Instituto de Fisica —UFRGS. Disponivel
em: <http://www.if.ufrgs.br/public/tapf/v24_n6_moreira_.pdf>. Acesso em: 25 jun. 2018.

PELIZZARI, Adriana et al. Teoria da Aprendizagem Significativa segundo Ausubel. Pec,
Curitiba, v. 2, n. 1, p.37-42, jul. 2001. Disponivel em:<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/
materiais/0000012381.pdf>.Acesso em: 29 jun. 2018.

PEREIRA, M. A. A Importancia do Ensino de Ciéncias: Aprendizagem Significativa na Superacéao
do Fracasso Escolar. Parand —PR, 2008. Disponivel em:http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/
portals/pde/arquivos/2233-8.pdf. Acesso em: 16 de jul. de 2018.

PINHEIRO, T. F.; PIETROCOLA, M.; ALVES FILHO, J.P. “Ensino de Fisica: contetido, metodologia
e epistemologia numa concepcéo integradora: MODELIZACAO DE VARIAVEIS: Uma maneira
de caracterizar o papel estruturador da matematica no conhecimento cientifico. Florian6polis:
UFSC Inep., 1999. 236 p. Disponivel em:<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/275888/mod_
resource/content/1/MODELIZACAO_DE_VARIAVEIS.pdf>. Acesso em: 25 jul. 2018.14

SANCHIS, Isabelle de Paiva e MAHFOUD, Miguel. Interacao e construcao: o sujeito e o
conhecimento no construtivismo de Piaget. Ciénc. cogn. [online]. 2007, vol.12 [citado 2018-07-

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 27




25], pp. 165-177.Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1806-
58212007000300016&Ing=pt&nrm=iso>. ISSN 1806-5821.

SETUVAL, FA.R.; BEJARANO, N.R.R. Os modelos didaticos com contetidos de Genéticae a
sua importéancia na formacao inicial de professores para o ensino de ciéncias e biologia. VIl
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias. Florian6polis, 2009.

TOWATA, N.; URSI, S.; SANTOS, D. Y. A. C. Analise da percepcéo de licenciandos sobre o
“ensino de botéanica na educacao basica”. Revista da SBEnBio, Sdo Paulo, n. 3, p. 4074 —4084,
out. 2010.

VASCONCELOQS, S. D. & SOUTO, E. O livro didatico de ciéncias no ensino fundamental -
proposta de critérios para analise do conteudo zooldgico. Ciéncia & Educacao, v. 9, p. 93-104.
2003.

WANDERSE, J.H.; SCHUSSLER, E.E. Towards a theory of plant blindness. Plant Science Bulletin,
v.47,n. 1, p. 2-9, 2001

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 27




CAPITULO 28
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RESUMO: O objetivo desse estudo foi analisar
qual arcabouco tebrico existe sobre as
tecnologias na perspectiva do letramento nos
espacoseducacionaisinclusivos. Osreferenciais
tedricos que utilizamos para o levantamento
do arcabouco tebrico foram: Lévy(1999),
Soares (2001); Quadros(199). Primeiramente
analisamos o conceito de Tecnologias assistivas
(TA), uso das tecnologias assistivas para
discentes surdos/as, principalmente, aquelas
associadas a internet, possibilitam o acesso a
informacdes e contribuem para a comunicacao
de pessoas surdas, fazendo surgir novas
formas de interagcdes com a cultura e o registro
das narrativas surdas. Entre os recursos
tecnologicos mais utilizados estdao as redes
sociais diversas, os weblogs, os sistemas de
pesquisa, dentre outros que vem proporcionado
visibilidade as reivindica¢cdes da comunidade
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ESPACOS INCLUSIVOS

surda e a difusdo de uma lingua e producdes
culturais. Investigamos também a importéancia
da Lingua de Sinais Brasileira (LSB) como
lingua natural dos surdos/as no processo
de ensino e aprendizagem na alfabetizacéo
na perspectiva do letramento nos espacos
inclusivos se da através da lingua natural LSB,
oficializado pela Lei 10.436/2002. Percebemos
que é importante nas escolas inclusivas que as
praticas na sala de aula devem ser orientadas
de um modo que promova a alfabetizacéo
na perspectiva do letramento através das
habilidades para a efetivacdo das tecnologias
assistivas na escrita. Dentro deste contexto
de escolhas, precisa levar em consideracéo
que as formas de produzir conhecimento e dos
seres humanos se comunicar, interagir, foram
profundamente modificadas com o surgimento
das novas tecnologias e a escola nao pode
ignorar essa presenca marcante do recursos
tecnologicos.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias Assistivas;
Letramento; Espacos Inclusivos; Educacéo;
LSB.

ABSTRACT: The objective of this study was
analyzed on the theoretical framework on
technologies from the perspective of literacy in
inclusive educational spaces. The theoretical
references used to survey the theoretical
framework were: Lévy (1999), Soares (2001);
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Tables (199). The main instrument for the analysis of assistive technologies (TA), the
use of assistive technologies for deaf students, especially those associated with the
internet, provides access to information and contributions for the communication of
people in general, through new forms of interactions with culture and the recording of
deaf narratives. Among the most used technological resources are social networks,
weblogs, and research systems, among which have provided access to community
communities and the diffusion of a language and cultural productions. What is important
in the inclusive classes that are practical in the class of skills to guide the effectiveness
of the assistive technologies in the LSV, is a natural one of LSV, officialized by Law
made in 10.436 / 2002. writing. View this context of needs, have to take employment
for the knowledge of knowledge and knowledge knowledge in the knowledge of the
knowledge of knowledge techniques.

KEYWORDS: Assistive Technologies; Literature; Inclusive Spaces; Education; LSB.

11 INTRODUCAO

O objetivo desse estudo foi analisar qual arcaboucgo teorico existe sobre as
tecnologias na perspectiva do letramento nos espacos educacionais inclusivos. Os
referenciais tedricos que utilizamos para o levantamento do arcabouco teérico foram:
Lévy(1999), Soares (2001); Quadros(199). Primeiramente analisamos o conceito
de Tecnologias assistivas (TA), das diferentes nomenclaturas usadas para definir as
tecnologias sendo elas Tecnologia Assistiva, Tecnologia de Apoio, Ajudas Técnicas,
Ayudas Tecnicas, Assistive Technology e Adaptive Technology e quais tem sido os
impactos na area de educacao tornando cada vez mais, uma ponte de abertura de um
novo horizonte nos processos de aprendizagens e desenvolvimento de alunos com
deficiéncia.

Neste contexto do uso das tecnologias assistivas para discentes surdos/as,
principalmente, aquelas associadas a internet, possibilitam o acesso a informagdes e
contribuem para a comunicac¢ao de pessoas surdas, fazendo surgir novas formas de
interagdes com a cultura e o registro das narrativas surdas.

Entre os recursos tecnoldgicos mais utilizados estéo as redes sociais diversas, 0s
weblogs, os sistemas de pesquisa, dentre outros que vem proporcionado visibilidade as
reivindicacdes da comunidade surda e a difusdo de uma lingua e producdes culturais.
Investigamos também a importancia da Lingua de Sinais Brasileira (LSB) como lingua
natural dos surdos/as no processo de ensino e aprendizagem na alfabetizacéo na
perspectiva do letramento nos espacos inclusivos se dé através da lingua natural LSB,
oficializado pela Lei 10.436/2002.

Percebemos que € importante nas escolas inclusivas que as praticas na sala de
aula devem ser orientadas de um modo que promova a alfabetizagcado na perspectiva
do letramento através das habilidades para a efetivacéo das tecnologias assistivas na
escrita. Mediante o que foi abordado, podemos concluir que o uso das tecnologias nos
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espacos de aprendizagem deve ir além do uso de maquinas e precisa fazer parte da
proposta curricular com clareza, nas intencoes e com indicativos para a organizagao
do seu uso.

Nesse sentido, conhecer equipamentos ndo é a questao principal, o fundamental
é ter conhecimento do aluno e das suas necessidades especificas. E o conhecimento
da necessidade que ajudara na escolha do recurso tecnologico. Dentro deste contexto
de escolhas, precisa levar em considera¢ao que as formas de produzir conhecimento
e dos seres humanos se comunicar, interagir, foram profundamente modificadas
com o surgimento das novas tecnologias e a escola ndo pode ignorar essa presencga
marcante dos recursos tecnologicos.

Percebe-se por um lado as realidades e transformacbes relacionadas a
tecnologia e os principios de uma educacao inclusiva que ainda € muito lenta devido
ao imobilismo e as contradicdes de paradigmas ainda antigos, sendo necessario uma
melhor atencé@o ao publico que necessita das tecnologias.

Atecnologia esta em todo lugar, mas ela n&o pode ser considerada simplesmente
“a maquina”. Segundo kenski (2003) tecnologia é o conjunto de conhecimentos e
principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcéo e a utilizagao de
um equipamento em um determinado tipo de atividade. No senso comum a ideia de
tecnologia é associada quase exclusivamente a ideia de equipamentos ou dispositivos
materiais de execucgao para atividades e tarefas com a ideia de ferramentas ou produtos
uteis. Por definicdo a palavra tecnologia vai além disso Lima (2011).

Para Levy (1999) as tecnologias estéao presentes em cada uma das pegadas que
o ser humano deixou sobre a terra ao longo da histéria desde um pedagco de madeira
gue serve com bengalas as mais modernas, todas sempre estiveram muito préximas
do homem e da humanidade. E importante considerar que a histéria da humanidade
sempre foi fortemente permeada ndo somente pelas relagdes entre 0 ser humano
e pelas representacbes culturais como também pelas técnicas e conhecimento de
recursos materiais que os viabilizaram ou que foram produzidos por essas relagdes e
representacées Lima (2011).

Levy (1999) considera que é impossivel separar o humano do seu ambiente
material, para o autor:

Nao somente as técnicas sdo imaginadas, fabricadas e reinterpretadas durante
seu uso pelos homens, como também ¢é o préprio uso intensivo de ferramentas que
constitui a humanidade enquanto tal, junto com a linguagem e as interagdes sociais
complexas (p.21).

Fica evidente que nao seria a tecnologia como que um ente independente que
atuaria que agiria como algo externo, sobre as culturas e as relagdes entre os seres
humanos as sociedades. O que existe € um grande numero de atores humanos que
inventam, produzem, utilizam e interpretam as diferentes formas e técnicas (LEVY,
1999).
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Neste contexto surge a tecnologia assistiva cujos objetivos sdo: independéncia,
qualidade de vida e incluséo social, ampliar a comunicagao, ampliar a mobilidade, ter
controle do ambiente e dar apoio as habilidades para o trabalho. Nesse sentido Bersch
(2013), afirma que para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia é capaz de tornar as
coisas possiveis.

Ao reconhecer que as teorias subjacentes as praticas originam concepgoes
distintas o presente artigo trata dos conceitos utilizados no ambito das tecnologias
assistivas, bem como a sua importancia para discentes surdos e surdas no processo
socio educacional. Desenvolvemos um arcabouc¢o conceitual, levando em consideragcao
os aspectos filosoficos, tecnoldgicos e educacionais que envolvem os termos acerca
das tecnologias assistivas. O trabalho centra-se na reflexdo sobre a terminologia das
tecnologias assistivas e ajudas técnicas, na perspectiva do letramento em espacos
inclusivos.

21 DO CONCEITO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS (TA)

Apos estudo aprofundado, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) que reune um
grupo de especialistas brasileiros, elaborou o conceito brasileiro de TA e aprovou 0 uso
do termo Tecnologias Assistivas, apds estudar as diferentes nomenclaturas usadas
para, tais como: Tecnologia Assistiva, Tecnologia de Apoio, Ajudas Técnicas, Ayudas
Tecnicas, Assistive Technology e Adaptive Technology. Assim, em 14 de dezembro de
2013, o CAT adotou o seguinte conceito:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social.” (CORDE — Comité
de Ajudas Técnicas — ATA VII) — (BERSCH, 2013, p.4)

Vale salientar que as nomenclaturas Tecnologias Assistivas e Ajudas Técnicas
sdo usadas como sinénimas. Segundo a legislacdo brasileira, no que diz respeito
as relacbes de trabalho, de educacdo e na sociedade, com respeito a Tecnologia
Assistiva, o Decreto 3298 de 1999, no artigo 19, aponta o direito do cidadao brasileiro
com deficiéncia as Ajudas Técnicas e especifica ajuda técnica como elementos
que permitem superar as barreiras de comunicagéo, como no caso do sujeito surdo
(BERSCH, 2013).

Na area de educacéo as tecnologias assistivas, vem se tornando cada vez mais,
uma ponte de abertura de um novo horizonte nos processos de aprendizagens e
desenvolvimento de alunos com deficiéncia.

A aplicacéo da Tecnologia Assistiva na Educacgéo vai além de simplesmente auxiliar
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o aluno e fazer tarefas pretendidas. Nela encontramos meios do aluno ser e atuar
de forma construtiva , no seu processo de desenvolvimento (BERSCH;TONOLLI,
2006, p.92).

Neste contexto do uso das tecnologias assistivas para discentes surdos,
principalmente, aquelas associadas a internet, possibilitam o acesso a informagdes
e contribuem para a comunicagdo de pessoas surdas, fazendo surgir novas formas
de interagdes com a cultura e o registro das narrativas surdas. Entre os recursos
tecnoldgicos mais utilizados estéo as redes sociais diversas, os weblogs, os sistemas
de pesquisa, dentre outros que vem proporcionado visibilidade as reivindicacdes da
comunidade surda e a difusdo de uma lingua e producdes culturais.

O uso dainternet deu um novo sentido a comunidade surda, o sentimento de “fazer
parte de” ou “ser parte de” evidéncia com as experiéncias vividas e compartilhadas
gue somadas as mudancas tecnoldgicas possibilitam diferentes maneiras de convivio
e de organizacao dos encontros entre pessoas.

Fora do ambiente virtual, os registros realizados quase sempre através da escrita
sao fortemente ligados a oralidade e, segundo Scallenberger (2010), fazem com que
0s surdos se sintam excluidos das produgdes culturais. A partir da apropriacéo das
tecnologias é possivel perceber as produgdes de surdos/as disponiveis na internet
em videos e formas visuais de registro que favorecem a publicacdo e divulgagéo das
producgdes culturais em Lingua de Sinais.

Dessa forma o contexto interativo tecnoldgico dos discentes e docentes € como
um elo entre a escola e suas praticas, de forma que minimizam o desinteresse com
relacéo aos estudos e produgdes de conhecimentos, o fracasso escolar e os conflitos
gue decorrem as suas individualidades, elevados pelos indices da evasao escolar.

31 A LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA PARA SURDOS E SURDAS

O processo de ensino e aprendizagem para os/as discentes surdos/as na
alfabetizacédo na perspectiva do letramento nos espacos inclusivos se da através da
lingua natural LSB, oficializado pela Lei 10.436/2002.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacao e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissao
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacéao objetiva
e de utilizacao corrente das comunidades surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).
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Com a oficializagdo da LSB, no pais, deu o direito as comunidades surdas a
toda transmisséo de ideias, fatos, expressao e comunicac¢ao, na perspectiva inclusiva,
e sua capacidade nos diferentes contextos sociais. Dessa forma, a alfabetizacédo na
perspectiva do letramento para os surdos/as se da em reconhecer que 0 processo de
aprendizagem escolar deve acontecer na lingua natural dos surdos/as, e segunda, a
lingua portuguesa.

O letramento ndo pode ser considerado um “instrumento” neutro a ser usado
nas praticas sociais quando exigido, mas € essencialmente um conjunto de praticas
socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos
sociais mais amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradicoes e
formas de distribuicdo de poder presentes nos contextos sociais (SOARES, 1998,
p.75).

Nesse sentido, nas escolas inclusivas, as praticas na sala de aula devem ser
orientadas de um modo que promova a alfabetizacdo na perspectiva do letramento
através das habilidades para a efetivacao da tecnologia da escrita.

[...]implica habilidades vérias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para interagir com os outros,
para imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir
ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para apoio a memoria, para catarse...:
habilidades de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de
lancar maos desses protocolos, ao escrever: atitudes de insercéo efetiva da escrita
no mundo da escrita, tendo interesse e informacdes e conhecimentos, escrevendo
ou lendo de forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor [...] (SOARES, 2001, p.92).

Ao trabalhar os conteudos na sala de aula, através de uma lingua que contemple
as especificidades do aprendiz, no caso dos/das surdos/as a lingua de sinais, as
funcdes da escrita como a sua segunda lingua sera despertada, potencializando o
seu progresso e reflexdes criticas na sociedade. Para associarmos novamente a
importancia de direcionar os conhecimentos produzidos em sala de aula no contexto
inclusivo para o aluno surdo faz-se necessario garantir a sua lingua natural, a LSB,
oficializada pela Lei n® 10.436/2002.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacgao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmisséo
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,
2002, p.3).

Socialmente e culturalmente,

A pessoa letrada ja ndo € a mesma que era quando analfabeta ou iletrada, ela
passa a ter uma outra condicdo social e cultural, ndo se trata propriamente de
mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social, seu
modo de viver na sociedade, sua insercao na cultura, sua relacdo com 0s outros,
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com o contexto, com os bens culturais torna-se diferente (SOARES, 2007, p. 37).

Relacionando as Leis e considerando as limitacbes ainda enfrentadas por
sinalizantes de Libras, Tradutores, Intérpretes e Educadores de surdos/das no que
se refere as tecnologias assertivas € de suma importancia no processo de ensino e
aprendizagem dos discentes surdos/as Para a autora Gesser (2009, p. 28):

O alfabeto manual, utilizado para soletrar manualmente as palavras, também
referido como soletramento digital ou datilologia, € apenas um recurso utilizado por
falantes da lingua de sinais. N&o é uma lingua, e sim um codigo de representacéo
das letras alfabéticas.

Dessa forma, o alfabeto manual é utilizado como recurso para soletrar nomes
proprios, lugares, paises, siglas, ou algum termo que néo existe na lingua de sinais.
No entanto, para a autora Gesser (2009), precisamos ter cautela em ndo acharmos
qgue a lingua de sinais seja limitada e muito menos pensarmos que a soletracdo seja
a unica forma de expressdo comunicativa, uma adaptacdo de letras realizadas e
convencionalizadas partindo da lingua oral.

Dentro da estrutura do ensino e aprendizagem, a entrada da comunidade
surda como peca fundamental nas escolas publicas do pais deu a oportunidade aos
profissionais da educacéo a aplicar novas metodologias de ensino e aprendizagem
utilizando as tecnologias assistivas. atualmente, sabe-se que:

S&o inumeros os recursos didaticos que podem ser utilizados na educacéo de
surdos. O aspecto que faz a diferenca €, sem duvida, a criatividade do professor.
Muitos recursos surgem no dia-dia, quando o professor se vé diante de uma situacao
em que se faz necessario algum apoio material para que consiga alcancar, de
forma eficaz, a compreenséo da crian¢a, ou para que a mesma consiga acessar o
conhecimento de forma plena. (QUADROS & SCHMIEDT, 2006, p. 99).

Assim, é possivel compreender que a partir das explicitagcdes acima, o objetivo
da educacao inclusiva é a promoc¢ao de uma educacao acessivel a todos os individuos
— independente de necessidades especiais que possua. Porém, é preciso reavaliar
desde as politicas educacionais nas esferas Federal, Estadual, Municipal, bem como
o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) a utilizacdo das tecnologias assistivas como
recurso nos ambientes inclusivos e seus desenvolvimentos nas praticas pedagdgicas
acolhendo as diferencas e possibilitando diversas formas de transmisséo dos
conhecimentos para os/as discentes e docentes facilitando a busca de conhecimentos
e interacao social.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o que foi abordado, podemos concluir que o uso das tecnologias nos
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espacos de aprendizagem deve ir além do uso de maquinas e precisa fazer parte da
proposta curricular com clareza, nas intencoes e com indicativos para a organizagao
do seu uso. O conjunto das agcbes de ensino e aprendizagem deve acontecer nos
curriculos inclusivos para que os surdos/as se sintam incluidos e potencializem as
suas praticas comunicacionais interativas.

Nesse sentido, conhecer equipamentos nao é a questao principal, o fundamental
é ter conhecimento do aluno e das suas necessidades especificas. E 0 conhecimento
da necessidade que ajudara na escolha do recurso tecnolégico.

Dentro deste contexto de escolhas, precisa levar em consideracdo que as
formas de produzir conhecimento e dos seres humanos se comunicar, interagir, foram
profundamente modificadas com o0 surgimento das novas tecnologias e a escola nao
pode ignorar essa presenga marcante do recursos tecnologicos. Percebe-se por um
lado as realidades e transformacodes relacionadas a tecnologia e os principios de uma
educacdo inclusiva que ainda é muito lenta devido ao imobilismo e as contradi¢cdes de
paradigmas ainda antigos.

Com as transformacbes e avancos ocorridos na sociedade, crescem as
pesquisas relacionadas as Tecnologias Assistivas, percebidas como elementos
fundamentais para autonomia e inclusao social da pessoa com deficiéncia. Bersch
(2006) diz que a TA na escola “vem buscar com criatividade uma alternativa para que
o aluno realize 0 que deseja ou precisa” . Portanto percebe-se que as TA possibilitam
novas alternativas para o processo de letramento daqueles que por muito tempo
foram excluidos da escola e da sociedade como podemos aqui citar as pessoas com
surdez que outrora praticamente estiveram invisiveis e ausentes do convivio social.

E importante salientar que atualmente ha investimentos principalmente do
Ministério da Educacéo e Cultura , porém ainda insuficientes para atender a demanda.
Portanto sdo necessarias mais pesquisas nesta perspectiva, mais acées no sentido
de formagdo continuada e producdo de materiais, contemplando e abordando
as tecnologias assistivas que venham contribuir para ampliar as habilidades de
comunicacéo e a resolucdo de dificuldades funcionais de acesso e participagao de
pessoas com deficiéncia.
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CAPITULO 29

AREA DE REGIOES ATRAVES DO GOOGLE MAPS
UTILIZANDO POLINOMIO DE NEWTON E CALCULO
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RESUMO: O presente artigo trata do calculo
de areas, por meio do google maps, utilizando
o terreno do Shopping Grao Para como um
estudo de caso, pois é uma area recentemente
construida e vista de cima apresenta um
aspecto de varias curvas, ja com uma area total
calculada em 122.000 metros quadrados. O
processo foi realizado printando a tela fornecida
pelo google maps a uma altura que proporcione
a escala de 1,8 cm na foto correspondendo
a uma distancia real de 50m. Feito isso sao
dispostos eixos coordenados cartesianos x e y
e a partir dai sdo plotados os pontos em duas
curvas polinomiais e utilizado o polinbmio de
Newton e integral para calcular a sua area.
PALAVRAS-CHAVE: google maps; escala;
polinbmio de Newton; Integral.

ABSTRACT: This article presents the calculation

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3

INTEGRAL

ofareasby Google Maps usingthe area Shopping
center Grao Para as a case study because it
is a newly constructed area and a view from
above shows an appearance of several curves,
and a total area calculated 122,000 square
meters. The process was carried out print the
screen provided by Google Maps at a height
that provides a range of 1.8 cm in the picture
corresponding to an real distance of 50m. After
that are arranged Cartesian coordinate axes x
e y and thereafter the points are plotted on two
polynomial curve and after used the Newton’s
polynomial and integral to calculate their area.
KEYWORDS: Google Maps; scale; Newton
polynomial; Integral.

11 INTRODUCAO

O artigo a seguir refere-se a respeito do
célculo de areas que possuam regides de dificil
medicdo, pois tem trajetérias curvilineas, onde
a melhor aplicac&o seria utilizando integral para
o célculo de sua area.

A partir deste propésito apresento
a area do Shopping Grao Para, pois vista
de cima conforme a figura 03. Apresenta
estas caracteristicas, onde seus limites sao
curvilineos, e sua area ja foi calculada e

divulgada em 122.000 m2, o que foi usado para
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fazer uma comparacao com a metodologia proposta.

As dificuldades em calcular areas deste tipo de regides sédo muito grandes. Pois
elas néo representam nenhuma figura plana e sim um aspecto curvilineo que o estudo
do calculo de integrais propdes uma resposta.

2| POLINOMIO DE NEWTON

O polinbmio de Newton, segundo Barroso, et al (1987) usa o processo de
diferenca divididas para formar o polinémio interpolador. Considere a tabela a seguir:

i Xi yi Ay, Ay, Ay,
0 X0 Yo
1 X1 1
2 X2 Y2
3 X3 Y3

Diferencas Divididas, (Barroso et al,2? ed.p.175, 1987)

. Mi— ¥y 2 Ay, —Ayy s Ay — Ay,
Ay, = 0= Vo
X, — X, X, — X, X, — X,
V., — 1 ) Av, — Ay Ay, — A%y
Apy==2—=1 Ny =—=2 1 Ny -—=1 =
X, — X, X — X, X, — X,
¥Yi—¥2 .2 Ay; —Ay, 3 Ay — A%y,
Ay, = A Ny
e — X xi—xl Kj—}(z

Formula de Newton para Interpolacédo com Diferencgas Divididas

Plx)=yo 4 x—xp). AypH x—xg){ x—3) Alypd x—x)l x—x)l x-x) Ay,+..

31 INTEGRAL — CALCULO DE AREAS

Guidorizzi (2001), seja f continua em [a,b], com f(x) = 0 em [a,b]. Estamos
interessados em definir a area do conjunto A do plano limitdo pelas retas x = a, x = b,
y — 0 e pelo grafico y = f(x),
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Figura 01. Calculo da area da regido abaixo da curva.Fonte: Guidorizzi (2001).

. = b uma particdo de [a,b] e sejam

Seja, entao, P: a = X< X,< X,< .o < X

¢ € ¢ em [xi_1.X{] tajs que &) & o valor minimo e f(c;) o valor maximo de f em [x.-1,x]
n

Zf(c_, JAx; seja
—_ =1

uma aproximacao por falta da area A e que 7 f(c; JAx; seja uma aproximag&o por

i=1

, uma boa definicdo de area A devera implicar que a soma de Riemann
n

excesso, isto é:

Figura 02. Calculo da &rea da regido abaixo da curva.Fonte: Guidorizzi (2001).

b
- i X,quando max Ax; —0
ComoassomasdeRiemannmencionadastendema Lf(x)d 9 i =

b
, @ area sera definida por: Area=A= If(x)dx
a

4 | METODOLOGIA
O processo de célculo da area consistiu na marcacao de um eixo de coordenadas
cartesianas no ponto “O” como marcado na figura 3. Com a escala fornecida no google

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 29

297




maps, fazemos a medicdo com a régua. Com relacéo a medida depende da proporg¢éo
que o mapa foi impresso. Neste caso, percebemos que a escala mede 1,4 cm e é
equivalente a 50 metros na distancia real. A seguir marcamos com escalimetro no eixo
X € no eixo y distancias proporcionais a 1,4 e assim de 50 em 50 metros construimos
um plano cartesiano com varios pontos plotados até o limite de “0” a 450 metros no
eixo x e de “0” a 600 metros no eixo y.

Na figura 04 a posicao da origem pode ser marcada de acordo com a escolha do
pesquisador. Neste caso a origem dividiu 0 mapa em duas partes. Nada impede que a
origem seja colocada em outro ponto englobando as duas curvas.

Na 22 curva, figura 04, marcamos 8 pontos correspondendo ao “x” de 50 em 50
metros, porém acompanhando a curva néo corresponde a exatamente a um ponto
exato, onde tem-se que fazer uma proporcao para acharmos a ordenada corretamente.
Elegemos trés principais pontos diametralmente opostos, a fim de calcularmos uma
polinomial que melhor represente estes dados.A escala deste mapa mede 1,2m e &
equivalente a 50 metros na distancia real.A seguir marcamos com escalimetro no eixo
X € no eixo y distancias proporcionais a 1,2 e assim de 50 em 50 metros construimos
um plano cartesiano com varios pontos plotados até o limite de “0” a 450 metros no
eixo x e de “0” a 600 metros no eixo y.

Para termos medidas aproximadamente corretas, na 22 parte do grafico da figura
4 temos que virar a folha e calcular a origem como sendo o ponto (0,372) que a partir
de agora sera (0,0) origem e a partir dai iniciamos novamente todas as marcagoes

Abaixo segue o0 mapa visto de cima do shopping Grao Para, figura 03 e figura 04.
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Figura 03. Origem do sistema de cartesianas ortogonais logo no inicio da figura. Ao lado
esquerdo abaixo segue a escala do mapa.
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Figura 04: Pontos A,B,C,D,E,F,G,H pontos da 12 curva. Pontos A’, B, C’, D, E', F’, G, H’ e I’
pontos da 2% curva. X, 1° eixo horizontal e X’ 2° eixo horizontal.A nova origem O’, localiza-se no
ponto (0,372).

Sejam os n +1 pontos distintos (x,y) , i = 0,1,2,...,n e P_(x) o polindbmio
interpolador de grau n que contera estes pontos.
Utilizando o conceito de diferenga divididas tem-se:
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Pn(x) — Pu(x0)
=% (1

P[x,x0] =

P,(x) = P,(x0) + (x = x0). Px, ]

Portanto:

P[Xo XO] - P[XO,X]_]
X —X1

Mas, Plx,xp,x1]=

Fazendo |, Il em lll temos:

A relacao de interpolacéo de Newton utilizando diferencas divididas:
2
P (x) =y +(x=x) Ay +(x=x)(x—x). Ay, +
3
+(x—=x,).(x=x)(x=x,)Ay, )

Sendo que considerando a tabela a seguir, como sendo a de diferencas divididas
temos:
Considere a tabela a seguir:

| Xi | Y| Ay, Ay i Ay g
O | X | Vo
T [ X | Vs
2 | X | VY
3 | X5 | Vs
4 | Xa | Vs

As relacbGes abaixo usamos para completar a tabela acima e preencher o
polinémio interpolador de Newton (1V):

2 2
Ay, =7V Ay AT AV s AV A,
X=X Xy =Xy X3 =X
AyIZY2 Y AZ,I_Ayz_Ayl A?’y] Ayz_Adyl
X, — X, X; — X, X, — X,

Os pontos da figura 04 sao A(0,270) B (200, 190) e C( 370, 0). A seguir fazemos
a tabela de diferencas divididas, conforme a tabela abaixo:

X ¥ Ay Aly

0 270 -0.4 -0,00194

200 190 -1,1176

370 0
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Utilizando o polinémio interpolador de Newton:
2
P (x) = yy +(x=x) Ay +(x = )(x —x,).A"y, +
3
(X =Xp)(x =X, )(x = x,) Ay,

P(x) = 270 + x.(-0,4) + x.(x — 200). (-0,00194)
P,(x) =270 — 0,4x — 0,00194x2 + 0,388x

P.(x) =270 -0,012x - 0,00194x2

A seguir calculamos a area que estd abaixo desta primeira curva usando a
polinomial P.(x).

370
A = [( 270-0,012x - 0,00194x2)dx = 66323m?
0

ApoGs isso calculamos a area do retangulo formado pelos eixos x, X’ ey, cujas
coordenadas no eixo “x” € 370 e no eixo “y” & 380, formando um grande retangulo com
essas dimensodes. Portanto:

A =370 x 380 = 142.450 m?

A area da 1° regido abaixo do eixo x’ sera dado por:

A, = 140600 — 66323 = 74.277 m2.

Partimos para o célculo da 22 polinomial, plotada a partir do eixo x’ e a continuagao
do eixo y. Na 22 curva marcamos 9 pontos correspondendo ao x’ de 50 em 50 metros,
porém acompanhando a curva nao corresponde a exatamente a um ponto exato, onde
tem-se que fazer uma propor¢cao para acharmos a ordenada corretamente.

Esta ordenada é subtraida da nova origem, localizada no ponto 0’ (0,372).
Elegemos trés principais pontos diametralmente opostos, a fim de calcularmos uma
polinomial que melhor represente estes dados. Os pontos escolhidos séao A'(0, 128),
B’ (200,160) e C’ (386, 0).

X y Ay Ay

0 128 0,16 -0,002643
200 160 -0,860215
386 0

Utilizando o polinbmio interpolador de Newton:
P, (x) = o +(x=x,) Ay + (x=x, ) (x = x,). Ay, +
+ (o =xg)-(x = x,)(x - x, )-A3y0
P,(x) = 128 + x.0,16 + Xx.(x — 200). (-0,002643)

P,(X) = 128 + 0,16x -0,002643x + 0,5286x
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P,(x) = 128 + 0,6886x -0,002643x2

P,(x) = 50038
386
A, = [ 128-0,6886x —0,002643x?)dx = 50.038m?
0
A oron=A, +A, =74.277 m? + 50038 m2 = 124.315 m?

51 CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que a area calculada por integrais e a polinomial de grau 2 de
Newton apresentou um resultado satisfatorio bem proximo do valor real de 122.000m2,
representando um erro menor que 2%.

As polinomiais do 3° e 4° grau nao tiveram o sucesso apresentado pela polinomial
do 2° grau, devido ao aspecto principal ser mais semelhante a uma polinomial do 2°
grau.

Foi feito curvas de grau até de 6% ordem, porém nao apresentaram resultado
esperado com um erro extremamente grande. Pelo processo e 0 esbogo das duas
curvas podemos inferir que o grau € diretamente dependente ao numero de pontos de
inflexdes que a curva apresenta. No caso destas duas curvas, cada uma apresentava
a tendéncia de apenas um ponto de inflexdo, portanto a curva escolhida teria
necessariamente que ser uma polinomial do 2° grau.

REFERENCIAS
BARROSO, L.C. Calculo Numérico com Aplicagbes, 2* Edicao, Ed. Harbra, 1987.

GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo, Vol. |, 5% Edi¢ao, Ed. LTC, 2001.

GOOGLE MAPS. Disponivel em <www.google.com.br > Acesso em 27 de abr. de 2017.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 29




CAPITULO 30

AS CORRELACOES ESTABELECIDAS ENTRE OS
COMPONENTES CONSIDERADOS NO CALCULO DO CPC
DOS CURSOS DE ARQUITETURA E URBANISMO NO ANO
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RESUMO: Tendo como objetivo verificar a
correlagéo entre os componentes considerados
no calculo do Conceito Preliminar de Curso, no
ano de 2014, junto aos Cursos de Arquitetura
e Urbanismo, este estudo possibilitou a
identificacdo do quanto estes se influenciam
mutuamente. Como resultado, foram
apresentados os coeficientes de correlagao
observados entre o0s aspectos analisados,
tendo como pressuposto que o cruzamento das
variaveis envolvidas permite uma perspectiva
analitica mais ampla e proficua. Assim,
pode-se chegar a conclusédo que as maiores
correlacbes observadas estdao entre a nota
IDD e a nota Enade e também entre as notas
dos componentes que integram a dimenséo
que trata das condicbes oferecidas para o
desenvolvimento do processo formativo.
PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo, Educacao,
Qualidade

ABSTRACT: In order to verify the correlation
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between the components considered in the
calculation of the Preliminary Course Concept,
in 2014, together with the Architecture and
Urbanism Courses, this study allowed the
identification of how much these influence each
other. As a result, the correlation coefficients
observed between the analyzed aspects were
presented, assuming that the crossing of the
variables involved allows for a broader and more
fruitful analytical perspective. Thus, it can be
concluded that the highest correlations observed
are between the IDD note and the Enade note
and also between the notes of the components
that integrate the dimension that deals with the
conditions offered for the development of the
formative process.

KEYWORDS: Evaluation, Education, Quality.

11 INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo verificar a
correlacéo entre os componentes considerados
no calculo do Conceito Preliminar de Curso
(CPC), no ano de 2014, junto aos Cursos
de Arquitetura e Urbanismo, assim, espera-
se identificar quanto estes componentes se
influenciam. Conforme Nota Técnica Daes/
Inep n° 58, de 27 de outubro de 2015, o CPC
é constituido por oito componentes, agrupados
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em trés dimensdes que se destinam a avaliar a qualidade dos cursos de graduacéo,
sendo:

e Desempenho dos Estudantes: 1. Nota dos Concluintes no Exame Nacional
de Desempenho do Estudante (Enade); 2. Indicador da Diferenca entre os
Desempenhos Observado e Esperado — IDD.

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes € um dos pilares da
avaliacao do Sistema Nacional de Avaliacao da Educacé&o Superior (Sinaes), criado
pela Lei n° 10.861 de 14 de abril de 2004. O IDD busca aferir aquilo que diz respeito
especificamente ao valor agregado pelo curso ao desenvolvimento dos estudantes
concluintes, considerando seus desempenhos no Enade e suas caracteristicas de
desenvolvimento ao ingressar no curso de graduagao avaliado.

e Corpo Docente: 3. Proporcéo de Docentes Mestres; 4. Proporcao de Docentes
Doutores; 5. Proporgao de Docentes em Regime de Trabalho Integral ou Parcial.

e (Condicbes oferecidas para o desenvolvimento do processo formativo. 6.
Organizacdo didatico pedagogica; 7. Infraestrutura e instalages fisicas; 8.
Oportunidades de ampliacdo da formacao académica e profissional.

O CPC é calculado para cada unidade de observacao, constituida pelo conjunto
de cursos que compde uma area de avaliagdo especifica do Enade, de uma mesma
Instituicdo de Educacdo Superior (IES) em um determinado municipio. E considerada
area de avaliagcao, a area de abrangéncia ou enquadramento, ou seja, aquela em que
o curso foi enquadrado no Sistema Enade e para a qual foram estabelecidas diretrizes
de avaliacéo.

O calculo do CPC em 2014 foi realizado para cursos avaliados no referido ano,
enquadrados pelas IES em uma das areas de avaliagao elencadas no artigo 1° da
Portaria Normativa n° 8, de 14 de marco de 2014, de acordo com a metodologia
explicitada na Nota Técnica Daes/Inep n° 58/2015.

Assim sendo, a metodologia utilizada neste estudo, e descrita a seguir, tem
como base de analise o calculo dos coeficientes de correlacdo estabelecidos entre os
componentes do CPC, no ano de 2014, junto aos cursos de Arquitetura e Urbanismo.

2 | PERCURSO METODOLOGICO

Este artigo centra-se na verificacao de possiveis correlacbes estabelecidas entre
0s componentes considerados no calculo do CPC, junto aos resultados obtidos pelos
cursos de Arquitetura e Urbanismo no ano de 2014. Sendo assim sera apresentado
como resultado do estudo as correlagdes observadas entre os aspectos analisados,
tendo como pressuposto que o0 cruzamento desses dados permite uma perspectiva
analitica mais ampla e proficua. Possibilitando responder as questdes norteadoras,
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deste estudo:

+ Q1 - Sera que quanto maior forem as notas obtidas nos componentes que
dizem respeito ao corpo docente, no que tange a titulacao e regime de tra-
balho, maior sera a nota Enade?

« Q2 - Sera que quanto maior forem as notas obtidas junto aos componentes
que tratam da organizacdo didatico pedagogica e da infraestrutura, maior
sera a nota obtida no componente que diz respeito a oportunidade de am-
pliacéo da formagao?

« Q3 - Sera que quanto maior forem as notas obtidas nos componentes que
integram a dimensé&o que trata das condicdes oferecidas para o desenvolvi-
mento do processo formativo, maior sera a nota Enade?

+ Q4 - Sera que quanto maior a nota do componente IDD, maior sera a nota
Enade?

« Q5 — Sera que quanto maior forem as notas obtidas nos componentes que
dizem respeito ao corpo docente, no que tange a titulacao e regime de tra-
balho, maior sera a nota do IDD?

« Q6 — Sera que quanto maior forem as notas obtidas nos componentes que
integram a dimens&o que trata das condi¢des oferecidas para o desenvolvi-
mento do processo formativo, maior sera a nota do IDD?

« Q7 — Sera que quanto maior forem as notas obtidas nos componentes que
dizem respeito ao corpo docente, no que tange a titulacéo e regime de traba-
Iho, maior sera a nota obtida no componente que diz respeito a oportunidade
de ampliacdo da formacgao?

Para responder a tais questionamentos, ainda é preciso considerar que o CPC
€ um indicador de qualidade que avalia os cursos superiores. Ele é calculado no
ano seguinte ao da realizacdo do Enade de cada area, com base na avaliacdo de
desempenho de discentes, corpo docente, infraestrutura, recursos didatico pedagogicos
e demais insumos, conforme orientacao técnica aprovada pela Comissé&o Nacional de
Avaliacao da Educacao Superior (Conaes). O CPC, assim como o Conceito Enade,
também é calculado por unidade de observacao e é divulgado anualmente para os
cursos que tiveram pelo menos dois estudantes concluintes participantes e dois
estudantes ingressantes registrados no Sistema Enade. Os cursos que ndo atendem
a estes critérios nao tém seu CPC calculado, ficando sem conceito.

Vale destacar que para realizacdo do estudo proposto neste artigo, foram
considerados apenas os cursos de Arquitetura e Urbanismo que em 2014, tiveram
conceitos Enade e CPC divulgados, conforme planilha de dados disponivel na pagina
do INEP (www.inep.gov.br)

Para medir e entao verificar a existéncia ou néo de correlacdes entre os aspectos
considerados neste estudo utilizou-se técnicas estatisticas. Afinal, quando variaveis
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estdo ligadas por uma relagdo estatistica, pode-se afirmar que existe correlagdo entre
elas. A correlagédo, entdo, € a verificacdo da existéncia e do grau de relagdo entre
variaveis.

Segundo Levine (2005, p. 125):

A forca de uma relagdo ou associacdo, entre duas variaveis em uma analise
bivariada, € geralmente medida pelo coeficiente de correlacéo, , cujos valores
se estendem desde -1 para uma correlacéo perfeitamente negativa, até +1, para
uma correlacéo perfeitamente positiva. Perfeito neste caso significa que, se todos
0s pontos forem desenhados em um diagrama de disperséo, todos os pontos
poderiam ser ligados através de uma linha reta. Dessa foram, o coeficiente de
correlagcdo mede o grau de associacao linear entre duas variaveis.

De acordo com a teoria presente nos estudos relacionados a probabilidade e a
estatistica, correlacdo, também chamada de coeficiente de correlacéo, indica a forca
e a direcdo do relacionamento linear entre variaveis aleatorias. Varios coeficientes
séo utilizados para situagdes diferentes, um dos mais conhecidos e que foi utilizado
neste estudo é o Coeficiente de Correlacao de Pearson, o qual é obtido dividindo a
covariancia de duas variaveis pelo produto de seus desvios padrdo. O coeficiente de
correlacdo , entre duas variaveis aleatérias e com valores esperados e e desvios
padrao e é definido como:

cov({X,¥)  E{(X — ) (¥ —py))
Oy Ty B Fydy

Fyy =

O Coeficiente de Correlacao de Pearson € uma medida do grau de relacéo linear
entre duas varidveis quantitativas. Este coeficiente varia entre os valores -1 e 1. Sendo
que o valor 0 (zero) significa que ndo ha relagao linear, o valor 1 (um) indica uma
relacdo linear perfeita e o valor -1 (menos um) também indica uma relacéo linear
perfeita mas inversa, ou seja quando uma das variaveis aumenta a outra diminui.
Logo, quanto mais préximo estiver de 1 ou -1, mais forte € a associacao linear entre
as duas variaveis.

A correlacdo é definida apenas se ambos os desvios padrbes sao finitos e
diferentes de zero. Pelo corolario da desigualdade de Cauchy-Schwarz (Howard,
2002), a correlagéo néo pode exceder 1 em valor absoluto.

Para se classificar a magnitude da correlagdo entre as variaveis analisadas,
considerou-se Franzblau (1958), assim:

« Se o coeficiente tiver valor O (r = 0), ndo existe relacao linear entre as duas
variaveis. Quanto mais proximo de 1 for o valor absoluto do coeficiente, mais
intensa é a relagdo linear entre as duas variaveis.

+ Se, acorrelacdo é negligenciavel.
+ Se, acorrelagao é fraca.

« Se, acorrelagdo é moderada.
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« Se, acorrelacéo é forte.

+ Se, acorrelacao é muito forte.

Deve-se destacar que a interpretacéo do coeficiente de correlagcao de Pearson,
dara uma ideia palpavel da forca de associacao entre duas variaveis. O valor obtido
indica o percentual da variancia de uma variavel que € explicado pela variancia da
outra variavel.

Desta forma o estudo aqui apresentado considerou cada um dos oito componentes
do CPC como sendo uma variavel. Sendo assim, pode-se definir uma planilha de
valores, em fungdo das notas atribuidas a cada um dos componentes analisados.
Através dos dados contidos nesta planilha e do software SPSS (IBM) que foi possivel
aplicar as férmulas apresentadas anteriormente e assim chegar as consideracoes
finais apresentadas a seguir.

310 CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO E OS COMPONENTES DO CPC
2014

Em 2014, foram avaliados e conceituados 221 cursos de Arquitetura e Urbanismo,
no Brasil, por meio do CPC. O Grafico 1 demonstra, que a oferta destes contemplam
todas as regides geograficas brasileiras.
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Grafico 1: Quantitativo de Cursos de Arquitetura e Urbanismo, conceituados por meio do
CPC/2014, distribuidos em funcao das regides geograficas brasileiras.

Fonte: CPC 2014. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/web/guest/conceito-preliminar-de-curso-cpc-.

A distribuicdo dos 221 cursos de Arquitetura e Urbanismos, considerados neste
estudo, no que diz respeito a organizacao académica das IES que os oferta, Grafico 2,
demonstra que em todas as regides geograficas brasileiras destaca-se o quantitativo
de cursos ofertados em Universidades.
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Gréfico 2: Quantitativo de Cursos de Arquitetura e Urbanismo, conceituados por meio do
CPC/2014, em funcao da Organizacao Académica das IES que os ofertam.

Fonte: CPC 2014. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/web/guest/conceito-preliminar-de-curso-cpc-.

Quanto a distribuicao destes 221 cursos, no que se relaciona a categoria
administrativa das IES que os oferta, Grafico 3, nota-se que que em todas as regides
geograficas brasileiras destaca-se o quantitativo de cursos ofertados em instituicoes
privadas.
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Gréfico 3: Quantitativo de Cursos de Arquitetura e Urbanismo, conceituados por meio do
CPC/2014 em funcao da Categoria Administrativa das IES que os ofertam.

Fonte: CPC 2014. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/web/guest/conceito-preliminar-de-curso-cpc-.

Vale destacar a caracterizagdo da amostra considerada neste estudo. Uma
amostra composta por 221 cursos de Arquitetura e Urbanismo, que em 2014, foram
conceituados por meio do CPC. Estes cursos sdo ofertados no Brasil e sua oferta por
ser verificada em todas as regides geografica do pais. A maioria dos cursos é ofertada

em universidades privadas.
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Para que tais cursos obtivessem o CPC 2014, estes foram avaliados por meio
dos oito componentes contemplados no calculo de tal conceito. E considerando estes
componentes, esclarece-se que:

(1) Nota dos Concluintes no Enade: corresponde a Nota Enade 2014, calculada
conforme descrito na Nota Técnica do Inep n° 57, de 27 de outubro de 2015.

(2) Indicador da Diferencga entre os Desempenhos Observado e Esperado — IDD:
afere o valor agregado pelo curso ao desenvolvimento dos discentes concluintes,
considerando seus desempenhos no Enade e suas caracteristicas de desenvolvimento
ao ingressar no curso de graduagao avaliado.

(3) Proporcao de Docentes Mestres: considera os docentes com titulagédo igual
ou superior a mestre e que atuam no curso avaliado.

(4) Proporcao de Docentes Doutores: considera os docentes com titulo de doutor
e que atuam no curso avaliado.

(5) Proporcéo de Docentes em Regime de Trabalho Integral ou Parcial: considera
os docentes em regime de trabalho parcial ou integral, no curso avaliado.

Também sdo considerados componentes para o célculo do CPC a percepcgao
discente sobre as condigdes do processo formativo, para tanto sédo utilizadas questoes
do Questionario do Estudante que é um dos instrumentos de coleta de informagdes do
Enade, de carater obrigatorio.

Tal questionario, aplicado aos estudantes concluintes inscritos no Enade, conta
com 67 itens. A caracterizacdo do perfil socioeconbémico e aspectos académicos
relacionados aos concluintes, é realizada por meio dos itens de 1 a 25, com formato
de questdes objetivas de multipla escolha;

J& a percepcao dos estudantes acerca de diversos aspectos relacionados aos
seus processos formativos ao longo do curso — itens de 26 a 67, estruturados no
formato de itens Likert, avaliados segundo uma escala de 1 (minimo de satisfagdo) a
6 (maximo de satisfacdo) além da possibilidade de resposta “N&o sei responder / Nao
se aplica”, quando o estudante ndo tem elementos para avaliar a afirmagao proposta
ou a tematica abarcada n&o se aplica ao curso.

Os itens do eixo referente a percepcédo dos estudantes sobre os processos
formativos, referente a dimenséo Percepcao Discente sobre as Condi¢des do Processo
Formativo do CPC, segundo Nota Técnica n° 70, de 15 de outubro de 2014 permitem
a obtencdo de indicativos de qualidade dos processos formativos oferecidos pelos
cursos de graduacéo, agrupados de maneira a compor 3 (trés) componentes do célculo
do indicador. Esta percepcéo € constituida pelos seguintes componentes:

(1) Organizacao didatico pedagogica: para calcular a nota deste componente,
incialmente, obteve-se a média das respostas dos itens 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33,
34, 35, 36, 37, 38, 41, 46, 47, 48, 49, 50, 53, 54, 56 e 57 do Questionario do Estudante
para cada estudante, da unidade de observacéao avaliada. Destaca-se que os itens com
resposta “(Nao sei responder / Nao se aplica)” sao excluidos do céalculo das médias

das respostas por estudante e, consequentemente, por unidade de observacao.
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(2) Infraestrutura e instalacdes fisicas: para calcular a nota deste componente,
incialmente, obteve-se a média das respostas dos itens 39, 40, 55, 58, 59, 60, 61, 62,
63, 64, 65, 66 € 67 do Questionario do Estudante para cada estudante, da unidade de
observacao avaliada, excluindo-se os itens com resposta “(Nao sei responder / Nao
se aplica)”.

(3) Oportunidades de ampliacdo da formacdo académica e profissional: para
calcular a nota referente a este componente, excluiu-se os itens com resposta “(Nao
sei responder / Nao se aplica)”, e gerou-se a média das respostas dos itens 42, 43,
44, 45, 51 e 52 do Questionario do Estudante para cada estudante, da unidade de
observacéao avaliada.

Vale destacar que antes da realizacdo da prova Enade 2014, os discentes
responderam ao Questionario do Estudante. A prova Enade por sua vez, contempla
questbes referentes formagcao geral, que representa 25% na nota e, conteudos
especificos que representam 75%.

Em relagcdo aos componentes especificos da area de Arquitetura e Urbanismo
utilizou como referéncia o perfil do profissional definido pela Resolu¢do n° 2, de 17 de
julno de 2010, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do referido curso de
graduacéo, sendo os principais destaques:

« Atuar com ética e responsabilidade socioambiental;
« Atuar com solidariedade no exercicio da cidadania;

« Compreender e traduzir as necessidades dos individuos, grupos sociais e
comunidades atendendo as demandas estruturais da sociedade;

Ser critico, criativo e inovador em suas concepcoes;
+ Ser apto a atuar em equipes de trabalho, bem como coordena-las;

Compreender processos e tomar decisdes com visao integrada nas diversas
area e sua convergéncia.

* Ndcleo de Conhecimento e de Fundamentagéo: Estética e Historia das Ar-
tes, Estudos Sociais e Econdmicos, Estudos Ambientais, Desenho e Meios
de Representagcao e Expresséo.

Nucleo de Conhecimentos Profissionais: Teoria e Historia da Arquitetura, do
Urbanismo e do Paisagismo, Planejamento Urbano e Regional; Politicas pu-
blicas e habitacionais; Tecnologia da Construcédo; Infraestruturas; Gestéo e
Coordenacéao de Projetos e Obras; Sistemas Estruturais; Conforto Ambien-
tal; Sustentabilidade; Mobilidade e Acessibilidade; Técnicas Retrospectivas;
Preservacao do patrimdnio; Informatica aplicada a Arquitetura e Urbanismo;
Topografia.

De acordo com o Art. 4°, da Portaria Inep n° 233, de 02 de junho de 2014, prova
do Enade 2014, no componente especifico da area de Arquitetura e Urbanismo,

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 3 Capitulo 30




atendeu aos seguintes objetivos: aferir o desempenho dos estudantes; contribuir
para a avaliagao e para o continuo aperfeicoamento dos cursos de graduacéo a partir
da verificagdo das competéncias, habilidades e conhecimentos apresentados pelos
estudantes; possibilitar aos cursos o acompanhamento dos resultados das acoes
pedagdgicas empreendidas; avaliar comparativamente a formacao oferecida aos
estudantes dos cursos de Arquitetura e Urbanismo.

Assim, considerando as notas dos oito componentes utilizados no calculo do CPC
2014, para os cursos de Arquitetura e Urbanismo, gerou-se as analises consideradas
neste estudo, que sao apresentadas a seguir juntamente com as constatagoes
identificadas.

4 1 RESULTADOS OBTIDOS E CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, calculou-se, conforme explicitado em sua metodologia os
coeficientes de correlacdo estabelecidos entre os componentes considerados no
célculo do CPC 2014, para os cursos de Arquitetura e Urbanismo, componentes estes
que foram tratados como variaveis quantitativas. Para tanto, foram também calculadas
as estatisticas descritivas referentes a cada um dos componentes em questao,
enfatizando a média e o desvio padrao, conforme apresentado no Quadro 1, uma vez
que estas foram utilizadas nos calculos gerados neste estudo.

Arquitetura e Urbanismo - componentes CPC Média Desvio | Coeficiente de N
2014. Padrao| Variacao (%)

Nota E nade 2,2356]0,8732 39,06 221

Nota Organizacao Didatico P edagdgica 2,734211,0791 39,47 221

Nota Infraestrutura e Instalagdes Fisicas 2,8306|1,1507 40,65 221

Nota Oportunidades de Ampliacdo da Formacao |2,8979| 0,9960 34,37 221

Nota IDD 2,6847]0,9662 35,99 221

Nota Mestres 3,3895] 1,1545 34,06 221

Nota Doutores 1,974411,0632 53,85 221

Nota Regime de Trabalho 3,7593| 1,2967 34,49 221

Quadro 1 - Estatisticas Descritivas — Média, Desvio Padréo e Coeficiente de Variagao,
considerando os componentes utilizados no calculo do CPC 2014.

Fonte: Elaborados pelos autores, por meio do software estatistico SPSS.

Analisando as informacdes dispostas no Quadro 1, calculadas a partir de uma
amostra composta por 221 cursos de Arquitetura e Urbanismo, nota-se que das
variaveis analisadas apenas uma atingiu uma média superior a trés (Nota Regime
de Trabalho). O que se observa em geral, sdo médias menores que trés, com alto
coeficiente de variagdo. Logo, evidenciando que se trata de uma amostra heterogénea.
Todos os coeficientes de variagdo sdo maiores que 30%, evidenciando que entre 0s
Cursos pesquisados existe sim, uma grande variagao de tais insumos.

A variadvel que apresentou a menor média de pontuacéao foi a referente a Nota
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Doutor, calculada em fun¢éo da proporcéo de professores doutores que atuam junto
ao curso. Ainda se observa que esta variavel possui 0 mais alto coeficiente de variacéo
(53,85%), demonstrando que o numero de professores doutores que atuam no curso
no Brasil varia consideravelmente.

Também merece destaque a nota média da variavel IDD, sendo a terceira mais
baixa e um coeficiente de variacéo igual a 35,99%. Entende-se que esta variavel é
significativa, pois um dos aspectos importantes na avaliacdo da qualidade de um curso
de graduacao esta na mensuracao de sua efetiva contribuicéo para o desenvolvimento
de competéncias, habilidades e conhecimento dos estudantes, o que tem sido chamado
de valor agregado pelo processo formativo oferecido pelo curso de graduagao, segundo
Nota Técnica Nota Técnica Daes/Inep n° 58, de 27 de outubro de 2015. Demonstrando
assim, que este aspecto também varia significativamente entre os cursos analisados.
Assim, considerando as variaveis analisadas e o objetivo do artigo gerou-se através
do software SPSS a matriz de correlagdes, Quadro 2.
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= < =

Nota E nade 1 0286 | -,098 2777 | ,528" | ,302" | ,290" | ,177
Nota Organizacao Didatico P edagdgica -,029 1 ,906" | ,698" | ,290 | -131 | 348" | -, 188"
Nota Infraestrutura e Instalacdes Fisicas -,098 | ,906" 1 ,6817 | ,244” | -,093 | - 308" | -, 218"
Nota Oportunidades de Ampliacao da Formacao| ,277" | ,698™ | ,681" 1 2427 | 104 ,024 ,004
Nota IDD ,528™ | ,290™ | ,244" | 242" 1 ,042 -,039 ,071
Nota Mestres ,302" | 5131 -,093 ,104 ,042 1 ,536" | ,208"
Nota Doutores ,290" | -,348" | 308" | ,024 | -039 | ,536" 1 ,360"

Nota Regime de Trabalho 1777 | -,188" | 218" | ,004 ,071 ,208™ | ,360™ 1

** A correlagao é significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).

Quadro 2: Matriz de Correlagdes — Componentes CPC 2014.

Fonte: Elaborados pelos autores, por meio do software estatistico SPSS.

A partir da matriz de correlagcbes pode-se entdo responder as questOes
norteadoras deste estudo, conforme apresentado em sua metodologia:

« Q1 — Sera que quanto maior forem as notas obtidas nos componentes que
dizem respeito ao corpo docente, no que tange a titulacdo e regime de tra-
balho, maior sera a nota Enade?

Nao, pois ao correlacionar as variaveis indicadas na pergunta Q1, percebe-se
que a correlacdo entre a Nota Mestre e a Nota Enade, e também entre a Nota Doutor e
a Nota Enade, sao iguais a 0,302 e 0,290, respectivamente, o que segundo Franzblau
(1958) indica correlagdes fracas. Correlacionando Nota Regime de Trabalho com Nota
Enade, o coeficiente de correlagéo é de 0,177; neste caso a correlagdo € negligenciavel,
de acordo com Franzblau (1958). Tais coeficientes indicam que, apenas 30,2% da
variancia da Nota Mestre, é explicada, pela variancia da Nota Enade. Logo, 69,8%
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da variancia da Nota Mestre, é explicada por outros fatores que néo se relacionam a
variancia da Nota Enade, portanto correlacao fraca.

O mesmo raciocinio se aplica a correlacao entre Nota Doutor e Nota Enade,
apenas 29% da variancia da Nota Doutor, é explicada, pela variancia da Nota Enade. E
71% da variancia da Nota Doutor, € explicada por outros fatores que nao se relacionam
a variancia da Nota Enade, correlacdo também considerada fraca.

E na correlagdo estabelecida entre a Nota Regime de Trabalho e a Nota Enade,
apenas 17,7%% da variancia da Nota Regime de Trabalho, é explicada, pela variancia
da Nota Enade. E 82,3%% da variancia da Nota Regime de Trabalho, & explicada
por outros fatores que nao se relacionam a variancia da Nota Enade, portanto uma
correlagcéao negligenciavel.

Assim sendo, a variagcdo da nota Enade dos cursos de Arquitetura e Urbanismo,
considerada no calculo do CPC/2014, ndao pode ser explicada pela variagdo no
quantitativo de professores titulados (mestres e doutores) ou pela variacdo no
quantitativo de professores em regime de trabalho parcial ou integral.

+ Q2 - Sera que quanto maior forem as notas obtidas junto aos componentes
que tratam da organizacao didatico pedagogica, da infraestrutura e insta-
lacOes fisicas, maior sera a nota obtida no componente que diz respeito a
oportunidade de ampliacao da formacao?

Sim, ao correlacionar as variaveis indicadas na pergunta Q2, ou seja:

Nota Organizacéo Didatico Pedagdgica e a Nota Oportunidade de Amplia-
cao da Formacao, e

+ Nota infraestrutura e Instalacdes Fisicas e a Nota Oportunidade de Amplia-
¢céo da Formacéao.

Percebe-se que os coeficientes de correlagdo, Quadro 2, sdo respectivamente
iguais a 0,689 e 0,681, valores que segundo Franzblau (1958) indicam correlagdes
fortes. Pois, 68,9% da varidncia da Nota Organizacdo Didatico Pedagogica, é
explicada pela variancia da Nota Oportunidade de Ampliagcdo da Formacéo. E, 68,1%
da variancia da Nota Infraestrutura e Instala¢des Fisicas, € explicada pela variancia da
Nota Oportunidade de Ampliagdo da Formacao.

Tais consideracgdes, leva ao entendimento de que a percepcao que os alunos
dos cursos de Arquitetura e Urbanismo, considerando os resultados dos componentes
relacionados ao calculo do CPC/2014, tém a respeito da organizacdo didatico
pedagdgica e da infraestrutura a eles disponibilizada influéncia na percepcéo que eles
tém a respeito da oportunidade de ampliacdo da formacédo. Logo, quanto melhor for
a infraestrutura e as instalaces fisicas disponibilizadas aos alunos do referido curso,
assim como a organizacao didatico pedagoégica, melhor estes alunos irédo perceber as
oportunidades de ampliacado da formacao.

Q3 — Sera que quanto maior forem as notas obtidas nos componentes que
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integram a dimenséo que trata das condicdes oferecidas para o desenvolvi-
mento do processo formativo, maior sera a nota Enade?

Nao se pode afirmar em funcdo do exposto no Quadro 2, que nos cursos
de Arquitetura e Urbanismo, exista correlacdo entre as notas relacionadas aos
componentes que integram a dimensdo que trata das condi¢ces oferecidas para o
desenvolvimento do processo formativo com o Enade.

A correlacao entre Nota organizacao didatico pedagogica e Nota Enade € igual
a -0,29, logo é considerada fraca. Entre a Nota infraestrutura e instalagoes fisica e
Nota Enade é igual a 0,098, portanto negligenciavel. E entre Nota oportunidade de
ampliacdo da formagédo e Nota Enade é igual a 0,277, sendo classificada também
como fraca.

Desta forma, néo se pode explicar a variagcdo da Nota Enade/2014, observada
junto aos cursos de Arquitetura e Urbanismo em funcdo das notas verificadas em:
organizacao didatico pedagdgica, infraestrutura e instalagdes fisica e oportunidade de
ampliacéo da formagao.

Q4 — Sera que quanto maior a nota do componente IDD, maior sera a nota
Enade?

« Existe uma correlagdo moderada entre nota IDD e nota Enade, 52,8% da va-
riancia da Nota IDD, é explicada pela variancia da Nota Enade. E, 47,2% da
variancia da Nota IDD é explicada por outros fatores que néao se relacionam
a variancia da Nota Enade.

Aqui, vale salientar que o IDD tras consigo um dos importantes aspectos
considerados na avaliagcdo da qualidade de um curso de graduagé&o, um vez que este
insumo mensura a efetiva contribuicdo do curso no desenvolvimento de competéncias,
habilidades e conhecimento dos estudantes, representando o valor agregado pelo
processo formativo. Logo, ao se verificar que 52,8% da variacao da Nota Enade pode
ser explicada pela variacao da Nota IDD, entende-se que quanto melhor o curso formar
0 seu ingressante, melhor ele tende a ser o seu desempenho no Enade, enquanto
concluinte.

Q5 — Sera que quanto maior forem as notas obtidas nos componentes que
dizem respeito ao corpo docente, no que tange a titulacao e regime de tra-
balho, maior sera a nota do IDD?

O estudo nao mostra uma correlacao forte entre estas variaveis. Uma vez que:
+ Correlagdo entre Nota Mestre e Nota IDD = 0,42; correlagdo moderada.
+ Correlacao entre Nota Doutor e Nota IDD = -0,39; correlagéo fraca.

« Correlacdo entre Nota Regime de Trabalho e Nota IDD = 0,071; correlagéo
negligenciavel.

Sendo o IDD, o componente que mensura o valor agregado ao aluno, no decorrer
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da sua formagdo em um curso de graduacéo, esperava-se obter correlagdes mais
significativas entre este e o corpo docente. Em virtude de ser o professor, aquele que
facilita o processo de ensino aprendizagem. No entanto, observou-se apenas uma
correlacao moderada entre a Nota Mestre e a Nota IDD, uma vez que as demais foram
classificadas como fraca e negligenciavel.

« Q6 — Sera que quanto maior forem as notas obtidas nos componentes que
integram a dimensao que trata das condi¢des oferecidas para o desenvolvi-
mento do processo formativo, maior sera a nota do IDD?

O estudo n&o mostra uma correlagao forte entre estas variaveis. Uma vez que:

« Correlacdo entre Nota Organizacdo Didatico Pedagodgica e Nota IDD =
0,290; correlagao fraca.

« Correlacado entre Nota Infraestrutura e Instalagdes Fisica e Nota IDD = 0,244;
correlacéo fraca.

« Correlacao entre Nota Oportunidade de Ampliacao da Formacgao e Nota IDD
= 0,242; correlacéao fraca.

Assim, a variacao da Nota IDD, também nao pode ser explicada por meio das
notas obtidas nos componentes que integram a dimenséo que trata das condi¢des
oferecidas para o desenvolvimento do processo formativo

« Q7 — Sera que quanto maior forem as notas obtidas nos componentes que
dizem respeito ao corpo docente, no que tange a titulacao e regime de tra-
balho, maior sera a nota obtida nos componentes que integram a dimensao
que trata das condicbes oferecidas para o desenvolvimento do processo
formativo?

Para responder a pergunta Q7, considerou-se o esquema abaixo.
A. Correlacao entre Nota Mestre e:

Nota Organizacéao Didatico Pedagdgica = - 0,131; correlagao negligenciavel.
* Nota Infraestrutura e Instalages Fisica = -0,093; correlagao negligenciavel.

« Nota Oportunidade de Ampliacdo da Formacao = 0,104; correlacédo negli-
genciavel.

B. Correlacéo entre Nota Doutor e:

+ Nota Organizacao Didatico Pedagdgica = - 0,348; correlacao fraca.
+ Nota Infraestrutura e Instala¢des Fisica = - 0,308; correlagao fraca.

+ Nota Oportunidade de Ampliacdo da Formacao = 0,240; correlacéo fraca.

C. Correlacao entre Nota Regime de Trabalho e:
+ Nota Organizacgao Didatico Pedagogica = - 0,188; correlacéo negligenciavel.

* Nota Infraestrutura e Instala¢des Fisica = -0,218; correlagéo fraca.
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+  Nota Oportunidade de Ampliacdo da Formacéo = 0,004; correlacéo negli-
genciavel.

As correlagbes sdo fracas ou negligenciaveis, logo a resposta para Q7 € nao.
Logo, nao se pode explicar a variagao das notas obtidas nos componentes que dizem
respeito ao corpo docente, no que tange a titulagao e regime de trabalho, em funcéo
da variacao das notas obtidas nos componentes que integram a dimenséo que trata
das condicbes oferecidas para o desenvolvimento do processo formativo.

Considerando osresultados aquianalisados, verificou-se correlagdes significativas
entre a Nota IDD e a Nota Enade (Q4) e também entre as notas obtidas junto aos
componentes que tratam da organizagdo didatico pedagogica, da infraestrutura e
instalacdes fisicas, e a nota obtida no componente que diz respeito a oportunidade
de ampliacdo da formacéo (Q2). Tais correlagcbes fazem sentido junto a um processo
ensino aprendizagem, que visa formar um futuro profissional.

Demonstram que quanto melhor o curso for capaz de formar o seu aluno,
agregando valor a sua formagao, mais este demonstrara conhecimento no Enade, e
assim o curso obtera uma nota relevante no I1DD.

Quanto as correlagdes obtidas junto as variaveis consideradas na Q2, estas
evidenciam que na medida que os alunos percebem satisfatoriamente os aspectos
relacionados a organizacao didatico pedagdgica, a infraestrutura e as instalagdes
fisicas, estes sdo capazes de melhor perceberem as oportunidades de ampliacdo na
formacéo.

Neste sentido ha de se destacar, que tal percepcdo advém das respostas que 0s
alunos atribuem as questdes presentes no questionario por eles respondido.

Apercepcao do aluno quanto a organizagao didatico pedagogico, esta relacionada
a questdes que abordam a contribuicédo das disciplinas, dos conteudos abordados, das
metodologias de ensino utilizadas no processo de formacgao, as relagdes professor
aluno ao longo do curso. Também abordam aspectos que tratam da contribuicao
do curso no que tange o desenvolvimento da consciéncia ética para o exercicio
profissional, da capacidade de reflexdo, de argumentacéo, de aprender e atualizar-se
permanentemente.

Quanto a percepcao do aluno no que diz respeito a infraestrutura e instalagdes
fisicas, esta também é obtida por meio do questionario citado anteriormente e dizem
respeito a equipamentos, materiais e ambientes disponiveis para as aulas praticas,
as condicdes de infraestrutura das salas de aula, a utilizacdo de tecnologias da
informacdo e comunicagao (TIC’s) como estratégia de ensino. Além de abordar
aspectos relacionado as referéncias bibliograficas indicadas pelos professores nos
planos de ensino, no que tange a contribuicao das mesmas para os estudos.

Ja a percepcdo do aluno no que trata da oportunidade de ampliacédo da
formacao, advém de questdes que tratam de temas relacionados as oportunidades
que Ihe foram oferecidas aos alunos para que estes participassem de programas,
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projetos ou atividades de extensdo universitaria, de projetos de iniciacdo cientifica e
de atividades que estimulassem a investigacdo académica. Além de verificar se as
atividades realizadas durante seu trabalho de conclusdo de curso contribuiram para
qualificar a formacéao profissional e se foram oferecidas oportunidades para realizacao
de intercambios e/ou estagios.

Observando os aspectos considerados no questionario que o aluno responde
antes de fazer a prova Enade, verifica-se que de fato faz sentido a correlagcéo entre
tais variaveis, logo, o aluno tende a perceber melhor as oportunidades de ampliacao
de formacado a medida que ele também percebe as contribuicbes do curso para o seu
desenvolvimento, bem como as condi¢des de infraestrutura disponibilizadas.

A auséncia de correlagao entre algumas variaveis também chama atencéo nesta
analise, afinal, ndo foi identificada correlagdo entre corpo docente e nenhuma outra
varavel. As notas relacionadas ao corpo docente, no que tange a titulacéo e regime
de trabalho n&o se correlacionam com a Nota Enade, nem com a Nota IDD, e nem
mesmo com qualquer nota que venha dos componentes que integram a dimensao que
trata das condi¢des oferecidas para o desenvolvimento do processo formativo.

E interessante observar que todas as variaveis que se correlacionam possuem
como fonte o aluno. E ele que faz a prova Enade, é ele que responde ao questionario
e é ele que também gera a nota IDD, uma vez que conforme explicitado na Nota
Técnica do Inep n° 57, de 27 de outubro de 2015, para a estimacgéo do IDD leva em
consideragao comparagoes entre medidas de desempenho dos estudantes concluintes
obtidas por meio do Enade e do Enem (consideradas as notas obtidas em escala
TRI - Teoria de Resposta ao Item referentes as quatro areas avaliadas pelo Enem:
ciéncias da natureza, ciéncias humanas, linguagens e codigos e matematica e suas
tecnologias). A medida de desempenho obtida a partir do Enem ainda se configura
como uma proxy das condicbes de desenvolvimento do estudante quando de seu
ingresso na graduacgao.

Entende-se que a auséncia de correlacdes entre tais variaveis, néo significa que
professores titulados e que possuam tempo para se dedicarem ao curso (regime de
trabalho parcial ou integral) ndo impacte nas referidas notas. Atribui-se a auséncia de
tais correlacées as diferentes fontes que cada uma destas variaveis possui. Uma vez
gue as notas relacionadas ao corpo docente tém como fonte o Censo da Educacéao
Superior, preenchido anualmente pela IES, a Nota Enade advém da prova realizada
pelos alunos e as notas relacionadas aos componentes que integram a dimenséo
que trata das condi¢des oferecidas para o desenvolvimento do processo formativo, do
questionario respondido pelos alunos.
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CAPITULO 31

AS CORRENTES FILOSOFICAS DO FORMALISMO E DO
INTUICIONISMO ENQUANTO INFLUENCIADORAS NA
ORIGEM DAS TENDENCIAS EM EDUCACAO MATEMATICA

Claudiene dos Santos
Universidade Federal de Sergipe

Sao Cristovao-SE

RESUMO: Neste artigo pretende-se tracar
algumas reflexdbes sobre concepgdes que
transpassaramatividadespedagdgicasnoBrasil,
com a finalidade de discutir sobre a influéncia do
Formalismo e do Intuicionismo na formacgao das
Tendéncias em Educacdo Matematica. Como
principal referencial de apoio para a discusséao
da tematica utilizar-se-a Helena Cury, Ivete
Baraldi, Dario Fiorentini e Fabiane Mondini.
Na sequéncia dos escritos discorre-se sobre 0
Formalismo e o Intuicionismo, bem como sobre
as Tendéncias em Educacdo Matematica que
foram influenciadas a partir dessas correntes
filoséficas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Matematica,
Formalismo, Intuicionismo, Tendéncias em

Educacé&o Matematica.

ABSTRACT: In this article we intend to draw
some reflections about concepts that have
crossed pedagogical activities in Brazil, with the
purpose of discussing the influence of Formalism
and Intuitionism in the formation of Trends in
Mathematics Education. The main reference
framework for the discussion of the theme will
be Helena Cury, Ivete Baraldi, Dario Fiorentini
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and Fabiane Mondini. In the sequence of the
writings, there is a discussion about Formalism
and Intuitionism, as well as on the Trends in
Mathematical Education that were influenced
from these philosophical currents.
KEYWORDS:
Formalism, Intuitionism, Trends in Mathematics
Education.

Mathematics Teaching,

11 INTRODUCAO

Ainspiracéo da abordagem dessa tematica
se deu através das aulas da disciplina Tépicos
Especiais em Ensino de Matematica (Disciplina
de mestrado do Nucleo de Po6s-Graduacéao
em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal de  Sergipe), onde
foi lecionado sobre as correntes filosoficas
aqui tratadas, como também, dentre outras
discussdes, foi debatido sobre as influéncias
dessas correntes na origem das Tendéncias em
Educacé&o Matematica.

Nesse interim, dentre as varias inovagoes
que o século XXI trouxe consigo, destaca-se
aqui o campo do ensino e o da educacéo, onde
varias teorias de aprendizagem passaram a ser
amplamente discutidas com o intuito de fomentar
a implementacéao de uma aprendizagem efetiva
termo

(entenda-se aqui o “aprendizagem
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efetiva” como Aprendizagem Significativa de Ausubel - 1968). No entanto, apesar de
vastas discussdes, muitos professores ainda mantém o uso de aulas expositivas e
tradicionais na maior parte do seu Plano Anual de Trabalho (levando-se em conta que
o professor prepara um Plano de Trabalho, pois € uma de suas atribuicdes como esta
posto no art. 13, inciso |l da LDB 9.394/1996). Em contrapartida, geram reclamacoes
dos discentes que ja nao mais admitem a falta de tratamento de novas metodologias
de ensino e cobram dos seus docentes, mudangas em suas praticas.

Apartirde taisjustificativas o objetivo desse texto é de discorrer sobre o Formalismo
e o Intuicionismo enquanto correntes filoséficas e suas influéncias na origem das
Tendéncias em Educacéo Matematica com o intuito de fornecer aos professores um
novo olhar sobre as aulas tradicionais e incentivar a insercao de outras metodologias
gue possam aprimorar o seu trabalho, deixando-o mais dinamico e atraente para o seu
publico-alvo.

E ainda importante ressaltar que as Tendéncias em Educacdo Matematica
aqui tratadas sao aquelas baseadas na publicagdao de Fiorentini (1995): Formalismo
Classico, Formalismo Moderno, Empirico-ativista, Tecnicista, Construtivista e
Socioetnoculturalista. Destaca-se que a pesquisa € de cunho qualitativo e foi composta
a partir de pesquisa bibliogréfica.

2|1 O FORMALISMO

Segundo Baraldi (1999) um sistema formal é composto de teorias formais, ou
seja, de termos primitivos, regras para a formulagcao de formula, seguidos de axiomas
ou postulados, regras de inferéncias e teoremas. Assim, no Formalismo, as formulas
matematicas sdo criadas ndo para atender alguma necessidade humana, representam
apenas grupos de simbolos que estao estabelecidos de acordo com as préprias leis
da matematica. Essa corrente filoséfica, baseada na verdade absoluta, tem o seu
objetivo principal de acordo com Mondini (2008), fomentado em provar “que as ideias
matematicas séo isentas de contradi¢des”, acreditando-se que se faz Matematica pela
Matematica.

Essa concepcéao filoséfica foi inserida no ensino de Matematica no comecgo do
século XX, sobretudo, sob a influéncia de Nicolas Bourbaki (pseudénimo coletivo de
um grupo de matematicos, em sua maioria, franceses, e que escreveu varios livros,
com inicio de edicado em 1935, cujo objetivo era fundamentar toda a matematica na
teoria dos conjuntos) que expunha a matematica avangcada moderna através dos seus
escritos. Assim, Cury explicita:

[...] foi realizado na Europa o Seminario de Royaumont, em 1959, em que foram
estabelecidas as linhas centrais da reforma da Matematica Moderna, que
contemplava os conceitos da Teoria dos Conjuntos, a introducao das Estruturas
Algébricas, o abandono da Geometria Euclidiana, a énfase na Algebra Linear, entre
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outros. (CURY, 2009, p.6)

Nesta época, havia uma preocupacao dos Estados Unidos em modernizar o
ensino da mateméatica devido aos avancos cientifico-tecnoldgicos da entdo Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas. Dessa forma, para Kline (1976, p.32) “A partir de
1950, comegaram a surgir projetos em todo o pais, com o objetivo de melhorar o
ensino de Matematica nas escolas, sobretudo as de segundo grau (entenda-se o termo
“escolas de segundo grau” como o atual ensino médio da educacéo basica), a fim de
elevar o nivel dos que ingressavam nas universidades.” Outro fator a ser aqui salientado
foi o langcamento do satélite Sputinik, pela URSS, em 1957. Esse evento deixou um ar
de atraso cientifico nos norte-americanos em relagao aos soviéticos. Assim, segundo
Correia (2011), o National Council of Teachers of Mathematics levantou questdes que
enfatizavam a urgéncia de rever a postura da Matematica na sociedade, bem como
quais conteudos deveriam compor o curriculo escolar e 0s processos institucionais
que levariam ao aluno a se favorecer do curriculo.

Nessa perspectiva foi criado o School Mathematics Study Group (SMSG) que
objetivava aperfeicoar o ensino de matematica de forma que ofertasse uma firme
cognicao de sua estrutura.

Noentanto, apesardetodaaobjetividade, funcionalidade e estrutura, o Formalismo
se depara, na década de 1930, com 0 seu maior entrave: é que os teoremas nao podem
expressar todas as verdades matematicas como bem explica Goldstein (2008) citado
por Cury (2009, p.1): “Em 1930, Gdédel anunciou que, pressupondo a consisténcia
formal da Matematica Classica, é possivel construir proposi¢coes aritméticas que sao
verdadeiras, mas nao dedutiveis nesse sistema.” (Para situar o leitor em um contexto
histérico, remete-se aqui ao ano de 1900, onde David Hilbert levantou dez problemas
gue considerava importantes para que a Matematica evoluisse no século XX; desta
forma, o segundo problema de Hilbert era a consisténcia (n&o poderiam ser provados
ao mesmo tempo uma proposicao e a sua negacao) dos axiomas da aritmética.).
Assim, para Cury (2009):

[...] o formalismo entrou em declinio como abordagem filoséfica da Matematica, o
mesmo n&o aconteceu com sua influéncia sobre o ensino dessa disciplina. Parece-
me que convivemos até hoje com ideias ‘formalistas’ que ndo tém mais nada
em comum com as concepc¢des hilbertianas, mas funcionam como farsa, como
desculpa para usar determinadas praticas no ensino de Matematica, sem que seus
‘defensores’ saibam, provavelmente, o que estao defendendo. (CURY, 2009, p. 2)

Dessa forma, como corrente filoséfica o Formalismo contribuiu para a origem
de algumas Tendéncias em Educacdo Matematica. Tratar-se-a, posteriormente, das
Tendéncias da Educacao Matematica que tiveram influéncia do Formalismo.
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31 O INTUICIONISMO

Conforme Mondini (2008), o intuicionismo foi uma das principais correntes do
movimento construcionista (Segundo Mondini, 2008, os construcionistas acreditavam
que todo e qualquer conhecimento deveria ser construido a partir da intuicdo) que
tinha como objetivo a reconstrugdo do conhecimento matematico ordenado. De
acordo com os intuicionistas a matematica deve tomar forma na mente, de maneira
internalizada. Para Baraldi (1999): “As verdades e o0s objetos mateméaticos sé&o
abstratos, sdo construidos e constituem um mundo a parte, ou seja, hdo decorrem do
mundo exterior. A linguagem é tida como secundaria. A Matematica € uma atividade
totalmente autossuficiente.”

De certa forma o intuicionismo critica a matematica tradicional e expde uma nova
matematica que advém de entidades abstratas e se opbe ao idealismo de Platdo. Dito
de outra forma, para essa corrente filosofica o ser humano ja apresentava uma intuicéo
genérica acerca dos numeros naturais. Em decorréncia desse fato, justificavam uma
recomposicao ordenada da matematica desde a sua base. Para Mondini (2008):

Partindo sempre da intuicdo, os axiomas, os teoremas, enfim, toda a Matematica
deveria ser reconstruida. O que fundamentava o movimento intuicionista era a
consideracdo de que as entidades abstratas existiam somente quando eram
construidas pela mente humana. Desse modo, o que nado partisse da intuicao néo
era, Matematica. (MONDINI, 2008, p. 5, grifo nosso)

Essa vertente filosofica ndo obteve éxito com relagdo as suas metas, pois gerou
muitas reclamacdes e embates por parte dos Matematicos Classicos, dentre os
confrontos, havia a idéia, defendida pelos intuicionistas, de que deveria ser possivel a
construcao de um objeto para que ele existisse. Os matematicos classicos defendiam
que poderia haver objetos que ndo conseguiriam ser construidos e assim rejeitaram
o intuicionismo. Para Eleutério (2014): “As trés' correntes filoséficas ‘fracassaram’ no
objetivo de trazerem a Matematica fundamentos seguros, porém, suas contribuicoes
para o desenvolvimento da Matematica foram publicamente vistas e reconhecidas
durante seus percursos.”.

41 AS TENDENCIAS EM EDUCACAO MATEMATICA E A INFLUENCIA QUE
RECEBERAM DO FORMALISMO E DO INTUICIONISMO

Nessa etapa, discorrer-se-a sobre as Tendéncias em Educac¢ao Matematica, bem
como sobre a influéncia que receberam das correntes filos6ficas do Formalismo e do
Intuicionismo. Tais Tendéncias foram categorizadas por Fiorentini (1995) e serdo aqui
relatadas. Para este autor é importante identificar quais séo os aspectos caracteristicos
e os diferenciadores de uma tendéncia, assim:

1 A autora citada faz referéncia aqui ao Logicismo, Intuicionismo e Formalismo.
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A primeira vista, poderiamos supor que seria suficiente descrever os diferentes
modos de ensinar a Matematica. Porém, logo veremos que isto ndo € tdo simples e,
muito menos, suficiente, uma vez que, por tréds de cada modo de ensinar, esconde-
se uma particular concepcéo de aprendizagem, de ensino, de Matematica e de
Educacédo. O modo de ensinar sofre influéncia também dos valores e das finalidades
que o professor atribui ao ensino da matematica, da forma como concebe a relacao
professor-aluno e, além disso, da visdo que tem de mundo, de sociedade e de
homem. (FIORENTINI, 1995, p. 4)

Em outras palavras, depende da afetividade entre professor e aluno e de como o
docente percebe a matematica: como um conjunto de nUmeros que nao tem (ou nao
precisam ter) relacdo com a realidade ou como uma éarea construida historicamente
pela necessidade do ser humano. A partir dessas visdes, explanar-se-a as Tendéncias
em Educacao Matematica de Fiorentini.

4.1 Tendéncia Formalista Classica

Aproxima-se do idealismo de Platdo. Para ele a Matematica sé existia no mundo
das ideias e nao tinha vinculo nenhum com a experiéncia. Para os formalistas esse
saber deveria estar sistematizado a partir de definicbes, axiomas e postulados.
Preponderava ai o modelo euclidiano nos livros didaticos, onde “partem de elementos
primitivos e definicbes para prosseguir com a teoria (teoremas e demonstragoes).
SO apos esta apresentacdo completa € que aparecem o0s exercicios de aplicagdo.”
(Fiorentini, 1995)

Fica claramente expresso as caracteristicas do Formalismo (corrente filoséfica):
sistematizacao formal dos conteudos e fazer matematica pela matematica.

4.2 Tendéncia Empirico-Ativista

Opunha-se ao tradicionalismo da escola classica e levava em consideragao os
aspectos psicolégicos e emocionais do aluno. Para Fiorentini:

Epistemologicamente, entretanto, esta tendéncia nao rompe com a concepcao
idealista de conhecimento. De fato, continua a acreditar que as ideias matematicas
s&o obtidas por descoberta. A diferenca, porém, é que elas preexistem ndo num
mundo ideal, mas no proprio mundo natural e material que vivemos. Assim para
0s empirico-ativistas, o conhecimento matematico emerge do mundo fisico e €
extrafdo pelo homem através dos sentidos. (FIORENTINI, 1995, p.9)

Essa concepcédo aproxima-se das ideias aristotélicas (e consequentemente
do intuicionismo) de que o conhecimento ndo se encontra no mundo ideal, mas sim
no mundo natural. No Brasil surgiu a partir da década de 1920, tendo como seus
principais representantes Roxo e Backheuser e, posteriormente, Malba Tahan, Irene
Albuquerque e Manoel Jairo Bezerra (Fiorentini, 1995).
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4.3 Tendéncia Formalista Moderna

O Movimento da Matematica Moderna chegou ao Brasil apés 1950 e trouxe
consigo uma mudanca na educagdo matematica com o propoésito de introduzir a
Teoria dos Conjuntos, as Estruturas Algébricas e as Relagbes e Funcdes, enfatizar os
aspectos légicos da Matematica e objetivava que a escola secundaria refletisse essa
nova Matematica. Para Fiorentini (1995) ha uma diferenca entre os dois formalismos:
o Classico valorizava a sistematizagcéo l6gica e o Moderno buscava a unidade da
matematica, mas com uma estruturacédo algébrica mais atual. Observa-se aqui a forte
presenca do Formalismo como corrente filosofica influenciadora.

4.4 Tendéncia Tecnicista

Sofre os efeitos da Revolugdo Industrial e propbe a “producéo” de seres
funcionais e eficientes para a resolucéo dos mais diferentes problemas. Os conteudos
sdo ministrados através de técnicas e néo se preocupam com fundamentacdo ou
justificativa epistemologicas. Como exemplos, observamos o Método Kumon de
Ensino, as metodologias aplicadas em cursinhos pré-vestibulares e a plataforma Khan
Academy.

4.5 Tendéncia Construtivista

Osformalistas afirmam que compreendemos a Matematica apenas pela abstracao.
Ja Piaget defende a interacéo do aluno e do professor com o meio ambiente. Aqui
a Matematica é uma construcdo humana. Os saberes ndo vém do mundo ideal de
Platdo ou do mundo natural, mas provém de um interacionismo do ser humano com
0 ambiente em que vive; por isso essa Tendéncia se relaciona com o intuicionismo.
Nesse caso, a aquisicao de saberes se da de forma processual, onde os meios para
atingi-los sdo mais importantes que os fins. Ha a interacdao do sujeito com o mundo
que o circunda.

4.6 Tendéncia Socioetnocultural

A Matematica esta presente em diferentes contextos socioetnoculturais e é
vista como um saber politico e dinamico, onde a histéria, a cultura e o meio social
séo valorizados. Dessa forma, as demandas sociais dao sentido a existéncia da
matematica, através de um carater epistemolégico. Os saberes dos mais diversos
grupos sociais sao considerados como conhecimentos importantes para a pratica de
ensino do docente, pois a forma de agir, pensar e sentir € o que define a cultura; e, a
valorizacédo dessas expressoes pode auxiliar o professor a desenvolver uma aula mais
eficaz. Pode-se exemplificar o socioetnoculturalismo nas aulas de matematica através
da historia de qualquer conteudo, visto que os conhecimentos matematicos foram e
séao desenvolvidos por diferentes povos.
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51 CONCLUSAO

O Formalismo e o Intuicionismo representam influéncias determinantes na pratica
do professor, que tem sua aula caracterizada por alguma dessas correntes. Ao lecionar
a Matematica de maneira sistematizada, apenas com postulados e axiomas o docente
priva o aluno de parte do conhecimento matematico. Dito de outra forma, o discente
continua ignorante a respeito da histéria daquele contetdo, bem como de sua conexao
com o mundo real, como também em qual ocasiéo ele pode utilizar tal conhecimento.
No entanto, nao se pode deixar de destacar o papel do Formalismo para a construcéao
do conhecimento matematico, visto que ele exerceu peso em algumas Tendéncias
como as Formalistas Classica e Moderna e a Tecnicista e, mesmo de forma tradicional,
essas Tendéncias forneceram contribuicao ao ensino de Matematica.

Algo também a ser destacado aqui € o papel do intuicionismo que revelou quais
saberes podiam e quais nao podiam ser construidos? a partir de ideias intuitivas. Esta
corrente filosofica inspirou Tendéncias como a Empirico-Ativista, a Construtivista e a
Socioetnocultural.

Vale ressaltar que a Matematica de entao é fruto de todas essas influéncias e
gue cabe a cada professor decidir que tipo de aula preparara e quando a ministrara.
O importante é que esse docente conhecga as Tendéncias em Educacao Matemética e
que compreenda as necessidades distintas dos alunos das suas turmas; pois, s6 assim,
lecionara de forma que promova uma aprendizagem significativa, dado que ha alunos
qgue aprendem e entendem de formas diferenciadas; logo, variar as metodologias ira
favorecer o ensino e a aprendizagem.
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