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APRESENTACAO

A obra “Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacado — Parte 6” traz capitulos
com diversos estudos que se completam na tarefa de contribuir, de forma proficua,
para o leque de temas que envolvem o campo da educagéo.

A educacéao é uma atividade que se expressa de formas distintas, envolvendo
processos que tem consequéncias nos alunos, possui métodos que precisam ser
compreendidos; envolve o que se pretende, o que se transmite, os efeitos obtidos,
agentes e elementos que determinam a atividade e o conteudo (forcas sociais,
instituicdo escolar, ambiente e clima pedagodgico, professores, materiais e outros)
(SACRISTAN, 2007).

O conceito de educacgao é inseparavel do ente subjetivo que lhe dao atributos
diferenciados. A educacao é algo plural que ndo se d4 de uma unica forma, nem
provém de um unico modelo; ela ndo acontece apenas na escola, e as vezes a escola
nem sempre € o melhor lugar para que ela ocorra.

A escola deve estar pronta para atender a diversidade cultural, conduzindo a
aceitacao e o respeito pelo outro e pela diferenca, pois se valoriza a ideia de que
existem maneiras diversas de se ensinar e consequentemente diferentes formas de
organizacgao na escola, onde seja levado em consideracao a complexidade da criagao
de um curriculo que atenda o desafio de incorporar extensivamente o conhecimento
acumulado pela heranca cultural sem perder a densidade do processo de construcéo
do conhecimento em cada individuo singular.A escolaridade faz parte da realidade
social e € uma dimensao essencial para caracterizar o passado, o presente e o futuro
das sociedades, dos povos, dos paises, das culturas e dos individuos. E assim que
a escolarizacao se constitui em um projeto humanizador que reflete a perspectiva do
progresso dos seres humanos e da sociedade.

Em uma escola democratica ndo ha barreiras educacionais, eliminam-se a
formacao de grupos com base na capacidade dos alunos, provas preconceituosas e
outras iniciativas que tantas vezes impedem 0 acesso e permanéncias de todos na
escola, proporcionando um ensino de qualidade para todos, sem excluséao.

Gabriella Rossetti Ferreira
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CAPITULO 1

DO DESENCANTO AO ABANDONO DE S| - MARCAS DA
COLONIALIDADE SOBRE O OFiCIO DE PROFESSOR

Genilda Alves Nascimento Melo
Instituto Superior de Ciéncias Educativas
(Ramada - PORT)

Andréia Quinto dos Santos
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB)

Célia Jesus dos Santos Silva
Universidade Estadual de Santa Cruz (llhéus —

BA)

RESUMO: Este trabalho tem como obijetivo
discutir de que maneira o Direito dos Humanos
tem sido desumanizado na profisséo professor,
deformaatorna—laexcluida.Assim, desrespeito,
desprezo, maus tratos praticados por diversos
grupos sociais, tém relegado a profisséo centro
a invisibilidade. Tais praticas vem deixando
marca fisicas e emocionais neste ser humano,
provocando doencgas diversas. A sustentacao
teérica em encontra — se em Anibal Quijano;
Boaventura Santos; Walter Mignolo; Enrique
Dussel; Marc Augé; Benevides — Pereira; M.
Estive; Frantz Fanon; Roberto Cruz; José Moran;
Codo; Fernando Costa; Eduardo Reis; Claude
Dubar; Norberto Bobbio; Fernanda Gragato;
Saul Jesus; Antdnio Novoa; Michel Pécheux;
Alarcao e Canha; Benevides — Pereira e Garcia;
Assuncédo e Oliveira discutirda os conflitos do
professor, na contemporaneidade, na pratica
efetiva docente: sobrecarga de atividades,

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6

formacéo deficitaria, precarias condi¢cdes no
aparato técnico e tecnologico; exigéncias
extremas, quanto a resultados positivos;
abandono da classe representativa e os olhares
censuradores dos diversos segmentos sociais.
Esse desrespeito pela profissdo docente leva
a crise de identidade, consequente doencas
fisicas e emocionais. Método: quali — quanti de
pesquisa, embasado no carater subjetivo, que
permite a dialogicidade e a valorizagao entre os
sujeitos. Resultados: E imperativo, o repensar
social sobre aimportancia do papel do professor
na formacdo dos sujeitos. Assim, através de
acbes mais humanizadoras, participar da
reconstrucao da imagem desse profissional tao
desgastada.

PALAVRAS-CHAVE: Colonialidade,
Decolonialidade, Oficio de professor.

ABSTRACT: This paper aims to discuss how
human rights have been dehumanized in the
teacher profession, in order to make it excluded.
Thus, disrespect, contempt, maltreatment
practiced by various social groups, have
relegated the profession center to invisibility.
Such practices have left a physical and emotional
mark on this human being, provoking diverse
diseases. The theoretical support is in Anibal
Quijano; Boaventura Santos; Walter Mignolo;
Enrique Dussel; Marc Augé; Benevides -
Pereira; M. | have been; Frantz Fanon; Roberto
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Cruz; José Moran; Elbow; Fernando Costa; Eduardo Reis; Claude Dubar; Norberto
Bobbio; Fernanda Gragato; Saul Jesus; Antonio Novoa; Michel Pécheux; Alarcao and
Canha; Benevides - Pereira and Garcia; Asuncion and Oliveira will discuss the conflicts
of the teacher, in contemporaneity, in the effective teaching practice: overload of
activities, deficient formation, precarious conditions in the technical and technological
apparatus; extreme demands on positive results; abandonment of the representative
class and the censuring looks of the various social segments. This disrespect for the
teaching profession leads to identity crisis, consequent physical and emotional iliness.
Method: quali - quanti of research, based on the subjective character, that allows the
dialogue and the valorization between the subjects. Results: It is imperative, social
rethinking about the importance of the role of the teacher in the training of subjects.
Thus, through more humanizing actions, participate in the reconstruction of the image
of this professional so worn.

KEYWORDS: Coloniality, Decoloniality, Teacher ‘s Office.

11 INTRODUCAO

Do desencanto ao abandono de si - marcas da colonialidade sobre o oficio
de professor surgiu das aflicdes diarias das autoras, frente aos conflitos entre o
exercicio efetivo da profissdo e a contrarrecepcéo no olhar dos diversos segmentos
sociais, conhecidos como parceiros, redes, diante das dificuldades em sala de aula,
em relacionamento desdenhoso do aluno; a violéncia estampada em diversas cores
— dentro e fora do ambiente escolar; do desinteresse do estudante em participar
ativamente da aula e realizar tarefas; o comportamento agressivo e desrespeitoso do
aluno, em razéo do uso de substancias quimicas diversas; de resultados negativos
em fim de cada unidade e 0 mais grave: os pares atribuirem a responsabilidade dos
“males do mundo” , ao possivel mau desempenho do professor, como no mito grego,
o professor é responsavel pela nova Caixa de Pandora.

Somada a essas situagdes, a falta de apoio dos 6rgaos representantes de classe,
para juntos encontrar saidas possiveis. Mais tenso ainda sédo as politicas publicas
voltadas para o professor, que em nada contribui para melhoria do desempenho
docente.

A sociedade moderna tem exercido um poder sobre o oficio de professor, no
sentido em determinar o que o docente deve ou ndo fazer; como deve ou nao se
comportar em sala de aula; dita as regras e exige o cumprimento. Esse comportamento
social traz um espectro de que o professor ndo tem dominio sobre seu objeto de
trabalho: o conhecimento. Existe um desrespeito quanto a profissdo docente. Anténio
Noévoa (2007) comenta que é a Unica profissdao em que outras areas do conhecimento,
como também, outras profissées querem intervir.

Fernanda Bragato (2015) surpreende, questionando de que maneira € exercida a
l6gica dos direitos humanos, pois que se se preconiza igualdade para todos, mas por
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que alguns passam a ser menos humanos, na relacdo em que direitos sao violados.
Afirma a escritora, que direitos humanos séo transgredidos em diversos lugares no
mundo; entretanto, existem alguns seres mais atingidos em sua dignidade que outros.
Walter Mignolo (2017) mostra que este € o lado oculto da modernidade, o que Anibal
Quijano (2005) chamou de colonialidade. Aplica—se, portanto, a profissao professor.

E preciso haver uma recomposi¢do do sistema de crencas do professor, pois
sera outro elemento que norteara novos valores e medidas em sala de aula para
o estudante do século XXI. Imprescindivel, o reconhecimento da profissao—centro
(No6voa, 2017) como formadora das demais profissdes e respeita-la.

2| METODOLOGIA

2.1 Colonialidade na educacao — processo de despersonificacao do humano

A politica sécio — econbmica trazida pelo eurocentrismo impde um sistema
educacional mercantilista com a palavra de ordem: tecnologia. O reducionismo
em pensar que sé a ciéncia pode explicar o fazer cotidiano e apenas € cientifico o
que se produz tecnologicamente. Mignolo (2017) mostra que somente uma minima
porcentagem da populacdo do mundo tem acesso efetivo de uso tecnologico. Em
média, 80% da populacdo mundial, a tecnologia ndo € uma realidade presente no dia
a dia das pessoas. Mas se chegasse, mais proéximo, essas pessoas teriam acesso ao
menu?!

Seres, maquinas programadas por um sistema determinista historico — cultural,
mas que arraigado diariamente pela imposicdo colonial: hierarquia estética (arte,
literatura, teatro) trazem o sentido do belo e do nobre; a imposicao epistémica que
privilegia o conhecimento e a cosmologia ocidental em detrimento dos nao ocidentais;
a supremacia linguistica que privilegia as linguas ocidentais e subalterniza nao
ocidentais; a ideia de homem moderno trazido pelo Renascimento, singularizando — o,
fator do principio racista, separatista e classista.

A escola, através do sistema educacional, reproduz esses conceitos e valores.
Na observacdo do trato ao desrespeito a cultura negra, a influéncia da escola é
tédo impositiva que o negro é despersonificado. Ele precisa se comportar como nos
modelos do branco. Frantz Fanon (2008) intitula esse comportamento de “peles
negras e mascara branca”, diz que quando o negro se comporta dentro dos valores
culturais proprios é considerado “inauténtico”. De igual modo, a relagéo da escola com
a cultura indigena. O indio é ingénuo, pregui¢coso. O europeu chegou, vestiu o indio,
deu uma nova lingua, aculturou (despersonalizou). Esse processo é transmutado para
as novas classes sociais, promovidas (inversamente) pelo crescimento econdémico;
em paradoxo, trouxe também a exclusao social. Fanon (1968) traduz o estado desse
homem pés-moderno, assim como no assujeitamento do negro e do indio, em “Os
condenados da terra”. Outros grupos considerados minoritarios também sao invisiveis
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para o Sistema Educacional.

2.2 Professor — o outro invisivel na sociedade p6s-moderna

O modelo social dominante hoje, a colonialidade do poder, dize —se do vinculo
entre o mundo colonial e a sociedade contemporanea. Um grupo hegemdnico comanda
e 0s demais grupos sao submetidos, escravizados. Constrdi —se um outro, pelo qual
as acOes de producédo séo exercidas, mas que se torna invisivel (COSTA, 2008) no
trato diario, no processo em “encobrimento do outro” (DUSSEL,1992).

E mesmo assim que acontece com a profissdo docente: a pés — modernidade
em todo o seu avanco tecnoldgico e de conhecimento cientifico atribui ao professor
a carga exaustiva de resultados. Ele é a base para esse “fabuloso” crescimento e da
extraordinaria mudanca no sistema mundial, para que se adeque as normas de um
novo modelo de politica partidaria, de economia, de educacéo, de saberes diversos;
mas ao mesmo tempo, a sociedade desconhece a existéncia de um SER, humano,
possuidor de caracteristicas préprias; com formacéo especifica para atuar em uma
area especifica. Relega os saberes adquiridos em um momento historico, que compde
os valores do sujeito, como ainda da profissao. Nisto se € descoberto o lado escuro da
modernidade, chamado por Walter Mignolo (2017) por Colonialidade.

A violéncia simbdlica é trazida pelo destrato; parte da agresséo fisica do
aluno, para como o professor, em sala de aula; perpassa pelo desrespeito dos pais
(responsaveis) do aluno, quando ofende e até esmurra o professor, se o filho tira nota
baixa; as condicbes de trabalho (falta de aparato técnico e tecnologico); remuneracéo
inferior a outras classes de profissionais; mais ressignificativo, em tom negativo,
quando tudo isso & chancelado por representantes de Orgéo Central da Educacéo
na Bahia, ao dizer que “o professor é preparado pela academia, para quando o aluno
mandar tomar[...],” entre os adjetivos depreciativos; ele, o professor, deve dissimular,
pois isto € a linguagem do jovem.

Bragato (2015) diz que existe uma estigmatizacdo de um SER; a negacédo da
identidade de um sujeito; a colonizac&o no trato ao outro. E o0 estatuto da humanidade,
foi esquecido? Se todos foram declarados iguais para a lei; Unicos, individuais, com 0s
direitos declarados inatos e inviolaveis — vida, liberdade, seguranca e propriedade,
assegurados pela igualdade formal diante da lei; por que uns sdo menos humanos do
que outros? O aluno deve ser mais humanizado, respeitado em sua individualidade.
Ele tem sido o centro do Sistema Educacional Brasileiro. Mas, por que o professor,
elemento base para humanizacdo do aluno, é desumanizado por este grupo que o
ajuda compor?

Norberto Bobbio (1995) vai além das delimitagdes, apela para o jusnaturalismo:
todos os homens tém direito a vida, a liberdade, a seguranca e a felicidade. A
profissao professor esta situada no outro lado da linha abissal (SANTOS, 2010), mas
no mesmo lado do indio desprezado; do negro escravizado; da mulher explorada e
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oprimida; da crianca abandonada e da cultura popular descaracterizada. O docente
€ um nédo — ser? Ele tem sido um elemento com maior vulnerabilidade de direitos: o
respeito, a seguranca e a vida lhe tém sido negados.

Fonte: Googleimagens
Acesso em: 07.07.2018

2.3 Do desencanto ao abandono de si

Na observacdo da complexidade humana, as ciéncias médicas, sociais,
psicologicas, socioldgicas e antropoldgicas convergem para uma definicdo de um ser
saudavel. Assim, saude ndo € apenas a auséncia de doencas, mas um estado geral de
bem-estar fisico, mental e social. Para que um sujeito seja considerado sadio € preciso
atender o estado completo de saude energética, fisica, emocional e mental.

O impacto da colonialidade sobre a profissdo docente trouxe a desumanizacéo
do SER, a invisibilidade; pior, os maus tratos. O estresse ocupacional tem sido objeto
de muitas paginas de pesquisa sobre esse trabalhador. Um composto de desequilibrio
psiquico e organico gerados por diversos estimulos que vao desde a qualidade do
clima até as emocgdes e condi¢gdes de trabalho; como resultado ndo satisfatorio as
exigéncias do mercado, por um imperativo da sociedade do conhecimento.

Os trabalhadores em educacgédo tém enfrentado um misto de necessidade de
cumprir novas tarefas impostas pela sociedade pés-moderna e ao mesmo tempo
equilibrar a complexidade das vontades dos sujeitos criadas por essa sociedade
do excesso. O superlativismo nas a¢des do ser humano pés-moderno desemboca
na escola, onde adolescentes e jovens esbo¢cam uma vida simulacra de desejos e
fantasias diarias, adversas ao curriculo apresentado pela escola, e, em confronto a
metodologias preteristas do professor. Essa atividade paradoxal docente vem causando
descontentamento ao professor. Assuncao e Oliveira (2009) argumentam que,

A gestdo atua sobre os recursos humanos, gerando mais tarefas e exigindo um perfil
flexivel em detrimento de adequacgdes ou de medidas facilitadoras como recursos
materiais (microfones, salas de video, ambiente multimeios), dimensionamentos
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qualitativos (habilidades e formacao dos membros da equipe) e quantitativo do
efetivo, projeto da sala de aula etc. Ou em outros casos, dependendo do modelo de
gestédo adotado pelas redes de ensino ou pelas escolas, pode resultar em préticas
que blogueiam a criatividade dos professores (ASSUNCAO e OLIVEIRA, p.12)

O excesso de novas demandas impostas pela sociedade a escola; o
desrespeito e o recanto a um “ndo — lugar’ (AUGE, 1994) praticado pela comunidade
escolar e de entrono tem ocasionado a intensificacdo do comportamento indicador
de um esgotamento fisico, mental e emocional do professor: ansiedade, depressao,
irritabilidade e hostilidade. Reis et. al (2006) relaciona esses sintomas ao esgotamento
profissional como Sindrome de Burnout, que inglés, literalmente, burn-out - combustao
total. A conceituagao esta associada a processos iniciais com excessivas e duradouras
condi¢des de tenséo no trabalho, pois que, a origem esta na qualidade das relacées
interpessoais. Conjunto dual de fatores clinicos e psicoldégicos, em crescimento
exacerbando, a grau de incapacidade social. Codo (2006.p.238) diz que “[...] € uma
sindrome através da qual o trabalhador perde o sentido da sua relacédo com o trabalho,
de forma que as coisas ja ndo o importam mais e qualquer esfor¢o Ihe parece ser
inatil”

Estive (1999) considera, como fatores primarios da doencga, os que trazem
conflitos associadas a sentimentos e emogdes negativas que atuam diretamente
sobre a gestao da sala de aula, tais como: recursos materiais, condigcdes de trabalho,
a violéncia na escola, o esgotamento docente e a acumulacédo de exigéncias sobre
ele. Os fatores secundarios sdo os relacionados ao contexto da docéncia: novas
demandas na agdo do professor, mudanca nos agentes tradicionais de socializag&o;
as contradicdes, a falta de apoio, as disputas dentro da fung¢do, o desgaste da imagem
do professor; os novos objetivos do sistema educacional, com metas exaustivas para
acompanhar o avan¢o do conhecimento. Jesus (2004) apresenta também como causa
0 numero excessivo de alunos em sala de aula; as exigéncias do sistema publico,
além do esperado pelo professor, as condi¢cbes de trabalho na escola.

Este fendbmeno envolve trés dimensdes: reduzida realizacdo profissional.
Benevides — Pereira (2001) considera quatros amplos aspectos indiciosos para a
burnout, (sentimento de insuficiéncia e fracasso profissional), pois tem origem nos
fatores sociais de ordem ocupacional, ja que Roberto Cruz (2011) a identifica como
doenca que ataca pessoas perfeccionistas ou com extrema dedicacédo ao trabalho.
Ha sobrecarga laboral, pois, as demandas sao maiores que 0s recursos materiais e
humanos. Bauman (1998) vaticina este momento: o professor € um estranho em sua
propria sociedade, apesar de ser considerado como base de sustentacdo, ele néo
consegue se ajustar e produzir conforme necessidade da demanda. Pois, 0 que era
produzido por habilidades individuais e inatas, agora é intermediado por tecnologias,
compradas no mercado.

Outra afeicao sintomatica é a exaustdo emocional (sentimento de esgotamento
tanto fisico como mental, sentimento de nao dispor de energia para qualquer tipo de
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atividade). Neste aspecto, vem o esforco do profissional em adaptar-se e produzir
uma resposta emocional ao desajuste observado, por nao atingir as metas propostas
dentro de um padréao de aceitabilidade pessoal; arrazoa-se a desesperanca, solidao,
depresséo, raiva, impaciéncia, irritabilidade, tensao, diminuicao de empatia; sensacao
de baixa energia, fraqueza, preocupacao; aumento da suscetibilidade para doencas,
cefaleias, nauseas, tensao muscular, dor lombar ou cervical, distirbios do sono. A
recusa afetiva provoca o distanciamento da presenca de outras pessoas. Cruz (2011)
compara essa fase da burnout a uma vela se apagando. A pessoa pode nao apresentar
sintomas fisicos de fadiga, mas se mostra sem energia para a vida.

A despersonalizacdo (sentimento de indiferenca) é a face mais avancada
da sindrome: o confronto na defesa de um ideal, mas que, ndo alcancado, gerou o
profundo desencantamento. Cruz (2011) mostra que, neste momento, “vocé nao mais
reconhece o limite do seu EU”. “A inseguranca passa a ser parte da vivéncia diaria:
a pessoa nao sabe mais como fazer, que limite deve fazer, ndo sabe mais o limite de
sua acao social”.

Cruz (2011) chama a atencéao para o cuidado no acompanhamento da percepcéo
da doenca. Faz uma metéafora, comparando pessoas em estado de burnout a um
elastico que, sob extrema pressao, ndo retorna a sua tensao original. “O individuo
quebra a sua condic&o de vida [...] 0 que é mais grave no burnout é o grande cansago
com a vida, [...] por isso propensao ao suicidio”, ha a quebra com o mundo social do
trabalho e com a vida; por ser pessoas dindmicas, muito produtivas, ndo vém mais
sentido para a vida fora daquele mundo idealizado.

Para esse estudioso, outro fator agravante na burnout é a “comorbidade” —
doencas que se aninham ao contexto: é comum um burnoutado experimentar
algumas das situagbes - automedicacdo,uso de drogas; outro tipo de transtorno
mental, depressdo. Precisa de um tratamento especifico e qualificado. Por ser a
despersonalizagcado a etapa pos critica da sindrome, pode-se observar que pessoas
gue passaram por esse momento tém um histérico de uma marca negativa de gestao
funcional: a gestéo despersonalizadora, com metas impossiveis, sem meios de realizar
as metas impossiveis, baseada em conflitos, na intimidacao; naturalizac&o do assédio
moral, contribuiu para desenvolvimento sintomatico no sujeito paciente.

2.4 Decolonialidade do SER- retorno ao sentimento de pertenca do professor

Entende—se por Decolonialidade o movimento de intelectuais latino — americanos
que propde medidas de resisténcia a dominacao geopolitica — em que sustenta a
difusdo da epistemia privilegiada; relega o saber de outros povos, sendo o produzido
por um grupo autorizado, o europeu (MIGNOLO, 2017); a superioridade epistémica que
desvaloriza a producéo de conhecimento de outros povos, provocando o encobrimento
desses povos ( DUSSEL, 1992), a dominagao ontolégica de um modelo padronizado,
que invisibiliza a existéncia do outro, desterra a um ndo - lugar (AUGE, 1994);
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(QUIJANO,2005); assujeitando esse sujeito (PECHEUX, 1995) e incute, ndo somente
nos curriculos, mas na mente das pessoas a subalternizacdo ao eurocentrismo,
transformando geracdes a condenados na terra. (ANON, 1968)

Nesse compasso, todos os grupos que foram condenados a invisibilidade; todas
areas do conhecimento relegadas a fronteirica; todas as profissdes desprivilegiadas,
semdistingdo sao convocados arealizar adesobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2008),
chamando para destaque, a profissdo docente. Na politica da p6s — modernidade, o
professor precisa destacar a sua identidade, em que os demais grupos sociais precisam
reconhecer a existéncia, como formadora das demais profissées e respeita-la de forma
precipua (DUBAR, 2006); ja que, a pesar de se atribuir a ela, emblematicamente, mas
paradoxalmente, como a profissdo — mae; € desprivilegiada e desrespeitada, pelas
profissbes — filhas. Afastam — na da fronteira, lugar de trocas; para lugar — nenhum,
onde sO ha indiferenca, dessemelhanca, desencontros.

A profissao docente precisa posicionar— se frente a desconfiguragcéo profissional,
a perda de identidade. Retomar o seu lugar de origem. Territério € um simbolo de
formacao de identidades, de pessoas que batalham por encontrar a sua origem em
meio a perda de valores no processo de globalizacdo. Para Alarcao e Canha (2013)
€ o0 sentimento de pertencga, dinamico, que se constroi na relagéo entre o desejo e a
realidade, entre o eu e 0s outros.

A identidade do profissional em educacéo precisa ser recuperada dentro de
um novo territorio, espaco-lugar, sala de aula; vivéncia educativa; novas relagcbes de
processos precisam ser estabelecidas entre escola - comunidade; professor- aluno;
pois que “a identidade de um ser perfaz pela identidade do outro” (Codo, 2002, p.06)
Este profissional necessita recompor, junto com o aluno, o tempo — viver o presente,
compreendendo o dinamismo, representado pelas tecnologias no cotidiano do aluno;
0 espaco — multiterritorial — o dominio de varios espacgos fisicos convencionais e
virtuais; outros espacos fora de sala de aula, a cidade educadora como espacos de
aprendizagem. José Moran (2003) convida a escola do século XXI para reinventar a
forma de ensinar e de aprender. E preciso ainda recompor a cultura - compreender
que o estudante pds-moderno é digital — usar a escrita tradicional € um dos grandes
empecilhos nas atividades diarias em sala de aula.

A recomposicao do sistema de crencas pelo professor € um dos elementos que
trara norte aos novos valores e medidas em sala de aula na relagdo com o aluno e com
demais segmentos representativos.

3| RESULTADOS / DISCUSSOES

A literatura vem comprovando as dificuldades enfrentadas pelos professores
neste primeiro periodo do século XXI, em que a relacdo docente, com 0s novos
padrdes impostos pela sociedade do conhecimento, tem entrado em confronto com o
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sistema de valores, crencas e formacéo técnico — pedagogica, o que vem causando
estresse e diversas sindromes para o professor.

IDENTIDADE PROFISSIONAL DO PROFESSOR
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Figura 2 -Composicéo da identidade profissional

Estudiosos da educacgao tém intermediado, com trabalho de discuss&o, mostrando
a necessidade de recomposi¢cdo da identidade do professor. Anténio Névoa, um dos
grandes icones da educacdo, em defesa do professor, mostra a composicédo da
identidade do professor.

41 CONCLUSOES

A sociedade do atual trouxe inferiorizacdo da profissdo docente, com afrontas,
desacatos, maus tratos, agressoes fisicas e até atentado a vida do profissional em
educacao. A excessiva carga de trabalho, exigéncias além do que o professor tem
podido suportar, tem enfraquecido — o fisicamente; como também criou — se um efeito
demonizador para como essa profisséo. Tudo isto, vem causando doengas, sindromes
e crise identitaria doente.

Faz — se urgéncia rever o conjunto de valores dessa profisséo tdo necessaria,
para que a sociedade siga em seus objetivos. Que os segmentos representativos dessa
sociedade sintam a necessidade de uma mudancga premente. Pois, ndo somente a
escola e o professor sdo responsaveis pela formacao do aluno, mas a familia e demais
representacoes grupais.
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CAPITULO 2

DOS MODELOS PEDAGOGICOS EUROPEUS E NORTE-
AMERICANOS NA ESCOLA PRIMARIA DA PRIMEIRA

REPUBLICA NO BRASIL:

PRATICAS ESCOLARES DE LEITURA E ESCRITA
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RESUMO: Este artigo objetivou analisar a
circulagcdo de modelos pedagdgicos europeus
e norte-americanos na escola primaria
brasileira por intermédio da adogao/adaptacao
de principios modernizadores das praticas
escolares de leitura e escrita, especialmente na
Primeira Republica. A composicao desse texto
foi encetada por autores como: Warde (2000),
na perspectiva da construcao do Brasil enquanto
nacao nos moldes modernos e sua participacao
nas Exposicdes Internacionais, considerando-
as um espelho; Souza (2012), ao enfatizar as
contribui¢des de Horace Mann e Tavares Bastos,
destacando a reforma curricular e formacéo
profissional docente, apontada também por
Villela (2000); Teive e Dallabrida (2011), ao
detalharem as praticas escolares da leitura
e escrita nos grupos escolares catarinenses;
Vidal (2000), ao abordar o escolanovismo,
a institucionalizacdo da leitura e da escrita e,
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as décadas de 1920 e 1930 como cruciais ao
processo de modernizagdo da escolarizacéo
da infancia brasileira. Prop6s acompanhar
as viagens pedagogicas de
na emblematica posicado de apreender e

intelectuais,

implementar modelos e praticas pedagodgicas,
com Mignot e Gondra (2007) em nivel nacional
e internacional e, em nivel local, Sobral (2010).
Assim, as praticas escolares de leitura e escrita,
partindo do ideal de modernidade, civilidade e
progresso proferido por nagbes classificadas
como desenvolvidas, tornaram-se ponto-chave
para a reformulacdo das escolas primarias do
Brasil na Primeira Republica.
PALAVRAS-CHAVE: Escola Primaria. Leitura e
Escrita. Modelos pedagdgicos. Modernizagéo.
Praticas escolares.

11 MODELOS EUROPEUS E NORTE-
AMERICANOS: EXPOSICOES
INTERNACIONAIS E O REFLEXO NO BRASIL

Um olhar sob o continente europeu,
em primeiro plano, e dos Estados Unidos da
América, em segundo, sugere que aspectos
histéricos, econdmicos e sociais se configurem
enquanto modelo para o Brasil que, embora
origina-se e define-se enquanto nacdo em
um contexto bem diferente dos citados, conta
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com a circulagdo de muitos componentes das experiéncias estrangeiras para serem
adotadas/adaptadas a sua realidade. Era forte a necessidade de imitagdo como forma
de conquistar um status de civilidade, progresso, modernidade, n&o se excetuando
0 campo da educacao, em especial, a0 que se refere a escolarizagcdo da infancia,
realizada nas escolas primarias.

Esses modelos circulavam por meio de varias estratégias, desde o processo
impositivo da colonizacdo, as viagens pedagogicas, os empréstimos de intelectuais
e educadores entre estados, paises e continentes. Essa movimentacdo, somada
a circulacdo de noticias com a criacdo de impressos e do desenvolvimento das
navegacoes foi se intensificando cada vez mais, ao passo que, a forca com que as
exposicoes internacionais comecaram a ganhar espac¢o na agenda internacional a
partir, sobretudo, da segunda metade do século XIX.

Mignot e Gondra (2007, p. 7) destacaram bem a importancia das viagens
pedagdgicas, como elo entre modelos de diferentes paises e continentes, revelando-
se na “producao das instituicoes educativas, na legislacdo educacional, nos livros
estrangeiros, nas traducdes, no modelo de imprensa, materiais pedagogicos, métodos
de ensino e até no vocabulario empregado”. De fato, registros feitos por intelectuais
que se deslocaram de outros paises, como Maria Guilhermina dos Estados Unidos
para Sao Paulo (CHAMON; FARIA FILHO, 2007); da Bahia para esse mesmo pais,
pelo baiano Anisio Teixeira (NUNES, 2007). Ha documentos oficiais sobre os iniUmeros
empréstimos ocorridos no pais, especialmente de Sao Paulo para outros estados,
ou ida de muitos educadores para apreender os métodos e processos pedagobgicos
naquele estado, considerado modelo exemplar de instru¢ao publica, especialmente no
final do século XIX (SOBRAL, 2010).

Warde (2000, p. 40), por sua vez, descreveu o cenario das exposicoes
internacionais, registradas entre o ano de 1851 e as primeiras décadas do século
XX, que “produziram e foram produzidas como expressdo acabada da civilizagao
moderna. Funcionaram como espelhos mediante os quais as na¢des podiam olhar-
se, olhando as demais”. Pautadas nas teorias evolucionistas, as exposi¢cdes contaram
com a participacdo, ainda que timida, de representantes brasileiros que, em uma
perspectiva da construcdo de um Brasil enquanto nagcdo nos moldes modernos,
decidiram pela adogcao/adaptacéo de modelos e instrumentos pedagogicos europeus e
norte-americanos, visto que era nesses eventos que “os paises aprendiam a organizar
0S seus registros educacionais, a fazer relatérios minuciosos, a elaborar estatisticas,
a apresentar novos dispositivos, tecnologias e métodos de ensino” (WARDE, 2000, p.
41).

Com o entrelagamento de praticas advindas de paises com grande diversidade
cultural, novas perspectivas para uma Histéria da Educacdo no Brasil suscitariam
discussdes e despertariam intelectuais que compuseram relevantes movimentos
dentre os quais as reformas da instrugcdo publica, provavelmente impulsionadas em
algum momento por esse reflexo no espelho, principalmente entre os anos de 1920
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e 1930, “palco de inumeras reformas estaduais lideradas por jovens como Sampaio
Doéria, Manoel B. Lourenco Filho, Anténio Carneiro Ledo, Anisio Teixeira, Francisco
Campos, Mario Casassanta, Fernando de Azevedo, entre outros” (FREITAS, 2005, p.
166).

Sao Paulo foi cenario de varias reformas educacionais, introduzidas a partir do
final do século XIX. Mas, somente em 1930, é “que incluiram nos planos de estudos
das Escolas Normais a cadeira de Historia da Educacao” (REIS FILHO, 1995, p. 9) e,
gue o Manifesto dos pioneiros da educacéo nova,

publicado no jornal O Estado de Sao Paulo, em 1932, constitui a expressao
maxima do movimento renovador da educacéo brasileira e um divisor de aguas
entre a educacao tradicional e elitista herdada dos tempos coloniais € a educacao
contemporanea, de matriz iluminista, baseada no esclarecimento para que o
individuo alcance autonomia intelectual e o direito de cidadania que esculpiria a
Republica (MARRACH, 2009, p. 171).

Souza (2012, p. 149), relacionou o0 pensamento de Tavares Bastos ao de Horace
Mann e contemplando com a informacao de que ambos defendiam que “a educacéao
era um instrumento indispensavel para que o Brasil atingisse o patamar das nacdes
mais desenvolvidas”, salientando a importancia da reforma curricular e formacéo
profissional docente, dentre outros.

Ao analisar a contribuicao do modelo norte-americano idealizado por Horace
Mann, considerando a experiéncia em Massachusetts, a autora expds que “entre os
aspectos que se destacaram como parte do que se pode chamar de reforma curricular
estavam: o ensino da leitura e da escrita, a formacao técnica e o ensino de religiao”
(SOUZA, 2012, p. 109).

Mesmo sendo o ensino da leitura e da escrita o foco desse estudo, a formacgao
técnica reteve também a atencdo, mais especificamente no tocante aos exames
dos candidatos para a ocupacdo dos cargos de professor, com o0 posicionamento
de Tavares Bastos, quando Souza (2012, p. 188) dispdés uma aparente discrepancia
entre os objetivos propagados para a educagao, enquanto politica publica em vias de
reforma, visto que:

a préatica da protecédo politica ocupava espaco consideravel e que prevalecia
nos exames dos candidatos, dificultando a aprovacdo daqueles que haviam
se preparado e que detinham conhecimentos necessarios para 0 exercicio da
profissdo, ao passo que, muitas vezes, candidatos mediocres e sem a formacao
necessaria eram aprovados, em virtude de serem beneficiados pela protecdo
politica.

Essa posicao apresentou uma semelhanca com o que foi identificado por Villela
(2000, p. 106-107) sobre a formacgao profissional sob encargo das escolas normais
brasileiras no século XIX, “as exigéncias recaiam muito mais nas condicbes morais
dos individuos do que em sua propria formacéo intelectual”, posto que resumiam-se
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em “saber ler e escrever, ndo sendo necessarias maiores nocoes de gramatica, nem
mesmo de calculo”. Isto comprometia a eficiéncia de uma pedagogia com principios,
técnicas e métodos modernos e, consequentemente, culminou em uma desvalorizagao
do cargo de docéncia, confinando ao indecoroso atraso ou constituindo estratégias de
manipulacao e controle dos objetivos e fins concebidos a educacéo brasileira.

21 A EDUCACAO BRASILEIRA NA REPUBLICA

A Primeira Republica brasileira, conhecida como Republica Velha (1889-1930)
caracterizou-se como um recorte temporal desse texto, por conta das reformas sociais
e educacionais, mediante os quais um novo conceito de cidadao e nacédo, bem como
de escola, estavam em profus&o e em concordancia com as inovagdes e expectativas
econdmicas, em funcéo dos ideais de progresso:

“Os projetos de construcao da identidade e unidade nacional foram alimentados
por referéncias ao mundo extracontinental; a Europa e depois os Estados Unidos
cedo constituiram o espelho onde o Brasil tinha de se mirar, e néo os “pares” latino-
americanos” (WARDE, 2000, p. 37).

A modalidade escolar singular do periodo republicano foi o grupo escolar. Este
tornou-se simbolo de um moderno aparelhamento do Estado, reconhecido socialmente
como um lugar de destaque para a escolarizacéo da infancia e, que, no Brasil, se
deve a elaboracéo de Leis e Decretos a nivel federal e estaduais responsaveis pela
implementacao no cotidiano citadino/urbano de constru¢ao de prédios proprios para o
funcionamento de escolas. Reclamava-se pelo aumento do nUmero de oferta e matricula
de alunos para a Escola Primaria, aquisicao de materiais e técnicas de ensino — muitos
deles importados da Europa e dos Estados Unidos —, uma maior preocupac¢ao com a
formacéo profissional docente, com mudangas nas escolas normais.

Teive e Dallabrida (2011) destacaram uma das tendéncias dos Grupos Escolares
em Santa Catarina, nao soé restrita aquele estado, mas diz respeito a escola republicana
no Brasil, a educacéao popular e o ensino de leitura e escrita como prioridades:

Mesmo tendo ampliado consideravelmente o0s objetivos dos primeiros grupos
escolares catarinenses n&o esqueceram que seu objetivo principal era ensinar
a lingua materna, a leitura e a escrita, dominios considerados basicos para a
apreensdo do arsenal de conhecimentos e valores que a escola republicana
prometia oferecer as classes populares (TEIVE; DALLABRIDA, 2011, p. 97 — grifos
Nossos).

E possivel que em todos os estados da federacdo, a organicidade do espaco
temporal escolar, obedecendo ao quadro de horarios determinados para cada matéria,
tenha se dedicado a reservar momentos para as atividades diarias de leitura e escrita,
consequentemente, submetidas as inova¢dées no método de ensino, como € o caso da
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substituicdo do modo sintético para o analitico.

Em Sergipe, a titulo de exemplo, de um estado do Norte do Brasil, houve de
fato significativas mudancas nas reformas da instrucdo publica durante a Primeira
Republica, com a construcao de grupos escolares, que em verdadeiros cenarios festivos
eram inaugurados e seus prédios se sobressaiam no universo arquiteténico da cidade,
como bem revelou Magno (2013), nos quais as aulas eram para serem exibidas. 1sso
se deu ainda na década de 1930, com as chamadas classes experimentais (SOBRAL,
2010), ja com a indicagdo dos métodos analiticos-sintéticos ou mistos para o ensino
da leitura, no cerne do ideéario escolanovista.

2.1 Do Sintético ao Analitico: Uma Questao de Método de Leitura e Escrita no

Brasil Republicano

Ler e escrever foram o0s primeiros objetivos e desafios por quais passaram as
criancas ao serem inseridas nos anos iniciais nas escolas de Curso Primario no Brasil
republicano. Isto determinava, todavia, uma selecao em meio a sociedade quando “ler
e escrever eram compreendidas como capacidades fundamentais ao individuo no seu
reconhecimento como letrado” (VIDAL, 2000, p. 499) e gerava distincdo em relacéo
aos demais até mesmo pelo trato para com o material de uso escolar, a demonstracao
de habitos e comportamentos.

A escola enquanto instituicao educativa estava transitando por um processo de
transformacgdes no qual a palavra de ordem era o experimento. Como Séo Paulo fora o
estado pioneiro a implantar a maioria, sendo todas as possibilidades de mudanca, “em
1904, Oscar Thompson participa da Exposicéo Internacional de St. Louis. Thompson,
de professor primario, chegaria, pouco depois, a Diretor-Geral da Instrucdo Publica
de Sao Paulo” (WARDE, 2000, p. 41) e, se deve a ele a obrigatoriedade do método
analitico nas escolas de Sao Paulo, seguido por outros estados brasileiros.

De acordo Mortatti (2000), Thompson foi diplomado pela Escola Normal de Sao
Paulo (1891), com varios cargos no magistério, como Diretor da Escola Normal de Sao
Paulo (1901 a 1920, com interrup¢des); Diretor Geral da Instrugdo Publica (1909-1910
e 1917-1920). Defensor do método analitico para o ensino da leitura e da producao
de cartilhas, criou a Diretoria Geral da Instru¢ao Publica e inspirou a Reforma Sampaio
Doéria, em 1920.

Souza (2012) apresentou uma descricdo do método de ensino de leitura e
escrita defendido por Horace Mann, ainda no chamado método da palavracéao:

O exame das orientacdes indicadas por Mann (1963) [1838] permite afirmar que
ele considerava que a aprendizagem ocorria em menor tempo e que era mais eficaz
se as palavras fossem ensinadas antes das letras, mas insistia que néo se deveria
ensinar a uma crianga palavras que ela ndo conhecesse o significado. A palavra
néo deveria ser posta antes da ideia. Aprender a palavra familiarizada com o objeto,
qualidade, acéo, que a crianca ja conhece, faz com que a crianca volte a atencao
para esses objetos, se estiverem presentes ou tenha a ideia deles se ausentes e
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isto dara a crianca grande fonte de interesse e prazer (SOUZA, 2012, p. 112-113
— grifos nossos).

As indicacdes de Horace Mann repercutiram, sem duavida, na aproximagao
dos saberes escolares dos afazeres do cotidiano das criancas, de objetos que
conhecessem e conseguissem identifica-los quando ndo pudessem manipula-los. Nos
grupos escolares de Santa Catarina, citados por Teive e Dallabrida (2011), ha algumas
similitudes com sua proposta:

A questdo central € que as criancas percebessem que as palavras sao simbolos
das coisas, dos pensamentos e dos sons. Sob esse angulo, o primeiro passo
para o aprendizado da leitura era a apresentacdo de palavras inteiras, seguido
da proposicdo das palavras pelos sons e, posteriormente, de palavras por suas
letras, da soletracé&o e, por fim, o agrupamento de vocabulos e a apresentacéo de
sentencas completas — o0 oposto do método até entdo utilizado na escola primaria,
o0 sintético, que comegava pelas letras, pela soletracdo das cartas do ABC (TEIVE;
DALLABRIDA, 2011, p. 94-95 — grifos nossos).

Uma leitura mais atenta das citagcdes de Souza (2012) e Teive e Dallabrida
(2011) nos permitiu identificar aspectos que caracterizam um método correlato as
duas experiéncias, ou seja, ao método analitico da leitura em substituicdo ao método
sintético. O primeiro,

partia das palavras ou sentencas para a decomposicao em silabas e letras, ou seja,
do todo para as partes, para a analise. Dai 0 uso de gravuras e estampas, num
primeiro momento, para ajudar o aluno a estabelecer a associacédo da ideia com a
palavra escrita (RAZZINI, 2005, p. 110).

O segundo, o método sintético ou fonético “defende a ideia de que o aluno deve
aprender em primeiro lugar as letras e as silabas, para s6 depois chegar as palavras
ou frases” (JESUS, 2008, p. 11). Assim, o0 embate entre aprender pelo método sintético
(das partes para o todo) ou pelo método analitico (do todo para a fragmentacao, analise
das partes), foi se esvaindo com o escolanovismo, deixando morno a querela dos
métodos de alfabetizacéo, forte nas décadas de 1910 a 1920, priorizando os estagios
de desenvolvimento da leitura e da escrita.

Vidal (2000) ao abordar o escolanovismo e a institucionalizacdo da leitura
e da escrita, constando as décadas de 1920 e 1930 como cruciais ao processo de
modernizacdo da escolarizagcdo da infancia brasileira, enfatizou que esse embate
transmuta da prescricdo higiénica para a prescricao psicopedagoégica, quando a
primeira “comecou a produzir estudos proprios tomando o corpo do aluno no ato da
escrita. Pretendia distinguir o aluno escolarizado da crianga sem escola pela posicao
tomada para o ato de escrever” (VIDAL, 2000, p. 499).

Ainda segundo Vidal (2000), aliado ao discurso higienista de que a escrita
até entdo desenvolvida na escola priméria, inclinada e cheia de contornos, poderia
prejudicar a saude da crianga pela aquisicao de miopia e escoliose, foram inseridas nas
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praticas de leitura e escrita novas posturas envolvendo comportamentos psicolégicos
e fisicos do aluno, com o intuito de executar uma escrita vertical, mais simples, facil
e, principalmente pratica por ser desempenhada com maior velocidade que a escrita
inclinada e “o ritmo era controlado por palmas ou can¢des elaboradas para o exercicio.
A medida que se aperfeicoava o traco, reduzia-se paulatinamente seu tempo de
execucao” (VIDAL, 2000, p. 501). Entretanto, para a realizagcéo e eficiéncia dessas
novas habilidades era imprescindivel contar com moveis e instrumentos didaticos
adequados e modernos.

2.2 A Materialidade das Praticas Escolares de Leitura e Escrita

A materialidade das praticas escolares de leitura e escrita deveu-se também,
em especial, as exposicdes internacionais quando, na edicao de 1904, Oscar
Thompson trouxe “exemplares da cartilha The Arnold Primer, de Sarah Louise
Arnold”, posteriormente traduziu e adaptou para a lingua portuguesa (WARDE, 2000,
p. 41 — grifo original). Foi por meio da analise dessa cartilha que “Thompson voltou
absolutamente convencido das enormes vantagens de organizar a formacdo do
magistério nos moldes “americanos” e de aplicar o método de ensino analitico adotado
naquele pais” (WARDE, 2000, p. 42).

As caligrafias, os “mapas, cartazes e cole¢cdes eram alguns dos objetos indicados
necessarios a nova orientacéo pedagogica” (VIDAL, 2000, p. 499) e comecaram a ser
adotados nas escolas brasileiras, a principio, importados, passaram a ser produzidos
por autores e empresas nacionais. A exemplo: “a caligrafia foi incluida no primeiro
programa dos grupos escolares catarinenses (1911) tendo em vista a sua relacéo
intrinseca com o dominio da escrita” (TEIVE; DALLABRIDA, 2011, p. 99).

O mobiliario escolar tenderia a acompanhar o processo de transformagdes por
qual atravessara a escola e atender as necessidades da nova pedagogia. Vidal (2000,
p. 499-500) referiu-se a adog¢ao de carteiras “em geral importadas, preceituadas em
proporcionalidade a estatura do aluno e fixas ao chao para evitar a mobilidade da
crianca; mantendo-a na posicao rigida — o que reporta as prescricdes higiénicas”.

Na Bahia, desde o ano de 1890, havia a prescricao no Acto de 10 de janeiro, em
seu Art. 6° e disposicdes 11, quando: “As mesas e bancos da mobilia escolar devem
ser proporcionadas & estatura dos alunos e excluidos os methodos de escripta que
obrigam a posicdes viciosas” (BAHIA, 1890, p. 7). Em respeito as fontes histdricas, a
escrita original do documento fora mantida, por entender que ndo acarreta prejuizo na
compreensao por parte do leitor.

Em Sergipe, a tendéncia aos usos de cartilhas pautadas no método analitico de
ensino da leitura, na década de 1920 — Cartilha Analytica-Synthetica, de Mariano de
Oliveira (MAGNO, 2013). Foi no final da década de 1919 que houve, nesse estado,
uma querela sobre a adocéo de cartilha, entre dois intelectuais, Anténio Carvalho Neto
e Helvécio de Andrade. Esse ultimo havia produzido uma cartilha, exposta em jornais
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locais. A chamada Pequena Catrtilha Sergipana, teve parecer negado pelo Conselho
Superior de Ensino (SOBRAL, 2012). No debate discutiu-se o conteudo, o método e a
forma da disposicéo dos textos.

Esse cenario, segundo Mortatti (2008) deu-se em todo o pais, entre 0 que era
moderno e 0 mais moderno no ensino da leitura, em particular o método fénico, visto
que “todas as abordagens de alfabetizacdo baseadas nesse método inicialmente
apresentam as letras e seus respectivos sons. Posteriormente, o aluno aprende a
combinar esses sons e a montar as palavras” (DELL'ISOLLA, 2010, p. 57).

Ao passo em que se pensava em assegurar uma suposta imobilidade das
criangas, as bibliotecas desfaziam parte desse discurso, pois “a revalorizacdo das
bibliotecas escolares permitia um uso mais largo do espag¢o da escola pelo corpo
discente e docente. Por outro lado, a introducéo de bibliotecas de classe possibilitava
ao aluno movimentar-se mais frequentemente dentro da sala de aula” (VIDAL, 2000,
p. 507).

Observando mais uma vez as recomendacgdes legais para as escolas primarias
no estado da Bahia, no ano de 1895, as aulas seriam ministradas de segunda-feira a
sabado com horarios diarios para as praticas de leitura e escrita, como destacado no
Quadro 01:

HORARIO PARA AS ESCOLAS ELEMENTARES DE UMA SESSAO — MODELO N. 3

HORAS Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira Sabbado
9-00 as 9-15 m | Revista e canto | Revista e canto |Revista e canto | Revista e canto | Revista e canto | Revista e canto
9-15 &s 9-45m Calculo Systema metrico Calculo Calculo Systema metrico Calculo
9-45 as 10-15m Escripta Escripta Escripta Escripta Escripta Escripta

10-154s 10-30m Lingua Lingua Lingua Lingua Lingua Lingua
10-30 as 10-50m Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
10-50 as 11-06m| Geographia Historia Geographia Historia Geographia Historia
11-06 as 11-20m Desenho Desenho Desenho Desenho Desenho Desenho
11-20 as 11-50m Leitura Leitura Leitura Leitura Leitura Leitura
11-5- as 12-05m Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio Recreio
. Nocdes de |Educacdo Moral e| Nocbes de |Educacao Moral Nocdes de Educagéo Moral
12-05 as 12-20m SO . e . S .
Sciencias Civica Sciencias e Civica Sciencias e Civica
12-20 as 12-35m| Gymnastica Exgr ciclos Gymnastica Exgr cielos Gymnastica Exgr cielos
militares militares militares
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12-35 as 12-50m Canto Canto Canto Canto Canto Canto
12-50 4s 1-20m Trabalhos Trabalhos Trabalhos Trabalhos Trabalhos Trabalhos
manuaes manuaes manuaes manuaes manuaes manuaes
1-20 as 1-35m Agricultura Agricultura Agricultura Agricultura Agricultura Agricultura
, Cantico, Cantico, chamada Cantico, Cantico, Cantico, chamada Cantico,
1-35as2-00 h chamada e e despedida chamada e chamada e e despedida chamada e
despedida P despedida despedida P despedida
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Quadro 01: Horério para as Escolas Elementares de uma sesséo, Bahia
Fonte: Bahia (1895, Anexo, Modelo 3 - adaptado)

Dentre as matérias ofertadas nas escolas elementares da Bahia (Quadro 01), as
gue mais dispendiam um maior tempo em execucao estavam o Calculo, a Leitura, a
Escrita e os Trabalhos Manuais, com duragao de trinta minutos, enquanto que as outras,
Lingua, Geografia, Desenho, Nocdes de Ciéncias, Ginastica, Canto e Agricultura eram
regulamentadas em quinze minutos, enfatizando talvez, a prioridade requisitada por
tais praticas escolares.

Teive e Dallabrida (2011) embasados nos programas de ensino de 1914 - (Santa
Catarina 1914b, p. 48) —, destacam os livros didaticos adotados para as praticas de
leitura nas classes dos Grupos Escolares catarinenses. Entretanto, a sua utilizacéo
nao obedecia a diviséo de 1 livro por ano escolar, conforme apresenta o Quadro 02:

Ano Livro adotado Periodo
1°ano Leitura Preparatoria, Ritta Macédo Barreto outubro a dezembro
o Primeiro Livro de Leitura, “Coracdes de Crianca”, Ritta marco a junho
2° ano N » ;
Macédo Barreto julho a dezembro
Segundo Livro de Leitura, “Coragbes de Crianca”, Ritta
3° ano Macédo Barreto” marco a julho
Terceiro Livro de Leitura “Coragbes de Crianga”, Ritta agosto a dezembro
Macédo Barreto”
o “Minha Patria” — Pinto e Silva ~ o
4° ano nao especificado

“Contos Patrios” — Olavo Bilac e Coelho Neto

Quadro 02: Livros didaticos para praticas de leitura nos Grupos Escolares catarinenses - 1914
Fonte: Teive e Dallabrida (2011, p. 95 — adaptado) e Santos (2013)

Observando o Quadro 02, é possivel inferir que os livros eram intercalados a cada
semestre letivo, mantendo um aspecto de continuidade e de entrelagamento entre as
matérias escolares, quando “através desses livros, compostos por lendas, contos e
historietas de autores nacionais, o professor deveria explorar ndo s6 o aprendizado
da leitura, como também a linguagem, a historia, a geografia e a educacao civica”
(TEIVE; DALLABRIDA, 2011, p. 95).

Em Sergipe, em 1919, parte dessa literatura foi adotada, em 1919, acrescentando-




se outras que revelavam que o “teor principal das obras escolhidas para o ensino
primario sergipano era o amor a Patria, o civismo” (SANTOS, 2013, p. 141). Nesses
grupos escolares a literatura adotada procurava responder aos anseios de legitimacao
do regime republicano, sobretudo, apoiados em materiais didaticos adequados em
prédios que atendiam aos anseios de modernidade.

Segundo Vidal (2000, p. 503), “a ampliagcao do quadro material, o uso crescente de
cadernos de caligrafia, a substituicdo das ardodsias por cadernos, aprimorava o controle
do trabalho docente e discente, conferindo-lhe maior durabilidade e visibilidade”. Além
do quadro de giz,

havia outros menores para uso individual do (a) aluno (a). Eram denominados de
“arddésias”, pequenos quadrinhos retangulares onde os (as) alunos (as) deviam se
exercitar antes de passarem a folha de papel. Nas escolas do século XIX, como
0 papel ndo era tdo barato, as criancas que ainda nao dominavam as técnicas de
escrita, utilizavam a ardésia (GONCALVES FILHO, 2016, p. 128).

Razzini (2005) elaborou uma reflexdo sobre a intencionalidade atribuida a
producéao e distribuicdo da materialidade escolar para as praticas de leitura e escrita,
como estratégia e gestao do estado:

Dessa forma, compreende-se o papel relevante que passaram a assumir livros
de leitura e cartilhas na consolidac&o da ideologia republicana, fazendo com que
varias geracoes lessem, escrevessem, decorassem e recitassem nao so6 velhos
ensinamentos religiosos e morais ja tdo entranhados na escola, como as maximas,
fabulas e contos morais, mas também textos que construiam a ideia de patria
moderna e civilizada, ou seja, conteudos que combinavam temas patridticos, regras
de civilidade e indices de modernidade e progresso (RAZZINI, 2005, p. 109).

Reconhecidamente, ao oferecer recursos para a infraestrutura, funcionamento
e manutencdo das escolas na Primeira Republica brasileira, o estado ndo s6 cumpre
com o seu papel de gestor de um sistema educacional em consolidagao, mas utiliza-
se dele para assegurar, pelo viés das Politicas Publicas, um controle e vigilancia da
sociedade e, em especial, da escola que, exercendo suas fun¢des de formacao de
cidadaos e de sociedade patrios, modernos e civilizados.

31 ALGUMAS CONSIDERACOES

As Exposi¢cdes Internacionais foram acontecimentos entre o século XIX e XX
que possibilitaram o encontro e troca de culturas. As experiéncias de diversos paises
apresentadas e muitos de seus aspectos adaptados a realidade de varios outros. O
Brasil, conhecido como uma sociedade advinda de um processo colonial desgastante
e pouco promissor, ndo poderia ficar de fora diante de alternativas para superar ou
amenizar sua condicdo de néo civilizado, utilizando-se do “espelho” oferecido pelos
europeus e norte-americanos.
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Os reflexos dessa hibridizacdo podem ser percebidos em inUmeros setores que
variam desde o politico, o social, o econémico e, por conseguinte, o educacional.
Os intelectuais brasileiros ou representantes do estado foram construtores dos fios
condutores do conjunto de importacdes de padroes e comportamentos estrangeiros e,
pouco a pouco, discutidos e inseridos a realidade brasileira.

As praticas escolares de leitura e escrita, partindo das inovagdes metodologicas
pautadas pelo ideal de modernidade, civilidade e progresso proferido por nag¢des
classificadas e hierarquizadas como desenvolvidas, tornaram-se ponto-chave para a
reformulacédo das escolas primarias do Brasil, em especial, no periodo da Primeira
Republica, a exemplo, das escolas elementares da Bahia e dos Grupos Escolares de
Santa Catarina e de Sergipe.

O método sintético e a caligrafia inclinada foram condenados pela Pedagogia
Moderna e substituidos pelo método analitico e caligrafia vertical. Essas agcbes visavam
novos habitos escolares, respeitando o estagio de aceleragdo por qual passavam
as necessidades de uma sociedade em que o tempo nao poderia ser desperdicado.
Os cadernos em lugar de ardésias para uma producao individual, juntamente com
livros especificos de leitura e inovagdes mobilidrias enriqueciam as salas de aula,
revalorizando o potencial das bibliotecas.

Enfim, todo esse conjunto de fatores concorreu para que, do espelho dos modelos
pedagdgicos europeus e norte-americanos, 0s principios modernizadores das praticas
escolares de leitura e escrita fossem refletidos na escola primaria republicana brasileira.
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RESUMO: Como foi, € e serd o ensino
a distancia? Quais os fatores intrinsecos
e extrinsecos que o afetam? Quais suas
perspectivas? O tema proposto consiste em
uma analise sobre o impacto da evolugédo
da TIC, das teorias de aprendizagem,
metodologias e comportamentos dos corpos
discente e docente sob uma avaliagao historica
indicando as tendéncias como ponto de partida
da alavancagem da EaD sob a forma de uma
matriz SWOT. No que tange as principais
forcas pode-se afirmar que elas encontram-se
ancoradas na triade acesso, custo e qualidade;
bem como, no processo ensino aprendizagem
suportado pela andragogia; onde a aplicacdo
de estratégias de ensino disruptivos permite
uma aproximacgao do publico alvo (alunos). Na
contrapartida consta a necessidade de que o
corpo docente esteja qualificado e adaptado ao
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EAD SOB A PERSPECTIVA SWOT

formado de ensino proposto pela EaD. As forgas
e fraquezas sao constituidas de elementos
que estdao sob a possibilidade de alteracéo
pela gestdo da IE, sendo a sua combinagéo e
sucesso dado na realidade concreta em que
cada IE se situa dentro de suas caracteristicas,
evolucao histérica e perspectivas futuras.
Apesar dos esforcos governamentais para a
alavancagem do EaD é inerente a possibilidade
de ameaca dada pela evolugdo tecnoldgicas
a alto custo, evasao escolar, despreparo do
publico para assumir a responsabilidade de
gestao do tempo de forma comprometida com
0 objetivo proposto. Percebe-se a necessidade
de evolucdo da EaD para padrbes mais
colaborativos com efetividade do aprender a
apreender, indo ao encontro das demandas e
necessidades dos publicos emergentes e da
sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: TIC’s, Andlise SWOT,
Perspectivas EaD.

11 INTRODUCAO

A evolugcédo tecnologica assistida pela
sociedade a partirdo século XXl teve significativo
impacto nas inter-relagcbes  econdmico-
sociais gerando uma redefinicado das relagcbes
produtivas no que tange as necessidades de

consumo, produgao, etc. Juntamente com
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esta evolugdo, assistimos também a uma demanda crescente por conhecimento e
desenvolvimento profissional continuado, em todos os sentidos no mercado de trabalho
figurando a capacitagdo continuada um dos métodos eliminatérios entre candidatos.
Logo, infere-se como condicédo “sine qua non” para a empregabilidade a atualizacao
dos conhecimentos por parte da mao de obra. Na contrapartida, ha de ocorrer a oferta
adequada por parte das instituicbes com cursos capazes de agregar conhecimento,
habilidades e competéncias.

Neste cenario, a possibilidade de uso da internet para a disseminacdo de
conhecimento em ambientes formais (EaD) permite maior acessibilidade a educacao
e desenvolvimento de novas competéncias e habilidades para diversas camadas da
populacdo em funcéo da forma, dos custos e da flexibilidade a que se propde esta
modalidade de ensino. Uma vez que o aluno adapte-se a este formato de ensino,
é perfeitamente factivel ao mesmo alavancar seus conhecimentos ou mesmo abrir
novas frentes de trabalho a partir de sua especializacao. Neste quesito, a evolucéo
das tecnologias de informacéo e comunicagao (TIC’s) permitiu a recente expansao
do sistema educacional possibilitando a circulagdo do conhecimento para além dos
portoes fisicos das faculdades e universidades; através da formacao, profissionalizacéo
e capacitacao continua dos egressos. Contudo, isto ndo basta para que seja funcional;
existem alguns desafios inerentes a EaD tal como a comunicagdo assincrona, a
relacéo dialégica, o relativo autodidatismo entre outros que figuram como pontos a
serem superados.

Em funcéo destes fatores, emerge a necessidade de desenvolvimento de um
aprendizado a distancia mais humanizado e focado na andragogia criando espacos
onde as teorias de aprendizagem extrapolem para novas formas de relacionamento
assistidas pelo uso das TIC’s. Logo, o ponto de vista das organizagdes que ofertam
ensinos a distancia € particularmente relevante realizar avaliagbes dos cenarios
permitindo um monitoramento continuo da situacéo e o estreitamento entre os seus
objetivos estratégicos, tatico e operacional a fim de subsidiar as tomadas de decisdes
para a sobrevivéncia em um mercado cada vez mais competitivo.

Diante deste cenario é relevante a busca de entendimento sobre: Como foi, € e
sera o ensino a distéancia? Quais os fatores intrinsecos e extrinsecos que o afetam?
Quais suas perspectivas?

A pesquisa aqui desenvolvida segue na linha das teorias cognitivas,
construtivistas e comportamentais fundamentadas na psicologia humanista, devido
a percepcéo de que o universo de alunos a quem se destina o curso ndo se limita
aqueles que ja atuam na area de docéncia e sim a todos que tém nesta atividade uma
expectativa profissional ou o intuito de melhorar suas performances.

Adotou-se como método a revisdo bibliografica das referidas teorias, das
metodologias aplicaveis e das novas tecnologias de informagdo e comunicacéo
no contexto de ensino a distancia; sumarizados em uma matriz SWOT a fim de
sumarizar de forma estruturada os cenarios e perspectivas nos quadrantes (ameacas,
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oportunidades, fraquezas e forcas)-

Fatores Positivos | Fatores Negativos |

/ /
W - Weaknesses
F - Fraquezas

Fatores Internos
M
1
n
(®)
-
e
{nh)

O - Oportunities T - Threats
r~ .
O - Oportunidades A - Ameacas

Fatores Externos

A Analise SWOT é um sistema simples de analise que visa posicionar ou verificar
a posicéo estratégica de uma determinada empresa em seu ramo de atuacdo. Devido
a sua simplicidade metodolbgica pode ser utilizada para fazer qualquer tipo de analise
de cenario ou ambiente, desde a criacdo de um site a gestdo de uma multinacional.

Considerando a diversidade de elementos que interferem e se inter-relacionam
na EaD a sistematizacdo das informac¢des neste formato permite uma visibilidade
clara das posicoes favoraveis e ofensoras para o desenvolvimento e ampliacéo de
atuacéo desta modalidade de ensino; o que podera ser utilizado futuramente como
mapa referencial resumo sobre o0 assunto.

2| OIMPACTO DAS TIC’S EM EAD

Apoés a reforma constitucional de 1988, é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN), n.9394/96 que figura como um marco definitivo no
cenario educacional dentro das politicas publicas de ensino uma vez que modela os
cursos sequenciais, de extensao, de graduacgéo e de pés-graduagao permitindo assim
a expansao dos ensinos a distancia.

Conforme descrito no artigo 80 da LDB (1996): “o Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e veiculagcdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis
e modalidades de ensino, e de educacao continuada”. Neste cenario, as tecnologias
da informacéao e conhecimento (TIC) figuram como a ponte conectora entre os agentes
(instituicdes de ensino e publico alvo) integrando os espacgos e tempos as necessidades
de mercado. E através delas que se desenvolvem os contelidos a serem ministrados
conforme as metodologias de ensino adotadas por cada instituicéo.

Surge entdo o questionamento: Como a tecnologia pode auxiliar 0 acesso e
potencializar a educacao?

Para Daniel (2003), “as questdes essenciais relacionadas ao questionamento
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podem ser resumidas em trés pilares essenciais a serem equalizados: acesso,
qualidade e custo”. Nem sempre a triade se revela em uma equacao harmdnica;
pode acontecer de atender ao acesso e custo em detrimento da qualidade em funcéo
do volume de alunos necessarios a viabilidade do curso na modalidade de EaD;
contraditoriamente temos que é na escala que se ganha (economiza) em custos e
qualidade sendo possivel re-investir o excedente. Este é um desafio interno as
organizacgdes que se propdem a ofertar EaD que deve ser bem equacionado sob risco
de ser invidvel em algum momento de sua trajetéria dado um mercado cada vez mais
competitivo.

Estando resolvida a questdao da triade de viabilidade focamos entdo no cerne
guestionamento que € a forma como ocorre 0 processo ensino-aprendizagem sendo
que atualmente, os alunos sdo elementos cada vez mais interessados em formas
disruptivas de ensino cabendo aos professores a busca continua por aperfeicoamentos
nas praticas pedagogicas mediadas por tecnologia.

Portanto € relevante compreender a evolugéo da TIC pode ser compreendida
no contexto educacional, que pode ser delimitada em 4 fases sendo mais relevantes
as duas ultimas onde ha o fortalecimento e popularizacédo da internet conduzindo ao
surgimento de diversos projetos de légica do tipo portais de educacédo na intencéo de
disseminar conteudos e informagdes numa perspectiva de produgao centralizada e de
disseminacdo em massa em padrdes de midia broad-casting (um para muitos) e a fase
atual onde o desenvolvimento das tecnologias e praticas comunicacionais possuem
padrdes interativos chamado Web2.0 e o desenvolvimento do e-learning, com l6gicas
mais simples e intuitivas, transferindo o poder de criacdo e compartilhamento de
conteudo para os usuarios. Logo, a tecnologia emerge com o potencial de auxiliar o
acesso a educacéao através da interacao via internet, chat, foruns, bibliotecas virtuais,
e-mails, material impresso, videoconferéncia, teleconferéncia, video-aulas, DVD;
ambiente virtual de aprendizagem —AVA, etc; sendo o conhecimento disponivel a
qualquer hora e em qualquer lugar.

No que tange a EaD, o AVA tem particular importancia em funcao de ser através
dele que ocorre o processo de aquisicdo de conhecimento, estando organizado em
ferramentas para acessos aos cursos, interacdo com os conteudos e realizacédo das
atividades de aprendizagem; ou seja, € através do AVA que é promovido 0 processo
ensino —aprendizagem, através da mediacdo pedagogica entre alunos e professor
(tutor) que estejam separados geograficamente, e unidos pela intencéo. Em funcao da
TIC’s foi possivel viabilizar a EaD em um formato diferente definindo novas relagbes
entre docentes e discentes.

Em relacdo ao aluno (discente) hd uma série de vantagens nesta modalidade
de ensino: relagcdo custo-beneficio econémico-financeiro, nédo ter necessidade de
deslocamento, autonomia, troca de experiéncias, acessibilidade aos conteudos em
diversas plataformas e comodidade de ajustar a necessidade de aprendizado dentro
de suas possibilidades espaciais (tempo). Por outro lado, é necessario também o
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desenvolvimento de habilidades tais como adaptacéo pessoal ao formato de ensino e

gestao adequada do tempo.
Na matriz SWOT abaixo estao informados os principais aspectos relacionados

as TIC:
Pontos de Anélise Fatores Positivos Fatores Negativos
o @ ) . .
o O Triade TIC: Pontos de Andlise Equilibrada, o ) .
= C . Desequilibrada: pode conduzir a
O =| acesso,custoe [conduzaganhos naeconomia I
= . descontinuidade do curso.
L e qualidade. de escala.
Resisténcia a tecnologia e a
modalidade.
Repeticao de padrées de docéncia
8 . desalinhados ao contexto de EaD e da
Estando familiarizado e .
c . ) modernidade.
P adaptado a tecnologia e aos . .
Q . Ambos fatores citados acima
= novos apelos tecnoldgicos e . ~
= Corpo Docente o o conduzem a escassez de mao de
midiaticos para a sua pratica - i
7] (professores) L L obra adaptada ao cenario que;
o pode conduzir inclusive a . ;
= - . . mesmo com investimentos em
o adocédo de modelos disruptivos. o ~
= capacitacéo e adaptagéo, o sucesso
L € mais intrinseco pela mudancga
comportamental do professor do
extrinseco pela necessidade da
instituicao.
Adaptabilidade e continuidade
do aprendizado nos mais
7 diversos formatos, plataformas
g e aplicativos. Possibilidade de evasao por
y Autonomia: possibilidade de inadaptabilidade ao modelo EaD.
R . buscar informacdes por conta Dificuldade de desenvolver
w Corpo Discente L . . . ~
propria competéncias relacionadas a gestédo
» (alunos) .
o Economia de tempo e recursos | de tempo/espago adequadas.
° em deslocamentos que néo se
© fazem necessarios.
L Disponibilidade dos materiais
que podem ser revistos a
qualquer momento.
Pontp S de Fatores Positivos Fatores Negativos
Analise
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Inovacdes constantes
conduzindo a
modelos instigantes e
provocativos para os

Opcao pela TIC que melhor se
adeque ao projeto pedagogico
(escolha de formato
inadequado ao perfil dos

alunos.
L egressos).
A comunicagao Comunicacéo dialégica
TIC desenvolvida em ¢ gica,

podendo ou nédo ser
assincrona que deve ser
superada de forma eficiente
através da combinacéo entre
as metodologias de ensino e
0s recursos tecnologicos.

diversas plataformas
e aplicativos trazendo
a percepgao de
proximidade e
pertencimento ao
aluno.

31 TEORIAS DE APRENDIZAGEM EM EAD

A partir do entendimento de que a abordagem metodoldgica e a pratica docente
estao estritamente relacionadas ao conceito de educagao de cada época, é possivel
mapear a acao docente e as concepcdes de educagao presentes nas praticas
educativas e pedagdgicas ou mesmo na sua extrapolacéo através da pedagogia
moderna e da andragogia.

Com os adventos tecnolégicos das ultimas décadas, a educagdo bancaria
baseada na pedagogia tradicional onde a relacdo ensino/aprendizagem € centrada
no papel do professor, na transmissao do conhecimento e na memorizagao; cada vez
mais, cede espaco para uma educacgao direcionada ao cognitivo e pessoal do individuo;
sobretudo pelo fato de que estamos vivendo a Sociedade da Informacdo onde os
alunos nao podem mais serem concebidos como depositarios de conhecimento e sim
como partes ativas na citada relacéo.

Pelo exposto e considerando que as propostas educacionais sao influenciadas
pela Psicologia da Educacao, é possivel perceber a influéncias das diferentes teorias
da aprendizagem e sua aplicacdo na Educacao dentro de uma perspectiva historica.
Conforme Lucion (2009), “as estratégias de ensino, a relagao professor-aluno, a divisédo
curricular, as etapas de ensino, sdo objeto de estudo da Pedagogia, mas decorrem
dos estudos da Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem humana”.

Nas correntes de pensamento da filosofia e da psicologia desenvolveram-se
paradigmas educacionais; entre os quais, no que tange a EaD - modalidade de ensino
voltada para individuos adultos — é particularmente relevante que a mesma seja
orientada pela andragogia definida por Belloni (2009) como: “a arte e a ciéncia de orientar
adultos a aprender e a pedagogia a area que investiga 0os processos educacionais
direcionados as criancas.”. Uma vez que: “Deve estimular o conhecimento a partir de
uma perspectiva construtivista, através de diadlogos e provocando interagdes consigo
mesmo e com outro.” (JONASSEN, 2007).

Nesta linha as teorias construtivistas a partir das teorias da informacao ou
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psicologia cognitiva (Jean Piaget, Vygotsky, Henri Wallon e Ausubel) estudam as
capacidades intelectuais humanas (arquiteturas mentais baseadas na percepcao,
aprendizagem, uso da linguagem para organizagcao do conhecimento, processamento
das informacdes, aquisicado de conceitos, estilos de pensamentos, comportamentos
quando da tomada de decisdes, resolucao de problemas, etc.).

Jonassen (1996) acredita que o construtivismo auxilia a reconceitualizar
a Educacédo a Distancia mediada pelas novas tecnologias; pois a metodologia
educacional na EAD deve promover a aprendizagem significativa pautada nas teorias
construtivistas com apoio das novas tecnologias da informacéo e comunicagao. Para
o autor, o professor € o mediador desse processo educacional e o aluno construtor do
seu conhecimento. Nesta linha Harasim (2005) complementa que: “participagao ativa
reforca a aprendizagem. Escrever as ideias e as informacgdes exige esforco intelectual e
geralmente auxilia na compreensao e na retencdo. Formular e articular uma afirmagéo
S80 uma acao cognitiva, um processo particularmente valioso”.

A aprendizagem significativa fomenta e promove a qualidade de pensamento
diversificado, e o aluno ndo aprende a partir dos professores, mas orientado por
ele. Neste sentido, podemos relacionar os conceitos de aprendizagem que podem
ser empregados na educacéo a distancia favorecendo os processos educacionais:
aprendizagem ativa e aprendizagem colaborativa, sendo a aprendizagem passiva
tipica da educacéo bancaria, completamente inadequada para esta modalidade de
ensino.

Conforme opcéo pela teoria de aprendizado a ser aplicada nas instituicdes de
ensino € que se definirdo as estratégias de ensino: leitura e producao de texto, aula
expositiva dialogada, sala de aula invertida; aprendizagem baseada em problema,
projeto e estudo de caso, sala de aula invertida e sala de aula interativa. As estratégias
podem e sdo usadas, normalmente, de forma combinada a partir da abordagem
metodoldgica proposta na pedagogia critica tendo cada qual sua particularidade no
desenvolvimento cognitivo do aluno.

A aprendizagem baseada em problemas e em projetos sao duas metodologias
consideradas ativas que trazem ndo somente um enorme diferencial ao ensino no que
tange ao aluno, mas também no que tange ao professor. Para Barbosa e Moura (2013)
“0 que eu ouco, eu esqueco; O que eu ouco e vejo, eu me lembro; O que eu oucgo, vejo
e pergunto ou discuto, eu comego a compreender; O que eu ougo, vejo, discuto e facgo,
eu aprendo desenvolvendo conhecimento e habilidade; O que eu ensino para alguém,
eu domino com maestria”. Esta afirmativa nos conduz ao outro extremo da relacao
ensino-aprendizagem; pois ndo basta o aluno desejar ser elemento ativo e participante;
o professor deve estar apto, capacitado, com habilidades e desenvoltura suficientes
para administrar as estratégias, onde as TIC Ihe dardo suporte, o que implica também
em seu continuo aprendizado; pois para ministrar metodologias ativas, o professor
deve estar articulado, ser capaz de transformar a si e seu contexto através do uso da

consciéncia critica.
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Sobre a questéo da formagéo do educador, cabe atengéo especial no que tange

a EaD o entendimento do processo ensino-aprendizagem, que mesmo nos dias

atuais ainda é muito focado na pedagogia, cujo modelo € criticado por ser centrado

no professor que detém as responsabilidades das principais decisbes do processo

ensino-aprendizagem. Este modelo ainda é base para a educacéo de alunos adultos

e deveria ser sobreposto pelas ideias da andragogia que deveria figurar como o norte

pedagogico para as relagdes de ensino-aprendizagem voltadas para adultos focados

em uma autoaprendizagem muito aplicavel no contexto de EaD e e-learning. Contudo,

a andragogia néo é uma teoria reconhecida pelos principais érgéos subordinados ao

MEC no curriculo normal académico da formacéo de profissionais do ensino, sendo

entao este um grande desafio no que tange a qualificacao dos educadores.

Pontp S de Fatores Positivos Fatores Negativos
Andlise
Na adocé&o por um modelo
educaC|onaAI orientado pela peda_gogla Na contrapartida figura como
contemporanea e pela andragogia
. . . elemento chave e talvez
o permite um maior alinhamento entre o restritivo o “comportamento do
o perfil dos alunos de EaD (modalidade corpo docente” pue da mesma
@ Pedagogia semi-presencial e a distancia) na relagao f P 4 |
% Tradicional . di i trad orma que o discente (alunos),
i radicional x ensino-aprendizagem por estar centrada : o
N necessita de capacitacéo,
o | Contemporanea | no aluno, sendo este um adulto, com . ~ ~
o ) ) - instrumentacéo e adaptacéo
= e Andragogia | anseios ndo somente de aprender mas L . "
o o tecnoldgica continua permitindo-
© de agregar contribuicées de forma ~
(s : . : Ihes a adogéo de uma postura
ativa e integrada aos demais membros ~
. aberta na construcéo do saber
da comunidade em que faz parte num : . .
) ~ . alinhados a andragogia.
movimento de expansado da capacidade
de apreender.
Surge a cada dia novas teorias
ou modelos de aprendizagens
que sugerem novos padrdes a
serem aplicados tal como Carl
Rogers (1902-1987), George
Todas as teorias (Piaget, Vigotski, Kelly (19051967), Paulo Freire
Wallon, Ausubel) podem ser aplicadas (1921-1997) entre outros que
de forma combinada em maior ou menor |trazem também contribui¢cdes
Teorias de grau conforme linha pedagdgica adotada | que devem ser analisadas
Aprendizagem | pela instituicdo; trazendo em suas e contextualizadas a sua
medidas os retornos esperados; contudo | viabilidade uma vez que a
isto ndo pode estar dissociado do atual | inovagdo deve figurar como
contexto de modernidade e de evolugdo | elemento obrigatdrio em um
da sociedade. cenario de competitividade;
pois quanto mais alinhada a
teoria a pratica e necessidade
mercadoldgica, maiores as
chances de aderéncia entre a
oferta e a demanda.

Maia e Mattar (2008) afirmam que “um projeto de educacgao é concretizado quando

0 ensino gera aprendizagem”. Esses autores enfatizam que néo existe aprendizagem

sem metodologia e, portanto, ndo é possivel fazer EaD sem teoria.
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Conclui-se entdo, que nesta modalidade de ensino as teorias devem enfatizar
construcao de saberes, a autonomia, a interatividade e a comunicagao entre alunos e
professores mediada pelas tecnologias.

41 ORGANIZACAO E ESTRUTURACAO DA EAD (TEORIAS E MODELAGENS)

Conforme descrito no artigo 80 da LDB: “o Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e veiculacédo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis
e modalidades de ensino, e de educacao continuada”.

Sobre este aspecto é relevante analisarmos as perspectivas da Ead sob a 6tica
da Teoria da Distancia Transacional onde a “educacéo a distancia ndo € uma simples
separacdo geografica entre alunos e professores, mas sim, e mais importante, um
conceito pedagégico. E um conceito que descreve o universo de relagées professor-
aluno que se dao quando alunos e instrutores estao separados no espago e/ou no
tempo. Este universo de relagdes pode ser ordenado segundo uma tipologia construida
em torno dos componentes mais elementares deste campo - a saber, a estrutura dos
programas educacionais, a interacdo entre alunos e professores, e a natureza e o grau
de autonomia do aluno”. (MOORE, 1993) Logo, dentro da familia de programas de EaD
hé graus bem distintos de distancia transacional, sendo esta, entdo, mais uma variavel
relativa que absoluta uma vez que existem diferentes relacdes e intensidades entre
uma ou mais variaveis desta relacdo (dialogo educacional, meios de comunicacao e
estrutura do programa), sobretudo no que tange ao comportamento professor-aluno.
Em EaD existe um processo colaborativo entre equipes de planejamento e redes de
distribuicdo sendo a equipe pedagodgica composta por especialistas em conteudo,
designers instrucionais e especialistas em meios que desenvolverao em conjunto
materiais estruturados a serem utilizados como base para o didlogo entre alunos e
professores (tutores); também sera definido em seu escopo a modalidade em que o
curso sera ofertado, se semi-presencial ou completamente a distancia sendo que a
opcéo por este ou aquele implica na estruturacéo das estratégias de ensino a serem
adotadas conduzindo a um formato de aprendizagem onde o dialogo sera mediado
pelos recursos midiaticos disponiveis.

Segundo Belloni (2009), pressupbe-se que o aluno seja um “sujeito aprendente,
considerado como um individuo autbnomo, capaz de gerir seu proprio processo de
aprendizagem”. Este € um processo que deveria ser natural para um adulto na medida
em que, sendo adulto, tem sua propria autonomia. Contudo esta n&o € uma realidade,
pois como afirma Knowles, “os alunos séo treinados para serem dependentes do
sistema escolar, os adultos via de regra ndo estao preparados para uma aprendizagem
independente; precisam atravessar um processo de reorientacdo para aprenderem
como adultos” (KNOWLES 1970). Logo, uma minoria dos adultos consegue performar
como esperado, sendo entdo, obrigacdo dos professores auxiliarem os alunos a
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adquirir estas habilidades (autonomia e independéncia rumo ao autoaprendizado)

através do dialogo.

Nas atividades colaborativas é exercitado o principio da inteligéncia coletiva,

sinergia de saberes, imaginagdes, interconexdes e conectividade; ao contrario do

modelo tradicional de ensino que estimula a competitividade entre os alunos através

da avaliacdo de critérios pré-definidos para mesmas tarefas executadas isoladamente.

Pontos de . .
e Fatores Positivos Fatores Negativos
Analise
A abordagem das estratégias de ensino a
8 Aula expositiva dialogada partir da pedagogia critica exige do aluno
c Aprendizagem baseada em nao somente uma postura critica em relacao
2 - problemas aos conteudos, como também a capacidade
£ | Estratégias de . . - .
@ Ensino Projeto de autodesenvolvimento e argumentacéo;
o Estudo de caso 0 que nao se adequa a todos os perfis de
% Sala de Aula Invertida alunos, sendo mais alinhada as geracoes
L Sala de aula Interativa Y e Z do que as que lhes antecedem (X e
baby boomers)
Aprendizagem ativa: aqui o O uso cada vez maior da aprendizagem
aluno é o centro do processo colaborativa conduz em um cenario de
havendo um compromisso convergéncia de midias a um lugar de
social e cognitivo uma vez extrema competitividade pela informacéo;
Processos que o aluno so esta presente sendo relevante a organizacao estar a
Educacionais [ e socialmente on-line quando [ frente dos movimentos para sustentar-se e
participa ativamente do manter em linha os cursos ofertados.
processo com comentarios, Noutras palavras, a inovacao deve fazer
2 compartilhando ideias e parte de sua cultura a fim de garantir a
£ apresentando opinides. continuidade do negdcio.
[H] . A s
] A maior ou menor aderéncia das
L : . L.
. modalidades depende da faixa etaria e do
0 EaD nas modalidades . P .
(] . . perfil dos egressos, sendo mais aderente na
° semipresenciais ou totalmente . ~ L
- o modalidade EaD as geracdes tecnoldgicas
© a distancia é direcionada ao i . .
T . (Y e Z); sendo o mix ou preferéncia entre
. cognitivo e pessoal, centrada . ~
Modalidade um e outro orientado para a relacédo
. no aluno enquanto que a -
Educacional . . custo-beneficio capaz de ser gerado em
~ __._ | modalidade presencial tende S LS
e Convergéncia ~ cada curso vis-a-vis as possibilidades de
ao formato da educacao . ~ o N
L implementacao e viabilizacdo econémico-
bancaria centrada no . )
.| financeira por parte da ofertante.
professor como elemento mais . . e
importante Tendéncia mercadolégica a médio prazo de
' convergéncia e integracdo dos modelos em
um mix de oferta (presencial e a distancia).

51 CENARIOS E PERSPECTIVAS

Diante do exposto, a EaD enquanto modalidade de ensino é de grande importancia

para o desenvolvimento da cidadania devido ao fato de que é capaz de transpor o
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limite fisico e geografico tornando a educac&o acessivel, permitindo igualdade de
oportunidades no acesso ao saber acumulado pelo homem ao longo de sua histéria
gerando assim uma equalizagao social.

Neste sentido o uso da TIC é relevante porque é através dela que ocorrera o
desenvolvimento da relacdo afetiva com os alunos, onde serdo estabelecidas as
bases da interatividade entre professor-aluno bem como as formas e intensidade
do dialogo. Logo, a escolha adequada dos meios técnicos que garante a eficiéncia
das tecnologias disponiveis com relagdo aos objetivos pedagogicos (autonomia do
aluno) e curriculares (contetdos e metodologias) transformando o aluno em sujeito da
educacéo e o professor no grande mediador deste processo educacional.

A educacao on-line pode ser considerada como um evento da cibercultura, um
fendbmeno sociotécnico que possibilita a EaD o estabelecimento de possibilidades
comunicacionais e tecnolégicas com modalidades de interatividade um a um, um com
todos ou ambos, fazendo o processo de aprendizagem on-line superar o individualismo
e a sala de aula tradicional; tornando-o altamente motivador para o aluno advindo
da geracao net (geracbes Y, Z e posteriores). Por outro lado, a qualificacdo e
desenvolvimento, de competéncias pelos professores no sentido de organizar-se para
lidar com as comunidades virtuais e estabelecer relagcdes adequadas entre estas e os
conteudos sera o grande diferencial capaz de alavancar o curso. Portanto, o projeto
de educacéo a distancia deve contribuir para habilitar os individuos a se engajarem na
atividade de producéo compartilhada pelo estabelecimento de relacbes sociais com
interdependéncias positivas e grande interatividade.

Quando comparada a educacgao presencial, a EAD traz diversas vantagens,
especialmente agora, durante o periodo da Sociedade da Informacéo e com o auxilio
da TIC tais como: massividade espacial; menor custo por estudante; diversificacéo
da populacao escolar; individualizagdo da aprendizagem; quantidade sem perda da
qualidade e autodisciplina de estudo. Estas considerac¢des aliadas a busca continua
por formacéo e atualizacdo de conhecimentos na atual sociedade conduzem a um
cenario futuro de ampliagdo dos cursos na modalidade a distancia e o encurtamento
das diferencas entre as modalidade de ensino devido ao uso da TIC em sala de aula e
em atividades extracurriculares; conduzindo a convergéncia entre as modalidades, um
lugar no meio das duas; ou seja, cursos mistos com atividades presenciais e a distancia;
0 que garantiria aumento nas sinergias das relacbes de ensino-aprendizagem. Em
ambos os casos e pela prépria evolugao da sociedade, o aluno tende a assumir cada
vez mais o papel central nestas relacbes como agente ativo e formador de opinides
e tendéncias; ou seja, 0 empoderamento do aprendente. Isto vai de encontro com as
atuais concepcdes acerta do projeto pedagogico que deve serretomado periodicamente
pelo coordenador do curso e docentes com o objetivo de atualiza-lo.

Entretanto persistem alguns desafios a serem superados em EaD que, de acordo
com Martins e Moco (2009) “o curso ndo é adequado para os mais jovens. [...] E
preciso ter um bom: computador e acesso a internet. [...] Quem é disperso nao se da
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bem. [...] Os professores sao menos qualificados. [...] Aturma de um curso de ensino a
distancia é maior do que a de um presencial. [...] E mais dificil conseguir um emprego.
[...] Os ambientes de aprendizagens virtuais ainda carecem de muitas melhorias”..

Todos os fatores citados sao inegaveis e trazem a reflexdo ndo somente sobre
aspectos estruturais, mas também sobre aspectos conjunturais que devem ser
devidamente considerados como necessarios de ajustes para que o EaD seja, de
fato, uma realidade factivel sob o ponto de vista pratico a quem se destina: um curso
voltado para adultos e com o objetivo de uma qualificagdo através do mesmo, seja
para conseguir uma colocagdo no mercado ou para melhorar a situacao em que se
encontra, onde, desconsiderando a resisténcia mercadoldgica por preconceito em
relacao aos alunos desta modalidade, tem-se de pensar que o conhecimento s6 sera
util para as pessoas se for aplicavel. Logo, um dos grandes desafios para EaD consiste
em utilizar suas metodologias combinando equilibradamente atividades, desafios e
informacéo contextualizada com a perspectiva de que os alunos possam agregar valor
nas empresas em que trabalham e nas atividades que exercem; sendo um aprendizado
efetivo e util a sociedade.

A tecnologia figura neste cenario como o meio capaz de integrar espagos e
tempos, de forma que a questdo da dimensao das turmas e da TIC sao situacdes em
desenvolvimento e adaptacdo que nao configuram exatamente como um problema
uma vez que depende do dimensionamento dado e dos recursos investidos; pois desde
gue o publico tenha as interagcdes na medida em que necessita para desenvolver o
autodidatismo e um dialogo produtivo, ndo ha muito que se fazer; mas no caso de uma
situacao desequilibrada, a instituicdo devera repensar os formatos e tamanhos; o que
passa hecessariamente pela triade acesso, custo e qualidade em relacdo aos cursos
ofertados.

Por fim, hd de se lembrar do grande esforco governamental para ampliar as
bases educacionais e as oportunidades para tal, o que vai demandar por cada
instituicao e publico a harmonizacao dos interesses e possibilidades até que se torne
uma realidade tal qual do ensino presencial, inclusive no que tange em importancia
e reconhecimento pela sociedade como elemento de equalizador de oportunidades e
alavancagem sociocultural.

Conclui-se que para as perguntas do artigo; como foi, € e serd o ensino a distancia?
Quais os fatores intrinsecos e extrinsecos que o afetam? Quais suas perspectivas?
Nao existe uma resposta pronta e acabada, mas compreende-se que a tendéncia indica
para modelos de construcdao do conhecimento que facam sentido para os aprendizes e
que sejam capazes de desafia-los a se superarem; o que na contrapartida exige uma
mudanca cultural nos atuais padrdes praticados no Brasil para aquelas instituicoes
de EaD que pretendem ser referéncia e despontar neste mercado ndo somente em
relacdo ao que ofertam, mas como o fazem. A seguir é apresentada a Matriz Swot com
0 resumo sobre todos os topicos abordados como sintese:
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Fatores Positivos Fatores Negativos
Forcas Fraquezas
Triade: acesso, qualidade e custo. Triade desequilibrada.
§ Processo Ensino-Aprendizagem. Processo inadequado.
o Aplicacdo da Andragogia. Aplicacdo da Pedagogia Tradicional.
= Corpo docente qualificado e adaptado. Resisténcia ao formato e falta de
b4 Estratégias de Ensino: aula expositiva, preparo por parte do corpo docente.
§ sala de aula invertida, interativa, estudo Estratégias de ensino desalinhadas
s de caso, projeto, aprendizagem baseada ao perfil do dissente (aula expositiva
em problemas. tradicional focada no professor como
elemento central).
Oportunidades Ameacas
TIC: padrdes interativos (WEB2.0) e Ava. Evolugao tecnologica a alto custo de
Corpo Dissente: relagéo custo beneficio. oportunidade.
Teorias de aprendizagem cognitivas e Inadaptabilidade ao modelo
4 construtivistas (Piaget, Vigotski, Ausubel). educacional e evaséo escolar.
c Processos Educacionais: aprendizagem Construcao do saber de forma
g ativa. colaborativa com formatos de
ou, Modalidade educacional: semipresencial aprendizagens cada vez mais
(] e EaD. significativos e disruptivos.
% Teoria da Distancia Transacional. Revisédo dos formatos de dialogo
L Incentivos Governamentais para educacional, meios de comunicacgéo e
capacitacdo do corpo dissente e EaD. estrutura do programa constantemente
Olhar para os padrdes aplicados nos devido a concorréncia.
paises desenvolvidos e trazer a inovagéao Deficiéncias na infraestrutura de
em seus formatos. transmissdo de dados (internet)
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RESUMO: O presente estudo surgiu da
necessidade de compreendermos a educacéo
alimentar e nutricional (EAN) nas escolas que
trabalham com a pedagogia de projetos. Para
tanto, levamos em consideracéo os Parametros
Curriculares de Ciéncias Naturais, Parametros
Curriculares Nacionais: Meio Ambiente, Saude
e alein® 13.666 de maio 2018, sancionada pelo
entdo presidente Michel Temer que altera a Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), para
incluir o tema transversal da educacéao alimentar
enutricionalnocurriculoescolar. Partindodessas
compreensdes e consideragdes, buscamos
envolver, os profissionais que trabalham na
escola, os pais, responsaveis e alunos, no
sentido de entendermos a dicotomia entre
alimentacdo e nutricdo, condicdo necessaria

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6

ESCOLAR

para uma mudanca cultura do processo de uma
alimentacao saudavel e nutricional.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao
e nutricional, PCNs, pedagogia de projetos,

alimentar

cultura Maker.

ABSTRACT: The present study arose from
the need to understand food and nutritional
education (FNE) in schools that work with
the Pedagogy of Projects. For this purpose,
we take into account the Curricular
Parameters of Natural Sciences, National
Curricular Parameters: Environment,
Health and Law No 13,666 of May 2018,
sanctioned by the President Michel Temer
that amends Law No. 9,394 of December
20, 1996 (National Education Guidelines
and Bases), to include the cross-cutting
theme of food and nutritional education
in the school curriculum. Based on these
understandings and considerations, we
seek to involve the professionals who work in the
school, the country, responsible and students,
in order to understand the dichotomy between
food and nutrition, a necessary condition for a
culture change in the process of a healthy and
nutritional diet.

KEYWORDS: Food and nutritional education,

PCNs, Pedagogy of Project, Maker culture.
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11 INTRODUCAO

O presente estudo surgiu da necessidade de compreendermos a educacéo
alimentar e nutricional (EAN) nas escolas que trabalham com a pedagogia de projetos.
Paratanto, levamos em consideracao os Parametros Curriculares de Ciéncias Naturais,
Parametros Curriculares Nacionais: Meio Ambiente, Saude e a lei n° 13.666 de maio
2018, sancionada pelo entéo presidente Michel Temer que altera a Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional), para
incluir o tema transversal da educacédo alimentar e nutricional no curriculo escolar.
Partindo dessas compreensdes e consideragdes, buscamos envolver, os profissionais
gue trabalham na escola, os pais, responsaveis e alunos, no sentido de entendermos
a dicotomia entre alimentacéo e nutricdo, condicdo necessaria para uma mudanca
cultura do processo de uma alimentagdo saudavel e nutricional.

Os autores que estudam o tema, parecem concorda com a importancia de
discutir alimentacdo saudavel nas escolas por compreender que € nas instituicées
educacionais o lugar possivel de fazer analises, avaliacbes e possiveis intervencoes
na alimentacao das criancgas.

A partir das mudancas ocorrias nas ultimas décadas, em relacdo ao acesso a
alimentacao industrializada e ultra processada, em sua maioria levadas nas lancheiras
escolares ou ofertadas nas merendas das creches ou escolas do ensino basico, causou
um crescimento no numero de criangas com obesidade e desnutri¢éo.

E urgente compreender essa dicotomia entre obesidade e desnutricdo, pois
encontramos em algumas escolas da rede pubica da periferia, onde a merenda é
ofertada, criancas acima do peso, mas com hipovitaminose. Por outro lado, também foi
detectado criancas em escolas privadas acima do peso com auséncia de alguns tipos
de vitaminas, até mesmo com anemia. A partir do entendimento dessa contradicéo, a
escola passa a ser o ponto de partida para agdes que possa modificar o comportamento
dos profissionais em educacao, pais e alunos.

Fizemos alguns recortes na histéria para compreendermos as intervencoes do
Estado na alimentacédo ofertadas nas escolas. Encontramos em Pinheirol; Carvalho
(2007), acbes tomadas, em meados dos anos 90, que mostram a acéo do Estado para
garantir a seguranca alimentar das futuras geragoes.

Em 1998, teve inicio o processo de formulacio da Politica Nacional de Alimentacéo
e Nutricdo e, em 1999, ela é aprovada pelo Conselho Nacional de Saude como
elemento integrante da Politica Nacional de Saude. Os eixos de acao definidos na
| Conferéncia Nacional de Seguranga Alimentar e Nutricional, realizada em 1994,
foram estratégicos para a construcao da PNAN, muitos deles sendo incorporados
entre suas diretrizes. Sao eles: producao e acesso a uma alimentacéo de qualidade;
necessidade de programas de alimentacéo e nutricdo para grupos populacionais
nutricionalmente vulneraveis; controle de qualidade dos alimentos; promocéao de
habitos alimentares e estilos de vida saudaveis. Além disso, a PNAN inova ao firmar
a promogao do direito humano a alimentagao adequada (DHAA) como fundamento
de suas acdes e apontar para a necessidade de criacado de uma politica abrangente

de seguranca alimentar e nutricional.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 4



Diante das cinco diretrizes incorporadas a Politica Nacional de Alimentacéo e
Nutricdo - PNAN, esse trabalho vai se ater a discutir a promog¢ao de habitos alimentares
e estilos de vida saudaveis junto as professoras em formacgao, os profissionais de uma
Escola Particular da cidade de Campina Grande, pais e responsaveis envolvidos na
formacgéo das criangas. Contudo, durante as nossas discussdes, ndao perdermos de
vista as outras diretrizes apontadas nas diretrizes da PNAN.

Diante dos dados fornecidos pela O.M.S — Organizacéo Mundial de Saude, estima-
se que existe um crescimento alarmante de criancas menores de 5 anos obesas ou
gue estejam acima do peso. Compreendendo a necessidade de buscar subsidios que
auxiliem os professores a abordar e trabalhar este tema em sala de aula, no sentido
de conscientizar todos responsaveis pela alimentacéo das crian¢as, compreendemos
a necessidade de constantes discussdes e, a0 mesmo tempo que o tema faca parte
das praticas pedagdgicas de sala de aula.

Durante o desenvolvimento do trabalho, o tema foi tratado inicialmente com
os professores mediadores por meio de conversas, encontros, palestras e toda as
informacgdes relacionadas. Através da Metodologia de Projetos foi desenvolvido na
turma do 1°Ano do Ensino Fundamental um projeto de Educacéo Alimentar e Nutricional
que fizesse parte do Projeto Pedagodgico daquela turma.

A escolha de trabalhar por Metodologia de Projeto ocorreu por compreender a
necessidade dos alunos terem uma formacéao integral e, ao mesmo tempo possam
gerar mudancas de atitudes e comportamento no seu cotidiano. Como afirma Nogueira
(2008);

“Os procedimentos expressam um saber fazer, que envolve tomar decisbes
e realizar uma série de acdes, de forma ordenada e nao aleatéria, para atingir
uma meta. Os conteudos procedimentais sempre estdo presentes nos projetos de
ensino, pois realizar uma pesquisa, desenvolver um experimento, fazer um resumo,
construir uma maquete sé&o proposicdes de acdes presentes na sala de aula”.

Os procedimentos aqui adotados foram no sentido de conseguir algumas
mudancas de atitudes e comportamento dos professores em formacédo e dos
professores ja em sala de aula, por sua vez, na tentativa que tais procedimentos sejam
replicados nas acgbes cotidiana da escola e em casa.

Foram planejadas a¢des para envolver professores/alunos do curso de Pedagogia
da UVA/UNAVIDA. Elas incluiam uma palestra, visita dos participantes a um stand
organizado pelos alunos de graduacdo em Pedagogia do penultimo periodo e, em
seguida, um lanche saudavel.

Durante essa etapa do trabalho, junto as professoras em formac¢do do curso
de Pedagogia, houve uma palestra para apresentar a proposta de lei sancionada
pelo presidente Michel Temer e a questao da seguranca alimentar. Apos a palestra,
todos foram convidados a visitar um stand organizado com alimentos saudaveis e nao
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saudaveis, foi também apresentado propostas de lancheiras saudaveis e a explicagéo
do valor nutricional dos alimentos. Todos que passaram pelo o stand recebeu um
lancheira descartavel com um sanduiche balanceado e um suco de abacaxi.

O mesmo trabalho foi realizado com alunos da turma do 1° Ano do Ensino
Fundamental de uma escola particular de Campina Grande — PB.

A segunda etapa do projeto teve por objetivo fazer um trabalho na escola baseado
além da pratica da Pedagogia dos Projetos, conceito da aprendizagem ativa, nos anos
iniciais do ensino fundamental. A partir dos apontamentos de Harlen e Qualter (2004),
em relagao a acao das criancas e seu processo de aprendizagem:

“A atividade prética estd no amago do ensino de ciéncias no ensino fundamental,
porque as crian¢cas aprendem melhor a partir de experiéncias de primeira méo. No
entanto, eles também afirmam que o valor da experiéncia pratica € acentuada por
discutir e compartilhar ideias com 0s outros. Sugerem que as criancas precisam
de oportunidades para pensar sobre o que estédo fazendo e por que estao fazendo,
nao so experimentar uma sequéncia de instru¢cdes. Além disso, as perguntas das
criancas precisam ser valorizadas, e elas precisam ser incentivadas a ver o mundo
sob prismas diferentes”.

Refletindo a respeito das colocag¢des Harlen e Qualter geralmente imagina-se
que criar espagos que fomente a cultura maker, contudo & possivel introduzir essa
modalidade de ensino sem a necessidade de grandes investimentos. Contudo, deve
ser dada especial atencdo aos principios que fundamentam o uso do espaco, ou
seja, estudantes e educadores devem se sentir protagonistas dos seus processos de
aprendizagem. Isso significa fazer os alunos e professores utilizar as ferramentas para
resolver problemas do mundo real de forma criativa e inovadora.

N&o é dificil encontrar alguns professores ou profissionais da educacé&o com afalsa
ideia entre que cultura maker esta relacionada somente com a tecnologia, entretanto
o movimento maker € uma forma de se opor ao modelo das aulas expositivas de
qualquer area do conhecimento. No modelo maker o estudante aprende a aprender,
compreende com as coisas surgem e tem espaco para criar e desenvolver suas
capacidades além do conteudo pré-estabelecido pelo professor mediador.

CULTURA MAKER E MUDANCA NOS HABITOS ALIMENTARES

O projeto foi pensado para atingir alunos da educacgéao infantil, que engloba
criancas entre 0 a 6 anos de idade, ou seja, a creche e a pré-escola, constituindo
um grupo que apresenta elevada vulnerabilidade biolégica, sujeita a diversos agravos
nutricionais, além de situac¢des de falta de apetite as refeicoes basicas e/ou alimentos.

Isto decorre de varios fatores que podem estar relacionados a uma maior
seletividade em relac&o aos alimentos, facil acesso a guloseimas, além da incidéncia
de infec¢des e verminoses que podem diminuir o apetite. Esta fase é caracterizada
pelo amadurecimento da habilidade psicomotora, da linguagem e das habilidades
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sociais relacionadas a alimentacdo, sendo este um grupo vulneravel que depende
dos pais ou responsaveis para receber alimentacdo adequada. A fase pré-escolar
envolve comportamentos e atitudes que persistirdao no futuro, podendo determinar
uma vida saudavel, a medida que um conjunto de acbées que envolvem o ambiente
familiar e escolar forem favoraveis aos estimulos e a garantia de praticas alimentares
adequadas.

As escolas devem proporcionar condi¢cdes de garantia para o desenvolvimento
do potencial de crescimento adequado e a manutenc¢ao da saude integral das criangas,
envolvendo aspectos educacionais, sociais, culturais, nutricionais e psicologicos.

A educacao nutricional propicia a construcao coletiva do conhecimento e envolve
a equipe de saude, a escola, a crianca e a familia. Além disso, ha a importancia de
que ocorra de maneira integrada entre praticas, crengas, saberes e vivéncias das
criancas e é nesse sentido que ndo devemos dissociada em praticas pedagogicas
exclusivamente teoricas e temporarias a questéo da nutricdo, pois devemos considerar
gue o rendimento escolar da crianga esta relacionado com sua alimentacéo. Criancas
desnutridas e com caréncias nutricionais especificas como anemia e hipovitaminose
tem um baixo rendimento escolar. Essa relacéo ja foi constata em varios estudos.
Em muitas situagbes, 0 senso comum mostra que somente as criangas das classes
sociais mais carentes possuem uma hipovitaminose.

Estudos da FAO ja demonstraram que niveis baixos de vitaminas acarretam
dificuldades de concentracdo e de um modo geral, comprometendo seu
desenvolvimento e sua aprendizagem. Na fase escolar ocorre um aumento na ingestao
alimentar, caracterizado pela formacédo de habitos alimentares que devem ser mais
diversificados. Neste periodo as criangas apresentam necessidades nutricionais mais
elevadas, bem como maior interesse pelos alimentos. Nesse sentido, verifica-se a
importéncia de programas de alimentagcdo escolar que promovam a incorporacao e
manutencao de habitos alimentares saudaveis, de forma a contribuir para a prevencéao
de caréncias nutricionais, bem como do excesso de peso. Atualmente hd uma grande
exposicdo das criancas na faixa etaria escolar aos alimentos do tipo guloseimas,
frituras, refrigerantes e outras bebidas de baixo valor nutricional, assim como um
grande apelo publicitario destes.

O consumo de alimentos industrializados de alta densidade energética (com
grande quantidade de gorduras e/ou agucar) e baixo valor nutricional (pobre em minerais
e vitaminas) aliado ao comportamento sedentario sao apontados como principais
causas do aumento do excesso de peso entre criancas nas fases pré-escolar e escolar
no Brasil. E importante considerar que as praticas alimentares sdo adquiridas durante
toda a vida, destacando-se 0s primeiros anos como um periodo muito importante para
o estabelecimento de habitos alimentares que promovam a saude do individuo desde
a infancia até a idade adulta. Programas de educacéo alimentar e nutricional devem
ser constantemente dirigidos aos alunos por profissionais capacitados e que estejam
efetivamente envolvidos com a alimentacéo na escola. O nutricionista deve atuar como
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um agente articulador destas agdes, interagindo com diretores de escolas, professores
e cozinheiras, garantindo que o tema alimentacéo e nutricao seja trabalhado de forma
transversal e interdisciplinar como propde a lei n° 13.666 de 16 de maio de 2018.

Conhecendo a origem dos alimentos, despertando nos alunos o gosto e prazer
por alimentos saudaveis, apresentando aos alunos a alimentagdo saudavel e néo
saudavel. Diante do exposto, elencamos como objetivo geral: Promover a discussao
sobre a necessidade de melhorar a qualidade da alimentagao das escolas, como uma
questéo de saude publica que parece ser uma necessidade urgente. Em primeiro lugar,
pelas constatacdes feitas pelos especialistas da Organizagcdo Mundial da Saude —
O.M.S., em relacdo a obesidade em criancas na fase escolar, nesse sentido, a escola,
como espaco do processo ensino-aprendizagem de temas urgentes da sociedade tem
gue entrar no cerne da questao apresentando para professores, alunos e pais.

Acreditamos na relevancia de propor projetos como este, principalmente,
por buscar e associar a conteudos escolares, muitas vezes banalizados ou nao
trabalhados, de acordo com a realidade dos alunos, no sentido de desenvolver
atividades interdisciplinares, com o objetivo de unir o que é escolar com o que é
extra-escolar, como aponta os PCNSs. A transversalidade promove uma compreensao
abrangente dos diferentes objetos de conhecimento, bem como a percepcdo da
implicac&o do sujeito de conhecimento na sua producéo, superando a dicotomia entre
ambos. Por essa mesmavia, atransversalidade abre espaco para ainclusao de saberes
extra-escolares, possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na
realidade dos alunos.

A tematica da alimentacdo saudavel deve ser concebida como um conteudo
escolar que propicia beneficios para a saude do corpo e da mente, pois se uma
crianca se alimenta de forma adequada, consequentemente ela tera mais chances de
apresentar disposicdo em sala de aula e mais energia para realizar atividades. Como
forma de desenvolver as atividades do projeto, propomos utilizar como recursos: Caixa
surpresa; livro de literatura infantil; videos sobre alimentacdo saudavel; musicas;
atividades escritas; cartazes; entrevista e palestra com nutricionistas, piramide
alimentar; panfletos, entre outros.

A avaliacao do projeto sera através das narrativas pessoais das experiéncias
dos alunos com cada grupo alimentar estudado. Através de perguntas catalizadoras,
de modo a ampliar os conhecimentos dos alunos em relacéo ao contetudo estudado,
também sera levando em consideracéo a Cultura Maker (ou educagao mao na massa),
a auto avaliacao do aluno, onde eles poderao, juntamente com a professora mediadora,
ter a experiéncia de fazer e degustar refeicdes saudaveis.

ACOES PRATICAS DE SALA DE AULA

As propostas de atividades s&o organizadas em etapas: Acolhimento; rodas de
conversas sobre o que cada um gosta de comer; exposicdo do que cada aluno traz
para lanchar na escola; apresentacéo de caixa surpresa, leitura do livro paradidatico
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“Amanda no pais das vitaminas”, escrito por Leonardo Mendes Cardoso; apresentacéao
de videos sobre alimentacao saudavel; debates sobre os videos assistidos; construgcéao
de uma piramide alimentar; classificacdo dos alimentos em: saudaveis e ndo-saudaveis;
elaboracdo de um quadro classificatorio; construcdo da personagem ‘Amanda’ com
materiais diversos; receitas, exposicao de cartazes; criacao de cardapios saudaveis
entre outras atividades referentes ao tema.

Os resultados obtidos mostraram boa aceitacdo do Projeto por parte dos
professores. Muitos deles se sentiram motivados para replicar nas suas escolas.
Foi também observado boa aceitacédo por parte dos alunos do 1° do IPEN — Escola
Casinha de Brinquedo. Todos eles, participaram da preparag¢do das receitas, pondo
em pratica o que foi aprendido a respeito da alimentacdo saudavel. A professora
mediadora percebeu a receptividade do lanche por parte dos alunos, fato observado
nas suas narrativas. Do ponto de vista pedagdgico, a professora descreveu o quéo
importante € a crianga preparar seu proprio lanche, ou seja, a Cultura Maker. Essa
parece despertar nas criancas o interesse pela alimentacdo saudavel. Os alunos que
tinham mais resisténcia em comer alimentos saudaveis demonstraram flexibilidade
em aceitar os alimentos preparados por eles mesmos no refeitério. Sanduiche natural
e suco de fruta preparados pela professora e por eles fez a diferenca na hora da
degustagdo. A grande maioria dizia ndo gostar de cenoura e alface, pdo integral e suco
de abacaxi, entretanto, muito deles nao tinha experimentado confeccionar o sanduiche
e 0 suco, no momento da degustacao, todos comeram seus proprios sanduiches e
depois conseguiram explicar com tudo foi produzido e a importéncia dos nutrientes
existentes naquela refeicao saudavel.

CONSIDERACOES

Consideramos nesse trabalho que a medida em que crianga comeca a frequentar
outros ambientes como a escola, se inicia uma intensa socializagao, onde novas
influéncias serao sofridas. Ha uma grande tendéncia de repetir o comportamento de
professores e de outras criangas que podem ser bons ou ruins. Por isso a necessidade
da pratica da educagéao alimentar e nutricional nas escolas conforme estabelece a lei,
qgue entrara em vigor a partir de novembro de 2018, em todas as escolas do territério
Nacional.
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CAPITULO 5

EDUCACAO AMBIENTAL NA REVOLUCAO PLANETARIA-
SOBRE A VISAO DE EDGAR MORIN

Marinalva Valdevino dos Santos
Universidade Federal de Campina Grande

Mestranda em Ciéncias Florestais

Patos- Paraiba

RESUMO: Educacdo ambiental faz referéncia
a um contexto pedagoégico que visa amplificar
a conscientizacdo do homem em relacédo a
preservacao do planetaem seuimenso contexto.
Baseia-se em algumas filosofias utilizadas na
antiguidade, e com ideias de propostas atuais.
A preocupagao com a preservagao cresce
substancialmente, e fazer com que nossas
criancas cresgcam com essa consciéncia seja
o maior desafio. Ao olhar de Edgar Morin
essa conscientizacdo depende do despertar
para o papel do individuo no universo, essa
conscientizagao depende do autoconhecimento
do individuo e sua percepcdo como homem
natural fisico e cosmico. Desenvolver seres
humanos responsaveis e conscientes é o0 unico
caminho para a preservacao da nossa propria
espécie e para o desenvolvimento da cultura
cientifico-ambiental-social.
PALAVRAS-CHAVE:
Conscientizacéo, Preservacéo.

Educacao,

ABSTRACT: Environmental education refers
to a pedagogical context that aims to amplify
the consciousness of man in relation to the
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preservation of the planet in its immense
context. It is based on some philosophies
used in antiquity, and with ideas of current
proposals. The concern for preservation is
growing substantially, and making our children
grow up with that awareness is the biggest
challenge. When looking at Edgar Morin this
awareness depends on awakening to the role
of the individual in the universe, this awareness
depends on the individual’s self-knowledge
and their perception as a natural physical
and cosmic man. Developing responsible and
conscious human beings is the only way for
the preservation of our own species and for the
development of the scientific-environmental-
social culture.
KEYWORDS:
Preservation

Education, Awareness,

11 INTRODUCAO

A educacédo por representar de forma
atenuada e crescente os meios pelos quais o
individuo compreende 0s processos que levam
ao conhecimento nas mais diversas formas, se
torna a principal ferramenta da conscientizagao
ambiental. A Educacéo ambiental tem o papel
de sensibilizar e despertar no homem a ligacao
existente entre sua condicao humana, natural,
cosmica e social.
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Sobre a luz do saber de Edgar Morin (1985), podemos analisar separadamente
cada condicdo anteriormente citada e compreender de forma objetiva e subjetiva
as condicbes necesséarias a internalizacdo da Educacao Ambiental, despertando
uma consciéncia ecoldgica baseada na desconstrucdo de conhecimentos errbneos
sobre a natureza, na qual o homem é parte integrante indissociavel, que necessita
constantemente de reformar e formar o conhecimento sobre todas as Oticas possiveis.

A Educacdo Ambiental, segundo Arlindo Philppi Jr. e Maria Cecilia Focesi
Peliconi (2005, p. 03), vai formar e preparar cidadaos para reflexao critica e para
uma acgao social corretiva ou transformadora do sistema, de forma a tornar viavel o
desenvolvimento integral dos seres humanos.

Assim sendo, a ideia de introduzir a educacao ambiental em um contexto
pedagogico visa a interdisciplinaridade das matérias, como histéria, ciéncias,
ciéncia social, economia, fisica, entre outras, sendo possivel assim, interagir todos
0s niveis existentes em uma unidade escolar para uma conscientizagdo comum. A
abordagem multidisciplinar na educacédo ambiental permite a identificacao das causas
socioeconémicas politicas e culturais de geradores de problemas ambientais. A
populacédo esta cada vez mais envolvida com as tecnologias e o cenario urbano,
perdendo dessa maneira a relagéo natural que tinha com a natureza.

Dentro deste contexto, é clara a necessidade de mudar o comportamento do
homem em relacéo a natureza e sobre si mesmo. A educagcédo ambiental se propde
atingir todos os cidadaos através de um processo educacional permanente, que procura
orientar e conscientizar o educando sobre a situagao mundial do meio ambiente.

Para esta analise foi necessario discorrer sobre o Livro os Sete Saberes de
Edgar Morin, com enfoque nos ideais de uma revolugao planetaria da humanidade.
Baseados em reflexbes sobre o complexo como forma religacdo dos saberes, que
por sua vez encontra-se de atualmente de forma compartimentada, o impede de certa
forma uma visdo ampla do real sentido da ciéncia como parte interligada de toda a
humanidade com o cosmos.

21 EDUCACAO AMBIENTAL

E o que é educagcao ambiental?

Conforme Reigota (1995) a educacdo ambiental € um processo baseado no
coletivo, na busca do dialogo para se chegar no objetivo desejado, com alternativas
socioambientais que contemplem a maioria das pessoas de forma a integra-las no seu
meio.

Podemos obter diversos conceitos no que diz respeito educagao ambiental e
nenhum deles pode ser descartado, porque estes tém se complementado e provocado
um maior entendimento da educacao ambiental. Discutiremos a seguir alguns conceitos:

Segundo a Politica Nacional de Educacao Ambiental - Lei n°® 9795/1999, Art 1°.:
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“Entendem-se por educac&o ambiental os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.”

Tendo como ponto de partida o conceito acima da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, podemos perceber que esse conceito surge de uma visdo construtivista,
onde o individuo a partir de sua funcao social constréi um contexto social de forma
ativa e pode influenciar na conservacdo do meio ambiente e na qualidade de vida
social. Desde que cada individuo faca sua parte e atue de forma mais ampla com o
coletivo.

De acordo com Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Ambiental,
Art. 2°, temos a seguinte definicdo de Educacé&o Ambiental:

“A Educacéo Ambiental é uma dimensdo da educacédo, é atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relacdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torné-la plena de prética
social e de ética ambiental.”

Segundo os DCNs temos uma abordagem de EA que envolve a mesma como
sendo uma esfera do campo educacional, e trabalha nesse contexto a EA como algo
que deve ser feito de forma intencional e nao como fruto do acaso, mas sim como uma
pratica consciente e planejada. Reforca também o ponto chave da EA que é a relacéo
Homem-natureza e sua relagcédo com o préprio homem, este enquanto ser social para
trazer a tona a ética ambiental de forma real e pratica.

A Conferéncia Sub-regional de Educagédo Ambiental para a Educacéo Secundaria
— Chosica/Peru (1976), ira tratar a definicdo de EA como ac¢do educacional ligando-a
aos impactos ambientais em constante crescimento e que vem sendo causados
pela humanidade. Trazendo ao seio do individuo uma transformagcdo necessaria a
sua sobrevivéncia, mas também como agente de transformacdo social através de
habilidades e percep¢des ambientais.

“A educacao ambiental é a acédo educativa permanente pela qual a comunidade
educativatem atomada de consciéncia de sua realidade global, do tipo de relagdes
que os homens estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas derivados
de ditas relagdes e suas causas profundas. Ela desenvolve, mediante uma pratica
que vincula o educando com a comunidade, valores e atitudes que promovem
um comportamento dirigido a transformacéao superadora dessa realidade, tanto em
seus aspectos naturais como sociais, desenvolvendo no educando as habilidades
e atitudes necessarias para dita transformacéo.”

Em seguida temos a Conferéncia Intergovernamental de Thbilisi (1977), que
fortalece os termos das definicbes da conferencia anterior e acrescenta a bioética
como meio de qualidade de vida:

“Aeducacao ambiental € um processo de reconhecimento de valores e clarificacées
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de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as
atitudes em relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-relacées entre 0s
seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos. A educagdo ambiental
também estéa relacionada com a pratica das tomadas de decisdes e a ética que
conduzem para a melhora da qualidade de vida.”

O autor Quintas, J. S., em O Salto para o Futuro, de 2008, retrata a EA como
agente de transformacao dos diferentes niveis sociais. Para que cada individuo de
acordo com a realidade social em que esta inserido venha a ter uma consciéncia
ambiental e provoque transformacdes no seu contexto socioambiental a partir de sua
gestao dos recursos ambientais que estao ao seu alcance. Dessa forma temos:

“A Educacdo Ambiental deve proporcionar as condicées para o desenvolvimento
das capacidades necessarias; para que grupos sociais, em diferentes contextos
socioambientais do pais, intervenham, de modo qualificado tanto na gestdo do
uso dos recursos ambientais quanto na concepcao e aplicacdo de decisbes
que afetam a qualidade do ambiente, seja fisico-natural ou construido, ou seja,
educacao ambiental como instrumento de participacéo e controle social na gestao
ambiental publica.”

Entre as diferentes abordagens de Educagéao Ambiental temos a EA como agente
social de politica publica, ou seja, fere-se a participagcdo do povo nas decisdes da
cidade, do territorio através de acdes coletivas de cidadania e de um saber ambiental
responsavel, que € defendida por Sorrentino et al, 2005:

“A Educacado Ambiental nasce como um processo educativo que conduz a um
saber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas de convivio
social e de mercado, que implica a questao distributiva entre beneficios e prejuizos
da apropriacédo e do uso da natureza. Ela deve, portanto, ser direcionada para a
cidadania ativa considerando seu sentido de pertencimento e co-responsabilidade
que, por meio da acao coletiva e organizada, busca a compreenséo e a superacao
das causas estruturais e conjunturais dos problemas ambientais.”

O enfoque capitalista é retratado por Trein (2008), que critica 0 modelo capitalista
de desenvolvimento social que ndo se preocupa com as questdoes ambientais e
somente com o lucro a todo custo. Para o desenvolvimento de acdes politicas contra
esse modelo que esta extremamente dependente da sociedade consumidora, que por
vezes ndo se da conta do modelo social capitalista em que esta inserida:

“A Educacdo Ambiental, apoiada em uma teoria critica que exponha com vigor as
contradicdes que estdo na raiz do modo de producao capitalista, deve incentivar
a participacao social na forma de uma acao politica. Como tal, ela deve ser aberta
ao didlogo e ao embate, visando a explicitacéo das contradi¢cdes tedrico-praticas
subjacentes a projetos societarios que estao permanentemente em disputa.”

31 O IDEARIO DE EVOLUGAO PLANETARIA DE EDGAR MORIN

Para Morin (1994) a palavra complexidade tem relac&do com uma carga semantica
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de confusao, incerteza, desordem, incapacidade de pdr ordem as ideias. Essa
desordem é fundamental para aumentar a ordem. Existe um processo dialdgico entre
ordem, desordem e organizacdo. Com a dialdgica é possivel assumir, racionalmente, a
associacao de acoes contraditorias gerando um fendbmeno complexo. No entanto, essa
complexidade descrita por Morin tem relacdo de conexao, no sentido de associacgao,
tudo esta de alguma forma conectado.

Por falar em dialdgica, essa também é uma expressao central no processo de
construcéo do conhecimento, que merece atencdo. E um dos eixos importantes para
0 pensamento complexo, que significa o didlogo, nascido na pratica da liberdade e
baseado na existéncia. Segundo Freire (2005) a dialogicidade € sempre geradora
de esperanca, esta presente nas dimensdes da acao e da reflexdo. Através dela
mostramos que humanamente existimos, entdo somos capazes de agir e modificar
o mundo dado. Comumente as ideais de Freire e Morin se fundem, em uma mesma
linha de pensamentos.

A dialogicidade esta presente no pensamento complexo que comporta alguns
principios como o dialégico, que permite o vinculo entre elementos antagénicos,
complementares e inseparaveis, que ultrapassam o reducionismo. O pensamento
complexo tem um enfoque na teoria sistémica nos sistemas dos organismos vivos e
das maquinas, na comparac¢ao entre sistema aberto e fechado (MORIN, 2001).

Segundo Morin (2001) A unica verdadeira mundializacdo que estaria a servico
do género humano é a da compreensédo, da solidariedade intelectual e moral da
humanidade.

As culturas devem aprender umas com as outras, e a orgulhosa cultura ocidental,
que se colocou como cultura-mestra, deve-se tornar também uma cultura-aprendiz.
Compreender € também aprender e reaprender incessantemente. O desenvolvimento
da compreensao necessita da reforma planetaria das mentalidades; esta deve ser a
tarefa da educacéo do futuro.

Dessa forma o autor argumenta constantemente sobre a consciéncia do homem
como ser natural, cosmico e social. Onde o homem natural representa 0 homem em
sua condi¢céo biolégica com todos os processos que norteiam sua sobrevivéncia. O
homem social aquele que interage com a sociedade e atua de forma ativa ou passiva
na formagé&o do contexto social, relacionando com os individuos em um meio comum; O
homem na condicé&o cosmica reflete o papel deste no universo, como agente pensante
e parte do todo.

41 CONCLUSAO

A educacao ambiental pode ser entendida com toda ac&do educativa que
contribui para a formacéao de cidadaos conscientes da preservagcado do meio ambiente
e aptos a tomar decisdes coletivas sobre questdes ambientais necessarias para o
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desenvolvimento de uma sociedade sustentavel. Dessa forma, sua aplicacédo nao se
restringe ao universo escolar, mas deve permear este para facilitar o entendimento
dessas questdes e suas aplicagcdes no dia a dia.

Uma das alternativas para a inclusdao da tematica ambiental no meio escolar é
“a aprendizagem em forma de projetos”. Segundo Capra (2003), essa é uma proposta
alinhada com o novo entendimento do processo de aprendizagem que sugere a
necessidade de estratégias de ensino mais adequadas e torna evidente a importéncia
de um curriculo integrado que valorize o conhecimento contextual, no qual as varias
disciplinas sejam vistas como recursos a servico de um objeto central. Esse objeto
central também pode ser entendido como um tema transversal que permeia as outras
disciplinas ja constituidas e consegue trazer para a realidade escolar o estudo de
problemas do dia a dia.

Além disso, as atividades de educacdo ambiental precisam extrapolar o ambito
escolar e promover o aprendizado e, até a transformacao de todos nés. Segundo Nalini
(2003), proteger a natureza precisa ser tarefa permanente de qualquer ser pensante
e aprender a conhecé-la e respeita-la pode levar uma vida inteira. Nao ha limite
cronologico, em termos de educacao ambiental, para que todos estejam em processo
de aprendizado constante. Entretanto, como a maioria dos temas transversais,
educacao ambiental € um muito abrangente e a maioria dos projetos que se propdem
a trabalhar o assunto procuram concentrar-se em focos mais especificos dentro deste
grande assunto.
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RESUMO: O presente estudo teve como
objetivo compreender como a educacgao
de jovens e adultos é promovida para a
formacéao das jovens privadas de liberdade
que cumprem medidas socioeducativas no
Centro Educacional Feminino, bem como
analisar o desenvolvimento do trabalho
do educador que atua neste contexto.
A metodologia utilizada foi entrevista
semi-estruturada com a pedagoga, uma
professora € uma adolescente do local;
além da observacao nao-participante,
objetivando analisar a estrutura fisica.
Apbés a \visita, pode-se perceber o
paradoxo entre a educacao aplicada no
local e a que seria realmente necessario
e relevante para atuar com este publico;
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o0 descaso do governo do estado com
a formacédo dos com
fornecimento de materiais necessarios
para o desenvolvimento das atividades
pedagogicas, bem como com a estrutura
fisica do local, se encontra
inapropriada. Assim, é possivel afirmar a
urgéncia por mudancgas significativas no
Centro, tratando desde a instrucdo dos
profissionais até a adequacao do espaco
fisico do CEF.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao de
Jovens e Adultos, Centro Educacional
Feminino, educacao
como ato politico.

profissionais,

na qual

ressocializacdo,

11 INTRODUCAO

Por falta de oportunidades, acesso

a escolas, qualidade no ensino e
investimentos em permanéncia - ou por
estarem sujeitos a condicdes sociais
adversas de subsisténcia -, jovens,
adultos e idosos acabam abandonando os
estudos antes mesmo de terem aprendido
o0 basico. Uma das saidas encontradas
para essa realidade é a Educacdo para
Jovens e Adultos (EJA) que, ao longo da histdria,

tem sido identificada com as campanhas de
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alfabetizacdo, em programas acelerados de elevagdo de escolaridade e exames de
certificado de estudos basicos. Engloba também aquela parcela da juventude que
apesar de ter acesso a escolas na infancia e adolescéncia, ndo obtiveram bons
resultados no processo de aprendizagem, marcados por reprovagdes e abandonos.

Como formagédo humana, a EJA néo se trata somente de mera transmissao de
conhecimentos ou técnica particular — como a de ler e escrever -, mas de produzir uma
mudanca na consciéncia do educando, provocando uma transformagéo em que a leitura
€ apenas um entre os inumeros elementos. No despertar dessa consciéncia através
da educacgao, surge espontaneamente a compreenséao a respeito da necessidade de
alcancar um nivel elevado do saber e constitui no educando a reflexdo de si e de sua
realidade, fornecendo inclusive as ferramentas para uma mudanca social real.

Deste modo, é impossivel falar e muito menos praticar uma educacéo neutra.
Levando em conta o carater formador, transformador e mantenedor da educacéo,
pode-se constatar que o processo educativo se da a favor de alguém ou de algo e
contra alguém ou algo, ou seja, é regido por uma forma de pensamento. Como afirma
Freire (2009, p. 25)

Na medida em que compreendemos a educacgdo, de um lado, reproduzindo
a ideologia dominante, mas, de outro, proporcionando, independentemente
da intencdo de quem tem o poder, a negacdo daquela ideologia (ou o seu
desvelamento) pela confrontacéo entre ela e a realidade (como de fato esta sendo
e ndo como o discurso oficial diz que ela é), realidade vivida pelos educandos e
pelos educadores, percebemos a inviabilidade de uma educacéao neutra.

Portanto, a educacéo traz em si o poder de mascarar ou revelar a realidade,
de manter o educando oprimido e refém da ideologia dominante, ou de liberta-lo,
tornando-o um cidadao consciente. Assim, 0 processo educativo tem uma natureza
politica — a educacé&o é um ato politico -, que busca manter ou transformar o modelo
social vigente. Tendo consciéncia da ndo-neutralidade de suas acgbes, o educador
precisa ter como finalidade formar cidadaos capazes de enxergar sua realidade, refletir
sobre ela e, entéo, estar apto a transforma-la.

No entanto, observa-se que a educacéo, assim como a distribuicdo dos bens
produzidos na sociedade capitalista, € desigual nas oportunidades. Enquanto a uns
séo oferecidas as condi¢cdes de infraestrutura e material adequado, a outros falta o
basico. Com base nesta problematica, Pinto (1993, p. 47) diz que [...] a ideia do direito
igual para todos de receber educacgao escolar comeca por ser exigéncia de visionarios
politicos e sociais e sé passa a ser uma demanda da consciéncia geral quando se déao
as condicOes objetivas que fundamentam esse intento”.

A educacao consiste no processo pelo qual a sociedade forma seus membros
a sua imagem e em funcdo de seus interesses. Por consequéncia, educacéo é a
construcdo do homem pela sociedade, ou seja, 0 processo pelo qual o meio social
atua constantemente sobre o desenvolvimento do ser humano com a intengcao de
integra-lo as regras, principios e valores que séao vigentes no momento e de conduzi-

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 6



los a buscar em suas a¢des o bem-comum.

Visto isto, é necessario o reconhecimento da pluralidade do publico da EJA
para um atendimento que considere a individualidade dos sujeitos atendidos por
esta modalidade, considerando sua diversidade cultural (AGUIAR, 2009). Uma
parcela importante sdo os sujeitos privados de liberdade que cumprem medidas
socioeducativas, principalmente os menores de idade. Por isso a escolha de realizar
esta pesquisa no Centro Educacional Feminino (CEF) de Teresina, 6rgao da Secretaria
de Assisténcia Social e Cidadania (Sasc) que atende adolescentes do sexo feminino
em conflito com a lei.

O presente estudo teve como objetivo compreender como a EJA promove a
formacao das jovens privadas de liberdade, bem como o desenvolvimento do trabalho
do educador que atua neste contexto. Para isto, foi necessario conhecer este ambiente
que deve proporcionar a formacgéo de valores positivos as adolescentes envolvidas em
atos infracionais, como a reintegracéo familiar e social, tendo como dever apontar
caminhos para uma vida de oportunidades, com habitos saudaveis e acesso a educacao
formal, atividades esportivas, capacitacéo profissional e atendimento psicossocial e
saude.

2| METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida por meio de visita realizada no Centro Educacional
Feminino (CEF), onde foram realizadas entrevistas com trés sujeitos: a pedagoga
do local, a professora de inglés e uma jovem em medida socioeducativa privada
de liberdade. Optou-se pela entrevista semi-estruturada, ou seja, foram propostas
perguntas previamente definidas, onde o informante tem a possibilidade de discorrer
sobre 0 assunto em questéo, como se fosse uma conversainformal (BONI; QUARESMA,
2005).

Também foi utilizada a observacéo nao-participante, com o intuito de analisar a
infraestrutura do local para a realizacédo das praticas pedagogicas. Segundo (GODOQY,
1995), neste tipo de método, o0 pesquisador atua apenas como espectador, no qual
baseado em um roteiro de observacdo, analisa atentamente o maximo de requisitos
que interessar em seu estudo.

31 UM RETRATO DA EJA PARA ADOLESCENTE PRIVADAS DE LIBERDADE

A maioria das adolescentes que chegam ao Centro Educacional Feminino
apresenta distorcdo idade-série ou havia abandonado os estudos. Logo, se
enquadram no segmento atendido pela Educacao de Jovens e Adultos e devem ser
matriculadas em escolas que atendam esta modalidade, direito garantido pelo Art.205
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da Constituicdo Federal que diz: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragcéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho”.

Assim, no momento que as menores infratoras adentram a casa, € feito um
levantamento da sua vida escolar pela pedagoga do local, com o intuito de identificar
em qual etapa do ensino regular a mesma se encontra ou quando deixou de frequentar
a escola. Em seguida, entra-se em contato com os pais das jovens para que estes
possam se dirigir até uma escola que oferece ensino regular de EJA, com o propésito
de matricular suas filhas, j& que a propria instituicdo nao conta com sistema de
matriculas, apesar da presenca de professores responsaveis pela educacéao do local.
Muitas vezes encontram resisténcia por parte dos diretores que ndo querem aceitar
esse publico, por preconceito ou falta de informacao, ja que a violagdo dos direitos
humanos e vista, muitas vezes, como forma de solucionar o fenébmeno da violéncia,
sem levar em conta a discriminagao que pune jovens negros e pobres, excluidos dos
direitos mais elementares de cidadania, antes mesmo de adentrarem nas prisdes
(AGUIAR, 2009). Assim, a meta de matricular as jovens somente é atingida ap6s muito
esforco e conversa entre os profissionais do CEF e da escola.

Apo6s serem matriculadas no ensino regular, as adolescentes frequentam as
aulas de EJA oferecidas no centro, na etapa que corresponde a série na qual se deu sua
matricula. No CEF, sdo ofertados os niveis correspondentes ao Ensino Fundamental
| e Il. Entretanto, a demanda da instituicdo é maior nas etapas IV e V (entre 6° a 9°
ano), ja que as etapas | (alfabetizacao) e Il (2° e 3° ano) ja foram cursadas pela maioria
das jovens que séo enviadas para o local, quando criancas. Consequentemente, em
menor quantidade, recebem meninas que ainda n&o estudaram as séries que formam
a etapa lll (4° e 5° ano). O centro ndo oferta as etapas VI e VIl (1°, 2° e 3° ano do Ensino
Médio), pois, como a clientela desta etapa dentro do local € minima, ndo sao enviados
recursos suficientes para atender todos os niveis da modalidade. Caso alguma jovem
chegue ao Ensino Médio ainda em regime de privacao de liberdade, medidas judiciais
sdo tomadas para permitir seu acesso e a permanéncia as escolas de EJA fora da
instituicao.

Isto posto, é responsabilidade do centro transmitir todos os assuntos e disciplinas
repassados pela gestdo da escola ao CEF. As provas séo realizadas no local, cabendo
a pedagoga ao final de cada més enviar a direcdo um relatdério com as notas das
alunas, para, consequentemente, serem aprovadas ou nao, resultando na permanéncia
ou progressao para as etapas seguintes. Todas as atividades pedagodgicas sao
proporcionadas as jovens pelos professores do local, nos quais cada um é responsavel
pela sua area.

Contudo, a maioria desses profissionais ndo € preparada para atuar neste
ambiente que exige uma formacgao especifica, tanto pelas necessidades da EJA, como
pelo contexto em que as educandas estao inseridas. Como afirma Pinto (1993), o
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educador estara capacitado quando procurar conhecimento pelas vias externas, atravées
da formacgao continuada, leitura de periddicos e presenca em eventos da area, e pela
via interior, onde a indagacao constante acerca do seu papel social é determinante.
Além disso, o governo estadual que rege a casa, deveria disponibilizar algum suporte
inicial para os professores comegarem a desenvolver suas atividades, como cursos de
formacao. Porém, os auxilios que recebem sao apenas orientacées da pedagoga, que
por iniciativa propria, sempre pausa seus trabalhos por uma semana para acompanhar
individualmente o professor que estd chegando ao local, pelo entendimento da
importancia desta instrucao para a qualidade e o melhor funcionamento do processo
educacional.

Apedagoga encara o seu trabalho no CEF como uma misséo e declara muito amor
pelo que desenvolve com as jovens, 0 que é relevante na realidade das adolescentes
de tentar reatar o vinculo interrompido com a educacgéo formal, ndo sendo favoravel
encontrar um ambiente que continue produzindo impactos afetivos negativos (LEITE;
GAZOLLI, 2012). A partir disso, a profissional considera fundamental o trabalho que tem
construido, ja que as internas melhoraram o comportamento, passaram a respeitar
mais os professores — anteriormente coagidos, ameagados ou agredidos verbalmente
- e demais profissionais do centro e se dedicam mais aos estudos e projetos propostos
pela coordenacdo pedagogica, alcancando melhores resultados nas atividades
avaliativas. Ela confirma que isto € comprovado apo6s a saida de algumas jovens do
centro, que permanecem estudando e buscando nos estudos a mudanca.

Todavia, na concepcao da pedagoga do centro, ndo existe diferenca entre
as jovens que estdo em medidas socioeducativas e qualquer outro estudante, em
concordancia com Aguiar (2009), no qual afirma que a educacgao nas prisdes € ofertada
através de agdes que, em sua grande maioria, ignoram as especificidades da EJA, bem
como de seus sujeitos. A partir deste posicionamento, pode-se confirmar que um ponto
crucial para o desenvolvimento do pensamento critico das adolescentes é ignorado
pelo CEF: a educacdo como ato politico, na qual objetiva suscitar no educando a
consciéncia de si e do mundo (PINTO, 1993). Todo o trabalho de conscientizacédo das
jovens é responsabilidade apenas da psicéloga ou da assistente social, sendo papel
do educador apenas a transmissdo dos conteudos necessarios pra cumprimento do
curriculo.

Dessa forma, o material didatico que é utilizado para orientar as aulas € igual
aos das demais escolas desta modalidade de ensino, encaminhados pela Secretaria
Estadual de Educacéo, concordando com o posicionamento da pedagoga. No entanto,
o material enviado a instituicdo n&o é julgado como adequado, pois, como afirma
Bandeira (2018, p.25)

“o tipo de material didatico a ser utilizado na educacéao formal e informal dependera
das condi¢cbes de oferta e finalidades do curso, da proposta pedagoégica, do rol
de disciplinas, da duracdo e da carga-horéria, do publico alvo, da combinagcéo

possivel das novas tecnologias etc”.
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Ao considerar a realidade enfrentada, os professores consentem que o publico
atendido é diferenciado, tornando, portanto, a utilizacéo unicamente dos livros didaticos
imprépria e incompleta. A alternativa encontrada para superar esta dificuldade e
tentar proporcionar reflexbes e, consequentemente, transformacdes subjetivas e
coletivas no contexto social, cultural e educacional das adolescentes foi a realizacao
de projetos pedagdgicos. Nogueira (2001) afirma que a dinamica de trabalhos com
projetos proporciona aprendizagem significativa, multiplas intera¢cdes do individuo,
pluralidade das inteligéncias, etc.. Assim, esta metodologia é bastante rentavel para
abordar teméticas relacionadas ao cotidiano das adolescentes, como a denominada
“Liberdade”, trabalhada nos meses de abril e maio de 2018. Através do desenvolvimento
dos projetos pedagdgicos, foi possivel identificar uma maior aproximacao e interacao
entre as jovens, reforcando a ideia do trabalho em equipe, além de promover vinculos
entre professores das mais variadas disciplinas, buscando concilia-las com aspectos
do tema proposto para atingir os objetivos.

Outro desafio é a impossibilidade das jovens levarem seus materiais didaticos
para o alojamento, uma das regras da instituicdo, pois apesar da oferta, no momento
em que os alojamentos sao revistados, os livros e cadernos s&o os primeiros objetos
a serem destruidos, podendo se questionar a importancia da educacéo no local ou
até mesmo se € realmente vista como um direito (AGUIAR, 2009). Por este motivo,
os professores precisam planejar suas aulas de modo que aquele momento seja
necessario para uma maior fixacdo dos contetudos. Sem poder revisar no contra
turno, o momento em que as jovens se encontram com a professora se torna uma
eterna revisédo, provocando nos profissionais a procura por técnicas para auxiliar
na compreensao e memorizacdo dos assuntos, como o0 uso de aulas prazerosas —
utilizando filmes, musicas, videos etc.

Posturas que se enquadram neste viés sdo necessarias, mantendo sempre
a busca de novos métodos de ensino para alcancar uma pratica que proporcione
resultados positivos e significativos no desenvolvimento dos educandos (BEHRENS,
2003). Entretanto, apesar da magnitude desta dinamica para todos que compde o CEF,
a falta de recursos repassados pelo estado para o desenvolvimento das atividades se
torna um opositor para o sucesso da proposta. Além dos professores n&o receberem
nenhum tipo de beneficio por trabalhar com o referido publico, todos os materiais
utilizados, desde uma simples cartolina até computadores e datashow, sdo dos
préprios profissionais.

Como afirma Pinto (1993), o ato educacional ndo se constitui apenas dos
conteudos das matérias, mas também das rela¢cdes sociais e pessoais entre aluno
e professor, das instalagcées da instituicao escolar, dos livros e materiais didaticos,
as condicoes locais da escola, etc. Assim, 0 espaco fisico do CEF se torna também
barreira para uma educacao relevante e significativa. O centro se encontra em uma
estrutura totalmente inadequada, pois esta situado em um prédio onde funcionava uma
antiga creche que foi desativada. Ap6s a acomodacao dos servicos socioeducativos,
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nao houve investimentos para adaptacado do ambiente, apenas a instalagdo de grades
nas portas e janelas das antigas salas, onde estao os alojamentos.

Além da cantina, banheiros e sala para socioeducadores (psicologa, assistente
social, técnico de enfermagem), a instituicdo conta apenas com uma Unica sala de aula
para atender as diversas turmas de diferentes niveis da EJA. Com o objetivo de buscar
solucionar o problema, o patio é utilizado de modo improvisado, onde se subdivide em
espacos para trés grupos assistirem aula simultaneamente. Deste modo, € visivel que
a prioridade é nas acGes que visam manter a ordem e a seguranca, fazendo com que
os demais atendimentos fiquem em segundo plano (AGUIAR, 2009).

41 CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolver da pesquisa, compreendeu-se a complexidade de se trabalhar
na modalidade de educacéo de jovens e adultos com as adolescentes em realidade
de privacao de liberdade. O Centro Educacional Feminino € conhecido como um
ambiente regido por muitas regras e normas, objetivando manter a ordem, garantir
a integridade dos funcionarios e assegurar a seguranca das menores que cumprem
medidas socioeducativas no local.

Por isso, muitas sao as questdes que deveriam ser colocadas para reflexdo, como
a estrutura do local, que por falta de apoio governamental é totalmente inadequada; as
de ordem material, em que, na maioria das vezes, os proprios professores compram
e levam materiais necessarios as suas aulas; ou ainda a metodologia utilizada nos
processos de ensino-aprendizagem das internas, que exige uma formagédo minima
dos educadores, que dé condi¢cdes de conduzir as atividades de maneira politica e
consciente.

Desse modo, é preciso trabalhar com comprometimento e responsabilidade para
gue na falta de condi¢des basicas minimas, o profissional crie meios e néo se sinta
desestimulado a realizar seu papel social. A luta pelo que € por direito das jovens e do
CEF é urgente, para que o trabalho realizado dentro do Centro Educacional Feminino
contribua de maneira efetiva na educacgao e ressocializacao das menores.
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CAPITULO 7
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RESUMO: A utilizacdo das Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na
terceira idade na atualidade visa contribuir de
forma atrativa e dindmica na interacdo com o
mundo social. Tendo em vista a evolugcao das
tecnologias na sociedade na qual vivemos, onde
existe uma diferenca antag6nica das pessoas
idosas em relagcdo aos mais jovens no acesso
as tecnologias, de forma que muitos idosos
sentem-se excluidos desse processo. O acesso
as TDIC pode promover melhorias na saude
e consequentemente reduzir o isolamento e
ampliar a interacédo social da pessoa idosa. O
objetivo desse trabalho € analisar as implica¢des
que a autoria digital e a inclusédo das TDIC
podem gerar na vida cotidiana da pessoa idosa.
Foi desenvolvido um estudo de caso por meio
de uma abordagem qualitativa. A pesquisa foi
realizada em um curso de informatica para a
terceira idade no turno matutino e vespertino,
promovida pela Universidade Aberta a Terceira
Idade (UNCISATI) na Universidade Estadual
de Ciéncias da Saude de Alagoas (UNCISAL)
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através de
Conclui-
se que as atividades no curso promoveram

que visa a integragcdo social

atividades atrativas e educativas.

aos participantes autonomia para utilizar o
computador como ferramenta para realizarem
acOes de seu proprio interesse, bem como a
interacao social proporcionada pela convivéncia
em grupo ao longo do curso.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo; Idoso; Autoria
digital; Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo.

ABSTRACT: The use of Digital Information
and Communication Technologies in the third
age at the present time aims to contribute in an
attractive and dynamic way in the interaction
with the social world. In view of the evolution
of technologies in the society in which we
live, where there is an antagonistic difference
between the elderly and young people in
accessing technologies, so that many older
people feel excluded from this process. Access
to Digital
Technologies can promote health improvements

Information and Communication

and consequently reduce isolation and broaden
the social interaction of the elderly. The objective
of this work is to analyze the implications that
digital authoring and the inclusion of Digital
Information and Communication Technologies
can generate in the daily life of the elderly
person. A case study was developed using
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a qualitative approach. The research was carried out in a computer course for the
elderly on the morning and evening shift, promoted by the Universidade Aberta a
Terceira Idade (UNCISATI) at the Universidade Estadual de Ciéncias da Saude de
Alagoas (UNCISAL), which aims at social integration through attractive activities and
educational. It is concluded that the activities in the course promoted the participants’
autonomy to use the computer as a tool to carry out actions of their own interest, as well
as the social interaction provided by group coexistence throughout the course.
KEYWORDS: Education; Elderly; Digital Authoring; Digital Information and
Communication Technologies.

11 INTRODUCAO

A utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicacéo (TDIC) na
terceira idade visa contribuir de forma atrativa e dindmica para a familiarizagdo com
o mundo digital. Percebe-se que os idosos apresentam dificuldades em entender e
utilizar equipamentos como o computador e por isso demonstram resisténcia em usa-
lo. Com a evolugdo tecnoldgica os idosos devem buscar formas de se apoderar dos
meios tecnologicos e isso pode possibilitar uma nova imagem da velhice (FRIAS et al.,
2011; TAVARES, SOUZA, 2012). Segundo, Rodrigues, Oliveira e Silva (2011) ainclusao
digital tem o intuito de permitir a participacédo de todos na sociedade. E necessario
estimular 0 acesso a esse recurso para que eles possam utilizar o computador como
uma ferramenta util e que pode trazer novas vivéncias. Além disso, pode promover
melhorias na saude, pois reduzem o isolamento e ampliam a interagcdo com pessoas
que estao perto das que estao distantes.

Atualmente houve um grande avanco tecnolégico que proporcionou acesso a
novas tecnologias e o termo autoria passou a incorpora-las. Por isso o conceito de
“autoria digital” pode ser delimitado a partir do processo para a prépria producao de
conhecimento ja estabelecido socialmente. Logo, o conceito de autoria representa
uma identidade propria que distingue de outra pessoa.

Nos ultimos anos houve uma mudanca no perfil demogréafico da populagao
brasileira, havendo incremento no numero de idosos. Com isso esta parcela
populacional tem sido inserida em diversos contextos sociais, incluindo as novas
tecnologias. De acordo com Bizelli (2009), Carleto (2013) e Kachar (2010) a fase da
Terceira Idade é uma etapa da vida que € marcada por perdas fisicas, emocionais e
que ha uma diminuigdo no convivio social, € que muitas vezes essas perdas podem
ocasionar tristezas e isolamentos.

As Tecnologias Digitais da Informagcdao e Comunicagéao (TDIC) contribuem para
o0 bem estar do idoso de maneira interativa, dinamica, atrativa e a sua familiarizacao
com tais tecnologias influencia a partir do momento ha aquisicdo de habilidades e
do sentimento de competéncia ao utiliza-las. Carleto (2013) e Warschauer (2006)
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consideram que o uso das TDIC pode proporcionar melhoras nas condigcbes de
saude e autoestima do idoso, ampliando maior oportunidade no trabalho, no lazer e
flexibilizando os novos desafios quando comparados com as situagdes e geracdes
antepassadas. Por outro lado, com os adventos das TDIC na sociedade, o idoso muitas
vezes é esquecido e, ndo tem mais aquela interacdo em que os jovens ou adultos
se comunicavam e passavam horas e horas conversando, ocasionando a perda e a
esséncia da interagdo pessoal.

As TDIC podem contribuir para uma interagcdo pessoal, atuando como uma
terapia para o idoso, fazendo-o sentir-se bem, contribuindo de maneira que ele nao
se isole. Sabe-se que, a influéncia das TDIC na vida do idoso traz aspectos positivos,
contribuindo de maneira em que ha umareducéao do isolamento e ampliando ainteracéao
entre as pessoas que estao proximas e geograficamente longe. Assim, 0 seu uso tem-
se destacado na ampliacéo da interac&o e socializacdo com amigos e familiares.

A busca para o aumento da participacado social é almejada pela sociedade,
inclusive pela academia, com diversos projetos que visam tal insercédo. Conforme
Gomes, Lurdes e Alencar (2004),

a Universidade da Terceira Idade € um termo universal que, em 1972, teve origem
em Toulouse, na Franca, correspondendo a curso de extens&o universitaria e de
atualizacdo cultural, voltado para um segmento especifico da populacdo, numa
perspectiva de educacéo continuada [...] Com seu programa, as Universidades
da Terceira |dade contribuem para diminuir a depresséo, a soliddo, a sensacao de
inutilidade e até mesmo a deméncia.

Em 1996 foi criado o projeto de extensao denominado como Universidade Aberta
a Terceira Idade da UNCISAL (UNCISATI) que objetiva a responsabilidade social para
com envelhecimento digno, desenvolvendo a¢des com énfase na reintegracéo social,
através de atividades de educacgdo, cultura e lazer. Além do fato de interagir com
outros setores da sociedade, contribuindo para a qualidade de vida de participantes
(UNCISAL, 2016).

Portanto, este trabalho tem o objetivo de compreender quais sao as implicagdes
de autoria digital em idosos participantes de uma oficina de informatica em uma
Universidade Aberta da Terceira idade.

2| METODOLOGIA

O presente trabalho é uma pesquisa qualitativa, tendo como objetivo coletar
informacgdes para fazer anélise e o levantamento dos dados junto aos participantes. O
procedimento escolhido para esta pesquisa foi 0 estudo de caso, que segundo Alves-
Mazzotti (2006, p. 650) “...] constitui uma investigacdo de uma unidade especifica,
situada em seu contexto, selecionada segundo critérios predeterminados e, utilizando
multiplas fontes de dados, que se propde a oferecer uma visao holistica do fenébmeno
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estudado”.

A coleta de dados foi realizada em 2017 em duas turmas do curso de informatica
para terceira idade. O curso teve a duragdo de um ano, onde participaram 6 alunos no
turno matutino e 9 alunos no turno vespertino, no qual os critérios para inclusao dos
participantes na pesquisa foram: fazer parte do projeto UNCISATI, estar presente em
mais de 50% das aulas e ter habilidades de leitura, escrita e compreensao de texto.

Foi utilizado questionéario para realizar a coleta de dados. O mesmo tem por
objetivo a coleta de informacgdes onde o participante teve trés opc¢des de resposta que
sao elas: sim, ndo e nao responder. Isso pode ocorrer quando o respondente nao tem
conhecimento suficiente sobre 0 assunto ou quando se nega a responder.

A coleta de dados foi conduzida em duas etapas: a primeira etapa foi a aplicacao
do questionario para os alunos. Na segunda, foi realizada a analise das informacdes
coletadas através do questionario aplicado.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na aplicacdo do questionario surgiram algumas indaga¢des dos alunos, onde
eles perguntaram se seria uma prova sobre informatica ou algum tipo de teste
de conhecimentos referente a informatica onde seria vista a sua capacidade de
permanéncia nas aulas do projeto de informatica. Porém, as duvidas foram sanadas
apos a leitura do mesmo e as informacdes que o professor de informatica passou para
os alunos.

E importante reconhecer a necessidade dos alunos da terceira idade
desenvolverem habilidades cognitivas necessarias para participar de uma
aprendizagem que n&o esta diretamente vinculada ao espaco formal da escola. A¢bes
publicas de inclusao digital para aprender como utilizar as TDIC sao importantes para
capacitar esse publico para as novas necessidades pessoais e profissionais que
aparecam tanto no espaco formal e informal de educacao.

Através dos dados coletados, pode-se observar que os idosos possuem certo
receio em usar o computador, desse modo o0 processo de aprendizagem foi lento e
gradual. Logo, fez-se necessaria uma compreensao maior com esse publico alvo, na
busca para capacita-los a serem sujeitos autbnomos frente ao uso do computador.
Isso requer perseveranca dos participantes, pois alguns, por vezes, cogitaram deixar
0 curso por nao considerarem que podiam aprender a usar o computador no cotidiano
sem a ajuda de alguém.

Ao longo do curso, esse tipo de dificuldade tornou-se menos acentuada onde
os alunos mostraram disposicéo e interesse em aprender, mesmo sabendo das suas
limitaces ao deparar-se com atividades mais complexas no uso do computador, tais
como aprender a manusear aplicativos de producdo de texto e de apresentacdo de
slides.
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O uso de navegadores de Internet foi um recurso importante para os participantes,
pois proporcionou que 0s mesmos buscassem conteudos do proprio interesse sem
a necessidade de pedir para alguém mais jovem, geralmente os filhos ou netos.
Atividades cotidianas como buscar noticias ou pesquisar uma receita culinaria, por
vezes nao séo realizadas pelo idoso por ndo saber ligar o computador, manusear o
navegador e realizar a busca de contetdos. Ao longo do curso, esse tipo de atividade
foi estimulada e p6de-se perceber que os idosos adquiriram mais autonomia quanto
ao uso do computador.

41 CONCLUSOES

Por meio deste trabalho, nota-se que as atividades que estimulam os idosos a
utilizarem as TDICs podem contribuir para autonomia deles frente ao desenvolvimento
tecnoldgico. A inclusao digital € uma oportunidade para que os idosos vivenciem novas
experiéncias, ao mesmo tempo em que encontram formas de manterem-se ativos no
processo de envelhecimento.

Além disso, € importante pensar criticamente sobre as possibilidades de insercéo
do idoso em atividades desse tipo com o intuito de adapta-las as necessidades
individuais e coletivas desse publico. Nesse sentido, faz-se necessério planejar as
atividades no curso de informatica com base nas especificidades dessa fase do
desenvolvimento humano, com vista a promover a inser¢cao desse publico da melhor
forma possivel.
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CAPITULO 8

EDUCAGAO DO CAMPO E GESTAO DEMOCRATICA: UMA
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“MANOEL PAULINO DE SOUSA”- ABAETETUBA/PARA
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RESUMO: O presente estudo apresenta dados
referentes a uma pesquisa sobre as implicacoes
da Casa Familiar Rural Manoel Paulino de
Souza (localizada no municipio de Abaetetuba/
PA), um Centro de Formacéao por Alternancia,
que em sua génese é gerido pela comunidade
passar a ser gerido pela Secretaria Municipal
de Educacdo. Os dados aqui apresentados
compreendem levantamento bibliografico sobre
educacdo do campo, casas familias rurais e
gestdo democratica; e analise dos documentos
que regulam o funcionamento da CEFA. Nesta
andlise verificamos que ndo ha impedimentos
a transferéncia da gestdo da escola para a
secretaria municipal de educacédo, entretanto
afirmar se tal fato descaracterizaria a CEFA
exige o desdobramento da pesquisa em
outra pesquisa, envolvendo nao somente
documentos, mas dando voz aos sujeitos
envolvidos no processo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo do Campo,
Casa Familiar Rural, Gestao Democratica.
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11 INTRODUCAO

A gestdo democratica da escola é um
tema muito debatido na atualidade, pois trata
de conceitos como gestdo, democracia e
cidadania, que detém uma multiplicidade de
abordagens e praticas sociais. A producéo
académica, no campo das ciéncias da educacao,
sobre a gestdo democratica da educacgao e
da escola, é relevante, entretanto, a tematica
da especificidade da gestdao democratica da
Educacdao do Campo e das Casas Familias
Rurais (CFR) é um fendmeno ainda pouco
estudado no interior das ciéncias da educacéo.
Uma educacado que atenda as especificidades
do campo e que promova o direito a cidadania
aos sujeitos do meio rural estda sempre na
pauta das reinvindicagcbes dos movimentos
organizados do campo. Nesse contexto e
com o objetivo de atender as especificidades
do homem do campo que surgem as Escolas
Familias Agricolas (EFA) e as Casas Familias
Rurais (CFR), espacos de experiéncias de
formacado de jovens geridas pelos proprios
trabalhadores com o apoio da comunidade.

Baseados em experiéncias das “Maison
Familiale Rurale (MFR)”, que se constituiram
como uma alternativa para formar as criancas
e jovens franceses sem que estes precisassem
abandonar o meio rural as EFAs e CFRs,
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surgem como uma possibilidade de educacéo apropriada as necessidades sociais e
histéricas, a fim de minimizar o éxodo, desenvolver 0 campo, superar as condi¢cdes
de pobreza, abandono, entre outras mazelas existentes no campo, através de uma
formacao conscientizadora dos jovens e suas familias junto as comunidades.

No estado do Para a primeira Casa Familiar Rural surge no municipio de
Medicilandia em 1995 com o objetivo de atender aos anseios de agricultores/as,
liderancas politicas e educadores/as preocupados em buscar alternativas educacionais
para o meio rural. Ametodologia, pedagogia da alternéncia, e o modo de gerir inovador
no cenario paraense tiveram destaque e diversas outras casas foram criadas com a
mesma forma de organizacgao.

Atualmente existem 29 Casas Familiares Rurais nos municipios de Santarém,
Gurupda, Pacaja, Uruara, Cameta, Obidos, Juruti, Rurépolis, Placas, Brasil Novo,
Altamira, Anapu, Tucurui, Baido, Mocajuba, Igarapé-Miri, Cachoeira do Arari, Moju,
Conceicao do Araguaia, Santa Maria das Barreiras, S&o Félix do Xingu, Tucuma, Portel,
Ourem, Oeiras do Para, Alenquer e Xinguara, Barcarena e agora também Abaetetuba,
cidade em que se localiza a Casa Familiar Rural Manoel Paulino de Sousa, escola que
pretendemos pesquisar.

O sucesso das Casas Familiares Rurais é atribuido a gestao das escolas e a
pedagogia da alternancia, pois se compreende que nestas escolas ha o respeito
as especificidades dos sujeitos do campo, uma vez que permite que 0s jovens nao
se distanciem de seu cotidiano, as Casas Familiares Rurais também utilizam as
experiéncias familiares do educando como propulsora da proposta educativa. Essa
medida nao sé articula teoria e pratica, propiciando a vivéncia da praxis acao—
reflexdo—ac¢ao, como também faz com que a familia do educando se assuma como
parte integrante do processo pedagogico. A metodologia utilizada e a forma de gestéao
das Casas Familias Rurais ainda é algo novo no estado do Para, e que por isso causa
‘estranheza”. Investigar como estas escolas, criadas para atender a necessidades da
populacéao rural europeia foram adaptadas a realidade amazdnica e compreender as
implicagcdes na comunidade desta forma participativa de conduzir o projeto educativo
sdo as questdes que pretendemos responder. Neste trabalho apresentamos alguns
pontos por nés observados em uma dessas experiéncias de Casas Familias Rurais —
CFR localizadas no estado do Para.

A Casa Familiar Rural Manoel Paulino de Sousa, localizada no municipio de
Abatetetuba, é uma instituicdo nova, a autorizagéo de funcionamento dela € de 2003 e
possui particularidades que as diferem de outras CFR tipicas: a escola € considerada
uma instituicdo municipal de ensino, e por isso esta relacionada entre as escolas
coordenadas pela Secretaria Municipal de Educacé&o de Abaetetuba e o publico
discente que a frequenta € em sua maioria oriundo de areas agroextrativistas.

A gestao das CFR é considerada por muitos um exemplo de gestdo democrética,
uma vez que em sua origem as Casas Familias Rurais sdo geridas por um conselho que
delibera em todas as instancias da escola, projeto politico pedagdgico, infraestrutura,
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financiamento. PARO (1997) descreve a forma de organizagédo das CFR como um
caminho acertado para a Gestdo Democratica, para ele as CFR sdo conduzidas
democraticamente por apresentarem processos seletivos de escolha dos dirigentes,
colegiados com participacao de alunos, pais e comunidade escolar, associacdes de
pais e professores grémio estudantil, processos coletivos de avaliacdo continuada
dos servigcos escolares e acima de tudo, um planejamento participativo. Tudo isso
articulado por uma estrutura que em termos administrativos, propicie uma efetiva
utilizac&o racional dos recursos disponiveis na concretizacao de fins educativos; e, em
termo politico conduza a uma democratica coordenacédo do esforco humano coletivo,
apta a reivindicar do Estado os recursos necessarios e a estar em consonancia com
os interesses das camadas trabalhadoras, usuarias da Educacao Basica.

A CFR Manoel Paulino de Sousa possui uma caracteristica que nos chama
atencéo e até mesmo estranhamento, pois € uma CFR coordenada por uma Secretéaria
Municipal de Educacdo. VEIGA (1995, p18) escreve que a dependéncia de 6rgaos
intermediarios anula o individualismo, a autonomia das escolas, tornando-as meras
executoras das politicas educacionais elaboradas pelas secretarias. As secretarias
municipais e estatais de educacéao, por mais que tenham técnicos comprometidos em
agir em conformidade com o que determina a Constituicao da Republica Federativa
do Brasil 1988, em seu artigo 206, inciso 1V, que estabelece a gestdo democratica
do ensino publico na forma de lei e com a LDB em seu artigo 14 que institui que os
sistemas e ensino definirdo as normas de gestdao democratica do ensino publico, na
educacao basica, de acordo com suas peculiaridades ainda tem certa resisténcia para
aceitar novas metodologias e modos de gerir, 0 que ocorre de acordo com LIBANEO
(2003) em razado de fortes resquicios da tendéncia técnicas- cientifica da gestéo
escolar ainda presentes na formacgéo destes técnicos.

A modalidade de educacédo proporcionada pela CFR apresenta-se como uma
proposta em que os sujeitos envolvidos participam diretamente da construcéo do
conhecimento é uma construcdo coletiva do saber que visa a formacao integral
dos jovens, no manual que orienta a organizacao das Casas Familiares Rurais,
publicado pela ARCAFAR/SUL ha o detalhamento da filosofia que orienta as CFR e
as metodologias que devem guiar o processo educativo. Na leitura deste documento
observa-se um dos diferencias destas escolas que é a formagao voltada ndo para
atender a interesses mercadoldgicos, mas sim aos interesses da comunidade,
entretanto sem desprezar a importancia de formar estes jovens para interagir em
sociedade, isto € os conhecimentos ditos universais também séo estudados.

Os dados aqui apresentados dizem respeito a primeira parte de nossa pesquisa,
nos atemos nesta primeira parte apenas as referéncias que orientam o funcionamento
das casas familias rurais e aos documentos que regulam o funcionamento da Casa
Familia Rural Manoel Paulino de Sousa Nossa intencao foi identificar por meio da
analise dos documentos da escola se a proposta efetivada esta em conformidade com

0s principios que orientam a filosofia das casas familias rurais.
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2| METODOLOGIA

Baseados em uma abordagem qualitativa analisamos os documentos que
regulamentam o funcionamento da casa e confrontamos estes com referenciais que
abordam a filosofia e a organizacéo estrutural das casas familias rurais, educacao do
campo, alternéncia pedagdgica e gestao.

Em uma abordagem qualitativa, os sujeitos de estudo ndo s&o reduzidos
a variaveis isoladas ou a hipoteses, mas vistos como parte de um todo. O sujeito-
observador é parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenébmenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo € um dado inerte e neutro; esta possuido
de significados e relacdes que sujeitos concretos criam em suas acdes (CHIZZOTTI,
2001, p.79).E essa interacdo dinamica com a realidade e com os sujeitos, que norteou
nossos olhares para os documentos que regulam o funcionamento da Casa Familiar
Rural Manoel Paulino de Souza, descrevendo as nossas observacdées, mas nao
apresentando elas como respostas, e sim como pistas que permitam desdobramentos
em outras pesquisas sobre a tematica.

3 | PRIMEIRAS CONSIDERAGCOES

A Casa Familiar Rural Manoel Paulino de Souza possui caracteristicas similares
e especificas em relacdo as outras Casas Familiares Rurais do Brasil e do Estado
do Para. De similaridades com as demais citamos o propdésito de criacao dela, ela
foi criada para atender a uma demanda especifica dos sujeitos do campo do Baixo
Tocantins. Quanto as especificidades destacamos o fato dela ser uma escola municipal
de ensino, as CFR em sua esséncia séo escolas comunitarias, geridas por cooperativas
ou associagoes.

A casa Familiar Manoel Paulino de Souza é um CENTRO FAMILIAR DE
FORMACAO POR ALTERNANCIA- CEFFA, instituicio de ensino publico de nivel
Fundamental e Médio, funcionando a partir de uma parceria entre a Prefeitura Municipal
de Abaetetuba, Associacao das Familias da Casa Familiar Rural da Comunidade do
Sitio Santo Anténio no municipio de Abaetetuba, Movimentos Sociais e Entidades
via Forum de Educacédo do municipio de Abaetetuba. A leitura dos documentos que
regulamentam o funcionamento da escola ndo apresenta nada que descaracterize
as metodologias ou a missdo da Casa Familiar Rural Manoel Paulino de Souza, o
atrelamento de uma CEFA a uma secretaria municipal de educagdo nao € algo
impedido no Brasil. Pelo contrario o Decreto 7352/2010, que dispde sobre Educacéo
do Campo ao orientar que a Unido promova formacéao formal para os sujeitos do campo
respeitando as suas especificidades com apoio do Estado e Municipios estimula que
se busque parcerias que apoiem projetos de formacgao para os camponeses.

Na analise dos documentas nao observamos nenhum impedimento a gestao da
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escola estar nas maos do municipio, entretanto na pesquisa bibliografica observamos
pontos que nos levaram a questionar se a participacdo da comunidade, assegurada
nos documentos e vivenciada na pratica. Assim pretendemos dar continuidade em
nossa pesquisa ouvindo o0s sujeitos envolvidos no processo.

Pretendemos em uma segunda parte de a pesquisa elaborar instrumentos de
coleta que nos permitam ouvir o que a comunidade escolar e 0os gestores municipais
tém a dizer sobre a descaracterizagdo da gestdo da CEFA, de comunitaria a estatal.
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CAPITULO 9
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RESUMO: Este artigo intitulado “Educacgéo
e Cultura: as ressonancias (re)produzidas
pela pelas midias na cultura ribeirinha”
tem como objetivo, além de desmistificar
a concepcao de que a educacao ocorre
unicamente dentro do espaco escolar,
refletir sobre a educacdo do campo com
especificidade a educacdo ribeirinha,
haja vista que a educacdo acontece em
diversos espacos e a influéncia da midia
na cultura dos sujeitos do campo. E
pertinente advertir que, de uma forma ou
de outra, todo ser humano é atuante de
um ato educativo que independe de tempo
e espaco para acontecer. A metodologia
dar-se pela pesquisa qualitativa do tipo
estudo de caso, instrumentalizados pela
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observacao e entrevista semiestruturadas,
fundamentados em autores que discutem
a tematica em questdao. Os resultados
obtidos com a pesquisa nos apresentam
que a midia enquanto formadora de
opiniao acaba por influenciar de fato na
cultura ribeirinha, onde é perceptiva a
mudanca no comportamento, costume,
vestimenta, instrumentos tecnoldgicos, a
busca por conhecimento e mudancgas na
linguagem. Conclui-se que analisando os
impactos que as novas tecnologias vém
causando na sociedade, ha evidéncias
que a midia é imprescindivel aos rumos
educacionais oferecendo valiosas
perspectivas para atingir o conhecimento
satisfatorio, mediagdes, conflitos, em que
se insere esse estudo como pretensa
contribuicho ao desenvolvimento da
educacao cultural de desenvolvimento da
populacéo ribeirinha.
PALAVRAS-CHAVE:
Educacao Ribeirinha.

Educacao do
Campo. Midia.
Cultura.

ABSTRACT: This paper entitled
“Education and Culture: The resonances
re(produced)

culture” has as objective, not only desmistify the

by the media into riverside

conception that education occurs only within
the school domain, reflect about field education,
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especificaly, the riverine education, considering that the education happens in so many
places and the media influence inside field people culture. It is pertinent to warn that, in
one way or another, every human is active in na educational act that is time and space
unattached to happen. The methodology is given by the case study qualitative research
type, instrumented by observation and semi-structured interview, based on authors
that discuss the approached subject. The research results obtained show that media
builds opinion and really has indeed influencing the riverine culture, where is percipient
the changing behavior, habit, dressing, thecnological tools, the knowledge search
and language changing. Concluding that when analyzing the impacts caused by new
technologies inside society, there is such evidences that media is indispensable to the
educational pathway offering valuable perspectives to reach the enjoyable knowledge,
mediations, conflicts, this study is inserted as a presumed contribution to the riverine
cultural and educational development.

KEYWORDS: Field education. Riverine education. Media. Culture.

11 INTRODUCAO

Este artigo é fruto das contribuigdes tedricas provenientes das discussdes tecidas
ao longo da disciplina Educacdao do Campo proporcionada no curso de Pedagogia
na UFPA — Universidade Federal do Para, que trata dos principios e estruturas da
educacao campesina nos niveis das relagdes escola-cultura, bem como dos sistemas
de ensino e da organizacdo dos processos educativos escolares e ndo escolares.
Nessa perspectiva, partimos da seguinte problematica: Quais as ressonancias (re)
produzidas pelas midias na cultura ribeirinha? Sendo assim, neste ensaio, a
evidéncia sera dada aos processos educativos de carater ndao formal, haja vista que a
educacéo acontece em diversos espacos, de uma forma ou de outra, todo ser humano
é atuante de um ato educativo que independe de tempo e espaco para acontecer.

Para uma melhor compreensédo do tema abordado faz-se necessaria algumas
colocagbes inerentes. Para esse fim, primeiramente abordaremos o conceito de
educacao do campo, onde vem trazer, os principios norteadores dessa educacgao e
sua contextualizacdo histérica advinda dos Movimentos Sociais.

Ao falar de Educacao do Campo é inerente nao falar de educagao formal e néo
formal, no sentido que propicia a pedagogia da alternancia, a pedagogia do movimento,
aborda as formas de educag¢do quebrando os paradigmas de que a educagdo soé
acontece na escola, o que trataremos no segundo topico.

Um terceiro ponto tratado seria a midia, educacdo e cultura, enfatizando a
conceituacédo dos termos e o que elas tendem a contribuir com a educag¢ao do
campo. E por fim ressaltando os impactos, as influéncias causadas pelos meios
midiaticos de comunicacéo e informacé&o na cultura ribeirinha. E por fim abordaremos
a contribuicdo formal da escola propondo a responsabilidade de orientar, socializar
esses conhecimentos advindos da midia.
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A metodologia dar-se pela pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso,
instrumentalizados pela observagdo e entrevista semiestruturadas, fundamentados
em autores que discutem a tematica em questao.

21 EDUCACAO DO CAMPO: CONSTRUINDO CONCEITOS

A Educacéao do Campo constituida num espaco de lutas dos Movimentos Sociais
e sindicais do campo € traduzida na resolugcdo 01 da CNE/2002, em seu paragrafo
unico como:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva no pais. (Art. 2° da Resolucdo 01 — CNE 03/04/2002 — Diretrizes
Operacionais para Educacéo do Campo).

Sendo assim, toda acao educativa fundamentada nos conhecimentos, habilidades,
valores, modo de ser e de produzir da populagdo camponesa compreende-se como
educacao do campo. Sabemos que a escola e acomunidade s&o espagos multiculturais
e de producdo de conhecimento para transformag¢do da realidade. Nesse sentido,
0s espacos da vida familiar, do trabalho, da comunidade, dos movimentos sociais,
séo também espacos de aprendizagens que podem e devem ser explorados para o
ensino das diversas areas do conhecimento e consecutivamente relacionando com os
conhecimentos universais.

Dessa forma o papel da escola nao seria somente de repassar o cddigo escrito,
ensinaraler, aescrevere acontar, mas, sobretudo de construir valores e conhecimentos,
desenvolvendo habilidades e preparando os educandos para a vida e para o mundo.
Dessa forma, na escola deve haver um planejamento de acdo pedagdégico voltado
para uma educacao de qualidade. Nao somente a instituicdo escola, mas também
o Estado e o municipio. Pois tanto o Estado quanto o municipio precisam pensar
politicas publicas de agbes articuladas para o desenvolvimento da sociedade e dos
sujeitos que dela fazem parte.

Para Caldart (2012) a educacado do campo é um conceito em construcéo e
ressalta que: [...] “a educag¢ao do campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos préprios trabalhadores do campo e suas organizagdes, que
visa incidir sobre a politica de educac¢ao desde os interesses sociais das comunidades
camponesas” (Caldart, 2012. p. 257).

Nesse sentido, a autora diz que pensar a educagao do campo também é pensar
0s movimentos sociais ao qual foram os principios norteadores de sua producéo e que
desse modo ja pode configurar-se como uma “categoria de andlise da situacéo ou de
praticas e politicas de educacéo dos trabalhadores do campo” (Caldart, 2012. p. 257).
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Assim a educacéo do campo pensada pelos prdprios sujeitos para eles e por eles se
caracteriza pelo movimento do movimento. Essa pedagogia possibilita estd sempre
em evolucao, em transformacgdes de suas praticas, por isso Caldart define como um
conceito em construcéo, justamente pelo fato do movimento.

31 EDUCACAO FORMAL E NAO FORMAL

A educacéo formal é aquela que procede nas escolas, nas universidades, nos
institutos politécnicos e outras instituicdes de ensino, desse modo sdo as que ocorrem
no sistema regular de ensino que exige em seu processo educativo, curriculos, normas
e regras de certificacdo bem determinadas. Gonh (2006) define:

Na educacao formal, entre outros objetivos destacam-se os relativos ao ensino
e aprendizagem de conteddos historicamente sistematizados, normatizados
por leis, dentre os quais destacam-se o de formar o individuo como um cidadao
ativo, desenvolver habilidades e competéncias varias, desenvolver a criatividade,
percepcao, motricidade etc. (GONH, 2006, p. 25)

Gonh (2006) destaca que nas instituicbes de ensino formal a aprendizagem
emana de conteudos sistematizados, normatizados por lei maior da Educacao
Brasileira ao qual é regida toda a educacéo, a LDB 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo) que definem as normatizagdes educativas.

A Educacao Nao Formal provém fora do sistema formal de ensino, € um processo
organizado, porém os resultados da aprendizagem nao sdo avaliados formalmente,
ela acontece voluntariamente, ou seja, pela busca dos sujeitos pelo conhecimento
baseada na motivacéo inerente dos sujeitos, esse tipo de educacao nao acontece por
meio de conteudos como na educacdo formal, porém tem fim educativo, podemos
dizer que a educacéo nao formal se desenvolve cotidianamente para além dos muros
das escolas, nos grupos sociais, nos movimentos, nos programas de direitos humanos,
cidadania, lutas contra as desigualdades e exclusdes sociais, nhas comunidades,
nos grupos religiosos, nas associagcdes, ONG’s, enfim decorre nos movimentos
interacionistas dos sujeitos nela envolvidos. Ela ndo se caracteriza como espontéanea,
pois 0 processo que o produz tem intencionalidades e propostas para um fim, ou seja,
o desenvolvimento educativo é gerado por uma intencado, algo a ser conquistado a
partir desse conhecimento adquirido. Segundo Branddo (1981) a educacao estd em
todo lugar e acrescenta:

Ninguém escapa da educac&o. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser
ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacdo. Com uma ou
com vérias Educacées. (BRANDAO, 1981, p. 07).

Brandé&o nos faz refletir sobre justamente essa relacdo da educagdo com outros
meios, com outros ambiente e espagos que ocupamos no mundo, e nao somente as
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horas que estamos na escola. Nesse sentido nos perguntamos: sera que também
nao seria uma educagao, ndo estariamos aprendendo, nos formando também nesses
espacos caracterizados como nao formativos nao escolares?

Percebemos que a educacédo nao formal € vista como uma educag¢do nao
“creditada” e por isso talvez ndo seja avaliada, ou mesmo, aceita nos espacos
escolares como conhecimento também adquiridos pelos sujeitos e que precisam ser
considerados nos ambitos escolares para uma alternéncia de saberes/conhecimentos
advindos da comunidade/campo. Pois dessa forma se constréi os conhecimentos e o0
dialogo entre sujeito (com seus saberes) e a escola como instituicdo de ensino, deve
aprimorar esses saberes e ndo simplesmente ignora-los como se nao tivessem algo
de fundamental a serem discutidos, dialogados, socializados com todos na escola.

41 MIiDIA, EDUCACAO E CULTURA EM PROCESSO DE CONFIGURACAO DA
CULTURA RIBEIRINHA

Sao muitas as reflexdes em torno do assunto midia, educacgao e cultura, pois estes
vém sendo aprofundados ha varias décadas dado a constatacdo de sua influéncia
na formacdo do sujeito ribeirinho contemporaneo e da necessidade em explorar o
assunto diante do rapido desenvolvimento das novas tecnologias de informacao e
comunicacdo. Ao falarmos propriamente sobre midia, educacéo e cultura, faz-se
necessario a acep¢ao de cada uma delas.

Midia € um conjunto dos meios de comunicacdo, podemos citar os jornais,
revistas, radio, televisao, a internet, a grande midia internacional, no qual todas tem a
finalidade de atingir um determinado publico, podendo ser também um setor de uma
agéncia de propaganda que se ocupa da veiculagéo de anuncios, em que;

Uma das tarefas do ensino é estudar a midia para ndo ser “engolido” por ela; sua
importancia depende da funcéo e dos usos que lhe s&o atribuidos no contexto
social. Fazer do discurso da midia um ponto de partida para a reflexao e a critica
sobre os fatos do mundo é fazer da sua leitura uma atividade criativa e critica.
(GUILLARDI apud ASSUMPCAO, 2008, p. 3).

Pelas magnitudes alarmantes que a midia vem assumindo, chegando aos mais
diversos grupos sociais, entretanto com um viés unilateral, 0 que acaba por deixar a
populacéo passiva, sem reflexdo, discusséo, ou qualquer critica sobre as informagdes
que recebem dos meios midiaticos de livre acesso. Por isso € tao importante estudar e
conhecer a midia para que uso desta n&o interfira na sua leitura critica e criativa. Para
GUARESCHI (2004),

A midia constitui um novo personagem dentro de casa, que esta presente em
nossas vidas e com quem nos estamos em intenso contato, muitas horas por dia.
Esse personagem ¢ infiltrado nos lares, com sua voz poderosa, apenas nos da
respostas, agrega valores e estabelece relacdes hierarquicas, atrai os receptores
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a valorizarem e adotarem seus dizeres e modos de ser, agindo no cotidiano das
pessoas e na vida social. Por meio de tais praticas a midia, torna os seres humanos
seus reféns, reconstruindo e modelando suas subjetividades (GUARESCHI, 2004,
apud SILVA, p. 5).

A Educacéo é o conjunto de normas pedagdgicas tendentes ao desenvolvimento
geral do corpo e do espirito e € também uma acgéo de educar. Segundo o dicionario
pratico de pedagogia, € a acédo exercida por meio de métodos particulares, com o
objetivo de desenvolvimento ou preparacéo social, intelectual, moral, fisica, e afetiva
de uma crianca ou jovem; E a transmissdo da cultura de uma geracdo para outra;
Também pode ser civilidade, nivel ou tipo de ensino.

Assumir essa premissa pressupde confirmar com a afirmagdo da caréncia da
extensdo da escola urbana para o campo. Um dos resultados visiveis no Brasil da
reivindicacdo acerca da especificidade da educacdo do campo estd expresso na
insercéo de tal elemento na legislagcdo educacional brasileira, mais especificamente
nas Diretrizes Operacionais para Educacao Basica das Escolas do Campo. Nos seus
artigos 1° e 2°, aponta:

Art. 1° A presente Resolucao institui as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas escolas do campo a serem observadas nos projetos das instituicées
que integram os diversos sistemas de ensino.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislac&o educacional, constituem um conjunto
de principios e de procedimentos que visam adequar o0 projeto institucional das
escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil,
o Ensino Fundamental e Médio, a Educacéo de Jovens e Adultos, a Educacéo
Especial, a Educacéo Indigena, a Educacéo Profissional de Nivel Técnico e a
Formacao de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal. (BRASIL, 2002).

Nesse sentido, sao excludentes atitudes como afirmar que a educag¢ao do campo
e urbana deve ser tratada de maneira uniforme. Ou ainda, estabelecer a ética da
racionalizacdo econémica para o atendimento das criancas do campo, arrancando-
as de suas realidades, com um processo desgastante de transporte ribeirinho e as
depositando em escolas estranhas a sua realidade. A exclusdo mais brutal é aquela
que priva totalmente os moradores do campo de seu direito a educacao.

J& a Cultura podemos dizer que é uma acgao, arte, modo ou efeito de cultivar,
de criar certos animais, é estudo, instrucédo, saber e expressa acédo marcada pelo
cuidado. Tomada abstratamente, para alcangarmos seu significado geral. Cultura é
toda acdo humana resultante das relagdes entre os seres humanos e deles com a
natureza que leva a afirmacado de modos de vida. Numa perspectiva filoséfica Chaui
define como: “Cultura € uma palavra de origem latina, colere, que significa cultivar,
criar, tomar conta, cuidar” (Chaui, 1997, p.292).

Como podemos observar na colocacdo de Chaui, trata-se do significado, da
origem, criacao e da recriacdo que emergem daquelas em que o0s seres humanos, ao
transformarem o mundo, simultaneamente transformam a si proprios. Neste cenario
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de constante e acelerado processo tecnolégico que desde os anos 80 tomou novas
proporgcdes com equipamentos projetados para armazenar, processar e transmitir
informacdes de forma mais rapida e cada vez mais acessivel em torno de custos,
vislumbrando uma maior possibilidade de utilizac&o para todos, presencia-se questoes
sobre a informatizacdo e 0 acesso a internet permeando ainda as discussdes sobre
educacao do campo, como por exemplo, necessitando abordar aspectos sobre as
condicdes sociais, politicas e econémicas da vida e do trabalho, entrelagados com as
condi¢des culturais destes camponeses ribeirinhos.

Para o lider comunitario desta comunidade ribeirinha, as midias fornecem as
pessoas informacgdes e ideias conflitantes as vezes sobre a sociedade em que vivem,
e cabe ao lider testar algumas dessas descricoes e interpretacdes dessa realidade,
comparando os produtos da cultura de massa com suas préprias experiéncias. E
nessa tarefa que reside a esséncia da midia-educagédo. Conforme HALL e WHANNEL
(1964):

Precisamos prestar atencdo as formas pelas quais as novas experiéncias
sdo apresentadas, discriminar valores, analisar nossas respostas a elas,
cuidadosamente. Em termos educacionais, pelo menos, este € o Unico tipo de
controle moral que pode ser aplicado a réapida expansao que tem acontecido.
O processo da avaliacéo é o negoécio proprio da educagdo, comeca no sistema

formal, mas ndo acaba nele. (Hall e Whannel, 1964.p.46, apud Siqueira e Martins,
2013, p.100).

Nesta esperanca, de desconstrucao e analise do processo dessas experiéncias
apresentadas através das mensagens, dos valores, das respostas que parece ser um
caminho produtivo para promover habilidades criticas para o uso da midia na educacao
e na cultura dos povos camponeses. Apresentar a teoria de Hall (1964), citada por
Siqueira e Martins (2013) nesse momento para o campo da midia-educag¢ao provoca
em encontrar formas de promover o aprendizado de habilidades, de experiéncias,
ampliando o conhecimento cultural da comunidade de modo a contemplar questdes da
natureza politica e culturais integradas a aprendizagem das técnicas e padrdes de uso
das diversas linguagens na midia o que a seguir veremos 0s impactos, as influencias
causadas pela midia na cultura dos ribeirinhos da localidade de Itanduba/Cametéa/
Para.

51 0S CONFLITOS DA MIDIA NA CULTURA RIBEIRINHA DA POPULAGAO
LOCALIZADA NA ILHA DE ITANDUBA NO MUNICIPIO DE CAMETA-PARA

As maneiras pelas quais interagimos e nos adaptamos ao mundo, as maneiras
pelas quais orientamos nossas praticas educacionais e cotidianas, as formas de
perceber o outro e a nés mesmos mudaram a partir da presenca constante das midias
em nossas vidas. Por exemplo, hoje as pessoas tem acesso desde a infancia a uma
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variedade de informacgdes disponiveis nos desenhos animados, filmes que assistem
na TV, informacdes, videos, fotos, apelos de consumo, modelos de estilo de vida
veiculado pelas mensagens através da midia, que compdem o imaginario e a vida
pratica nao somente da comunidade ribeirinha, mas de um todo idealizado pela midia,
e isso podemos observar na fala do lider comunitario ribeirinho entrevistado localizado
na llha ltanduba no municipio de Cameta quando perguntamos: Qual a influéncia da
midia na educagao dos ribeirinhos? Segundo o lider comunitario:

Aqui na nossa escola mais proxima ja podemos observar a influéncia da midia
nas criancas, muitas vezes influencia no material escolar por querem o caderno,
a mochila, o lapis de determinados personagens que viu na TV. Nas escolas onde
os estudantes ja sdo adolescentes, jovens a midia influencia muito mais e interfere
no aprendizado escolar, pois muitos destes querem estar no telefone conversando
com amigos, mostrando videos, tirando fotos, jogando alguns joguinhos e isso
atrapalha muito, tanto o professor como também os colegas.

Apesar de a midia televisiva ter se propagado consideravelmente nas ultimas
décadas e hegemonizado a informacé&o em diferentes territérios do campo, inclusive
influindo nos costumes de diversos povos do campo, em muitas regides rurais o radio
possui ainda forte insercao, este por sua vez transmite noticias locais, propagandas
de musicas regionais e humoristicas e dentre outras informagdes. Outro aspecto € a
linguagem: no radio se fala a mesma lingua da populagéo local, diferentemente da
linguagem transmitida pela televiséao ou por meios escritos. ISso se percebe claramente
na fala do lider comunitario, quando perguntamos: Qual o tempo destinado as midias
e esse tempo se repercute no trabalho dos ribeirinhos? Atrapalha ou n&o no dia a dia
do ribeirinho? Segundo ele:

“A TV assistimos mais a noite, o radio ndo interfere no trabalho, porque ao mesmo
tempo em que estamos trabalhando na construcdo de uma ponte, por exemplo,
podemos estar ouvindo a radio; o telefone é mais para fazer e receber ligagdes tem
internet as vezes, mas nao interfere nos nossos afazeres, pois sabemos do tempo
que temos para todos 0S N0sSSos Sservicos”.

Em contextos de lazer, as tradicionais festas populares, das quais as criancas
participam entusiasmadas, transmitem valores, experiéncias sociais, valorizam o0s
simbolos culturais dos povos do campo e sado ricas em oralidade. Nas situacoes
cotidianas, alguns jogos integram a diversao (domind, bingo, cartas etc.); muitos deles
exigem abstracao, raciocinio estratégico, memoéria, uma série de constru¢cdes mentais
importantes que podem ser aproveitadas na escola e nas rodas de conversas para
lancar desafios crescentes. No entanto, as atividades sociais de lazer que envolva
a leitura e a escrita se apresentam com pouca frequéncia nas regides do campo
ribeirinha. Falando sobre esse assunto podemos perceber na fala do entrevistado que
isso realmente ocorre nessa comunidade ribeirinha, localizada na llha de Itanduba no
municipio de Cameta-Para, observe:

Em nossas rodas de conversas, conversamos sobre tudo, religi&o, politica, sobre a
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nossa cultura, nossos costumes, fazemos brincadeiras, jogos e relatos, contamos
e repassamos experiéncias, conversamos sobre melhorias em nossa comunidade
com criacbes de escolas apropriadas para o campo, criacdo de um posto de
saude, e entre outras coisas que ainda n&o temos em nossa comunidade.

Assim, se a oralidade da midia é importante para as pessoas de modo geral, no
campo, sobretudo nas regides em que a escrita ndo tem intensa circulagcao, ela € mais
central ainda.

E necessario, portanto, que se reconhecam e se valorizem tais praticas e as
articulem as atividades de escrita na escola e nas rodas de conversas. Por outro
lado, é importante que, em cada contexto especifico, seja feita uma avaliacdo das
praticas das quais as criangas participam, pois, muitas vezes, o lider e o professor
séo surpreendidos e encontra préaticas de escrita ndo identificadas na escola ou nao
valorizadas. Essa pesquisa é necessaria para que nao se torne como pressuposto
a ideia de que a midia ndo influencia na linguagem dos camponeses por isso faz-
se necessario que se planeje ac¢des didaticas sem chegar a tal pressuposto, pois,
segundo o entrevistado: “O que observamos é que a midia tem seu lado positivo e
negativo e que devemos estar preparados para lidar com as diferencas em diferentes
situagoes que surgem no dia a dia da nossa comunidade”.

Como ja observamos na fala do entrevistado a midia tem seus lados, do
positivo o entrevistado diz: “De positivo € que através da midia podemos ter e passar
informacoes ideias sobre nossa comunidade podem registrar nossos costumes, nossa
cultura, nossas experiéncias, bater fotos da nossa comunidade de hoje e mandar para
pessoas que foram embora do nosso local para que eles possam lembrar suas raizes
para que nunca esquegam seus costumes, valores, cultura, ou seja, que ela € e sempre
sera um camponés ribeirinho”. “De negativo posso dizer que a midia interfere muitas
vezes, principalmente porque tendo acesso a muitas informacdes algumas pessoas
acabam as vezes ficando confusas e querem viver com outros costumes, outra cultura
e isso acabam o afastando da sua cultura. Mas sempre estou intervindo, alertando e
dizendo que cada comunidade tem seu costume, sua cultura e que a nossa € a mais
importante para nds, pois é essa e nessa que vivemos”.

A midia, com todas as suas ferramentas, detém o poder de formadoras de
opinides, gerando mudancas de atitudes e comportamentos, substituindo valores,
modificando e influenciando, contextos sociais, grupos, constituindo os modelos do
imaginario, criando novos sentidos simbélicos como julgadores de valores e verdades.
O poder de manipulagdo da midia pode atuar como uma espécie de controle social, que
contribui para o processo de massificacdo da sociedade, resultando num contingente
de pessoas que caminham sem opinido propria.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 9




6 | CONSIDERACOES FINAIS

Perante as reflexdes que permearam o assunto abordado, demostra a urgéncia
em se efetivar a pratica das novas tecnologias no ambito das escolas ligando-as aos
recursos metodoloégicos que propiciam a aprendizagem quanto as midias, ou seja, €
preciso estudar sobre as midias e contextualiza-las para que 0s sujeitos n&o se tornem
passivos, apenas reprodutores de informacdes e opinides transmitidas pela midia.
Com essa finalidade, busca-se certificar que a escola se remeta a sua necessaria
funcé@o, em contradicdo ao mundo capitalista, garantindo o conhecimento por meio
do dominio teérico, fazendo uso dos aparatos tecnolégicos como ferramentas de
libertacdo, proposta pelo surgimento da midia, que, porém, hoje acabou se tornando
um meio de dominagao e controle social.

Levando em consideragdo a importancia do fen6meno comunicacional na
sociedade mundial e o acelerado processo tecnoldgico que abrange os mais variados
setores da convivéncia humana, o que se propde hoje é uma escola contextualizada,
que se situe na dindmica dos novos processos de ensino e aprendizagem, na
pedagogia da alternancia colaborativa, com o uso da midia como mecanismo de
desenvolvimento, de criticidade, de colaborac&o mutua que transforma as informacdes
em conhecimentos sistematizados. Para que esse fim se concretize, os educadores,
mediadores, lideres comunitarios, movimentos, manifestacdes em fim em educacéo
ocorrida em espacos nao escolares, precisam coordenar este processo, incorporando
as midias aos guias pedagogicos, para serem contextualizadas com os individuos
inseridos no sistema de aprendizagem.

Podemos concluir que a socializagédo € uma dimenséo da formagdo humana e tem
como servico principalmente a transmissao a partir do dialogo de ideias e valores. Os
sistemas educativos dos grupos, as estratégias e praticas de socializacdo expressariam
uma visdo de mundo, seriam responsaveis pela propagacao ou “crucificacdo” dos
sistemas de valores comportamentais dependendo do viés imposto, ou admitido no
processo.

Analisando o impacto que as novas tecnologias vém causando na sociedade, e
a evidéncia que a midia é imprescindivel aos rumos educacionais oferecendo valiosas
perspectivas para atingir o conhecimento satisfatorio, insere esse estudo como
pretensa contribuicdo ao desenvolvimento da educagao.
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CAPITULO 10
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RESUMO: Neste trabalho buscamos discutir
trés eixos de analise nos quais nos baseamos
para discutir a formacdo de professores
no curso de Licenciatura em Pedagogia: a
interdisciplinaridade, a formagdo docente e a
praxis educativa. Nesta direcao, apresentamos a
intensao de debater as praticasinterdisciplinares
realizadas ao longo da formacéo inicial dos
docentes e suas implicagbes na construcéo da
identidade docente. As questdes que norteiam
o estudo que apresentamos sdo: em que
medida o trabalho interdisciplinar realizado
com estudantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia tem possibilitado a autonomia dos
estudantes na realizacado de efetivas praticas no
ambiente escolar? Quais elementos daformacao
vivenciada na universidade se convertem em
possibilidade de construcdo da identidade
docente? A pesquisa teve como referencial
metodoldgico a epistemologia qualitativa de
carater exploratério. Em sintese, os dados
gerados por meio da entrevista semiestruturada
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realizada com cinco estudantes do curso de
Pedagogia de uma instituicdo superior privada
do Distrito Federal evidenciam que o trabalho
interdisciplinar realizado com estudantes da
pedagogia, nessa instituicdo, tem favorecido
a autonomia dos estudantes no seu processo
de formacgédo profissional e construcdo da
identidade docente. Oportunizando a vivéncia
de um processo de ensino e aprendizagem
voltado para a aprendizagem por competéncia
em que teoria e pratica se articulam por meio da
interdisciplinaridade, fomentando um trabalho
mais ético e humano.
PALAVRAS-CHAVE:
Formacao Docente. Praxis educativa.

Interdisciplinaridade.

ABSTRACT: In this work we seek to discuss
three axes of analysis on which we base
ourselves to discuss the teacher education in
the graduation in pedagogy: interdisciplinarity,
teacher education and educational praxis.
In this direction, we present the intention of
discussing the interdisciplinary practices carried
out during the initial formation of the teachers
and their implications in the construction of
the teaching identity. The questions that guide
the study we present are: to what extent did
the interdisciplinary work carried out with
undergraduate students in Pedagogy have
made it possible for students to autonomously
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perform effective practices in the school environment? Which elements of the
formation lived in the university become the possibility of constructing the teaching
identity? The research had as methodological reference the qualitative epistemology
of exploratory character. In summary, the data generated through the semi-structured
interview conducted with five students of the Pedagogy course of a private institution
of the Federal District show that the interdisciplinary work carried out with students of
pedagogy in this institution has favored students’ autonomy in their process professional
training and teacher identity construction. Opportunizing the experience of a process of
teaching and learning focused on learning by competence in which theory and practice
are articulated through interdisciplinarity, fostering a more ethical and human work.
KEYWORDS: Interdisciplinarity. teacher education. Teaching praxis.

11 INTRODUCAO

A discusséao acerca da formacéo de professores esta amplamente imbricada no
debate sobre a relacéo entre a educacao e o trabalho. Destarte partimos da premissa
de que a formacao de professores perpassa a questdo da relacdo entre a educacao
e o trabalho, ndo em um sentido estrito, meramente mercadoldgico, mas o trabalho
concebido como algo inerente a natureza humana, como um fenémeno proprio dos
seres que se objetivam na natureza para transforma-la e, a0 mesmo tempo, serem
transformados. Isso significa que o ser humano se constroi a partir do trabalho, enquanto
ser genérico, e alteram a existéncia humana e suas relacées sociais (LUKACS, 1978).

Além do trabalho, visto como acao que constitui 0 ser humano, apresentamos
uma percepcdo de interdisciplinaridade que transcende a perspectiva de relacéo
artificial entre as diferentes disciplinas, mas como proposta formativa que parte das
tensOes e contradicOes emergentes da realidade; que considere o movimento do real
em uma perspectiva de totalidade; que contemple tanto os conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade como o contexto do trabalho, a realidade social e a
formacéo politica que auxilie os sujeitos sociais a elevarem os niveis de consciéncia e
pensamento critico (SAVIANI,1994; 2013)

Diante destas premissas propomos este estudo que tem como objetivo debater
praticas interdisciplinares realizadas ao longo da formacao inicial dos docentes e suas
implicagdes na construcao e fortalecimento da identidade docente.

Para o alcance desse objetivo, optamos por realizacdo de uma pesquisa
exploratéria, contando com a colaboracao de cinco estudantes do curso de Pedagogia
de uma universidade privada situada em Brasilia. O instrumento para a geracéo de
dados foi a entrevista semiestruturada, contendo sete questdes abertas. Os dados
foram analisados por meio da técnica de andlise do conteudo na qual foi possivel
identificar as seguintes categorias: Relacao teoria e pratica; Educacao, trabalho e
formacao profissional; e Construcao da subjetividade docente na relacdo educacgao e
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trabalho.

1.1 REVISAO DE LITERATURA

1.1.1 A relagdo entre educacgéo e trabalho

Ao longo da histéria a relacéo entre trabalho e educacédo esteve presente na
sociedade de diferentes maneiras. Em alguns momentos esta relacao foi organica,
como nas sociedades primitivas, em outros, principalmente no advento do modo
capitalista de producgao, tornou-se evidente os distanciamentos entre a educacéo e o
trabalho.

Saviani (1994; 2013), relata que esta separacéo entre a educacgao e o trabalho
reflete a maneira dicotdbmica como o trabalho material e intelectual foi visto ao longo da
histéria da humanidade. Para o referido autor, ha visdes equivocadas dessa relacéo,
ou seja, por um lado ha uma tendéncia que apresenta distanciamentos em relacao
ao trabalho e educacéo, situando a segunda no ambito do nao-trabalho. Ha também
visbes que aproximam a educacéo e o trabalho apenas sob o ponto de vista de uma
potencializagdo econdémica, colocando o trabalho educativo a servico da manutencéo
da l6gica capitalista de producéo econémica.

Para Saviani (2013), educacao, por natureza e especificidade, € um fendmeno
idiossincratico dos seres humanos e, assim, esta relacionada a compreensao da
prépria natureza humana: o trabalho:

Com efeito, sabe-se que, diferentemente dos outros animais, que se adaptam a
realidade natural tendo a sua existéncia garantida naturalmente, o homem necessita
produzir continuamente sua propria existéncia. Para tanto, em lugar de se adaptar
a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto é, transforma-la. E isto é feito
pelo trabalho. Portanto o que diferencia o homem dos outros animais € o trabalho
(SAVIANI, 2013, p. 11).

Esta é uma visao que dialoga com uma premissa apontada e defendida por Marx
e Engels (2009) ao salientarem que a principal diferenca entre 0 homem e o animal é
a capacidade de produzir os meios de sua existéncia e, ao produzir tais meios, gerar
sua prépria vida material, ou seja, o trabalho é o elemento que diferencia o ser humano
dos animais. Isto significa que, enquanto os animais se adaptam a realidade natural,
0s seres humanos, ao contrario, agem sobre ela, adaptando-a a suas necessidades e
transformando-a por meio do trabalho.

Este é o sentido ontoloégico do trabalho como atividade humana. Lucécs (1978)
nos ajuda avancgar na compreensao do trabalho como a possibilidade que conduziu
o homem a um salto qualitativo que o levou de uma forma elementar a outros
patamares mais complexos de desenvolvimento humano. Desse salto resulta “...]
o aperfeicoamento da nova forma de ser” (p. 4), na medida em que transforma a
natureza, o ser humano também transforma a si mesmo e a sociedade, alcangando
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outros patamares de sociabilidade.

Lukacs (1978) ao discutir o carater teleoldgico do salienta que o trabalho humano
se diferencia do trabalho realizado por outros animais pelo fato de o ser humano,
além de agregar um produto ao seu trabalho, atua conscientemente, planeja objetiva
e externaliza a a¢do, ou seja, ele tem, de forma consciente, uma finalidade idealizada
(prévia ideacao) de transformar a realidade.

Neste movimento o ser humano se constitui também como ser genérico, pela sua
acao transformadora sobre a realidade, mediado pelo trabalho, transforma a prdpria
natureza humana tornando-a também social.

E a partir desta concepcéo sobre trabalho que Saviani (2013) situa a natureza
e especificidade da educacdo que ocorre nas escolas em que o trabalho educativo
consiste em “[...] produzir, direta e intencionalmente em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2013, p. 13). Isso implica em proporcionar aos individuos a possibilidade de
assimilacao dos elementos culturais elaborados pela espécie humana e proporcionar
0s caminhos para atingir esse objetivo. A educagao é assumida como praxis social
fundada na producé&o material da vida, no trabalho e, de maneira intencional, produz
em cada individuo a apropriacdo de conhecimentos, ideias, conceitos, atitudes e
valores produzidos historicamente pela humanidade (SAVIANI, 2013).

Na perspectiva assumida por Saviani (2013) a compreensdo sobre a maneira
como o homem produz materialmente a vida, pelo trabalho, é condi¢cao fundamental
para compreender o0 movimento historico da humanidade, isto significa que a mudanca
nos modos de producao da vida, ao longo dos tempos, desencadeou mudancas
estruturantes no modo como a educacéao se apresenta em diferentes contextos sociais
e histéricos.

Tomemos por exemplo o modo de producdo primitivo, no qual havia uma
identidade entre a maneira como o homem produzia materialmente a vida e a forma
como eram educados e educavam as novas geracdes. Os meios de producédo eram
conduzidos pelos homens de maneira coletiva, sem divisdo de classes ou diviséo de
propriedade. A educagao ocorria neste processo de vida, ou seja, educacéo e vida
coincidem (SAVIANI, 2011).

O percurso histérico do homem revela rupturas com esse modo de produzir a vida
e educar as novas geracoes. As formas de producao se desenvolveram; houve divisao
do trabalho e apropriacao privada da terra e, decorrente disso, uma organizacgéo social
fundada no modo de producéo escravista. A educacao se distancia do trabalho neste
periodo. Saviani (2011) nos recorda que com a divisdo de classes, ha também uma
cisdo na educacgao que por um lado passa a atender de modo diferenciado os homens
livres (paideia) que ocorreria em escolas entendidas como lugar destinado ao écio.
Por outro lado a educacgao dos escravos ocorria fora da escola (duleia) e estritamente
voltada para o trabalho escravo.

Diferentemente deste modelo escravista, 0 modo de producao feudal representou,

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 10



conforme Saviani (2011) a migracao dos homens para os campos e 0 surgimento dos
senhores proprietarios de grandes extensdes de terra. A educacédo, neste periodo,
estava separada do trabalho de um modo bastante intenso visto que, o hiato entre
trabalho intelectual e trabalho manual foi ampliado.

No bojo desta discussao torna-se imprescindivel a necessidade de descobrir e
desvendar a maneira como a educacéo e o trabalho passam a ser vistos na sociedade
capitalista. De inicio é importante demarcar que se trata em um modo de produg¢éao no
qual a sociedade esté cindida em classes; predominio da propriedade privada; relacées
assalariadas sustentadas pela competicdo, meritocracia e a maxima produtividade e
exploracao do trabalho humano (SAVIANI, 2011).

Notamos bastante presente, neste modo de organizar a produgcao da vida, a
interpretacéo de Arendt (2000) acerca da maneira como acondi¢do humana é percebida:
a disposicao de artificialidade do ser; o estado de alienacéo; a perda da possibilidade
de o sujeito se reinventar; os rigidos ditames de exclusdo e subordinacéo. Deste
modo, a autora interpreta a categoria de trabalho, no modo de producao capitalista,
como forma de explicar o artificialismo, em que o homem é muito mais o ter do que o
ser. Ou seja, 0 homem se coisifica, isto €, aquilo que o homem esta em contato direto,
sobrepondo a sua visédo humana, torna-se a condi¢cao da sua existéncia. Assim, discorre
sobre o animal laborans, condicdo em que 0 homem constroi o labor somente para
a sua sobrevivéncia. Por outro lado, apresenta o homo faber, ou seja, o sujeito sdcio
histérico que, no processo de trabalho, ele proprio se determina, da-se voz, constroi-
se nas relagdes dialdgicas com o outro, se percebe-se como sujeito inacabado.

Ratificando essa perspectiva, Oliveira (2013) discute a grande contradicao
existente nesta sociedade, ou seja, a negacao do trabalho social como condi¢do da
producéo e reproducdo da vida humana e satisfacéo das necessidades do ser e que
conduz a humanidade a estagios avancados de sociabilidade. Ao contrario desta
perspectiva, a sociedade capitalista tende a fomentar relagdes sociais que priorizam
a maxima exploracao tanto do homem (pelo homem) quanto da natureza, produzindo
alienacao e trabalho expropriado.

Oliveira (2013, p. 237) afirma que a educacao € uma pratica social que ocorre
nas relacdes sociais estabelecidas pelos homens. Para ele, “a educacgao é, pois, uma
pratica social ampla e inerente ao processo de constituicdo da vida social, alterando-
se no tempo e no espago em razao das transformacgdes sociais”. Em outras palavras,
o referido autor entende o homem como um ser tanto historico quanto social que, ao
destacar-se da natureza para produzir a vida cria, por meio do trabalho, condi¢cdes de
reproducao humana e, da mesma forma, altera processos educativos por meio de uma
acao intencional, criadora, transformadora unindo tanto a atividade tedrica quanto a
atividade pratica em um movimento de praxis.

A partir dessa perspectiva de que a educacéao é uma pratica social, defendemos,
neste texto, que a formacao de professores precisa estar amplamente alinhada a
esta pratica e, principalmente, aos desafios que dela emerge e sao entendidos e (re)
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significados por um movimento tedrico-pratico de transformacéo da realidade. Para
isso, reconhecemos que a interdisciplinaridade é uma possibilidade de articulacéo
entre a teoria e a préatica na perspectiva da praxis educativa e da aprendizagem por
competéncia. Isto sera melhor discutido na secéo a seguir.

1.1.2 O trabalho interdisciplinar na formagcéo de educadores

Arespeito do trabalho interdisciplinar dialogamos com Paiter (2017) a respeito do
aviltamento do deste termo, ou seja, a interdisciplinaridade tem se constituido em uma
espécie de jargdo pedagdgico. Muito tem sido escrito sobre o0 assunto sem, no entanto,
muita clareza acerca do termo. A referida autora defende que a interdisciplinaridade
nao se limita a simples aglutinagédo ou justaposicdao dos conhecimentos provenientes
das varias disciplinas, ou mesmo de uma articulagao abstrata entre os conhecimentos
cientificos desprovidos das contradicoes e tensdes que emergem na propria realidade.

Isto significa que quando nos referimos a importancia de um trabalho
interdisciplinar na formacao de professores, ndo estamos nos aproximando daquela
perspectiva que a entende como mera articulagao das disciplinas, como um método de
investigacéo ou técnica (FRIGOTTO, 2008). Nesse viés, ha um hiato entre o discurso
tedrico e aspectos praticos dos sujeitos. Ainterdisciplinaridade deve ser articulada tendo
como referéncia o préprio trabalho docente, as tensdes e contradicbes emergentes
dessa realidade.

Para Frigotto (2008), a interdisciplinaridade deve ser entendida a partir da
compreensdo do homem como ser e sujeito historico, e que a finalidade da relagéao
entre as disciplinas € a compreensao da realidade em uma perspectiva holistica.
Ratificando esta perspectiva Paiter (2017) reconhece a interdisciplinaridade como uma
condicao intrinseca da pratica social, ou seja, 0 compromisso de entender a realidade
desvela as diferentes disciplinas e areas do conhecimento que se fazem necessarias
a compreensao da realidade.

Nesta direcdo, a interdisciplinaridade implica relacionar os conhecimentos
especificos provenientes dos diferentes campos do conhecimento com a compreensao
da realidade, da materialidade dos problemas que surgem da realidade e que sao
concretos e que afetam, de alguma forma, a vida dos sujeitos. Isto significa que a
concepcao de que a interdisciplinaridade pode ser concebida de forma arbitraria
e racional, descolada da materialidade do trabalho, é rejeitada. “[...] o trabalho
interdisciplinar néo se efetiva se néo formos capazes de transcender a fragmentacéo
e o plano fenoménico, herancas fortes do empiricismo e do positivismo” (FRIGOTTO,
2008, p. 44). Isso significa que a interdisciplinaridade deve ser entendida a partir
do movimento do real, e ndo o contrario. Ha uma busca pela superacao da visao
fragmentéaria na qual o conhecimento estaria distanciado da vida.

Em acordo com Severino (1998) a pratica histérica dos homens é que legitima a
educacéao. Para ele, ha, na educacéo, a congruéncia de intencionalidades técnicas e
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politicas.

Esta € a visdo que defendemos quando mencionamos a interdisciplinaridade
como eixo estruturante desta pesquisa. Percebemos que ha, na interdisciplinaridade
um compromisso com a totalidade dos fenbmenos no sentido de inserir em um mesmo
movimento, o da préaxis educativa, os conhecimentos historicamente elaborados pela
ciéncia e pela arte (SAVIANI, 2013), articulando-os com a compreensao politica do
contexto social (PAITER, 2017). Isso sera melhor discutido na se¢céo a seguir quando
discutiremos elementos da praxis educativa na formacgao inicial do docente do curso
de Pedagogia.

1.1.3 A praxis educativa na formacao docente

O terceiro eixo que apontamos como necessario na discussdao acerca da
formacao de professores € a praxis educativa. Nesta direcao recorremos a perspectiva
defendida por Marx e Engels e reinterpretada por Freire (1987) no contexto de praticas
pedagodgicas que entendem a educagao em um sentido mais amplo do que uma mera
transmissao de conhecimentos. Pelo contrario, a educacao passa a ser entendida com
a sua fungéo de agao transformadora do homem e do seu meio social.

As criticas de Freire (1987) sobre o hiato existente entre a pratica pedagdgica
e a pratica social dos sujeitos tém sido bastante pertinentes para a compreensao
dos atuais contextos educacionais brasileiros. Tal distanciamento dificulta a luta
pela transformacdo social na medida em que impede a elevacdo dos niveis de
consciéncia dos sujeitos envolvidos. Para o referido autor os sujeitos sociais, quando
ndo compreendem a realidade social e politica, representam o mundo a partir do
imediatismo, 0 que pode leva-los a uma consciéncia ingénua e, consequentemente,
impedi-los de transcender e estabelecer criticas pertinentes sobre os fatos reais e
ocorrentes de uma sociedade capitalista e seu modo de desenvolvimento.

Para Noronha (2010) a praxis (unidao entre teoria e pratica) em uma perspectiva
transformadora do real contribui n&o somente para compreensdo do mundo, mas
também para que o mesmo possa ser transformado. A formacédo de professores,
comprometida com a praxis, passa a ser entendida como atividades social e
historicamente situadas, com sujeitos concretos, historicos que produzem a vida em
situacoes influenciadas por diferentes determinacdes: politicas, econdmicas, culturais
etc.

A praxis se refere a um conceito que, a partir da visdo de unidade teoria e pratica,
integra o ser humano em um movimento dialético de pensar e agir, no qual homem e
a natureza se agregam em um processo de transformag¢ao mutua.

A préxis deve ser compreendida, ndo como qualquer atividade, mas como atividade
social dirigida a um fim mediada pelo proprio trabalho por meio do qual o homem
modifica a natureza, se modifica e modifica os ouros homens, consistindo, pois em
uma atividade social e ndo individual (NORONHA, 2010, p. 10- 11).
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Para a referida autora ha, nesta perspectiva, um sujeito, que é historico, que age
sobre um objeto, construindo-o e, ao mesmo tempo, sendo construido nesta interacao,
constituindo ser social que age no mundo com vistas a transforma-lo.

Ha antagonismos epistemolégicos importantes entre esta perspectiva e aquela
que Noronha (2010), chama de pedagogizacdo da vida cotidiana, voltada para a
reflexdo sobre a pratica e descolada de outras determina¢des que envolvem o trabalho
docente. Essa maneira de conceber a formacéo, que separa a teoria da pratica, como
polos separados do trabalho docente, é conhecida como Epistemologia da Pratica.
Tal perspectiva desconsidera o0 movimento da praxis, em seu sentido transformador
da realidade, para um sentido pragmatico no qual a formagcédo docente teria como
centralidade o cotidiano escolar, e o professor seria formado em uma perspectiva
utilitarista.

Noronha (2010) parte da premissa de que, sem fundamentacdo teorica e
epistemoldgica, € impossivel, ao professor, estabelecer as media¢des histérica, social,
cultural e ética que articulem o senso comum e 0s conhecimentos cientificos.

2| METODOLOGIA

Na tessitura desta pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa a partir de
um estudo exploratorio realizado em uma universidade privada do Distrito Federal ao
longo do primeiro semestre de 2018. Assumimos a abordagem qualitativa a partir das
contribuicoes de Gonzalez Rey (2002) que sustenta que o pesquisador e 0s sujeitos
da pesquisa, em uma interacao dialdgica no campo informacional, constroem multiplas
possibilidades de transformacéo, seja de si como do outro, ampliando novos sentidos
acerca do objeto de estudo e da realidade pesquisada.

Nesses principios, no momento das entrevistas, abrimos espaco para
possibilidades de reflexdes entre os sujeitos da pesquisa e os pesquisadores. Os
dados gerados ao longo da pesquisa séo resultados de uma entrevista semiestruturada,
composta por sete questdes. O teor das questdes feitas aos sujeitos colaboradores da
pesquisa estava em torno da formacéao recebida na universidade e a maneira como
0s conhecimentos adquiridos nesse espaco se constituem em efetivas praticas no
cotidiano escolar.

Os sujeitos colaboradores da pesquisa sédo cinco estudantes do curso
de Pedagogia em fase de conclusdo de curso. O critério para a selecdo destes
colaboradores foi: a) estar em fase final de concluséo do curso de Pedagogia; b) ter
participado, ao longo do processo formativo, de projetos e praticas interdisciplinares
proporcionados pela universidade; e c) ter tido contato com a escola de educacéo
basica, seja atuando como funcionarios efetivos das referidas escolas ou ter atuado
em estagio supervisionado ou projetos de extensado universitaria. Para garantir o
anonimato dos sujeitos, por principios éticos da pesquisa, os nomes deles foram
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apresentados aqui como Sujeitos colaboradores (1, 2, 3).

31 RESULTADOS

A partir do objetivo definido para este estudo voltado para o debate das
praticas interdisciplinares realizadas ao longo da formacao inicial dos docentes e
suas implicacboes na realizacdo de efetivas praticas no ambiente escolar, buscamos
apreender os sentidos construidos pelos estudantes da Pedagogia acerca da relagéo
educacéo e trabalho em seu processo formativo. Para isso assumimos como ponto de
partida a intenc&o de discutir as possiveis implicacdes de uma pratica interdisciplinar,
comprometida com o exercicio da praxis € a maneira como essa vivéncia implica na
construcao da subjetividade docente.

O enfoque dado, nesta analise, esteve direcionado para a forma como as praticas
interdisciplinares, vivenciadas ao longo da formacéo inicial dos pedagogos, influenciam
na elaboracao de efetivas praticas no ambiente escolar, e em que sentido esta pratica
implica na constituicdo da subjetividade do futuro educador.

O recorte feito para a exposicéo dos dados esta direcionado para a sistematizacéo
de trés categorias: a) Relacao teoria e pratica; b) Educacgao, trabalho e formacao
profissional; e ¢) Construg¢ao da subjetividade docente na relacédo educacao e trabalho.

Para discutirmos os sentidos dos entrevistados que evidenciam a maneira como
significam a Relacdo teoria e pratica, sistematizamos as narrativas dos sujeitos,
colaboradores da pesquisa, que sinalizaram uma percepc¢ao de que a realidade escolar
(a pratica) é bastante diferente da teoria: isso fica evidente na fala dos sujeitos:

quando saimos da teoria e vamos vivenciar a pratica, descobrimos a verdade: que
a realidade é totalmente diferente, e que nem tudo que se aprende na faculdade
se aplica de maneira direta na escola (Sujeito colaborador 1, dados da pesquisa,
2018).

E perceptivel que os estudantes do curso de pedagogia constatam hiatos entre
ateoria e a pratica. Para eles ha rupturas entre a teoria e a préatica vivenciada na escola
qgue para eles é visto como algo totalmente diferente. Ou seja, a realidade é vista
como sendo diferente da teoria e os estudantes ndo conseguem perceber a presenca
das teorias pedagdgicas no cotidiano escolar. Para os sujeitos entrevistados, néo ha
uma percepg¢ao de que a unidade teoria-pratica esta presente em ambos os espagos
(universidade e escola).

Nao obstante, embora haja hiatos entre a teoria e a pratica na percepgao
dos estudantes do curso de pedagogia, o ato de pesquisar sobre a pratica é o que
determina a atuacao docente e possibilitam maior articulagéo entre a teoria e pratica.
As situacbes do cotidiano e os conhecimentos cientificos informam ao educador a
maneira de ser e estar na profissédo. Discursos como “agente vai aprendendo com
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a pratica e pesquisando” (Sujeito colaborador 1, dados da pesquisa, 2018); “a
formacdo que recebi na universidade contribuiu para que eu pudesse me aproximar
da pratica pedagogica” (Sujeito colaborador 2, dados da pesquisa, 2018), entre outras
narrativas, revelam uma percepcao bastante diferente daquela que estaria alinhada
a uma epistemologia restrita a pratica, na qual, pelo contrario, a relacao dinamica de
unicidade entre ambas é que esta permeando a formagao do pedagogo.

Ao analisarmos a articulacéo entre educacéo, trabalho e formacgao profissional,
identificamos nos discursos dos sujeitos entrevistados a importancia de projetos
realizados pela universidade como desencadeadores de praticas interdisciplinares.

Acredito que os trabalhos que sao propostos pela universidade estdo vinculados a
interdisciplinaridade, de forma que envolve todos os conhecimentos adquiridos
nasdisciplinas atuais. Quando os professores nos envolvem em projetos que requerem
conhecimentos tedricos e praticos, fazendo com que possamos participar de todas
as etapas dos projetos, desde a elaboragéo, construcdo, coordenacéo e execugcdo
deles, e fazendo com que utilizemos todos os conhecimentos que adquirimos
ao longo da nossa formacé&o. (Sujeito colaborador 1, dados da pesquisa, 2018).

Nota-se, nas narrativas dos colaboradores da pesquisa que a participacao
em projetos é fundamental para a consolidacdo de uma pratica interdisciplinar. Os
sujeitos evidenciam a importancia de se engajarem em acgdes formativas que integrem
a universidade e a escola e a sociedade, principalmente aqueles que estao voltados
para as escolas de educacéo basica, o que estd bem explicito na fala do Sujeito
colaborador 2:

Acredito que a universidade deveria desenvolver projetos que fossem voltados
diretamente para a escola campo (Dados da pesquisa, 2018).

Deste modo, a articulagcdo entre educacao e trabalho é uma preocupacéao dos
estudantes do curso de pedagogia. Ha a percep¢cédo de que os projetos realizados na
universidade, em articulacdo com as escolas favorecem esta integracdo desde que
estejam préximos da realidade do trabalho e assumir, como premissa, as demandas
gue emergem no cotidiano escolar e que manifestem o interesse dos proprios alunos.

Outro aspecto que nos chamou a atengcéo € que os estudantes entrevistados
reconhecem a vivéncia de praticas interdisciplinares, a partir de projetos propostos
pela universidade, como possibilidade de profissionalizagcao, como vivéncia formativa
gue contribui com o trabalho que realizam no contexto escolar, conforme constatamos
no discurso a seguir:

[...].esta formagao teve grandes contribuicées ao trabalho que hoje exergco na
escola (Sujeito colaborador 1, dados da pesquisa, 2018).

Um terceiro eixo de nossa analise esteve voltado para a construcdo da
subjetividade docente na relacdo educagcdo e trabalho. Nesta direcdo dados
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gerados revelam que a participacdo neste processo formativo voltado para projetos
interdisciplinares tem possibilitado a construgdo de um olhar critico sobre a realidade.

Eu percebo que desde que entrei na faculdade a minha cabeca foi mudando,
passei a ter um olhar mais critico em relacdo a politica, por exemplo, e a outras
situacbes... a ver o outro com outros olhos (Sujeito colaborador 4, dados da
pesquisa, 2018).

De fato, a formac&o docente ndo prescinde da necessaria elevacéo dos niveis
de consciéncia dos sujeitos, tanto no ambito politico, quanto social, econémico,
cultural... Isto provoca influxos no trabalho escolar e exige uma postura de continuo
aperfeicoamento.

Além deste aspecto, foi possivel constatar, em relacdo a construcdo da
subjetividade, que eles demonstram um sentimento de “orgulho” de si, ap0s a vivéncia
formativa de situagdes que articulam a universidade e a escola de educacéo basica:

o0 meu olhar sobre a realidade passou a ser critico. Passei a sentir orgulho de mim
mesma por poder ter desenvolvidos habilidades, especificidades, talentos, o amor
que cresceu ainda mais pelo o meu curso, pela a alfabetizacdo e o letramento
(Sujeito colaborador 4, dados da pesquisa, 2018).

Mais uma vez recorremos as contribuicdes de Arendt (2000) para afirmar que é
na construcao de sentido para as suas praticas docentes que os estudantes do curso
de Pedagogia constroem-se nesse campo de formac&o. Na perspectiva histérico-
cultural, podemos nomear esse espago de construcdo da subjetividade, ndo como
algo inato ou intrapsiquico, mas a partir das relagdes humanizadas que os estudantes
vao construindo com os docentes e com 0s proprios colegas.

4 | REFLEXOES FINAIS

As discussbes que apresentamos neste artigo abrem possibilidades para a
continuidade do debate acerca dos influxos do trabalho interdisciplinar, vivenciado
pelos estudantes do curso de pedagogia ao longo da formacao inicial, na constituicao
da identidade docente. A participagcdo em atividades que articulam a universidade e a
escola de educacéao basica, em uma perspectiva interdisciplinar, fortalece a formacgéao
dos estudantes e representam um importante elemento na formacéo de professores
considerando as efetivas praticas a serem protagonizadas por eles no cotidiano
escolar.

O trabalho que apresentamos aqui visa fortalecer o debate sobre a maneira como
o trabalho interdisciplinar, realizado com estudantes da Pedagogia, tem possibilitado a
autonomia dos estudantes no seu processo de formacéo profissional e constru¢do da
identidade docente.

Podemos constatar também que a identidade profissional tem inicio antes
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do ingresso na profissédo, mas é fortalecida a partir da formacéo inicial, por isso a
importéncia de uma vivéncia formativa comprometida com a misséao de unificar a teoria
e a pratica e que ocorra por meio da articulagéo entre a universidade e a escola de
Educacéao Basica. Importante frisar que esta identidade profissional ndo é estatica ao
longo da carreira, pelo contrario é reelaborada ao longo das experiéncias vivenciadas
na carreira, na qual as condicoes efetivas de trabalho incidem diretamente sobre ela.
E importante acrescentar, nesse processo, a dimensao tebrica do conhecimento; a
dimensao pedagogica, didatica e curricular, bem como os elementos do meio social
mais amplo no qual o processo educativo esta inserido.
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RESUMO: A educacédo é um processo que
atualmente vem conquistando espaco na
area da Saude, uma vez que devemos
estimular a participacdo ativa do paciente
em seu tratamento diario. Diante disso, é
necessario o desenvolvimento de praticas
educativas de saude dirigidas ao paciente e
familia para conscientizacdo da mudanca de
comportamento e atitudes, e os conhecimentos
e aptiddes especificas necessarias para a
continuidade do cuidado na residéncia. Sendo
assim, as Tecnologias Educativas em Saude
(TES) sao ferramentas importantes para o
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trabalho educativo e do processo de cuidar,
buscando minimizar as insegurancas, melhorar
complicagdes
e evitar reinternacdes. Obijetivo: Relatar o

qualidade de vida, prevenir
processo de educacao de pacientes e familiares
para a desospitalizacdo. Metodologia: Estudo
descritivo, do tipo relato de experiéncia de um
hospital da regido metropolitana do Recife sobre
a educacao de pacientes e familiares para o
preparo da desospitalizacdo. Resultados e
Discussao: As TES e intervengdes praticas
capazes ao paciente
seguranca para a perpetuacdo do cuidado
durante o internamento e no domicilio. Para

sao de oferecer

isso, é imprescindivel dispor de materiais com
linguagem acessivel e de facil compreenséo
que complementem a informacé&o verbal e que
funcionem como instrumento de consulta para
elucidar as duvidas durante a hospitalizagao
e em casa. Conclusao: Deve-se prezar por
uma educacéo livre ao didlogo, consciente da
tomada de decisdes, aberta a escuta, segura,
competente e generosa. SO assim, é possivel
envolver o paciente e o familiar e estimular
a participacao dele no tratamento diario e o
preparar para o cuidado domiciliar.
PALAVRAS-CHAVE: Enfermagem; Pesquisa
em Enfermagem; Educacao em Saude.

ABSTRACT: Education is a process that is
currently gaining space in the area of Health,
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since we must stimulate the active participation of the patient in their daily treatment. In
view of this, it is necessary to develop health education practices aimed at the patient
and family to raise awareness of the behavioral changes and attitudes, and the specific
knowledge and skills necessary for the continuity of care in the home. Thus, Health
Education Technologies (TES) are important tools for the educational work and care
process, seeking to minimize insecurities, improve quality of life, prevent complications
and avoid readmissions. Objective: To report the process of education of patients and
their families for de-hospitalization. Methodology: A descriptive study of the type of
experience report of a hospital in the metropolitan region of Recife on the education
of patients and their families for the preparation of the dehospitalization. Results and
Discussion: TES and practical interventions are able to offer the patient security for
the perpetuation of care during hospitalization and at home. For this, it is essential
to have materials with accessible and easy-to-understand language that complement
the verbal information and that function as an instrument of consultation to elucidate
doubts during hospitalization and at home. Conclusion: A free education to dialogue,
conscious of decision-making, open to listening, safe, competent and generous should
be cherished. Only then, it is possible to involve the patient and the relative and stimulate
his participation in the daily treatment and to prepare for the home care.
KEYWORDS: Nursing; Nursing Research; Health education.

11 INTRODUCAO

A educacao é um processo que atualmente vem conquistando espaco na area
da Saude, podendo ser compreendida como “[...] uma constru¢ao de conhecimentos
em saude que visa a apropriacao tematica pela populacéo [...] Conjunto de praticas
do setor que contribui para aumentar a autonomia das pessoas no seu cuidado e no
debate com os profissionais e os gestores a fim de alcancar uma ateng¢do de saude de
acordo com suas necessidades [...]” (MACHADO et al., 2007).

Educacdo em saude pressupde uma combinacdo de oportunidades, que
articuladas, possibilitam a manutencao e a promocéao de saude, além da prevencéo de
agravos. Contudo, deve-se levar em consideracao que as estratégias educativas nao
devem ser entendidas somente como transmissao de conteudos, mas também como a
adocéo de praticas que busquem a autonomia dos sujeitos na condugéo de sua vida,
centralizando as a¢des educativas em saude no cliente e familia, resultando assim em
um estabelecimento do ciclo permanente de ensinar e aprender (PEREIRA, 2003).

Atualmente a promocéo de saude de um individuo ou coletividade permeia
outras intervencdes além da farmacoldgica onde a educacao em saude pode auxiliar
na recuperacao do paciente reduzindo os riscos de complicagbes, estimulando a
autonomia e o autocuidado, bem como fortalecendo a relagdo cuidador-paciente
(SOUZA; WEGNER; GORINI, 2007).

Carvalho & Lacerda (2000) afirmam que devemos estimular a participacdo mais
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ativa do paciente no seu tratamento diario. Tornando-se necessario o desenvolvimento
de atividades de ensino ou préticas educativas de saude dirigidas ao paciente e familia
gue o conscientize da importancia da mudan¢a de comportamento e atitudes a fim de
conquistar autoestima, vontade de aprender e controlar a patologia, proporcionando
uma convivéncia mais feliz no seio familiar e no contexto social.

Atualmente, essas atividades tendem a focalizar nos recursos educativos, que
devem ser baseados no processo de compreensao das necessidades apresentadas
por determinado individuo ou coletividade. Nesse sentido, a implementacdo das
mesmas na pratica de educacdo em saude busca consolidar suas acées no uso de
ferramentas que possibilitem uma forma eficaz de construcéo e difusao de saberes
para o empoderamento do individuo (BERARDINELL et al., 2014).

As tecnologias, como instrumentos para a educacéo em saude, sao processos
concretizados a partir da experiéncia cotidiana do cuidar em saude e algumas, derivadas
de pesquisa para o desenvolvimento de um conjunto de atividades produzidas e
controladas pelos seres humanos. S&o utilizadas para gerar e aplicar conhecimentos,
dominar processos e produtos e transformar a utilizacdo empirica, de modo a torna-la
uma abordagem cientifica. Sendo assim, As Tecnologias Educativas em Saude (TES)
sao ferramentas importantes para o desempenho do trabalho educativo e do processo
de cuidar (NIETSCHE; TEIXEIRA; MEDEIRQOS, 2014).

As TES podem auxiliar a educag¢ao no ambito assistencial frente ao internamento
do individuo. A hospitalizagao pode impactar no processo de saude-doencga do paciente
interferindo diretamente na qualidade de vida, visto que o0 mesmo pode receber alta
utilizando dispositivos invasivos como sondas, cateteres, traquedstomos, drenos,
feridas, bem como um regime terapéutico farmacolégico a ser continuado em domicilio.
O processo educativo pode favorecer a autonomia e estimular o autocuidado do individuo
pés- internamento para minimizar complicagdes, reinternag¢des, conhecimento sobre o
seu quadro de saude e 0 manejo do regime terapéutico domiciliar.

Atualmente a desospitalizacdo precoce é uma pratica frequentemente utilizada,
pois o domicilio apresenta-se como um espacgo potencializador de mudancas no
processo de cuidado no sentido da integralidade, favorecendo a ampliacéo do olhar
e do agir desinstitucionalizado, indo além das questdes especificamente técnicas,
permitindo que a pratica clinica seja reinventada e reconhecendo a pessoa em suas
multiplas relacées (MERHY; FEUERWERKER, 2007).

Sendo, assim a educacédo deve reunir os conhecimentos e aptiddes especificas
gue o paciente e/ou a familia precisarao para continuidade do cuidado na residéncia.
Ademais, deve ser planejada para atender as necessidades individuais. O que faz com
gue o planejamento educativo necessite ser programado de acordo com as demandas
de cada individuo, buscando minimizar as insegurancas, melhorar qualidade de vida,
prevenir complicacdées e/ou co-morbidades e evitar reinternacdes desnecessarias.
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2| OBJETIVO

Relatar o processo de educacgao de pacientes e familiares para a desospitalizagcao.

31 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia de um hospital
da regiao metropolitana do Recife sobre a educagao de pacientes e familiares para o
preparo da desospitalizagao.

Frente a necessidade de fornecer o sustentaculo imprescindivel para a
continuidade do cuidado na residéncia, a instituicdo decidiu investir nesta intervengéo
educativa oferecendo aos cuidadores subsidios para a operacionalizagdo do cuidado
desde o momento da admissao até a alta hospitalar.

Esses recursos sao ofertados pela equipe de saude que identifica as reais
necessidades do sujeito para entéo iniciar a educagdao. O processo educativo €
realizado mediante planejamento da equipe multidisciplinar através de orientacdes e
informacgdes tedricas, bem como treinamentos praticos que se baseiam nas seguintes
instrucoes:

« Procedimentos que demandem treinamentos, como troca de bolsa de co-
lostomia, manipulacdo de sondas e cateteres, banho no leito, curativos, etc;

+ Orientaces diarias como a necessidade de virar o paciente, de néo deixar
o lencol dobrado, cuidados com a higienizagao das maos;

+ Protocolos institucionais (Sepse, AVC, Dor toracica, Cuidados paliativos,
etc.);

+ Cuidados com RN (banho, amamentagao, coto umbilical, fototerapia)
Como evitar quedas na instituicao e em casa;

+ Direitos e deveres dos pacientes;

* Necessidades nutricionais;

+ Interacdo medicamentosa x dieta;

+ Controle da dor;

+ Alergia;

+ Tipos de isolamentos;
Procedimentos cirurgicos;

+ Delirium, deméncia e depresséo;
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+ Cuidados com a mama, incis&o cirurgica e sangramento;
+ Dietas especiais;
+ Reabilitagéo;

+ Uso seguro de medicamentos, medicamentos trazidos de casa e reconcilia-
¢ao medicamentosa,;

+ Auxilio na compra e aluguel de materiais e equipamentos para alta;

Para garantir a efetividade destas informagdes sdo disponibilizadas diferentes
TES como: cartilhas, ldminas educativas, folder e palestras educacionais, além de
intervencdes educativas praticas para preparar o paciente e o familiar para 0 manuseio
dos diferentes dispositivos em domicilio.

Além disso, outra tecnologia utilizada institucionalmente é a agenda diaria,
ferramenta capaz de acompanhar o cuidado, esclarecer o plano educativo, mitigar
0s riscos e dar autonomia ao paciente/familiar. Trata-se de um mural localizado no
apartamento do paciente onde sao escritas, pela equipe multiprofissional, as principais
orientacdes do cuidado, compartilhando com os clientes as necessidades durante o
internamento.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Para garantir um processo educativo de qualidade capaz de preparar o paciente/
familiar para a continuidade do cuidado em casa € necessario instrumentalizar a equipe
multidisciplinar. Para isso, é importante preparar o profissional antes de exercer suas
atividades laborais, sendo necessaria a participa¢cao do colaborador em um programa
de competéncias minimas onde sdo apresentados missao, valores, rotinas e protocolos
institucionais.

ApOs essas praticas, o desafio, talvez, o maior deles, seja implantar um
planejamento de educacao com registros consistentes, uniformes e coerentes com
as necessidades dos clientes e familiares, estimulando a participacdo mais ativa do
paciente no seu tratamento diario e continuidade do cuidado em casa.

Para atender essa expectativa, é importante adotar um instrumento que
contemple a avaliacéo sistematica do processo de educacgado que vise identificar: as
crencas do paciente e de seus familiares, nivel educacional, linguagem, barreiras
emocionais, motivacdes, limitacdes fisicas e cognitivas, a vontade do paciente de
receber informacdes e a capacidade de aprendizagem.

Igualmente, utilizar tecnologias educativas e intervengdes praticas capazes de
oferecer ao paciente seguranca para a perpetuacao do cuidado durante o internamento
e no domicilio. Prevenindo complicagdes, reinternamentos, auxiliando na autoestima,
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autoimagem e reabilitagdo.

Para isso, € imprescindivel dispor de materiais com linguagem acessivel e de
facil compreensao que complementem a informacéo verbal e que funcionem como
instrumento de consulta para elucidar as duvidas durante a hospitalizacéo, na alta e
em casa. Esses materiais deverao ser oferecidos desde a admisséo e varia desde a
disponibilizacdo de folderes, aplicativos, sites, album seriados entre outras coisas.

Também é vaélido sublinhar a importédncia da atuacdo dos profissionais em
treinamentos praticos que visam capacitar a familia/cuidador e o paciente no manuseio
de dispositivos como sondas, drenos, cateteres, traquedstomos, ostomias, curativos
em feridas complexas para a replicacdo adequada dessas praticas no ambiente
domiciliar.

51 CONCLUSOES

Ha de se haver concordancia dos desafios de promover uma educagédo num
horizonte de plenitude, pois “ensinar nao é transferir conhecimento”. Como refere

Paulo Freire (1987),exige, entre outras coisas, “consciéncia do inacabamento”, “respeito
a autonomia do ser educando”, “bom senso”, “apreensao da realidade”, “convic¢ao de
que mudancga é possivel” e “curiosidade”. Ensinar € um fen6meno responsavel pela
sustentacao, perpetuacéo, modificacéo e progresso da sociedade.

N&o diferente disto, apresenta-se o processo educativo nas instituicées de saude,
que igualmente, necessita de todos esses, e outros tantos mais investimentos. Neste
sentido, as provocacdes devem contemplar ética, comprometimento e respeito aos
sujeitos envolvidos, de outro modo ndo ha possibilidade de evolugcéo significativa do
processo.

Porisso, deve-se prezar por uma educacao livre ao didlogo, consciente da tomada
de decisbes, aberta a escuta, segura, competente e generosa. S6 assim, é possivel
envolver o paciente e o familiar e estimular a participacéo dele no tratamento diario,
pois isso traz consciéncia da formidavel mudanca de comportamentos, maneiras e
capacidades que nutrem autoestima, vontade de aprender e autonomia que resultam
na melhora da patologia e co-morbidades.

O processo educativo deve agrupar instru¢des suficientes para elucidar duvidas
e questionamentos antes, durante e apds qualquer procedimento e/ou tratamento
hospitalar. Como também estabelecer e preparar o paciente/familiar/cuidador para a
perpetuacao do cuidado seguro em casa. E por fim, exigir o uso consciente das midias
impressas, digitais ou as possiveis disponiveis em cada situacéo e instituicdo.
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RESUMO: O presente trabalho propée uma
reflexdo sobre a Educagdo em Tempo Integral,
focando o Programa Novo Mais Educacéo
(PNME), o qual se trata de um programa
federal com parceria com as secretarias de
educacao distrital, Municipais e Estaduais,
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entre as metas do Programa destaca-se a
ampliacdo do letramento escolar e a melhoria
de aprendizagem dos alunos nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, contribuindo
e reprovacéo
escolar, bem como, maior qualidade educacional

para diminuicdo da evasado

com a ampliagdo da jornada escola. Apresenta-
se como uma pesquisa qualitativa envolvendo
levantamento bibliografico e estudo de caso,
tendo como referéncia a investigacdo da
aplicabilidade do Programa na Escola Guiomar
Lyra, na cidade de Caruaru-PE. Tendo como
objetivo principal: Refletir sobre aimplementacéo
do programa novo mais educag¢ao com o intuito
de promover uma educacgao de tempo integral,
observando sua contribuicdo para o processo de
ensino e aprendizagem em Lingua Portuguesa
e em Matematica. Foi realizado primeiro um
estudo sobre as metas do PNME, em seguida
foi realizada uma pesquisa de campo, sendo
entrevistados o articulador do programa na
escola, o acompanhante pedagogico em
Lingua Portuguesa e quatro professores da
turma regular. Diante dos dados coletados
foi possivel detectar a importancia do PNME
como Politica Publica Educacional, bem como,
suas fragilidades, uma vez que falta condicbes
fisicas, engajamento articulador entre familia e
escola, professor e acompanhante pedagogico.
PALAVRAS-CHAVE:

Letramento. Politica publica.

Rendimento escolar.
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ABSTRACT: The present work proposes a reflection on the Education in Integral Time,
focusing on the New More Education Program (PNME), which is a federal program in
partnership with the district, municipal and state education secretariats, among the
goals of the Program the expansion of school literacy and the improvement of students’
learning in the Portuguese Language and Mathematics disciplines, contributing to a
decrease in school dropout and disapproval, as well as a higher educational quality
with the expansion of the school day. It is presented as a qualitative research involving
bibliographical survey and case study, having as reference the investigation of the
applicability of the Program in the Guiomar Lyra School, in the city of Caruaru-PE. With
the main objective: Reflect on the implementation of the new program more education
with the intention of promoting a full-time education, observing its contribution to the
teaching and learning process in Portuguese Language and Mathematics. A study on
the goals of the PNME was carried out first, followed by a field survey, where the
articulator of the program was interviewed in the school, the pedagogical companion
in Portuguese language and four teachers from the regular class. In view of the data
collected, it was possible to detect the importance of the PNME as a Public Educational
Policy, as well as its fragilities, since it lacks physical conditions, articulating engagement
between family and school, teacher and pedagogical companio

KEYWORDS: Income school. Literature. Policy public.

11 INTRODUCAO

A escola publica brasileira tem sofrido para realizar e implementar politicas
publicas que de fato garanta o acesso e permanéncia do individuo na escola, bem
como, ofereca uma educacéao de qualidade. Existe uma grande dificuldade ndo apenas
no acesso mais também na permanéncia, pois muitos alunos se evadem.

De acordo com Coelho (2013), o acesso a educacao causa fraturas irreparaveis
na historica barreira que segrega os individuos entre excluidos e incluidos no mundo
letrado, além do que institui a fruicdo dos avancos cientificos e tecnologicos tendo por
fundamento o manuseio dos cédigos e signos da escrita. Por meio da educacéo, as
conquistas cognitivas, afetivas, motoras e morais se projetam do plano individual para
0 meio em que o individuo vive. Para Raposo:

A educacédo, enquanto dever do Estado e realidade social ndo foge ao controle
do Direito. Na verdade, é a propria Constituicdo Federal que a enuncia como
direito de todos, dever do Estado e da familia, com a triplice funcdo de garantir
a realizacéo plena do ser humano, inseri-lo no contexto do Estado Democrético e
qualifica-lo para o mundo do trabalho. A um s6 tempo, a educacgao representa tanto
mecanismo de desenvolvimento pessoal do individuo, como da prépria sociedade
em que ele se insere. (2005, p.1).

Neste contexto de ampliacdo da obrigatoriedade da educacgéo basica, percebe-
se o0 estabelecimento de diversas politicas e programas educacionais, elaborados
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pelo Ministério da Educacao (MEC), implantados e implementados nas instituicoes
escolares, buscando erradicacdo do analfabetismo e diminuicdo das desigualdades
sociais, dentre os quais, o Programa O Novo Mais Educacéo, criado pela Portaria
MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolugcdao FNDE n° 17/2017, € uma estratégia
do Ministério da Educacdao que tem como objetivo melhorar a aprendizagem em
lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliacdo da
jornada escolar de criancas e adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos
estudantes na escola.

Neste ano o Programa foi implementado por meio da realizacdo de
acompanhamento pedagégico em Lingua Portuguesa e Matematica e do
desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer,
impulsionando a melhoria do desempenho educacional mediante a complementacéo
da carga horaria em cinco ou quinze horas semanais no turno e contra turno escolar.
O Programa foi implementado por meio de articulagéo institucional e coopera¢gdo com
as secretarias estaduais, distrital e municipais de educag¢ao, mediante apoio técnico e
financeiro do Ministério da Educacao — MEC.

Essa pesquisa tem como objetivo refletir sobre a implementagdo do programa
novo mais educacédo com o intuito de promover uma educagdo de tempo integral,
observando sua contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem em Lingua
Portuguesa e em Matematica, e tem como justificativa, perceber que a Escola em
Tempo Integral vem ser de grande importancia para a efetivacédo do estado democratico
de direito, pois um dos fatores fundamentais na construcdo de uma sociedade justa ,
igualitaria, s6 € possivel através da educacéao, sendo vista como direito fundamental,
quanto mais o individuo tiver acesso, mais ele desenvolvera sua cidadania e sua
autonomia.

2| METODOLOGIA

O presente trabalho, entdo, constitui-se como pesquisa qualitativa, envolvendo
levantamento bibliografico e estudo de caso, no qual, sera aplicado aos entrevistados
um questionario aberto com o intuito de se ter maior aproximagdo com o tema e
buscando conhecer a opinido dos professores quanto as contribuicdes do programa
no aperfeicoamento e desenvolvimento das habilidades basicas presentes em lingua
portuguesa e Matematica, pois analisar-se-a mediante as respostas se 0s mesmos
perceberam diferencas significativas na aprendizagem.

Com a pesquisa procura-se conhecer o Programa O Novo Mais Educacéao,
analisando suas contribuicbes enquanto politicas publicas de educacgao, analisando
suas propostas na teoria e na pratica, através de um questionario aplicado aos
professores de 3° ao 5° ano, sendo um do terceiro, um do quarto, dois do quinto e um
Mediador da Aprendizagem em Lingua Portuguesa, e a articuladora do PMNE, que é
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a responsavel pelo programa na escola. A pesquisa € um processo de investigacéo
que se interessa em descobrir as relagdes existentes entre 0s aspectos que envolvem
os fatos, fenémenos, situacdes ou coisas. E um “procedimento reflexivo, sistematico,
controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados, relagées ou leis, em
qualquer campo do conhecimento.” (ANDER-EGG apud MARCONI; LAKATOS, 20083,
p. 155).

A escola campo de pesquisa foi a Escola Guiomar Lyra, atende a educacéo
infantil: Pré-escola | e I, Ensino Fundamental I: 1° ao 5° Ano, totalizando 369 alunos.
A coleta dos dados realizou-se no periodo de 30 de julho a 03 de Agosto de 2018,
através da aplicacao de entrevista onde foi aplicado um questionario e analise dos
discursos.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Na busca de analisar se o programa tem contribuido para aperfeicoamento
e desenvolvimento das habilidades basicas presentes em lingua portuguesa e
Matematica, recorremos a visdo dos profissionais que estao envolvidos direta ou
indiretamente, ou seja, mesmo os professores nao estando lecionando no programa,
séo eles que estao nas salas do turno normal e que veem o Novo Mais Educacéo, como
um programa que veio para somar. Tendo em vista que é de fundamental importéncia
que ambos os sujeitos dialoguem para que de fato aconteca uma aprendizagem
esperada pelos alunos.

Foram realizadas 10 perguntas. A primeira pergunta buscou-se conhecer a
formacao dos sujeitos envolvidos na pesquisa e a segunda sobre a area de atuagao
dos sujeitos na escola.

Professor 1- “Pedagogia com especializacdo em gestéo escolar”.

Professor 2- “Pedagogia”.

Professor 3- “Letras e pds-graduacao”.

Professor 4- “Pedagogia e pds-graduacdo em supervisdo escolar e gestéo
pedagogica.”

Articulador do Programa 5- “Pedagogia com habilitacdo em supervisdo escolar”.
Acompanhante Pedagdgica em Lingua Portuguesa 6- “Pedagogia”.

Nestas perguntas busca-se conhecer a formacgao dos sujeitos envolvidos, e a area
de atuacao de cada um deles, tendo em vista que todos os participantes atuam como
professores com alunos do 3° ao 5° ano, seja na sala regular ou ho acompanhamento
do programa. Percebemos que todos s&o capacitados para lecionarem e opinarem
sobre 0 nosso estudo de investigacao.

Quais sé&o as oficinas oferecidas pelo Programa Novo Mais Educag¢ao?

Professor 1- “Danca e reforco em Portugués e Matematica”.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 12



Professor 2 — “Portugués, Matematica, danca, xadrez e banda”.
Professor 3 — “Portugués, Matematica e dancga”.
Professor 4 — “Portugués, danca e xadrez”.

Articulador do Programa 5 — Letramento: “Portugués e Matematica e as oficinas: danca, xadrez
e banda.”
Acompanhante Pedagégica em Lingua Portuguesa 6 — “Matematica, Lingua Portuguesa,

danca e xadrez.”

Nesta pergunta alguns professores ficaram em duvida em relacdo as oficinas,
pensaram um pouco antes de responder, os mesmos hao conhecem muito detalhes do
programa, com isso percebe-se que é necessario que a escola busque informar mais
os professores, para que os mesmos diariamente incentive seus alunos a participarem
de forma efetiva.

O Acompanhamento Pedagdgico por meio de monitorias faz 0 acompanhamento
do contetido escolar com os alunos no periodo integral. E de suma importancia para
o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e interpretacéo e resolugao de
situacdes problemas, pois € uma area de grande preocupacao dos professores e do
municipio, pois busca-se diminuir a reprovacao e a evaséo.

As oficinas oferecidas, também s&o importantes, pois estimulam para que os
alunos participem, sdao conhecimentos adquiridos de modo que se nao fosse por meio
do programa dificilmente a crianca teria acesso. Quanto a escolha das oficinas a escola
tem autonomia para escolher as de maior interesse da comunidade. Como vimos foi
escolhido, danca, xadrez, introducdo a banda musical.

A respeito dessa ampliacdo do tempo escolar com intuito de oferecer uma
educacao integral, ampliacdo da jornada escolar para 7 sete horas diarias, faz-se
necessario que essas atividades sejam diferenciadas, com ensino de qualidade de
modo que complementem a educacao recebida em casa e na sala regular. Vejamos
0 que a pesquisadora Emilia, coordenadora do Programa Mais Educacéo diz em sua
entrevista ao site Porvir a respeito da educacéo integral:

A educacdao integral diz respeito a integralidade do sujeito, ou seja, ela propde
trabalhar com o ser humano de forma mais ampla. O conceito de educacéo integral
vai além dos aspectos da racionalidade ou cognic&o. Ele da importancia também
ao olhar, as artes, a estética, a musica, significa desenvolver as dimensoes afetivas,
artisticas, espirituais, os valores, a saude, o corpo. O ponto principal que o envolve
tem a ver com uma outra légica de aprendizagem [...] (EMILIA, 2013 apud PORVIR).

A escola encontrou dificuldades para implementar o programa e para execugao
das atividades propostas?

Professor 1 - “Sim. A resisténcia dos alunos, também a falta de espaco adequado.”
Professor 2 — “N&o sei informar.”
Professor 3 — “Para implementar um programa acredito que nao, a maior dificuldade
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€ na permanéncia dos alunos nas oficinas.”

Professor 4 — “Sim conscientizar a familia e até mesmo os préprios alunos da
importancia de participar do programa e do espaco fisico da escola que néo
atende as necessidades do projeto.”

Articulador do Programa 5 — “Sim. Os espacos existentes na escola ndo permite
um bom desempenho no que diz respeito as atividades propostas pelo programa.
Porém nos esforcamos para que de alguma maneira nossos objetivos tenham
éxitos em relacdo aos alunos.”

Acompanhante Pedagoégica em Lingua Portuguesa 6 - “Sim. Conscientizar 0s
alunos da importancia do programa e a questdo do espaco fisico da escola”.

Percebe-se que o programa nao oferece condicdes fisicas para execucao das
oficinas, € um problema relatado pelos professores 1 e 4, pelo articulador do programa 5
e pela a acompanhante pedagogica 6, porém a escola se adapta buscando alternativas
e improvisando espacos.

Outro aspecto negativo € a resisténcia dos alunos em participar, que séo
apontados pelas professoras 1, 3 e pela acompanhante pedagogica 6, percebemos que
os préprios alunos nao usufruem do que Ihes sao oferecidos, sendo um desafio para
escola formar e manter as turmas. A conscientizagéo apontada pelo Professor 4 e pela
articuladora 6 sao fundamentais, familia e crianca precisam valorizar e compreender a
escola como um espaco de participacdo democratica, de luta pelo direito a igualdade
através da educacéo e da extingao das desigualdades sociais. A familia € quem decide
se o filho participa ou nédo das atividades da escola, por isso, ela é de fundamental
importancia vejamos o que diz o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no seu
artigo 4° discorre:

A legislacao estabelece que a familia deve desempenhar papel educacional e ndo
incumbir apenas a escola a funcéo de educar. O artigo 205 da Constituicao Federal
afirma: A educacao direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988).

A familia tem ajudado as criangas a participarem do programa?

Professor 1- A maioria ndo tem ajudado na participacéo do programa.

Professor 2 — Nao. O Mais Educacao ficou conhecido como o programa das
brincadeiras e os pais nao querem que seus filhos participem. Eles afirmam que
para brincar, brincam em casa. Os alunos participam de outras atividades na
comunidade”.

Professor 3 — “A maioria dos familiares n&o incentiva os filhos na participacao.
Professor 4 — “Apenas uma grande minoria”.

Articulador do Programa 5 — “Nao. Gostarfamos que 0s pais ou responsaveis fossem
mais participativos, ou seja, que 0s alunos junto com 0s pais se empenhassem
mais e notassem a importancia deste projeto.”

Acompanhante Pedagdgica em Lingua Portuguesa 6 — “Algumas contribuem, mas
outras familias nao”.
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Novamente nos deparamos com a ftriste realidade nem todos da familia tem
de fato incentivado a participacéo de seus filhos, é uma realidade muito triste visto
gue esta sendo negado um direito a esta crianca. O professor 2 aponta que o Mais
Educacao ficou conhecido como o programa das brincadeiras por este motivo os pais
nao permitem a participacdo. Sabemos que O Mais Educacéao oferecia uma diversidade
maior de oficinas nos anos anteriores, no entanto, foi reformulado e como O Novo
Mais Educacéo veio com prioridades mais especificas, melhorar a aprendizagem em
lingua portuguesa e matemética através da ampliacao da jornada escolar de cinco ou
quinze horas semanais.

E preciso esclarecer os objetivos do programa e trabalhar em parceria familia
e escola. Portanto, uma boa relacdo entre a familia e a Escola deve estar presente
em qualquer trabalho educativo que tenha como principal alvo o aluno. A escola
deve também, exercer sua funcdo educativa junto aos pais, discutindo, informando,
orientando sobre os mais variados assuntos, para que em reciprocidade, escola e
familia possam proporcionar um bom desempenho escolar e social as criancas. Pois,
[...] e toda pessoa tem direito a educacao, é evidente que os pais também possuem o
direito de serem senao educados, ao menos, informados no tocante a melhor educacao
a ser proporcionada a seus filhos. (PIAGET, 2007, p. 50).

O Novo Mais Educacdo oferece recursos didaticos para o professor/
acompanhante pedagdgico realizar um bom trabalho?

Professor 1 — “Sim, jogos pedagdgicos, cartolinas etc.”

Professor 2 — Pelo que tenho observado, sim, mas nada diferenciado para que seja
mais atrativo.

Professor 3 — “O programa oferece alguns recursos, mas acredito que nao seja o
suficiente”.

Professor 4 — “Sim, porém com certas limitacdes com relacdo a quantidade.”

Articulador do Programa 5- “Sim oferece recursos para as atividades serem
realizadas.”

Acompanhante Pedagogica em Lingua Portuguesa 6 — “O programa dispde de
diversos materiais como jogos e materiais pedagogicos.”

Os recursos didaticos fazem parte do ambiente educacional, estimulando,
facilitando e enriquecendo as aulas, tornando a aprendizagem prazerosa e significativa.
O articulador do programa 5 e a acompanhante pedagogica 6 dizem que ha materiais
e jogos disponiveis, quanto aos professores a maioria relata que ha materiais, porém
com certas limitacoes. A escola tem utilizado alguns jogos de alfabetizacdo matematica
e de letramento como os jogos utilizados pelo Programa PNAIC, jogos do CELL,
doming, jogos de multiplicacdo, sao materiais ja disponiveis na escola, que podem ser
adaptados e utilizados de acordo com o objetivo proposto. Sousa afirma que;

O professor deve ter formacéo e competéncia para utilizar os recursos didaticos-
pedagdgicos que estdo ao seu alcance e muita criatividade, ou até mesmo
construir juntamente com os alunos, pois, ao manipular esses objetos a crianca
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tem a possibilidade de assimilar melhor o conteddo. Os recursos didaticos nédo
devem ser utilizados de qualquer jeito, deve haver um planejamento por parte do
professor, que devera saber como utiliza-lo para alcancar o objetivo proposto por
sua disciplina (SOUZA, 2007; COSTOLDI e POLINARSKI, 2009, p. 111).

Além dos materiais existentes na escola o programa também disponibiliza
recursos para o mesmo, a Portaria MEC n° 1.444, de 10 de outubro de 2016, prevé
o apoio técnico e financeiro do MEC as secretarias municipais, estaduais e distritais
para a execuc¢ao do Programa Novo Mais Educacédo. O art. 9° e 10° da Resolucéo
CD/FNDE n° 5/2016 prevé que os recursos financeiros do Programa sejam utilizados
apenas na cobertura de despesas de custeio, especificamente para:

[. no ressarcimento de despesas com transporte e alimentacdo dos Mediadores da
Aprendizagem e facilitadores responsaveis pelo desenvolvimento das atividades,
conforme os incisos Il e Il do art. 5° desta Resolucéo; II. Na aquisicdo de material de
consumo e na contratacao de servicos necessarios as atividades complementares.
(BRASIL, 2017).

Quando o programa foi implementado na escola? Quantas horas semanais a
escola oferece?

Professor 1 — “Essas informacdes nao foram divulgadas pela escola.”

Professor 2 — “Acredito que ha uns quatro anos. 20 horas semanais em cada turno
Oou menos.”

Professor 3 — “N&ao soube informar.”
Professor 4 — “Em Abril.”

Articulador do Programa 5 — “Este ano iniciamos no més de Maio, com 80 horas
semanais, sendo quarenta horas no periodo da tarde e 40 no periodo da manh&.”

Acompanhante Pedagdgica em Lingua Portuguesa 6 — “Em abril as horas
proporcionais s&o de 04:h 30”.

E importante saber o inicio da implementacdo, pois muitas vezes é perdido
bastante tempo, nas partes burocraticas. Quanto ao inicio do programa houve
divergéncias nas respostas o professor 1 alega nao ter sido informada pela escola,
a o professor 2 faz referéncia ha quatro anos atras se referindo ao Programa Mais
Educacao, o Professor 4 e a acompanhante pedagogica 6 optaram pelo més de Abril,
enquanto que a articuladora do programa 6 mostra que foi iniciado em Maio com
quarenta horas semanais. Amesma deve ter feito uma base utilizando todas as turmas
do 3° ao 5° ano, lembrando que o 1° ano e o0 2° ano estéao participando do Programa
Mais Alfabetizacdo. As horas semanais equivale a quinze horas semanais por turma.

Vocé percebeu avancgos significativos na aprendizagem em Lingua Portuguesa e
Matematica apds a implementag¢ao do Programa?

Professor 1 — “N&o foi perceptivel ja que os alunos com déficit na aprendizagem
nao participam.”

Professor 2 — “N&0, porque os alunos participam de outras atividades na
comunidade e por esse motivo ndo frequentam. Isso acontece com 0s que mais
precisam.”
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Professor 3 — “Se houvesse uma participacdo mais assidua acredito que 0s
resultados seriam bem melhores.”

Professor 4 — “Sim, moderadamente.”

Articulador do Programa 5 — “N&o totalmente. Mas existem resultados satisfatorios
que nos fazem seguir e temos resultados positivos.”

Acompanhante Pedagdgica em Lingua Portuguesa 6 — “O programa tem finalidade
de dar suporte, para as dificuldades dos alunos.”

A maioria dos professores admitem que se houvesse uma participacdo mais
assidua dos alunos os resultados seriam mais satisfatérios. Ja a articuladora do
programa e a acompanhante pedagogica veem o projeto com um olhar positivo e
enxergam avancos.

O PNME tem como finalidade contribuir para a alfabetizacédo e letramento dos
estudantes, promovendo ao mesmo tempo a melhoria do desempenho escolar
e a reducédo das taxas de evaséo, reprovacéo e distorcdo idade/ano, em razao
disso, é importante que a selec&o priorize 0s seguintes grupos de estudantes: .
em situacéo de risco e vulnerabilidade social; Il. Em distor¢cao idade/ano; Ill. Com
alfabetizacao incompleta; IV. Repetentes; V. com lacunas de aprendizagem em
Lingua Portuguesa e Matematica; VI. Em situac&o provisoria de dificuldade de
aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica; e, VII. Em situagédo de risco
nutricional. (BRASIL, 2017, p. 5).

Os alunos tem demonstrado entusiasmo em participar das oficinas oferecidas
pelo programa? Quais sao as preferidas?

Professor 1 — “De algumas oficinas na maioria das vezes ha resisténcia em nao
participar ja que o bairro oferece outros programas.”

Professor 2 — “Sim, mas so¢ pela banda, danca e xadrez.”
Professor 3 — “Em algumas oficinas como a danca, sim.”
Professor 4 — “De algumas, as meninas preferem as de danga”.

Articulador do Programa 5 — “Nem todos tem nogéo da importancia deste projeto.
Quando escolhemos as oficinas foi com base no desenvolvimento em geral dos
alunos. Mesmo assim, das trés oficinas, eles preferem o xadrez e banda”.

-Acompanhante Pedagoégica em Lingua Portuguesa 6 — “Grande maioria sim.”

Novamente é relatado a resisténcia dos alunos em nao participar, como aponta
o professor 1, devido a outras atividades desenvolvidas no bairro. No mesmo existe
uma casa de apoio, onde os alunos recebem assisténcia, no contra turno, denominada
por alguns como “creche”, muitos tem medo de participarem do PNME e perderem
as vagas. Esses dados foram relatados no momento da conversa com todos o0s
professores.

Neste sentido, € de extrema preocupagao do poder publico elevar o indice de
desenvolvimento do municipio, a escola precisa fazer um trabalho de conscientizagéo,
esclarecimento do programa, incentivar os estudantes a buscarem melhores condi¢oes
de vida. Mostrar que a Educacgéao Integral € uma concepc¢éao de educacéo que busca
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garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes — intelectual,
fisica, emocional, social e cultural.

O que vocé acha que o programa novo mais educagao necessita de fato para
que mais alunos frequentem as aulas e para que tenha um resultado mais satisfatério
além do que ja esta sendo feito?

Professor 1- “Um trabalho de conscientizacdo dos pais para que haja uma parceria
“escola e familia”.

Professor 2 — “Aulas diferenciadas com jogos, brincadeiras, laboratério de
informatica.”

Professor 3 — “Um maior envolvimento dos familiares incentivando as criancas a
frequentar mais.”

Professor 4 — “De um olhar diferenciado com mais seriedade das autoridades,
com relacao a realidade dos alunos, dos profissionais que exercem atividades
no programa, que nao recebem um valor justo, uma cobranca mais atuante da
frequéncia dos alunos e as escolas que ndo oferecem condicdes fisicas adequadas
para execucéo das atividades.”

Articulador do Programa 5 - “Espaco adequado para as realiza¢des das atividades.”

Acompanhante Pedagodgica em Lingua Portuguesa 6 - “Aulas atrativas e
contribuicéo dos pais.”

Observa-se acima que houve uma convergéncia ao tratarem do que € necessario
para que haja uma participagdo maior dos alunos no PNME. Dentre os fatores
mais citados estdo a participacédo da familia e aulas mais dindmicas. O professor 4
complementa em relacdo seriedade das autoridades com a realidade dos alunos,
dos profissionais que atuam no programa que nao recebem um preco justo e mais
cobranca na frequéncia dos alunos.

Diante de todas as dificuldades cada um precisa fazer sua parte, a escola deve
oferecer a educacdo em tempo integral, com os meios que dispde, buscando diminuir
o indice de evasao, reprovacao e da distorcao idade/ano. O PNME deve articular-se
com PPP da escola, integrando os alunos e vendo suas reais necessidades. Nas
atividades proporcionar aulas dindmicas.

Os recursos didaticos sédo de fundamental importancia no processo de
desenvolvimento cognitivo do aluno”, uma vez que desenvolve a capacidade de
observacédo, aproxima o educando a realidade e permite com maior facilidade a
fixac8o conteudo e consequentemente, a aprendizagem de forma mais efetiva,
onde o educando podera empregar esse conhecimento em qualquer situagdo do
dia a dia. (COSTOLDI; POLINARSK, 2009, p. 111).

41 CONCLUSOES

Através dos relatos conclui-se que n&o ha um aprendizado significativo, por falta
da participacao dos alunos, dentre os motivos o mais citado foi a ndo participacéao da
familia e a falta de incentivo desta, que ndo compreendem os objetivos do programa,
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e das atividades que sdo desenvolvidas na comunidade.

A escola precisa no primeiro momento informar essas familias da importancia
do programa, trazendo a comunidade a participar de decisdes da escola, do Projeto
Politico Pedagdgico, eles precisam se sentirem envolvidos. Na comunidade de estudo
como existe outros trabalhos sociais, faz-se necessario uma parceria entre escola e
esses espacos, porque alguns precisam do reforco mais participam desses outros
programas, por isso, a escola tem dificuldade em manter os alunos no PNME, isso n&o
significa que o programa nao esta contribuindo na aprendizagem, 0os avanc¢os sao aos
poucos vistos. Vale ressalvar que € preciso que se tenha um trabalho de parceria entre
professor da turma regular e acompanhante pedagdgico e os das oficinas. Na escola
abordada nao se percebeu essa parceria. Outra questdo importante € em relacao
ao tempo escolar que nem sempre aumentar as horas, colocando os alunos em dois
periodos, significa que ele esta aprendendo.

Com a pesquisa percebe-se quanto € importante a educacdo em tempo integral.
O Programa Novo Mais Educagéo tem muito a contribuir no processo de alfabetizagdo
e letramento, de criancas e adolescentes, nos processos avaliativos, nas taxas de
evasdo e reprovacao, deve necessariamente conduzir a escola a refletir e regular
metas em relacdo ao trabalho educativo como um todo. Essas metas precisam
ser negociadas com toda a comunidade escolar. Nao podemos esquecer do poder
publico que deve investir mais nesses programas e na remuneracao dos profissionais
envolvidos ao mesmo tempo que exija uma participacao mais efetiva dos estudantes.
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CAPITULO 13

EDUCACAO FiSICA’ESCOLAR: A PERSPECTIVA DO
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RESUMO: A Educacao Fisica escolar, assim
como qualquer outra disciplina, requer um
ensino de qualidade visando sempre o aluno
como centro do ensino-aprendizagem. Nessa
perspectiva, encontra-se a cultura corporal
como nosso objeto de estudo, que nos ajuda
a entender os discentes e seus anseios
nas praticas esportivas dentro das aulas de
Educacéo Fisica. Este artigo debruca em um
relato de experiéncia dos bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), do Instituto de Educacao Fisica (IEF)
da Universidade Federal Fluminense (UFF),
campus Niter6i, no ano de 2016, com intuito de
disponibilizar, a toda comunidade académica,
as experiéncias pedagdgicas a partir da cultura
corporal dentro das aulas de Educacéo Fisica
escolar. De inicio apresentaremos nossa viséo
sobre educacao assim como a introducao do
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nossotrabalho. Posteriormente apresentaremos
como desenvolvemos na pratica o que foi
aprendido na Universidade, sempre priorizando
a praxis e por fim mapeamos um balanco
de nossa atuacdo fazendo uma autocritica,
observando os pontos positivos e negativos,
juntamente com a visao dos discentes.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao Fisica, Cultura
Corporal e Praxis.

ABSTRACT: School physical Education, as
well as any other discipline, requires a quality
education always aiming at the student as a
center of teaching-learning. In this perspective,
we find the body culture as our object of study,
which helps us to understand the students and
their desires in the sports practices within the
physical education classes. This article focuses
onanexperiencereportofthescholarshipholders
of the Institutional program for scholarship
Initiation to teaching (PIBID) of the Institute
of Physical Education (IEF) of Universidade
Federal Fluminense (UFF), Campus Niterdi, in
the year 2016, in order to make available, to the
entire academic community, the pedagogical
experiences from body culture within school
physical education classes. In the beginning
we will present our vision of education as well
as the introduction of our work. Later we will
present how we developed in practice what was
learned in the university, always prioritizing the
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praxis and finally we mapped a balance of our performance by making a self-criticism,
observing the positive and negative points, along with the View of the students.
KEYWORDS: Physical education, body culture and praxis.

11 INTRODUCAO

Nos dias atuais, a Educacéao é tratada visando a formacgao do individuo pura e
somente para o mundo do trabalho e sua subordinagao perante as leis do mercado.
Este tipo de formacao, apenas corrobora com a individualizacdo do sujeito além de
estimular sua competicdo, fazendo o mesmo vender sua for¢a de trabalho para sua
sobrevivéncia e insercdo na sociedade. E importante pautar, que esse tipo de Educacéo
visa a manutencao do Capital e suas estruturas, além de manter a exploracéo do ser
pelo ser.

Na contramao desses ideais, entendemos Educacao como a praxis de formacgao
humana do individuo, interpretando 0 mesmo como um ser ontolégico carregado
de historias e relagdes sociais que os define. Para tal, a Educagado objetiva-se na
formacé&o do ser humano como agente transformador do meio, centrada na igualdade
e articulada nos interesses populares (SAVIANI, 2012), igualmente formadora para
o trabalho, trabalho este entendido como uma pratica social necesséria para o ser
humano se constituir como tal em suas relagdes com a natureza permitindo transforma-
la através de sua prdpria acao.

Por entender que o aluno é agente ativo de sua formacao, procuramos trabalhar
em sala de aula o dialogo incessante com os discentes buscando sempre entender
sua realidade e guiando-os na diregcdo de uma formagdo mais humana. A partir do
relato de experiencia, a seguir, sera possivel compreender melhor o que foi nosso
trabalho e como intervirmos na formacao de nossos discentes, assim como em suas
vidas.

21 O TRABALHO

O presente trabalho pautou-se em cima do projeto pedagdgico, que nds alunos
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal Fluminense (UFF), desenvolvemos no Colégio Estadual
Leopoldo Frées (CELF), localizado no bairro Largo da Batalha, municipio de Niterdi,
no Estado do Rio de Janeiro, onde sé@o atendidas criancas de diversas comunidades
ao entorno.

Nossa atuacdo, no colégio, durou aproximadamente dois anos no segundo
segmento do Ensino Fundamental, onde, no ano de 2016, pudemos trabalhar com
turmas de 7° ano (701 e 702) nas aulas de Educacéao Fisica. Nossa intervencéo no
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colégio foi construida coletivamente entre supervisor, coordenadora e bolsistas, que
se reuniram semanalmente para planejar, diagnosticar e avaliar as aulas, com o intuito
de sempre adotar a melhor estratégia pedagdgica a ser desenvolvida. Entendendo a
escola como um lugar que n&o transforma o cidadéao, mas que inicia sua transformacao
(FREIRE, 1992) e jamais subestimando ou negando seus saberes prévios, nosso
trabalho procurou se apropriar da cultura corporal (COLETIVO, 1992) para legitimar
nossas aulas sem ir de desencontro com nossos ideais, assim como para diagnosticar
a sociedade escolar ali inserida sempre respeitando seus individuos.

Tomamos como base os contetudos do Curriculo Minimo, enquanto uma politica
publica da rede estadual do Rio de Janeiro — mas nao apenas nos limitando a ele —
e destacamos, nesse momento, a utilizacdo dos Esportes, Jogos e as Olimpiadas,
entendendo a grande repercussao dos temas por termos vivido um ano Olimpico.

Compreendendo a Educacédo Fisica como uma area de conhecimento que
trabalha com a cultura corporal e o senso critico (COLETIVO, 1992), entendendo a
praxis (MAURO BETTI, 1996) como algo fundamental em nossas aulas, nosso objetivo
foi problematizar a concepg¢ao de Educacéo Fisica Escolar do senso comum (sem
exclui-la), fortemente marcada pela esportivizacéo e a mecanizagcao dos movimentos,
gue limitada aos esportes do chamado “Quadrado Magico” (Vélei, basquete, futebol e
handebol).

Com a intencionalidade de ampliar as praticas corporais dos sujeitos, sabendo
que 0s mesmos possuem conhecimentos prévios e sao individuos socialmente
construidos, as nossas estratégias metodologicas visavam apresentar uma gama de
esportes diferenciados, que foram escolhidos coletivamente com os alunos, como por
exemplo, badminton, atletismo e parkour. Para tal consideramos a evidéncia dos Jogos
Olimpicos nas midias (televiséo, radio, jornais, revistas e internet), que influenciam
cotidianamente esses alunos, usando como uma possibilidade de apresentar vivéncias
de modalidades que sao pouco utilizadas nas aulas de Educacéo Fisica.

A nossa intencionalidade pedagégica buscou ultrapassar a barreira da pratica
pela pratica e através do desenvolvimento do senso critico, o respeito as diferencas
e a valorizagdo do trabalho coletivo. Partimos do pressuposto da indissociabilidade
teoria/pratica, assim sendo nossas aulas se realizaram em quadra, em sala, com 0 uso
de videos, leituras de textos e producdo de materiais alternativos.

O nosso planejamento com foco na ludicidade (HUIZINGA, 1938), permitiu-nos
criar estratégias de jogos e brincadeiras, que ampliaram as vivéncias e experiéncias,
dos discentes, aprimorando o cognitivo e seus movimentos corporais pela cultura
corporal que influenciardo, de forma positiva, futuramente em seu desenvolvimento
e até incentivando o ato de “brincar” aprendido ao longo das aulas. Além de trazer
0 prazer pela atividade proposta, por entendermos os jogos como uma ferramenta
cultural (HUIZINGA, 1938) indissociavel do ludico e do cédmico contrapondo a tarefa,
que é uma atividade considerada séria (KISHIMOTO, 1999).

Ao longo dos nossos encontros utilizamos circuitos com atividades de corridas,
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saltos e arremessos, gincanas, piques e jogos cooperativos (BROTO, 2001). Como
culminanciado nosso ano letivo, os alunos propuseram a criagéao de uma “Miniolimpiada”
construida de forma coletiva, entre professores e alunos, com intuito de abordar os
conteudos desenvolvidos durante o ano.

A nossa avaliagcao levou em consideracao a participacdo do aluno como um
todo, compreendendo suas individualidades cognitivas, fisicas e culturais. Buscamos
realizar esse processo de maneira ampla, a partir de confeccoes e apresentagcdes de
trabalhos em grupo, leituras de textos, provas, montagem de materiais alternativos
entre outras, entendo que cada aluno possui suas particularidades e um conhecimento
prévio.

Nesse contexto, tentamos sempre dar importéncia ao diadlogo e a aquisicéo de
autonomia. Assim, buscamos quebrar o paradigma da educagdo como um método
de controle, de uma minoria, sobre uma determinada maioria da populagédo e do
processo educativo centrado na figura do professor como o detentor de todo o saber.
Pois entendemos a escola como um lugar democratico e de luta capaz de criar sujeitos
criticos e autbnomos, que se vejam como agentes transformadores do status quo e do
meio que esta inserido.

31 CONCLUSAO

A experiéncia vivida possibilitou, aos bolsistas, aplicar na pratica, teorias antes
aprendidas e vivenciadas somente na graduacado. Mostrou-nos que € possivel uma
educacao critica e centrada no individuo, nos possibilitando constatar a impactacao
dos aprendizados, motores e intelectuais, tanto na vida escolar do discente quanto em
sua vida pessoal, isso se deu através do feedback positivo dos discentes.

E importante ressaltar algumas dificuldades obtidas na atuacdo dos bolsistas, a
exemplo da falta de alguns materiais necessarios para a pratica de algumas atividades,
que posteriormente foram solucionados através da criatividade do professores e
alunos; do curto horario de tempo para a disciplina; e por vezes pela falta de estrutura
da escola, que nos impossibilitou de algumas praticas.

No fim, as dificuldades foram superadas, além de contribuir em nosso crescimento
profissional e criativo, ajudando-nos a compreender a realidade escolar, sem aceita-
la, e a partir dela buscarmos sempre o melhor ambiente para o desenvolvimento do
aprendizado dos discentes. Por fim, a vivéncia foi de grande importancia para nos
bolsistas, por nos propiciar experiencias como educadores e nos mostrar, a partir da
pratica realizada, que a educacéo € capaz de modificar o individuo e transforma-lo em
um ser critico questionando a todo momento tanto o sistema quanto as pessoas que
0Ss oprime.
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CAPITULO 14

EDUCACAO INCLUSIVA: UM OLHAR SOBRE A POLITICA
DE INCLUSAO NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
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Secretaria Municipal de Educacgao de ltumbiara —
[tumbiara-GO

Lia Batista Machado
Conselho Municipal de Educacéo - ltumbiara-GO

RESUMO: Este artigo busca compreender
a politica de inclusdao na Rede Municipal de
Ensino de Itumbiara/GO. A abordagem utilizada
para o tratamento do objeto foi a abordagem
qualitativa, em que foram empregadas a
pesquisa bibliografica e documental, aplicagdo
de questionario e didlogos com os atores
educacionais envolvidos no processo de
inclusédo na Rede — o0 que permitiu apreender
informacdes e aspiracdes para concretizacao
de uma educacédo verdadeiramente inclusiva.
Apesar de “gargalos” na politica de Educacéo
Inclusiva desenvolvida na Rede Municipal de
Ensino, as acbes empreendidas bem como os
dados apresentados, sobretudo sob o olhar da
Secretaria Municipal da Educacéo, sinalizam
para uma concepcao de inclusdo que reconhece
as potencialidades e particularidades dos
alunos da Educacgao Especial, o que corrobora
a dimensdo pedagogica, 0s principios da
Educacéo Inclusiva. Conclui-se que a politica
adotada na Rede atende o principio de inclusao
haja vista a organizag¢ao da escola para atender
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ITUMBIARA/GO

0 publico-alvo da Educacgao Inclusiva.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Especial,
Educacéo Inclusiva, Ensino Regular e Incluséo.

ABSTRACT: This article seeks to understand
the inclusion policy in the Municipal Education
Network of ltumbiara / GO. The approach
used for the treatment of the object was the
qualitative approach, in which the bibliographical
and documentary research, questionnaire
application and dialogues with the educational
actors involved in the inclusion process in
the Network were used - which allowed to
apprehend information and aspirations for the
concretization of truly inclusive education.
Despite “bottlenecks” in the Inclusive Education
policy developed in the Municipal Education
Network, the actions undertaken and the data
presented, especially under the watch of the
Municipal Education Department, point to a
conception of inclusion that recognizes the
potentialities and particularities of the students
of Special Education,
the pedagogical dimension, the principles
of Inclusive Education. It is concluded that
the policy adopted in the Network meets the
principle of inclusion in view of the organization
of the school to meet the target audience of
Inclusive Education.

KEYWORDS: Special Education, Inclusive
Education, Regular Education and Inclusion.

which corroborates

Capitulo 14




11 INTRODUCAO

As pessoas com deficiéncia, no decorrer da histéria da humanidade, foram
privadas do acesso a ambientes sociais. Esta forma de exclusao se fez presente nas
escolas. A escola por muito tempo excluiu aqueles que nao dominam os conhecimentos
por ela valorizados. Em consequéncia dessa politica, pessoas com deficiéncia foram
privadas do acesso a um dos direitos fundamentais: o da educacgao.

O atendimento aos estudantes com deficiéncia, ou aqueles que ndo se adequavam
a organizacgao dos sistemas de ensino, era realizado em escolas especiais, de forma
paralela ao ensino regular. Assim, a Educacdo Especial, em sua histéria, esteve
impactada pela concepcao assentada nos aspectos relacionados a deficiéncia, em
contraposicao a sua dimenséo pedagdgica. Conforme expressa a Politica Nacional de
Educacéao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE-EI):

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensodes, terminologias e modalidades que levaram a criagéo de instituicoes
especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizagao,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de
atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos
que, por meio de diagnosticos, definem as praticas escolares para os estudantes
com deficiéncia (BRASIL, 2008, p. 1-2).

No contexto dos acordos internacionais que visam assegurar direitos das
minorias, dos excluidos, por conseguinte, dalegislacao nacional que buscou contemplar
os principios filosoficos, politicos e legais dos direitos humanos, a Educac¢ao Especial
passou a ser entendida na perspectiva da incluséo. Desta forma, a Educacéo Inclusiva
encontrou espaco para se “fazer ouvida” e almejar a centralidade nas politicas publicas,
com vistas a garantir as condicdes de acesso, participacao e aprendizagem no ensino
regular, em igualdade de condigdes aos alunos publico-alvo da Educacéo Especial.

A Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
define como publico da Educacgéo Especial alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008). No ponto de
vista inclusivo, a Educacéo Especial atua de forma articulada com o ensino regular,
perpassando toda a Educacgéao Basica. Em decorréncia, a Educacao Especial passa
a integrar a proposta pedagoégica da escola regular, com vistas a orientar e promover
o atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo. De acordo com a Nota Técnica SEESP/GAB n°
11/2010:

Na perspectiva da educacao inclusiva, a educacéo especial é definida como uma
modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, que
disponibiliza recursos e servigos e realiza o atendimento educacional especializado
— AEE de forma a complementar ou suplementar a formagao dos alunos publico
alvo da educacéo especial (BRASIL, 2010).
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O papel das escolas especiais € complementar, ndo mais substitutivo do ensino
regular/ escola comum. Desta forma, no parametro da incluséo, a Educacao Especial
assenta-se no principio do direito a igualdade, direito a diferenca. Os alunos publicos-
alvo da Educacéo Especial devem ter seus direitos assegurados, devendo a escola
atender esse publico em suas especificidades e necessidades especificas por meio de
um trabalho pedagoégico-administrativo que proporcione a igualdade de condi¢des de
acesso ao ensino regular, participacéo e permanéncia, eliminando barreiras a plena
participacao dos alunos.

Assim, para que a Educacao Especial Inclusiva seja concretizada, é preciso uma
mudanca de concepg¢ao educacional. Mantoan (2003, apud MENDONCA, s.d.) chama
atencao para a necessidade de mudangca no modelo educacional, uma vez que o
educar para a incluséo requer a revisdo de paradigmas e a quebra de preconceitos.
A Educacéo Especial esteve norteada pelo modelo integracionista pelo qual a pessoa
com deficiéncia adapta-se as condi¢des existentes na sociedade. Nesta compreensao,
o aluno com deficiéncia se adequa a escola; nao o contrario. Consequentemente, a
educacao se processa na medida em que o aluno com deficiéncia se adapta aos
recursos disponiveis na escola regular. Dai o entendimento da expressao “excluséo
na inclusdo”, em decorréncia da nado adaptacao ao ensino oferecido na escola regular.
Condiciona-se a insercéo dos alunos de acordo com a sua capacidade de adaptacéao
ao sistema escolar; quando ndo consegue, o aluno € colocado nas classes especiais.

Conforme expressa Martinha Clarete Dutra, no paradigma da inclusdo, cabe a
sociedade “promover as condi¢des de acessibilidade, a fim de possibilitar as pessoas
com deficiéncia viverem de forma independente e participarem plenamente de todos
os aspectos da vida™'. E o sistema escolar que tem que se estruturar para se adaptar
as particularidades dos alunos, sem discriminacéo, atendendo o principio da educacgéao
para todos, de um ensino especializado no aluno. Sem o reconhecimento de que
diferencas humanas sdo normais, sem a ado¢ao de estratégias de aprendizagem e de
acessibilidade para viabilizar as condicdes de acesso, nao ha incluséo; nao é possivel
trabalhar a autonomia do aluno.

Considerando o exposto, questiona-se as politicas e a organizacdo da Educagéo
Inclusiva na Rede Municipal de Ensino? Qual o modelo pedagdgico adotado na Rede
Municipal de Ensino? O processo de inclusao na Rede atende a legislagcéo vigente?
Quais as politicas empreendidas em Educacéo Inclusiva na Rede? Como funcionam?
Como se processa o atendimento ao publico-alvo da Educacgéo Inclusiva em relagéo:
matricula, condi¢cdes estruturais e humanas nas escolas, formagcao de professores,
Atendimento Educacional Especializado?

Acredita-se que a politica adotada na Rede Municipal de Ensino atende os
principios dainclusédo. Logo, que as a¢des adotadas partem do pressuposto da insercéo
do aluno no ensino regular em igualdade de condi¢cbes e acesso, na concepgao de

1 Extraido do texto apresentado por Matinha Clarete Dutra dos Santos no Seminario Incluséo e
Diversidade: Mdltiplos Olhares, realizado em ltumbiara, no periodo 19/03 a 23/03/2018.
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que o aluno publico-alvo da Educagéo Inclusiva ndo pode ser segregado dos demais.

Nesse sentido, propde-se um olhar sobre as politicas inclusivas na Rede Municipal
de Ensino com o objetivo de compreender o processo de inclusdo de alunos publico-
alvo da educacéo especial no ensino regular da Rede por meio das politicas adotadas.
Busca-se apreender a trajetoria da politica inclusiva desenvolvida pela Rede Municipal
de Ensino de ltumbiara; pontuar os marcos histéricos e legais da Educacgao Inclusiva;
e, por fim, evidenciar o percurso das Politicas Publicas Inclusivas, questdes teoricas e
conceituais sobre a tematica da incluséo.

A pesquisa se faz relevante em virtude dos poucos estudos sobre a Educacéo
Inclusiva no Municipio. Nesse sentido, a pesquisa se torna um instrumento de analise
e referéncia para o empreendimento de agdes e politicas educacionais, ao passo
que, colabora para a compreensao da importancia da mudanca de paradigma para
que a Educacéo Inclusiva cumpra com o compromisso de assegurar as condi¢des de
acesso, participacao e permanéncia do aluno no ensino regular.

2| METODOLOGIA

A metodologia utilizada concerniu a pesquisa exploratoria de carater qualitativo.
Severino (2007) define a pesquisa exploratéria como levantamento de “informacgdes
sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as
condi¢cbes desse objeto” (SEVERINO, 2007, p.123). Pretendeu-se levantar informacgdes
para compreender o processo de inclusdo de alunos publico-alvo da educacéo
especial no ensino regular da Rede. Nesse sentido, as fontes e técnicas utilizadas
para a abordagem e tratamento do objeto foram a pesquisa bibliografica e documental,
aplicacao de questionario e didlogos com pessoas que tiveram experiéncias praticas
com objeto pesquisado.

Os objetivos metodolégicos, procedimentos e técnicas utilizados na pesquisa
contemplaram a abordagem qualificativa, uma vez que os dados analisados séo
nao-métricos e se valem de diferentes abordagens. Em outras palavras, a pesquisa
preocupou-se com o aprofundamento da compreensdao do objeto, ndo com
representatividade numérica, apesar de se evidenciar alguns dados quantitativos.

Procurou-se entender o processo de inclusdo mediante a articulacao do
referencial tedrico, documentos analisados e informacdes da Secretaria Municipal de
Educacéao por meio do seu Departamento Pedagdgico, especificamente, Coordenacéo
de Educacéo Especial. Os resultados e discusséo foram apresentados no decorrer do
estudo para melhor apreensao e analise das politicas inclusivas.
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31 MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

O século XX foi marcado pela busca de defesa dos direitos fundamentais da
pessoa humana, representando um avancgo significativo na construcao de uma
sociedade baseada no direito. Isto se fez refletir na legislacdo nacional em varios
aspectos e niveis. Assim, destaca-se, em ambito internacional e nacional, o corpo de
tratados e leis que enfatizaram a igualdade perante a lei e contribuiram para o debate
sobre a Educacéo Especial, para projetos e politicas publicas com vistas a superar os
processos histdricos de exclusdo, combater as formas de exclusao e discriminacéo na
busca de uma sociedade mais justa.

A Declaracao Universal dos Direitos do Homem (1948) e a Constituicao Brasileira
(1988), frente a violacdo dos direitos do homem, preconizam a igualdade de todos
perante a lei. Dentro deste principio de igualdade para todos, insere-se a questao da
pessoa com deficiéncia, excluida, historicamente, do acesso e usufruto dos bens e
servicos socialmente disponiveis.

A Constituicao Federal de 1988, novo estatuto juridico para o pais, considera
a educagcao como um direito publico subjetivo. A Carta da énfase aos direitos sociais
e aos principios de descentralizacdo e municipalizacdo em termos de execucéo
de politicas sociais, inclusive na educacdo e traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (Inciso IV do Art. 3°). Como um
dos principios para o ensino, estabelece, no seu Art. 206 a “igualdade de condicbes
de acesso e permanéncia na escola”. Em complemento, o Inciso Il do Art. 208
estabelece o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Os dispositivos legais supracitados sao reforgados pela Lei n® 8.069/90 - Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA). O Estatuto determina que “os pais ou responsaveis
tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

Assim como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN n° 9394/96) estabelece que a pessoa com deficiéncia
deve estudar de preferéncia nas escolas regulares e que todos tém direito a educagéo
em igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola.

A Declaragdo Mundial de Educacgéo Para Todos, resultado da Conferéncia sobre
Educacdo para Todos ocorrida em Jomtien (Tailandia), reafirma o direito de cada
crianca a educacao proclamado na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. A
Conferéncia chama a atencéo para a promocao do acesso e permanéncia na escola,
haja vista os altos indices de pessoas (criancas, adolescentes, jovens e adultos) sem
escolarizagao. Ressalta, assim, a necessidade de promover mudancas nos sistemas de
ensino para assegurar 0 acesso € a permanéncia de todos na escola. Como signatéario
daquela Declaracéo, coube ao Brasil o compromisso de assegurar a universalizacao
do direito a educacao. Dai a elaboracéo do Plano Decenal de Educacéao para Todos,
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concluido em 1993, de forma assegurar, na sua vigéncia, os “conteudos minimos de
aprendizagem que atendam necessidades elementares da vida” a todos os brasileiros
(BRASIL, 1993, p. 13 apud KASSAR, 2011, p.70).

A Declaracdo de Salamanca, aprovada em 1994 na Conferéncia Mundial de
Educacao Especial, trouxe o conceito de Educacéo Inclusiva. Considerada um dos
principais documentos mundiais que visam a inclusdo social, a Declaracéo problematiza
as causas da exclusao escolar, cujas praticas educacionais resultam na desigualdade
social de diversos grupos (BRASIL, 2008). Frente a questdo, o documento Declaragcéao
de Salamanca e Linha de Ac¢éao sobre Necessidades Educativas Especiais estabelece
a estrutura de acao em Educacao Especial:

O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam acomodar todas
as criancas independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes
e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de origem remota
ou de populagdo nbmade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas
ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.

(UNESCO, 1994)

Conforme expresso, as escolas devem se organizar para acolher a todos,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Em outras palavras, considerou-se a inclusdo de alunos com
deficiéncias, altas habilidades e superdotagcdo no ensino regular, contemplando a
democratizagéo das oportunidades educacionais.

Em 2006, em Nova York, ocorreu a Convencédo sobre Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (CDPD) com o objetivo de promover, proteger a assegurar os direitos
da pessoa com deficiéncia. No ambito deste tratado internacional, o conceito de
deficiéncia, que representava o paradigma de integrac¢ao cuja condicao fisica, sensorial
ou intelectual da pessoa, caracteriza como obstaculo a sua integracéo social, foi
alterado. No Brasil, a Convenc¢ao, outorgada pela Organizagdo das Nac¢des Unidades
(ONU), obteve equivaléncia de emenda constitucional por meio do Decreto Legislativo
n°® 186/2008 e do Decreto Executivo n° 6949/2009.

Os marcos elencados em suas especificidades, até mesmo limitagcdes,
influenciaram/ e ainda influenciam a formulagdo das politicas publicas para a
Educacao Inclusiva. A titulo de exemplificar, a partir do marco teorico e organizacional
pela Convencéo sobre Direitos da Pessoa com Deficiéncia, elaborou-se a Politica
Nacional de Educacé&o Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL,
2008). Esta referencia importantes normativas educacionais. A Politica reconceitua a
Educacéao Especial, estabelece o seu publico-alvo e traga diretrizes para os sistemas
de ensino de forma a garantirem o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo no ensino regular.

Em vista dos aportes legais, acdes foram implementadas para o desenvolvimento
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inclusivo dos sistemas de ensino. A promog¢do da acessibilidade nos materiais
didaticos, nos prédios escolares, no transporte escolar, a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais e a formacao dos professores para a oferta do atendimento
educacional especializado (AEE) sao a¢des que permeiam os projetos inclusivos.

41 EDUCACAO INCLUSIVA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO: CAMINHOS
TRILHADOS

Em nivel nacional, as salas de recursos multifuncionais foram implantadas a partir
de 2005 e, de modo mais contundente, em 2007 com a implantacao do Programa de
Salas de Recursos Multifuncionais?.

A politica de inclus&o na Rede Municipal de Ensino se configurou neste contexto,
a partir do ano de 2005 com a ades&o da Secretaria Municipal da Educacéo ao
Programa Educacéo Especial numa Perspectiva Inclusiva. A adeséao fez de ltumbiara
o Municipio Polo da Secretaria da Educacédo Especial do Ministério da Educacéo,
tendo 21 municipios abrangentes (Agua Limpa, Joviania, Bom Jesus de Goias,
Buriti Alegre, Morrinhos, Panamd, Cachoeira Dourada, Piracanjuba, Caldas Novas,
Pontalina, Corumbaiba, Porteirdo, Crominia, Professor Jamil, Goiatuba, Rio Quente,
Inaciolandia, Trés Ranchos, Ipameri, Vicentinépolis e Ipora).®

Antes de 2005 ndo havia sala de atendimento educacional especializado. O
atendimento aos alunos com deficiéncia era realizado em trés escolas polos: Escolas
Municipais Dona Venancia Magalhdes Cotrim, Vinicius de Aquino e Professor Alaor
Dias Machado, que contavam com um professor de apoio, em cada unidade, para
auxiliar os alunos. Em 2006 a Escola Municipal Rotary foi comtemplada com uma sala
multifuncional. Somente a partir do ano de 2008 intensificou-se a implantagcdo das
salas de recursos multifuncionais nas unidades de ensino da Rede. Compreende-se
0 avanc¢o da implantacdo das salas de recursos multifuncionais haja vista o contexto
da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
especificamente, do Programa de Implantagao de Salas de Recursos Multifuncionais,
instituido pela Portaria Ministerial n® 13/2007, e do programa do Governo Federal
Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade.

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais integra o
Plano de Desenvolvimento da Educacéo Basica (PDE), um dos meios pelo qual a
escola investe em sua qualificagéo para oferecer um ensino com mais qualidade ao
estudante. Desta forma, a SME a partir da elaboragdo do Plano de A¢des Articuladas
(PAR)- que referencia o PDE - procura atender as demandas para a oferta da Educacéo
Inclusiva. O registro destas demandas educacionais constitui uma das exigéncias no

2 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=arti-
cle&id=17503>. Acesso em: 20 ago. 2018.
3 Dados fornecidos pela Coordenadora Maria Barbara Campos, representante da SME nos Se-

minarios Nacionais.
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processo de adeséo da Secretaria da Educacdo no Programa para a implantagéo das
salas de recursos multifuncionais nas unidades de ensino da Rede Municipal, pois
cabe ao gestor do Sistema de Ensino o planejamento da oferta do AEE e a indicagdo
das escolas a serem contempladas.

Em virtude da auséncia de dados numéricos, por ano, néo foi possivel apreender
a evolucéao do processo implantagao das salas de recursos multifuncionais. Contudo,
de acordo com informacdes da Secretaria Municipal de Educacédo, por meio da
Coordenacédo de Educacao Especial, todas as escolas possuem sala de recursos
multifuncionais, sendo 3 (trés) Centros Municipais de Educacgao Infantil contemplados
com estas salas. Com isso, ltumbiara torna o primeiro municipio do estado de Goias
a implantar sala desta natureza em instituicbes de Educacéo Infantil. Importante
mencionar, que a Rede Municipal, em 2018, conta com 37 unidades escolares, sendo:
18 escolas, 01 (uma) Escola de Educacao Infantil, 15 CMEls e 03 (trés) entidades
filantropicas conveniadas, que ofertam a Educacéo Infantil. O Atendimento Educacional
Especializado nas salas de recursos multifuncionais é realizado no turno inverso ao do
ensino regular.*

Outra acédo adotada pela SME na organizacdo da Rede Municipal de Ensino
para atender a Educacéo Inclusiva, refere-se a participacdo no programa do Governo
Federal Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade, cujas a¢des sdo contempladas
no Plano de Acbes Articuladas. O Programa objetiva a formacédo dos gestores e
educadores e a potencializagdo das a¢des educacionais para que as redes de ensino
atendam com qualidade e incluam os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo no ensino regular.

Uma das ac¢des efetivas do Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade
e a realizacdo de seminarios e de cursos de formacdo com duracdo de 40 horas,
em que sdo formados os chamados multiplicadores. Em nivel nacional, conforme
portal do Ministério da Educacéao (MEC), de 2003 a 2007, a formagéo atendeu 94.695
profissionais da educagcédo com a participacao de 5.564 municipios®. ltumbiara foi um
dos polos de formagéao, congregando os 21 municipios, ja citados.

Desde a suaimplantacao pela Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Incluséo, o Seminario de Educacéo Inclusiva foi realizado em Itumbiara.
Importante ressaltar que os recursos do Governo Federal ndo foram suficientes para
a organizagcado do evento. Houve contrapartida do Municipio, 0 que demonstra a
preocupacao local na qualidade do trabalho e da formacé&o dos atores educacionais.
Em virtude do panorama politico, ndo houve repasses do Programa. Desta forma,
em 2016 e 2017, o Seminario de Educacao Inclusiva néao foi realizado. Em marcgo
2018, com recursos do Municipio e de outro programa de financiamento da educacao
continuada, foi realizado o Seminario Inclusdo e Diversidade: Multiplos Olhares, em

comemoracao aos 10 anos da Politica de Educagao Inclusiva.

4 Dados fornecidos pela Secretaria Municipal da Educacéo.
5 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=arti-

cle&id=17503>. Acesso em: 20 ago. 2018.
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Além da formacé&o por meio do Programa Educagdo Inclusiva: Direito a
Diversidade, a Secretaria Municipal da Educacao oferece formagdes continuadas
no ambito da Rede para os profissionais da educacao que trabalham diretamente
com os alunos publico-alvo da Educacéao Inclusiva, por exemplo, professor regente,
professor de AEE e auxiliares da sala (profissional de apoio). Ademais, as orientacoes
pedagogicas da SME é que temas sobre a inclusdo sejam discutidos nos trabalhos
coletivos. De acordo com a Coordenacao de Educacgao Especial, em muitas unidades,
no trabalho coletivo, é pratica o “momento do AEE”, com estudos e informes importantes
para subsidiar o trabalho de todos na unidade.

Em relacéo a matricula dos alunos publico-alvo da Educacéo Inclusiva, segundo
dados fornecidos pela SME, por meio de questionario aplicado a Coordenacao de
Educacao Inclusiva, ndo ha uma politica de matricula pré-estabelecida, pois a politica
adotada parte “do principio que todas as escolas devem estar preparadas para
receber a crianga”. Em geral, o aluno € matriculado na escola mais préxima da sua
residéncia. Nos dialogos estabelecidos com a SME e no discurso da Coordenacéo
de Educacao Especial, compreende-se a ciéncia que a matricula no ensino regular
e 0 contato com os demais alunos, por si s6 nao assegura a inclusdo. Segundo a
Coordenacédo de Educacao Especial, as acdes da SME estao agrupadas em trés
aspectos: arquiteténicas, humanas e materiais, assim especificados:

No que tange aos aspectos arquitetonicos, faz-se as adequacfes, sempre que
necessarias, da estrutura fisica dos prédios. No que concerne aos aspectos
humanos, investe-se em formacdes continuadas em servi¢o; no ambito municipal,
por meio da parceria entre SME e escolas. Em relacé&o aos materiais, sdo adquiridos
e ou produzidos tecnologias assistivas para eliminar barreiras e efetivar a inclusao
de todos no ambiente escolar®.

Ainda ha a preocupacdo em se criar uma cultura inclusiva na escola e na
comunidade, desenvolvendo entre todos o respeito e o direito a diversidade. Nas
palavras da Coordenacdo de Educacdo Especial “as diferencas ndo devem ser
aquilo que nos separa e, sim, 0 que nos une, 0 que nos torna mais humanos”. O
Reconhecimento e respeito as particularidades do aluno publico-alvo da Educacgao
Inclusiva se faz presente na forma de avaliacdo e no atendimento educacional

especializado.

A partir do Plano de AEE séao definidos os objetivos e estratégias para se trabalhar
com o aluno durante um determinado tempo. Logo, considerando as suas
potencialidades e dificuldades é pensado coletivamente (grupo gestor, professor
de AEE, auxiliar de sala, professor regente) como se daréa o processo de avaliacao.
N&o ha um padrdo definido, se a avaliagdo for assim concebida, deixa de ser
inclusiva, e passa a ser classificatéria e normalizadora’.

6 Questionario aplicado a Coordenacao de Educacao Especial da Secretaria Municipal de Edu-
cacao.
7 Questionario aplicado a Coordenacgéo de Educacgéo Especial da Secretaria Municipal de Edu-
cacgao.
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O discurso sinaliza para uma concepc¢édo de inclusdo que reconhece as
potencialidades e particularidades dos alunos da Educacao Especial, 0 que corrobora a
dimensao pedagodgica e os principios da Educacéo Inclusiva. Importante acrescentar,
que desde o principio, a Rede nao trabalhou com classes especiais.

As unidades de ensino tém passado por algumas adequacgdes fisicas para
atender o principio de acessibilidade. Por meio do Programa Escola Acessivel e
de iniciativas do Grupo Gestor, alguns espacgos foram adaptados com o objetivo de
proporcionar maior autonomia e independéncia aos alunos com deficiéncia. Dentre
as adaptacoes citam-se: rampas de acesso, sanitarios com barras, bebedouros com
altura adequada, corrimdo nas escadas etc. As adaptacdes realizadas sao as acoes
possiveis haja vista os recursos disponiveis. Os projetos almejados para uma efetiva
eliminacéo de barreiras fisicas estdo além dos recursos das unidades de ensino, da
propria Secretaria Municipal de Educacgéao.

Segundo dados pesquisados, muitas foram as dificuldades experienciadas no
caminho da inclusdo, uma delas refere-se a resisténcia da familia em aceitar a “crianca
como ela é”, seja em relagcdo as suas potencialidades, dificuldades ou deficiéncia.
A situacao incorreu (e ainda acontece) em duas questbes: comprometimento das
acOes pedagogicas propostas pelas diretrizes da Rede e matricula do aluno, pela
familia, apenas em entidades especializadas. Inicialmente, também houve resisténcia
quanto a pratica nas escolas: professores, ainda despreparados, enxergavam o aluno
publico-alvo da Educacéo Especial sob a 6tica da deficiéncia, postura impeditiva da
descoberta das potencialidades e do trabalho pedagodgico a partir delas; gestores,
gue nao acolheram a proposta inclusiva de modo a transformar a pratica no ambiente
escolar, tornando-o verdadeiramente inclusivo.

A politica de Educacéo Inclusiva também se evidencia no Plano Municipal de
Educacéo de ltumbiara (PME). Assim como no Plano Nacional de Educacao (PNE), o
PME, aprovado pela Lei n® 4.555/2015, tem como meta a universalizacdo do acesso
a educacao basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas
de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servi¢cos especializados, publicos ou
conveniados para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
Os indicadores dos sites oficinais do Governo mostram avancos na proposta de
universalizacdo do acesso ao ensino regular, conforme expresso na figura 01.
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M veta Prevista I Meta Prevista I Meta Prevista I Meta Prevista
W cituagdo Aual W Bituagdo Aual I Situagdo Atual Situagdo Atual

Meta Brasil: 100% - Meta Estado: 100%

91,0% 91,9% 96,8%

Brasil Centro-Qeste Coias

Fonte: Estado, Regido e Brasil - Fonte: Elaborado pela Dirediinep com base em dados do Censo da Educagdo Basicalinep (2009-2017)
Fonte: Municipio & Mesorregiao -

Figura 01 — Indicador 4 B

Disponivel em< http://simec.mec.gov.br/pde/graficopne.php>. Acesso em: 19 ago. 2018

Verifica-se, na figura, o indicador 4 B acerca do percentual de matricula de alunos
de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotacao
gue estudam em classes comuns da Educacéao Basica. Desta forma, o alinhamento
das acdes dos Planos de Educacéo ratifica 0 compromisso de garantir 0 acesso,
participacdo e permanéncia no ensino regular do publico alvo da Educacéo Inclusiva.

Em resumo, muitos foram os avancos na Rede Municipal de Ensino, mas ainda ha
caminhos a serem trilhados, é um dos que fortemente se apresenta, € o de assegurar
esses avancos frente a atual politica do Governo Federal na Educacgao®.

CONCLUSAO

A concretizagdo da Educacgao Inclusiva € um desafio que envolve uma mudanga
de concepcao, atendimento a legislacédo vigente, promog¢ao de politicas publicas
educacionais efetivas e acdes dos diversos atores educacionais. A eliminacdo de
barreiras, sejam elas pedagdgicas ou arquitetdnicas, para a plena participacao dos
alunos publico-alvo da Educacéo Inclusiva no ensino regular, € uma realidade e busca
constante nas politicas, acdes e discursos da Secretaria Municipal da Educacéo.
Confirmam-se as hipo6teses suscitadas. Contudo, se faz necessario um olhar sobre
as praticas educacionais vivenciadas dentro da escola, de forma a corroborar as
experiéncias validas e apreender os diferentes desafios dessa proposta educacional
inclusiva, de uma educacao para Todos, e atuar, conscientemente, sobre eles.
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CAPITULO 15

EDUCACAO INCLUSIVA: UM OLHAR SOBRE A VIVENCIA DO
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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo
refletir sobre como o trabalho do professor/a
auxiliar contribui para a aprendizagem do aluno
com deficiéncia. Apesquisa de cunho qualitativo,
bibliografico e de campo teve a participacao
de nove professoras auxiliares da Educacéo
Especial de escolas da rede estadual de ensino
do municipio de Apodi/RN. Como embasamento
tedrico, o estudo fundamenta-se nos dispositivos
legais que regem a Educagdo Inclusiva e em
autores que discutem esta tematica, tendo como
instrumento de coleta de dados a entrevista
semiestruturada. Os resultados evidenciam
que o trabalho desenvolvido pelas professoras
auxiliares possibilita avangos na socializacéo
e no processo de ensino aprendizagem dos
alunos com deficiéncia.
PALAVRAS-CHAVE: Incluséo,
auxiliar, Deficiéncia, Aluno.

Professor/a
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ABSTRACT: This article aims to reflect on how
the work of the auxiliary teacher contributes to
the learning of students with disabilities. The
qualitative, bibliographical and field research
was attended by nine auxiliary teachers of
the Special Education of schools of the state
education network of the municipality of Apodi
/ RN. As a theoretical basis, the study is based
on the legal provisions governing Inclusive
Education and on authors who discuss this
subject, having as a data collection instrument
the semi-structured interview. The results
show that the work carried out by the auxiliary
teachers enables advances in the socialization
and teaching teaching process of students with
disabilities.

KEYWORDS: Inclusion, Teaching assistant,
Disability, Student.

11 INTRODUCAO

A educacdo é considerada um direito
inerente a todas as pessoas. Nesse sentido,
ela é responsavel por garantir uma formacéao
que contemple o desenvolvimento do sujeito
em diferentes dimensbes, valorizando e
respeitando as diferencas que estéo presentes
na sociedade.

Sob este prisma, a Educacdo Especial
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surge como um caminho para se efetivar a inclusdo das pessoas com deficiéncia
nas instituicbes de ensino regular, fruto de lutas e conquistas impulsionadas pela
Declaracao de Salamanca (1994).

Nesse contexto surge a necessidade da existéncia do/a professo/a auxiliar que
possa viabilizar a mediacao da aprendizagem dos alunos com deficiéncia. O trabalho
deste profissional dar-se-a por meio de um atendimento educacional individualizado e
adequado as limitacdes proprias de cada deficiéncia.

Nessa perspectiva, o presente artigo objetiva refletir sobre como o trabalho do
professor/a auxiliar contribui para a aprendizagem do aluno com deficiéncia. Desse
modo, é relevante analisar as contribuicbes do papel deste profissional nos aspectos
socio-cognitivos dos discentes.

A pesquisa contempla uma natureza qualitativa e contou com a participacéao de
nove professoras da rede estadual de ensino do municipio de Apodi/RN, com idade
entre 27 e 37 anos, todas graduadas em Pedagogia. Dentre elas, quatro possuem
pbs-graduacéo lato sensu em Educacéo Inclusiva, tendo um ano de experiéncia como
professora auxiliar.

O estudo tem como fundamentacéo tedrica os documentos legais que discutem
a educacéo inclusiva e autores como Holanda (2009), Sassaki (1997), Souza, Valente
e Panutti (2015), entre outros pesquisadores, que estudam essa tematica. O mesmo
foi apresentado no V Conedu.

Arelevancia da pesquisa esta vinculada ao propésito de identificar os avangos das
habilidades escolares dos alunos com deficiéncia e, assim, defender a necessidade
gue muitos destes discentes apresentam que € a mediacao deste profissional para ter
o direito de permanéncia na escola garantido.

2| CONTEXTO HISTORICO SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

A histéria da humanidade tem revelado o processo de exclusao vivenciado pelas
pessoas deficientes. Desde a antiguidade, especificamente na Grécia e Roma Antiga,
as criangas que nasciam com alguma deficiéncia eram abandonadas ou mortas.

No periodo da Idade Média as criangas com deficiéncia eram associadas a
magia negra, sendo perseguidas e mortas. Sobre este fato, Holanda (2009, p. 20)
afirma que “os portadores de deficiéncia tiveram suas vidas ameacgadas, tratados como
se fossem a propria materializacdo do mal e para combaté-los era preciso castigar,
torturar e matar”. Esse contexto de rejeicao continuou nas fases historicas seguintes,
as pessoas tidas como deficientes continuaram a ser segregadas.

Nos séculos XVIII e XIX as familias passam a ter uma atitude mais branda com
relacdo aos deficientes, ao invés de tortura-los e mata-los eles eram confinados em
suas proprias casas ou em instituicbes especializadas, sob o pretexto de defendé-los
da discriminacgéo social.
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Na segunda metade do século XX a sociedade comegou a debater a integracéo
das pessoas com deficiéncia nos espacos escolares. No entanto, o poder estatal ndo
assumiu a responsabilidade de inclui-las nas escolas publicas de ensino, deixando a
cargo das instituicdes privadas e especializadas a fun¢ao de instrui-las, assemelhando-
se ao ensino regular.

E importante salientar que a partir de 1948, por meio da Declaracéo dos Direitos
Humanos a Organizacédo das Nagdes Unidas (ONU), estabelece-se que todos os
homens sé&o iguais perante a sociedade. Esse fato impulsionou as discussdes acerca
dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Convém destacar que o grande marco da Educacédo Inclusiva ocorreu na
Espanha nacidade de Salamanca (1994), onde, na oportunidade, 94 representantes de
varios paises e organizagcbes ndo governamentais (ONGs) discutiram e formalizaram
um conceito de “educagao para todos®. Essas discussdes resultaram em um documento
que ficou conhecido mundialmente como Declaragéo de Salamanca. Documento este
gue fomentou diversos movimentos e lutas em prol da educacgéo inclusiva.

No Brasil, as primeiras acdes que retratam a preocupacdo do pais com a
inclusdo das pessoas com deficiéncia deu-se na época imperial com a fundacao do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, por meio do Decreto Imperial n° 1.428, de 12 de
setembro de 1854. A partir de 1891 ficou conhecido como Instituto Benjamin Constant,
sendo referéncia até os dias atuais, para a reabilitacdo de pessoas com deficiéncia
visual. Ainstituicao passa a prestar servigos, capacitacdo e assessoramento de escolas
e instituicbes que trabalham com esse publico. Outra acdo que merece destaque foi
a criacdo do Instituto imperial dos surdos-mudos em 1857, que passou a Instituto
Nacional de Educacgao de surdos (INES).

Com o advento do periodo Republicano, algumas instituicées privadas foram
criadas com o intuito de tratar as pessoas com deficiéncia mental, visto que as mesmas
apresentavam uma anormalidade no organismo. O objetivo destas instituicées era
apenas trata-las numa tentativa de buscar a cura, sem preocupacao em inclui-las na
sociedade.

E importante ressaltar que as instituicbes privadas foram as pioneiras no
tratamento das pessoas com deficiéncia, marcando o inicio da filantropia e do
assistencialismo. Nessa perspectiva, as Ordens Religiosas também contribuem no
sentido de assistir as classes menos favorecidas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB, 1996), dedicou o
Capitulo V para tratar sobre a Educacao Especial, estabelecendo legalmente o direito
da crianga com deficiéncia estudar em turmas regulares das instituicbes de ensino,
bem como o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

31 BASES LEGAIS QUE INSTITUIU A EDUCACAO INCLUSIVA

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em seu Artigo 205, assegura a
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educacao comodireito detodos. Nesse sentido, elafoi primordial para o desenvolvimento
das politicas publicas que norteiam a Educacéo Especial. E oportuno assinalar que,
no Artigo 208, faz-se uma ressalva quanto ao atendimento educacional especializado
(AEE), direcionado as pessoas com deficiéncia. A esse respeito a Constituicao afirma:

Art. 208. O dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante a garantia
de:

| - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988, p. 43).

O texto constitucional, desde 1988, ja traz essa preocupacédo em oferecer o
apoio aqueles que necessitam de um atendimento especifico, ressaltando que as
pessoas com deficiéncia devem preferencialmente serem atendidas na rede regular
de ensino.

Aprofundando essa discusséo, convém destacar que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB) trata da Educacao Especial como modalidade de ensino,
enfatizando as garantias para as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, as autoras
Souza, Rosario e Costa enfatizam que:

No tocante a Educacéo Inclusiva, o capitulo V da LDB traz em seu texto garantias
legais quanto ao acesso das criangas com deficiéncia no ensino regular, bem
como, servicos de apoio especializado, curriculos, professores com formacao
adequada, com o intuito de assegurar a inclusdo de todas as criancas na escola
(SOUZA; ROSARIO; COSTA, 2017, p. 4).

Outro importante documento (que ressalta os direitos inerentes as pessoas
com deficiéncia) sdo as Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional
especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao Especial. Tais diretrizes
corroboram com a Constituicao Federal e a LDB, ao garantir o acesso e a permanéncia
destas pessoas em instituicbes de ensino regular, bem como o Atendimento
Educacional Especializado na propria escola ou em centros de Educacéo Especial
em contra turno.

Ainda sobre os direitos referentes as pessoas com deficiéncia, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva diz que:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacéo especial na perspectiva
da educacéo inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos estudantes com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacao, locomocédo, entre
outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar (BRASIL, 2008, p.17).

Sob esta o6tica surgiu a necessidade de um professor auxiliar que viesse a
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colaborar no processo de ensino aprendizagem dos alunos que necessitassem de
um acompanhamento, para desenvolver suas competéncias e habilidades educativas.
Fundamentado nesta Politica Nacional foram criadas Leis que garantiram melhorias
para a inclusdao das pessoas com deficiéncia, tais como: Lei N° 12.764 de 27 de
dezembro de 2012 (Lei do Autista); Projeto de Lei N° 228/2014 (Lei do Cuidador);
e a Lei N° 13.146 de 6 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Inclusao da pessoa com
deficiéncia — LBI).

41 ATUACAO DO PROFESSOR/A AUXILIAR NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS
COM DEFICIENCIA

A Educacéao Especial durante muito tempo limitou-se a um ensino dissociado da
sala de aula comum. Esta, em toda sua trajetéria, vem passando por transformacoes
gue modificaram o seu papel, garantindo, assim, que os alunos com deficiéncia tenham
o direito de serem incluidos no ensino regular.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), assegurou a todos o direito de aprender e se desenvolver em qualquer
instituicao de ensino. Diante disso, “a fim de garantir esta igualdade de oportunidade e
uma educacgao de qualidade para todos, varias praticas foram criadas com o intuito de
auxiliar o professor regente a lidar com a incluséo em sala de aula” (SOUZA; VALENTE;
PANNUTI, 2015, p. 10).

Nessa perspectiva, o Estado do Rio Grande do Norte realizou, em 2015, um
Concurso para o cargo de professor/a auxiliar de Educagcédo Especial, com o intuito
de oferecer profissionais que auxiliem os alunos com deficiéncia no seu cotidiano
escolar, visto que os mesmos precisam de apoio integral no seu processo de
aprendizagem.

Em face dessas consideracdes, o estudo realizado tem por objetivo analisar a
atuacdo do professor/a auxiliar no processo de mediacéo da aprendizagem na sala
comum do ensino regular. A pesquisa desenvolvida € de carater qualitativo, bibliografico
e de campo tendo como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada.
Esta contou com a participagao de nove professores auxiliares que atuam na rede
estadual do municipio de Apodi-RN.

Nessa fase da pesquisa a analise dos dados viabiliza a compreenséo acerca
da atuacédo dos professores auxiliares no processo de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. Nesse sentido € importante ouvir a voz destes profissionais no tocante ao
trabalho pedagdgico realizado por eles, no processo de mediacdo da aprendizagem.

Posto isso, enfatizamos a concepcao dos entrevistados a respeito da inclusao:

P01- E o processo de insercdo dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar e
na sociedade de forma geral;

P03- A inclusdo é um avanco muito bom que tem acontecido na sociedade, digo
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na sociedade porque a inclusdo ndo deve acontecer somente na escola, e sim em
todos os ambientes. E incluir ndo se resume apenas a estar em todos os locais
e sim, se sentir de fato incluido, ou seja, realizando suas acées com 0O suporte
necessario;

P06- Inclusao ¢é acolher todos os individuos independentemente da classe social,
cor, religido, condicdes fisicas e psicoldgicas;

P07- Incluséo ¢ o ato de igualdade entre os individuos, ndo sendo aceita qualquer
discriminacéo.

Com base nos enunciados acima, foi constatado que os professores auxiliares
possuem uma visdo ampla sobre a inclusédo, visto que a concebem como sendo
necessaria e promotora da igualdade entre os sujeitos, proporcionando a estes a

s

inclusdo de fato em todos os espacos sociais. No entanto, é importante ressaltar
gue ainda ha pessoas que associam a inclusdo somente a deficiéncia, como relata a
professora PO1.

Nestas circunstancias € oportuno enfatizar o pensamento de Sassaki ao dizer
que:

[...] incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra exclusao, transpor
barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o desenvolvimento
da autonomia, por meio da colaboracdo de pensamentos e formulacdo de juizo
de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes
circunstancias da vida (SASSAKI, 1997, p. 41).

O pensamento do autor evidencia os desafios que permeiam o processo de
inclusdo, como reforcam os discursos dos entrevistados:

P05- Os desafios sao diarios, na convivéncia do dia a dia, como sabemos, nao
existe uma formula a seguir. Porém, o maior desafio € no planejamento, por se tratar
de um aluno de 7° Ano, existe grande dificuldade para sentar com os professores
de cada disciplina para planejar devido o tempo de cada um e por trabalharem em
outras escolas, e em sua maioria (se ndo todos) ndo possui planejamento diario
para que possamos acompanha-lo com maior facilidade. Esse sem duvida é meu
maior desafio;

P06- A maior dificuldade é a falta de conhecimento da legislac&o por parte da gestao,
a falta de capacitacdo dos professores e funcionarios em geral, e principalmente a
falta de recursos pedagogicos;

P08- O professor de Educacéo Especial tem enfrentado vérias dificuldades, uma
delas é o ndo entendimento da sua funcéo e por isso, acaba sendo cobrado ou
criticado por coisas que n&o € da nossa ossada.

Os relatos evidenciam os desafios enfrentados pelos professores no processo
de inclusdo do aluno com deficiéncia na sala de aula comum. Um deles, conforme
apontado pelos docentes refere-se ao planejamento, visto que deve ser realizado em
parceria com o professor regente. E a grande dificuldade consiste na auséncia do
planejamento.

Outro ponto destacado é a falta de conhecimento acerca das Leis que
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normatizam a educacéo inclusiva por parte da gestao escolar. No entanto, é importante
ressaltar que o processo de inclusdo é de responsabilidade de toda comunidade
escolar.

Cabe enfatizar ainda que parte dos profissionais das instituicbes de ensino
desconhece a real funcdo do trabalho desenvolvido pelos professores auxiliares,
gerando, com isso, cobrancgas e criticas indevidas, relacionadas ao papel desenvolvido
por estes na sala de aula.

O desconhecimento também permeia o cotidiano do préprio professor da
Educacéo Especial (Professor/a Auxiliar), visto que, quando indagados acerca das leis
qgue legalizam a existéncia de seu cargo todos os entrevistados, limitaram-se a citar
apenas a Resolucédo N° 02/2012, Resolucao N° 03/2016 e a Nota Técnica N° 19/2010,
deixando de lado as demais leis que fundamentam a instituicdo da funcé&o exercida
pelos mesmos.

Nesse sentido, é importante destacar que o conhecimento referente as bases
legais que normatizam a inclusao de todos na escola regular, deve ser comum a toda
sociedade, objetivando, assim, ofertar um ensino democratico, eficiente e inclusivo
gue promova a aprendizagem.

Com o intuito de analisar a contribuicdo do trabalho do professor auxiliar para
a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, é imprescindivel conhecer seus relatos
referentes ao trabalho desenvolvido por estes no espacgo escolar. Sobre esse tema, os
entrevistados nos dizem:

P0O1- Atuo como mediador da aprendizagem do aluno, ajudando-o em suas
dificuldades e no desenvolvimento das atividades;

P05- Busco facilitar através das duvidas que vao surgindo no decorrer da aula,
usando de argumentos explicativos de mais facil entendimento, observo suas
dificuldades, procuro deixa-lo a vontade a fim de desenvolver sua autonomia;

PO06- Procuro ampliar a comunicacéo dele com os demais alunos da instituicdo. Nas
atividades procuro fazer adaptacoes, trabalhar com material concreto e adequado
ao nivel do aluno.

As vozes dos entrevistados evidenciam a relevancia do papel do professor/a
auxiliar ao mediar, adaptar e orientar os discentes com deficiéncia nas atividades
escolares, visto que viabiliza o processo de aprendizagem e insercao dos alunos com
deficiéncia, possibilitando a visibilidade e a inclusdo destes como alunos de fato. Essa
contribuicdo é retratada pelos professores quando indagados acerca dos avancos
alcancados pelos discentes. No tocante a essa tematica os participantes da pesquisa
enfatizam que:

P02- A aluna ja consegue se socializar com os demais colegas, fica mais tempo na
sala de aula, alimenta-se melhor pelo fato de ver as outras criancas se alimentando,
faz algumas atividades dentro de suas limitacdes, ordena o alfabeto e numeros,
utiliza o banheiro para fazer suas necessidades, enfim adquiriu mais autonomia;

PO03- Ela tem evoluido gradativamente, no seu tempo, a seu modo, pois cada aluno
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€ unico, tem seu tempo e sua forma de aprender, e ela tem mostrado que esta
evoluindo na compreensé&o dos conteldos, na escrita e na leitura, na interagdo com
todos que fazem a escola;

P08- Muitos s&o o0s avancos, principalmente na convivéncia, ja que assim que
chegou a escola ele n&o queria nem ficar na sala de aula.

Os relatos demonstram os avancgos que os professores identificaram em seus
alunos, verdadeiras conquistas que devem ser valorizadas dentro do contexto
escolar, pois se tratam de alunos com muitas limitacées que dificultam o processo
de aprendizagem dos mesmos. Dos nove professores entrevistados, 08 trabalham
com criangas que apresentam o espectro autista, e, 01 com paralisia. De posse desta
informacéo, pode-se avaliar a qualidade dos avangos adquiridos por estes alunos.

Sob esse prisma é importante enfatizar que o processo de aprendizagem
acontece cotidianamente, e, muitas vezes, pode parecer imperceptivel aos olhos da
maioria das pessoas. No entanto, ele existe e necessita ser reconhecido por todos,
como forma de fomentar a inclusdo e por consequéncia a aprendizagem.

Em face dessas consideracdes é relevante compreender que o professor/a
regente da sala de aula comum deve ser parceiro do professor/a auxiliar, pois a
parceria entre eles possibilitara o desenvolvimento das competéncias e habilidades
necessarias a formacéo do sujeito com deficiéncia. Essa parceria tem como ponto
de partida a aceitacdo do aluno com deficiéncia e do professor/a auxiliar como
companheiro, parceiro de profissao.

No tocante a essa aceitacéo os discursos dos professores retratam que:

P01- Todos os professores aceitam muito bem o aluno, procurando sempre inclui-lo
nas atividades propostas em sala de aula;

P05- Até o momento os professores tém compreendido bem meu trabalho;

P06- Nao existe grande aceitacdo, pois o professor acha que o aluno com
necessidade especial é responsabilidade somente do professor auxiliar;

P08- Os professores aceitam e muitas vezes até me ajudam quando o aluno ndo
quer fazer a tarefa ou ficar na sala;

E possivel depreender, a partir dos discursos, que a maioria dos professores
aceita e contribuem com a presenca do professor auxiliar em sala de aula. Embora
ainda exista resisténcia por parte de alguns, ao delegar toda a responsabilidade
referente ao aluno com deficiéncia ao professor auxiliar, 0 que inviabiliza a parceria
necessaria e imprescindivel ao processo de incluséo.

Ao relatar sobre as contribuicbes que o professor/a auxiliar traz para o
desempenho escolar dos alunos, os participantes da pesquisa argumentam que:

P03- Auxiliando nas atividades, nos projetos, nas apresentacdes, reforcando seu
aprendizado para que ela se sinta igual e capaz assim como os demais;

PO05- Por se tratar de inclusdo, sabemos que perpassa os limites da sala de aula,
intervenho em todas as situagdes que julgo necessario, tanto na convivéncia com
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os colegas em sala de aula, quanto fora dela, dentro da escola. Combatendo
quaisquer tipo de preconceito ou exclusao seja ela qual tipo for;

P0O7- Tento criar condi¢cfes eliminando as barreiras que assegurem a sua plena
participacdo em sala de aula.

Considerando os aspectos acima mencionados é possivel identificar a maneira
como as professoras buscam realizar o processo de inclusdo, através de estratégias e
atividades pedagodgicas que permitam o desenvolvimento socio cognitivo dos alunos.

Em sintese, pode-se afirmar que o trabalho do professor/a auxiliar &€ desafiador,
visto que implica em trabalhar com as especificidades de cada deficiéncia, além do
preconceito vivenciado pelos profissionais da Educacéo Especial.

51 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo retratou o papel do professor/a auxiliar no processo de
mediacdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia, uma vez que a existéncia
deste é fruto das conquistas alcangadas por meio das politicas publicas, que sugerem
a necessidade da presenca desses profissionais, como parceiros do professor regente
da sala de aula do ensino regular.

Vale salientar que o processo inclusivo nao se limita a permanéncia dos alunos
com deficiéncia na sala de aula comum, mas pressupde oportunizar a estes as mesmas
condicbes de ensino e de aprendizagem.

Mediante os discursos analisados € possivel identificar que o trabalho
desenvolvido por estes profissionais possibilita avang¢os na socializag&o e no processo
de ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Diriamos, ainda, que a
presenca deste professor viabiliza a convivéncia de todos como iguais.

Diante dessas consideracoes, se faz necessario compreender que a pratica de
uma educacao inclusiva requer que a escola ofereca as condicdes fisicas e humanas
para que ela de fato aconteca, cumprindo, assim, 0 que determina a legislacao brasileira
para a Educacao Especial.
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RESUMO: O presente trabalho visa a partir
de uma concepcéo critica das Revolugdes
Industriais contextualizar a Revolucéo 4.0 e a
partir da analise da situagdo do setor industrial
brasileiro apresentar as contribuicbes da
sala invertida na formacao profissional e na
manutencdo do Setor Industrial competitivo.
Assim, o artigo expde os principais conceitos
relevantes ao tema, e traca parte das suas
consideragbes com base na aplicacao
do método em uma empresa em Suape.
Sendo o método aplicado na pesquisa o0
exploratorio, quantitativo e qualitativo, e tendo
por instrumentos aplicacdo de questionarios,
realizacdo de entrevistas e observacoes.
Também sdo apontados as principais
melhorias e resultados quanto a aplicacao
dessa metodologia segundo as necessidades
impostas por essa nova realidade.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias
Revolucao 4.0, Formacéo profissional.

ativas,

ABSTRACT: The present work aims at a critical
conception of the Industrial Revolutions to
contextualize the Revolution 4.0 and from the
analysis of the situation of the Brazilian industrial
sector present the contributions of the flipped
classroom in the professional training and in the
maintenance of the competitive of its Industrial
Sector. Thus, the article exposes the main
concepts relevant to the topic, and traces part

Capitulo 16




Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 16

of its considerations based on the application of the method in a company in Suape.
Being the method applied in the exploratory research, quantitative and qualitative, and
having as instruments the application of questionnaires, conducting interviews and
observations. It is also pointed out the main improvements and results regarding the
application of this methodology according to the needs imposed by this new reality.
KEYWORDS: Active methodologies, Revolution 4.0, Vocational training.

11 INTRODUCAO

A sociedade esta passando por transformag¢des mundiais que exigem mudancgas
na educacao profissional nacional. Pois, é preciso atender as expectativas e
demandas do novo mundo tecnolégico, onde a inovacao é constante e o processo
de desenvolvimento e aplicagdo do conhecimento & cada vez mais refinado. Nessa
perspectiva, a educacao apresenta-se como uma das ferramentas mais necessarias no
mundo globalizado, preparando os profissionais para lidarem com as novas tecnologias
e atualizando os em relagédo a novas tendéncias. Assim, é notéria, a necessidade
das industrias brasileiras estarem atualizadas e em pleno desenvolvimento para
continuarem competitivas ou adentrarem em segmentos novos.

Contudo, para tanto € necessario uma compreensao mais critica sobre a
industria 4.0 e dos temas relevantes relacionados a essa realidade como: a internet
das coisas, big dados, computacdo nas nuvens, seguranga cibernética, realidade
virtual, impressao 3D. Bem como, que tais aspectos sejam conjugados com valores e
habilidades interpessoais requeridas pela industria brasileira do século atual, sendo a
elaboracao de didaticas capazes harmonizarem esses aspectos 0s novos desafios dos
professores na atualidade. Bem como também, enfrentar os desafios sociais gerados
pelo desenvolvimento tecnoldgico como: uma sociedade imediatista que muitas vezes
estad com foco em titulo verso custo financeiro e interesses pessoais.
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A industria atualmente passa por grandes transformacgdes tecnolégicas que




influenciam a sociedade em relagéo aos seus comportamentos. De modo que, conciliar
alguns desses comportamentos com as novas tendéncias da industria 4.0 é uma tarefa
desafiadora. Algumas dificuldades dessa proposta que podem ser destacadas sao:
reducao consideravel da paciéncia para estudar, dificuldade no desenvolvimento da
aprendizagem linear, hiperatividade e execucéo de multiplas tarefas simultaneamente,
dificuldade em lidar com relacionamentos hierarquicos, prepoténcia (“era do sabe tudo”,
“tudo tem na internet”), dificuldade na comunicacgao oral, alto grau de seletividade para
excesso de informacdes e dificuldade em compreender assuntos com maior nivel de
complexidade; de maneira que o grande questionamento € como se pode acompanhar
este processo intenso na area do ensino com uma nova geracao digital.

Ao abordar a tematica das “Revolucdes Industriais”, € essencial compreender o
fenbmeno da Revolugédo 4.0 no desenvolvimento da educacéo dos profissionais que
lidam com a Industria, como setor econdmico. Uma vez que, as Revolugdes industriais
nao afetaram exclusivamente a forma de produzir, mas incidiram substancialmente
sob as relagbes sociais, principalmente aquelas que envolvem o trabalho como: as
relacdes entre empregadores e empregados, a vida dos operarios, e também alterou
a prépria forma de construcao e aplicacdo do conhecimento.

A 12 Revolugéo, vinculada a criagdo da maquina a vapor, em 1784, ha a apari¢ao
das industrias e como uma forma de producdo mecénica, ou seja, a producao passa
a ser cada vez dependente das maquinas. Logo, a sociedade teve que lidar com o
rompimento do paradigma do modo de produgcdo manufaturado para a maquinofatura.
A mudanca levou a um processo de desruralizagao e ao crescimento das cidades. A
sociedade daquela época padeceu bastante com os diversos problemas em relacao
aos salarios e qualidades de vida.

O foco na producéao industrial levou a populagdo a depender intimamente das
fabricas, as pessoas literalmente se organizavam nas periferias das industrias,
que em acertados periodos nao ofereciam mais vagas de trabalho para absorver o
amplo contingente de desempregados. Além do desemprego, outro problema que
afetava a sociedade era a miséria que néo era exclusiva aos desempregados, mas
afetava especialmente os empregados os quais atuavam em ambientes insalubres e
em atividades perigosas por longas jornadas, recebiam salarios despreziveis e mal
supriam os gastos com moradia e alimento. Dessa maneira, 0s operarios conviviam
amontoados em estalagens sujas e sujeitados a inumeras enfermidades, devido a
essas condicbes precarias de saude, nutricdo e dificuldade ao acesso ao tratamento
médico a expectativa de vida na ocasido era extremamente baixa. O analfabetismo,
além disso, era um problema social, porquanto, o ingresso a educacao era direito de
uma minoria.

No desenrolar da 2% Revolugao industrial, compreendeu-se que a necessidade
crescente por inovacdes tecnoldgicas era uma tendéncia comum a qualquer pais
ou patrao de manufatura que quisesse expandir suas receitas. Com isso, 0 molde
industrial estipulado no século XVIII passou por diferentes alteracoes e refinamentos
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que apontaram para a investigacdo constante por inovacdes. Individualmente, se
observou que, a partir de 1870, a noticia de uma onda tecnolégica consolidou-se.

Nessa nova etapa, a utilizacao da energia elétrica, motor a explosao, os corantes
sintéticos e a invengcao do telégrafo estipularam a exploracdo de novos mercados
e a aceleracdo do ritmo industrial. Dessa forma, varios cientistas empenharam na
preparacdo de teorias e maquinas apropriadas de encurtar os custos e o tempo de
producéo de produtos que pudessem ser consumidos em escalas cada vez maiores.

A descoberta da eletricidade foi fundamental, pois apesar de ser ja ser conhecida
um pouco antes desse periodo tinha seu uso limitado. Contudo, com o tempo pode ser
aproveitada como um tipo de energia que poderia ser conduzido em longas extensoes
e causaria um custo bem menor se comparado ao vapor. O petroleo, que antes tinha
somente carater para o funcionamento de sistemas de iluminagéo, passou a ter uma
nova utilidade com a invencado do motor a combustao e ao lado da eletricidade, esse
mineral passou a estabelecer um ritmo de produg¢ao mais rapido.

No campo da Quimica as Ligas metalicas e outros materiais permitiram a aplicagao
de minérios antes sem relevancia na obtencao de matéria-prima e outros maquinarios
contribuindo assim para o desenvolvimento dessa fase. Dentre essas inovagdes pode-
se citar: o0 ago e o aluminio foram amplamente utilizados devido a sua maior resisténcia
e maleabilidade, também artificios mais simples de fabricacdo aceitaram que o acido
sulfurico e a soda caustica fossem acessiveis e por meio desses dois compostos, a
producao de borracha, papel e explosivos péde ser feita em larga escala.

Com relacéo aos transportes, as inovacdes fontes de energia e a producao do
aco permitiram a idealizacao de meios de locomog¢ao mais ageis e baratos, levando ao
grande crescimento do setor ferroviario e do ramo de transportes no século XIX. Nesse
periodo, Estados Unidos e Europa possuiam juntos cerca de 200 mil quildbmetros de
trilhos construidos, segundo outros dados, somente na década de 1860, mais de dois
milhdes de pessoas eram empregadas na manutencao desse Unico meio de transporte.

Todas essas inovagdes impulsionaram as industrias a alcangar lucros cada vez
maiores e dinamizarem o processo que se dava entre a obtengao da matéria-prima e
a venda do produto ao consumidor final. Ao mesmo tempo, o controle mais especifico
sobre os gastos permitiu o calculo preciso das margens de lucro a serem obtidas com
um determinado artigo industrial. Dessa forma, o capitalismo rompia novas fronteiras
e incidia diretamente na aceleracao da economia mundial.

A 3% Revolucéo, muito mais contemporanea, finais dos anos 60 inicio dos anos
70, é integrada ao desenvolvimento da eletrénica digital e a chamada “tecnologia da
informacao”, que admitiram a automacao da producéo. Seus impactos ainda nao foram
totalmente absorvidos e muito menos compreendidos em alguns paises, entretanto na
Alemanha, E.U.A, Japéo na China ja estao ultrapassado. Nao s6 porque € muito mais
recente, mas também porque esta sendo atropelada pela 4% Revolugao industrial, que
vem se atribuindo com uma rapidez admiravel.

A 32 Revolugao tinha como uma de seus atributos a rapidez das séries de inovacéao

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 16



e de absorcéo das novas tecnologias: enquanto o telefone fixo arrastou 75 anos para
obter 50 milhdes de usuarios, o radio adiou 38 anos, a TV, 13 anos, ainternet, trés anos,
o Facebook, somente um ano, e o0 jogo Angry Birds, espantosos 35 dias. Ainda, além
do rapido aumento e alastramento tecnolégico, a 3% Revolugao Industrial da fenda ao
gue passou a ser apontado de “Economia do Conhecimento”. Uma economia na qual a
raiz do valor € crescentemente gerada pelo investimento em ativos fundamentados no
conhecimento ou intangiveis — Pesquisa e Desenvolvimento (P&D), design, software,
capital humano e institucionalizagdo, marcas, e pelas aquisicbes das industrias em
ativos fisicos. E um contemporaneo ponto de vista, no qual o campo de servicos
acontece e tomar papel radicalmente qualificado, contrapondo por até 55% do que
estima dos produtos. Os alcances aos contratos entre servicos e manufatura se
esfumacam, associa-se com a inclusao de servigos de grande importéncia agregada
nos processos produtivos.

Assim, nesse novo momento histdrico, os negdcios estdo muito alinhados
demanda, custo, producdo, qualidade, meio ambiente, onde a mao de obra terd
uma alteragcao na estrutura para tomada de decisdes com utilizagdes dos recursos
tecnoldégicos como programas estatisticos, simuladores, inteligéncia artificial, as
operagdes com transparéncias e sustentabilidade, fim dos desperdicios e erros
humanos é uma procura constante.

No Brasil, na sua maioria, as empresas encontram-se na 2° revolu¢do, entao
h&d uma necessidade de uma atualizacdo imediata em todas as areas para se
mantiverem competitivas. De modo que, um dos grandes desafios é a preparacéo de
pessoas aptas a atuarem neste novo cenario, no qual governo, capital e educacéo
participaram ativamente do processo. As maquinas estardo ocupando varias por
atividades repetitivas, pela analise de grandes volumes de dados para decisoes, e
aprenderdo sozinhas. Diante disso, o novo perfil profissional precisa ser analitico,
e voltado a criacdo de novos modelos de andlise. A estrutura da organizacdo dos
dados e seguranca deles sera fundamental para garantir o futuro das organizacoes,
logo deverao conter seguranga no ambiente digitalizado contra invasdes dos hackers
nas industrias, através de varias medidas de protecbes na area de automacéo, e
a conscientizacéo deste item é essencial, mas ndo ha solucdo facil para questbes
dificeis.

Gaia (2016) destaca que o atual periodo das companhias, também chamado de
Industria 4.0, exige uma competéncia enorme de afinar a gestéo dos processos bem-
sucedidos do setor industrial, caracterizando se de maneira particularmente distinta
das outras fases por conjugar os conhecimentos delas sob uma o6tica interativa. Dai
refletir sobre as trés primeiras revolugdes industriais que brotaram como resultado da
mecanizagao, eletricidade e Tl exigindo dos profissionais uma forma de lidar e aplicar
o conhecimento de forma relativamente mais simples e determinada.

A introducéo da Internet de Coisas (IC) no ambiente de producédo da a raiz a
quarta revolucao industrial (KAGERMANN et al., 2013). A IC torna aceitavel a criacao
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de redes que envolvem todo o processo de producéao e alterar-se as fabricas em um
ambiente inteligente, alavancando o caminho de informag¢des em cenarios industriais
e sociais, revolucionando a comunicacao empresarial e privada (KAGERMANN et al.,
2013; UCKELMANN, HARRISON E MICHAHELLES, 2011).

Nesse contexto, as fabricas inteligentes representam elemento chave da Industria
4.0, pois sao capazes de gerenciar a complexidade dos processos, sd0 menos
suscetiveis a interrupcdes, além de serem capazes de fabricar bens de forma mais
eficiente (KAGERMANN et al., 2013). No futuro, trabalhadores, maquinas e matérias-
primas conseguirdo comunicar-se em tempo real através de uma rede de internet
e 0 processo de producao podera ser realizado por meios digitais em uma fabrica
inteligente e aplicado ao ambiente real, em que o trabalhador podera acompanhar tudo
adistancia, obtendo informacdes em tempo real (RODRIGUES, JESUS E SCHUTZER,
2016, p.38).

Assim, a convergéncia das tecnologias da operacéo, informagcao, automacéo,
sistema de execucédo, gerenciamento das operacdes da producdo sao um grande
desafio. E preparacéo dos profissionais para esta realidade, a conscientizac&o acerca
do que os espera, 0 que vai acontecer no mundo, quais serdo as mudancas no mercado
de trabalho, e impactos nas relagdes de trabalho, na industria s&o questionamentos
ainda para serem respondidos

Ademais, € necessario pontuar que a tecnologia vem modificando a formato de
ser fazer mercados e reduzindo dramaticamente a necessidade de empregados para
realizar varios dos trabalhos de rotina que sempre foram essenciais para a operacéo
dos negoécios. Essa fase anuncia uma produg¢dao mais estruturada e inteligente, em
que todas as cadeias de decisdo das organizacOes serdo assumidas pelas proprias
maquinas, com base em subsidios a serem fornecidos de dentro do sistema da
industria em tempo real.

Para suprir essas novas demandas e superar as dificuldades dessa nova forma de
organizacao do proprio conhecimento é nitida a necessidade de ajustes nos principios
educacionais e nos métodos classicos de ensino e formagédo dos profissionais. Na
perspectiva de acompanhar a velocidade da producdo de conhecimento e da sua
compreensao visando seu carater interdisciplinar e complexo e a sua aplicacéo dois
métodos se apresentam interessantes: a educacgao continuada e a sala invertida

A educacao continuada foi inserida desde o final dos anos 90, como sendo um
conjunto de experiéncias posteriores a formacao inicial que permitem ao trabalhador
manter, aumentar e melhorar sua competéncia para que esta seja pertinente ao
desenvolvimento de suas responsabilidades (MEJIAapud DAVINI, 1995). Aterminologia
educacdo continuada traz aprecia¢gdes a marcos anteriores, tais como: a educagéo
em servico, a capacitagao, o treinamento e a reciclagem, posto que, atrelado a estes
verbetes, a ideia de adestramento profissional, de modo retilineo e sem reflexao,
operava no cotidiano de trabalho.

A educacao continuada € ampliada como alcance do modelo escolar e académico
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baseada na informacéo técnica-cientifica com énfase em treinamentos e cursos a fim
de, adaptar os profissionais ao trabalho na respectiva unidade. Nao € um ambiente de
reflexao e critica sobre o cuidado, mas uma reproducéo de abordagens ja consagradas.
Assim, desenvolve-se conforme os designios da instituicao, também pode ser realizada
no ambiente de trabalho, e vem ocorrendo de forma tradicional, ndo valorizando os
saberes preexistentes e a enfatizando a construgdo de novos conhecimentos (DAVINI,
2009).

Nessa perspectiva, na estrutura basica da capacitacdo de pessoal implica
em reuniao das pessoas em uma sala de aula, isolando-as do contexto real de
trabalho, colocando-as ante um ou varios especialistas experientes que conduzirao
conhecimentos para uma vez incorporados serem aproveitados.

A primeira intencdo é “mover” o grupo acerca do valor da nova abordagem ou
conhecimento e “transmitir’ a melhor forma de entendé-lo. E praxe, posteriormente,
organizar uma “cascata” de choques das equipes centrais até os grupos de nivel
operativo por intermédio de multiplicadores. A expectativa é que os dados e nocdes
adquiridos serao incorporados as praticas de trabalho (DAVINI, 2009).

Todavia, ha que se comentar uma importante censura a esse modelo educativo.
As suas praticas nem sempre se traduzem em aprendizagem organizacional, ainda
gue em alguns casos se alcance aprendizagens individuais por meio da capacitagcao.
Isto é, ndo se transferem para a agéo coletiva. Com isso, uma nova vertente emergiu
com a construcao teérica e metodoldgica da Educac¢ado Permanente em automacao.

Existem diversos conceitos para contextualizar a educagao continuada e
permanente sendo diferenciadas. A Organizacao Pan-americana da Saude (OPS) em
1978, conceituou educacao continuada como um processo permanente que se inicia
apos a formacgao basica cujo objetivo de melhorar e atualizar a capacidade da pessoa
ou do grupo frente as evolucdes técnico-cientificas e sociais. J& em 1982, destacou
como sendo um processo que inclui as experiéncias posteriores ao adestramento
inicial, ajudando o pessoal a aprender competéncias importantes para o seu trabalho.

A educacédo permanente consiste no desenvolvimento pessoal que deve ser
potencializado, a fim de causar, além do convencimento técnico especifico dos sujeitos,
a obtenc&o de novos conhecimentos, conceitos e atitudes. E, portanto, inerente, uma
aptidao a ser desenvolvida, uma competéncia, é “o aprender constante em todas as
relagdes do sujeito” (SARDINHA, et al., 2013).

Esta abordagem contribui para a ampliacéo do conceito de Educacao Permanente,
orientada para enriquecer a esséncia humana e suas subjetividades em qualquer
etapa da existéncia de todos as pessoas e ndo somente dos trabalhadores.

O fundamento da educagdo permanente &€ ser um método de aprendizagem
continuo, necessario ao desenvolvimento do individuo, orientando-o a procura da
competéncia pessoal, profissional e social, como uma inteng¢ao a ser adotada por toda a
sua vida. Neste aspecto, a Educacao Permanente € um pacto pessoal a ser aprendido,
alastrar-se com mudancas de atitudes decorrentes dos conhecimentos vividos por
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meio da relacdo com os outros, com 0 meio e com o trabalho, procurando mudanca
pessoal, profissional e social. Portanto, reitera-se que a educacéo permanente procura
potencializar o desenvolvimento pessoal, a fim de gerar, além da capacitacéo técnica
especifica dos sujeitos, a obten¢ao de novos conhecimentos, conceitos e atitudes.

Segundo Girade et al (2006), é imprescindivel que o trabalhador se mantenha
em processo de aprendizagem continua, engajando-se em programas de educacgéo
continuada, procurando, promovendo ou exigindo da instituicdo na qual trabalha apoio
para a vida profissional na area especifica de atuacgéo.

Dentre o0 processo educacional, a metodologia de sala invertida, também
denominada flipped classroom, vem sendo aplicada de forma relevante no processo de
formacao dos profissionais, especificamente aos que atuam no campo da automacao.
Valente (apud FLN, 2014, p. 86) destaca que, desde 2010, o termo flipped classroom
passou a ser estimulado por publicacdes internacionais e apareceram, entdo, escolas
de Ensino Basico e Superior que sobrevieram a seguir essa abordagem. Flipped
Classroom é conceituado como um modelo que tem suas raizes no ensino hibrido,
conhecido como blended learning ou b-learning teve seu conceito desenvolvido a
partir de experiéncias e-learning (TARNOPOLSKY, 2012, p.14). Genericamente, o
e-learning envolve aprendizagem fundamentada na Internet, aprendizagem na linha,
ensino distribuido e aprendizagem baseada no computador (LIMA e CAPITAO, 2003,
p.38).

A proposta de sala de aula invertida prevé o acesso ao conteudo antes da aula
pelos alunos e o uso dos primeiros minutos em sala para esclarecimento de duvidas, de
modo a sanar equivocos antes dos conceitos serem aplicados nas atividades praticas
mais extensas no tempo de classe (BERGMANN e SAMS, 2012; 2016). Em classe,
as atividades se concentram nas formas mais elevadas do trabalho cognitivo: aplicar,
analisar, avaliar, criar, contando com o apoio de seus pares e professores. Transferir
palestras exposicdo do conteudo ou informacéo basica para fora da sala de aula
possibilita ao aluno preparacao prévia para atividades de aprendizagem ativa durante
a aula, que ajudam os estudantes a desenvolver sua comunicacdo e habilidades de
pensamento de ordem superior (LAGE; PLATT e TREGLIA, 2000).

Importante é trazer a discussdo novamente de maneira pratica para meios
industrial e académico a necessidade de maior interagcdo de ambas as partes para
alavancar a industria 4.0 na regido e pais assim tracaram novas metas comuns
objetivos sociais, econémicos, culturais, ambientais, etc.

3 | EXPERIENCIA PRATICA E RESULTADOS PARCIAIS

Como ja foi apontado pela literatura, as dificuldades dos alunos, técnicos,
professores, supervisores, especialistas e engenheiros que atuam com automacao
industrial existem nas areas técnicas e comportamentais em decorréncia dos avangos
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continuos da tecnologia. Para atenuar os atuais problemas e contribuir com a
elaboracédo de propostas inovadoras de educacao para dentro das industrias e cursos
técnicos no Brasil, em Pernambuco, é preciso definir quais técnicas educacionais que
melhor se adaptam as necessidades e caracteristicas do publico alvo.

Assim, a pesquisa, que deu origem e cujos o resultados parciais sao introduzidos
no presente artigo, teve por objetivo refletir no processo de ensino e aprendizagem,
a partir das contribuicdes das metodologias ativas, especificamente, da sala invertida
com énfase na Revolugéo 4.0. na area de elétrica e instrumentacéo.

O método aplicado na pesquisa foi exploratério, quantitativo e qualitativo, sendo
os instrumentos: os questionarios, entrevistas e observacgoes.

A pesquisa qualitativa tem como principal objetivo interpretar o fenébmeno que
observa logo se caracteriza pela: a observacéo, a descricdo, a compreensao e o
significado da situacdo estudada; Ja a pesquisa quantitativa € um estudo estatistico
gue se destina a descrever as caracteristicas de uma determinada situagéo, medindo
numericamente as hipbteses levantadas a respeito de um problema de pesquisa. Logo,
€ especialmente projetada para gerar medidas precisas e confiaveis que permitam
uma analise estatistica. O local definido foi numa escola técnica e numa empresa
pertencente ao polo Petroquimico de SUAPE. E os sujeitos da pesquisa foram os
professores e alunos.

A atividade proposta foi realizar a execu¢do de uma sala de aula invertida na
qual os alunos foram observados, com intuito de aperfeicoar a qualidade dos servigos
prestados pelos departamentos engajados, gerando maior qualificagao técnica.

O projeto se prop6s a realizar 0 engajamento das equipes formando 03 turmas
de apenas 06 pessoas por turma (sendo o quantitativo de participantes 10 técnicos,
1 supervisor e 1 engenheiro), a finalidade da atividade € nivelar todos em relacdo
ao acesso ao conteudo e metodologia aplicada para cada sistema a ser tratados
individualmente, mas devera todos 0s recursos possiveis para menor entendimento.

A empresa em que foi aplicado o estudo apresentou as metas estratégicas no ano
2017, que foram afetadas diretamente na area de confiabilidade por erros humanos
com baixo impacto hoje, entéo propor e implantar melhorias em sistemas treinamentos
em areas relevantes, que afetam diretamente o desempenho da empresa, cuja
metodologia aplicada sala invertida com objetivo atingir industria 4.0, quando possivel
com ou sem investimentos.

E importante relatar que o publico alvo do estudo teve como foco principal técnicos
do turno da empresa, terceiro e futuros técnicos, porque estao a maior parte do tempo
s6 para qual chamado emergencial ou programado, entdo serdo necessarios ambos e
a liderancga entender suas atitudes impactam imediatamente no negécio, por ser uma
empresa que sua cadeia produtiva é continua baseada em grandes volumes.

Assim durante todo processo de treinamento ou aula invertida foram realizados
com lideres ou supervisores da area de elétrica e instrumentacdo. As habilidades
para aquelas tarefas requeridas para este cargo foram enfatizadas continuamente
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como: resolucéo de problemas complexos, pensamento critico amplo, criatividade,
gerenciamento de pessoas e tempo, trabalho em equipe, inteligéncia emocional,
capacidade de avaliacédo e decisao, orientacdo aos servigos, poder de negociacao e
flexibilidade cognitiva.

Um dos maiores desafios € atenuar sempre o erro na area de elétrica e
instrumentacado, porque os defeitos elétricos séo dificeis de encontra-los em alguns
casos e faceis de corrigir na maioria dos casos, cuja finalidade é atingir praticamente
a zero estes erros e propor melhorias continua para organizagao consequentemente
o0 aumento da producdo em 2018, e servir como referéncia para outro departamento
da organizacdo. O maior obstaculo para se chegar a essa meta é o tempo de
disponibilidade dos funcionarios para participar do processo de ensino e aprendizagem
sem ter impacto financeiro nas aulas de sala invertidas, por outro lado & esclarecer aos
participantes da importancia da efetiva dedicacéo para estes novos desafios.

Os processos de execugao da aula invertida serdo observados, com intuito de
aperfeicoar a qualidade dos servicos prestados pelos departamentos engajados,
gerando maior qualificacdo técnica e engajamento das equipes que serao 02 turmas de
apenas 06 pessoas por turma entres técnicos, supervisor e engenheiro, cuja finalidade
nivelar todos em relacédo ao acesso ao conteudo e metodologia aplicada para cada
sistema a ser tratados individualmente, mas devera todos o0s recursos possiveis para
menor entendimento.

As etapas com as respectivas atribuicdes foram descritas como: antes, durante e
apos as aulas. Antes da aula: o professor e alunos terdo suas atribuicdes. O professor
— antes da primeira aula devera preparar conteudo e compartilhar com alunos
daquela turma com antecedéncia de 7 e 5 dias para conteudos maiores e menores
respectivamente, apos reportados dos alunos dos problemas especificos propostos,
avaliar respostas para planejamento das atividades para aula. J& os alunos — antes
da primeira aula deverao acessar conteudo e responder as questdes tipos problemas
especificos propostos antes da aula 12 e 24 horas antes para sistemas elétricos
maiores e menores respectivamente, efetuar anotacées com as davidas.

Durante as aulas: o professor e alunos terdao também suas atribuicbes onde o
professor tem a funcéo de esclarecer e analisar as duvidas, aplicar novos problemas,
efetuar experiéncias, jogos, criar simular situagdes, tornar um ambiente flexivel,
atividade podem ser assincronas e caos controlado, e sim trabalhar a motivagao,
autonomia, perseveranga, autocontrole, resiliéncia, colaboracdo, comunicacgao,
criatividade. Ja os alunos devem trabalhar em equipe e individual para resolucao
de problemas propostos e novos, recordar e compreender 0s exercicios propostos,
identificar novas oportunidades de aplicacdo deste conhecimento.

E apds as aulas: ambos professor e alunos terao atividades, o professor deve
avaliar e decide por novo tdpico. Alunos revisam os conteudos e complementam com
atividades.

Dentre os principais tdpicos e questionamentos abordados para auxiliar na
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problematizagcéao foram: Qual é sua finalidade e importancia na organizagcdo? Como se
divide e funcionar SE-230kV? Quais s&o 0s seus principais equipamentos, atributos e
testes da SE-230kV? Como identificar uma falha antes, durante e apés partida da SE-
230kV? Quais as principais normas relacionadas com SE-230kVe as tratam? Quais
projetos de inovacao industria 4.0 para SE-230kV utiliza recursos atuais possiveis?
Quais os impactos do seu trabalho no neg6cio?

SALA DE AULA INVERTIDA
Antes da aula

— 1. ENTREVISTA
1 AvATIacOES
| j— 3 QUESTIONARTO

Durante a aula: Apds a aula
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Habilidades Cognitivas

| hdotivagio — Autonomia — Perseveranga — Comunicagio — Colaboragio — Fesiliéncia . |

Hahilidades socicemocionais

Fonte do proprio autor

Nessa perspectiva, os dados da entrevista e questionario de cada item foram
atrelados as habilidades cognitivas e socioeconémicas e foi observado que, quanto
as habilidades cognitivas desenvolvidas, deve-se ressaltar: motivagao, autonomia,
perseveranga, comunicac¢ao, colaboracdo, etc. J& quanto as socioeconOmicas
salientam-se o desenvolvimento do pensamento critico em relagdo a abrangéncia
e importancia para cada questionamento. Também se observou melhora quanto ao
gerenciamento do tempo e das pessoas evidenciando que é fundamental saber: O
que; Como; Quem; Quando; Onde; Por que; Quanto. Levando a uma melhora na
capacidade de avaliacdo e decisao levando em conta a importancia do sistema no
todo da organizagao, assim consolidando uma orienta¢ao para resultados tendo visao
do todo em relagéao ao tdpico abordado.

Ademais, houve melhor desenvolvimento do trabalho em equipe e os envolvidos
se tornaram mais conscientes da importancia da coletividade e dos papeis individuais.
Havendo, nesse sentido, um amadurecimento no que tange a Inteligéncia emocional e
a capacidade de reagir nas adversidades e aos triunfos. De modo que se potencializou
a capacidade de negociacao para atender os clientes conforme a necessidade da
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Organizacdo, flexibilidade cognitiva quando possivel e estimulou posturas em
atualizacbes: consultas técnicas e entender a importancia na vida profissional além da
Organizacgao. Tais praticas, eram incentivadas sem se perder a visédo e missao da sua
atividade em relacao esta area.

Foi observado através dos dados dos questionarios e ao longo das aulas
desenvolvidas em conjunto com equipe da manutencdo elétrica/ Instrumentacéo
uma mudanga no comportamento e resultados obtidos ao longo destas aulas de sala
invertida.
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Resultados do 1° questionario para todos participantes

No inicio da sala invertida, em média segundo docente 44,64%, alunos 50,44% e
geral 47,54% o desempenho geral desta turma € um valor muito abaixo do esperado para
uma empresa de grande porte. Constituindo-se, entretanto uma grande oportunidade
de um trabalho continuo para este grupo entender a importancia da educacgao para
vida profissional e pessoal.

Assim, foi aplicada para cada entrevistado uma dinamica, a qual consistia em ver
a prépria imagem no espelho e guarda-la a visao profissional no inicio deste processo
de ensino e aprendizagem. Alguns pontos podem concluir que algo precisa ser
trabalhado em conjunto, empresa e funcionarios, na area da qualificagcdo, motivagao,
selecdo de novos funcionarios, reviséo no plano de treinamento, temas a serem
abordados, critérios de avaliacéo, sistema de premiacéo etc.

Entdo foram questionados os funcionarios sobre os treinamentos relevantes
efetuados nos ultimos dozes meses na empresa e externo, a resposta foi Unica e
genérica que nao participaram de nenhum treinamento eficaz, autoconfianca,
acomodacao, sem motivacao, tempo para estudo, varias justificativas foram dadas.
Entretanto, apds uma conversa franca eles confessaram que o grande problema estava
neles mesmo, que precisariam se atualizar para manterem-se no mercado interno ou
externo de trabalho.
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Resultados do 2° questionario para todos participantes da empresa contratante

Neste momento da sala invertida em média segundo docente 60,18%, alunos
68,65% e geral 64,58% o desempenho geral desta turma teve uma melhora
consideravel. Mas, ainda muito abaixo do esperado para uma empresa de grande
porte, porque para esta fungéo o coletivo é essencial, e quando se verifica apenas 03
pessoas estao abaixo da média de 60,18% do conhecimento abordado, isto significa
que se esta no caminho certo.
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Resultados do 3° questionario para todos participantes da empresa contratada

Apl6s aplicagdo da entrevista e questionarios, em um terceiro momento foi
observado como cada pessoa se desenvolveu durante todo processo da sala invertida,
segundo sua avaliacao e do docente, entretanto a critica do assunto abordado mudou
no ponto de visto do aluno, tornado mais criterioso. Os alunos que dedicaram mais
tempo as atividades através da documentacdo, consultas aos docentes e novas
documentacbes tiveram um crescimento maior no final do processo de ensino e
aprendizagem.

De modo que alguns produtos propostos pelos estudantes da sala de aula
consistiram em: Organizar toda documentacao digitalizada e consulta online, revisar
procedimentos antigos e criar novos, propor sinalizagdes com consulta online via
e-mail e telefone, sistema de refrigeracdo com comando e consulta via celular:
tecnologia utilizada em residéncias atualmente, sistema de religamento automatico
para algumas protecoes, plano de manutencéo para SPDA programada via sistema
AS, sistema de andlise online para defeito, envio das informagdes via e-mail, plano
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de manutencgao periddica para sistemas de comunicagao para cliente e fornecedores,
Atualizar documentacao do sistema de forca e comando da SE-230kV, Propor plano
de manutencao da SE-230kV e inspecao visual segundo padrbes atuais: analise de
vazamento de gases dos disjuntores de alta tensdo, Revisar seletividade do sistema
elétrico. A anotacédo de tais consideracdes € relevante. Visto que, evidenciam a
contundéncia do uso da sala invertida no contexto da revolugdo 4.0 com énfase na
automacao e elétrica para o aumento do rendimento dos profissionais no contexto de
mudancgas constantes.

41 CONCLUSAO

Através da aplicagé@o da entrevista e questionarios foram observados como cada
pessoa desenvolveu durante todo processo da sala invertida, segundo sua avaliacao
e do docente, entretanto a critica do assunto abordado mudou no ponto de visto do
aluno, tornado mais criterioso. Os alunos que dedicaram mais tempo as atividades
através da documentacéo, consultas aos docentes e novas documentacdes tiveram
um crescimento maior no final do processo de ensino e aprendizagem.

Quando se aplica exercicios e aulas com sala invertida ocorre o inverso no ato
de ensino onde durante todo processo devera ocorrer o0 dever de ensinar o aluno a
aprender, a buscar seu conhecimento nos inUumeros meios de difuséao de conhecimento
disponiveis, sem deixar o docente como detentor do saber. Desta forma, ao longo prazo
do trabalho é possivel verificar os resultados ap6s aplicacao da técnica de ensino de
sala invertida como umas das possiveis ferramentas de educagéo para grupos em
alguns segmentos da sociedade.
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RESUMO: A Educacado inclusiva deve ser
pensada em uma visdo ampla incluindo o
ambiente escolar e os demais ambientes de
ensino, sejam eles formais ou ndo formais nos
quais, devem independente da circunstancia
agregar informacgéo e conhecimento as pessoas
visto que, a igualdade, a acessibilidade e a
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inclusao sao direitos primordiais para o convivio
em sociedade das pessoas com deficiéncia
fisica.Nos ultimos anos isso comecou a
mudar e seguindo uma tendéncia mundial, a
educacéao inclusiva comegou a ser pensada
com mais planejamento dentre as politicas
publicas. Entretanto, na pratica, a realidade
atual ainda nao € o suficiente para que essas
pessoas possam estar incluidas na sociedade
de fato. Esse principio faz com que grupos de
pessoas com deficiéncia fisica busquem outras
formas de aprendizado enquadrando-se em
uma educacdo ndo formal. Essa evidéncia é
encontrada no grupo Agitagcdo Rio Preto no
qual, os participantes escolhem locais que
denominam como acessiveis e passiveis de
utilizacdo para pessoas que fazem o uso da
cadeira de rodas para os encontros atrelando
o divertimento a aprendizagem. Desta forma,
essa pesquisa visa analisar a acessibilidade
de locais publicos que o Grupo Agitacéo
Rio Preto frequenta. Para se chegar aos
resultados aplicou-se um questionario on line
com a organizadora do grupo, os dados foram
contabilizados e posteriormente analisados
obtidos
foram positivos e surpreendentes nos quais,

qualitativamente. Os resultados
considerou-se que as discussdes nos encontros
quanto aos locais considerados acessiveis sdo
assertivos.

PALAVRAS-CHAVE:

Inclusédo. Educacéo.
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Lazer.

ABSTRACT: Inclusive education should be thought of in a broad vision including the
school environment and other teaching environments, whether formal or non-formal, in
which, regardless of the circumstances, they should aggregate information and people,
since equality, accessibility and inclusion fundamental rights for the society in society
of people with disabilities In recent years this has begun to change and following a
worldwide trend, the Inclusive education began to be thought of with more planning
among public policy. However, in practice, the current reality is still not enough so that
these people can be included in de facto society. This principle makes groups of people
with physical disabilities look for other forms of learning in a non-formal education. This
evidence is found in the Agitation Rio Preto group in which participants choose that they
call accessible and usable for the use of the wheelchair for meetings by connecting
fun to the learning. In this way, this research aims to analyze the accessibility of the
Agitation Rio Preto Group attends. To arrive at the results An online questionnaire
was applied with the group organizer, the data were and then analyzed qualitatively.
The obtained results were positive and surprising in which it was considered that the
discussions in the meetings are considered assertive.

KEYWORDS: Inclusion. Education. Recreation.

11 INTRODUCAO

A Educacéo inclusiva deve ser pensada em uma visdo ampla incluindo o ambiente
escolar e os demais ambientes de ensino, sejam eles formais ou nédo formais nos
quais, devem independente da circunstancia agregar informag¢ao e conhecimento as
pessoas visto que, a igualdade, a acessibilidade e a inclusdo sao direitos primordiais
para o convivio em sociedade das pessoas com deficiéncia fisica.

Esses trés fatores, cada um com sua particularidade, garantem a equidade
e a equiparacdo de oportunidades no exercicio da cidadania porém, a educacao
direcionada a esse publico em especifico historicamente nunca obteve sua atencao
devida no governo brasileiro.

Nos ultimos anos isso comegou a mudar e seguindo uma tendéncia mundial, a
educacéo inclusiva comecgou a ser pensada com mais planejamento dentre as politicas
publicas. Entretanto, na pratica, a realidade atual ainda n&o é o suficiente para que
essas pessoas possam estar incluidas na sociedade de fato. Esse principio faz com
gue grupos de pessoas com deficiéncia fisica busquem outras formas de aprendizado
enquadrando-se em uma educacéo nao formal.

Essa evidéncia é encontrada no grupo Agitacao Rio Preto que é parte integrante
da rede social Facebook, aplicativo util para a comunicagéo do grupo e o agendamento
de encontros na cidade de Sdo José do Rio Preto interior do Estado de Séao Paulo.
Esse grupo possui mais de 400 pessoas com deficiéncia fisica.
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Esses encontros séo realizados em locais propicios ao lazer no qual, a educacéo
nao formal é desenvolvida através de atividades ludicas. Os participantes escolhem
locais que denominam como acessiveis e passiveis de utilizacdo para pessoas que
fazem o uso da cadeira de rodas atrelando o divertimento a aprendizagem.

A tematica do lazer segundo Melo (2003) é pouco evidenciada nos estudos de
acessibilidade e geralmente este fator &€ deixado em segundo plano, visto que, outros
elementos sdo considerados mais fundamentais nas politicas de inclusdo, como a
educacao porém, a necessidade do entretenimento é de suma importéncia para a
qualidade de vida fisica e mental das pessoas (DUMAZEDIER, 1976).

O lazer e a sua importancia para a qualidade de vida é algo evidente no Agitacéo
Rio Preto no qual, esses encontros conseguem realizar discussdes relacionadas a
deficiéncia fisica de uma maneira inusual.

Os temas educativos ndo fazem com que o lazer seja deixado de lado devido
a consciéncia que o grupo possui quanto a importéncia de tal fator. Desta forma, os
dois conceitos conseguem ser atrelados alcangando os objetivos almejados. Um dos
temas indispensaveis do grupo é o de elencar locais acessiveis para serem visitados
na cidade propicios ao lazer familiar e também a realizacéo dos encontros.

Desta forma, esses locais devem ser acessiveis para que eles consigam realizar
as duas atividades de maneira inequivoca. Algumas propostas educacionais garantem
uma aproximacéo fisica das pessoas com deficiéncia fisica em sociedade porém, na
maioria das vezes essa aproximacao é apenas geografica para que aspectos legais
sejam cumpridos.

Por outro lado, as pessoas com deficiéncia fisica ainda crescem com o estigma
presente no ambiente escolar no qual, a educagdo acaba nao sendo inclusiva como
em teoria. Além de que, fatores que ndo fazem parte das prioridades das propostas
governamentais tendem a serem ainda menos inclusivas e acessiveis assim como 0s
ambientes relacionados ao lazer.

Neste sentido, o grupo Agitacdo Rio Preto consegue direcionar suas rodas de
conversa para assuntos que sao especificos das pessoas que possuem deficiéncia
fisica, algo que é pouco discutido em salas de aula ou no ambiente social. Apesar
do grupo ser constituido por pessoas de diferentes idades, a unidao de informacgdes é
uma maneira de evidenciar em especifico as dificuldades que esse grupo de pessoas
possuem em comum.

Desta forma, a acessibilidade seria essencial para a autonomia dessas pessoas
de irem até esses locais sem a necessidade de um acompanhante que nao tenha
deficiéncia fisica e que ndo se enquadrara aos assuntos discutidos. Desta forma, essa
pesquisa visa analisar a acessibilidade de locais publicos que o Grupo Agitacéo Rio
Preto frequenta. A hipdtese é de que os locais propicios ao lazer possuem menos
possibilidade de serem inclusivos por ser um topico tratado como secundario nos
planos governamentais.
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2| A ACESSIBILIDADE E O LAZER

Para uma sociedade se tornar inclusiva os direitos fundamentais das pessoas
com deficiéncia fisica sao indispensaveis. Entretanto, na sociedade individualista atual
nao convém as pessoas incluir ao outro, € as mesmas nao as reconhecem como livres
e iguais com relacéo a exercer a cidadania.

A falta de acessibilidade, principalmente em ambientes de lazer, é o resultado da
falta de informacgéo e da mentalidade singela e errbnea da sociedade que, ainda ndo
enxerga pessoas em cadeiras de rodas como pessoas capazes de exercerem o lazer.

Esse pensamento equivocado e antigo da populagcéo € o grande causador das
dificuldades das pessoas com deficiéncia fisica. A acessibilidade depende diretamente
da insercao ou alteracado de equipamentos em espacos fisicos que, essencialmente
dependem das pessoas motivadas para tal.

Ou seja, a falta de interesse e de entendimento da populagcéo com os deficientes
fisicos ndo as tornam propicias para modificarem ou criarem locais acessiveis
(MATURANA, 2015). Outra situacdo importante e comum é a funcionalidade das
adaptacdes, pois, de que adianta ter acessibilidade e adaptacao se essa adaptacao
nao for Util para as pessoas?

Portanto, se faz necessario que os individuos com deficiéncia fisica sejam sujeitos
participantes da elaboracéo e desenvolvimento dos recursos de acessibilidade. Isso &
fundamental para que nao seja realizada a adaptacao “politicamente correta”, ou seja,
aquela que existe somente para cumprimento de lei ou horma, mas na verdade possui
sérios problemas para sua efetiva utilizacdo. Além de que, em ambientes para lazer,
o fato de acharem que nao sdo ambientes propicios para as pessoas com deficiéncia
fisica, faz com que, nem mesmo o que é exigido em lei seja realizado, também pelo
fato de ndo haver muita fiscalizacdo (MATURANA, 2015).

Neste contexto, € valido lembrar que a luta por acessibilidade e incluséo envolve
todo um processo historico no Brasil. E somente a partir de meados do século XX que
ocorre a guinada, trazida, em especial, pelos novos movimentos sociais, que vincula os
movimentos pela inclusdo ao direito a diferenca [...]. Isso € uma grande e problematica
novidade, pois a afirmacéo da diferenca até entdo tinha mais afinidade com acgdes e
ideais conservadores que mantém desigualdades e exclusdes, e anulam ou restringem
as possibilidades de relagdes politicas e sociais democraticas (KAUCHAKJE, 2003,
p.67).

Ao longo dos anos, muitas organizacdes sem objetivos politicos foram criadas
com o proposito de arrecadacdo de verbas para promover o entretenimento das
pessoas associadas, e as principais delas promoviam a pratica do esporte adaptado.
Esses foram os primeiros avang¢os no ambito do lazer para as pessoas com deficiéncia.
Sao exemplos dessas organizagdes: a Associacédo Brasileira de Deficientes Fisicos
(Abradef); Clube do Otimismo; Clube dos Paraplégicos de Sao Paulo; e a Fraternidade
Crista de Doentes e Deficientes (FCDD).

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 17



Neste contexto, relata-se que a popularizacdo de organizacbes e de encontros
de pessoas com deficiéncia teve seu apice no 1° Encontro Nacional de Entidades
de Pessoas Deficientes que ocorreu em Brasilia no ano de 1980 (MARTINS, 2010).
Outros aspectos legais foram importantes dentro do Brasil, como o Decreto n° 5.296,
sancionado no dia 2 de dezembro de 2004, pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva
que, regulamentou as Leis federais n° 10.048 e 10.098. Essas leis sado direcionadas
a acessibilidade referente as pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida.
Essa lei foi promulgada com o intuito de promover a cidadania efetiva englobando de
forma ampla dos direitos humanos.

A regulamentacéo dessas Leis representou um passo decisivo para a cidadania
das criancgas, jovens, adultos e idosos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, pois
tracou os caminhos para a efetivacéo dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia
fazendo com que a escola, a saude, o trabalho, o lazer, o turismo e o0 acesso a cultura
sejam elementos presentes na vida destas pessoas (MARTINS, 2010, p. 102).

Entretanto, sabe-se que a lei disposta nao atinge todos os objetivos explanados,
visto que, o Estado criou a lei, porém n&o promove ag¢des permanentes para que ela
seja cumprida. A acessibilidade ainda hoje é precaria em diversos meios sociais, a
fiscalizacdo errbnea ou quase inexistente, faz com que, a sociedade n&o se sinta
pressionada a modificar-se.

O estigma que envolve a deficiéncia acaba os tornando excluidos de elementos
gue envolvam o prazer. Em muitos casos, as pessoas 0S enxergam apenas como
pessoas restritas as suas deficiéncias, como se nao quisessem ou nao tivessem tempo
para se preocuparem com outros fatores.

E a propria incorporagéo do estigma tornam as pessoas com deficiéncia fisica
sem motivagao a realiza-las. Encontra-se nesta analise um duplo tabu: a deficiéncia
fisica e o direito ao lazer. Relata-se que o lazer é um fator que também ja foi muito
estigmatizado pela sociedade. Até hoje, a concepg¢do de lazer esta associada a
ociosidade e ao tempo livre. Entretanto, muitos discorrem a ideia de que esse tempo
€ desnecessario, e que sO acontece por pessoas desocupadas.

A necessidade do entretenimento ja foi comprovada cientificamente, mas,
geralmente este fator é deixado em ultimo plano, visto que, elementos sdo considerados
mais fundamentais. Segundo Dumazedier (1976, p.34) o lazer pode ser entendido como
o: “conjunto de atividades desenvolvidas pelos individuos seja para descanso, seja
para divertimento, seja para seu desenvolvimento pessoal e social, apés cumpridas
suas obrigagdes profissionais, familiares e sociais (DUMAZEDIER, 1976, p. 34).”

E valido desta forma, discorrer sobre os aspectos historicos e evolutivos do lazer.
O lazer, no campo cientifico, pouco teve importancia nos tempos remotos. Os estudos
mais aprofundados iniciaram-se recentemente na vida moderna, em que sentiu-se a
necessidade de momentos de relaxamento e descanso, visto que, o cotidiano urbano
acelerado estava comecando a prejudicar a vida fisica e psicolégica das pessoas

(CAMARGO, 1986).
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Entretanto, nem sempre pensou-se assim. Poucas civilizagdes percebiam a
importancia desses estudos para a melhoria na qualidade de vida das pessoas. Tem-
se relatos de que, apenas a Grécia Antiga, valorizava-se o tempo livre e defendia-se
o lazer.

Esse tempo era considerado como social, para a realizacdo de atividades no
periodo de n&o-trabalho e era denominado por “scholé” (DUMAZEDIER, 1976).
Entretanto, na Grécia Antiga, nem todos os grupos tinham o direito de usufruirem deste
lazer, principalmente porque nao tinham o direito ao tempo livre, como 0s escravos.

Compara-se desta forma, essa época com os tempos de hoje, pois, essa
segregacao de grupos, mesmo que subjetivamente, ainda acontece, no qual, de
forma implicita, grupos desviantes e estigmatizados séo impedidos de participarem
do contato social, pois, pela exclusdao os tornam desmotivados e intimidados de
participarem deste tempo social.

O grupo Agitacdo Rio Preto indiretamente pode ser visto como um grupo que
se uni entre pessoas que possuem deficiéncia para tentar fugir do estigma que os
envolvem em sociedade no qual, usam de experiéncias, informagdes e educacgao para
se fortalecerem e possuirem uma boa qualidade de vida. No Brasil, a industrializacéo e
consequentemente os ganhos trabalhistas acontecerem nas décadas de 1930 e 1940.

ApoOs essas evolugdes, os trabalhadores puderam comecar a usufruir do tempo
livre, que seria aquele tempo em que ele ndo estaria realizando suas fun¢ées, como
ditados em lei. Na década de 1950 também tém-se grandes ganhos a respeito.
Hospitais e centros de reabilitacdo fisica se dispuseram a criar programas de lazer
e recreacao para seus pacientes. Eles eram coordenados por voluntarios e por
profissionais especificos (SASSAKI, 1999).

Entretanto, exteriormente a essas instituicbes, o lazer e o entretenimento das
pessoas com deficiéncia fisica eram prejudicados, no qual, ndo tinham a possibilidade
de exercerem esse direito, pelo fato de que, praticamente todos os lugares eram
inacessiveis, como: cinemas, teatros, museus, restaurantes, boates, hotéis e assim
por diante (SASSAKI, 1999).

Janos anos 80, essa concepgao comecgou a se modificar, pois o lazer e arecreacéao
comecaram a ser percebidos como fatores positivos na disposicao fisica, visto que,
comprovou-se que pessoas bem sucedidas no trabalho desenvolviam habilidades de
lazer. A salde, a motivagao, a autoimagem, e o psicoldgico também comecaram a ser
elementos relacionados a pratica do lazer (SASSAKI, 1999).

Magnani (1982) também defende aideia de que as atividades ludicas seriam ideais
para o aprofundamento de conhecimentos, da cultura, de habitos, e o entendimento
do proprio corpo e necessidades da pessoa com deficiéncia, principalmente porque
seriam momentos de vivéncia coletiva. Desta forma, essa pesquisa sera valida para
elencar o nivel de acessibilidade em locais propicios ao lazer dispostos ao publico da
cidade de Rio Preto.
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31 METODOLOGIA

A pesquisa em questao foi realizada em forma de questionario. Esse questionario
envolvia 8 questdes fechadas no qual, questionavam aspectos relacionados a
acessibilidade e a inclusdo dos 4 ultimos lugares frequentados pelo grupo na cidade,
sdo eles: Bosque Municipal; Represa Municipal; Parque Ecologico e SESC, esse
ultimo é o unico local que nao é de responsabilidade da Prefeitura Municipal. Esse
questionario foi aplicado para a Organizadora do grupo Agitagdo Rio Preto através da
ferramenta Messenger do Facebook visto que, a responsavel pelo grupo participou
de todos os encontros e tem grande influéncia na decisdo dos locais. Questionario
aplicado:

1) Possul pessoal treinado em assuntos de acessibilidade?
PARQUE ECOLOGICO: SIM () NAO ()
SESC: SIM () NAO ()
BOSQUE MUNICIPAL: SIM () NAO ()
REPRESA MUNICIPAL: SIM () NAO ()
2) Guias rebaixadas?
PARQUE ECOLOGICO: SIM () NAO ()
SESC: SIM () NAO ()
BOSQUE MUNICIPAL: SIM () NAO ()
REPRESA MUNICIPAL: SIM () NAO ()
3) Rampas Acessiveis?
PARQUE ECOLGGICO: SIM () NAO ()
SESC: SIM () NAO ()
BOSQUE MUNICIPAL: SIM ( ) NAQ ()
REPRESA MUNICIPAL: SIM () NAO ()
4) Estado de Conservagéo da circulagdo interna:
PARQUE ECOLOGICO: ( ) Bom ( ) Regular ( ) Ruim ( ) Péssimo
SESC: ( ) Bom ( ) Regular ( ) Ruim ( ) Péssimo
BOSQUE MUNICIPAL: ( ) Bom ( ) Regular { ) Ruim ( ) Péssimo
REPRESA MUNICIPAL: ( ) Bom ( ) Regular ( ) Ruim ( ) Péssimo
5) Circulagies e acessos:
PARQUE ECOLOGICO: ( ) Acessiveis () Parcialmente acessiveis ( ) Inacessiveis
SESC: ( ) Acessiveis () Parcialmente acessiveis ( ) Inacessiveis
BOSQUE MUNICIPAL: ( ) Acessiveis () Parcialmente acessiveis ( ) Inacessiveis

REPRESA MUNICIPAL: ( ) Acessiveis ( ) Parcialmente acessiveis ( ) Inacessiveis
6) Sanitérios:

PARQUE ECOLOGICO: ( ) Acessiveis () Parcialmente acessiveis ( ) Inacessiveis
SESC: ( ) Acessiveis () Parcialmente acessiveis ( ) Inacessiveis

BOSQUE MUNICIPAL: ( ) Acessiveis () Parcialmente acessiveis ( ) Inacessiveis
REPRESA MUNICIPAL: ( ) Acessiveis () Parcialmente acessiveis ( ) Inacessiveis

7) A edificagdo permite autonomia e seguranga:

PARQUE ECOLOGICO: SIM () NAO ()

SESC: SIM () NAO ()

BOSQUE MUNICIPAL: SIM () NAO ()

REPRESA MUNICIPAL: SIM () NAO ()

8) Sobre o atendimento as pessoas:

*PCR - Pessoa em Cadeira de Rodas *PMR - Pessoa com Mobilidade Reduzida *PO
- Pessoa Obesa

PARQUE ECOLOGICO: ( ) Atende a PCR*, PMR* e PO* ( ) Atende PCR e PMR ( )
Atende PMR e PO ( ) Atende PCR e PO ( ) Atende apenas PMR ( ) Nao atende a
PCR, PMR e PO
SESC: ( ) Atende a PCR*, PMR* e PO* ( ) Atende PCR e PMR ( ) Atende PMR e PO
( ) Atende PCR e PO ( ) Atende apenas PMR ( ) N&o atende a PCR, PMR e PO
BOSQUE MUNICIPAL: ( ) Atende a PCR*, PMR* e PO* ( ) Atende PCR e PMR ( )
Atende PMR e PO ( ) Atende PCR e PO ( ) Atende apenas PMR ( ) Nao atende a
PCR, PMR e PO

REPRESA MUNICIPAL: ( ) Atende a PCR*, PMR* e PO* ( ) Atende PCRe PMR ( )
Atende PMR e PO ( ) Atende PCR e PO ( ) Atende apenas PMR ( ) Nao atende a
PCR. PMR e PO

As respostas foram contabilizadas utilizando-se do programa Excel para uma
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posterior analise qualitativa.

4 | RESULTADOS

Os resultados obtidos foram positivos e surpreendentes e as hipbéteses foram
derrubadas. Das 8 questdes, a Represa Municipal e 0 Sesc nao obtiveram nenhum
item considerado fora dos niveis de acessibilidade; o Parque Ecol6gico obteve apenas
1 item negativo e um parcialmente acessivel, ja 0o Bosque Municipal foi o local desviante
dentre os demais no qual, obteve 7 respostas negativas e apenas 1 parcialmente
acessivel. Relata-se que o Bosque Municipal da cidade esta se degradando por
abandono e esse ambiente propicio ao lazer estd deixando de ser util a populagéao
principalmente as pessoas que possuem alguma desvantagem fisica no qual, a
locomocao é mais restrita. Entretanto, apés os dados gerais, relata-se que os demais
locais podem ser considerados acessiveis e propicios para a realizac&o de atividades
ludicas e da inser¢do educacional. Nas tabelas abaixo tém-se as respostas obtidas:

Tabela 1: Resultados parte 1
A B ( D E

1 Possui pessoal treinado? Guias rebaixadas  Rampas acessiveis Estado de conservagdo

2 PARQUE ECOL. SIM NAO SIM BOM

3 SESC SIM M SIM BOM

s BOSQUE  NdO NAO NAO PESSIMA

s REPRESA M M SM BOM
Fonte: Autores, 2018.

Tabela 2: Resultados parte 2
| § { 0 3

! (lruacdo e acesos Santénos Autonomia  Sequanca - Sobre 0 atendimento & pessos
2 PIRQUEFCOL. PARCALMENTEACESHEL  ACKSES M ATENDE APCR,PNR 0
PO ACESHES ACESSVS S ATENDEAPCR, PhIRe O
CBOSUE INACESSES PARCHLHENT ACESSEL NAD NADATENDEAPCR, PRe0
s OREA  ACKSIES ACESHES SM ATENDEAPCR,PNR 0

Fonte: Autores, 2018.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que as discussdes nos encontros quanto aos locais considerados
acessiveis sdo assertivos. O Brasil ainda esta longe de uma acessibilidade plena e
funcional tanto na educacao, assim como nos ambientes de lazer e na sociedade
em geral porém, o fato ndo pode ser generalizado pois, os dados demonstram que
a prefeitura de Rio Preto estd fazendo com que a lei seja imposta na pratica visto
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que, os principais destinos de lazer da cidade estdo dentre os analisados. Relata-se
desta forma, que os locais escolhidos podem ser usufruidos para o lazer do grupo, o
lazer familiar e discussdes dentro de uma educacéao nao formal que podem facilitar o
convivio dessa populacéo em sociedade.
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CAPITULO 18
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RESUMO: Regulamentada em lei, a profissao
de Auxiliar em Saude Bucal (ASB), representa
importante forca de trabalho no sistema de
saude brasileiro. O processo de discussao
do trabalho em saude deve envolver os entes
da equipe de saude, perante a pratica como
fonte de reflexdo, resolugcédo de problemas e
conhecimento. Neste sentido, este trabalho
procura relatar uma experiéncia de capacitacéo
em Educacdo Permanente em Saude (EPS),
realizada com ASBs Ilotadas na atencéo
primaria e secundaria em Nova Russas-CE.
Para se compreender toda a dimensdo do
objeto, optou-se por oficinas que aprofundasse
no mundo dos significados das a¢des e relacoes
humanas. Estruturaram-se as capacitacoes
conduzidas pela cirurgia-dentista coordenadora
da saude bucal municipal e a enfermeira
coordenadora do sistema eletrbnico de saude
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do municipio. Uma das oficinas abordou a
Politica Nacional de Saude Bucal e a ética no
trabalho, depois as oficinas abordaram praticas
clinicas como biosseguranca e protocolo de
acidente de trabalho e acolhimento. Como
resultado, houve uma caracterizacdo ampla
do processo de trabalho em saude das ASB.
No todo, ocorreu uma intervengéo no pensar e
no agir desses profissionais de saude. Assim,
a EPS trouxe um aprendizado modificador, ao
ponto que permitiu entender as praticas e os
processos que envolvem o trabalho. Portanto,
desenvolveu-se a auto-avaliacéo e a reflexao,
dando dinamismo ao cenario do processo de
trabalho. E relevante destacar que os lacos
entre os envolvidos ficaram mais estreitos e o
sentimento de coparticipagcdo apresentou-se
mais aflorado diante das andlises resultantes
das discussdes desenvolvidas.
PALAVRAS-CHAVE: Saude Bucal, Educacgao
Permanente em Saulde, Auxiliar em Saude
Bucal.

ABSTRACT: Regulated by law, the profession
of Oral Health Assistant (OHA) represents an
important work force in the Brazilian public health
system. The process of discussing health work
should involve the entities of the health team,
before the practice as a source of reflection,
problem solving and knowledge. In this sense,
this paper seeks to report a training experience
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in Continuing Education, performed with OHA filled in primary and secondary care in
Nova Russas-CE. In order to understand the whole dimension of the object, we opted
for workshops that deepen in the world of the meanings of human actions and relations.
The training conducted by the dentist municipal oral health manager and nurse of
the municipal health electronic system manager. One of the workshops addressed
the National Oral Health Policy and ethics at work, after which workshops covered
clinical practices such as biosafety and work accident and host protocol. As a result,
there was a broad characterization of the health work process of OHA. In all, there
was an intervention in the thinking and acting of these health professionals. Thus, the
Continuing Education brought a modifying learning to the point that allowed understand
the practices and the processes that involve the work. Therefore, developed self-
evaluation and reflection, giving dynamism to the work process scenario. It is important
to note that the ties between the participants were narrower and the feeling of partnership
was more pronounced in the face of resulting analyzes from the discussions.
KEYWORDS: Oral Health, Permanent Education in Health, Oral Health Assistant.

11 INTRODUCAO

A saude bucal é uma area complexa da saude e envolve grandes custos, por isso
ela por vezes fica em segundo plano. Quando houve a consolidacdo do Sistema Unico
de Saude (SUS), o Programa de Saude da Familia (PSF) foi desenvolvido com intuito
de atualizar a oferta de servigcos publicos de saude e amenizar o descontentamento
da populacéo diante das praticas de exclusdo predominantes. Devido a odontologia
nao ter sido inclusa desde o inicio no programa, as agdes e servicos odontolégicos
permaneceram passando por problemas e 0 acesso da sociedade a esses servigos
continuaram privados. Porém, com a inclusdo da odontologia no PSF, a Atencao
Primaria em Saude (APS) recebeu um complemento essencial e a sociedade recebeu
uma proposta odontolégica, que visa a promogao, precau¢ao e a reconquista da
saude bucal integralmente e o curto relacionamento entre profissional e o paciente
(FERREIRA et al., 2014).

Com a nova visao da saude bucal, inserida pelos profissionais da Equipe de
Saude Bucal (ESB), deve-se tentar desenvolver a capacidade de propor vinculos, tanto
no interior do préprio sistema de saude, seja como intersetorialmente (BRASIL, 2004).
Nesse contexto, percebe-se que as dificuldades para inserir e manter os servigos de
saude bucal, antes no PSF, e hoje na Estratégia de Saude da Familia (ESF), séo
inumeras. Entre elas podem-se citar as dificuldades na reorganizacédo do modelo de
trabalho em saude pelo Auxiliar em Saude Bucal (ASB), demostrando que modelos
de atencdo em saude bucal, apesar de incentivados por politicas nacionais de saude,
ainda encontram muitas barreiras para serem colocados em pratica, mesmo com
trabalhadores formados na estrutura do Sistema de Saude, como as Escolas Técnicas
do SUS (WARMLING; CIPRIANI; PIRES, 2016).

166
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Para que o servigo e as agdes ndo fossem empiricas, ou baseadas no senso
comum, a Politica Nacional de Educacéo Permanente em Saude (PNEPS), de 2009,
tentou trazer a importancia de aproximar a educacédo da vida cotidiana ao potencial
educativo da situacao de trabalho. Essa perspectiva, centrada no processo de trabalho,
nao deve se limitar a determinadas categorias profissionais, mas a toda a equipe.
As secretarias municipais de saude necessitam p6r em pratica a PNEPS com os
trabalhadores do SUS, haja vista ndo deve ser diferente com os ASB. Capacitacoes,
acerca do processo de trabalho, devem ser rotina na Rede de Atencdo a Saude,
visando modificar substancialmente o processo de trabalho, a partir da discussao
perante a pratica como fonte de reflexao, resolucdo de problemas e conhecimento.
Neste sentido, o presente trabalho procura relatar uma experiéncia de capacitacdo em
educacao permanente, realizada com ASBs lotadas na atencdo primaria e secundaria
em Nova Russas-CE.

2 | REFERENCIAL TEORICO

A introducdo de pessoal auxiliar em servigos publicos odontolégicos no Brasil
nao é recente e vem sendo experimentada desde o inicio dos anos de 1950 com
a experiéncia da Fundacgao Servicos Especiais de Saude Publica. Os profissionais
auxiliares da area Odontolégica sao: Técnico em Prétese Dentaria (TPD), Técnico em
Saude Bucal (TSB), Auxiliar em Saude Bucal (ASB) e Auxiliar em Prétese Dentaria
(APD) (FAQUIM; CARNUT, 2012).

A incorporacdo e expansao do pessoal auxiliar nos servicos de saude € uma
possibilidade de que os profissionais, cada vez mais especializados, sejam liberados
das fungdes mais simples, mas ndo menos importantes do trabalho odontolégico, e a
necessidade de expanséo dos servicos de odontologia a um custo menor, buscando a
racionalizacdo do processo de trabalho (TOMAZEVIC, 2005).

A nao utilizac&do de pessoal auxiliar significa uma ostenta¢cdo que ndo deve ser
permitida por nenhuma sociedade, pois € um erro empregar um profissional com
elevado padrao cientifico para executar acdes que ndo requeiram tal padrao. Quando
isso ocorre, existe 0 encarecimento da agdo odontolégica, tornando-se proibitiva para
grande parcela da populacdo e também o desinteresse por parte dos Cirurgides-
Dentistas, que sentem aproveitar mal seu tempo de trabalho, quando poderiam
otimiza-lo (NARVAI, 2003).

Especificamente, a Lei n° 11.889, de 24 de dezembro de 2008 regulamenta
0 exercicio das profissbes de Técnico em Saude Bucal - TSB e de Auxiliar em
Saude Bucal - ASB. Sendo esses obrigados a se registrar no Conselho Federal de
Odontologia e a se inscrever no Conselho Regional de Odontologia em cuja jurisdi¢cao
exergcam suas atividades. A superviséo direta sera obrigatéria em todas as atividades
clinicas, podendo as atividades extraclinicas ter supervisao indireta. As funcdes de
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ambos profissionais complementam-se e completam o exercicio do cirurgido-dentista
(BRASIL, 2008).

Em 2004, o Ministério da Saude (MS) realizou um levantamento que mostrou que
o Brasil tinha cerca de 30 milh6es de desdentados; que trés em cada grupo de quatro
idosos de 65 aos 74 anos sao desdentados; e que 13% dos adolescentes nunca foram
ao dentista. Os niumeros da pesquisa confirmaram ainda a forte relagcéo entre pobreza
e a falta de cuidados com a boca. O governo a época, através do MS, intensificou o
incremento da saude bucal no SUS, tento como atores o dentista e auxiliares na lida
com essas demandas das atencGes primarias e secundarias. Esse movimento gerou
a Politica Nacional de Saude Bucal, que esta relacionada com a ampliagao da atencao
secundaria, historicamente residual nas politicas publicas do setor, tendo como pilar
os Centros de Especialidades Odontolégicas (CEO) para qualificar a oferta de servigos
odontologicos especializados (BRASIL, 2004; NARVAI, 2009).

Os ASB e TSB sao importantes por compor as Equipes de Saude Bucal que estao
inseridas na Estratégia Saude da Familia (ESF), criada a partir da consolidacéo do SUS
no Brasil. As Equipes de Saude Bucal (ESB) inseridas na ESF podem ser formadas
pelo Cirurgidao-Dentista e pelo ASB, sendo denominada de equipe modalidade I, ou
pelo CD, ASB e TSB, denominada de equipe modalidade Il. O trabalho dessas equipes
se baseia nos principios da APS, constituindo uma estratégia de organiza¢ao de seus
servicos no pais. No entanto, uma minoria de equipes de saude bucal no Brasil € da
modalidade Il (PUCCA, 2006).

31 METODOLOGIA

Tratou-se de um relato de experiéncia que utilizou a EPS na Rede de Saude
Bucal, oferecido pela Coordenacao de Saude Bucal, da secretaria municipal de saude,
da Prefeitura Municipal de Nova Russas, no estado do Ceara.

A secretaria municipal de saude de Nova Russas - CE, no campo da atencao
primaria em saude, na época, fazia a gestdo de dez Equipes de Saude da Familia,
contendo nove Equipes de Saude Bucal, e na atencdo secundaria um CEO. A rede
publica de saude do municipio de Nova Russas conta com 09 ASB cadastradas e
lotadas em unidades de atencao primaria ou secundaria em saude (BRASIL, 2017).

3.1 Contexto de desenvolvimento do curso

Para se compreender toda a dimensao e complexidade do objeto, optou-se pela
abordagem de oficinas que aprofundasse no mundo dos significados das acodes e
relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacgdes, médias
e estatisticas. Assim, este estudo buscou responder a questdes muito particulares,
nas quais pudesse coletivizar o significado dos discursos dos sujeitos, pois certos
fenbmenos ndo podem ser reduzidos a operacionalizagcado de variaveis (MINAYO,

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 18




2004).

A intervencéo por EPS aconteceu com a realizacao de trés oficinas. Estruturou-
se uma equipe com duas facilitadoras do processo de EPS. Elas foram: a dentista
coordenadora da saude bucal e a enfermeira coordenadora do sistema E-SUSAB. A
primeira oficina abordou a Politica Nacional de Saude Bucal e a ética no trabalho, e a
segunda e a terceira oficina abordaram, respectivamente, praticas clinicas, entre elas:
biosseguranca e protocolo de acidente de trabalho, e acolhimento.

4 | RESULTADOS

O trabalho desenvolvido teve como resultado uma caracterizagdo ampla, no todo
foi uma intervencdo em saude coletiva que debateu sobre as dimensdes materiais
e simbdlicas do processo de trabalho em saude bucal e da resposta socialmente
organizada dos problemas enfrentados pelos profissionais. O conhecimento perpassou
por tais pontos: andlise da politica de saude, representacédo social sobre saude,
comunicacéo e educacédo em saude e a formacgéao de profissionais de saude (BRASIL,
2004).
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Figura 1. Oficinas com as Auxiliares em Saude Bucal da Rede de Saude Bucal no municipio de
Nova Russas, Ceara, 2017.

Fonte: elaboragéo propria.

No decorrer das oficinas, a didatica aplicada resultou em trés momentos
descritos na Figura 2. A exposicao do tema, a discussao diante da realidade de cada
uma e a reflexao final/concluséo de como devem atuar.

Exposicao do [% , E'> .
tema Discussao Reflexdo final

Figura 2. Descricdo dos momentos na oficina, Nova Russas, Ceara, 2017.

Fonte: Elaboragéo propria.

A discussao diante da realidade abordou opinides divergentes e opinides comuns
gue contribuiram para o entendimento do dia a dia de cada uma.
As oficinas contribuiram para entender e qualificar o que aparentemente era
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correto ou suficiente, para um entendimento mais atual e que almejasse o melhor.
Quadro 1 consegue explicar as principais metas alcancadas.

OFICINAS TEMA DISCUTIDO METAS
1. Politica Nacional de Saude | O dever do ASB e suas|Saber contornar abordagens
Bucal e a ética no trabalho responsabilidades. do dia a dia dentro das politicas

e do codigo de ética.

2. Biosseguranca e protocolo [ As técnicas atualizadas de | Saber atuar com 0s
de acidente de trabalho acordo com a Vigilancia | equipamentos e proceder em
sanitéria e acidente biologico. | caso de acidentes com perfuro
cortante contaminado.

3. Acolhimento O significado de acolhimento. [ Entender o sentido amplo
de acolhimento diante do
ambiente de trabalho, e n&o
apenas dentro do consultério.

Quadro 1. Temas e metas alcancadas com as reflexdes, Nova Russas, 2017.

Fonte: Elaboracao propria.

Foi demostrado pelas ASB a relevancia da EPS e perguntaram no ultimo dia
quando seria a proxima EPS direcionada especificamente para elas. Tal fato mostrou
o quanto a EPS foi valorizada por elas. Isso deixou claro que, apesar de serem um
namero menor de profissionais quando comparado a outros de nivel médio na saude
publica de Nova Russas, também apresentam suas necessidades e que estao diante
de responsabilidades e processos que precisam ser discutidos.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A EPS trouxe um aprendizado modificador, ao ponto que permitiu entender as
praticas e os processos que se envolvem no trabalho. Além disso, desenvolveu-se a
auto-avaliagao e a reflexdao, dando dinamismo ao cenario do processo de trabalho.
Em suma, os lagos entre os profissionais ficaram mais estreitos e o sentimento de
coparticipacdo apresentou-se mais aflorado diante das analises resultantes das
discussoOes desenvolvidas.
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RESUMO: A trajetéria da educacéo profissional
e tecnolégica no nosso pais € longa, porém,
apenas na década década de 1990 no
governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC)
sobretudo com a promulgacao da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
Lei n. 9.394/96 que rege a educacao brasileira
até os dias atuais e do decreto n. 2.208/97 que
nele anula qualquer forma integracdo entre a
educacao profissional e a educacao basica (EB)
que logo mais tarde seria revogado no Governo
Luis In&cio Lula da Silva em 2003 e substituido
pelo Decreto 5.154/2004, deu-se origem ao que
podemos chamar de a reforma da educacgao
profissional, gerando transformacdées no
quadro da educacgao do pais até os dias atuais.
Desta forma, a presente pesquisa configura-se
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como um estudo documental das Legislagdes
pertinentes a Educacéo Profissional (EP). Sendo
assim, para desenvolver o trabalho analitico,
utilizou-se como fontes principais de acordo com
as definicdes legais, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/96) e
do Plano Nacional de Educacéo (PNE- 2014-
2024, Lei n° 13.005/2014). O estudo tem como
objetivo analisar a importancia da modalidade
da Educacgao Profissional (EP) de acordo com
as definicoes legais, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/96) e
do Plano Nacional de Educacéo (PNE- 2014-
2024, Lei n° 13.005/2014).
PALAVRAS-CHAVE: Educacao Profissional.
Ensino Médio Integrado. PNE.

ABSTRACT: The trajectory of professional and
technological education in our country is long,
but only in the decade of the 1990s under the
Fernando Henrique Cardoso (FHC) government,
especially with the promulgation of the new Law
of Directives and Bases of National Education
(LDB), Law no. . 9,394 / 96 that governs
Brazilian education up to the present day and
decree n. 2.208 / 97 which annuls any form
of integration between professional education
and basic education (EB), which was soon
to be revoked in the Luis Inacio Lula da Silva
Government in 2003 and replaced by Decree
5.154 / 2004, gave rise to what we can call for
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the reform of professional education, generating transformations in the framework of the
country’s education to the present day. In this way, the present research is configured
as a documentary study of Legislation pertinent to Professional Education (EP). Thus,
to develop the analytical work, it was used as main sources according to the legal
definitions, the Law of Directives and Bases of the National Education (LDB, Law 9,394
/96) and of the National Plan of Education (PNE-2014) -2024, Law No. 13,005 /2014).
The purpose of this study is to analyze the importance of the Vocational Education
(EP) modality according to the legal definitions, the National Education Guidelines and
Bases Law (LDB, Law 9394/96) and the National Education Plan (PNE-2014) -2024,
Law No. 13,005/ 2014).

KEYWORDS: Professional education. Integrated High School. PNE.

11 INTRODUCAO

O percurso da Educacao Profissional (EP) no Brasil € longo, contundo apenas
na década de 1990 no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) sobretudo com
a promulgacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n.
9.394/1996 que rege a educacao brasileira até os dias atuais e do decreto n. 2.208/97
que nele anula qualquer forma integracéo entre a educacéo profissional e a educagéo
basica (EB) que logo mais tarde seria revogado no Governo Luis Inacio Lula da Silva
em 2003 e substituido pelo Decreto 5.154/2004, deu-se origem ao que podemos
chamar de a reforma da educacéo profissional, gerando transformacgdes no quadro da
educacao do pais até os dias atuais.

Para Moura (2007) o novo governo federal empossado em 2003, e até mesmo
no periodo de transi¢cdo, que antecedia 0 mesmo, possui um surgimento com maior
intensidade da discussao acerca do Decreto n. 2.208/97, especialmente no que se
menciona a separacao entre o ensino médio e a educacéao profissional.

Ferreira e Garcia (2005) enfatiza que as transformacdes ocorridas a partir do
Decreto n. 2.208/97 seccionou a formacao profissional da educacao geral. Apés o
desmembramento, a educacéo profissional passou a ser estruturada em trés niveis:
basico, independente de qualquer escolaridade antecedente; técnico, sendo ele
simultdneo ou posterior ao ensino médio; e por fim, o nivel tecnoldgico, cursos de
formacao superior. De tal maneira, a anulagdo do decreto em questao, deu origem a
promulgacao do decreto 5.154/2004 com ele a oportunidade de oferta do ensino médio
integrado. O censo da educacéo profissional mostra o crescimento entre procura da
educacao profissional de 1999 a 2003, sobretudo na rede federal de ensino.

O censo da educacao profissional de 1999 situa o numero de matriculas inicial de
2.859.135 alunos nos niveis basico, técnico e tecndlogo. Em 2002, foi verificado
um incremento de 29,8% na matricula da Educacéo Profissional (EP); atualizac&o
de cinguenta mil professores que atuam na area; producao e distribuicdo de 126 mil
volumes dos Referenciais Curriculares Nacionais para a educacéo profissional de
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nivel técnico. O ano de 2003 registrou um total de 3.538.871 alunos matriculados da
educacéo profissional, sendo 329.256 alunos em 143 instituicbes da rede federal.
(BRASIL, 2004 apud FERREIRA e GARCIA, 2005, p. 148-149)

Desta forma, sera visto o Plano de Nacional de Educacao 2014-2024 (PNE) para
a educacéo profissional e tecnoldgica, 0 mesmo, € um documento de organizagéo do
Poder Executivo lancado em 2007 e desenvolveu a ideia da educagéo profissional,
institucionalizou e regulamentou resultando na Lei n° 11.741, de 16 de julho de 2008.
O PNE é responsavel pela integracao da Educacao Profissional a Lei n® 9.394/96 Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).

A vista disso, o presente estudo tem como objetivo analisar a importancia da
modalidade da Educacao Profissional (EP) de acordo com as definicbes legais, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/96) e do Plano Nacional
de Educacédo (PNE- 2014- 2024) Lei n° 13.005/2014), a ultima, define as metas e
estratégias para a politica educacional dos préximos dez anos.

METODOLOGIA

A pesquisa configura-se como um estudo documental das Legislacdes pertinentes
a Educacao Profissional (EP). Desta forma, para desenvolver o trabalho analitico,
utilizou-se como fontes principais de acordo com as definicbes legais, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/96) e do Plano Nacional
de Educacao (PNE- 2014- 2024, Lei n° 13.005/2014). O PNE (2014-2024) define as
metas e estratégias para 10 anos. De forma complementar, foram realizadas ainda,
levantamentos de referéncias bibliograficas sobre o contexto abordado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Educacao Profissional e a LDB (Lei N. 9.394/96)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo constitui em seu capitulo Il a educacéo
profissional e tecnoldgica. O Art. 39. da LDB de 1996 institui “A educacéo profissional
e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacédo nacional, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacéao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia
e da tecnologia.” (BRASIL, 1996).

Sendo assim, a Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT) € uma modalidade de
ensino da educacéo bésica ofertada ao alunado matriculado ou afastado do ensino
fundamental, médio e superior, bem como aos cidaddaos em geral, jovem ou adulto.
Visando garantir a populacéo o direito a aprendizagem de capacidades profissionais
gue os tornem preparados para a admissao no ambito profissional nos quais necessite
de utilizacdo de tecnologias, se tonando assim um instrumento de incluséo social e
certificacéo profissional, possibilitando assim ao cidadao, uma nova perspectiva de
vida. (BRASIL/MEC, 2018).
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O paragrafo 19 do Art. 39 da LDB — 9.394/96 estabelece que os cursos de
educacao profissional e tecnoldgica serdo organizados em eixos tecnoldgicos, 0s
mesmos possibilita a constru¢do de diferentes itinerarios formativos, ou seja, os eixos
tecnoldgicos é uma juncdo de mecanismos de caracterizacao, definido pelo MEC,
resultante do agrupamento de cursos técnicos conforme suas caracteristicas cientificas
e tecnoldgicas. Atualmente os eixos tecnoldgicos sao encontrados entre: Ambiente
e Saude, Controle e Processos Industriais, Desenvolvimento Educacional e Social,
Gestdo e Negocios, Informacdo e Comunicagdo, Infraestrutura, Militar, Produgéo
Alimenticia, Produc&o Cultural e Design, Producéo Industrial, Recursos Naturais,
Segurancga, Turismo, Hospitalidade e Lazer. (Ministério da Educag¢éo — MEC, 2016).

O paragrafo 2° do mesmo Art. situa que “A educacéao profissional e tecnologica

” “I

abrangera os seguintes cursos: de formacao inicial e continuada ou qualificagao
profissional; Il — de educacao profissional técnica de nivel médio; Ill — de educacéo
profissional tecnolégica de graduacgao e pés-graduacéo”, (BRASIL/LDB, 1996, p. 31).

O curso de formacéo inicial, continuada, e de qualificagcéo profissional, ou cursos
basicos, livres ou abertos, ndo possui necessidade de um pré-requisito basico como
escolaridade, onde busca inserir 0 jovem ao mercado de trabalho. Ja os cursos de
EPT para ensino médio, sdo cursos técnicos onde o aluno deve ter concluido o ensino
fundamental, ou esta cursando de forma integrada ou concomitante o ensino médio,
possuem um curriculo formal, e apresenta suas diretrizes. Por fim, os cursos de
educacao profissional tecnoldgica de graduacéao e p6s- graduacgao.

De acordo com o paragrafo 3° do art. 39 “os cursos de educacéo profissional
tecnolégica de graduacdo e poOs-graduacao organizar-se-ao, NO que concerne a
objetivos, caracteristicas e duracéo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacédo.” (BRASIL, 1996).

Em seu art. 40. “Apresenta a educacao profissional de forma que sera
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de
educacéo continuada, em instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho.”
(BRASIL, 1996).

Ja no art. 42. Estabelece que “As instituicbes de educacado profissional e
tecnoldgica, além dos seus cursos regulares, oferecerao cursos especiais, abertos
a comunidade, condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e nao
necessariamente ao nivel de escolaridade.” (BRASIL, 1996).

Educacao Profissional e o PNE (2014-2024)

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 aprova o Plano Nacional de Educacao
(PNE) e determina as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional
dos proximos dez anos. A meta definida pelo PNE (2014-2024) para a Educacéao
Profissional (EP) é a meta 11, que por sua vez possui quatorze estratégias para a
Educacao Profissional, a meta 11 do PNE para a educacao profissional pretende
triplicar as matriculas da Educacéao Profissional Técnica de nivel médio, assegurando
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a qualidade da oferta e pelo menos 50% da expansao no segmento publico.

A estratégia 11.1, refere-se ao acesso a rede federal, essa estratégia almeja
expandir as matriculas de Educacéo profissional técnica de nivel médio na rede
federal de Educacéao profissional, cientifica e tecnoldgica, levando em consideracao a
responsabilidade dos Institutos na ordenacéo territorial, sua vinculagdo com arranjos
produtivos, sociais e culturais locais e regionais, bem como a interiorizacdo da
Educacéo profissional. Desta forma:

O ensino médio integrado ao técnico aparece como prioridade nos objetivos dos
Institutos Federais. Assim como a realizacdo de pesquisas aplicadas visando a
solugdes técnicas e tecnoldgicas; o desenvolvimento de atividades de extensao
articuladas ao mercado de trabalho e aos segmentos sociais; o estimulo as
atividades que conduzam a geracao de trabalho e renda e a emancipacao do
cidadado na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local e regional,
e, por fim, o desenvolvimento do nivel superior. No ultimo item destaca-se o
oferecimento de cursos de licenciatura, prioritariamente para a formacdo de
professores da educacdo basica nas areas de ciéncias e matematica e para a
educacéo profissional. (SOUZA, 2013, p. 92 apud PAIVA, 2071, p.26).

Na estratégia 11.2 — visa a expansao da oferta de Educacgao profissional técnica
de nivel médio nas redes publicas estaduais de ensino. Ja a estratégia 11.3 volta o
olhar para a Educacéo a distancia nessa estratégia é pretendido “fomentar a expansao
da oferta de Educacéo profissional técnica de nivel médio na modalidade de Educacgéao
a distancia, com a finalidade de ampliar a oferta e democratizar o acesso a Educacao
profissional publica e gratuita, assegurado padréo de qualidade.” (BRASIL, 2014, p.71).

A estratégia 11.4 visa o estagio, assim o PNE menciona estimular a expansao
do estagio na Educacdo profissional técnica de nivel médio e do ensino médio
regular, preservando-se seu carater pedagogico integrado ao itinerario formativo
do aluno, visando a formacao de qualificacées proprias da atividade profissional, a
contextualizag¢ao curricular e ao desenvolvimento da juventude. (BRASIL/PNE, 2014,
p.71).

Para Rodrigues (2014) o estagio € um ponto importante para o ensino médio
integrado porque é uma maneira mais facil de ingressar no mercado de trabalho,
bem como, sair empregado geralmente na empresa onde fizeram o estagio, além
de ser requisito obrigatério para conclusdo do curso. Ja na estratégia 11.5 pretende
ampliar a oferta de programas de reconhecimento de saberes para fins da certificacao
profissional em nivel técnico.

Na estratégia 11.6 tem em vista a oferta de matriculas gratuitas por entidades
privadas de formac&o profissional, desta forma, ampliara “a oferta de matriculas
gratuitas de Educacao Profissional técnica de nivel médio pelas entidades privadas de
formacao profissional vinculadas ao sistema sindical e entidades sem fins lucrativos
de atendimento a pessoa com deficiéncia, com atuacéo exclusiva na modalidade.”
(BRASIL, 2014, p.72).

Tendo em vistaisso, na estratégia 11.7 pretende ofertar matriculas em instituicées
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privadas de Educacéo Superior, assim alargando a oferta de financiamento estudantil
a educacao profissional técnica de nivel médio ofertada em instituicées privadas de
educacao superior. (BRASIL, 2014, p.72).

A Avaliacdo, é a estratégia numerada como 11.8, nela o PNE almeja
“institucionalizar sistema de avaliacao da qualidade da Educacao profissional técnica
de nivel médio das redes escolares publicas e privadas.” (BRASIL, 2014, p.72).

Na estratégia 11.9, a preocupacéo € voltada para o atendimento a populagdes
do campo, comunidades indigenas e quilombolas, assim pretende-se “expandir
o atendimento do Ensino Médio gratuito integrado a formacéo profissional para as
populacbes do campo e para as comunidades indigenas e quilombolas, de acordo
com os seus interesses e necessidades.” (BRASIL, 2014, p.72).

A estratégia 11.10, tem um olhar voltado para o atendimento a pessoas com
deficiéncia, TDAH e superdotacéo, dessa maneira o PNE ambiciona “expandir a oferta
de Educacédo Profissional técnica de nivel médio para as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo.” (BRASIL,
2014, p.72).

A estratégia 11.11 visa elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos
cursos técnicos de nivel médio na rede federal de Educacao profissional, cientifica e
tecnoldgica para 90% (noventa por cento) e elevar, nos cursos presenciais, a relagao
de alunos por professor para 20 (vinte). (BRASIL, 2014, p.72).

As estratégias 11.12 e 11.13 sdo voltadas para programas de assisténcia
estudantil e desigualdade social. Para alcancar a meta 11, essas estratégias sao
imprescindiveis, assim o PNE intenciona abranger “gradualmente o investimento em
programas de assisténcia estudantil e mecanismos de mobilidade académica, visando
a garantir as condi¢cdes necessarias a permanéncia dos estudantes e a conclusdo dos
cursos técnicos de nivel médio.” e “Reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais
no acesso e permanéncia na Educacao profissional técnica de nivel médio, inclusive
mediante a ado¢ao de politicas afirmativas, na forma da lei.” (BRASIL, 2014, p.72).

Para Frigotto (2005, p. 58) se faz necessario que as politicas publicas propiciem
meios de “desconstruir concepgdes e praticas que refuncionalizam as estruturas que
geram a desigualdade e de construir concepcdes inerentes a uma praxis capaz de
transformar as relagdes sociais vigentes na sociedade e nos processos educativos”.

Por fim, a estratégia 11.14 propbe estruturar sistema nacional de informacao
profissional, articulando a oferta de formacdo das instituicbes especializadas em
educacéo profissional aos dados do mercado de trabalho e a consultas promovidas
em entidades empresariais e de trabalhadores. (BRASIL, 2014, p.72).

CONSIDERACOES FINAIS

O Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (PNE) inclui em suas metas a
Educacao Profissional (EP), e quatorze estratégias para melhoria da EP. Nesse sentido,
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a garantia desse direito na legislacdo é um grande avanco, O PNE determina na Meta
11, o desafio de triplicar as matriculas da Educacgao Profissional Técnica de nivel médio,
garantindo a qualidade da oferta e pelo menos 50% da expanséo no segmento publico
até o ano de 2024, quando finaliza-se o atual plano, por isso, para alcancar essa meta,
o PNE envolve quatorze estratégias.

Com a pesquisa entendemos a extrema importancia da Educacgéo Profissional e
TecnolOgica para o nosso Pais, é perceptivel, que o PNE (2014-2024) objetiva elevar o
acesso a EP, que, desta forma, é considerado um progresso, a medida em que permite
gue o jovem e o adulto, por meio do ingresso na educacao profissional, tenham novas
expectativas de inser¢ao social em suas mais variadas dimensdes.

Contundo, este estudo de caso ndo conclui a discussao sobre a tematica, sequer
permite fazer consideragbes gerais ou construir generalizagées, mas permite ter uma
visdo mais clara e certo conhecimento sobre o objeto investigado. Deste modo, o
fechamento dessa pesquisa, conduz a ideia de recomeco frente as novas indagacoes
gue emergiram no decorrer de sua realizagao.
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INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Os temas relativos a sexualidade
devem estar presentes na formacgéo inicial e
continuada dos professores e nas diretrizes
para o sistema de ensino. Faz-se necessario
um material didatico com respeito a diversidade
social, cultural, sexual, de corpos e de género.
E também da criacédo, oferta e desenvolvimento
de programas de formacdo de professores,
tanto inicial como continuada a cerca da
tematica Sexualidade e Educagdo Sexual.
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Sem isso € injusto esperar ou cobrar que o0s
docentes saibam ou se sintam motivados a
trabalharem tal tema de forma acolhedora,
ética, sem esterebtipos e preconceitos.

Como revela Figueird (2006) um numero
expressivo de professores tem se mostrado
receoso e inseguro para se envolver de forma
ativa com o trabalho de orientagdo sexual.
(LEAO, 2009)

De acordo com Oliveira (2000) isso
ocorre porque o0s professores ndao tém sido
preparados para uma pratica pedagogica que
abranja a sexualidade como teor de ensino.
Portanto, é essencial conscientiza-los de que
tal assunto faz parte da escola e deve ser
abordado nela, por meio dos seus agentes, que
sao eles. Ademais, que eles sejam preparados
a fim de que possam atuar com os diferentes
assuntos relacionados a este tema.

Uma das maneiras que isso pode
ocorrer € com o0 uso das Novas Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (TIC), que
dao suporte as comunidades Vvirtuais de
aprendizagem e propiciam meios e ferramentas
que podem ajudar a sanar/amenizar a
dificuldade de formac&o de professores em
relagcao ao tema sexualidade.

De acordo com o exposto pela UNESCO,
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TICs sao conjuntos heterogéneos de dispositivos e recursos tecnoldgicos usados para
comunicar, editar, disseminar, amenizar e gerir informacdes. Ja a OCDE diz que séao,
conjuntos de atividades que facilitam o processamento a transmisséo e a apresentacao
de informacédo através de meios eletrénicos. Essas TCls sdo capazes de serem
utilizadas por qualquer pessoa, em qualquer parte do mundo. Sao fundamentados nas
interacdes sociais e na colaboracéo entre os participantes, que estao reunidos em um
esforco comum de procura de informacéo, compreenséo e aplicagao.

No que diz respeito a educacgao é importante ressaltar que a educacéo a disténcia
revestida agora com o uso da tecnologia avancada que é a internet, vem acompanhada
de outros interesses que sao considerados importantes para o desenvolvimento da
qualidade do ensino no Brasil. Por este motivo, o seu objetivo também se esbarra
na formagdo de professores. E importante formar cidaddos capazes de lidar com o
mundo em seu tempo real. E este tempo atualmente é organizado na flexibilidade,
rapidez e na especialidade, dai a necessidade de se pensar a educacgao a disténcia
para formar professores e a sociedade como um todo. Assim, a educacao a distancia
tem como uma de suas metas diminuir e até mesmo extinguir o niumero de professores
ministrando aulas sem formac&o adequada, em especial no tocante a educacgao sexual.

E neste contexto que a Educacdo a Distancia ganha um espaco na politica
educacional, pois se apresenta como medida para equacionar a deficiéncia da
formacéo de professores.

Através das pesquisas feitas pelo grupo de pesquisa da UNESP sobre a temética
sexualidade em sala de aula, realizado embasado no tripé: ensino, pesquisa e extensao,
percebe-se além de um espaco, a também necessidade e a possibilidade de se utilizar
das novas tecnologias de informacdo e comunicagao, para avangar na producao de
conhecimento na area. Facilitando a inclusé&o digital, e claro, contribuindo muito para a
formacéo regular e continuada de educadores no tocante a educacéo sexual.

Figueir6 (1999, 148), baseada em Coélho, 1996, p.19) nos mostra que € util
relembrar que a responsabilidade das universidades, juntamente com o Estado, “[...] se
estende a formacgao continuada dos que atuam nas redes publicas de educacao, pela
oferta regular e sistematica de assessores e cursos de atualizagcdo e especializacéo
[...]".

Nos trabalhos realizados pelo grupo de pesquisa: NUSEX (Nucleo de Estudos da
Sexualidade), da UNESP —Araraquara, foi possivel perceber que as/os professores nao
se sentem seguras/os, preparadas/os e a vontade para trabalhar com a sexualidade
na escola e clamam por orientacdes curriculares mais explicitas e adequadas a
comunidade, bem como programas de formacéo ajustados as exigéncias atuais da
escola e da sociedade. O questionamento entdo surgiu: os cursos de licenciatura estdo
discutindo com suas/seus alunos as questbes de sexualidade? Em que momento
na sua formacao essas questbes séo apresentadas para as/os professores? A que
referenciais tedricos sobre essas tematicas tais alunos tiveram acesso?

Motivada por essas inquietacdes, o grupo, pensou em investigar essa tematica
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e montar um curso semi-presencial, usando as TIC e os Ambientes Virtual como
ferramenta. Essa escolha das comunidades virtuais se justifica a partir de estudos
da literatura que apontam que tais comunidades se dao por: partilha de recursos,
apoio e interacao; desenvolvimento de materiais curriculares; aplicacao de estratégias
de ensino e modalidades de aprendizagem inovadoras; interagcées sociais provendo
a colaboracéao; novas possibilidades de formagao continuada e de desenvolvimento
pessoas e profissional do professor (CAGGIANO; AUDET; ABEGG, 1996)

Junto a montagem do curso semi-presencial se deu a necessidade de preparar um
matéria didatico (apostila) que além de dar maior identidade ao curso, facilita para os
alunos, pois fornece informacdes e discussdes sobre o tema, indicacdes de atividades,
filmes, musicas e leituras complementares. Tal material criado esta sendo preparado
para tentar fazer com que os cursandos entendam a escola como um espaco de
corpos vibrateis, desejantes, dotado de olhares que ndo se véem por meio dos prismas
fornecidos pelos estere6tipos e pelo preconceito. Uma educagdo comprometida com
o alargamento da democracia e a dissociacdo de certezas opressivas. Que foge dos
apontamentos da sexualidade apenas voltados para o discurso biolégico, em que
sdo explicadas as caracteristicas anatomo-fisiologicas dos sistemas reprodutores
masculinos e femininos e dos discursos em que a sexualidade encontra-se fixada na
reproducao, para manutencéo da familia nuclear (branca, heterossexual, crista).

Ao pensar e organizar o curso semipresencial tinha-se em mente que néo se
queria que o mesmo fosse entendido apenas como um conjunto de atividades que
servisse de receita para os profissionais utilizarem na escola, ou um espaco em que
os profissionais viessem apenas para receberem informacdes sobre as tematicas de
corpos, géneros e sexualidades. Tal curso foi pensado e planejado a partir de um
referencial tedrico que pudesse dar respaldo ao que se pretendia, isto é, pensar a
sexualidade como algo que € construido nos processos sociais, uma invengao que
se constituiu e se constitui na correlacéo de multiplos elementos sociais presentes na
familia, na medicina, na educacgao, na psicologia, entre outras instancias.

Aplataforma que esta sendo usada € o Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment), um espaco virtual de aprendizagem que vem sendo utilizado
em trabalhos com educacgao a distancia. Um programa gratuito, que pode ser instalado
em diversos ambientes sem custo. Através da plataforma é possivel fazer discussoes,
realizar e postar tarefas, entrar em salas de conversa sobre a tematica em discussao,
construir textos coletivos, enfim, esse espaco possibilita o dialogo e o compartilhar
de saber e experiéncia por meio da utilizacdo de algumas ferramentas disponiveis na
plataforma. Dentre as possibilidades de trabalhos mencionados, optamos por utilizar a
realizacédo e postagem de tarefas a partir de leituras e discussdes teoricas feitas pelas/
os alunas/os, a realizacdo de féruns que séo espacos de discussdes considerados
como salas virtuais, nos quais os participantes podem interagir com as/os colegas.

Ha alguns anos nao existia a possibilidade de comunicacéao online entre pessoas
fisicamente distantes, nem de compartilhar imagens instantaneamente em varios
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lugares do mundo, assim como nao era possivel conceber que uma pessoa pudesse
apender tendo como interlocutor uma maquina, como é o caso da aprendizagem
por intermédio do computador. Essas mudancgas nos processos de comunicagao e
producdao de conhecimentos geram transformacdes na consciéncia individual, na
percepcao do mundo, nos valores e nas formas de atuacéo social.

Entretanto, o fato que imagens e informacgdes estao disponiveis, ao mesmo tempo,
em praticamente todos os lugares do planeta, por intermédio de meios eletrénicos
de comunicagcdo nao significa necessariamente que esteja ocorrendo um processo
de democratizacdo do acesso as informag¢des, e muito menos que os cidadaos
contemporaneos tenham conhecimento critico do mundo que vivem. Basicamente o
gue mudou nos ultimos anos, com o desenvolvimento tecnoldgico, foi a possibilidade
de comunicar as informag¢des globalmente com maior velocidade e em diferentes
formatos.

Ter informacédo néo significa ter conhecimento. Se, por um lado, o conhecimento
depende de informacéo, por outro, a informacao por si sé néo produz novas formas
de representacéo e compreensao da realidade. A forma como cada individuo participa
dos processos comunicaticos varia em funcao da relacdo que estabelece entre as
novas informacgodes e as suas estruturas de conhecimento; da capacidade de analisar
e relacionar informacdes; e de uma atitude critica frente a fonte de informacoes.

O curso foi organizado em 7 eixos tematicos (0 que estamos chamando de
mddulo) para que os participantes pudessem discutir acerca das questdes de corpos,
géneros e sexualidade no espaco escolar. Além disso com o intuito de fazer emergir
as tematicas discutidas, organizamos algumas atividades que foram desenvolvidas ao
longo dos encontros presenciais e outras que as/os alunas/os desenvolvem através da
realizagdo das tarefas a distancia.

Tendo presente outros e esses conhecimentos citados a outrora, o propdésito
do curso é: discutir representacdes de corpos, géneros e sexualidade; repensar as
praticas pedagdgicas dos profissionais em relagao a essas tematicas; problematizar
o entendimento da sexualidade ndo como esséncia manifestada pelo desejo ou pelos
processos biolégicos do corpo; e refletir sobre a sexualidade como um dispositivo
que articula saberes/poderes para o governo do sexo através de corpo e das
maneiras das pessoas viverem o prazer. (FOUCAULT, 1997; 1998; RIBEIRO, 2003,
WAGNER, 1998, WEEKS, 1993).

O moédulo em desenvolvimento na pesquisa, que ainda esta em andamento,
contribui com essa abordagem quando busca através da estruturacdo de seu
conteudo, trazer as noc¢des basicas para a sensibilizacdo dos participantes no que
tange o debate sobre a construgdo socio-histérica da sexualidade e as varias linhas
de estudos dela decorrentes, como também a possibilidade/ intencionalidade de se
construir uma abordagem emancipatoéria de educagéo sexual.

O intuito é que os profissionais entendam que os significados atribuidos as
tematicas tratadas ndo sdo baseados no senso comum, mas foram construidos e
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reconstruidos através dos varios discursos que permeiam a sua existéncia, advindos
da familia, igreja, escola, midia, medicina, psicologia, da crianca entres varios outros.

Na opiniao de Ribeiro (1990, p. 33) o profissional da educacéo deve receber
uma formacao que contemple “[...] aspectos desde conhecimentos tedricos a serem
transmitidos até a aquisicao de atitudes positivas e sadias em relacédo a sexualidade,
sua propria e de outrem, e da capacidade de tratar com naturalidade as questdes que
seréo abordadas”.

No tocante a Educacédo Sexual, € importante explicitar que é um processo pelo
qual se obtém informacao através dos conhecimentos historicamente acumulados e
se formam atitudes e crencas acerca da sexualidade e do comportamento sexual.
A educacao sexual visa problematizar e desconstruir os modelos hegeménicos e
naturalizador de se compreender e viver a sexualidade. Ela questiona e desconfia de
certezas, dos discursos considerados verdadeiros, unicos e legitimos.

Nos ensinos basicos e secundarios implica a concepcéo e operacionalizagao
de um plano de atividades onde disponibilize informacbes sobre a sexualidade
humana, aparelho reprodutivo, fisiologia da reproducéao, AIDS e outras doencas,
métodos contraceptivos e o planejamento da familia. De modo a se promover nesses
jovens conhecimentos, capacidade de ouvir, negociar, respeitar, tomar decisées,
reconhecer pressdes, compreender as diversas perspectivas morais e sociais sobre a
sexualidade, saber respeitar as diferencas, e conseguir melhoria dos relacionamentos
afetivo-sexuais, relagdes pessoas e partilha de responsabilidade (SAMPAIO, 2005).
A importancia de sua introducdo no ambiente escolar decorre das diferentes faixas
etarias que compdem este ambiente, principalmente o ensino infantil e médio, onde
estdo criangas e adolescentes, 0os quais estdo geralmente imersos em duvidas e
desinformacoes.

Como assevera Figueird (2006), a formacao do professor quando direcionada
para a orientagdo sexual contribui para o desenvolvimento pessoal e profissional dos
docentes, e para melhoria na qualidade de ensino.

Esta formac&o geralmente fornece ao professor espaco para pensar em si, em
sua sexualidade, o que de fato é prazeroso, pois € benéfico as pessoas terem um
tempo para poderem refletir acerca do que pensam e do que gostam e querem. Afinal,
€ salutar a todos, 0 que abarca este profissional poder meditar e constatar quantas
acOes e pensamentos podem ser aperfeicoados, de forma a trazer melhor qualidade
de vida a si proprio, bem como, ao coletivo, compreendendo neste caso os alunos.
(LEAO, 2009)

Para Melo (2008), um entendimento da dimenséo sexual com parte indissociavel
do existir humano nos permite pensar-nos como seres inteiros, plenos de vidam
de prazer e liberdade, e 0 uso das novas tecnologias permite que ampliemos essa
discussao e o questionamento ndo apenas do porqué da ocorréncia ainda hoje da
negacao da nossa prépria sexualidade em varios espacos de nossas vidas, como
também a existéncia de inUmeras outras amarras fisico-econdmico-emocionais-

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 20



culturais [...], que ferem nossos impetos, desejos e possibilidades de mudancas, que
ferem, enfim, nossa liberdade.

A mudanca pedagdégica que todos almejam é a passagem de uma educacéo
totalmente baseada na transmissdo da informacdo, na instrugdo, para a criacao de
ambientes de aprendizagem nos quais o aluno realiza atividades e constréi o seu
conhecimento. Essa mudancga acaba repercutindo em alteragbes na escola como um
todo: sua organizacdo, na sala de aula, no papel do docente e dos discentes e na
propria relacédo com o conhecimento. Embora tudo indique que a escola devera sofrer
ajustes para de adequar aos novos tempos, o quando ela devera mudar € um assunto
complexo.

A educacao devera operar nesse novo paradigma, e isso implica em professores
melhor qualificados, ndo para transmitir a informacao ao aluno, mas para saber criar
situacdes na qual ele aprenda. Mais ainda, somente ter a informacé&o, n&o implica ter
conhecimento. O conhecimento devera serfruto do processamento dessas informacgoes,
aplicacao dessa informacéo processada na resolucéo de problemas significativos e
reflexdo sobre os resultados obtidos. Isso exigiria do aluno a compreenséao do que
esta fazendo para saber tomar decisdes, atuar e realizar tarefas. Por isso a educacao
nao pode ser baseada em um fazer descomprometido, de realizar tarefas e chegar a
um resultado igual a resposta que se encontra no final do livro, mais do fazer que leva
a compreender.

“...na vida e no trabalho, o mais importante é converter-se em algo que néo se
era no inicio” (Foucault - 1990). Essa citacdo me fez pensar na necessidade de criar
espacos na formacéo de profissionais da educacao que possibilitem reflexdes que
ninguém & sempre o mesmo, nao se é sempre igual e, neste sentido, as praticas
sociais e pedagogicas precisam ser revistas, questionadas e desestabilizadas para
gue outras formas de agir e pensar emerjam.

OBJETIVOS

Elaborar e implementar um curso de intervencdo em sexualidade utilizando
as Tecnologias de Informagédo e Comunicagdo na formacé&o de professores para
atuacao em educacao sexual na escola, com destaque para a promocéao da cultura do
reconhecimento da diversidade sexual, da igualdade de género e da sexualidade do
adolescente como elementos integrantes do processo de construcdo de uma cidadania
ativa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Elaboragdo do curso de intervencdo em sexualidade empregando as
Tecnologias de Informacéao e Comunicagao.

2. Producao de metodologias especificas e material didatico-pedagdgico para
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formacéo de professores em educagdo sexual utilizando as TICs, o ambiente
virtual e o ambiente presencial.

3. Implementar o curso averiguando sua eficacia (ou nao) na formacao de
professores aptos a trabalhar com Educacéo Sexual.

METODOLOGIA

A proposta que norteia o desenvolvimento deste projeto se volta para a formacéo
continuada de professores em educacgao sexual, com énfase na promocéo da cultura
do reconhecimento da diversidade sexual, da igualdade de género e da sexualidade
do adolescente como elementos integrantes do processo de constru¢do de uma
cidadania ativa a partir de uma proposta de trabalho com professores da rede escolar
publica.

O ponto de partida € a utilizagdo das Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo
(TICs) e a da possibilidade de insercao de um aluno de graduacéo de Ciéncias
Humanas em um projeto que envolve a aprendizagem de tecnologias que podem ser
aplicadas na Educacéo e estimular o desenvolvimento do pensar tecnolégico.

A efetivacdo desta proposta ocorrera em trés momentos: a elaboracéo do material
didatico-pedagogico a ser utilizado e da estrutura do curso; a aplicagcédo do material
em um grupo de cem professores para confirmarmos a exequibilidade do projeto; e
verificacdo de como o uso das TICs pode fazer parte de uma nova mentalidade de
formacao continuada de professores, inclusive com a efetivagcdo de parcerias com
prefeituras e outros 6rgaos publicos ligados as Secretarias de Educacao e Saude
(CHAGAS, 2007; MELO, 2008).

Para a producéo do material didatico-pedagogico e do material virtual a equipe de
pesquisadores se reunird semanalmente, incluindo ai ndo apenas o conteudo teorico
de reflexao e formacgao assim como também as técnicas de informagéo e comunicagao
que serdo utillizadas. Quando iniciarmos a formagcdo dos professores a equipe
acompanhara in loco as atividades desenvolvidas, sob a supervisao do coordenador.
Serédo realizadas reunides semanais de avaliacdo das atividades realizadas nessa
semana.

Além da preocupac¢do com o combate a homofobia e com o desenvolvimento
de acbes educativas voltadas para que os professores entendam a importancia de
se respeitar e valorizar a diversidade sexual e a igualdade de género, e conhecer a
sexualidade do adolescente, o projeto também leva em conta que a inclusdo social
somente sera completa se delafizer parte ainclusao sexual. Ou seja, formar professores
conscientes da importancia do desenvolvimento de acbes efetivas no campo da
sexualidade e da educacao sexual, e capacitados para trabalhar com orientacao
sexual na escola é imprescindivel se quisermos educar os alunos de nossas escolas
em sua globalidade e totalidade.
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Entendemos que, ao tratar dos diversos assuntos da sexualidade, devemos adotar
um posicionamento ético para o trabalho com o qual todos devem estar de acordo:
respeito a si proprio e ao outro. Esse posicionamento se contrapde a um julgamento
moral com atitudes normativas, de “certo e errado”, “normal e patolégico”. Nesse
sentido, € necessario estar aberto para questionamentos e predisposto a mudancas,
a escutar o outro, ser ético, respeitoso, ter coragem de ousar, reconhecendo seus
limites. Esta experiéncia traz aprendizagem e crescimento pessoal. Sendo assim,
entendemos ser de fundamental importdncia propiciar condicbes para o debate,
estimulando ao maximo a participacdo dos professores. As discussdes objetivas
sobre os temas de sexualidade nos remetem as vivéncias particulares de cada um
e nos auxiliam em nossas reflexdes sobre nossa historia de vida. Os professores
deverao, assim, ser encorajados a expressar suas idéias e opinides sem ter que dar
depoimentos pessoais. O espaco sera aberto a reflexdo, auxiliando-os a repensar
valores e ressignificar suas vivéncias, sem ter que expor sua intimidade no grupo.
Além disto, esperamos que os professores formados se tornem multiplicadores dos
valores preconizados pelo projeto em relacéo ao reconhecimento da diversidade e da
igualdade de género. O projeto também proporcionara o fortalecimento das relagdes
inter-pessoais no ambiente escolar.

RESULTADOS
CURSO SEMI-PRESENCIAL DE EDUCACAO SEXUAL
Publico: professores da rede publica e profissionais da saude.

Duracao: 360 horas (12 encontros presenciais de 6 horas, totalizando 8 aulas/
encontro presencial, 104 horas presenciais; 12 encontros virtuais teoricos de 6 horas.
(propor atividade em ambiente virtual durante encontro presencial, do tipo, a partir
da discusséo, a partir do trecho de deterrminado filme, documentario, musica, etc,
tambérm utilizar o hot potato para fazer atividades somativas do tipo cruzadinha, mina,
etc.

- Divisao de horarios: 8 as 12/ 13 as 16.
- Cada aula 50 minutos, contabilizando 6 horas por dias.

- Aluno deve cumprir mais de 50% da presenca virtual (leituras disponibilizadas,
atividades, chat, forum de discusséo).

- Nos encontros presenciais sera permitido somente 1 falta para receber certificacao.
- Prova presencial ao final de cada semestres

- 1 semestre par realizagdo da monografia

12 MODULO — Fundamentos da Sexualidade e da Educacéo sexual

AULA PRESENCIAL: HISTORIA DA SEXUALIDADE
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Foco da aula: abrangéncia do tema ‘Historia da Sexualidade’

1 horas - Exposicéao da plataforma - Netiqueta. (fazer uma preparacdo para que 0s
alunos aprendam a mexer na plataforma)

20 minutos - Integragcéo- conhecimento do grupo (professores/cursistas) e levantamento
das expectativas, apresentagao dos professores que ministrardo o curso

40 minutos — Dinamica - Cosme e Damiéao

Objetivos

Integragao, interacao, apresentagao, descontracgao, relacionamento interpessoal,
aquecimento,observacao/concentracdo, comunicacao.

Participantes
(quantos alunos estiverem na sala)
Tempo
40 minutos, sendo 10 de apresentacao na dupla
Instrucoes
* Aos pares (A e B) os participantes se acomodam pela sala.

 Buscar conhecer o companheiro (nome, idade, estado civil, filhos, escolaridade,
objetivosno evento, empresa que atua, “hobby”).

+ Apés o tempo de apresentagcédo no par o companheiro “A” apresenta o companheiro
“B” aogrupo, e vice-versa.

+ Importante clima descontraido e aberto a perguntas sem, contudo, sair do objetivo
deapresentacédo. O exercicio se encerra com apresentacéo de todos.VARIACAO:
a apresentacao pode ser feita pelo “apresentador” em 1a. pessoa: “Eu sou André,

meu”hobby” preferido é...”

2h30m - Ministracdo da aula - Prof. Paulo- Historia da sexualidade: Grécia, Idade
Média, Idade Moderna e Contemporanea.

1h30m - Dindmica - cada grupo recebera materiais tais como: jornal, revista, cola,
tesoura, papel pardo, pincel atbmicos canetinhas, lapis de cor, etc, a fim de produzir
um cartaz com o seguinte titulo: ‘a histéria da sexualidade’. O objetivo desta atividade
€ a reflexdo dos cursistas sobre os aspectos tratados na aula, a fim de a partir disso
possam confeccionar o cartaz.

36 horas — AULA VIRTUAL: artigos do prof. Paulo sobre o assunto e os cursistas
terao de assistir o filme “Desmundo” e fazer uma resenha. Este trabalho devera ser
postado na plataforma.

AULA PRESENCIAL: CONCEITOS EM SEXUALIDADE

Foco da aula: explicitar os diferentes conceitos basicos da sexualidade
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Sensibilizacdo: Papo-cabeca: O que € sexo? Sexualidade? Relacbes de género?
Educacéo Sexual? Feminismo? Educacéo sexual?

Os professores devem discutir estes conceitos entre si inicialmente antes do inicio
da aula e escrever numa folha suas concepgdes. O propdsito é eles verificarem ao
termino da aula se as concepgdes que apresentaram eram ou néo fidedignas, que
eles possam perceber o quanto que por vezes apresentam concepc¢des baseadas no
senso comum.

Ministragdo da aula

Dinamica: os alunos em trio devem elaborar o que consideram que nao pode faltar
num programa de educacgéao sexual. Feito isso, cada grupo deve expor para os demais
0 que elaboraram, e juntos com os mediadores aprimorarem este programa.

Virtual: (8 horas de estudo)
- conceitos em sexualidade

Texto de base: Ribeiro; César Nunes, Mary Neide, etc.

REFERENCIAS

GARTON, S.: Historia da Sexualidade: da antiguidade a revolugao sexual. Editoral Stampa, Ltda,
Lisboa, 2009.

STEARNS, P. N. : Histéria da Sexualidade. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

22 MODULO - Sexualidade e Educacio Sexual

AULA PRESENCIAL
AULA Virtual: Gravidez na Adolescéncia
O papel da escola;

O papel da familia;

32 MODULO - Corporeidade, Cultura e Sociedade

AULA PRESENCIAL: CORPOREIDADE
Foco da aula: A importancia do corpo como 6rgao da sexualidade

Dinamica: Os cursistas serado divididos em grupo e cada grupo tera de desenhar o corpo
humano na cartolina. O intuito é que ndo esquecam de nenhum 6rgao, sobretudo, os
Orgaos genitais.

Aula- Corporiedade
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- Sensibilizacdo de tema: o que gosto/ o que n&do gosto em mim- trabalhar a
propriopercepcéo corporal (individual). Depois, em duplas os alunos devem discutir
entre si as mensagens que passam com 0 corpo- alegre, triste, animado, desanimado,
receoso, irritado, etc. Se passam afeto e acolhimento ou distanciamento e descrédito,
etc.

Mediador- frisar a importancia de pensarem no corpo como um todo: olhos, bracos,
pés, maos, voz, 6rgaos genitais, etc.

Ministragdo da aula

Danca- os alunos devem formar uma dupla e cada uma tera de dancar ao ritmo de
uma musica. Ao longo dela um dos professores citara uma parte do corpo- cabeca,
ombro, pé€, mao, costas, joelhos, etc e cada dupla tera de dancar com a referida parte
corporal. Durante a dancga o professor podera solicitar para que as duplas troquem. Ao
término, sera discutido com os cursistas 0s corpos inscritos por sentimentos (alegria,
euforia, raiva, medo, vergonha, etc).

Virtual: (8 horas de estudo)

- Corporeidade- texto base- Sonia Mello- tese sobre corporeidade (capitulo)- os alunos
deverao fazer uma resenha deste texto e postar a mesma na plataforma.

AULA PRESENCIAL: Sexualidade e instancias sociais

42 MODULO — Relacionamentos e vinculos na adolescéncia

AULA PRESENCIAL: Adolescentes

AULA PRESENCIAL: Relacionamentos Afetivos
Foco: compreender os diferentes relacionamentos afetivos existentes

Dinamica: cada trio pegara uma tira que os mediadores entregardo. Cada uma destas
tiras consta uma das seguintes questdes: o que é ficar? O que é namoro? O que é
casamento? Qual o sentido do namoro? Como vocé entende o ficar?

Apds a discussao os mediadores devem abrir para os trios apresentarem suas
concepgoes/ideias, cabendo neste momento, sintetizar e discorrer acerca das ideias
apresentadas, podendo empregar para isso o quadro negro. E importante relatar os
aspectos favoraveis e desfavoraveis em cada um destes relacionamentos afetivos.
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Ministragdo da aula

Trabalhar a questao do limite- publico/privado, limites pessoais e em grupo para 0s
comportamentos/manifestacdes de afeto

Problematizacdo: quais comportamentos sdo tolerados em sala de aula? Quais
comportamentos sao aceitaveis ou nao?

Textos base: Fatima Gonini, Jose Sterza Justo, Amparo caridade, etc.

O FICAR E O ROLO: provocando o debate sobre as atitudes e relacbes afetivas dos
jovens do final do século XX e inicio do século XXI. In: FIGUEIRO, M. N. D.; RIBEIRO,
P. R. M.. (Org.). Adolescéncia em questdo: estudos sobre sexualidade. Sdo Paulo/
Araraquara: Cultura Académica/Laboratério Editorial FCL, 2006, p. 27-39.

Musica: eu s6 quero ficar.

AULA PRESENCIAL: Gravidez na Adolescéncia

Foco: Problematizar a questdo da gravidez na adolescéncia- precoce ou planejada?
A mudanca de status das adolescentes mées, e a questao da recusa da paternidade.
Ministracao da aula

Problematizacdo: Questdes de adolescentes de 10 a 13 anos que engravidam, o que
pode e deve ser feito?

Os cursistas em grupo devem problematizar esta pergunta para apés a discussao em
grupo ser compartilhada com os demais colegas de sala.

Sensibilizacado- levar reportagem sobre meninas de 10 a 13 anos que engravidam-
estatisticas. O que cabe ao professor fazer? Eles devem discutir sobre seu papel
enquanto educador sexual.

Documentério: Meninas

Roda de discusséao depois de verem trechos do filme.

52 MODULO — Diversidade sexual e Género

AULA PRESENCIAL: Diversidade
Foco: descontruir preconceitos, mitos e tabus acerca da diversidade sexual.

Foco da aula: Homossexualidade, transsexual, transgénero, travesti, dragqueen,
AGLBT- o que é, da onde vem este movimento, reivindicacdo, parada gay- pros e
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contras, etc. Ademais, devera frisar a questao dos direitos humanos independente de
orientagao do desejo sexual.

Ministracéo da aula

Cada cursista recebera um papel. Nele consta diferentes palavras, tais como:
homofobia, sexismo, transexual, transgénero, dragqueen, homossexual. Eles terdo
como atividade encontrar outro cursista que tenha recebido a mesma palavra e junto
com ele discutir estes diferentes assuntos, como a sociedade vé, etc.

Dinamica: O Tribunal do Juri

1°. Momentos- um grupo que defendem a homossexualidade; outro que é contra, e um
grupo de juizes que deve sintetizar as ideias levantadas para argumentacéo.

Filme: trechos do filme Filadélfia e transamérica

Os cursistas vao discutir estas cenas elencando os aspectos que consideraram mais
interessantes.

2°. Momentos- cada grupo de cursistas recebera uma situacado problematizadora
envolvendo a questédo da diversidade. Eles deverao elaborar como deveriam agir em
cada uma destas situagdes.

Mediadores- devem finalizar a aula frisando a importancia do respeito a diversidade
sexual, da importancia do professor nao coadunar com as brincadeiras e zombarias,
de seu papel de educador sexual.

AULA PRESENCIAL: Relac6es de género

Foco da aula: esclarecer o que seja as relagcdes de género, como foi edificacao deste
conceito e sua importancia para sobrepujar o aspecto bioldégico do sexo anatémico.

Dinamica: Os alunos em trio devem preecher as seguintes frases: “estou satisfeita por
ser mulher porque... estou satisfeito por ser homem porque.../ gostaria de ser do outro
sexo porque.../ E natural das mulheres.... E natural dos homens....”

Abrir para discussao- é interessante os mediadores ‘pegarem’os elementos carregados
de esteredbtipos e preconceitos dos professores para discutir, a fim que tenham um
espaco para repensarem seus conceitos e preconcepgcdes que apresentam. Por
exemplo, podem abordar e criarem outras situa¢des problemas como que compete as
mulheres a educagao dos filhos; mulher que sai muito é galinha, homem é garanh&o;
se mulher transa com todo mundo é ‘puta’ e homem é o macho, o viril, etc.

Ministracéo da aula

Mostrar figuras de homens sexy passando roupa, limpando o chdao e de mulheres
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‘acabadas’fazendo mesmo. Instigar a critica acerca dos papeis assimilados pelas
mulheres e homens na sociedade- construgcéo social de género.

Sensibilizacdo- musica € cor de rosa choque x super homem, os professores apds
escutarem as musicas devem discutir sobre os conceitos presentes: Mulher: sexo
fragil, sangra, bicho esquisito, ja, homem: sexo forte, mas dependente.

Os cursistas em grupo deverao discutir estes elementos, elaborando conjuntamente um
pequeno texto acerca dos aspectos tratados, buscando contestar o que é considerado
“natural” de homem e mulher exercer na sociedade.

Texto base da aula: Louro, Dagmar Meyer, Scott, etc.

AULA PRESENCIAL: Violéncia sexual e Homofobia

FOCO: Enfatizar os varios tipos de violéncia existentes- fisica, sexual, moral e verbal
contra a mulher e a crianca- impactos gerados, as leis que existem, como fazer a
denuncia, qual o papel do professor frente a esta situacao, etc.

Sensibilizar: trazer a pauta os diferentes comportamentos violentos do dia-a-dia: stress
no transito, irritacdo na fila do banco, supermercado, espera pelo dnibus, metro, etc.
Como vencer estes aspectos que interferem e geram a ‘violéncia urbana’?

Ministracéo da aula

Dinamica: cada trio devera problematizar; o que é violéncia? Quais os tipos de violéncia
que conhecem? O que se deve fazer ao se perceber um aluno vitima de violéncia
sexual?

Problematizacdo: os mediadores devem apresentar varias situagdes problemas,
solicitando aos professores, que esquematizem que tipo de intervengdes deve-se
fazer em cada caso. Apés, apresentar para os demais colegas de sala de aula para
ver se tomariam posturas similares ou nao em cada situacéo apresentada.

Filme: Preciosa, videos do youtube contra violéncia sexual infantil/mulher.

62 MODULO — Satide Sexual

AULA PRESENCIAL: Saude e Métodos contraceptivos
Foco- ir além do aspecto bioldgico, medicalizante da sexualidade

Cada cursista devera escrever em uma papel qual as DSTs conhecem, assim como os
métodos contraceptivos. Apos, devera compartilhar com outro cursista o que escreveu.
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Ministracao da aula- Exposicao inicial das DSTs/AIDs e apds os métodos contraceptivos
existentes (mecanicos, hormonais, etc).

Dinamica: baile das mascaras- cada pessoa escolhe outra para dancar (sera tocado
uma musica para tanto). Cada uma esta com um mascara em que esta escrito dentro
se a pessoa tem sifilis, AIDs, HPV, herpes genital, se estd com camisinha, etc. Todos
serdo solicitados a dancgar e/ou caminhar na sala de aula ao som de uma musica em
duplas. Ao término da mesma devem tirar suas mascaras.

Esta dindmica visa que quem pegar o papel devera ler para todos o que ‘tem’. Ou
seja, a pessoa que tem sifilis e a outra AIDs ambas estavam em uma relacéo sexual
desprotegida, e assim por diante.

Filme: Ken park

AULA PRESENCIAL: Mitos e tabus sexuais

Foco: Trabalhar os diferentes mitos e tabus sexuais existentes, problematizando-os.

Dinamica: Os mediadores entregam folhas contendo uma lista de mitos e distribui na
turma. Cada um tera que ler e definir se € mito ou realidade. Exemplos de frases:

N&o é saudavel para a menina realizar atividades fisicas durante o seu periodo
menstrual, pois como ha muita perda de sangue neste periodo € comum sentir fraqueza
ou tontura;

Os jovens podem ter doengas sexualmente transmissiveis sem manifestar sintomas,
pois algumas doengas apresentam sintomas facilmente reconheciveis, outras ndo;

E possivel que uma moca fique gravida durante seu periodo menstrual;
O alcool e a maconha sao estimulantes sexuais.

Estendendo a dindmica anterior, 0 mediador podera solicitar que cada grupo (trio ou
dupla) discuta entre si as seguintes questdes:

Porque muitas pessoas acreditam em alguns mitos?
Como surgem estes mitos? De onde provém?
Porque persistem na sociedade?

Onde adquirimos informagdes sobre a sexualidade?
Estas informacdes sao adequadas? Por qué?

O que podemos fazer diante desta situacéo?
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Ministracao da aula: Dindmicas - Os cursistas em trio deverdo escrever diferentes
mitos e tabus que conhecem, elaborando perguntas para outro trios para discutirem
juntos. Ex.: Todo tipo de HPV pode provocar cancer de utero?

72 MODULO — Metodologia do trabalho cientifico

AULA PRESENCIAL: Orientacao da Monografia
Apresentacao:

Tudo o que faz parte da sexualidade nao € bem visto, e muitas vezes passa por
inexistente dentro das escolas. E assim que muitos profissionais da educagdo agem
diante o tema sexualidade dentro do ambiente escolar.

Sem uma formacao eficaz e abrangente sobre educacédo sexual, sera construido
algo despreparado, cheio de tabus e preconceitos, atitudes conservadoras,
reprodutivistas e superficiais. Por isso a equipe do NUSEX/UNESP ARARAQUARA,
na intencéo de contribuir para algumas dessas questdes, vem trazer esse curso Semi
presencial em Educagcao Sexual, com proposta de leituras, atividades, dinamicas e
reflexdes para que vocé possa lidar de maneira mais tranquila com esses assuntos em
sala de aula, e em todas as outras instancias.

Para isso, elaboramos esse material que esta assim dividido: 7 Mddulos, cada
um com 3 aulas presenciais, e 12 encontros virtuais tedricos de 6 horas, onde seram
propostas discussdo a partir de determinados filmes, documentarios, musicas;
indicadas e disponibilizadas leituras. As atividades deveram ser realizadas a partir das
ferramentas Portfélio e Forum. Nesse material buscamos trazer algumas discussoes
sobre a Histéria da Sexualidade; Sexualidade e Educagdo Sexual; Corporeidade,
Cultura e Sociedade; Relacionamentos e vinculos na adolescéncia; Diversidade
Sexual e Género; Saude Sexual e por ultimo Metodologia do Trabalho Cientifico, onde
serao dados conteudos para prepara-los melhor para a realizagao do trabalho final.

Dizer que toda e qualquer forma de sexualidade representa um produto de
uma construcdo soécio-cultural, nés faz pensar que a histéria do passado, nos ajuda
a explicar a sexualidade do presente. Por isso se justifica dar tanto valor a variadas
experiéncias humanas, que, no conjunto, formam o acervo de manifestacdes que se
vale 0 homem para se comunicar. Sexualidade nada mais é do que uma construcao
histérica, social e cultural. Ou seja, aprendemos a ser homens e mulheres através das
nossas vivéncias e dos significados que atribuimos a cada uma delas. Tais conceitos
construidos em multiplos espacos, nos quais transitamos e pelos inUmeros discursos
que nos interpelem.

A partir desse entendimento, inserir-se no panorama cultural construido pelo
homem ao longo da historia, pressupde familiarizar-se com os mais variados momentos
da histéria sexualidade, e ter preparacao para lidar com esses assuntos em sala de
aula, de forma a ampliar os conhecimentos ligados a sexualidade, desenvolver valores
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e atitudes positivas face a ela, educar para a cidadania e para o exercicio consciente
da sexualidade.
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RESUMO: O presente artigo teve por objetivo
geral “pesquisar como a abordagem de
Educacéo sobre Direitos Humanos no Ensino
de Quimica pode contribuir para uma formacao
cidada na escola”. Com isso, buscou-se
pesquisar fundamentos tedricos e normativos
tanto da Educac&o sobre Direitos Humanos
quanto do Ensino de Quimica no Brasil, além
de conceituar a formacédo cidada no contexto
do Ensino de Quimica. A op¢cdo metodologica
deu-se por uma pesquisa exploratéria, a qual
exigiu adocéo de revisdo bibliografica e analise
documental. Foram analisados uma série
de referenciais como também documentos
normativos. Combase emtais andlises, portanto,
foi possivel o entrelagamento teorico entre
os temas da Educacédo em Direitos Humanos
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e da formacédo cidada, de modo a favorecer
o aprimoramento no Ensino de Quimica. A
Educacgao para a Cidadania fomentada pelo o
Ensino de Quimica torna-se uma estratégia e/ou
metodologia eficiente de ensino, uma vez que
desenvolve o conteudo a partir de um contexto
real e significativo para os estudantes. Diante
disso, cabe destacar que o Ensino de Quimica
comprometido com a formacéo cidada néo é
necessidade, mas obrigatoriedade, conforme
recomenda a Constituicdo vigente, no seu
artigo 205. O cidadao consciente pode fazer
valer os preceitos tedricos de uma sociedade
democratica, a qual se constroi pela formacéo
de uma cultura de respeito através da promocéo
e materializacdo de valores como empatia,
igualdade, tolerancia, cooperacéo e paz.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Quimica,
Educacéo sobre Direitos Humanos, Educagéo
para a Cidadania.

ABSTRACT: This article had as general
objective “to investigate how the approach of
Education on Human Rights in the Teaching of
Chemistry can contribute to a citizen formation
in the school”. With this, we sought to research
theoretical and normative foundations of
both Human Rights Education and Chemistry
Education in Brazil, as well as conceptualizing
citizen training in the context of Chemistry

Teaching. The methodological option was
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based on an exploratory research, which required the adoption of bibliographic review
and documentary analysis. A series of references and also normative documents
were analyzed. Based on these analyzes, therefore, it was possible to establish a
theoretical link between the themes of Human Rights Education and citizen formation,
in order to enable the improvement in the Teaching of Chemistry. The Education for
Citizenship fostered by the Teaching of Chemistry becomes an effective strategy and/
or methodology of teaching, since it develops the content from a real and meaningful
context for the students. Faced with this, it is important to highlight that the teaching
of Chemistry committed to citizenship education is not a necessity, but mandatory,
as recommended in the current Constitution, in its 205th article. The conscientious
citizen can assert the theoretical precepts of a democratic society, which it is built by
forming a culture of respect through the promotion and materialization of values such
as empathy, equality, tolerance, cooperation and peace.

KEYWORDS: Chemistry Teaching, Human Rights Education, Education for Citizenship.

11 INTRODUCAO

A Constituicdo Federal vigente em seu art. 205 expbe o0 compromisso da
educacao brasileira para a formacéao cidada. Esse preceito é reafirmado no art. 22 da
Lei das Diretrizes e Bases (LDB) e garantida numa das diretrizes do Plano Nacional
de Educacao (PNE). Educacado para formacdo cidada n&ao se restringe apenas em
fazer com que o sujeito se reconheca como participe no &mbito social onde vive, mas
também construtor de uma sociedade justa e democratica.

Ressalta-se, contudo, que a formacdo para cidadania é regida conforme
estabelecido na Resolugdo CNE/CP n°1/2012. Conforme exposto em seu art. 3, a
Educacao sobre Direitos Humanos (EDH) objetiva a promog¢do de uma educacao
consciente para a mudanga e transformacao social que se fundamenta com um
conjunto de principios dos quais vale destacar a Dignidade Humana, Igualdade de
Direitos, Reconhecimento e valorizacéo das diferencas e das diversidades (BRASIL,
2012). A educacéo para formacédo do cidadéo visa, portanto, o desenvolvimento de
uma consciéncia cidada para o combate das injusticas e reducao das disparidades
sociais.

Observa-se ainda no art. 7 da Resolugdo CNE/CP n°1/2012, que a EDH nos
curriculos tanto da Educacéo Béasica quanto da Educacéo Superior podera ocorrer
por meio de temas relacionado aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente
(BRASIL, 2012). Logo, sendo a Quimica um campo do saber abrangente e contextual,
deve-se propor a discussao de temas que relacionam Quimica com questdes sociais,
politicas, sociais e/ou humanisticas com a intencdo de estimular o senso critico e a
tomada de decisdo dos estudantes. Tais temas, desempenham papel fundamental no
Ensino de Quimica para formar o cidadao (SANTOS; SCHNETZLER, 1996).

Diante disso, o presente artigo norteou-se com base na seguinte questao-
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problema: como a abordagem de Educagédo sobre Direitos Humanos no Ensino
de Quimica pode contribuir para uma formacédo cidadéd na escola? A partir dessa
questéo, o estudo comprometeu-se em atender os seguintes objetivos especificos:
(a) investigar os fundamentos teoricos e normativos da Educacdo sobre Direitos
Humanos no Brasil; (b) investigar os fundamentos tedricos e normativos do Ensino
de Quimica no Brasil; (c) conceituar a formacgéao cidada no Ensino de Quimica, tendo
como parametro a perspectiva tedrica do “Ensino de Quimica para formar cidadaos”;
(d) efetuar o entrelacamento tedrico entre os temas da Educacdo sobre Direitos
Humanos e da formacéo cidada, de forma a favorecer o aprimoramento do Ensino de
Quimica. Ademais, a opcao metodoldgica consistiu lancar mao ndo apenas da revisao
bibliografica como também da analise documental para melhor detalhamento do tema
em analise. A pesquisa em questao, quanto aos seus objetivos, caracterizou-se como
sendo uma pesquisa exploratoria.

2| METODOLOGIA

A opcao metodologica deu-se por uma pesquisa exploratéria, a qual exigiu
adocéo de revisao bibliografica e analise documental.

A pesquisa exploratéria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema na intencao de torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses (GIL,
2002). Portanto, a pesquisa exploratdria assume, em geral, as formas de pesquisa
bibliografica (KAUARK et al., 2010).

A revisao bibliogréfica se caracteriza como sendo a localizacédo e obtencéo
de documentos para avaliar a disponibilidade de material que subsidiara o tema
do trabalho de pesquisa (KAUARK et al., 2010). Sendo assim, recorreu-se a livros,
artigos de periddicos, teses e dissertagbes como também documentos normativos
disponibilizados em sites oficiais do governo dos quais vale destacar PCNs, LDB,
Resolucdo das Diretrizes Nacionais para a EDH e artigos da Constituicdo Federal
Brasileira. A presente pesquisa além de revisdo de literatura langcou méao da analise
documental para melhor detalhamento do tema em estudo.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Fundamentos Teéricos e Normativos da Educacao sobre Direitos Humanos

3.1.1 Fundamentos Teoricos da Educacéao sobre Direitos Humanos

E por meio da educagdo que o individuo & convidado a refletir sobre si proprio
como peca integrante e principal desse mosaico diversificado que se conhece por
sociedade e/ou nagéo.

Quanto maior o nivel educacional do individuo, maior sera a sua inclusao e
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participacdo politica na sociedade e menor serdo as diferencas sociais; ressalta-se
que as diferencgas sociais antecedem ao capitalismo e se justificam pela diferenca do
conhecimento, pois saber é poder (GORCZEVSKI; TAUCHEN, 2008).

A educacdo em Direitos Humanos e sua historia, conforme Vivaldo (2009),
relacionam- se com as lutas de grupos sociais marginalizados ao longo da historia;
condizente com essa trajetoria, a Educacdo em Direitos Humanos opera numa
perspectiva critica, de contestagdo a injustica, a auséncia de democracia e a utilizacéo
de violéncia fisica como ferramenta de luta politica.

Ademais, a discussao sobre Educag¢ao em Direitos Humanos no Brasil, conforme
Brasil (2013), se fortaleceu nos fins da década de 1980 por meio dos processos de
redemocratiza¢ao do pais e das experiéncias pioneiras, as quais fizeram-se presentes
entre os profissionais liberais, universidades e organizagdes populares na luta por
esses direitos.

Pensar sobre 0 que vem a ser EDH passa “pela consideragcao dos graves
problemas da humanidade e da busca de solugcdes alternativas partindo de diversas
frentes” (GORCZEVSKI; TAUCHEN, 2008, p. 71).

Gorczevski e Tauchen (2008), por sua vez, esclarece de forma breve que a
EDH é, em esséncia, a formacéo de uma cultura de respeito a dignidade humana.
Para Benevides (2007), a cultura de respeito com a dignidade humana orienta-se
para a mudanga no sentido de eliminar tudo aquilo que se encontra enraizado nas
mentalidades por preconceitos, discriminagcédo, nao aceitacao dos direitos de todos e
n&o aceitacao da diferenca.

Nesse contexto, portanto, fica claro que a EDH se compraz com a formacéao de
um cidadao consciente, participativo e comprometido com a promog¢ao de uma cultura
de respeito para com a dignidade humana, a qual possa combater o desrespeito, a
indiferenca e discriminacao ainda tao impregnados no imaginario popular; um cidadéo
fraterno que faca valer os seus direitos, como também os direitos do seu igual.

3.1.2 Fundamentos Normativos da Educacdo Sobre Direitos Humanos

A Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU) objetiva promover o desenvolvimento
das relacGes entre as nacbes, baseadas no respeito ao principio da igualdade de
direitos e da autodeterminacéo dos povos, e tomar medidas para fortalecer a paz
universal. Além disso, preconiza promover e estimular o respeito aos direitos humanos
e as liberdades fundamentais para todos, sem distingéo de racga, sexo, lingua, religiao
ou outra (MAIA, 2007).

E o Brasil parte da maioria das convencdes e tratados de direitos humanos
celebrados no ambito das nagdes unidas. Com a Década das Nacbes Unidas para
a Educacéo em Direitos Humanos, o Brasil passou a refletir sobre a necessidade de
se elaborar um esboco de normas orientadoras para a implementacao desta em sua
estrutura educacional (MAIA, 2007).

Descreve Brasil (2013) que, primeiramente, foram realizadas reunides entre a
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Comissao Bicameral do Conselho Pleno do CNE e da Comisséo Interinstitucional e, em
seguida, foram necessarias mais duas reunides com especialistas que colaborassem
para a formalizacdo do Parecer, dando abertura para a Resolucdo CNE/CP n1/2012,
que estabelece as Diretrizes Nacionais Para a Educacdo em Direitos Humanos a
serem observadas pelos sistemas de ensino e suas institui¢cdes.

A Resolugdo CNE/CP n°1/2012 é um compéndio normativo que versa sobre
a finalidade, os objetivos e a forma de como de como deve ser promovida a EDH
nas instituicoes de ensino brasileiras. Destaca-se no art. 5 da presente resolugcéo o
objetivo central da EDH, o qual preconiza a formagéo para a vida no exercicio diario
dos Direitos Humanos, que preza pela igualdade de diretos, pela tolerancia e respeito,
pelo bem na comunidade, nacéo e planeta (BRASIL, 2012).

Faz-se mister destacar ainda o art. 3 da Resolugdo CNE/CP n°1/2012 que
enumera 0s principios basilares da educacéo e transformacdo social: Dignidade
Humana; Igualdade de Direitos; Reconhecimento e Valorizagdo das Diferencas e
das Diversidades; Laicidade do Estado; Democracia na Educacéao; Transversalidade,
Vivéncia e Globalidade; e Sustentabilidade Socioambiental (BRASIL, 2012).

A EDH, contudo, deve passar nao apenas pelo ambito da educacao formal, mas
também em todo o ambiente da educacao informal, conforme exemplifica Gorczevski
et al., (2008), nos movimentos sociais e populares, nas diversas organiza¢des nao-
governamentais, nos clubes, igrejas, associagdes, sindicatos e, principalmente pelos
meios de comunicacdo de massa. E através da Educagdo em Direitos Humanos,
portanto, que o cidadao se desperta para a promo¢ao de uma cultura de dignidade,
respeito e cuidado para com a vida.

3.2 Fundamentos Teodricos e Normativos do Ensino de Quimica

3.2.1 Breves Consideracées sobre a Evolucao do Ensino de Quimica

O surgimento da Quimica pode ter sido reconhecido e visto a partir de
entendimentos conduzidos por meio do desempenho de habilidades cotidianas desde
a pré-histéria (ALMEIDA; PINTO, 2011).

O Ensino de Quimica no Brasil iniciou através da chegada da familia real por
intermédio dos estudos (ALMEIDA; PINTO, 2011). Portanto, a partir deste passo
inicial, ao decorrer do tempo a Quimica no Brasil foi adquirindo o reconhecimento de
modo a obter laboratérios e escolas com o intuito de proporcionar o Ensino de Quimica
(ALMEIDA; PINTO, 2011).

Ao decorrer do tempo, estudiosos manifestaram interesses e cuidados no que
diz respeito ao ensino e a aprendizagem dos seus alunos, assim como estratégias que
poderiam ser aplicadas (DELIZOICOV; ANGOTTIl; PERNAMBUCO, 2011).

No que se trata o contexto histérico da Quimica, ela a todo o momento foi
executada, a exemplo do periodo colonial brasileiro, no qual era necessario o seu
entendimento para facilitar a vida no cotidiano, até que, com o passar da época, 0s
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especialistas comecaram a ser percebidos e anunciaram seus conceitos e evolucdes
qguimicas (OLIVEIRA; CARVALHO, 2006).

A Quimica apresentou avancos ap0s 0s anos, e, por consequéncia, a formacéo
de quimicos no corpo social (OLIVEIRA; CARVALHO, 2006).

Para as DCN dos cursos superiores de Quimica, 0 mundo esta em incessante
progresso, em que pensamentos sdo modificados, por isso, o local no qual dispde
do ensino, deve ser habituado de acordo a realidade de novas ideias, uma vez que
intervém na formacéo do sujeito (BRASIL, 2001). ADCN e a LDB estéao intimamente
vinculadas, no qual este ultimo reflete na DCN, através das leis, representando uma
interdisciplinaridade, no que influi na mudanca dos componentes curriculares por conta
dos progressos tecnologicos, tendo em vista a formacgao do sujeito inserido (BRASIL,
2001).

O PCN do Ensino Médio menciona que na maioria das vezes, muitos meios de
informacgdes advertem os riscos provocados pelo uso da Quimica, embora, € visto que
0s conhecimentos quimicos conseguem desvendar meios para solucionar os diversos
problemas da sociedade (MENEZES, 2017). Nao obstante, o intuito deste Parametro
se da pelo estimulo da busca de conhecimentos e ao cultivo da cidadania (MENEZES,
2017).

Compreende-se que os normativos do Ensino de Quimica sdo conduzidos a
partir do progresso dos Parametros do Ensino Médio e das Diretrizes de graduacéo
em Quimica (SOARES; BRITO, 2017).

3.2.2 Fundamentos Tedricos do Ensino de Quimica

Ao dizer acerca do Ensino de Quimica é indispensavel falar sobre o seu significado
(SOARES; BRITO, 2017).

O conceito de ensino condiz com a passagem de compreensdes do saber
(XIMENES, 2000).

O ensino pode ser obtido de maneira informal ou até mesmo através da educacéao
formal, de maneira a obter esse proveito através da aquisicdo da aprendizagem
(NERICI, 1985). A transmissdo de conhecimentos consegue modificar a postura do
individuo, portanto torna-se transformador, como também o ensino que é fruto da
educacdo (NERICI, 1985).

A Quimica pode ser esclarecida através do seu conceito, que discorrem suas
teorias, comportamentos e mudancas quimicas, bem como suas constituicbes
da matéria (XIMENES, 2000). Embora, pode ser separada em diversas areas de
discernimentos caracteristicos, que, além do mais, acarreta conhecimentos e conceitos
na visao cientifica (MOL, 2012).

O conhecimento no qual identifica o significado do Ensino e da Quimica é notorio,
pois os dois estdo vinculados a relevancia do saber, em que também discorrem as
suas especificidades (SOARES; BRITO, 2017).
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3.2.3 Fundamentos Normativos sobre o Ensino de Quimica

O ensino é uma das prioridades e esta presente nas legislagdes, a exemplo do
art. 205 da CF/88, pois educar se torna relevante para o cidadado, como também pelo
incentivo do meio social em que o individuo se apresenta, possibilitando seu direito
fundamental (MENEZES, 2017).

A LDB através do art. 1 consegue ressaltar que a educagao gerada por meio
do sistema educacional é um apoio que acarreta no suporte do convivio social
(CARNEIRO, 2014).

A percepcdo em um s6 dominio do saber ndo & considerada pertinente no
ensino fundamental, por essa razao torna-se primordial a compreensao em diferentes
concepgdes de ensino que, por consequéncia, permite a assimilacdo Quimica
(MENEZES, 2017). Com tal caracteristica, a interdisciplinaridade € assimilada, ja
gue se comunica com a PCN do Ensino Médio, visto que abrange também o Ensino
de Quimica que esta vinculada a Ciéncias, gerando assim seus respectivos saberes
(SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

Nesse sentido, o Ensino Basico deve promover como suporte os conhecimentos
para o Ensino Médio, na perspectiva constante da propor¢cao de saberes de forma
sucessiva (CARNEIRO, 2014). No entanto, o Ensino Superior induz a graduacao
formadora de diferentes areas, no qual gera a busca de pesquisas e compreensao do
mundo em sua volta (CARNEIRO, 2014).

O marco legal no que corresponde ao PCN do Ensino Médio, aponta a relevéancia
da Quimica e dos seus respectivos entendimentos para o meio social, ja que é capaz
de propiciar 0 conhecimento, tais como a capacitacdo basica e as mudancas que
ocorrem na vida do individuo (MENEZES, 2017).

De acordo com as DCN baseadas no bacharelado e na licenciatura em Quimica,
os estudantes precisam ser instruidos de acordo a aprendizagens quimicas, a exemplo
também de poder caracterizar a Quimica como parte da constru¢cdo do ser humano
(BRASIL, 2001).

3.3 Educacao, Cidadania e Ensino de Quimica para formar Cidadaos

Antes de discorrer acerca do modo de como o Ensino de Quimica pode contribuir
para a formacao cidada, cabe conceituar brevemente o conceito de cidadania. A
palavra cidadao, segundo Botelho e Schwarcz (2012), deriva-se do latim civitas, e o
seu conceito remonta a Antiguidade.

Vale destacar, conforme interpretacdo de Botelho e Schwarcz (2012) acerca da
definicdo de cidadao dada por Aristoteles em uma de suas obras — Politica (livro Ill),
que “ser cidadao” para o filésofo significa ser titular de um poder publico nao limitado e
participar de modo estavel do poder de deciséo coletiva. Santos e Schnetzler (2010),
por sua vez, apropriando-se da visao de outros autores, grifa essa participagdo como
caracteristica basica da cidadania, chegando a conclusao de que cidadédo € o homem
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participante.

Além da participacéo, a conceituacéo de cidadania alberga dois outros elementos,
os direitos e os deveres. Em se tratando dos direitos, estes sdo modernamente
garantidos pelo Estado constitucional, sendo fundamentados nos Direitos Humanos.
Os deveres relacionam-se, portanto, com 0 compromisso comunitario de cooperacao
e corresponsabilidade (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

O principio de igualdade caracteriza-se o Estado de direito, o qual é inerente as
democracias; desse modo, se pode notar que o conceito de cidadania se relaciona ao
conceito de democracia (SANTOS; SCHNETZLER, 2010).

A Constituicéo Brasileira de 1988 esclarece em seu art. 205 que um dos objetivos
essenciais da educacao brasileira visa ndo apenas o pleno desenvolvimento da pessoa
como também o seu pleno exercicio da cidadania (BRASIL, 1988). Esse preceito magno
é reforcado no art. 22 da LDB com as seguintes palavras, “a educacéo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagédo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996, p. 17). Além disso, a formacgao para a
cidadania € uma prerrogativa, conforme exposto no art. 2, inciso V, da lei n® 13.005, na
qual se estabelece o Plano Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2014).

Educar para cidadania com o ensino de Quimica exige uma abordagem
contextualizada dos conteudos. Isso se reafirma — conforme exposto no PCN voltado
as Ciéncias da Natureza, Mateméatica e suas Tecnologias — quando se reconhece
que o aprendizado de Quimica pelos estudantes de Ensino Médio implica que
estes compreendam as transformacdes quimicas que ocorrem no mundo fisico
de forma abrangente e integrada e, desse modo, possam julgar com fundamentos
as informacgbes advindas da tradi¢cdo cultural, da midia e da propria escola e tomar
decisdes autonomamente, enquanto individuos e cidadaos (MENEZES, 2018).

Em artigo desenvolvido mediante andlise de entrevista (semiestruturada) com
professores de Quimica com a intencdo de se investigar como entendem e configuram
as propostasrelativas ao ensino de Quimica para formar o Cidadao, Santos e Schnetzler
(1996), destaca, com base na fala dos mesmos, que o0 ensino de Quimica atual néo
atende aos objetivos da formacéao cidada. Isso pode ser contornado, portanto, desde
guando se reconhecga que “ensinar para a cidadania significa adotar uma nova maneira
de encarar a educacéo, pois 0 novo paradigma vem alterar significativamente o ensino
atual, propondo novos contetdos, metodologias, organizagcéo do processo de ensino-
aprendizagem e métodos de avaliacdo” (SANTOS; SCHNETZLER, 2010, p. 33).

3.4 Educar para Cidadania e Contribuicoes ao Aprimoramento do Ensino de
Quimica
A educacéo, no seu significado mais puro, é tida como um instrumento de

grande valia capaz de induzir o sujeito a refletir. A EDH, contudo, n&o apenas cede
convite a reflexdo como também, por meio desta, restabelece no sujeito a empatia, a

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 21




solidariedade e o respeito para com a vida. Segundo Brasil (2013), o sentido ultimo
da EDH é a formacao do sujeito de direito que tem como aspiracédo acabar com as
estruturas de injusticas e de discriminag¢ao social.

A formacado cidada é bem mais do que se imagina ser. Quando se fala em
educacéo para a cidadania, de imediato, se pensa em direitos e deveres cidadaos
em uma sociedade democratica. Além disso, vale ressaltar que além dos direitos e
deveres a serem esclarecidos ela se compraz ainda no detalhamento dos valores
éticos. Santos e Schnetzler (2010) discorre que a educacgéo para a cidadania é
sobretudo desenvolvimento de valores éticos de compromisso para com a sociedade.
Esses valores podem ser resumidos em “valores de solidariedade, de fraternidade, de
consciéncia com o compromisso social, de reciprocidade, de respeito ao préximo e de
generosidade” (SANTOS; SCHNETZLER, 2010, p. 41).

Diante disso, pode-se supor que a formagéo cidada brasileira se da consoante
aos principios basilares da EDH, ou seja, educar para os Direitos Humanos implica na
formacao do sujeito em cidadao consciente, o qual passa a ser corresponsavel pelo
progresso social; assim, uma das dimensdes que se articula a Educacao em Direitos
Humanos inscrita no inciso Il do art. 4 das Diretrizes Nacionais para a EDH vem a ser
“formacéao de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo,
social, cultural e politico” (BRASIL, 2012).

Educar para a cidadania por intermédio do ensino de Quimica pode vir a ser uma
estratégia dindmica que muito somara a aprendizagem dos estudantes. No campo
de pesquisa do Ensino de Quimica muito se discute a necessidade de se trabalhar
conceitos e leis da quimica a partir da realidade dos estudantes com a intencao de se
alcancar o patamar de um ensino eficaz para a conquista de uma aprendizagem cada
vez mais significativa.

A Quimica é onipresente, por isso a necessidade de se conhecé-la para se
compreender a infinitude de causas e consequéncias a ela associadas, as quais nao
deixam de ser refletidas no contexto social, politico e econédmico. Com isso, de acordo
com Santos e Schnetzler (1996), o objetivo basico do Ensino de Quimica para formar
o cidadao compreende a abordagem de informac¢des quimicas fundamentais que
permitam o estudante praticar ativamente no contexto social, tomando decisbes com a
consciéncia de suas consequéncias.

Diante disso percebe-se, pois, que a Educacgao para a Cidadania fomentada com
o Ensino de Quimica torna-se uma estratégia e/ou metodologia eficiente de ensino
uma vez que desenvolve o conteudo a partir de um contexto real e significativo aos
estudantes. Sendo assim, a “implantacao do Ensino de Quimica para formar o cidadao
implica a busca de um novo paradigma educacional que venha reformular a atual
organizacao desse ensino” (SANTOS; SCHNETZLER, 1996 p. 33).
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41 CONCLUSOES

A pesquisa em questao consistiu em ressaltar a contribuicdo do Ensino de
Quimica, desde quando vinculado com os preceitos da EDH, para a formacéo cidada,
perante as normas juridicas, a destacar LDB, Diretrizes Nacionais para a Educagéo
em Direitos Humanos, PCN do ensino médio, PNE e Constituicdo Federal de 1988.

Educar para a cidadania nao consiste apenas em fazer com que o cidadao reflita
acerca do seu protagonismo social, € bem mais do que isso. Educar para a cidadania
objetiva o desenvolvimento de uma consciéncia cidada aberta a cultura de respeito.
Essa prerrogativa é garantida e preservada na Constituicdo Federal brasileira de 1988.

Vale ressaltar que a Educacéao Cidada néo se da apenas nas instituicoes formais
de ensino. Nestas, contudo, conforme art. 7 das Diretrizes Nacionais para Educagdo em
Direitos Humanos, a insercéo dos conhecimentos concernentes a EDH na organizacao
dos curriculos da Educacéao Bésica e da Educacao Superior podera ocorrer de trés
maneiras, porém ressalta-se, pela transversalidade, por meio de temas relacionados
aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente (BRASIL, 2012).

Conforme ja mencionado anteriormente, pelo fato de a Quimica se fazer presente
em tudo e em todos, ela é contextual. Diante disso, Santos e Schnetzler (1996)
esclarece que os temas quimicos sociais desempenham papel fundamental no ensino
de quimica para formar o cidaddo, pois propiciam a contextualizacao do conteudo
guimico com o cotidiano do estudante. Desse modo, “os temas quimicos permitem o
desenvolvimento das habilidades basicas relativas a cidadania, como a participacao
e a capacidade de tomada de deciséo, pois trazem para a sala de aula discussodes de
aspectos sociais relevantes, que exigem dos alunos posicionamento critico quanto a
sua solucéo” (SANTOS, SCHNETZLER, 1996, p. 30).

Santos e Schnetzler (2010) alerta que o ensino atual nas escolas esta muito
distante do que o cidadao necessita conhecer para exercer e sua cidadania. 1sso
porque ndo leva em consideracao que a Quimica nao se encontra a parte do contexto
onde se insere. A Quimica ndo pode ser desconsiderada de suas interrelacdes com
aspectos éticos, sociais e humanisticos.

O Ensino de Quimica comprometido com a formacéo cidada n&o é necessidade,
mas obrigatoriedade, conforme recomenda a Constituicdo vigente. O cidadéo
consciente pode fazer valer os preceitos tedricos de uma sociedade democratica, a
qual se constrdi pela formagao de uma cultura de respeito que, segundo Brasil (2013),
aspira por acabar com as estruturas de injusticas e de discriminacao social.
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RESUMO: O presente trabalho delineou-se
com a proposta de relacionar a Educacéo Sobre
Direitos Humanos e a questao de género por
meio do entrelacamento de perspectivas, dentre
elas, a interseccionalidade. Isto é, partindo-se
do intuito de pesquisar os fundamentos teéricos
e normativos da Educacdo sobre Direitos
Humanos; os fundamentos gerais, teéricos e
normativos sobre interseccionalidade e género
e da analise da viabilidade do entrelagcamento
dos temas “Educacéo sobre Direitos Humanos”
e “género” como forma de aprimorar a educagao
escolar apresentou-se as principais nuances
dos enunciados normativos que regulam a EDH
e as especificidades que permeiam a evolucao
histérica dos Direitos Humanos. Com lastro num
método de pesquisa exploratério, composto por
revisao bibliografica e pela anélise documental,
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buscou-se apresentar como a Educacgéo
sobre Direitos Humanos pode viabilizar a
que

abarcam as questdes de género no ambito

contextualizacdo das complexidades
da escola. A perspectiva da EDH relacionada
com o pensamento interseccionista emerge,
assim, como um modo transdisciplinar de
entender a identidade multipla e interativa das
discriminagdes que envolvem os seres humanos
e dos dilemas inerentes a uma sociedade
permeada pela diversidade e que tem no género
um de seus principais expoentes.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo sobre Direitos
Humanos, Género, Diversidade.

ABSTRACT: This paper is delineated with
the proposal to relate Education on Human
Rights and the issue of gender through the
intertwining of perspectives, among them, the
intersectionality. That is, starting from the aim
of researching the theoretical and normative
foundations of Human Rights Education; the
general, theoretical and normative bases on
intersectionality and gender and the analysis of
the viability of the interweaving of the themes
“Education on Human Rights” and “gender”
as a way of improving school education,
the main nuances of normative statements
that regulate HRE and the specificities that
permeate the historical evolution of Human
Rights were presented. With the help of an
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exploratory research method, composed of bibliographical review and documentary
analysis, it was sought to present how Human Rights Education can make possible the
contextualization of the complexities that embrace gender issues within the school. The
perspective of HRE related to intersectional thinking emerges as a transdisciplinary
way of understanding the multiple and interactive identity of the discriminations that
surround human beings and the dilemmas inherent in a society permeated by diversity
and which has in its genre one of its main exponents.

KEYWORDS: Human Rights Education, Gender, Diversity.

11 INTRODUCAO

Educar para a cidadania é uma prerrogativa da Constituicdo Federal vigente,
conforme exposto em seu art. 205. Ademais, esse preceito € reforcado com o art. 22
da Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e ainda garantido numa das
diretrizes do Plano Nacional de Educacéo (PNE). A educacgéo para a formacéo cidada
néo consiste apenas em fazer com que o sujeito reconhec¢a o seu protagonismo social,
mas também o desenvolvimento de uma consciéncia cidada que venha romper com
as estruturas de preconceitos e injusticas sociais.

A consciéncia cidada é nucleo de uma das dimensbes da Resolugdo CNE/
CP n’1/2012, conforme exposto em seu art. 4. Ela esclarece que a Educacédo sobre
Direitos Humanos (EDH) como processo orientador da formacgao integral dos sujeitos
de direitos articula-se a formacdo de uma consciéncia cidadad capaz de se fazer
presente em niveis cognitivo, social, cultural e politico (BRASIL, 2012).

Como enuncia o art. 3 da presente resolucéo que estabelece as diretrizes da
EDH, a EDH objetiva a promo¢ado de uma educagao consciente para a mudanca
social, a qual se fundamenta pela definicdo de um conjunto de principios dos quais
valem destacar a igualdade de direitos, reconhecimento e valorizagdo das diferencas
de das diversidades (BRASIL, 2012).

Nesse sentido, partindo-se do pressuposto de que a educag¢do, bem como
os Direitos Humanos séao frutos de um construto histérico é que a abordagem
interseccional encontra seu fundamento. Numa sociedade permeada, pois, pela
pluralidade de sujeitos sociais, imersos em condi¢cdes de desempoderamento distintas,
partir do conceito geral de homem e de ser humano é mais do que insuficiente para
a consolidagao de um modelo educacional que busca igualdade e, simultaneamente,
valoriza as diferencas.

Por todo o exposto, 0 presente artigo orientou-se a partir da seguinte questao
problema: como a Educacédo sobre Direitos Humanos sob um viés interseccional
pode viabilizar uma abordagem de género no ambiente escolar? Partindo-se dessa
questao, o estudo comprometeu- se em atender os seguintes objetivos especificos: (a)
pesquisar acerca dos fundamentos tedricos e normativos da Educacédo sobre Direitos
Humanos; (b) pesquisar acerca dos fundamentos gerais, tedricos e normativos sobre
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interseccionalidade e género; (c) analisar a viabilidade do entrelagamento dos temas
“Educacéo sobre Direitos Humanos” e “género”, como forma de aprimorar a educacgao
escolar.

A opcao metodoldgica, portanto, consistiu em utilizar-se da revisao bibliografica
como também da anélise documental para melhor abertura e compreensao do tema
analisado. A pesquisa em questdo, quanto aos seus objetivos, configurou-se como
sendo uma pesquisa exploratoria.

2| METODOLOGIA

A presente pesquisa recorreu ao método exploratério, desenvolvendo-se como
uma revisao bibliogréafica, que, oportunamente, recorreu a analise documental.

A pesquisa exploratéria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema com a intencéo de torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses
(GIL, 2002). Kauark et al. (2010), contudo, define revisao bibliografica como sendo a
localizac&o e obtencao de documentos para avaliar a disponibilidade de material que
subsidiara o tema do trabalho de pesquisa.

Diante disso, recorreu-se a livros, artigos de perioddicos, teses e dissertacoes
como também documentos normativos disponibilizados em sites oficiais do governo
dos quais vale destacar Resolucéo das Diretrizes Nacionais para a EDH e artigos da
Constituicdo Federal Brasileira.

A presente pesquisa, portanto, além de revisdo de literatura lancou méo da
analise documental para melhor detalhamento e compreenséo do tema em estudo.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Fundamentos teéricos e normativos da Educacao sobre Direitos Humanos

3.1.1 Fundamentos Tedricos da Educagcao Sobre Direitos Humanos

A educacéo pode ser tida como um meio pelo qual o individuo seja estimulado
areflexdao de si préprio, de suas relagcbes com o meio que o cerca, como também
de seu protagonismo na sociedade democratica. Desse modo, Gorczevski e Tauchen
(2008), afirmam que, por intermédio da educacéao, as pessoas tendem a tornar mais
preparadas para a vida, para a convivéncia e para a reivindicagcéo de seus direitos.

A Educacao sobre Direitos Humanos (EDH) e sua histéria relacionam-se com
as lutas de grupos sociais marginalizados; condizente com essa trajetéria, a
EDH opera numa perspectiva critica, de contestacdo a injustica, a auséncia
de democracia e a utilizacdo de violéncia fisica como ferramenta de luta politica
(VIVALDO, 2009).

No Brasil, a discussao sobre EDH, conforme Brasil (2013), se intensificou nos
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fins da década de 1980 por meio dos processos de redemocratizacdo do pais e
das experiéncias pioneiras, as quais fizeram-se presentes entre os profissionais
liberais, universidades e organizacOes populares na luta por esses direitos.

A EDH passa pela consideracdo dos graves problemas da humanidade e
da busca de solucbes alternativas partindo de diversas frentes (GORCZEVSKI;
TAUCHEN, 2008).

Diante disso, Brasil (2013) esclarece que toda acdo educativa com énfase nos
direitos humanos deve promover o conscientizar acerca da realidade, identificar
as causas dos problemas, procurando modificar atitudes e valores, e trabalhar para
mudar as situacdes de conflito e de violagbes dos direitos humanos, trazendo
como marca a solidariedade e 0 compromisso com a vida.

Ademais, a EDH é, em esséncia, aformacgao de uma cultura de respeito a dignidade
humana através da promocéo e da vivéncia de atitudes, habitos, comportamentos e
valores como igualdade, solidariedade, cooperacéo, tolerancia e paz (GORCZEVSKI;
TAUCHEN, 2008).

Essa cultura diz respeito a cultura de respeito com a dignidade humana, a
qual orienta- se para a mudanca no sentido de eliminar tudo aquilo que se encontra
enraizado nas mentalidades por preconceitos, discriminagcdo, ndo aceitacdo dos
direitos de todos, ndo aceitacéo da diferenca (BENEVIDES, 2007).

Nesse contexto, portanto, vale destacar que a EDH enseja a formacédo do
sujeito cidadéo consciente e empatico — o qual nao faca fazer valer apenas os seus
direitos, mas também os direitos do seu igual —, combatente de todas as formas de
desrespeito, discriminagao, preconceito e intolerancia, que muito tém contribuido para
intensificagéo das dissensdes e violéncias no d&mbito social.

A interseccionalidade, por sua vez, € um conceito que emerge na literatura social
a partir dos escritos de Kimberle Crenshaw e faz referéncia as dindmicas estruturais
advindas dainteracao entre os varios eixos de subordinacao, isto €, parte da constatacao
da insuficiéncia do universalismo presente nas abordagens que tematizam a questao
dos Direitos Humanos. Em outras palavras, a contextualizacédo da questao do género,
daraca e das diferencas em suas especificidades, bem como das suas interagdes, séo
fundamentais para que nao se tenha um processo de superinclusao ou de subinclusao
que viabilize a invisibilidade de determinados sujeitos quando do estabelecimento de
politicas que possuem o intuito de consolidar equidade (CRENSHAW, 2002).

Faz-se necessario, assim, esclarecer os fenOmenos da superinclusdo e da
subincluséo. A superincluséo refere-se a um conjunto de problemas que, ao afetar de
forma desproporcional um grupo de mulheres por exemplo, passam a ser identificados
como problemas de mulheres, abstendo-se de considerar diferencas como raca, classe
social, dentre outras, na determinacéo de uma subordinacdo (CRENSHAW, 2002).

Asubinclusao ocorre quando determinados problemas atingem um subconjunto de
mulheres, mas que, por n&o atingirem mulheres que sao partes dos grupos dominantes,

acabam nao sendo identificados como problemas de género (CRENSHAW, 2002).
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Em linhas gerais, a superinclusao invisibiliza a diferenca, enquanto a subincluséo
torna invisivel um conjunto de problemas (CRENSHAW, 2002).

Entende-se, portanto, que a consolidagao dos preceitos que norteiam a EDH
no Brasil torna imprescindivel uma reflexdo sobre a interagdo continua e dindmica
entre as condi¢cdes de desigualdade presentes entre 0s sujeitos reais, entre as quais
destaca-se a questdo do género, pois ndo ha que se falar em democracia, justica e
direitos sem o devido reconhecimento das condicbes de desigualdade que abarcam
os legitimos destinatarios da EDH. Nessa linha, afirmara Crenshaw (2002, p. 173):

[...] a loégica da incorporacdo da perspectiva de género, ou seja, focalizar a
diferenga em nome de uma maior inclusao, aplica-se tanto as diferencas entre as
mulheres como as diferencas entre mulheres e homens. Ha um reconhecimento
crescente de que o tratamento simultdneo das varias diferencas que
caracterizam os problemas e dificuldades de diferentes grupos de mulheres
pode operar no sentido de obscurecer ou de negar a protecdo aos direitos
humanos que todas as mulheres deveriam ter. Assim como é verdadeiro o fato
de quetodas as mulheres estdo, de algum modo, sujeitas ao peso da
discriminagdo de género, também € verdade que outros fatoresrelacionados
a suas identidades sociais, tais como classe, casta, raca, cor, etnia, religiao,
origem, nacionalidade e orientacao sexual, sdodiferencas que fazem diferenca
na forma que varios grupos de mulheres vivenciam a discriminacdo. Tais
elementos diferenciais podem criar problemas e vulnerabilidades exclusivos
de subgrupos especificos de mulheres, ou que afetem desproporcionalmente
apenas algumas mulheres. Do mesmo modo que as vulnerabilidades
especificamente ligadas a género nao podem mais ser usadas como justificativa
para negar a protecdo dos direitos humanos das mulheres em geral, ndo se
pode também permitir que as diferencas entre mulheres marginalizem alguns
problemas de direitos humanos das mulheres, nem que lhes sejam negados
cuidado e preocupacédo iguais sob o regime predominante dos direitos humanos.
Tanto a loégica da incorporacdo do género quanto o foco atual no racismo e em
formas de intolerancia correlatas refletem a necessidade de integrar a raca e
outras diferencas ao trabalho com enfoque de género das instituicbes de direitos
humanos.

A EDH nao pode ser mais um meio de invisibilizacao seja de mulheres, seja de
outros sujeitos. Sendo que a perspectiva interseccional ainda traz a tona o fato de que
0 género por si s6 pode nao ser 0 Unico eixo de desempoderamento capaz de
consolidar as tradicionais desigualdades associadas as segregacdes entre homens
e mulheres (cis ou transgéneros).

3.1.2 Fundamentos Normativos da Educacao Sobre Direitos Humanos

E o Brasil parte da maioria das convencdes e tratados de direitos humanos
celebrados no ambito das na¢des unidas. No periodo ocorrido entre primeiro de
janeiro de 1995 a 31 de dezembro de 2004 foi proclamada pela ONU como A
Década das Nacdes Unidas para a Educacéo em Direitos Humanos (Maia, 2007).

Nesse contexto de discussdes acerca dos direitos humanos, em especial, sobre
a EDH, o Brasil passou a refletir sobre a necessidade de se elaborar um esboco de
normas orientadoras para a implementacao desta em seu ambito educacional.
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Foram realizadas, primeiramente, reunides entre a Comissdao Bicameral do
Conselho Plenodo CNE e da Comissao Interinstitucional;em seguida, foramnecessarias
mais duas reunides com especialistas que colaborassem para a formalizacdo do
Parecer, dando abertura para a Resolugcdo CNE/CP n°1/2012, a qual estabelece as
Diretrizes Nacionais Para a EDH a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas
instituicdes (BRASIL, 2013).

A Resolucdo CNE/CP n1/2012 é um compéndio normativo que versa sobre os
objetivos, a forma e a finalidade de como de como dever ser promovida a EDH nas
instituicbes de ensino brasileiras.

O objetivo central da EDH é destacado no art. 5 da presente resolucéo, o qual
preconiza a formacgao para a vida no exercicio diario dos Direitos Humanos, que preza
pela igualdade de diretos, pela toleréncia e respeito, pelo bem na comunidade, nacéo
e planeta (BRASIL, 2012).

Os principios basilares da educacéo e transformacéo social, contudo, estéo
descritos no art. 3 da Resolucdo CNE/CP n°1/2012. Sao eles: Dignidade Humana;
Igualdade de Direitos; Reconhecimento e Valorizacdao das Diferencas e das
Diversidades; Laicidade do Estado; Democracia na Educacdo; Transversalidade,
Vivéncia e Globalidade; e Sustentabilidade Socioambiental (BRASIL, 2012).

Faz-se necessario ressaltar o principio da lgualdade de Direitos que orienta
a realizacdo da justica social, que estd muito além de tratar todos como iguais e 0
principio do Reconhecimento e Valorizagdo das Diferencas e das Diversidades, o
qual discorre acerca da pluralidade de individuos, aconselhando o respeito para com
as diferencas de cada um para a construcdo de um ambiente (cultura) de valores
igualitarios (BRASIL, 2013).

Em a “Era dos direitos”, Bobbio afirmara numa perspectiva arendtiana que os
direitos humanos séo parte do Estado Democrético de Direito e classificou as etapas
de consolidagao desses direitos em positivagao, generalizagao, internacionalizacéo e
especificacdo. A positivacdo corresponde a etapa em que se tem o valor da pessoa
humana positivado por meio das Declara¢des Universais; ageneralizacao se estabelece
como corolario l6gico da igualdade, da ndo-discriminagéo; a internacionalizagao com
o amplo reconhecimento da Declaracdo de 1948 e, por fim a especificacdo, como
aprofundamento da protecéo de direitos outrora destinadas a seres genéricos e, agora,
a seres reais em situacédo (BOBBIO, 2004).

Nesse interim, ensejar a consolidacdo da EDH através de praticas de
contextualizem questdes imanentes ao género é um meio de transcender abordagens
generalistas de ser humano e trazer a baila, seres em situacéo, reais, diversos e
plurais cuja l6gica tradicional e totalizante demonstra-se insuficiente e ndo condizente
com a identidade complexa propria de quem se vé subordinado por problematicas que
também envolvem o género.

A EDH néo se restringe ao ambito da educacéo formal. Ela deve perpassar
ainda, conforme esclarece Gorczevski e Tauchen (2008), por entre as diversas
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organizagbes n&o governamentais, clubes, igrejas, associagdes, sindicatos e meios
de comunicacdo em massa. Desse modo, por intermédio da EDH, se espera o
despertar da consciéncia cidada no sujeito.

41 CONCLUSOES

A base para a consolidacédo da EDH, bem como dos principios centrais que
norteiam a Resolucdo CNE/CP n°1/2012 que estabelece as diretrizes nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos parte de um pensamento pds-metafisico dos Direitos
Humanos. Ou seja, entende que a realizacdo dos direitos requer uma tutela cada
vez mais efetiva sem sua incessante naturalizacdo com base em uma totalizagdo
a-historica, sacralizadora e/ou sem o reconhecimento de contextos relevantes como
0 género.

Desta maneira, reconheceu-se ao longo do desenvolvimento deste trabalho
a importancia democratica que a EDH assume num pais de democracia recente e
da interseccionalidade como um meio de contextualizagdo do género no ambito das
praticas atreladas a EDH.

A perspectiva da EDH relacionada com o pensamento interseccionista emerge,
assim, como um modo transdisciplinar de entender a identidade mdultipla e interativa
das discriminacdes dos seres humanos e dos dilemas inerentes a uma sociedade
permeada pela pluralidade.

Em outras palavras, a devida concretizacdo da EDH requer que abordagens
preocupadas com a complexidade e a diversidade estejam postas para que a classica
distincéao entre pratica e teoria possa, enfim, dar lugar a abordagens teoricas que nao
prescindam do pragmatismo e de praticas que jamais lancem mao da reflexividade.

Afinal, como disseminar a EDH sem se conectar com as especificidades proprias
dos sujeitos reais para os quais os direitos se direcionam e que sao, ao mesmo tempo,
0s principais agentes de sua materializagcao?
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CAPITULO 23

EFETIVACAO DA INCLUSAO DO SURDO NO PROCESSO
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RESUMO: O presente estudo tem por
objetivo contribuir com o processo de ensino
e aprendizagem do surdo, utilizando formas
de reestruturacdo da inclusdo uma vez que,
a inclusdo do surdo no processo educacional
precisa ser efetivada, pois claramente se
percebe as diferentes formas de exclusao
caracterizadas no processo educacional. A
precarizacdo da educacéo inclusiva reflete no
pouco desenvolvimento intelectual do surdo,
portanto, se faz necessario eliminar as barreiras
que impedem a pessoa com surdez de evoluir
gradativamente, pois nota-se que muitos deles
possuem competéncias intelectuais respeitaveis
e condicoes de superar esses desafios se forem
utilizadas estratégias didatico- metodologicas
adequadas, no sentido de contribuir para a
efetivacdo de uma aprendizagem promissora.
Logo, em relacdo aos aspectos metodologicos,
neste estudo foi realizada uma pesquisa de
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cunho tedrico-bibliografica, com enfoque
qualitativo, tendo como base as contribuicdes
de autores, como: Albres (2010), Bueno (1999),
Mantoan (2006), Casarin (2012) entre outros.
E evidente que, a precariedade da educacéo
inclusiva reflete em necessidades que precisam
ser resolvidas urgentemente, como capacitar
os profissionais no ambiente escolar; mais
investimento por parte das politicas publicas,
dentre outros aspectos; pois nota-se que falta
vontade por parte dos diversos atores sociais
de realmente incluir, para de fato, disponibilizar
conhecimentos eficientes para a formacéao da
pessoa com surdez.
PALAVRAS-CHAVE:

Surdos, Desenvolvimento.

Educacdo, Incluséo,

11 INTRODUCAO

O presente estudo apresenta a
necessidade de uma reestruturacdo no processo
educacional inclusivo para que aconteca a
aprendizagem efetiva do surdo no ambiente ao
qual est4 inserido. Logo, se percebe que existe
um bloqueio na comunicagao entre surdos e
ouvintes no ambiente escolar que acaba por
desfavorecer a aprendizagem do surdo.
Participando ativamente do processo
de inclusédo do estudante com surdez, surgiu

0 desejo como autora desse estudo em
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contribuir positivamente para a efetivacdo da proposta inclusiva ofertada pelo sistema
educacional brasileiro, no caso aqui em particular, partindo da realidade do municipio
de Patos/PB, tendo em vista as diversas formas de exclusao vivenciadas pelos grupos
que se sentem na condicao de diferentes e a falta de aperfeicoamento de profissionais
capacitados nesse ambiente.

Portanto, o presente estudo tem por objetivo contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem do surdo, utilizando formas de reestruturacéo da inclusdo. Assim sendo
mediante os aspectos metodologicos, refere-se a uma pesquisa teodrico-bibliogréfica,
com enfoque qualitativo, fundamentada nas contribuicbes de autores como Albres
(2010), Bueno (1999), Mantoan (2006), Casarin (2012) entre outros.

Ou seja, esse estudo esta dividido em cinco partes que estao assim distribuidas:
a primeira refere-se a esse texto introdutério que apresenta em linhas gerais o
presente estudo; na segunda parte foram destacadas as diferentes formas de excluséo
caracterizadas no processo educacional e que muitas vezes tem se tornado invisivel
no ambiente escolar; em sequéncia na terceira parte foi evidenciada, a luz dos teéricos,
a precariedade da educacgao inclusiva e a necessidade de capacitar profissionais
nesse ambiente; na quarta parte foram apresentadas algumas estratégias didatico-
metodoldgicas para efetivacédo de uma aprendizagem promissora para pessoas surdas
e na quinta e ultima parte foi apresentada a concluséo.

Ao final desse estudo, espera-se poder contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem da pessoa com surdez e que a inclusao aconte¢a de fato e de direito, pois
se tem a esperancga de que em um periodo breve todos os profissionais da educacao
consigam interagir com o0 surdo e que este se sinta parte integrante do ambiente
educacional e social, podendo assim, desenvolver suas habilidades intelectuais de
forma eficiente e eficaz.

2 | DIFERENTES FORMAS DE EXCLUSAO CARACTERIZADAS NO PROCESSO
EDUCACIONAL

Percebe-se que ao longo dos anos a proposta de incluir o surdo no processo
educacional ndo tem sido tarefa facil, apesar dos investimentos do Ministério da
Educacéao e Cultura [MEC], das Leis, dos Decretos e inUmeros trabalhos realizados.
Apesar dos avancgos obtidos ap0s a regulamentacao da Lingua Brasileira de Sinais
[Libras], em 24 de abril de 2002, surgem os questionamentos de como efetivar na
pratica a inclusdo do surdo no sistema educacional.

A medida que esse debate se torna complexo, surgem novos desafios, e 0
Ministério da Educacéao e Cultura [MEC], confirma os dados negativos e a necessidade
da reestruturacdo no sistema regular de ensino. De acordo com Albres (2010, p.36) no

Livro Surdos & Inclusao Educacional:
Constata-se, entretanto, que apesar do atendimento educacional integrado,
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0s servicos educacionais existentes ainda estdo distantes de promover, com
qualidade, a real inclusdo do surdo no sistema regular de ensino. Esse fato decorre,
sobretudo, das inumeras dificuldades encontradas no processo educativo desse
aluno, principalmente no que se refere a utilizacao da Lingua Portuguesa escrita,
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, sua interpretacéo e recursos especificos
necessarios para o acesso ao saber pedagogico e, consequentemente para o
progresso e sucesso na educagao académica.

Algumas acbes precisam ser desenvolvidas e postas em pratica, como a
preparacdo de mais profissionais habilitados, ndo apenas com cursos basicos e
pequenas formagdes, mas com propostas permanentes, formacdes continuadas que
favorecam um leque de aquisicbes de novos conhecimentos. O MEC é o 6rgao do
Governo Federal que pode promover essa formacao de forma eficaz, para que haja
essa reestruturagao no sistema de incluséo educacional do surdo no Brasil, no sentido
nao s6 de ofertar a formacéo, mas exigir o retorno dos investimentos mediante as
acoes realizadas.

Nota-se que sdo muitos os investimentos em adaptacoes fisicas, porém percebe-
se a falta de formacéo para o docente. Investe-se e ndo acompanha como esta sendo o
trabalho, ndo existe uma equipe que fiscalize se os investimentos estao sendo aplicados
de maneira correta. Nisso, se depara em pleno século XXI com professores que lidam
com estudantes surdos que n&o conseguem nem se quer dizer bom dia em Libras.
Sao questdes como estas que precisam ser revistas, analisadas e ressignificadas,
pois estas séo formas de excluséo caracterizadas no processo de educacgao.

Com base nestes dados tdo excludentes, depara-se com jovens surdos
desestimulados, muitos abandonam os estudos, pois nao encontram apoio no ambiente
escolar, no sentido de encoraja-lo, mostrando suas potencialidades e favorecendo
um ambiente propicio para seu aprendizado. Percebe-se que, na maioria das vezes
o direito a educacéo e a aprendizagem sao negados, muitas vezes ndo ha nenhum
intérprete, aquele que ira possibilitar a comunicacéo, que é obrigatorio pela Lei, e em
algumas situacées néo lhes é concedido.

Os surdos conquistaram alguns direitos, ap6s muitas lutas, um desses direitos
de suma importancia € um intérprete que facilite a comunicagédo com os professores
ja que estes ndao conhecem a Libras. Contudo, essas conquistas ndao conseguem
chegar a integra, em sala de aula, a fim de melhorar as condi¢ées dessa comunicagao
resultando enfim, na aprendizagem.

Recentemente se tem conhecimento que alguns surdos atendidos no Centro
de Atendimento Educacional Especializado do municipio de Patos/PB, ndo tinham
intérpretes em suas escolas de origem, outros reclamam que seu intérprete néo
consegue traduzir de forma clara o que o professor esta explicando. S&o questées como
estas que exclui, limitam o aprendizado do estudante surdo, e assim, desfavorecem a
incluséo.

N&o se pretende aqui dizer que sem o intérprete o surdo ndo aprende, pretende-
se mostrar que o intérprete € uma exigéncia basica e necesséria entre outras tantas
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gue néo acontecem e que reforca ainda mais o fracasso da incluséo. Inserir o diferente
em salas de ensino regulares, ndo é necessariamente incluir. A esse respeito Bueno
(1999, p.12) destaca:

Se néo fizer parte integrante de uma politica efetiva de diminuigdo do fracasso
escolar e de uma educagéao inclusiva com qualidade, a insergdo de uma disciplina
Ou a preocupacdo com conteldos sobre criancas com necessidades educativas
especiais pode redundar em praticas extremamente contrarias aos principios e
fundamentos da educacéo inclusiva: a distincdo abstrata entre criancas que
possuam condi¢cbes para se inserir no ensino regular € as que nao possuem,
e a manutencdo de uma escola que, através de suas praticas tem ratificado os
processos de exclusdo e de marginalizacdo de amplas parcelas da populacéo
escolar brasileira.

A necessidade de capacitar e formar profissionais séo gritantes, pois é diferente
de acumular cursos e mais cursos, mas sim, de efetivar os profissionais envolvidos
nesse processo, ou seja, da énfase a pratica de profissionais que queiram atuar na
area, que se disponha a mudar seus conceitos e melhorar sua pratica na perspectiva
inclusiva, oportunizando-lhes condicbes de trabalhar com os grupos diferentes e
atendé-los de acordo com suas necessidades educacionais especificas.

Arealidade hoje de muitas escolas ditas “inclusivas” &€ que n&o conseguem atender
as necessidades minimas de um surdo no Ensino Fundamental, como por exemplo,
uma crianga apenas no periodo matutino. Ou seja, a escola estd adaptada fisicamente,
com sala de recursos, materiais didaticos riquissimos, porém com um corpo docente
despreparado, sem condicdes de promover intelectualmente a aprendizagem dessa
crianca e, principalmente, que bloqueia seus avangos, acaba por minimizar os sonhos
da familia quando diz que o filho ndo consegue evoluir e que ficara retido para no ano
seguinte, se submetendo a passar pelo mesmo processo excludente.

Sao experiéncias pessoais que chegam ao Centro de Atendimento Educacional
Especializado e que se passa a dividir com os pais destas criancas, pois s6 se é capaz
de fazer a diferenca, mostrando que o filho/estudante surdo é capaz. Geralmente, o
surdo advoga contra a inclusdo, devido uma soma de acontecimentos desfavoraveis, a
discriminacédo decorrente desfavorece a pessoa surda e este prefere uma escola para
surdos em vez do modelo ofertado numa sala de aula com estudantes ouvintes. Agrande
questédo aqui é preparar profissionais para que haja uma reestruturacdo no sistema
inclusivo de ensino e que favoreca a pessoa com deficiéncia, pois poucos profissionais
que recebem estudantes surdos em suas salas de aula buscam novos conhecimentos,
mas a escola precisa estad preparada para desenvolver as potencialidades desse
estudante, tanto no aspecto pessoal, como social e profissionalmente.
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31 PRECARIZACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA E NECESSIDADE DE
PROFISSIONAIS CAPACITADOS

As dificuldades encontradas pelos estudantes surdos com a educacéo inclusiva
vao desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio e se conseguirem ingressar em um
curso superior de ensino, esses desacertos 0 acompanharao em todo o processo de
aprendizagem. Para Mantoan (2006), nessas condicdes infelizmente, a escola néao
esta caminhando decisivamente na direcdo da inclusédo, seja por falta de politicas
publicas de educagao apontadas para esses novos rumos, pois falta muita vontade de
virar a escola do avesso.

O processo de inclusdo do surdo tem sido marcado por grandes desafios, em
toda a histéria do processo educacional para a pessoa com surdez os fracassos, erros
e alguns acertos tem sido bem frequentes, situagdes precérias e excludentes ocorrem
e se tornam invisiveis. A educacao das pessoas com surdez ndo pode continuar sendo
prejudicada, sera preciso compreender onde e quem esta fracassando.

Ha material didatico apropriado, escolas preparadas fisicamente para receber os
estudantes que se sentem na condicao de incluidos, verbas federais para a aquisicao
de novos materiais e até recursos didaticos mais sofisticados. A pergunta que nao quer
calar sobre a inclusao é a seguinte: Onde esta o foco do fracasso para a aprendizagem
e desenvolvimento do surdo?

O professor € peca fundamental nesse processo, como profissional da educacéo
a ele compete a eficiéncia das praticas pedagdgicas. Nesse sentido, se questiona:
Esse profissional que lida diretamente com o surdo foi preparado em Cursos de Libras?
A nova Politica Nacional de Educacao Especial, numa perspectiva inclusiva capacitou
o corpo docente para que houvesse essa interacdo entre surdos e ouvintes?

O espaco escolar € um ambiente social onde as pessoas interagem, crescem
e constroem um campo de comunicagéo, no entanto, se o ambiente ndo é favoravel
para a comunicagdo, porque neste ambiente a Lingua Brasileira de Sinais néo é
reconhecida. Entdo, como o surdo ird de desenvolver? Consegue-se detectar uma
falha que precisa ser discutida na proposta da perspectiva inclusiva, falha que nao
inclui, mas que segrega pessoas surdas e pessoas ouvintes. Conforme Dorziat (apud
BRASIL, 2007, p.14), no livro Atendimento Educacional Especializado para a pessoa
com Surdez,

O aperfeicoamento da escola comum em favor de todos os alunos é primordial. Esta
autora observa que os professores precisam conhecer e usar a Lingua de Sinais,
entretanto, deve-se considerar que a simples adocéo dessa lingua nao é suficiente
para escolarizar o aluno com surdez. Assim, a escola comum precisa implementar
acdes que tenham sentido para os alunos em geral e que esse sentido possa ser
compartilhado com os alunos com surdez. Mais do que a utilizacdo de uma lingua,
0s alunos com surdez precisam de ambientes educacionais estimuladores, que
desafiem o pensamento, explorem suas capacidades em todos os sentidos.
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A escola precisa estar preparada em todos os aspectos para receber a pessoa
com surdez, ndo sé na parte fisica, que é o que se tem visto na perspectiva inclusiva,
mas a priori na parte humana, profissional, onde todos os professores que atuarao
direto e indiretamente consigam se comunicar com o surdo na lingua dele.

Foram aplicados alguns recursos federais para a formacédo de profissionais
com cursos basicos de Libras, mas é importante ressaltar que uma nova lingua nao
se adquire em um curso basico de quarenta ou sessenta horas. E preciso muito
investimento, formacbes continuadas que garantam ao ser humano com surdez
amplas possibilidades inclusivas. E necessario discutir mais do que a aquisicdo de
uma nova lingua, o ambiente educacional precisa ser estimulador, desafiador e que
exercite a capacidade intelectual do surdo.

O ambiente oferecido atualmente é precario, sdao enormes dificuldades
enfrentadas pelas pessoas com surdez no ambiente educacional, a falta de preparo
comeca na recepgcao que nao consegue se comunicar da maneira mais simples
possivel. O surdo foi tirado das Escolas Especiais, pois estas escolas, agora com a
nova proposta inclusiva, excluem os estudantes com deficiéncia, que foram colocados
em escolas regulares em sua grande maioria com propostas excludentes.

O discurso na perspectiva inclusiva ainda ndo consegue oferecer o0 minimo de
inclusdo social possivel a pessoa com surdez, deixando-a a margem do processo
educativo. Nesse sentido Mantoan destaca (2006, p.15) no Livro Inclusdo escolar: o
que é? Por qué? Como fazer? Que,

Diante dessas novidades, a escola n&o pode continuar ignorando 0 que acontece
a seu redor. N&o pode continuar anulando e marginalizando as diferencas [...].
A excluséo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, €
quase sempre 0 que esta em jogo é a ignorancia do aluno diante dos padrbes
de cientificidade do saber. Ocorre que a escola se democratizou, abrindo-se a
NOVOS grupos sociais, mas ndo aos novos conhecimentos. Por isso exclui 0s que
ignoram o conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que a democratizacéo
€ massificacdo de ensino. A escola nao cria a possibilidade de dialogo entre
diferentes instancias epistemoldgicas, ndo se abre a novos conhecimentos que,
até entéo, nao couberam nela.

A escola necessita proporcionar aos estudantes os conhecimentos adequados as
suas necessidades, criando possibilidades para que os diferentes grupos interajam e
tenham as mesmas oportunidades. No que se refere aos surdos, essa marginalizagao
das diferencas € ainda mais acentuada, porque se faz necessario ter acesso a uma
nova lingua, a Libras, para que haja a comunicacdo com a pessoa surda e, assim, 0
seu desenvolvimento educacional.
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4| ESTRATEGIAS DIDATICO-METODOLOGICAS PARA EFETIVACAO DE UMA
APRENDIZAGEM PROMISSORA PARA PESSOAS SURDAS

De acordo com Albres (2010, p.62) no livro Surdos & Inclusdo Educacional:

Para receber alunos surdos, a escola cabe desenvolver discusséo e reflexdo com
seus profissionais, registrar suas possibilidades de atendimentos no projeto politico-
pedagodgico em relagdo a matricula de alunos com surdez. Deve-se identificar
a presenca de criancas surdas na escola desde matricula. Proporcionar cursos
de capacitacao para seus profissionais, espacos de aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais para educadores, pais e comunidade escolar.

Com esse novo olhar sobre como atender uma pessoa com surdez, de como
lidar com essa deficiéncia, através de uma preparacao antecipada e planejada pode-
se possibilitar ao surdo uma aprendizagem satisfatdria e diferente desta oferecida
desde a década de 1990 com a consolidagcao da proposta inclusiva brasileira.

Logo, cabe a escola, aos educadores e a familia primeiramente buscar novos
métodos que facilitem esse acesso no processo educacional, pois estas sdo as pecas
mais importantes nesse processo. Percebe-se que a grande maioria das familias
nao busca os direitos dos filhos surdos, ou melhor, dizendo, ndo sabem quais séao
0s seus direitos. A familia é a base primordial para o desenvolvimento do surdo, mas
tem falhado como base estrutural e alicerce para o crescimento educacional, social e
pessoal, uma vez que, ndo consegue se comunicar com seu filho, pois ndo conhece a
Libras e com gestos caseiros tentam a comunicacao.

E fundamental o trabalho conjunto entre familia e escola, essa parceria torna-se
forte para exigir dos érgédos competentes a insercéo efetiva do surdo uma vez que,
muitos sdo 0s avancos, algumas conquistas, mas falta muito a ser concretizado.

Outro fator importante para uma aprendizagem promissora da pessoa com surdez
€ 0 acompanhamento de um intérprete de Libras, que trabalhe em conjunto com o
professor regente. Conforme Lacerda e Poletti (2009, p.169), “...] é preciso que haja
uma negociagao prévia sobre 0 que cabe ao professor e 0 que cabe ao intérprete em
relac&do ao aluno surdo, pois se observa que o nao reconhecimento dessas atribui¢coes
pode gerar conflitos”.

Em varios momentos observam-se a falta de dialogo e respeito de ambas as
partes, quando o conteudo a ser trabalhado nao é repassado pelo professor para que
o intérprete tome conhecimento e se prepare melhor para a interpretacéo. Algumas
vezes o professor “usa” o intérprete como seu ajudante particular para fazer seus
mandados ou quando fala que vai ser intérprete para nao fazer nada. Essas atitudes
mostram que a funcdo do intérprete ainda n&o esté clara para o professor e que precisa
ser discutida nas reunides de planejamento.

As salas multifuncionais, as salas de Atendimento Educacional Especializado
[AEE] existem, sao equipadas para atender as deficiéncias especificas, porém falta
um profissional capacitado em grande parte destas salas, pois muitas estao fechadas
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nas escolas, porque alguns gestores ndo tomaram conhecimento da sua importancia.

Quanto as estratégias didatico-metodologicas precisam ser revistas e
reestruturadas para que aconteca a efetivacdo da aprendizagem da pessoa com
surdez no processo de inclusao. Conforme Casarin (2012, p.249), no Livro Atendimento
Educacional Especializado: contribuicdes para a pratica pedagogica:

Nessa perspectiva, a aprendizagem somente se efetivara quando as atividades
partirem do conhecimento ja& consolidados pelos alunos, isto €, conhecimentos
adquiridos em outras experiéncias, sejam elas académicas ou atividades informais,
vividas fora da escola ou na escola. O que se pretende deixar claro aqui é que
devemos proporcionar agdes em sala de aula, que tenham um significado, sejam
interessantes, oportunizando curiosidade, motivagéao e envolvimento.

Enfim, sdo novas alternativas e desafios que a escola precisa oferecer a pessoa
com surdez a fim de suprir a precaria inclusédo educacional oferecida hoje, pois para
Duarte (2013, p.82-83) “A surdez € uma deficiéncia que encontra maiores dificuldades
dentro da escola, uma vez que necessita de profissionais habilitados para dar ao aluno
0 suporte necessario a sua aprendizagem”.

O surdo utiliza o meio visual para o seu desenvolvimento em substituicao a
perda da audicao, por isso a necessidade de utilizar diversos tipos de recursos visuais
nas atividades realizadas, para que através do uso de imagens, faca a referéncia.
Trabalhar com contos e historias em Libras também é uma excelente opgao para o
surdo, assim como o teatro, tudo realizado através da Libras. Se o profissional nao
tiver esse conhecimento as dificuldades vao permanecer dentro do ambiente escolar.

A escola precisa fazer um trabalho que envolva toda a equipe, planejar
especialmente com o intérprete da Libras para que antecipadamente organize o
material a ser exposto e explicado para o surdo na lingua dele. A esse respeito a
autora se reporta a um projeto desenvolvido pela sua equipe, onde foi trabalhado o
conto dos trés porquinhos com todos os estudantes surdos, onde foi realizado um
teatro com mascaras e em seguida cada um deles encenou, recontando o conto. Ou
seja, foi desenvolvida uma atividade ludica e prazerosa que surpreendeu a todos pelo
desempenho apresentado pelos estudantes surdos.

Porém, & necessario que a escola e seus profissionais se abram para os novos
conhecimentos e crie meios favoraveis para o desenvolvimento da pessoa surda, para
que aconteca a verdadeira inclusao.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar o presente estudo percebeu-se a partir da leitura de alguns estudiosos
dainclusao do surdo no processo educacional a forma excludente que lhes é destinado,
e que desfavorece a aprendizagem da pessoa com surdez em suas diversas formas,
vivenciadas pelos grupos diferentes, assim como a falta de uma preparacéo eficaz dos
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profissionais envolvidos nesse processo.

O estudo deu énfase a uma analise bibliografica, no sentido de além de evidenciar
as varias formas de exclusao vivenciadas pelo estudante surdo no processo educacional
inclusivo, também sugerir estratégias para uma reestruturacéo no processo de incluséo
do surdo, com a contribuicdo de alguns teéricos, capaz de favorecer subsidios para o
tema proposto.

Portanto, foram inquietagcdes que nasceram a partir da interagcdo com o surdo e
seu processo educacional, que despertou o desejo de contribuir positivamente para a
efetivacédo do processo inclusivo. Assim, foi visitando os ambientes educacionais que
os surdos fazem parte conversando com os professores e em alguns cursos basicos de
Libras disponibilizados num momento para troca de conhecimentos que essa interacao
ocorreu, pois se sabe que o surdo possui competéncias intelectuais excelentes que,
se forem trabalhadas devidamente, os mesmos conseguirdo desenvolvé-las.

Enfim, esse estudo foi possivel no sentido de contribuir com a efetivacdo da
inclusdo do surdo no processo educacional, e mesmo de forma timida, apresentar
sugestdes didatico- metodoldgicas, como forma de favorecer a pessoa surda uma
aprendizagem promissora.
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CAPITULO 24
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RESUMO: O presente material constitui uma
reflexdo sobre a afetividade nas turmas de
Jovens e Adultos (EJA) de escolas publica
municipais de Arapiraca, essa reflexdo sobre
as marcas culturais e sociais, aborda conceitos
sobre o analfabetismo, busca estabelecer
uma permanente relacdo teoria e pratica e
as causas da relacéo professor e aluno, que
fundamentam uma andlise critica da realidade
vista. O objetivo do trabalho é identificar as
se ocorre a afetividade na relagdo professor
e aluno, onde a pesquisa constatou varias
situacdes que contribuem frequentemente para
esse fato. Nesse espaco manifestaram-se as
relacdes de afeto, cumplicidade e solidariedade
construida pelos alunos que assinalam uma
outra l6gica no espago educativo da sala de
aula. A qualidade do ensino depende muito
da relacdo professor- aluno. A capacitacéo
do educador se faz por duas vias detectadas:
a via externa, representada pelos cursos de
capacitacao, aperfeicoamento, seminarios, uma
infinidade de coisas que ajudem o docente no
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seu trabalho e a via interior que é a autocritica
que cada professor deve fazer sobre seu papel
na sociedade utilizando-se do debate coletivo
e da critica reciproca com as colegas para
descobrirem sobre os saberes e 0s poderes que
circulam nos espacos da pratica pedagogica.
Constitui uma reflexdo sobre as marcas culturais
presentes na educacao de jovens e adultos e
suas repercussoes na formacao das identidades
sociais. A metodologia utilizada para fazer este
texto baseando-se nas informagdes adquiridas
atravésdosreferenciaisbibliograficos,conversas
informais com professores que lecionam nas
turmas de EJA e alunos que vivenciam essa
pratica. Foram obtidos os seguintes resultados:
0 docente precisa de capacitagcao para atuar
em sala, garantindo a permanéncia do aluno,
estimulando-o a buscar novos conhecimentos e
ainda, muitos jovens e adultos se encontram fora
de sala, pois tem pouca perspectiva de trabalho
futuro e devido as condi¢des socioeconémicas
sua vontade enfraquece, seu dia a dia é sofrido,
nos trabalhos exaustivos quando os tém. A EJA
para muitos que nao tiveram a oportunidade de
estudar na idade propria € hoje a chance para
que possam integrar-se novamente a sociedade
por meio da educacado visando a qualificacéo
para o trabalho e o exercicio da cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Metodologia

de Ensino. Psicanalise. Sujeito da
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aprendizagem.

INTRODUGCAO

A visdo de mundo de uma pessoa que retorna aos estudos depois de adulta,
apo6s um tempo afastado da escola, ou mesmo daquela que inicia sua trajetoria escolar
nessa fase da vida, é bastante peculiar. Protagonista de histérias reais e ricas em
experiéncias vividas, os alunos jovens e adultos configuram tipos humanos diversos.
Sao homens e mulheres que chegam a escola com seus conhecimentos e valores ja
constituidos. Esta pesquisa foi realizada com base na investigacao de fontes que tratam
sobre a teméatica da afetividade na relacéo professor e aluno da EJA — Educacéo de
Jovens e Adultos, nas escolas publicas no municipio de Arapiraca, buscando descobrir
quais os fatores que contribuem para um bom relacionamento didatico e pedagdgico
que resulte em uma aprendizagem significativa.

A afetividade e o desejo pouco tém sido teorizados na sua vinculacédo com o
processo de aprendizagem. Isto porque a pedagogia tradicional, bem como algumas
teorias psicoldgicas, baseadas no racionalismo e numa visdao dualista do homem,
tém considerado a aprendizagem como um processo exclusivamente consciente e
produto da inteligéncia. A importancia dos fatores relacional e afetivo implicados no ato
de ensinar-aprender séo descartados e a influéncia dos processos inconscientes na
aquisicao e elaboracéo do conhecimento é negada.

Contrariando esta corrente de pensamento, proponho-me a analisar e a discutir a
relagdo ensino-aprendizagem a partir de uma visdo integradora do ser humano. Nesta
perspectiva, considerei que a afetividade, que se expressa na relagédo vincular entre
aquele que ensina e aquele que aprende, constitui elemento inseparavel e irredutivel
das estruturas da inteligéncia. Acredito, ainda, que na transmissdo e apropriacao
do conhecimento, que ocorre numa relagcdo sujeito a sujeito, intervém processos
conscientes e inconscientes dos pares em relacdao. Nao ha ato de ensinar-aprender
sem a mediac¢ao concreta de sujeitos humanos, nao havendo, portanto, relagao ensino-
aprendizagem sem que haja atuacao indissociavel entre inteligéncia, afetividade e
desejo.

A fim de que tenhamos maior clareza a respeito das idéias ja avancadas, e
porqué retoma-las, mais a frente, conceituo o que entendo por ensino, aprendizagem,
conhecimento, inteligéncia, afetividade e desejo. Adotarei, como referencial tedrico
privilegiado, as contribuicées de J. Piaget, H. Wallon, S. Freud, J. Lacan, S. Pain e A.
Fernandez.

Afetividade relacao interpessoal: objeto da psicanalise e pedagogia

A afetividade faz parte da nossa vida desde nosso nascimento e nos acompanha
durante toda a nossa existéncia, esta por sua vez desempenha um papel muito
importante para todas as relagdes do ser humano e seu desenvolvimento como um
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todo em todos os ambientes que vive.

Os primeiros professores de uma crianga séo seus pais, pesquisas indicam que
uma base familiar bem estruturada afetivamente tras resultados positivos, ligados
ao desenvolvimento cognitivo de uma crianga. Uma crianca que seja bem amada,
respeitada e acolhida, com certeza desperta a curiosidade e assim desenvolve seu
aprendizado. E através da familia que a crianga cria seus primeiros vinculos afetivos
e é através dela que a crianca passa a ter contato com o mundo cultural. A familia é a
grande responsavel pela educacéo das criangas e também da sua aprendizagem e é
por meio desta aprendizagem que o individuo comeca a construir seus saberes.

Além da familia, nés temos também a escola como responsavel pela formacao
integral de uma crianca, o professor como sendo o espelho do aluno, refletindo sua
imagem, sua postura, manifestando assim a percepcao, a sensibilidade e o interesse
da crianga na busca do conhecimento e da aprendizagem.

Neste material foi feito uma abordagem sobre a afetividade na educacéo,
destacando alguns temas como: conceitos, o desenvolvimento da afetividade na familia
e na escola, e a importancia da afetividade no processo de ensino aprendizagem.

A influéncia da afetividade na aprendizagem, uma reflexao na relacao professor
e aluno da educacao de jovens e adultos

Os alunos da EJA demonstram sentimento de inibicdo e timidez geralmente em
atitudes de vergonha e inseguranca: ndo olham nos olhos de seus interlocutores,
mantém o corpo curvado quando andam, falam pouco e baixo, ndo ousam brincar,
correr ou falar livremente, receiam questionar os professores, mesmo quando nao
entendem as instrucdes destes.

Tais atitudes acabam por prejudica-las no desenvolvimento da aprendizagem,
pois sdo muitas vezes influenciaveis ao formar sua opinido, preferindo ndo expor seus
verdadeiros sentimentos por medo de serem mal compreendidas ou fracassarem.
Desta forma acabam se tornando acomodadas e tendem a ser humildes e acanhadas,
0 que as traduz em pessoas covardes e pouco vitais.

Os fatores que normalmente desencadeiam o estresse séo: condi¢cdes precarias
de moradia, de alimentagéo, de trabalho desgastante ou de uma educacéo rigorosa,
ou ainda, em casos de inseguranca, morte de pessoas significativas ou obrigacéao
de sucesso na escola. Os jovens que possuem muitas obrigacdes diarias, também
podem demonstrar estresse.

Solter (1993) afirmou que o estresse pode provocar uma forma de ansiedade que
se manifesta por agitacao, irritabilidade, comportamento desagradavel e incapacidade
de se concentrar.

O corpo demonstra o estresse na tensdo muscular, na constante rigidez de
movimentos e aquelas criangcas que nao conseguem liberar o estresse por meio do
riso, do choro e da raiva podem queixar-se de dores estomacais e cefaleia.
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Os professores podem proporcionar a estes alunos atividades em que possam
liberar suas emogdes e energias acumuladas ao longo das atividades, assim como
demonstrarem ser dignos de confianca para que estas possam ter seguranca em

As caracteristicas individuais de cada sujeito podem ser um fator determinante
na aquisicao e elaboracao da autoestima.

Uma pessoa timida podera sofrer mais influéncia em seu autoconceito que outra
pessoa que ndo apresenta timidez, bem como, aquela que tenha pouca destreza
fisica poderad ndo apresentar autoestima global negativa, caso para ela, as praticas
esportivas nao sejam importantes.

Ao adquirir cada vez maior competéncia cognitiva o aluno vai sendo capaz de
elaborar sua autoestima, sendo menos influenciado pela opinido dos outros, em funcao
dos seus proéprios resultados e conquistas.

Aautoestima é caracterizada em fungéo do carater positivo ou negativo; considera-
se que uma pessoa tenha autoestima positiva quando esta tende a se valorizar e sentir-
se bem consigo mesma e possui autoestima negativa quando se valoriza pouco e se
sente mal consigo mesma. O vinculo afetivo que foi estabelecido na relacao parental
e 0 padréao de apego nas interacées mae-filho, assim como o estilo educativo a que foi
submetido contribuem na construgdo da autoestima e interfere quanto ao seu carater.

Relacoes professor aluno: uma questao de relacionamento afetivo

Atualmente sabe-se que, o professor ndao € apenas um mero transmissor de
conhecimentos, mas, sobretudo, aquele que subsidia o aluno no processo de
construcéo do saber. Portanto, é indispensavel ser um profissional que domine néao
apenas o conteudo de seu campo especifico, mas também que adote a metodologia
e a didatica eficiente na missdo de organizar o acesso ao saber dos alunos. E néao
apenas o saber de determinadas disciplinas curriculares, mas o saber da e para a
vida. O saber ser humano com dignidade, ética e acima de qualquer coisa valorizar
a vida, o meio ambiente, a cultura e o aluno. Hoje o professor € muito mais que
transmitir conteudos das matérias curriculares, organizadas e programadas para o
desenvolvimento intelectual do sujeito, é preciso ensinar a ser cidadao, mostrar aos
alunos seus direitos e seus deveres, subsidiando-os para que saibam defendé-los e
lutarem por eles. E preciso mostrar que existem deveres e que as responsabilidades
sociais devem ser cumpridas por cada um para que todos vivam com dignidade. Entao,
€ importante que o professor trabalhe valores, fazendo seu aluno perceber o outro;
perceber quem esta ao seu redor, formando alunos que saibam a importancia de ouvir,
amar, respeitar e ajudar o proéximo.

Ensinar implica humildade. Nenhum de nds é uma enciclopédia e detém todo
0 saber. Mesmo em nossa area, nosso conhecimento, por mais estudiosos que
sejamos nunca pode ser completo. Assim esta posicao de donos do saber é
simplesmente ridicula. Somos eternos aprendizes em tudo e é preciso que 0s
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alunos também aprendam esta verdade. (TELES, 2004, P. 40- 41).

Cabendo ao professo sempre questionar o seu saber, pois este € sempre uma
busca e nunca uma posse.

Segundo Freire (1993,p. 71), cabe ao professor observar a si préprio; olhar para
o mundo, olhar para si e sugerir que os alunos fagam o mesmo e n&o apenas ensinar
regras, teorias e calculos. Ou seja, o professor media conhecimentos, utilizando
sua situacéo privilegiada em sala de aula néo apenas para instru¢coes formais, mas
para despertar nos alunos a curiosidade; ensina-los a pensar, a ser persistentes a
ter empatia e serem autores e ndo meros expectadores. Dessa maneira eles tém
interesse em retornarem a escola no dia seguinte reconhecendo que cada momento
na mesma é gratificante e magico para sua vida.

Sabe-se que nao é facil essa intervencdo, mas tudo isso constitui uma enorme
luta de transformacéao intima da sociedade em seu todo. Os professores progressistas
precisam convencer-se de que nao sao exclusivas entre ensinantes, verdadeiros
especialistas da docéncia. E que o saber tem tudo a ver com o crescer desenvolvido
afetivamente. Mas, é preciso ver esse saber em uma visdo onde o saber de minorias
dominantes ndo reprima, ndo oprima e principalmente n&o prive o crescer da maioria
dominada.

Conclui-se que a questao fundamental diante de uma educacéo de qualidade
€ que se deve estar bastante lucidos e cada vez mais competentes naquilo em que
estiverem dispostos arealizar. Que é a capacidade de mediar/ensinar, ou seja, transmitir
conhecimentos e compartilhar. Partindo de uma postura de tomada de consciéncia do
progresso educacional pode-se observar que a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional promulgada em 20 de dezembro de 1996, traz bem explicita,
em seus artigos: 12, 13, 14 e 15 as normas a serem seguidas na legislacdo de uma
escola democratica, que mostra a importancia da autonomia escolar alternativa
sem se desligar de seu carater publico (...). Um dos pontos culminantes da LDB é o
reconhecimento da importancia dos valores na educacéo escolar (p, 36).

Segundo Freire (1993, p. 100), a escola democratica de que precisamos néo
€ aquela em que sO o professor ensina € que s6 o aluno aprende e o diretor € 0
mandante poderoso.

E preciso que a escola organizar-se democraticamente com objetivos
transformadores e articulados com os interesses dos grupos que envolvam toda a
comunidade escolar. Pois, o saber consiste em aprender e ensinar. E ninguém
pode estimular ninguém, a saber, se ndo o pratica. Até por que o saber ndo é so
um amontoado de informag¢des, mas, um conjunto de competéncias conquistadas e
propagadas na escola que tornam o aluno capaz de enfrentar os desafios da vida
pessoal e profissional.
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A psicanalise e sua influéncia sobre a aprendizagem dos Educandos

Na busca por pressupostos que clarifiquem a relacdo professor-aluno, no
que tange a dificuldade de aprendizagem, parte-se da premissa freudiana de que
transferéncia € uma manifestagcéo inconsciente, onde prot6tipos infantis séo (re)vividos
com uma sensacao de atualidade. A psicanalise tem no aprendizado o fundamento da
transferéncia, sendo que o aluno transfere as experiéncias vividas primitivamente com
0s pais, para o professor, o que Kupfer sustenta dizendo que: “... a transferéncia se
produz quando o desejo de saber do aluno se aferra a um elemento particular, que
€ a pessoa do professor” (1997, p.91). A ideia de transferéncia mostra que aquele
professor em especial foi “investido” pelo desejo daquele aluno, que Ihe deu sentido e
poder a sua figura de educador.

A relacao professor-aluno pode (re)produzir, segundo as leis do funcionamento
do inconsciente, uma relacéo transferencial imaginaria, especular, na qual o aluno-
falo submete-se a lei do desejo do mestre para ser reconhecido e amado enquanto
eu-ideal, por este Outro, suposto tudo saber, tudo poder. Ao projetar no aluno suas
fantasias (de reparacao, de onipoténcia ou quaisquer outras) e ao “seduzi-lo” para que
esse lhe responda desde uma posicao subjetiva de assujeitamento, o professor estara
atualizando, ele mesmo, a sua propria condicao subjetiva face ao desejo e a castragao.
O que esta em jogo € o que representa este ou aquele aluno no inconsciente do
professor, na sua “constelacéo de insignias”, e de que lugar, imaginario ou simbadlico,
ele responde ao desejo de saber do aluno ou a sua obstinacao de nada querer saber.

A psicanalise vem esclarecer que as atitudes emocionais foram fundadas na
infancia na relacdo com os pais. Nos primeiros 6 anos de vida, segundo Freud, ja
firmou-se a natureza e a qualidade das relacdes futuras com o outro. Todas as nossas
escolhas amorosas e de amizade, bem como os sentimentos de amor e 6dio, antipatias
e simpatias tém como base as lembrancas deixadas na infancia.

Segundo Kupfer (1997), o professor, ao aceitar ser usado pelo aluno via
transferéncia (sem contudo, renunciar as suas proprias certezas, ja que é nelas que
se encontra seu desejo), estara contribuindo para a construcdo da sua autonomia,
dando vazao a novos saberes e conhecimentos.

O professor € um exemplo que influencia o comportamento dos alunos. Certas
qualidades do educador, como paciéncia, dedicacdo, carinho, amizade, vontade de
ajudar e atitude democratica ajudam na aprendizagem, conforme postula Fernandez
(2001):

Quem ensina oferece-se como modelo identificatério. N&o se aprende por imitagao,
querendo fazer o mesmo que o outro faz. Aprende-se querendo parecer-se com
guem nos ama e com guem amamos. Precisamos querer parecer-nos com o
outro, que esse outro nos aceite como semelhantes, para podermos desejar
diferenciarmos dele, com menos culpa ou, melhor ainda, podendo elaborar a culpa
por diferenciar-nos (p. 40).
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O professor que se considera o dono do saber e quer que seus alunos permanegam
passivos, sejam sempre dependentes, ndo permite que se manifestem, participem,
aprendam por si sO, ou através da troca de ideias com 0s colegas, em grupos, esta
contribuindo para que estes tenham dificuldades em aprender.

Cabe ao professor o manejo dessa relacao transferencial. Pode-se entender
porque as relagdes interpessoais professor-aluno, quando apenas imaginadas, tendem
a promover, na crianga, modalidades sintomaticas de acesso ao conhecimento: seja
pelo excesso de nada faltar, seja pela violéncia da palavra que lhe é negada, do desejo
nao reconhecido ou esmagado por imperiosas demandas, as quais a crianca nao pode
se identificar, seja pela pulséo de saber ignorada ou interditada.

Se nao cabe ao professor promover a sublimagdo, por ser um processo
inconsciente, quem sabe, poderia ele fazer a experiéncia de escutar o desejo da
crianca, nas suas expressdes mais diversas: nas suas realizagbes de sucesso, nos
fracassos, nos tropecos, na palavra timida ou decididamente formulada, através das
ocorréncias vividas na dindmica do grupo (liderancas, rejei¢cdes, convivéncia de grupos
fechados e mecanismos de discriminag¢édo entre outros).

Segundo Piaget, o afeto influencia, fundamentalmente, a inteligéncia, sendo
condicdo necessaria para a sua constituicdo, embora nao suficiente para que ela se
desenvolva, pois para ele, a estrutura cognitiva se desenvolve independente do afeto,
havendo uma correspondéncia entre ambos e ndo uma sucessao. Assim, pode-se
dizer que o desenvolvimento intelectual, para Piaget, ocorre enlagcando o aspecto
cognitivo e afetivo em um processo dialético.

Rogers, em sua abordagem centrada na pessoa, acredita que “o individuo tem
dentro de si amplos recursos para autocompreensao, para alterar seu autoconceito,
suas atitudes e seu comportamento autodirigido” (Rogers, 1989, p. 16), apostando
na autonomia e nas capacidades de uma pessoa, no seu direito de escolher qual a
direcéo a tomar no seu comportamento e sua responsabilidade pelo mesmo (Idem, p.
28).

Rogers deu uma énfase particular a forma como a pessoa entra em relacdo com a
outra. Assim, enumerou e definiu um conjunto de atitudes que considerou facilitadoras
do processo de comunicagao inter-humana. No caso especifico da tematica em
referéncia, a qualidade de relagdo que se estabelece do professor para com o aluno,
determina n&o s6 o nivel de qualidade da aprendizagem, como também o préprio
desenvolvimento pessoal do aluno.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A fim de executar a pesquisa que resultou nessa dissertacéo, enfatizamos que
a coleta foi realizada em duas Unidades de Ensino, e na Secretaria Munciipal de
Educacao, por meio de um trabalho investigativo que teve como técnica de investigacao
basicamente a observacao, entrevista e analise documental.
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O tipo de pesquisa utilizado foi a qualitativa com a abordagem de estudos do tipo
etnografico, que consequentemente, segundo André:

“[...] o pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situacao estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado. As entrevistas tém a finalidade de aprofundar
as questdes e esclarecer problemas observados. Os documentos sao usados no
sentido de contextualizar o fenémeno, explicitar suas vinculacées mais profundas e
completar as informacées coletadas através de outras fontes. (1995, p.28).

Vale ressaltar a abordagem escolhida justifica-se pelo seu objetivo que de acordo
com 0 mesmo autor ora mencionado, é o da “descoberta de novos conceitos, novas
relagdes, novas formas de relagcédo da realidade”. (Idem, p.30)

Quanto a pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti, esta:

[...] ndo tem um padrdo Unico porque admitem que a realidade é fluente e
contraditéria e os processos de investigacdo dependem também do pesquisador
sua concepcao, seus valores, seus objetivos. (2008, p.26).

A pesquisa aconteceu in loco por meio da aplicacéo da entrevista direcionada aos
educadores bem como com a observagao de suas praticas educativas em sala de aula
para constatacao das metodologias utilizadas e se estas possibilitam o reconhecimento
dos educandos enquanto ser que traz consigo uma grande gama de conhecimentos
de sua cultura, do seu meio social e econémico.

Utilizamos o registro escrito como uma ferramenta essencial, pois possibilitou
uma sistematizacédo do material colhido e funcionou como base para a avaliacdo das
experiéncias de cada um.

A analisamos documental teve como documento basico o Referencial Curricular
da Secretaria Municipal de Educacéo e os Projetos Politicos Pedagogicos das Escolas.

A fim de preservar a identidade do sujeito da pesquisa, ndo denominamos 0s
participantes. Diagnosticamos que o trabalho desenvolvido pelos professores presume
envolver os alunos em um estudo que busca inserir a sua experiéncia de vida num
trabalho que sistematiza atividades de leitura, escrita e calculos matematicos e estudos
da sociedade e da natureza é diante da interagéo com esses individuos que acontece a
troca de saberes que seréo construidos ao longo do processo educativo baseando-se
numa constante analise de pratica. Pois, segundo Tardif ( 2008) a pratica e interacéo
com os individuos sao elementos e critérios primordiais para o fazer pedagogico.

Os professores tem em mente o que pretende alcancar diante de um trabalho que
€ realizado visando a aprendizagem do aluno mediante o conhecimento prévio desse
individuo onde estao envolvidos fatores culturais, sociais e ambientais valorizando o
meio a qual estao inseridos.

Media-se por uma analise de pratica compativel com a realidade dos alunos
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reconhecendo e aplicando os conhecimentos de sua formagao discordando de algumas
teorias que tinha como verdade absoluta, reconhecendo que se aprende muito mais
na pratica, ja que a vivéncia de sala de aula é formadora e a medida em que ensina
também aprende.

Dependendo da diversidade de opiniao ou resultados das atividades realizadas,
os alunos buscam informagdes, notam regularidades, realizam produtos que permitem
verificar se o conteudo foi aprendido.

Os professores lidam com alunos de realidades sociais ndo muito distintas,
apresentam desmotivacao, alto-estima baixa, dificuldade de aprendizagem, advindas
de realidades onde o analfabetismo é o resultado da ignorancia dos pais, falta de
oportunidade e incentivo aos estudos na idade prdpria ou até mesmo das constantes
evasoes.

A pesquisa realizada considerou apenas os tipos de relacbes afetivas
intrapessoais desenvolvidas e as consequéncias de alguns destes no processo de
aprendizagem do sujeito estudante da Educacéo de Jovens e adultos do Municipio de
Arapiraca, nao se atendo a nenhum método de aprendizagem especificamente, nem
considerando aspectos diferentes relativos aos géneros masculino e feminino. E certo
que tais aspectos também influenciam no processo de aprendizagem do individuo, e,
esta pesquisa teve o objetivo de apontar as relagbes socioeducacionais através da
relacao professor e aluno da EJA, como sendo a base para as relagcbes afetivas que
serao desenvolvidas nos diversos ambitos do sujeito como ser intrinsecamente social.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto foi possivel rever alguns aspectos da educacgao de jovens e
adultos, tais como: quem é esse aluno que valentemente enfrenta desafios para voltar
a sala de aula, a formacao do professor e suas praticas de ensino na EJA, além de
constatar que a EJA € uma educacéo possivel, basta dedicacao e paciéncia.

Este trabalho possibilitou identificar as caracteristicas que deve possuir o
professor que atua com jovens e adultos e a importancia do Respeito ao conhecimento
que o aluno traz de seu dia a dia, fazer com 0 que o aluno seja um ser pensante, critico
e produtor de seu conhecimento, é o requisito basico ao docente.

O professor € um suporte na sala de aula e muitos alunos tém seu professor como
espelho. Enfim, foi evidenciado que o professor que atua com jovens e adultos deve
ter uma capacitacéo especifica para lidar com esses alunos, tal medida favorecera o
processo de aprendizagem e aumentara a satisfacao dos alunos e, consequentemente,
diminuird a evasao escolar.

Um compresso tematico em torno de temas que traduzem anseios, problemas ou
aspectos otimizados pela comunidade e é instrumento interdisciplinar por exceléncia.
A reunir em torno dos mesmos objetivos todos participantes do projeto educacional,
defini campos conceituais e desdobramentos que exige estudos tedricos, pesquisas
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e trabalhos em equipes, que fazem prevalecer o coletivo sobre o individual e coloca
em questao o exercicio docente sem questionamentos. Ao refletir sobre suas praticas,
entender suas concepg¢des e identificar as marcas culturais que as impregnam, o
educador e a educadora de jovens e adultos acionam um processo cientifico, social e
cultural com grandes possibilidade de extensao as pessoas que neles depositam suas
esperancgas.

REFERENCIAS

ARBACHE, Ana Paula Bastos. A formacao do educador de pessoas jovens e adultas numa
perspectiva multicultural critica. Dissertacdo do mestrado. Rio de Janeiro. Papel Virtual Editora,
2001.

ARROYO, M. Educacéao de Jovens de Adultos: um campo de direitos e de responsabilidades
publicas. In: GIOVANETTI, Maria Amélia, GOMES

Brasil, Ministério da Educagé@o e Cultura. Parametros Curriculares Nacionais, 1997.
BRASIL, Ministério da Educagéo. LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo . Brasilia,1996.
BRUNER, J. Realidade mental e mundos possiveis. Barcelona: Gedisa, 1998 a.

COLL, C.; MARCHESI, A,; PALACIOS, J. Desenvolvimento Psicolégico e Educacio: Psicologia
evolutiva. 2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2004.

DICIONARIO AURELIO. Novo Dicionario da Lingua Portuguesa. Editora Nova Fronteira. 1 CD-
ROM. 1994.

FERNANDEZ, A. (1991). A Inteligéncia Aprisionada: Abordagem Psicopedagdgica Clinica da
Crianca e sua Familia. Porto Alegre: Artes Medicas.

FERNANDEZ, A. A Inteligéncia Aprisionada: abordagem psicopedagégica clinica da crianca e sua
familia.2.reed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.

FREIRE, P. Educacéao e Mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.0
FREIRE, Paulo. A Educacéo na Cidade. Sao Paulo: Cortez, 2001.

FREIRE, Paulo. Acéo cultural para a liberdade e outros escritos. 10. ed. S&o Paulo. Paz e terra.
2002.

FREUD, S. (1900). Realizacéo de desejos. Em A Interpretacado dos Sonhos, Parte Il. Ed. Standard
Brasileira, vol. V, Rio de Janeiro: Imago, 1987.

FREUD, S. (1915c). O Inconsciente. Ed. Standard Brasileira, vol. XIV, Rio de Janeiro: Imago, 1974.

FREUD, S. (1937). Analise Terminavel e Interminavel. Ed. Standard Brasileira, vol. XXIII, Rio de
Janeiro: Imago, 1969.

KUPFER, M.C. (1989). Freud e a Educacao: o Mestre do Impossivel. Sdo Paulo: Scipione.
PIAGET, J. (1964). Seis Estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense, 1972.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 24




PIAGET, J.; INHELDER, B. A psicologia da crianca. 11 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.
PIAGET, Jean. Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1985.
PINTO, Alvaro Vieira. Sete licbes sobre educacio de adultos. 11. ed. Sdo Paulo. Cortez, 2000.

Proposta Curricular pra a Educacao de Jovens e Adultos. Brasilia : Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacédo Fundamental, 1999.

RAAB — Revista de Educacéo de Jovens e Adultos. Alfabetizacao e Cidadania. Edicao n° 11, abril de
2001.

RANGEL, Ana Cristina Souza. Educacao Matematica e a construcao do numero pela crianca.
Porto Alegre, 1992.

Secretaria de Ed. a Distancia, MEC, Brasilia, 1999.

SANCHEZ, A.; ESCRIBANO, E. Medicédo do autoconceito.Trad. Cristina Murachco. Sdo Paulo:
EDUSC, 1999.

SANTOS, M.A.M.T.; A producao do sucesso na educacéao de jovens e adultos: O caso de
uma escola publica em Brazlandia. 2007. Dissertagdo (Mestrado em Educacgéo)- Faculdade de
Educacéo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2007.

SCHMIED — KOWARFIX, W. Pedagogia Dialética de Aristoteles a Paulo Freire. Sao Paulo. Ed.
Brasiliense, 1983.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(;AO DE ARAPIRACA, Referencial Curricular da Educacao
de Jovens e Adulto. 2004.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE GOIANIA, Proposta Curricular de Adolescentes,
Jovens e Adultos — Goiania, 2000.

TELES, Maria Luiza Silveira. Educacao — a relacao Necessaria, 4%ed., vozes. Rio de Janeiro, 2004.
WALLON, H. (1971) As Origens do Carater na Crianca. Sao Paulo: Difusdo Européia do Livro.
WALLON, H. A evolucao psicoldgica da crianca. Lisboa: Edigoes 70, 2007

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: Como ensinar .Porto Alegre: Artmed, 1998.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 24




CAPITULO 25

ELABORACAO DE UM OBJETO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM COM BASE NO SISTEMA DE AUTOMAGCAO
DA COLETA DE AGUAS DA CHUVA
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Tecnologia do Triangulo Mineiro — IFTM;

Kenedy Lopes de Nogueira
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncias e
Tecnologia do Tridngulo Mineiro — IFTM;

RESUMO: Deparamo-nos com trés situacdes
em nosso cotidiano: o desenvolvimento
tecnologico, a escassez das aguas e a
necessidade da insercdo da cultura digital
nas salas de aula. Sendo assim, é preciso
estarmos atentos as constantes inovacdes das
tecnologias digitais e também as realidades da
preservacao ambiental e conservacéo de agua.
A tecnologia é absoluta, estando presente
na maioria das solucbes de problemas, ela
possui diversas funcionalidades, propiciando-
nos maior conforto, agilidade e viabilidade em
nosso corriqueiro. Tornar-se gradativamente
mais complicado encontrar fontes de agua para
serem purificadas e utilizadas pela populacéo,
em funcdo da poluicdo e falta de consciéncia
ambiental por parte da maioria das pessoas.
A agua esta se esgotando gracas a ignorancia
e imprudéncia de uma sociedade consumista,
despreocupada que vem abusando dos
recursos naturais. A cultura digital e os
diferentes recursos computacionais precisam
ser inseridos no ambiente escolar, como
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recurso pedagogico que amplie o processo de
ensino-aprendizagem, associando ao conteudo
especifico de cada disciplina do curriculo, o que
€ um desafio para todos os professores em um
ambiente que discentes sao nativos e integrados
digitalmente. As nacbes buscam formas de
incluir disciplinas ligadas a tecnologia nas
grades curriculares, com o intuito de preparar
os alunos, qualificando as proximas geragcdes
para vivenciar todo o potencial que ela tem a
oferecer, tanto para a preservacédo ambiental
como para o uso das novas tecnologias.

PALAVRAS-CHAVE: Objeto de
aprendizagem; Automacéao residencial;

ensino-

Domotica; Purificacédo e esterilizacado de chuva;
Ensino Ludico.

ABSTRACT: We are faced with three situations
in our daily lives, technological development,
water scarcity and the need to insert digital
culture in classrooms. Therefore, we must
be attentive to the constant innovations of
digital technologies and also to the realities
of environmental preservation and water
conservation. The technology is absolute, being
present in most solutions of problems, it has
several functionalities, giving us greater comfort,
agility and viability in our everyday life.

To become gradually more complicated, to find
sources of water to be purified and used by

the population, due to the pollution and lack of
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environmental awareness on the part of the majority of the people. Water is running out
of steam thanks to the ignorance and recklessness of a consumerist, carefree society
that has been abusing natural resources. Digital culture and the different computational
resources need to be inserted in the school environment as a pedagogical resource
that broadens the teaching-learning process, associating the specific content of each
discipline of the curriculum which is a challenge for all teachers in an environment
that students are native and digitally integrated. The nations are looking for ways to
include disciplines related to technology in curricula, with the intention of preparing the
students, qualifying the next generations to experience all the potential it has to offer
both for environmental preservation and for the use of new technologies.
KEYWORDS: Teaching-learning object; Home automation; Home automation;
Purification and sterilization of rain; Leisure Teaching.

11 OBJETO DE ENSINO-APRENDIZAGEM COM BASE NO SISTEMA DE
AUTOMACAO DA COLETA DE AGUAS DA CHUVA

Todos os dias, somos bombardeados com noticias sobre a escassez de agua
doce em todo o mundo, as inovagodes tecnoldgicas e avangos da robotica em todos os
setores.

No Brasil tornar-se gradativamente mais complicado, principalmente para as
grandes cidades, encontrar fontes de agua para serem purificadas e utilizadas pela
populacéo, em funcéo da poluicéo e falta de consciéncia ambiental por parte da maioria
das pessoas que também desperdicam, poluem e envenenam o recurso pelo qual seia
a vida em nosso planeta (DA LUZ, 2015).

A agua é encontrada em abundancia em nosso planeta, entretanto, o que se
acreditava ser um recurso natural inesgotavel, esta se esgotando gragas a ignorancia
e imprudéncia de uma sociedade consumista, despreocupada e que vem abusando
dos recursos naturais, que somente de uns anos para ca, comegou a entender que se
nao tomarmos cuidado, vamos acabar sem agua. (LAY-ANG, 2015).

A agua doce € um recurso finito, pois ndo dispomos desse elemento vital para
a existéncia da vida em quantidade e qualidade proprios para o0 consumo humano
e animal, todos nés sabemos que as fontes potaveis estdo se reduzindo em ritmo
acelerado, logo a preservagcédo das nascentes, do meio ambiente aquatico de agua
doce e dos mananciais é urgente (DA LUZ, 2015).

Em contrapartida, podemos contribuir de outra maneira com o futuro do nosso
planeta e de todas as espécies que aqui habitam, com a reutilizacdo ou reciclagem
das aguas das chuvas.

Sabendo que depende da colaboragdo de todos, em que cada um colabore
fazendo sua parte para evitar um eminente desastre ecolégico e ambiental, com
consequéncias inimaginaveis (OLIVEIRA, 2015).

Com consciéncia e o uso de medidas simples e faceis de serem tomadas, além
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de ajudar a preservacao dos recursos hidricos, ajudariam também a diminuir nossos
gastos financeiros.

Assim, com a participacdo global poderemos evitar um iminente desastre
ecoldgico, cada um conscientizando e fazendo sua parte com medidas basicas e
faceis de serem implementadas, ajudando na preservacédo dos recursos hidricos e
também reduzindo gastos financeiros.

Deixemos a necessidade da preservagdo das aguas por hora. Falaremos agora
de outra necessidade que inunda nossa vida cotidiana.

A tecnologia € absoluta, ndo podemos escapar de suas inumeras aplicacoes.
Estando presente na maioria das solugdes de problemas, ela possui diversas
funcionalidades, fornecendo-nos maior conforto, agilidade e viabilidade em nosso dia
a dia.

Porquanto, a cultura digital e os diferentes recursos computacionais precisam
ser inseridos no ambiente escolar como recurso pedagdgico que amplie o processo
de ensino-aprendizagem.

O uso pedagdgico das tecnologias, associado ao conteudo especifico de cada
disciplina do curriculo, € um desafio para todos os professores em um ambiente que
discentes sdo nativos e integrados digitalmente.

As inovagdes tecnologicas sempre se orientam para facilitar nossa vida.
Atualmente, existe uma crescente demanda de tecnologia em todos os setores: na
agricultura, na industria, nos sistemas de informacgéo. Usabilidades capazes de atender
as novas demandas do mundo atual (BEGHINI, 2013).

Varias nagdes tém buscado formas de incluirem novas disciplinas ligadas a
tecnologia nas grades curriculares, com o intuito de preparar melhor os alunos,
qualificando as proximas geracdes para vivenciar de forma mais ampla todo o potencial
gue a tecnologia tem a oferecer.

A importancia da tecnologia como alicerce de nosso mundo em infinitas
aplicacOes diarias é inegavel e tem inspirado cientistas, pesquisadores e inventores
a desenvolverem, criarem ou implementarem ferramentas e dispositivos que usamos
continuamente.

Consideremos agora uma outra problematica, também muito presente no nosso
cotidiano, a questédo da preservacdo ambiental e o reuso das aguas. Entende-se
por educacdo ambiental, no geral ainda nédo focando na reutilizacdo das aguas, os
processos ou as agdes por meio das quais o individuo e a coletividade criam valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias com a finalidade de
conservarem o0 meio ambiente, que € essencial a uma vida com qualidade.

A preservacdo ambiental também é prevista para ser incluida na educacéo
nacional, pois a educacdo ambiental € uma dimensdo da educacdo, que devemos
considerar como uma atividade intencional da pratica social.

Devemos assim, imprimi-la ao desenvolvimento individual, a fim de criarmos um
carater social, aprimorando a relagao do cidadao com a natureza, visando potencializar
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essa atividade humana com a finalidade de fundamentarmos uma consciéncia de ética
ambiental.

E por fim, com isso € valido fazer nossa parte e conscientizarmos que a agua
nao deve ser tratada como algo descartavel, mas sim como um bem escasso, o qual
devemos nos empenhar para preservar evitando desperdicios e reciclando-a sempre
que possivel.

Muitos alunos ainda ndo tém a devida consciéncia ambiental e ndo tém nocéo do
quao é necessario cuidarmos da agua, dessa forma nosso trabalho tem como objetivo
despertar esse senso de ética ambiental e o interesse dos discipulos para um uso
racional da agua.

Esse artigo tem como intuito explicar aos alunos que boa parte do tratamento de
agua poderia ser evitada, se ndo houvesse tanto lixo nas ruas e se reutilizassemos a
agua das chuvas para consumo nas nossas casas.

Levando em consideracao essas duas realidades, desenvolveu-se um sistema
capaz de automatizar a coleta de agua de chuva sem a necessidade da participacao
humana no processo, ou seja, mesmo que nao haja ninguém em casa, no momento
em que a chuva comecar, a coleta acontecera de maneira segura e eficiente trazendo
funcionalidade a uma necessidade t&o iminente nos dias atuais.

Desse modo, com a apresentacdo desse sistema de automacdo de coleta de
agua de chuva, buscamos criar um objeto de estudo que auxilie de forma ludica o
processo ensino-aprendizagem e facilite a abordagem de temas tao diversos em um
unico contexto pedagdgico.

Portanto, o objetivo geral desse trabalho é a criacdo de uma ferramenta para
auxilio do professor no aprofundar da matéria ministrada no decorrer do ano letivo e
que se torna muito magante com o sistema tradicional de ensino.

Com a exposicéo desse projeto ao grupo de alunos, eles poderao visualizar um
processo simples, rapido e funcional que pode facilmente ser implantado em suas
casas, acreditamos que com isso despertem o interesse pelo tema e levem aos pais e
quica para toda a comunidade na qual estao inseridos.

O sistema contara com mais diferenciais inovadores. Primeiramente, por ser
um processo totalmente automatizado pela utilizacédo de um feixe de luz ultravioleta
aplicado sobre a agua armazenada na cisterna, que esteriliza 98% da vida microbiana
desse liquido por controle de filtragem e tornando-a potavel e propria para o0 consumo
humana em toda e qualquer atividade.

Por consequéncia, nosso objetivo especifico € a conscientizacao dos alunos,
através da exposicdo de uma maquete nas salas de aula, para a importancia da
preservacao ambiental com foco na reutilizacdo das aguas da chuva, mas levando em
consideracgao todo o contexto socioambiental no qual estamos inclusos.

Demonstraremos aos alunos a importancia do reuso das aguas e ainda da
participacao direta das novas tecnologias, nesse caso, da domética, na implementacéo
de novas funcionalidades e suas infinitas possibilidades em toda e qualquer area de
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atuacéo da humanidade.

2 | REFERENCIAL TEORICO

Vivenciamos, diariamente, informagdes que nos notificam sobre as crescentes
aplicacbes de tecnologias nas mais diversas areas de atuacdo humana e também
uma infinidade de informes, que noticiam sobre a necessidade iminente da criacao
de politicas e agcbes para ampliar a preservacdo ambiental e o uso consciente dos
recursos hidricos disponiveis frente a crescente escassez de agua doce em todo o
globo.

Gradativamente, agrava-se a situacao das aguas nas grandes cidades brasileiras,
gue buscam incansavelmente conseguir novas fontes de agua préprias para tratamento
e purificacdo e entao destina-las ao consumo doméstico, isso ocorre em fungao dos
altos niveis de poluicéo e a inexisténcia de politicas de conscientizagdo ambiental.

Precisamos de medidas que oferecam agua da melhor qualidade e néo aderir
a crenca errbnea de que a agua da torneira ou a agua mineral é necessariamente
segura para o consumo, conforme podemos confirmar no trecho a seguir “No Brasil
esta cada vez mais dificil de se encontrar fontes de agua pura, devido a poluicdo e
falta de consciéncia ambiental da maioria das pessoas.” (CAVALCANTI, 2013).

Mesmo que haja macantes divulgacbes pelas midias sobre a devastagcao
ambiental e a limitagdo dos recursos hidricos, ainda desperdicamos agua, poluimos e
envenenamos os rios e afluentes que nos abastecem. Podemos confirma no trecho do
estudo abaixo citado.

Além disso, os rios e lagos brasileiros vém sendo comprometidos pela queda de
qualidade da &agua disponivel para captacao e tratamento. Na regido amazobnica e
no Pantanal, por exemplo, rios como o Madeira, o Cuiabé e o Paraguai ja apresentam
contaminacdo pelo mercurio, metal utilizado no garimpo clandestino, e pelo uso de
agrotoxicos nos campos de lavoura. Nas grandes cidades, esse comprometimento
da qualidade é causado por despejos de esgotos domésticos e industriais, além
do uso dos rios como convenientes transportadores de lixo. (CAVALCANTI, 2013).

No entanto, a abundéncia de agua em nosso planeta faz com que acreditemos
gue ela seja inesgotavel, mas estudos recentes mostram que isso néao é verdade e que
infelizmente em func&o da ignoréncia e imprudéncia de uma sociedade, de habitos
desmedidos que n&o se preocupam com a preservacao e uso consciente desse
recurso, ela esté se extinguindo.

No entanto, a quantidade de agua nao é o nosso Unico problema. A qualidade
da agua esta piorando também, reduzindo ainda mais a quantidade de agua
utilizavel. [...] E isso nado inclui os residuos das fébricas de papel, couro, latdo e
acucar que estédo localizadas ao longo do rio e contribuem para a poluicéo. [...].
InUmeros outros rios ao redor do mundo também estdo perigosamente poluidos:
0s rios chineses Yangtze, Amarelo e Jian; o proprio rio Mississippi nos EUA; o rio
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Citarum na Indonésia; o rio Tieté no Brasil; e o rio Pasig nas Filipinas estéo todos
contaminados. (BRAIDO, 2014).

Além do mais, ha tempo para contribuirmos com a preservac¢ao do nosso planeta
e garantirmos assim um futuro para nossos descendentes, s6 ha uma maneira para
fazermos isso, com a ampliagdo de politicas eficazes de preservacdo ambiental e de
reutilizacdo ou reciclagem das aguas, principalmente as de chuvas.

Outra forma de reaproveitamento da agua € utilizar a 4gua da chuva que pode
ser feita com um pouco mais de tecnologia ou seja com o uso de cisternas para
comportar a agua da chuva e filtros para retirar folhas e outros detritos nela
encontrados e um sistema de bombeamento que a leve até a caixa de agua,
separando-a da agua potavel, ou de forma mais rustica, utilizando recipientes para
comportar a agua e limpeza através do processo de decantagao, sendo utilizada
apenas em funcdes mais simples que ndo necessitem de aparelhagem e pressao.
(ATITUDES SUSTENTAVEIS, 2013)

Dessa maneira, como vimos na citagao anterior, depende da cooperacao de todos
com colaboracéo efetiva para evitar um eminente desequilibrio no sistema ecologico e
ambiental, também confirmado por (Oliveira, 2013).

[...] a tomada de consciéncia dos individuos frente aos problemas ambientais e
€ exatamente por isso que sua pratica faz-se tdo importante, a fim de solucionar
as questdes relativas ao acumulo de residuos, desperdicio de agua, entre outras
(OLIVEIRA, 2013).

Se nos concentrarmos na questao da conscientizacao da implantagdo do uso de
medidas simples e faceis de serem tomadas, poderemos ajudar a preservacao dos
recursos hidricos e, além de tudo, diminuir nossos gastos financeiros. Isso pode ser
comprovado por:

Como sabemos, a agua é um bem natural precioso. Embora encontrada em grande
quantidade no planeta Terra, seutratamento € caro e trabalhoso. Alguns especialistas
afirmam que, se o0 consumo de agua continuar nos niveis atuais (considerando o
alto desperdicio), futuramente poderemos enfrentar sérios problemas de falta de
agua. Além de colaborar com o meio ambiente, a pratica de economia de agua e
Seu consumo consciente, podem gerar uma boa economia na conta de agua no
final do més. (SUA PESQUISA, 2015)

Desse modo, ressaltaremos agora a importancia do ensino de técnicas de
preservacao ambiental e ecologia nas salas de aula.

Para tanto, se fez necessario criar meios que possam estar conscientizando a
sociedade sobre aimportancia de estar preservando e cuidando do meio ambiente.
Nesse sentido, a educacédo ambiental surgiu como parte da educagao tanto formal
guanto a ndo formal, pois a mesma busca despertar a populacao sobre a situagao
do nosso planeta. [...]. A educacéo hoje pode ser o principal passo para conduzir o
rumo que o futuro habitante da terra tera. (REVISTA CIENTIFICA ELETRONICA DE
CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS DA EDUVALE, 2012)
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Retomemos agora a questédo da tecnologia no nosso cotidiano. Atualmente, néo
ha restricbes a utilizagdo da tecnologia, & absoluta, pois ela possui uma infinidade
de aplicacOes. Presentes solugcbes de praticamente todo e quaisquer problemas
gue possam aparecer nos meios de atuacdo humano. Com uma gama enorme de
funcionalidades, a tecnologia proporciona-nos conforto, agilidade e funcionalidade nos
nossos cotidianos como comprovamos a seguir.

Atecnologia € uma necessidade absoluta, ndo podemos escapar. Ela tem um papel
muito grande na maioria dos aspectos de nossas vidas. Em outras palavras, ela
responde a maioria dos problemas da humanidade. A importancia da tecnologia
esta apontando para maior conforto de utilizacdo em qualquer forma. Ela sempre
orienta para a facilidade na vida. (CARVALHO, 2010)

Hodiernamente, ha demanda de tecnologia em todos os setores com crescente e
vertentes que atingem varias areas de atua¢ao, como na agricultura, na industria, nos
sistemas de informacé&o. Faremos aqui a utilizacdo de um recurso capaz de atender as
demandas do nosso sistema. Esse recurso € chamado de Arduino e esta inserido nos
principios da Domética, definida como:

O termo “Domotica” resulta da juncdo da palavra latina “Domus” (casa) com
“Robética” (controle automatizado de algo). E este Ultimo elemento que rentabiliza o
sistema, simplificando a vida diaria das pessoas, satisfazendo as suas necessidades
de comunicacgao, de conforto e seguranca. Quando a domdtica surgiu (com 0s
primeiros edificios, nos anos 80) pretendia-se controlar a iluminagéo, climatizacao,
a seguranca e a interligacéo entre os 3 elementos. (SUA PESQUISA, 2015)

A inovagdo que a automacdo vem nos sugerindo visa atender e solucionar
questbes de necessidade humana, com o intuito de realizar o menor esforco fisico
possivel nas tarefas cotidianas.

A domotica, além de levar um maior conforto e comodidade a vida dos seus
usuarios, busca novos conceitos, como a melhoria e a ampliacdo da comunicacéo,
mais rigidez e eficiéncia no sistema de seguranca e como um gerenciamento mais
eficiente dos recursos gera economia. Tais afirmacdes podem ser confirmadas por:

A domdtica utiliza e associa as vantagens dos meios electrénicos e informaticos, de
forma a obter uma utilizacao e uma gestao integrada dos diversos equipamentos de
um edificio, quer seja residencial ou comercial. Para o0 manuseamento do sistema,
podera fazé-lo de acordo com as suas proprias necessidades ou podera optar por
um manuseamento mais ou menos automatico. (SISLITE, 2014)

Como elemento chave para a domatica temos a ferramenta tecnologia Arduino.
Sua historia iniciou-se em 2005, na Italia, e foi criado por Massimo Banzi (BOEIRA -
2015), um professor que desejava ensinar a seus alunos um pouco de eletrénica e
programacao de dispositivos na cidade de Ivrea situada na Itélia.

Devido a fatores diversos, o professor Banzi juntamente com David Cuatrtielles
criaram a prépria placa programavel, o projeto ainda com um aluno, David Mellis,
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este responsavel pela criagdo da linguagem de programacéo do Arduino. Surge assim
uma das mais populares aplica¢des de eletronica do mundo, e que se tem espalhado
rapidamente em varios outros seguimentos em diversas areas pelo planeta (BOEIRA
- 2015).

Tentando uma abordagem mais simples o McRoberts (2011, p. 22) define o Arduino
da seguinte forma: “O Arduino € o que chamamos de plataforma de computacéo fisica
ou embarcada, ou seja, um sistema que pode interagir com seu ambiente por meio de
hardware e software.”

Passemos agora a questao da automacao residencial que € de suma importancia
para 0 nosso projeto. A automacéo residencial consiste em programar tarefas diarias
gue podem ser individuais ou em ambientes coletivos de uma maneira automatica: o
qgue lhe permite reduzir o tempo gasto em rotinas.

[...]Jcorresponde a utilizacdo das inovacbes tecnoldgicas para satisfazer as
necessidades e, principalmente, o conforto dos integrantes de determinada
habitacdo [...]. A area esta em crescente evolucdo nas ultimas décadas, auxiliada
pelo avanc¢o da tecnologia e aproximagdo da mesma com atividades ligadas ao
cotidiano. Tem como principal origem a automacé&o industrial, enriquecida com o
surgimento dos CLPs (Controladores Logicos Programaveis) durante a década de
60. Dessa maneira, a domotica permite ao usuario controlar dispositivos eletrénicos
de sua residéncia através de interfaces de controle. (EUZEBIO, M. V.M. & MELLO,
E. R.,2013).

Esse trabalho consiste na elaboracdo e execucao de um objeto de ensino o
qual demostra a importancia das automacdes residenciais e a preservacao ambiental
gue apresentaremos para os alunos do 6° ano do ensino fundamental das escolas de
ensino publico.

3| DESENVOLVIMENTO

O conteudo ministrado aos alunos combinara a proposta do projeto com as
matérias das disciplinas de matematica e ciéncias do 6° ano do ensino fundamental,
gue engloba os principios como equacao de primeiro grau, geometria plana, céalculo
de area, ecologia, preservacdo ambiental, ciclos da agua e por fim os métodos para
coleta e tratamento da agua.

Se permitido for poderemos ainda iniciar os alunos nas nocdes basicas de logica
de programacao, instruindo-os a implementar a programacao do sistema através do
uso da ferramenta Ardublock.

Ardublock é uma linguagem de programacado que utiliza blocos de fungdes
prontas. Do mesmo jeito que o Arduino ajuda entusiastas a entrar no meio da eletrénica
e automacédo, o Ardublock ajuda quem n&o tem conhecimento em linguagens de
programacao a criar programas para o Arduino de forma simples, intuitiva e ladica.

Buscamos implementar a automacéao do sistema de coleta de agua da chuva a
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baixo custo, optamos assim, por utilizar um método ja existente na internet e que se
encaixa nos requisitos necessarios.

E importante salientar que esse procedimento esta disponivel na internet, com
abertura para o dominio publico e assim né&o infringimos as leis autorais de quaisquer
um dos aqui envolvidos ou mencionados.

Basicamente, desenvolvemos um projeto de programacdo em uma placa
prototipada ligada a um conjunto de valvulas eletrénicas e uma bomba de presséo.
Utilizamos também uma maquete de uma casaresidencial com as seguintes dimensdes:
40 cm de frente, 50 cm de profundidade e 65 cm de altura, com telhado de 60 cm de
base por 40 cm de altura.

Todos esses dados serao utilizados para a montagem do software em sala de
aula, bem como a exposi¢cao de todos os processos que envolvem a construgao do
sistema com énfase nas disciplinas interdisciplinares abrangidas.

O sistema, através de sensores, identifica o inicio da chuva e desencadeia uma
sequéncia de acéo, previamente definida. O hidrante inicia o registro do volume e
intensidade do fluxo de agua enviando os dados para o Arduino, que os utiliza para
calcular o tempo necessario para os préximos passos.

Simultaneamente ao registrar a chuva o sistema abre a valvula de descarte da
agua para lavagem do telhado, descartando as possiveis sujeiras presentes, tais
como: folhas em decomposicao e fezes de animais.

A éarea do telhado juntamente com a intensidade da chuva servem como base
para o célculo da quantidade de chuva que sera descartada para higienizacao.

O calculo da area do telhado é bem simples e acreditamos que os alunos néo
encontraram dificuldades em entende-lo, se pensarmos nele como um retangulo, mas
devemos considerar que € uma superficie inclinada, logo a formula é diferente da
convencional de célculo de area de retéangulos.

A area de superficies inclinadas é:

Areas = (lado a + altura/ 2) * lado b ou )*b.

Podemos visualizar facilmente na imagem a seguir:

Largura .

Comprimento

QO =C+—I

Imagem 01 llustragcéo do célculo da area de um telhado. Fonte: http://www.megatelhas.eco.br/
calculo.php
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Ao fim desse volume a valvula da cisterna abre-se e a de descarte fecha-se,
jogando a 4gua para o recipiente de coleta e armazenamento propriamente dito.

Os sensores identificam a chegada da agua a cisterna de armazenamento e
ativa o sistema de luzes ultravioletas e realiza a esterilizacdo da agua.

Ha sensores que medem o volume de agua presente na cisterna e calcula o
tempo necessario de exposicao a luz ultravioleta para a eliminagdo completa de todo
e qualquer tipo de vida microbiana nela contida.

Com a agua esterilizada o sistema liga as bombas que joga a agua a um filtro
para a simples remocéo de impurezas que ainda possam existir na 4gua e envia para
a caixa d’agua da casa pronta para 0 consumo.

Na imagem 02, que segue abaixo, apresentamos o0 esquema basico de um
sistema tecnicamente correto para a coleta de agua de chuva e aproveitamento de
coberturas em areas urbanas para fins ndo potaveis e sem a automacéo que estamos
implementando.

APROVEITAMENTO DA AGUA DE CHUVA
ESQUEMA BASICO DE UM SISTEMA TECNICAMENTE CORRETO

“Agua de chuva - Aproveitamento de coberturas em
areas urbanas para fins ndo potaveis™

DESVIO DO CONDUTOR 5
DE DESCIDA PARA O Rigﬁ:\ggg::?vzﬂ
SISTEMA
L X \ LADRAD ANT.
: 83” :f“m REFLUXO
FILTRO E s /
SELETOR DE — | F"ﬂ-
AGUAS ' e — ‘il
T, ’, I’
e CLORADOR
A agua da chuva nao é potavel, por tanto Vs CISTERNA
imprépria para consumo humano, mas DESCARTE da
pode ser usada para: PRIMEIRA AGUA DA
CHUVA ou AGUA | |- SEOUTOR DE
+irigar plantas; DE CHUVA FRACA ﬂ“' TURBULENCIA
+ descargas no vaso sanitano, Obs . s6 usar clare de erigem
+ lavagens de pisos, carros, maguinas, elc. organica (cloro para piscinas)

www.sempresustentavel.com.br

Imagem 02 Esquema basico de um sistema tecnicamente correto. Fonte: http://www.
sempresustentavel.com.br/hidrica/aguadechuva/agua-de-chuva.htm

A partir desse esquema, ligamos o encanamento as calhas da casa e através
de um condutor de descida, o sistema joga a agua para o filtro seletor que aqui foi
substituido por valvulas eletrdnicas que executam as tarefas sozinhas.

Posteriormente, o sistema direciona as aguas para a cisterna onde fica
armazenada. Dentro dessa serao instalados dois dispositivos, o primeiro registrara o
volume de agua contido na cisterna e o segundo disparara um feixe de luz ultravioleta
responsavel pela esterilizacdo das aguas.

Finalmente, instalaremos um filtro basico na saida de aguas da cisterna que ira

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6 Capitulo 25 247



enviar a 4gua para a caixa d’agua da casa finalizando todo o processo. E importante
ressaltar que os volumes de chuva séo de suma importancia em todos os momentos
do processo e assim ha necessidade da instalagcao de um hidrémetro eletrénico para
a medicao.

Abaixo segue o0 esbog¢o do projeto a ser implementado na maquete que
utilizaremos como objeto pedagdgico de ensino-aprendizagem.

Automacéao da coleta de aguas da chuva

.. INSTITUTO FEDERAL

TRIANGULD MINEIRD

Figura 03: Esboco do projeto para a maquete.

Depois da construgcdo do sistema e montagem da maquete levamo-la para o
patio central da escola e, conforme esperado, ap6s despejarmos agua na maquete —
nesse caso usamos um regador de jardim para simular a chuva — o sistema respondeu
de imediato, iniciando o processo de descarte das aguas e logo apos direcionou para
0 armazenamento na cisterna.

Com a chegada da agua na cisterna os sensores comecaram a enviar dados
para o computador central que analisa os dados e aciona as luzes ultravioleta de
esterilizacdo das aguas. Por ser uma quantidade minima de agua o sistema nao
demora e bombeia-a para a caixa d’agua.

41 CONCLUSAO

O conceito principal de funcionalidade do sistema, de forma geral, € simples,
coleta a agua, esteriliza e filtra. Os mais complexo é demonstrar, ou melhor, despertar
nos alunos o interesse pelos temas propostos.

Para isso acreditamos que a maquete sirva de trampolim, pois ao visualizarem
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o trabalho do sistema de automacéo e purificacdo das aguas em objeto “palpavel”
o despertar acontecera naturalmente impulsionado pela curiosidade intrinseca das
criancas e pré-adolescentes de 10 a 12 anos, faixa etaria da série que apresentaremos
o trabalho.

Aproveitaremos a empolgacdo dos alunos para aprofundarmos os conceitos,
descrevendo e detalhando os métodos utilizados para realizagao da maquete e do
software e como as partes elétricas e eletrénicas trabalhando em conjunto com o sistema
de automacéo realizando os calculos necessarios, dinamicamente, descrevendo os
ciclos da agua e da importancia de sua preservacgao e reutilizagéo.

Com isso, consideramos que o modelo em miniatura se presta de referencial
visto que, quando os alunos testemunham o sistema coletando, filtrando, esterilizando
e disponibilizando a dgua para o consumo de maneira concreta, espontaneamente se
interessam pelo projeto e consequentemente pelas disciplinas por ele abordadas e
trabalhadas em sala de aula.

O experimento demonstrou-se viavel e possivel de ser implementado de maneira
eficiente, rpida e segura em qualquer ambiente escolar. Além disso, devemos
considerar que os resultados apresentados surpreenderam as expectativas.

Foi evidenciado que com o auxilio da tecnologia e do uso de bons habitos
podemos contribuir com o futuro dos nossos alunos e dessa forma zelar pelo planeta
e de todas as espécies que nele habitam, assim comprovamos que a reutilizacdo ou
reciclagem das aguas das chuvas de maneira automatizada € um objeto de ensino-
aprendizagem viavel e facilmente implementavel.
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CAPITULO 26

EM DISCUSSAO: O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE
ANOS E AS DECORRENCIAS PARA A FORMACAO
DE PROFESSORES. ESTAMOS PREPARADOS PARA

Roséngela da Silva Camargo Paglia
Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo
- SP

Sao Paulo - SP

Agéncia Financiadora: Capes

RESUMO: O trabalho de pesquisa que
apresentamos, é um recorte do nosso trabalho
de pesquisa que analisa as consequéncias
da Lei Federal n°. 11.114/05, que instituiu a
obrigatoriedade do ensino fundamental aos 6
anos de idade, e a Lei Federal de n° 11.274/06,
que ampliou a duragéo do ensino fundamental
para nove anos. As analises foram realizadas
no ano de 2015, sdo apresentadas e baseadas
em documentos e dados empiricos da pesquisa
avaliando as politicas educacionais sobre a
implantagdo do ensino fundamental de nove
anos no Estado de Sao Paulo. Para fomentar
a analise dessa politica educacional, o trabalho
pautou-se em estudos referentes a legislagéo,
concepcao de infancia, formagcdo e a pratica
do professor. De carater qualitativo, o trabalho
envolveu diferentes segmentos: professores,
coordenadores, direcdo da Unidade escolar e
criancas de 6 anos matriculadas no primeiro
ano do ensino fundamental. Conclui-se que
com esse trabalho de pesquisa a necessidade
de rever a formacao dos professores de forma
a subsidia-los quanto as discussdes sobre o
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IMPLANTA-LO?

curriculo possivel para criangas de seis anos.
PALAVRAS-CHAVE: Legislacao,
Continuada, Ensino de Nove Anos.

Formacao

ABSTRACT: The research that we present
is a cut of our research that analyzes the
consequences of Federal Law no. 11,144 /
05, which established compulsory primary
education at age 6, and Federal Law No. 11.274
/ 06, which extended the duration of primary
education to nine years. The analyzes were
carried out in the year 2015, are presented and
based on documents and empirical data of the
research evaluating the educational policies
on the implementation of nine-year primary
education in the State of Sdo Paulo. To foster
the analysis of this educational policy, the work
was based on studies regarding legislation,
conception of childhood, formation and the
practice of the teacher. Of qualitative character,
the work involved different segments: teachers,
coordinators, direction of the school unit and
children of 6 years enrolled in the first year of
elementary school. It is concluded that with this
research work the need to review the training of
teachers in order to subsidize them regarding
discussions about the possible curriculum for
six-year-old children.

KEYWORDS:
Education, Nine-Year Teaching.

Legislation, Continuing
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INTRODUGCAO

A Lei n° 11.274 de 06 de fevereiro de 2006, alterou a redacao dos artigos 29,
30, 32 e 87 da Lei n.9394/96 e, dessa forma, ampliou para nove anos a duragao
do Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade,
e estabeleceu até o ano de 2010 para que os Municipios, os Estados e o Distrito
Federal que programassem a implementacao da nova politica obrigatéria, nas suas
instituicbes de ensino.

Estamos em 2015 e as controvérsias entre os que s&o favoraveis a matricula e a
inclus&do, no primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos, das criancas de seis
anos completos ou a completar durante o ano letivo em curso, e os que defendem o
corte no més de marco, permanecem. Ou seja, como muito bem problematizado por
SAVELI (2008), “as criticas revelam uma preocupag¢ao com a escolarizacao considerada
precoce das criancas de seis anos incompletos, razdo pela qual, a discussdo mais
contundente gira em torno do corte etario” (p.67). E conhecemos varias tentativas de
reinventar a escola, os espacos. Os tempos escolares sdo contraditérios e tensos,
podemos analisar ao longo da histéria da educacao e estdao em permanente disputa:
a progressao continuada, os ciclos de formacao também fazem parte deste contexto.

12 momento da Pesquisa

Uma incurs@o na historia da educacao obrigatéria no Brasil, na legislacdo que
estabeleceu sua ampliagao para nove anos, traz contribuicdes para se discutir o direito
a escola, o direito a uma melhor educacéo. De um lado, sera preciso considerar que a
ampliacao do ensino fundamental para nove anos, com a insercao de criangas de seis
anos de idade, reforca o propoésito de inclusdo das camadas populares mais cedo na
escola. Significa maiores possibilidades de conclusao da escolaridade obrigatéria e de
prosseguir os estudos, com sucesso, 0 que representa a possibilidade real de produzir
mudanca relevante na sua estrutura, rompendo com uma cultura de exclusao que tem
marcado o afastamento dos setores populares da escola.

No entanto, permanece no contexto da comunidade escolar, entre professores
e pais, uma perspectiva de problematizar os sentidos do projeto politico que sustenta
a proposta da escola de nove anos, com questdes do tipo: Por que nao investir numa
politica de fortalecimento da rede de educacao infantil? Dando a educacgéao infantil
0 suporte, as condi¢cdes necessarias e a preparacdo que o professor da educacgéo
infantil necessita para trabalhar com a crianca em desenvolvimento. A escola de nove
anos nao seria mais um projeto histérico conservador de otimizacéo da escola atual,
imediatista, e que visa ao alinhamento da escola as necessidades da reestruturacéo
produtiva?

Na verdade, estudos sobre a implantagdo do Ensino Fundamental de Nove Anos
ainda oferecem poucas evidéncias sobre a qualidade do processo pedagdgico nas
classes do primeiro ano. As denuncias sdo muitas e pensar em possibilidades de
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implantagéo da escola de nove anos significa assumir que mudangas em educacao
exigem tempo, nao acontecem simplesmente pela aplicacdo de novas legislagoes, mas
implicam em comprometimento dos professores, das comunidades e considerando as
especificidades histéricas e politicas das redes de ensino municipais e/ou estaduais
das diferentes regides do pais. Outro aspecto importante diz respeito a adequacao
do sistema de ensino brasileiro a tendéncia internacional de aumento do tempo de
escolaridade da populacéo.

O interesse em aumentar o periodo de duragéo do ensino obrigatorio € crescente
no Brasil, intencionalidade que se expressa nas sucessivas leis da educacgao brasileira;
a LDBEN n° 9.394 sinalizou para um ensino fundamental obrigatério de nove anos, a
iniciar-se aos seis anos de idade, indicativo que se tornou meta da educacéao nacional,
e que com a Lei Federal n. 11.114, de maio de 2005, ao modificar a redagéo dos artigos
6°, 30°, 32° e 87° da LDBEN n° 9394/96, tornou obrigatoria a matricula de criancas
a partir de seis anos de idade no ensino fundamental. Os debates em torno desta lei
intensificaram-se ap6s sua promulgacao, mas os dados da Secretaria da Educacéo
Bésica indicam que o ensino fundamental de nove anos ja estaria parcialmente
implantado em 22 Estados e no Distrito Federal.

E preciso ainda salientar, como ja tem sido discutido em outros trabalhos, que o
interesse em aumentar o periodo de duragdo do ensino obrigatorio se expressava nas
sucessivas leis da educacgéao brasileira. E a LDBEN n° 9.394 sinalizou para um ensino
fundamental obrigatério de nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade, indicativo
que se tornou meta da educacgao nacional, e que com a Lei Federal n. 11.114, de maio
de 2005, ao modificar a redacao dos artigos 6°, 30°, 32° e 87° da LDBEN n° 9394/96,
tornou obrigatéria a matricula de criancas a partir de seis anos de idade no ensino
fundamental. Ja a Lei n° 11.274, manteve a idade e ampliou a duragédo para nove anos.

Contudo, € preciso atentar para uma questéo sinalizada no levantamento de
Dissertacbes e Teses defendidas no Brasil, organizado por SAMWAYS (2012),
considerando o periodo entre 2007 e 2011, num total de 30 trabalhos, de que h4,
ainda, “pouca compreensao dos professores sobre a forma de desenvolver o processo
de alfabetiza¢cdo no primeiro ano, porque ainda se vé essa nova classe como a antiga
primeira série” (p.46).

Na verdade, tal como consta da atual legislacéo, o financiamento da Educacao
€ que se constitui em bbice a melhoria da qualidade e a ampliacdo do atendimento
na educacao infantil (creches e pré-escolas), no ensino médio, na educacao especial,
na educacéo de jovens e adultos, na educacdo no campo... Para alguns analistas,
a antecipacdo da matricula no Ensino Fundamental de criangas de seis anos, com
reconhecidas exce¢des, em muitos sistemas municipais, ndo visou necessariamente
a melhoria de sua qualidade, mas, de fato, aos recursos do FUNDEF, uma vez que o
aluno passou a ser considerado como “unidade monetaria” (haja vista as situacdes em
que o Ensino Fundamental foi mantido com oito anos de duragéo).

E é importante refletir sobre a matéria de que trata o parecer, considerando
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as colocagodes feitas na apreciagdo, bem como dos estudos sobre a transformacgéo
do FUNDEF em FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgéao
Béasica). O FUNDEB, em obediéncia ao § 4° do art. 60 do ADCT (Ato das Disposi¢des
Constitucionais Transitérias), tem o objetivo de buscar um ajuste progressivo, capaz de
garantir um valor por aluno, correspondente ao padrédo minimo de qualidade definido
nacionalmente pelo PNE (Plano Nacional de Educagao). Outro aspecto relevante
refere-se aos estudos sobre o FUNDEB, divulgados e conhecidos, que propdem valores
diferenciados por aluno, considerando as etapas da educacgao basica, o atendimento
adequado a jovens e adultos e ao meio rural, bem como as caracteristicas da educacao
especial.

Por outro lado, o ingresso aos seis anos no Ensino Fundamental € assunto
polémico, com posicdes divergentes. Os Relatores do “Reexame do Parecer”
resumiram duas opinides expressivas, sobre o tema, transcritas abaixo:

1. Colocar as criangas de camadas populares na escola de Ensino Fundamental
aos seis anos sem uma proposta pedagdgica adequada significa apenas antecipar
o fracasso escolar (professora Maria Carmen Barbosa, Faculdade de Educacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul).

2. Tornar-se usuaria da lingua escrita € um direito da crianca, que possui né&o
apenas as competéncias e as habilidades necesséarias ao seu aprendizado, mas,
principalmente, o desejo de aprender (professora Ménica Correia Baptista, Faculdade
de Educacédo da Universidade Federal de Minas Gerais, ao discutir sobre a idade
minima para ingresso das criancas no ensino obrigatério).

22 momento da Pesquisa

O Ensino Fundamental em Nove Anos se constituiu numa questao essencial para
a inclusédo das criangas de seis anos, das classes populares, na educacgéao obrigatoria.
A reorganizacéo de sua estrutura, da gestao, de seus ambientes, de seus tempos e
espacos, exigente da reorganizacéo dos conteudos escolares, de suas metodologias,
dos objetivos, dos planejamentos, das avaliagdes. Afinal, quais os sentidos e
significados da incluséo de criancas de seis anos no ensino fundamental?

O documento “Proposta de estudos para o estabelecimento de Normas Nacionais
para a ampliacéo do Ensino Fundamental para nove anos” (2004) traz uma importante
analise a respeito:

A idade cronologica néo é, essencialmente, o aspecto definidor da maneira de
ser da crianca e de sua entrada no Ensino Fundamental. Com base em pesquisas
e experiéncias praticas, construiu-se uma representacdo envolvendo algumas das
caracteristicas das criancas de seis anos que as distinguem das de outras faixas
etarias, sobretudo pela imaginacéo, a curiosidade, o movimento e o desejo de aprender
aliados a sua forma privilegiada de conhecer o mundo por meio do brincar. Nessa faixa
etaria a crianga ja apresenta grandes possibilidades de simbolizar e compreender 0
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mundo, estruturando seu pensamento e fazendo uso de mdltiplas linguagens. Esse
desenvolvimento possibilita a elas participar de jogos que envolvam regras e se
apropriar de conhecimentos, valores e praticas sociais construidos na cultura. Nessa
fase, vivem um momento crucial de suas vidas no que se refere a constru¢ao de sua
autonomia e de sua identidade. (Brasil, 2004, p.17)

Tais consideracbes sé&o importantes para evidenciar 0 CoOmpromisso expresso,
como politica publica afirmativa, em assegurar um tempo mais longo de convivio
escolar, maiores oportunidades de aprender, uma aprendizagem mais ampla, para
todas as criangas, e ndo apenas para aquelas criancas de seis anos das classes
favorecidas e que ja se encontram majoritariamente incorporadas ao sistema de
ensino — na pré-escola ou na 12 série do ensino fundamental.

Contudo, tal insercao também nao significa transferir para essas criangcas os
conteudos e atividades da primeira série tradicional. Trata-se, sim, de uma nova
concepg¢ao e de uma nova estrutura de organizacdo dos conteudos escolares que
rompe com antigas representacées de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, e
que pbe énfase no brincar. E possivel dizer que a antecipacdo do acesso ao ensino
fundamental pode contribuir para uma mudanca na estrutura e na cultura da escola.
Ou seja, a antecipagcédo do acesso ao ensino fundamental obrigatério pode levar a
uma escolarizagdo mais construtiva, contribuindo com uma mudanca na estrutura da
escola, associada a uma maneira nova de gerir o ensino. Pensar a escola fundamental
de nove anos ja significa estabelecer uma ruptura com as formas tradicionais de
organizacao da escola; ja significa alterar a estrutura da escola, pois isto implica trazer
a tona a dicotomia entre o ensino fundamental e a educacao infantil.

As diferengas de concepcéo entre educacéo infantil e ensino fundamental, podem
ser ilustradas pela seguinte afirmacéo, comum entre os usuérios da escola: a escola
infantil &€ o lugar do brincar; a escola fundamental é o lugar de trabalho, é coisa séria!
N&o é sem razdao que tais ideias se expressam nas representacées e no imaginario
da populacdo em geral e até mesmo na imaginacdo de muitos educadores. De um
lado, tais representacbes mostram que, brincar néo é considerado coisa séria, 0 que,
de certa forma, tem reforcado a concepc¢ao de que ser professor de educacéo infantil
€ “atividade laboral de menor importancia”. De outro lado, no imaginario dos pais e
das préprias criangcas que entram no ensino fundamental, estar na 1% série significa
compromisso com tarefas escolares, com horarios controlados, com “cadernos cheios”
(de licbes), com tempos mais rigidos dentro da sala de aula.

Nessa perspectiva de entendimento, o ensino fundamental de nove anos nos
coloca diante de um quase paradoxo. Problematizando, seria possivel afirmar que as
criancas de seis anos estao “entre” a educacgéo infantil e o ensino fundamental? E estar
na educacao infantil, com seis anos de idade, é diferente de estar na primeira série
do ensino fundamental, com seis anos de idade? Estaremos pensando que o lugar
ocupado — se educacéo infantil ou ensino fundamental — torna essa crianga diferente?
Ser professor de criancas de seis anos, na educacao infantil ou no ensino fundamental
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representa atuar com concepgodes diferentes do significado de “ser crianca” de seis
anos? Estar com seis, sete ou oito anos traz diferencas no gostar de brincar e de
aprender? Adotando a educacéo infantil numa perspectiva da educagcao nao formal
e o ensino fundamental na perspectiva da educacéo formal ndo estara significando
abandonar ou deixar de lado aspectos pedagoégicos fundamentais para uma ou outra
modalidade de ensino? Estaremos pensando em duas escolas: uma voltada para a
educacado mais formal e escolar e outra, mais proxima da educag¢do n&o escolar e ndo
formal? Como superar essas rupturas e dicotomias?

Retomo, aqui, 0 que considero como um dos principios basicos para a organizagao
do ensino fundamental de nove anos: o de transformar a estrutura e a cultura da
escola — a mais importante agencia de letramento —, recuperando sua tonicidade, sua
vivéncia com prazer, em local agradavel, permitindo o movimentar-se, o expandir-
se, o improvisar. E, com essa tonicidade, garantir o processo de alfabetizagéo formal
das criancas das camadas mais pobres da populacdo. A opcéo pela inclusdo da faixa
etaria dos seis anos, no Ensino Fundamental de Nove Anos € uma opc¢éo tardia no
Brasil, para o conjunto da populacdo. Ou seja, o ensino fundamental de nove anos
possibilita que a alfabetizacdo aconteca na escola como pratica social, na perspectiva
de as criangas de seis anos entrarem em contato explicito e interagirem com a leitura
e a escrita.

Para o desenvolvimento da proposta de pesquisa, os temas até aqui anunciados
constituem o ponto de partida eleito para as discussoes aqui realizadas. A apresentacao
deste texto foi organizada em varias partes, sendo as trés primeiras referentes a
revisdo da literatura académico-cientifica e aos documentos oficiais produzidos em
ambito nacional pertinentes ao tema em estudo.

No Capitulo | (A politica de ampliagdo do ensino fundamental) compreende
a revisdo das questdes pertinentes ao estabelecimento da politica de ampliagéo
da obrigatoriedade escolar e antecipacdo de matricula das criancas no Ensino
Fundamental. Inicialmente abordam-se as mudancas referentes a legislacao
educacional e aos antecedentes que culminaram na promulgac¢ao da Lei 11.274/06.
Passa-se para as acgbes especificas do MEC e do CNE como 6rgaos maximos
responsaveis pela execucdo e normatizagcdo da proposta advinda da Lei. E nesse
momento serd apresentada como parte com as primeiras pesquisas académicas
divulgadas em eventos cientificos da area de Educag¢ao sobre o assunto, que vem
sendo t&o debatido.

No Capitulo Il (Criangas entre 5 e 7 anos de idade (des)favorecidas pela nova
politica?) discute sobre as criancas e as praticas educativas que precisam ser
consideradas no Ensino Fundamental em funcdo da sua inser¢do mais precoce
nessa etapa educacional. Para sua elaboragéo conta-se fundamentalmente com a
contribuicdo de autores da Psicologia Histérico-cultural, permeada pelas discussées
da Sociologia da Pequena Inféancia e de autores da Educacgéao Infantil.

A parte que se segue (Professor: um dos agentes da politica dos 9 anos) examina
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aspectos atinentes ao professor. Sdo trazidas para o debate as questdes referentes
a seu papel, suas condi¢cdes de trabalho e sua funcéo social diante da realidade
brasileira atual.

Na proxima etapa (ltinerarios da pesquisa de campo: encaminhamentos teorico-
metodoldgicos) explicita-se todo o percurso de campo, assim como as tomadas de
decisdo prévias e posteriores envolvendo: caracterizacdo do estudo; elaboracéo
dos instrumentos; procedimentos no estudo piloto e na pesquisa em si; contextos
e participantes pesquisados; construcdo, analise e interpretacdo dos dados. O
pressuposto orientador de todo o processo da pesquisa também foi buscado na Teoria
Historico-cultural, especificamente na proposicao dos Nucleos de Significagcao.

Para o Capitulo seguinte (Analise e discusséo das falas das professoras do 1°
ano do Ensino Fundamental de 9 anos), sao discutidas as analises e interpretacoes
sobre os conteudos trazidos pelas falas das entrevistadas diante de seus contextos de
trabalho, reunidos em trés nucleos de significagcéo: infancia na escola; obrigatoriedade
da matricula um ano antes; eu professora Como finaliza¢ao, séo tecidas consideracoes
acerca do percurso realizado, enfatizando-se as conclusdes deste estudo diante de
um quadro maior e bastante complexo de que se reveste a educacao brasileira nesse
momento, de implantagcdo e implementac&o da politica nacional, para estabelecer o
Ensino Fundamental de 9 anos.

Este trabalho de pesquisa buscou realizar uma abordagem do ensino fundamental
de nove anos, a qual tentaresponder as seguintes questdes: como é arelagcao professor/
aluno? As criancgas sao alfabetizadas? A concepcéao de crianca é considerada? Como
€ a relacao das criancgas entre si? Quais as dificuldades pedago6gicas? Ha orientacoes
por parte da Secretaria de Educacdo? Formacgédo continuada acontece? A equipe
gestora e coordenador possibilitam suportes e subsidios para um melhor planejamento
referente a préatica pedagogica?

Conforme os dados analisados referentes a observacéo e entrevista realizados
durante a pesquisa sobre a insercao da crianga com seis anos no ensino fundamental
que vem acontecendo desde 2009. Mesmo tendo se passado seis anos, observa-
se que 0s espacos fisicos, os materiais pedagdgicos e os mobiliarios, ndo foram
adaptados para a chegada da crianca de 6 anos, ainda necessitam ser readequados,
assim como a caréncia de brinquedos.

A relacao da professora com os alunos € pautada no respeito, pois suas aulas
levam em conta a ludicidade, o que faz as criancas ter uma relagdo mais proxima
entre si. Ha os momentos de repressao para que também entendam que existem
limites em certas ocasides e por diversas vezes, a professora retoma os combinados.
A desobediéncia faz com que a crianca tenha reflexdo de seus erros com puni¢ao de
castigos, deixando-os de fora das atividades, como as brincadeiras, por exemplo. A
concepcao de crianca € bem favorecida em algumas partes. Essas a¢des da professora
trazem entre os individuos uma relagcao de proximidade, facilitando a amizade, a
resolucao de conflitos, e 0 companheirismo. Embora ndo seja um ambiente convidativo,
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rico com diversos espacos e as diversas atividades de brincadeiras que estavam
acostumados, configura-se um espaco conflituoso, que ndo pensa a crianga como um
todo, e se preocupa s6 com a aquisicao de informacdes. Dessa forma, os espacos nao
sé&o utilizados como deveriam. Deixando de promover um desenvolvimento integral do
individuo e passa pela reconstrucdo do que a escola precisa desenvolver.

Nesse sentido, de que a escola ainda esta se adequando as criangas menores,
acredito que a psicogenética ndao os amparam a precocidade da alfabetizacdo ao
seis anos. Por conta disso, o0 PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade
Certa) traz considerag¢des importantes sobre o fato de a crian¢a ndo necessariamente
precisar ser alfabetizada aos seis anos. A professora, participante dessa série/curso,
deve levar essas consideragcdes em conta. Sabendo-se que, desde a gestacao, a
crianca desenvolve seus sentidos, a escola, como um ambiente socializador e de
aprendizagem, deve ofertar desde o primeiro ano de vida o contato com a leitura e
escrita. Quando esse contato ocorre desde cedo, € evidente que o prazer adquirido
neste habito culmine com o desejo e a necessidade de saber ler e escrever. Respeitando
a psicogénese da crianca, a cobranca da alfabetizacéo deve ser aos oito anos, mas a
atencéo as dificuldades de aprendizagem deve ser dada desde o inicio.

Destacamos entdo que a professora nédo teve dificuldades pedagdgicas por conta
desse respeito ao tempo da alfabetizacéo e visto que, para apresentar os conteudos
de Matematica e Lingua Portuguesa, utilizou-se de materiais concretos para que
a crianca pudesse sentir e conhecer o objeto, podendo entender do que se trata o
assunto, o que torna mais facil a compreensao pelas criangcas. Mas houve e ainda
acontecem dificuldades que a professora enfrenta através da adaptacao dos espacos,
do mobiliario e das condi¢des do prédio. Falta de recursos materiais como: material
de papelaria diversificado, argila, materiais para trabalhar sensoriais, assim como
os brinquedos. Lembrando que, desde 2009, a implantagcéo ja havia acontecido nas
escolas do Estado de Sao Paulo e, se passado seis anos, ainda estdo em processo de
implantac&o. Entdo concordo com a professora quando relata que, nesse aspecto, a
educacéo infantil tem muito a nos ensinar para uma adaptacao adequada de criancas
tdo pequenas.

Em relacdo a formacgao continuada, as professoras pesquisadas estao envolvidas
com o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), mas observei que
nem todos os professores (as), interagem. Os aspectos sdo negativos nessa parte, pois
sabemos o quanto é importante o professor (a) estar em constante formacao, além da
gue ja possui e da vivéncia que adquire dentro de uma sala de aula. O governo tem
muito em que investir e incentivar os professores, na formacéao continuada, sendo muito
pertinente refletir sobre as agbes desenvolvidas, pensando assim em novos caminhos
e objetivos a serem tracados. Referente a isso, quero trazer outro aspecto importante
gque em minha concepcao deve ser realizado de outra forma: o planejamento das
aulas. Este deveria ser realizado no coletivo, entre a equipe de gestéao e coordenacao,
junto as orientacdes da Secretaria da Educacéo, garantindo, dessa forma, a troca de
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experiéncias, sejam elas boas ou ruins, levando o professor (a) a refletir sobre sua
pratica.

Porém, o que foi visto nas escolas pesquisadas entra em contradicdo com o
direcionamento das orientagcbes do PNE (Programa Nacional de Educacéo). A
professora realiza seu planejamento individual, seguindo as orientacdes da secretaria
da educacao no tocante as atribuicbes das aulas; entdo, ela faz a distribuicado e a
coordenadora pedagogica visualiza e diz se esta de acordo ou n&o.

Nesse sentido, o Programa Nacional de Educacéo (PNE), aprovado em Janeiro
de 2001, sugere a implantacdo do ensino fundamental de nove anos obrigatério,
com inicio aos seis anos de idade, adequando-se s normatizacdes estabelecidas
e universalizado o atendimento na faixa de 7 a 14 anos. Assim o PNE (2001) impde
como prioridades:

Elevacéo do nivel de escolaridade da populagéo; melhoria da qualidade de ensino
para todos os niveis; reducéo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao
acesso e a permanéncia, com sucesso, ha educacéao publica, e a democratizacéo da
gestéo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da
participacdo dos profissionais da educacao na elaboragcao do projeto pedagogico da
escola e a participagdo das comunidades escolares e locais em conselhos escolares
ou equivalentes. (BRASIL, 2001, p.4).

Contudo, a implantacdo do ensino fundamental de nove anos impde
transformacgdes na estrutura da escola, com a reorganizacdao dos tempos e espacgos
escolares, com a reorganizacéao do curriculo, considerando novas formas e orientacoes
para se ensinar, aprender e avaliar.

[...] os sistemas de ensino e as escolas deverdo compatibilizar a nova situacéo de
oferta e duracéo do Ensino Fundamental a uma proposta pedagdgica apropriada
a faixa etéria dos seis anos, especialmente em termos de organizacdo do tempo e
do espaco escolar, considerando igualmente mobiliario, equipamentos e recursos
humanos adequados. (BRASIL, 2004).

Dessa forma, observa-se que a gestéo e coordenacéo das escolas pesquisadas
nédo possibilitam suporte, atencdo e subsidios necessarios para que os professores
possam realizar um planejamento coletivo, embasado por formagdes continuadas, até
mesmo para dialogar com seus pares a pratica e o trabalho que sdo realizados com
os alunos (as). Isso nao significa que a professora conseguira atender completamente
a necessidade dos alunos, mas havera a possibilidade de replanejar coletivamente, a
partir do que n&o deu certo, e assim sucessivamente.

Levando em conta todas as conjecturas aqui apresentadas, esclare¢co que
algumas hipéteses se confirmam outras ndo, como sera descrito a seguir.

Na educacéo infantil, a crianca vive momentos de ludicidade. Essa afirmacéo
foi realizada pela professora, pois a mesma diz que “a educacao infantil tem muito a
ensinar para a educacao fundamental, ja que deve ser considerada a concep¢ao de
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crianca”.

Em relagcdo a formacdo continuada, a Secretaria de Educag¢do proporciona
cursos, mas alguns professores (as) ndo se interessam, e por vezes nao sao
incentivados a participar. Entdo devido a essa desmotivacao do professor em busca
de novos conhecimentos, a educagao escolar ficard estagnada em conceitos e
ideias ultrapassadas, 0 que poderia configurar o fracasso da escola em oportunizar a
aprendizagem.

A renovacéo do curriculo, como ja citado, apds seis anos da implantagdo do
ensino fundamental de nove anos, encontra-se em processo de adequagcao nas
escolas do Estado de Sao Paulo.

Vale ressaltar que as professoras pesquisadas nao demonstram inseguranga em
sua postura docente de forma alguma, apresentando uma ampla visdo do que poderia
ser melhorado para essa implantacéo do ensino de nove anos.

Nesse sentido, os alunos tém o direito de aprender, assim como os professores
tem o direito de aprender a ensinar melhor, sabendo-se que aprendizagem é para
todos, mas depende do que foi oportunizado a cada um dos sujeitos.

Espera-se que a andlise aqui apresentada venha de alguma forma ajudar aqueles
que buscam compreender os efeitos dessa nova politica educacional, auxiliando nas
reflexdes da mesma sobre o contexto da escola publica, a condi¢cdo de trabalho do
professor (a) e as necessidades e os direitos das criangcas que necessitam de uma
escola de qualidade.

Conclui-se que, para haver uma mudanca significativa no quadro educacional,
com vistas a qualidade dos processos ali desenvolvidos, é preciso que ocorram acoes
de acompanhamento e avaliacdo constantes, para tomar as medidas necessarias que
ja deveriam ter sido implantadas e até 0 momento ndo se percebe.
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RESUMO: A insercdo de plataformas
de software no ensino de disciplinas
extracurriculares em escolas de ensino
basico tém favorecido o uso da tecnologia
em sala de aula. A exemplo disso, destaca-se
a plataforma Arduino como uma ferramenta
didatica para o ensino da robdtica. Neste
trabalho de natureza basica e do ponto de
vista do objetivo: exploratéria, pretendeu-se
verificar de que forma essa plataforma tem
contribuido para o ensino da robética em
escolas de ensino basico no interior do Ceara.
Para realizar o levantamento dos dados foram
aplicados quarenta questionarios com alunos
que se voluntariaram. Onde, vinte destes foram
aplicados em uma escola da rede publica e os
outros vinte questionarios em uma escola de
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ensino privado. Os dados levantados receberam
tratamento quantitativo. Os principais resultados
encontrados demonstraram que: 1) As aulas de
robdtica foram essenciais para o conhecimento
da plataforma Arduino; 2) Os alunos envolvidos
perceberam a gama de atividades que podem
ser realizadas com o uso dessa plataforma; 3) A
interac&o entre series diferentes; 4) Amotivagao
encontrada pelos alunos para seguir na area; 5)
A percepcéo do poder de transformacéo que a
tecnologia possui para aprendizagem de cada
individuo.

PALAVRAS-CHAVE: Arduino, Roboética,
Tecnologia, Ensino Basico.
ABSTRACT: The inclusion of software

platforms in the teaching of extracurricular
subjects in elementary schools has favored
the use of technology in the classroom. As an
example, the Arduino platform stands out as a
didactic tool for teaching robotics. In this work
of a basic nature and from the point of view of
the exploratory objective, it was intended to
verify how this platform has contributed to the
teaching of robotics in primary schools in the
interior of Ceara. To conduct the data collection,
forty questionnaires were applied to students
who volunteered. Where, twenty of these were
applied in one public school and the other
twenty questionnaires in a private school. The
data collected received quantitative treatment.
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The main results showed that: 1) Robotics classes were essential to the knowledge
of the Arduino platform; 2) The students involved realized the range of activities that
can be accomplished with the use of this platform; 3) The interaction between different
series; 4) The motivation found by the students to follow in the area; 5) The perception
of the power of transformation that technology has for learning of each individual.
KEYWORDS: Arduino, Robotics, Technology, Basic Education.

11 INTRODUCAO

O ambiente educacional vem percebendo a necessidade de integrar o uso de
tecnologias como uma ferramenta de ensino em sala de aula. Essa nova integragao tem
despertado nos estudantes uma melhor percepcao e aprendizado, como por exemplo,
no ensino da robdtica onde, os discentes aplicam os conceitos de programacao,
desenvolvem um raciocinio loégico e aprendem informatica.

Desde a década de 80, educadores consideram que, inevitavelmente, a
informéatica atingiria a educagdo e a escola, assim como ela atingiria a sociedade
como um todo (MONTEIRO e REZENDE, 1993 apud REZENDE, 2002). O ensino
tem se transformado em algo cada vez mais moderno, atualizando-se constantemente
e vivendo um processo de mutagdo continuo. A educacéo vive hoje uma realidade
de insercéo de novas tecnologias que trazem consigo novas maneiras de ensinar e
avaliar o processo de aprendizagem.

Para estudantes de ensino fundamental e médio ja existem alguns projetos no
sentido de se relacionar tecnologia e disciplinas curriculares, porém geralmente através
de um software, tornando-se uma aplicacdo mais virtual que pratica. Tal sistema é
motivador e de grande auxilio no aprendizado, porém foge a ideia de trazer o aluno
para o mundo real e pratico (PEREIRA, PEREIRA e CARRAO, 2014).

Esse estudo voltado para a robdtica pedagdgica ou educativa elucida uma
necessidade: incorporar dentro do processo didatico ferramentas que auxiliem o
conhecimento de disciplinas como fisica, matematica, dentre outras. Permitindo aos
estudantes desenvolverem suas capacidades de percepcéo, investigacao, elaborando
solucdes de problemas agindo n&o s6 como pacientes desse processo, mas passando
a ser protagonistas deste.

A facilidade de utilizagdo dessa plataforma, bem como, a acessibilidade
quanto ao preco tem facilitado e instigado a criagdo de projetos em escolas de
ensino basico. Os alunos dessas instituicbes nao so6 tiveram e tém o0 seu processo
pedagdgico de aprendizagem transformado e facilitado como também, passaram a
competir nacionalmente e internacionalmente. Percebe- se entdo, a necessidade de
diagnosticar qual tem sido a relevancia da utilizacéo da plataforma Arduino como fator de
participacdo na aprendizagem da disciplina de roboética e de que forma essa plataforma
tem contribuido para a motivacéao e facilitacdo do processo de aprendizagem.

Diante disso, essa pesquisa teve como objetivo, diagnosticar por meio de um
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levantamento dos dados gerados através da aplicacdo de questionarios em duas
escolas, sendo a escola A de ensino privado e escola B de rede publica, analisar de
que forma a plataforma Arruino tem contribuido para o ensino e facilitagcdo do processo
de aprendizagem da disciplina de robética em escolas de educagao basica, bem como,
a influéncia da plataforma Arruino no desenvolvimento de projetos de pesquisa de
cunho tecnolégico.

Este trabalho de pesquisa encontra-se estruturado em trés partes: metodologia,
resultados e discussoes e as consideracdes finais. A primeira parte, trata da metodologia
utilizada para o levantamento de dados através da aplicacdo de questionéarios. A
segunda parte refere-se aos resultados e discussdes, onde sera abordada a analise
de graficos gerados pelo software R e 0 comparativo entre a escola A e a Escola B. E,
por fim, a terceira parte refere-se as consideracoes finais.

2| METODOLOGIA

Neste tdpico buscou-se apresentar a maneira como a metodologia foi delineada
desde a natureza da pesquisa, a fonte de pesquisa, a tradugcao dos resultados e o
desenvolvimento da aplicagdo de forma geral.

2.1 Natureza da Pesquisa

A pesquisa basica, exploratéria e abordagem quantitativa, tratou da aplicacao
de vinte questionarios para cada escola. Contendo dez perguntas cada, em que 0s
entrevistados poderiam fornecer como resposta uma das alternativas sugeridas pela
pergunta ou dissertar acerca de sua opinido.

2.2 Fonte de Pesquisa

A fonte de pesquisa utilizada é do tipo priméaria, uma vez que, as informacdes
foram colhidas através de questionarios. O publico escolhido foram alunos da rede
particular (Escola

A) e também da rede publica de ensino (Escola B) pertencentes a escolas do
interior do estado do Ceara. A pesquisa na escola A foi realizada com alunos de séries
do 8° ano “C” e 0 3° ano “A”. Na escola B participaram o 1° ano e o0 2° ano do curso
técnico integrado em eletrotécnica.

2.3 Desenvolvimento da Aplicacao

A pesquisa deu-se inicio com a escolha da problematica em questdo. Dada
a situacao problema escolheu-se as escolas A e B, através de uma mapeamento
realizado a fim de encontrar quais escolas trabalham com a plataforma Arruino como
ferramenta didatica para o ensino da robdtica. Apds 0 mapeamento a dire¢cao de cada
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escola foi contatada especificando dia e horario para aplicacdo dos questionarios.

Os questionarios foram aplicados nas duas escolas de modo que, para a escola
A escolheu-se 0 8° ano “C” e 0 3° ano “A”. Na escola B, 0 1° ano e o 2° ano do curso
integrado em eletrotécnica. Ao final da pesquisa, os questionarios foram recolhidos e
os resultados transformados em graficos com o auxilio do software R, 0s quais serao
discutidos no tépico a seguir.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este tdpico tem como objetivo apresentar os dados obtidos com a aplicagao
dos questionarios, realizando uma analise comparativa entre as escolas A e B e as
respostas individualmente relacionadas a cada pergunta.

3.1 Nivel de conhecimento das escolas A e B em relacao a plataforma Arduino

Escola B Escola A

20

15 20

15

10
10

Internet Amigos Na escola outros Internet Amigos Na escola outros

Graéfico 1 - Meio pelo qual os alunos conheceram a plataforma.

A andlise dos dois graficos permite inferir que sejam os estudantes da escola
A ou escola B, tomaram o conhecimento da plataforma Arruino na prépria escola.
Relacionando o seu primeiro contato com esse tipo de ferramenta ao ambiente
escolar, ressaltando a importancia do ambiente educacional para outras experiéncias
didaticas. As tecnologias no meio educacional, permitem que os estudantes vivenciem
novas experiéncias, despertando nos mesmos a capacidade de desenvolver o proprio
conhecimento. (AGUIAR, 2008).
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3.2 Insercao de estudantes em projetos que incluem a utilizacao do Arduino

Escola A

15

10

Sim Nio

EscolaB

Sim Nio

Gréfico 2 - Insergéo de estudantes em projetos que incluem a utilizagdo do Arduino.

Percebe-se diante do grafico 2 que ambas as escolas possuem projetos

envolvendo a utilizagdo da plataforma Arduino.

No entanto, a escola B advinda da

rede publica de ensino apresenta um numero maior de projetos, desenvolvendo
mais projetos fisicos. Em contra partida, os alunos da escola A, utilizam o Arduino

como ferramenta de logica de programacéo, atuando na area de desenvolvimento do

raciocinio légico dos individuos.

3.3 Influéncia do Arduino no aprendizado dos estudantes

Escola A

© @® -
w -

o -
< -
©@ - < o
o~ -

o -
o - o -

Robdtica Logica Projetos Informética

EscolaB

Robética Logica Projetos Informdtica

Grafico 3 - Influéncia do Arduino no aprendizado dos estudantes

Fonte: Préprio Autor

Nessa fase do questionario os estudantes foram questionados quanto a

influéncia do Arduino em seu aprendizado. Disciplinas como robdtica, légica, projetos

e informética foram utilizadas para analisar a questdao. Em relagéo a escola A, as

disciplinas de informética e l6gica foram apontadas como as de maior influéncia,
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seguidas das disciplinas de robdtica e projetos.

Em relacéo a escola B, destacaram-se as disciplinas de informatica, seguidas de
l6gica, robdbtica e projetos. Havendo um contra ponto entre as duas escolas. Percebe-
se entdo que, a ferramenta utilizada em sala de aula desperta no estudante aprofundar
seus conhecimentos, uma vez que, tendo o aluno iniciado o processo de programacao
do Arduino se faz necessario possuir uma base de informatica, como também, o auxilio
necessario caso o mesmo possua alguma dificuldade com a disciplina.

O Arduino desperta também, a capacidade do aluno aprimorar seu raciocinio.
Com essas novas experiéncias, as instituicdes de ensino estdo se adequando a novos
meios de insercao das tecnologias digitais da informag¢ao e da comunicagcao dentro do
contexto da sala de aula, desenvolvendo nos estudantes novas maneiras de pensar,
racionar, desenvolvendo assim novas habilidades cognitivas. (SOUSA, MOITA e
CARVALHO, 2011).

3.4 Insercao da tecnologia como meio de transformacao da educacao

Escola A Escola B

20

15 20

15

10
10

Sim N&o Sim N&o

Grafico 4 - Insercao da tecnologia como meio de transformagéo da educacao

Fonte: Proprio Autor

A insercdo da tecnologia em sala de aula, também precisava ser discutida.
Nesse sentido, todos os estudantes entrevistados foram unanimes em acreditar que
a tecnologia também pode transformar a educacgao. Pois, a tecnologia € hoje, uma
das ferramentas necessarias para auxiliar o professor no repasse do conteudo para
os estudantes. Foram ressaltadas ainda, transformacgdes relacionadas aos jovens,
ao meio que estao inseridos, inclusive relacionados ao desenvolvimento do pais, no
tocante a necessidade de investimentos em pesquisa e tecnologia, favorecendo o
aumento de vantagem competitiva e a melhor disseminag¢ao do conhecimento.

As tecnologias estao corroborando para que os alunos desenvolvam e melhorem
sua forma de pensar, o seu aprendizado, ampliando seus conhecimentos e 0 acesso
a informacdes. (OTTO, 2016).
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3.5 Melhorias na utilizacao do Arduino nas escola

Escola A

Arduino

Aulas

Projetos

Outros

EscolaB

Arduino

Aulas

Projetos

Gréfico 5 - Melhorias na utilizacdo do arduino nas escolas.

Fonte: Préprio Autor

Qutros

A escola A como podemos ver no grafico, enfatiza a possibilidade de ocorrer

mais aulas, relacionadas a assuntos de tecnologia, seguidos das necessidades de

melhorias e investimento nos tipos de arduino ofertados pela escola.

A escola B por sua vez, enfatiza uma maior necessidade de todas as alternativas

que foram colocadas em questao, se sobressaindo no investimento de novos tipos de

Arduino. Os estudantes de ambas as escolas relatam ainda que, desejam conhecer

outros tipos de Arduino e suas principais aplicacées. Bem como, os possiveis projetos

em que os tipos de Arduinos “desconhecidos” poderiam atuar.

3.6 Conteudo das aulas do professor

15

10

Escola A

[ ]

EscolaB

[

Excelente

Otimo

Bom

Péssimo Excelente

Otimo

Bom

Graéfico 6 - Conteldo das aulas do professor

Fonte: Préprio Autor

Péssimo

Em relacéo a escola A, a grande maioria dos estudantes atribuiu “excelente” para
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as aulas do professor e uma pequena parcela para a op¢ao “6timo”. Isso significa dizer
gue o conteudo programatico da disciplina estd sendo repassado para discentes de
forma que os mesmos conseguem adquirir uma boa compreenséo sobre o que esta
sendo repassado.

A escola B em contrapartida, atribuiu” excelente” para o professor seguido das
opcoes “6timo” e “bom”. Observando-se nesse caso que as aulas lecionadas pelo
professor da escola B, do ponto vista dos estudantes, sdo bem aproveitadas.

3.7 Interacao dos estudantes através da criacao dos projetos

15

10

Escola A

20

15

10

EscolaB

Sim Nio Sim Nao

Gréfico 7 - Interac&o dos estudantes através da criacdo dos projetos

Fonte: Proprio Autor

Para a escola A, a criagdo de projetos tem facilitando em maior nimero a
interacdo entre os alunos, havendo apenas, uma pequena parcela que diverge da
grande maioria. No entanto para a escola B, ndo ha nenhuma divergéncia, pois todos
os alunos acreditam que a criacao de projetos tem facilitado essa melhor relagéo entre
as turmas.

3.8 Motivacao para seguir na area tecnolégica

Escola A Escola B

15

15

10

10

Sim Nao Sim Nao
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Gréfico 8- Motivagéo para seguir na area tecnologica

Fonte: Proprio Autor

Para os alunos da escola A, tem-se uma grande motivagéo para seguir na area
da tecnologia, seguida de um percentual menor que acredita ndo ter afinidade com a
area. Para escola B, também, uma grande maioria mostra-se motivada em seguir na
area, seguida por um percentual minimo que nao possui o mesmo desejo. Observando-
se portanto que, os alunos da escola B apresentam maior possibilidade de seguir na
area.

41 CONSIDERAGCOES FINAIS

Em virtude do problema proposto neste trabalho visando analisar como a
plataforma Arduino contribuiu no ensino e aprendizagem de robética de duas escolas
no interior do estado do Ceara. Foi possivel perceber como a tecnologia tem conseguido
resgatar o gosto pelo aprendizado dentro da sala de aula.

Realizando uma abordagem um pouco mais invasiva em relagdo a escola A
(escola particular), aspectos como metodologia de ensino, importancia do Arduino na
educacéao e melhor interacédo entre os alunos apresentaram excelentes observacoes.
No entanto, a existéncia de poucos recursos destinados a melhoria de disciplinas
tecnoldgicas dificultam o desenvolvimento desse espaco de aprendizado.

Direcionando o olhar para a escola B (escola publica), e, levando em consideragcéo
que se trata de um curso técnico em uma area tecnolégica. Percebe-se como é
fundamental o auxilio dos recursos publicos para essas atividades.

Consideramos portanto, que a tecnologia se mostra de fato um grande aliado
para a educacao, afirmando com esse estudo que, investir na qualidade de ensino dos
estudantes da regiao nordeste em um nivel local e, no pais de um modo geral, traria
infinitas melhorias no resgaste dos estudantes em sala de aula e contribuiria para o
crescimento de estudos e pesquisas relacionadas ao uso e aplicacéo das metodologias
tecnolOgicas para a educag¢do. Ademais, consideramos também, que para uma nagao
obter éxito na area socioecondmica, € preciso destinar parte de seus investimentos
em educacao e tecnologia, algo que deve ser melhorado continuamente no pais.

Por fim, percebeu-se ainda que, os estudantes envolvidos ha pesquisa mostraram-
se motivados no aprendizado em seus cursos. Adquirindo niveis de confiabilidade e
interesse, antes nao verificados pelas metodologias tradicionais de ensino. Muitos
discursos como, autonomia em sala de aula e facilidade de aprendizado, permearam
o recolhimento dos dados e corroboraram para o fortalecimento da necessidade de
unir tecnologia e educacao em prol do ensino.
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RESUMO: Os conhecimentos resultantes de
construgdes pessoais fora do ambiente escolar
sobre os diversos fenbmenos emergem na sala
de aula e podem se estender para inUmeros
conteudos, inclusive os bioldgicos, que estéo
intimamente presentes na rotina das pessoas.
Dentre estes, a botanica tem sido alvo de
desestima e reflete um comportamento habitual
das pessoas de um modo geral. Sendo assim,
0 objetivo do presente trabalho foi avaliar a
aprendizagem de boténica em uma turma
de 7° ano do ensino fundamental, por meio
da investigacéo e relacdo com o cotidiano do
aluno. Quanto aos métodos, pautou-se em
uma combinacdo entre os métodos qualitativo
e quantitativo. Para alcancar os objetivos, foi
aplicado um pré-teste antes de ministrar as
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sequéncias didaticas e um pos-teste 35 dias
apoés a realizagdo das mesmas. As sequéncias
didaticas todo,
desenvolvidas no periodo de abril a maio de
2018. POde-se observar que as intervencdes
realizadas sob a concepc¢éo de um ensino mais

totalizaram em cinco ao

pratico com presenca de elementos do cotidiano
do aluno, além de exploracdo de espacgos
extra sala de aula, como o patio da escola,
séo eficientes no estimulo e contribuicbes
significativas a aprendizagem do mundo vegetal,
evidenciado pelos resultados obtidos no pés-
teste, que revelaram uma diferenca bastante
respostas
em relacdo ao pré-teste. Além dos resultados

consideravel positivamente das
indicados no poOs-teste, as apreensodes feitas
durante a execugao das sequéncias indicaram
aumento da participacdo dos alunos nas aulas,
sejam nas praticas ou nos conteudos teoricos.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de ciéncias;
Botanica; Metodologia.

ABSTRACT: The knowledge resulting from
constructions outside the school
environment about the various phenomena

personal

emerge in the classroom and can extend to
including the biological
ones, that are closely present in the routine
of the people. Among these, botany has been
discarded and reflects the usual behavior of
people in general. Therefore, the objective of

countless contents,
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the present work was to evaluate the learning of botany in a 7th grade elementary
school class, through research and relationship with the daily life of the student. As for
the methods, it was based on a combination of qualitative and quantitative methods. To
reach the objectives, a pre-test was applied before teaching didactic sequences and a
post-test 35 days after the same. The didactic sequences totaled five in all, developed
from April to May 2018. It could be observed that the interventions carried out under
the conception of a more practical teaching with presence of elements of the student’s
daily life, besides the exploration of extra spaces classroom, as the school yard, are
efficient in stimulating and meaningful contributions to the learning of the plant world,
evidenced by the results obtained in the post-test, which revealed a very considerable
positive difference of the responses in relation to the pre-test. In addition to the results
indicated in the post-test, the seizures made during the execution of the sequences
indicated an increase in the participation of the students in the classes, either in the
practices or in the theoretical contents.

KEYWORDS: Science teaching; Botany; Methodology.

11 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias é alvo de varios estudos sobre: os métodos e suas
consequéncias na aprendizagem dos alunos, acerca dos objetivos do ensino dessa
disciplina e suas consequéncias na formacéao cidada do discente, sobrea insercao de
reflexdes a respeito da histdria da ciéncia e do método cientifico nos conteudos dessa
disciplina, com relagdo a conducdo das aulas de forma a responder as demandas
sociais, acerca da adequacgéao do processo de ensino-aprendizagem a realidade escolar
considerando o ambito politico e econdmico, e outros, que retratam a complexa malha
de consideracgdes epistemoldgicas que o professor deve contemplar em sua pratica
educativa.

A busca por uma orientacéo para essas questdes resulta em uma dicotomia do
objetivo do ensino de ciéncias, geralmente representado por: ensinar ciéncias a partir
de uma realidade vivida cotidianamente ou aquela que os cientistas ja conceituaram?
(FOUREZ, 2003).

Segundo Krasilchik (1992), essa dicotomia € sustentada devido a necessidade que
emerge do subdesenvolvimento do nosso pais, que, por um lado, demanda a formacgao
de um cidadao autbnomo capaz de tomar decisdes coerentes em relacéo as plurais
necessidades de uma sociedade democrética, e, por outro lado, requer a formacéo
de profissionais que tenham uma sélida base de conhecimento, engenhosidade para
encontrar solugdes e compromisso com o desenvolvimento nacional.

A resposta para esta problematica deve levar em consideracdo a necessidade
de inserir 0 aluno nas questdes da finalidade das praticas cientificas, que & construir
encenacodes ou representacdes teorizadas que contribuam para tornar plausivel uma
leitura do mundo que vivemos. Caso contrario, como destaca Fourez (2003), se a
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unido da teorizagcao com as finalidades para o ensino de ciéncias ndo € bem clara, o
mundo se assemelha a um universo com carater desumano e tendo um grande déficit
de sentido.

Portanto, é necessario ultrapassar o territério especialista, superando os vicios
de um ensino nao emancipatério, onde os objetivos da aprendizagem se detém apenas
nos resultados da Ciéncia. Para isso, os cursos de ciéncias nao devem ser centrados
apenas sobre os interesses de outros (comunidade cientifica ou 0 mundo industrial),
mas sobre o interesse dos proprios discentes, permitindo-lhes compreender o “seu”
mundo (FOUREZ, 20083).

Planejar o processo de ensino aprendizagem através da compreensédo do
“mundo do aluno” e na sociedade em que esta inserido permite explorar a relacao dos
mesmos com o0 meio, reformulando conceitos e consideracdes errbneas sobre o mundo
(CARVALHO, 2012). Essa realidade pode ser identificada na relagdo dos alunos com
alguns conteudos bioldgicos. Neste trabalho, iremos destacar o conteudo botanico.
Dificilmente estes parecem interessantes aos olhos da maioria dos aprendizes e até
dos préprios professores, configurando a botanica como um assunto desnecessario,
que trata de seres estaticos, sem muita importancia ou relevancia. Este cenario
ultrapassa os muros da sala de aula e reflete um comportamento comum das pessoas
de modo geral.

Por conseguinte, o objetivo do presente trabalho foi avaliar a aprendizagem de
botanica em uma turma de 7° ano do ensino fundamental, por meio da investigacéo e
relacado com o cotidiano do aluno.

2| METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada em na Escola Municipal de Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental Professor Luiz Mendes de Pontes, localizada na cidade de
Joao Pessoa/PB. O publico alvo desta pesquisa foi uma turma do 7° ano do Ensino
Fundamental.

A metodologia usada no percurso da pesquisa pautou-se em uma combinacéo
entre os métodos qualitativo e quantitativo. Neves (1996) afirma que os métodos
qualitativos e quantitativos néo se excluem, nao séo essencialmente opostos, mas
complementam-se principalmente na fase de conclusdo de uma pesquisa. Combinar
as duas técnicas torna uma pesquisa mais forte, e, minimiza o problema de adotar
exclusivamente um dos dois métodos.

Na primeira etapa deste trabalho, foi aplicado um questionario para os alunos, a
fim de sondar seus conhecimentos sobre plantas, e, especificamente, angiospermas.
A segunda etapa constou-se de cinco sequéncias didaticas relacionadas a morfologia
das Angiospermas.As aulas foram ministradas durante o periodo de 26 de abril de 2018
a 04 de maio de 2018, totalizando cinco sequéncias didaticas planejadas de acordo
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com o0s objetivos previstos. Na terceira etapa, apdés 35 dias, 0 mesmo questionario
foi aplicado a fim de constatar se houve diferenca nas respostas em decorréncia das
intervencgoes.

3 1 RESULTADOS E DISCUSSAO
Sequéncia didatica

O ensino das plantas praticado nos dias atuais tem seguido uma tendéncia de
limitar-se a listas de nomes cientificos e de palavras particulares a biologia vegetal
que, na grande maioria das vezes, ndo alcanca a dimenséao pratica do cotidiano dos
alunos. Em algumas ocasides, os conteudos dos livros didaticos utilizados nas aulas,
também acentuam esse panorama (SILVA, 2008) ou, compromete as informacdes
sobre as plantas apresentando erros conceituais, desatualizados e simplistas (CUNHA;
REZENDE; SILVA, 2017). Na figura 1, pode-se observar a participacédo dos alunos nas
sequéncias didaticas elaboradas para o ensino das Angiospermas.

Figura 1: Alunos participando das sequéncias didaticas referente as Angiospermas.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Resultados pré-teste e pos-teste

Quando perguntados sobre o que era Botanica (Tabela 1), ndo obtivemos
respostas satisfatorias nem no pré-teste ou nem no pés-teste. A maioria dos alunos,
58,3% no pré-teste, e 60% no pds-teste, afirmou ndo saber o que era.
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Indicadores Exemplo Frequéncia absoluta |Frequéncia relativa|
Planta “Fu acho que é uma planta” 1 8%
= Outros “Botdnica é um negocio que fica os
E animais” ¢ “E pessoa que cuida das ) 17%
& plantas e eu acho que examina as
= plantas”
& [Ndo sei 7 58%
Nao respondeu 2 17%
Total 12 100%
Planta “Eu acho que é um canto cheio de
E flores” e “Pra mim, botdnica é o 3 20%
E conjunto das plantas”
A N3o sei 9 60%
E Nao respondeu 3 20%
Total 15 100%

Tabela 1: “Pra vocé, o que é Botéanica?”
Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Araujo e Silva (2015) em seu trabalho sobre percepcgdes prévias sobre botanica
em estudantes do ensino médio usaram da técnica de evocacgéao de trés palavras que
viesse a cabeca dos alunos diante da frase “Estudar botanica”. Elas observaram que a
palavra mais citada foi “Planta”, justificada pela associagcao conceitual muito presente
nos livros didaticos da palavra “Botanica” a “Planta”, portanto, dita mecanicamente.

A fim de identificar a familiaridade dos alunos com as plantas, foi solicitado que
citassem exemplos sobre 0 uso das mesmas no dia a dia (Tabela 2). Observa-se que
a categoria “Cuidados/Jardim” e “Alimentacao” aparecem no pré-teste e no pos-teste,
sendo as respostas da primeira categoria associadas a um desenvolvimento de afeto
com as plantas. No pds-teste, surge ainda a categoria “Cha”.

Indicadores Exemplo Frequéncia absoluta| Frequéncia relativa
“Eu utilizo ela regando as plantas™ e
= « . .
& Cuidados/Jardim | “Eu cuido das plantas dando dgua e 6 50%
E carinho e deixa ela um pouco no sol”
§I Alimentac¢do “Na alimentagdo” 1 8%
A Servicos naturais “Para fazer sombra” 1 8%
Nio sei 1 8%
Nao respondeu 3 25%
Total 12 100%
“Eu rego a planta, coloco no sol e
Cuidados/Jardim | cuido dela” e “Colocando dgua e 5 28%
E deixar no sol”
‘é Alimentacdo “Na comm’aj n0]ardlrft ”e “Na 3 17%
o comida, no cha”
8 Cha “Na comida, no cha” 2 11%
&~ Nao sei 7 39%
Nao utiliza “Ndo utilizo plantas” 1 6%
Total 18 100%

Tabela 2: “Cite exemplos de como vocé utiliza as plantas no seu dia a dia”.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.
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A producdo de alimentos sempre remeteu a um ambiente rural, contudo,
observa-se um comedido, porém crescente, aumento no uso de quintais domésticos
para producédo agricola (SIVIERO et al., 2011).As espécies cultivadas podem ser
plantadas pelo proprietario do jardim devido as suas propriedades, seja para producéao
alimenticia, madeira, uso medicinal, religioso, ornamental e baseado em concepcoes
proprias ou informacgdes transmitidas por vizinhos ou parentes (KUMAR; NAIR, 2004).

Para investigar o conhecimento dos alunos referente as partes dos vegetais
que sao frequentemente consumidas na alimentagdo ou nao, listou-se uma série de
vegetais, e solicitou-se que os alunos marcassem com as inicias R, C ou N (Raiz,
Caule e Nao sei, respectivamente) correspondentes (Grafico 1).
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Gréfico 1: Frequéncia absoluta das indicacdes de Raiz (R), Caule (C) e Nao sei (N) para a lista
de vegetais.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Para esta pergunta, considerou-se como caule: batata-inglesa, inhame, gengibre
e cacto; e como raiz: macaxeira, cenoura, beterraba e batata-doce. As respostas
observadas no Gréfico 1 no pré-teste, indicam em sua maioria erros conceituais para
batata-inglesa, inhame, batata-doce, cacto e gengibre. No pds-teste, a maioria dos
erros referem-se a gengibre.

No trabalho de Pinto (2014), sobre partes consumiveis das Angiospermas, a
autora levou para sala de aula diferentes partes comestiveis dos vegetais e solicitou
gue os alunos provassem a seu préprio gosto. Por fim, uma das coisas que os alunos
deveriam indicar sobre o alimento ingerido é que parte da planta era. As respostas
foram predominantemente corretas, indicando frutos. Como, a maioria das plantas
disponibilizadas para consumo eram frutos, e, estas respostas podem estar associadas
a familiaridade dos alunos com frutos ao invés de hortalicas e verduras.

Perguntou-se ainda se os alunos saberiam o que era uma Angiosperma, e, em
caso positivo, a descrevesse. O nome “angiosperma” deriva da palavra grega angeion,
que significa “vaso” ou “recipiente” sperma, que significa “semente” (JUDD et al, 2009).
As Angiospermas séo constituidas por raiz, caule e folha e seus caracteres exclusivos,
sementes formadas no interior de um carpelo (fruto) e producéo de flores (JUDD et
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al, 2009). No pré-teste, do total de 12 respostas, 11 foram “ndo sei” e apenas uma
referiu-se a algo. Contudo, a resposta apresentou-se bastante distante da resposta
correta, sendo “Angiosperma eu acho que € uma parte sexual do corpo humano”. No
pds-teste, ndo ha diferenca consideravel nos resultados. Do total de 15 respostas,
12 foram “ndo sei”, dois ndo responderam, e apenas um aluno respondeu, mas nao
descreveu como seria uma planta de Angiosperma, apenas afirmou o significado da
palavra como observado em: “Semente no recipiente”.

Em uma questdo de multipla escolha, os alunos foram perguntados sobre qual
o papel das folhas para as plantas (Grafico 2). No pré-teste, a resposta mais indicada
foi “Fazer sombra”. Fica claro, portanto, a reducao das plantas de uma forma geral a
uma visao utilitarista dos servigos naturais fornecidos por estas. No pOs-teste, essa
situacao se reverte, e a quantidade de acertos aumenta consideravelmente. A maioria

Y

das respostas referem-se a “Fazer fotossintese”.

100% 80%

80%
60%
40% 25% 33.33
20% .66% 0% 0% .66%

0%

Fazer Fornecer Fornecer Darbelezaas  Fazer
sombra alimento abrigopara  plantas  fotossintese
para os 0s animais

animais

W Pré-teste M Pos-teste

Grafico 2: Papel das folhas para as plantas.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Esse panorama reflete um aspecto antropocéntrico o qual condiciona todo
o funcionamento e movimento da realidade para o homem. O trabalho de Barreto,
Sedovim e Magalhées (2007) corrobora neste sentido, visto que, as respostas obtidas
da questao sobre a funcao das plantas, os alunos indicaram servigos oferecidos de
forma natural ou ndo pelas plantas para o homem como: purificagao do ar; fabricacao
de remédios; sensac¢des como beleza, cheiro e frescor; fornecimento de alimentos; e
outros.

Quando perguntados qual o papel das flores para as plantas (Grafico 3), em uma
questao de multipla escolha, as respostas mais indicadas no pré-teste (com mesmo
namero de frequéncia absoluta) foram “Dar beleza as plantas” e “Dar cor as plantas”.
No po6s-teste, a maioria das respostas referem-se a “Atrair polinizadores”.
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Gréfico 3: Papel das flores para as plantas.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Essa associacdo também foi indicada no trabalho de Barreto, Sedovim e
Magalhaes (2007) ao questionar aos alunos quais plantas despertavam maior interesse
para eles. As flores foram os elementos que mais se destacaram sob as justificativas:
“é bonita”, “é cheirosa” e “é colorida”.

A flor evoluiu nas Angiospermas sob uma condicéo de otimizacao da reprodugao.
Quanto mais atraentes elas fossem, mais frequentemente seriam visitadas por agentes
polinizadores resultando em vantagens reprodutivas (WANDERSEE; SCHUSSLER,
2001). Portanto, a cor € um dos tracos mais perceptiveis nas flores de Angiospermas,
levando-as a serem facilmente reconhecidas. (RAVEN; EICHHORN; EVERT, 2014).

Em relagcdo a pergunta sobre o papel do fruto para as plantas (Grafico 4), a
resposta mais indicada no pré-teste foi “Proteger as sementes”. Esta tendéncia se

mantém também no pds-teste.
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Gréfico 4: Papel dos frutos para as plantas.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Uma das caracteristicas diagnosticas da monofila das Angiospermas sé&o
as sementes formadas no interior de um carpelo. O carpelo contém os évulos, os
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quais se desenvolvem em sementes apds a fecundacéo, enquanto o carpelo se
desenvolve na parede do fruto (RAVEN et al., 2014). Portanto, os frutos originam-se
do desenvolvimento ou amadurecimento do ovario da flor (APPEZZATO-DA-GLORIA;
CARMELLO-GUERREIRO, 2006). A maioria das respostas observadas no Grafico 4
evidenciam uma associag¢ao positiva do papel do fruto para as plantas, tendo esta
funcéo primigena de protecao das sementes em desenvolvimento.

Quando perguntados sobre a funcéo da raiz para as plantas (Tabela 3), no
pré-teste, as respostas mais frequentes designavam a raiz a responsabilidade pelo
crescimento da planta. No pos-teste, a maioria das respostas (40%) referem-se a
funcao de sustentacao da planta.

Indicadores Exemplo Frequéncia absoluta| Frequéncia relativa
Crescimento “A fungdo da raiz é que ela faz
= crescer a planta”, “E importante no
5‘) crescimento e ajuda a dar for¢as” e .
E “Fazer as plantas crescerem com 6 50%
= [for¢a e saudavel e também precisa
E de dagua e carinho e etc”
Nio sei 5 42%
Nao respondeu 1 8%
Total 12 100%
. Crescimento “A fungdo da raiz é fazer com que a 4 27%
; lanta cres¢a”
E Sustentac@o “Sustentar a avore” 6 40%
h Nio sei 1 7%
\2 Nio respondeu 4 27%
Total 15 100%

Tabela 3: “Pra vocé, qual a fung¢éo da raiz para as plantas?”.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

As raizes das plantas desempenham funcgbes de fixacdo, absorcéo, reserva e
conducdo (APPEZZATO-DA-GLORIA; CARMELLO-GUERREIRO, 2006). E provavel
gue essa associacao entre a funcdo da raiz e o crescimento da planta observada na
maioria (50%) das respostas faca referéncia aos processos metabdlicos associados
as funcdes das raizes. Resposta semelhante foi encontrada no trabalho de Castro e
Bejarano (2012) onde os alunos indicam que “as plantas crescem através da agua,
da raiz e da semente” e “as raizes fazem as plantas crescerem”. Nota-se, portanto,
a prevaléncia de conhecimentos espontaneos, e uma associacado entre as acodes
interativas dos fatores que atuam no crescimento das plantas e a funcéo das raizes
(CASTRO; BEJARANO, 2012).

Com relacéo ao caule, os alunos foram indagados se havia diferencas entre eles,
e, em caso positivo, quais seriam (Grafico 5).
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Grafico 5: “Vocé acha que tem diferencas entre os caules das plantas? Se sim, quais?”.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

No pré-teste, a maioria das respostas indicadas (58,33%) foram “Nao sei”. Os
que afirmaram haver diferenca nao justificaram. No p6s-teste, a maioria das respostas
indicadas (33,33%) também foram referentes a categoria “Nao sei”, contudo, em
menor percentual que o pré-teste. As respostas que afirmaram haver diferenca entre
os caules fizeram mencéo a diferenca de tamanho dos caules e auséncia de folhas.
Este ultimo é exemplificado por: “Sim. Porque as plantas tém folhas e o caule n&o tem”.

Com o intuito de investigar de que forma os alunos esperavam aprender sobre as
plantas, foi perguntado se eles gostariam e de que forma deveria ser essa aprendizagem
(Tabela 4). Essa pergunta foi respondida apenas no pré-teste.

Indicadores Exemplo Frequéncia absoluta Frequéncia relativa
Contetdos |“Como elas se reproduzem ™ ¢ “Eu gostaria de saber

Ny T 5 42%
botanicos  |como elas crescem porque ele cresce bem rapido
Formada |“Com as plantas na sala para nos olhar” e “De forma 3 259
aula educativa, prolongada e com calma” ’
Nao sei 3 25%
Nio | 8%
respondeu

Total 12 100%

Tabela 4: “Vocé gostaria de aprender sobre plantas? De que forma?”.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2018.

Assim como no trabalho de Silva e Sano (2011), os alunos indicaram duas
categorias bem distintas em relacéo a forma de aprender boténica sendo, umareferente
aos conteudos e a outra, referente a abordagem dos temas na aula.

Em relacdo a primeira categoria, observa-se a necessidade de correspondéncia
com a realidade, assim como visto no trabalho de Silva e Sano (2011). As atividades de
ensino devem orientar-se na perspectiva de contribuir para que o aluno compreenda
0 “seu mundo”, com objetivos de seu proprio interesse (FOUREZ, 2003). Este aspecto
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pode ser observado na resposta “Eu gostaria de saber como elas crescem porque ele
cresce bem rapido” da categoria conteudos botanicos. Fica clara a indicagao do aluno
em investigar um tema de seu interesse relacionado ao seu cotidiano, provavelmente,
uma experiéncia resultante de um habito que pode ser encontrado em casa, como o
cultivo de plantas.

Relacionado a segunda categoria, as respostas indicadas na pesquisa de Silva
e Sano (2011) também fazem referéncia a utilizagdo de material vegetal em aulas
praticas, este sendo encontrado também no trabalho de Melo et al. (2012) como
sugestao para melhorar o ensino-aprendizagem de Boténica. Silva et al. (2015) destaca
a importancia da utilizacao de exemplares naturais vegetais para possibilitar a analise
de estruturas com riqueza de detalhe em detrimento da observacédo de desenhos dos
livros didaticos, por exemplo. Estas consideragcdes vao de encontro as orientacoes dos
Parametros Curriculares Nacionais para o terceiro ciclo do Ensino Fundamental:

E papel do professor criar oportunidades de contato direto de seus alunos
com fenbmenos naturais e artefatos tecnoldgicos, em atividades de observacao
e experimentacdao, nas quais fatos e ideias interagem para resolver questdes
problematizadoras, estudando suas relacdes e suas transformacgdes, impostas ou nao
pelo ser humano (BRASIL, 1998, p.58).

A indicacéo da resposta “Com as plantas na sala para nés olhar” evidencia a
necessidade e possibilidade de trabalhar o contetudo de botéanica de forma a explorar
as particularidades das plantas, permitindo ao aluno desenvolver um olhar minucioso
a fim de distinguir a diversidade e forma vegetal, minimizando, portanto, a cegueira
botéanica.

41 CONCLUSOES

A botanica é constantemente vista com aversao devido a diversos fatores como
nomenclatura excessiva, distanciamento do cotidiano do aluno, aulas pragmaticas e
outros fatores. Esses fatores s&o resultado, na grande maioria das vezes, da formacao
dos professores recebida durante a graduacao que reflete na forma como as aulas
séo conduzidas, gerando um circulo vicioso. Fica evidente, portanto, a necessidade
de romper concepg¢des engessadas de ensino que nada contribuem na formacéo do
aluno, e planejar as atividades pedagdgicas sob a perspectiva de uma contextualizacao
na dimensao da ciéncia e sociedade.

Trabalhar o conteudo vegetal nesta ética permite a ressignificacdo das nocoes
esponténeas sobre boténica trazida pelos alunos a sala de aula, para o campo
cientifico, possibilitando aos alunos reconhecerem o valor das plantas e seus servicos
ecossistémicos.

Por outro lado, é importante que o0 ensino ocorra sob a perspectiva
do construtivismo humano, partindo do conhecimento prévio dos alunos,
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e a argumentagcdo teorico-pratica dos professores para construcdo de novos
conhecimentos.

Por fim, € importante repensar o ensino de Botanica na escola, ndo na quantidade,
mas na qualidade do que se ensina, e na metodologia, que deve ser consistente,
inovadora, estimulante e com aulas pratica e ndao apenas com quadro e giz, como
infelizmente ainda acontece.
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RESUMO: Em nossos dias, o ensino de botanica
tem revelado diversos problemas, tanto nos
processos de ensino/aprendizagem quanto pela
falta de interesse por este tipo de contetdo. E
preciso reconhecer que ensinar os conteudos
botanicos €& importante e essencial para a
formacao de nossos alunos. Este trabalho tem
como objetivos identificar a produgcéo académica
relativa ao ensino de botéanica e conhecer as
principais tendéncias da pesquisa na area. Para
tanto, foi realizada uma pesquisa do tipo estado
da arte sobre teses e dissertacbes defendidas
no Brasil no periodo de 1982 a 2016. Verificou-
se que a producédo académica na area ainda
é deficiente, concentrando trabalhos voltados
para 0 ensino médio e a educacéo superior,
com abordagens tematicas sobre a elaboracéo
de uma proposta ou estratégia didatica, o uso
de tecnologias da informacédo e comunicacéo
(TICs), o ensino de botanica em espacos nao
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formais e o ensino — aprendizagem de boténica.
PALAVRAS-CHAVE: Botéanica, Ensino da
botanica, Ensino de ciéncias.

ABSTRACT: In our days, teaching botany has
revealed several problems, both in teaching
and learning processes and lack of interest in
this type of content. We must recognize that
teaching botanical content is important and
essential for the training of our students. This
work aims to identify the academic production
related to the teaching of botany and to know
the main tendencies of the research in the
area. For this purpose, a bibliographic research
was carried out on theses and dissertations
defended in Brazil from 1982 to 2016. It was
verified that the academic production in the area
is still deficient, concentrating works aimed at
high school and college education, with thematic
approaches on the elaboration of a proposal or
didactic strategy, the use of information and
communication technologies (ICT), the teaching
of botany in non-formal spaces and the teaching
and learning of botany.

KEYWORDS: Botany,
Teaching of Botany.
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“Mas de que te serve saber botanica?” E o
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que tentam responder Salatino e Buckerigde (2016) em um artigo que leva, como titulo,
a frase extraida de Uma licdo de boténica, a ultima peca teatral de Machado de Assis,
publicada em 1906. Na educacéao escolar, a botanica parece despertar pouco interesse
por parte de estudantes e professores, sendo muitas vezes uma area desestimulante
e excluida das aulas de Ciéncias Naturais e Biologia (FREITAS et al., 2012).

O ensino de botanica apresenta diversos problemas associados a forma de
tratamento de seus conteudos. Afalta de contextualizacdo, a escassez de aulas praticas
e investigativas e 0 excesso de atividades ligadas a memorizacdo de nomenclaturas e
conceitos estruturais s&o alguns dos aspectos que contribuem para o desinteresse dos
estudantes (SILVA; CAVASSAN, 2006; MINHOTO, 2014). Os problemas enfrentados
por alunos e professores evidenciam a chamada “cegueira botéanica”, ou seja, a falta
de habilidade das pessoas em perceber a existéncia das plantas em seu préprio
ambiente, conduzindo-as a incapacidade de reconhecer a importancia dos vegetais
para a biosfera e, consequentemente, para os seres humanos (WANDERSEE;
SCHUSSLER, 2001). Ha um distanciamento na relagdo entre pessoas e plantas, por
serem estes seres estéaticos e silenciosos, o que nédo € observado na relagédo com os
animais (FREITAS et al., 2012).

Outro ponto a ser destacado € o aspecto inter e multidisciplinar da area a qual
pertence a botéanica. Além de abranger temas e contetudos que se relacionam com os
de outras areas das ciéncias biologicas, 0 ensino de botanica pode estar associado a
geografia, a historia, a sociologia, a climatologia, a agricultura, aos alimentos, a producao
de medicamentos etc. (SANTOS; CECCANTINI, 2004; SALATINO; BUCKERIGDE,
2016). Os conhecimentos botanicos fornecem, ainda, subsidios para que os cidadaos
enfrentem alguns dos grandes desafios da humanidade atual, como o0 aquecimento
global e a producéo de alimentos, e tenham consciéncia da importancia da valorizagdo
da diversidade ecoldgica para uma melhor compreensao e interpretacéo da natureza
(GULLICH, 2003; FREITAS et al, 2012; RAVEN et al., 2014).

Neste contexto, € preciso reconhecer que ensinar os conteudos de botéanica é
importante e essencial para a formacédo de nossos alunos, sejam eles da educacéao
infantil, do ensino fundamental, do ensino médio ou do ensino superior. Mais do que
isso, é necessario buscar contextualizar e problematizar os conteudos de botanica
com estratégias didatico-pedagogicas diversificadas, que relacionem os conceitos
centrais da area com caracteristicas evolutivas e ecologicas de outros seres vivos
e proporcione aos alunos situacdes concretas, atuais e cotidianas de aprendizagem
(SILVA, 2008; FREITAS et al, 2012).

A partir de tais consideracbes, este trabalho tem como objetivos identificar a
producéo académica relativa ao ensino de botanica e conhecer as principais tendéncias
da pesquisa nesta area. Para tanto, foi realizada uma pesquisa do tipo estado da arte
sobre teses e dissertacbes defendidas no Brasil no periodo de 1982 a 2016.
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2| DESENVOLVIMENTO

O trabalho caracteriza-se como um estudo do tipo ‘estado da arte’, uma pesquisa
de carater bibliografico, com a intencéo de discutir aspectos e dimensdes do ensino de
botanica presentes na produc¢ao académica no Brasil. Uma pesquisa do tipo ‘estado da
arte’ analisa producgdes (dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicacées
em periodicos e comunicagcdes em anais de congressos e de seminarios) elaboradas
em diferentes épocas e lugares e de que formas e em que condi¢des estas tém sido
produzidas, entre outros aspectos (FERREIRA, 2002; TEIXEIRA; MEGID NETO,
2012).

Teixeira e Megid Neto (2012) apontam para a importancia do uso e da analise de
dissertacdes e teses (DTs) em pesquisas do tipo ‘estado da arte’, uma vez que a maior
parte das pesquisas realizadas nas instituicbes de ensino superior esta vinculada aos
cursos de mestrado e doutorado. Ainda segundo os autores:

Essa producao é considerada significativo indicador daquilo que as instituicoes
realizam enquanto pesquisa, particularmente nas areas de Educacéo e Ensino de
Ciéncias. Além disso, as DTs sdo documentos considerados mais apropriados para
aspesquisasde ‘estadodaarte’, por se tratarem de documentos primarios e relatérios
completos dos estudos realizados, os quais, via-de-regra, sao apresentados
posteriormente de maneira sucinta em artigos ou eventos (congressos, simposios
etc.) (TEIXEIRA, MEGID NETO, 2012, p. 275).

No Brasil, 0 ensino de botanica constituiu-se como pesquisa em 1982, com
a criacdo de um Nucleo de Ensino dentro da Sociedade Botanica do Brasil (SBB)
(GULLICH, 2003). Posteriormente, de 1995 até o momento, aparece em sessdes
técnicas especificas para a apresentacéo de trabalhos, tendo sido um dos temas mais
contemplados em simpdsios e mesas-redondas realizados durante os Congressos
Nacionais de Botéanica (CNBot) (BARRADAS; NOGUEIRA, 2013). O periodo
investigado neste trabalho tem inicio no ano da criacdo da sesséo técnica “Ensino de
Botanica” pela SBB, 1982 e vai até o ano de 2016, observando a disponibilidade on-
line das publicagdes.

As dissertacOes e teses analisadas foram coletadas em cinco bibliotecas digitais
diferentes, a saber: Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES (Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), CEDOC (Centro de Documentagao
em Ensino de Ciéncias, Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de Campinas
- Unicamp), IBICT (Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia),
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcbes da USP (Universidade de Sao Paulo) e
Repositoério Institucional da UNESP (Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho). As buscas foram realizadas a partir das palavras-chave “ensino de botanica”,
“ensino da botanica”, “educacéo botanica” e “botanica — estudo e ensino”.

Os dados foram organizados a partir de descritores utilizados na producéao dos
catalogos do Centro de Documentacao em Ensino de Ciéncias (MEGID NETO, 1998)
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adaptados ao nosso objeto de estudo. Foi elaborada uma ficha de caracterizagéo
incluindo a referéncia bibliografica de cada producdo (ano de defesa, titulo, grau
académico, autor, orientador e instituicao de ensino onde foi defendido o trabalho), o
nivel escolar a que se destina o estudo, a area de conteudos da Botanica e os focos
tematicos da pesquisa.

31 RESULTADOS E ANALISE

Para avaliar as producdes académicas sobre ensino de Boténica no Brasil
foram utilizados os seguintes descritores: a) autor e orientador do trabalho; b) grau
académico (mestrado ou doutorado); c) instituicao de ensino onde o trabalho foi
defendido; d) ano de defesa da tese ou dissertacéo; e) nivel escolar de ensino a
gue se destina a pesquisa, dividido em educacéo infantil (El), ensino fundamental (EF,
EFIl —1°ao 4° ano e EFIl — 6° ao 9° ano), ensino médio (EM), educacéo superior (ES),
geral (trabalhos que abordem o ensino escolar de botanica de maneira genérica ou
sem abordagem especifica para um nivel de ensino) e outros (trabalhos que tratam
da educacao botanica em processos néo-escolarizados ou nao-formais de ensino); f)
areas de conteudo pertencentes aos dominios do Ensino de Botanica (RAVEN et al.,
2014, p. 53), tais como anatomia vegetal (AV), fisiologia vegetal (FV), morfologia vegetal
(MV), taxonomia e sistematica vegetal (TSV), ecologia (Eco), educagéo ambiental (EA),
etnobotéanica (EtB), geral (o trabalho ndo especificou a area de conteudo, abordando o
ensino de botanica de maneira genérica) e outras; g) focos tematicos (caracterizacao
dos trabalhos de acordo com a tematica abordada no estudo) entre eles, conteudo
e metodologia no ensino de botanica (1), livro didatico (2), formacao de conceitos
botanicos (professores e alunos) (3), formacao de professores (4), recursos didaticos
(5), TICs (Tecnologias de Informacéo e Comunicacgao) (6), curriculo e programas (7),
pesquisa bibliografica (Historia da Botanica) (8), proposta e/ou estratégia didatica (9),
ensino-aprendizagem de boténica (10), ensino de botéanica em espacos nao formais
(11), abordagem CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) (12), cursos e oficinas (13),
pratica docente (14) e outras (15).

Alguns trabalhos foram classificados em mais de um foco tematico considerando
a abrangéncia ou a dispersdo de assuntos tratados nas pesquisas académicas,
conforme sugere Megid Neto (1998).

Foram encontradas, no total, 39 publicacdes relacionadas ao ensino de botanica
no Brasil, sendo 32 (82%) dissertacbes de Mestrado e 7 (18%) teses de Doutorado.
Esse resultado pode ser explicado pela maior concentragcdo de programas de poés-
graduacdo em nivel de mestrado do que em nivel de doutorado no campo da pés-
graduacao em educacao no Brasil (BRETONES; MEGID NETO, 2005). . No entanto,
esse numero ainda corresponde a uma infima parcela de dissertacbes e teses
defendidas no campo do Ensino de Ciéncias, area que conta com aproximadamente
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3000 estudos defendidos desde 1972 (TEIXEIRA; MEGID NETO, 2012).

O quadro 01 apresenta a distribuicéo e a classificacdo das dissertacdes e teses

sobre ensino de botanica no Brasil de acordo com os descritores utilizados.

Grau de

Nivel de

Area de

Ano de . ~ . . Foco
Referéncia | defesa Instituicao t'tUI?Qa.o ensino contAetlldo tematico
académica | escolar botanico

1 1982 UFPR Dissertacao ES Geral 7
2 1997 UNICAMP | Dissertagéo ES TSV 3
3 1998 UFMT Dissertacdo EFII Geral 10
4 2002 PUC-RS Dissertacao EF Geral 4
5 2003 UNIJUI Dissertacdo | Geral Geral 8
6 2003 UFPR Tese ES AV 3
7 2007 UNICAMP Tese EFII TSV 11
8 2007 PUC-MG Dissertacdo | EF, EM EA, Eco 9
9 2008 UEA Dissertacéo EFII MV 6
10 2008 ULBRA Dissertacéo ES TSV, EA 11
11 2008 UNESP Tese EFII Geral 1
12 2009 PUC-MG Dissertacao ES MV 12
13 2009 UFMS Dissertacéo EM EtB 10
14 2010 UNESP Dissertacdo | Geral Eco 6
15 2010 USP Dissertacéo ES AV, MV 3
16 2011 UFMS Dissertacéo EM TSV, EA, Eco 6
17 2012 UFMT Dissertacao EF MV 5
18 2012 PUC-MG Dissertacao ES Geral 13
19 2013 UESB Dissertacdo EM Geral 12
20 2013 UFPel Dissertagao EFII AV, MV 5
21 2013 USP Tese ES Geral 10, 14
22 2014 UFMT Tese EM TSV, FV, MV 11
23 2014 IFES Dissertagéo EM Geral 12
24 2014 UFMT Tese Geral EtB 9
25 2014 UERR Dissertacao EFII Geral 5
26 2014 UESB Dissertacao EM Geral 9
27 2015 UNICSUL Dissertacdo | EF, EM Geral 10
28 2015 Unigranrio | Dissertagéo EM TSV, AV, MV 9
29 2015 UFMT Dissertacéo EFII AV, MV 9
30 2015 IFAM Dissertacao ES EA 9, 11
31 2015 UFAL Dissertacéo EM TSV, EA 9
32 2015 IFAM Dissertacéo ES FV, EA, MV 11
33 2016 UERR Dissertagéo EFII AV, MV 11
34 2016 UEPR Dissertacao EM Geral 6,9
35 2016 UEM Tese EM TSV 6
36 2016 UNESP Dissertagéo EM TSV 4,14
37 2016 UESB Dissertacao EFII Geral 9
38 2016 UEG Dissertacdo ES Geral 9
39 2016 USP Dissertacao EFII Geral 2

Quadro 01. Distribuicdo e classificagéo das disserta¢des e teses sobre ensino de boténica no

Brasil de acordo com os descritores utilizados.
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Em relagdo ao ano de defesa das producgdes, nota-se que a grande maioria
(92%) dos trabalhos foi defendida nas duas ultimas décadas. Isso indica uma
crescente e recente preocupacao dos pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias
com a tematica relacionada aos vegetais e a importancia do conhecimento botanico
para a manutencdo da vida no planeta e solucéo para problemas enfrentados pela
humanidade.

Quando observamos os dados sobre o local onde o trabalho foi defendido, ha
bastante diversidade em relagcédo a regidao demografica brasileira em que as instituicdes
de ensino estdo localizadas. A regidao Sudeste concentra grande parte dos trabalhos
(36%), seguida das regides Sul e Centro-oeste, com 20,5% das produ¢des defendidas
cada. A regido Norte apresenta 13% das dissertacOes e teses sobre o ensino de
botanica e, a regido Nordeste, concentra o restante das pesquisas (10%). Nota-se
que a producdo académica se concentra em instituicdes publicas de ensino, com 31
(79,5%) trabalhos defendidos, sendo 17 no ambito estadual e 14 no ambito federal. As
instituicbes de carater privado totalizam oito (20,5%) dissertacdes e teses defendidas.
De acordo com Delizoicov e colaboradores (2013) o nUmero de programas de pos-
graduacdo em Educacédo em Ciéncias tem aumentado desde 2000, ano em que foi
criada a Area de Ensino de Ciéncias e Matematica da CAPES. No entanto, ha uma
concentracéo e maior consolidagdo de programas de pos-graduacgéo voltados para a
Educacdo em Ciéncias no eixo Sul-Sudeste (DELIZOICOV et al., 2013), assim como
observado em nossa andlise, onde 56,5% das dissertacdes e teses foram defendidas
em instituicoes localizadas nessas regides.

Observamos a predominancia de trabalhos direcionados ao ensino médio
(33%), seguidos de pesquisas direcionadas a educacao superior (28%) e ao ensino
fundamental Il, 6° ao 9° ano (25,5%). Uma pequena porcentagem (10%) abordou
tematicas direcionadas ao ensino fundamental de maneira geral e, 7,7% dos trabalhos
abordaram o ensino de botéanica de forma genérica, sem uma abordagem para um nivel
de ensino especifico. Estes dados indicam que o ensino de boténica esta concentrado
nos niveis de ensino mais altos, como ensino médio e educacgao superior, sendo quase
ausente em pesquisas na educacao infantil e nas séries inicias do ensino fundamental.
Uma possivel explicacéo para os resultados encontrados é a organizacéo do ensino
de Biologia, centrado no estudo de varias ciéncias da vida, como Citologia, Genética,
Evolucdo, Ecologia, Zoologia, Fisiologia e Botéanica, o que proporciona um maior
enfoque nos conteudos botanicos no ensino médio e nos cursos superiores da area
das Ciéncias Bioldgicas. A tabela 01 apresenta a distribuicao das dissertacoes e teses
de acordo com o nivel escolar abrangido na pesquisa.

Nivel escolar N° de Dissertacoes e teses* Porcentagem (%)
Ensino Fundamental (EF) 4 10,0
Ensino Fundamental Il (EFII) 10 25,5
Ensino Médio (EM) 13 33,0
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Educacgéao Superior (ES) 11 28,0
Geral 3 7,7

Tabela 01. Distribuicdo das dissertacdes e teses de acordo com o nivel escolar abrangido na
pesquisa.

*O numero de classificagdes ultrapassou o numero de documentos, pois alguns trabalhos abrangeram mais de
um nivel escolar. As porcentagens indicadas na tabela foram calculadas com base no numero total de trabalhos
(39) e ndo no numero total de classificagdes (41).

Em relacdo as areas de contetdo pertencentes ao dominio do ensino de botéanica,
0s resultados s&o apresentados na tabela 02. A maioria (41%) das dissertagbes e
teses abordam os conceitos boténicos de uma maneira geral, trabalhando conteudos
de diferentes campos da pesquisa botanica e relacionando conhecimentos cientificos
sobre anatomia vegetal, morfologia vegetal, fisiologia vegetal e ecologia com a
diversidade biol6gica das plantas e o cotidiano do aluno. Cabe ressaltar que alguns
trabalhos abrangeram mais de uma area de conteudo, nas quais os conceitos foram
relacionados a diferentes campos da boténica.

Além da abordagem genérica, as areas de morfologia vegetal e taxonomia e
sistematica vegetal sdo as que concentram um maior numero de trabalhos (25,6%
e 23%, respectivamente). Essas pesquisas tém como foco temético a formacgéo de
conceitos e a elaboracdo de propostas ou estratégias didaticas que estimulem o
interesse dos alunos pela botanica, uma alternativa ao ensino de botanica teorico,
centrado na aprendizagem de nomenclaturas, definicbes e regras e, portanto,
desestimulante para os alunos (KINOSHITA, 2006). A porcentagem de dissertacoes
e teses que abordaram as areas de anatomia vegetal e educacdo ambiental
(15,4% cada) também é significativa, uma vez que a area de Educacdo Ambiental
caracterize-se por agdes voltadas para o0 ensino escolar e para o ensino n&ao escolar
e €, sobretudo, “uma resposta da educagao a uma preocupacao da sociedade com a
guestao ambiental” (CARVALHO, 2008), integrando diferentes areas do conhecimento
(MANCINI; KAWASAKI, 2013). No entanto, embora a area da Educagcdo Ambiental
nao esteja presente nas subdivisbes da disciplina botanica proposta por Raven e
colaboradores (2014), optamos por inseri-la nos descritores das areas de conteudo,
pois varios documentos encontrados nos bancos de dissertacées e teses citados na
secao anterior contemplavam pesquisas nessa area. As demais areas de conteudo
abrangidas foram ecologia (7,7%), fisiologia vegetal (5,1%) e etnobotéanica (5,1%).

Areas de conteudo N° de Dissertacoes e teses* Porcentagem (%)
Anatomia vegetal (AV) 6 15,4
Fisiologia vegetal (FV) 2 51
Morfologia vegetal (MV) 10 25,6
Taxonomia e Sistematica vegetal (TSV) 9 23,0
Ecologia (Eco) 3 7,7
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Educacéo Ambiental (EA) 6
Etnobotéanica (EtB) 2

Geral 16

15,4

5,1

41,0

Tabela 02. Distribuicdo das dissertacbes e teses de acordo com as areas de contetdo

pertencentes ao dominio do ensino de boténica abrangidas na pesquisa.

*O namero de classificagbes ultrapassou o nimero de documentos, pois alguns trabalhos abrangeram mais
de uma area de contetdo. As porcentagens indicadas na tabela foram calculadas com base no nimero total de
trabalhos (39) e ndo no numero total de classificagbes (54).

A tabela 03 apresenta a distribuicao das dissertagoes e teses de acordo com 0s
principais focos teméaticos utilizados nos trabalhos analisados. Trés trabalhos abordam

duas tematicas, sem demonstrar qualquer privilégio a uma delas. Nesses casos,

ambas foram consideradas como focos tematicos predominantes.

Foco tematico N° de Dissertacoes e teses* Porcentagem (%)
Contetdo e metodologia (1) 2 51
Livro didatico (2) 1 2,5
Formacao de conceitos botanicos (3) 3 7,7
Formacgéao de professores (4) 2 51
Recursos didaticos (5) 3 7,7
TICs (6) 6 15,4
Curriculos e programas (7) 1 2,5
Pesquisa bibliografica (8) 1 2,5
Proposta e/ou estratégia didaticas (9) 10 25,5
Ensino — aprendizagem (10) 4 10,2
Ensino de boténica em espacos nao

formais (11) 6 154
Abordagem CTS (12) 3 7,7
Cursos e oficinas (13) 1 2,5
Pratica docente (14) 3 7,7

Tabela 03. Distribuicdo das dissertacbes e teses de acordo com focos teméticos abrangidos na

pesquisa.

*O namero de classificagbes ultrapassou o nimero de documentos, pois alguns trabalhos abrangeram mais de
um foco tematico. As porcentagens indicadas na tabela foram calculadas com base no nimero total de trabalhos
(39) e ndo no numero total de classificacdes (46).

A maioria (66,4%) das pesquisas apresenta tematicas voltadas para a elaboracéo
de uma proposta ou estratégia didatica (25,5%), para o uso de tecnologias da
informacgao e comunicacgao (TICs) (15,4%), para o ensino de botanica em espacos néo
formais (15,4%) e para o ensino — aprendizagem de botanica (10,2%). Em menores

porcentagens aparecem as pesquisas com foco na formag¢ao de conceitos boténicos

(7,7%), tanto por professores quanto por alunos; no uso de recursos didaticos variados

(7,7%), como jogos, livros, entre outros materiais; na abordagem CTS (7,7%), utilizando
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principalmente locais regionais no estudo, como pracas, trilhas, reservas ecologicas
etc.; na préatica docente (7,7%), abordando principalmente as dificuldades e desafios
encontrados pelo professor ao ensinar botanica; no conteudo e metodologia (5,1%);
na formacao de professores (5,1%), especialmente em cursos de Ciéncias Biologicas;
no uso de livros didaticos (2,5%); nos curriculos e programas (2,5%), na pesquisa
bibliografica (2,5%) sobre a Histéria do Ensino de Botanica no Brasil e no oferecimento
de cursos e oficinas (2,5%) relacionadas aos conteudos botanicos. Estes resultados
sugerem que as pesquisas académicas voltadas para o ensino de Botanica buscam
fornecer subsidios para a pratica docente em diferentes niveis de ensino, de maneira
que professores e alunos superem a “cegueira botanica” (WANDERSEE; SCHUSSLER,
2001) através da contextualizacdo dos conceitos botanicos e das vivéncias praticas
desses conhecimentos.

41 CONCLUSOES

Em nosso trabalho, identificou-se uma deficiéncia de pesquisas académicas
na area de ensino de Botéanica no Brasil. Em um periodo correspondente a 34 anos
(1982 a 2016), apenas 39 dissertacdes e teses sobre essa tematica foram defendidas
em instituicbes de ensino brasileiras. Observa-se que ha um crescente aumento no
numero de trabalhos defendidos na area nas duas ultimas décadas. No entanto, esses
trabalhos ainda estdo concentrados em abordagens para o ensino médio e a educacgao
superior, sendo que o ensino de Ciéncias e, consequentemente, o ensino de Botanica,
devem ser contemplados em todos 0s niveis de ensino, desde as séries iniciais, como
propdéem os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN)
(BRASIL, 1998) e a atual proposta de reformulagéo do ensino fundamental e médio
(Base Nacional Comum Curricular — BNCC) (BRASIL, 2017).

N&ao se pode negar que as pesquisas que abrangem a educacao superior e,
principalmente, os cursos de licenciatura e a formacédo de professores tém um
papel essencial na melhoria do ensino de boténica e, assim, podem contribuir para
transformar as aulas em um ambiente de aprendizagem coletiva, para alunos e
professores (FREITAS et al, 2012).

A predominancia de pesquisas com focos tematicos voltados para a elaboracéo
de uma proposta ou estratégia didatica, para o uso de TICs, para o ensino de botanica
em espacos nao formais e para o ensino — aprendizagem de boténica sinaliza uma
preocupacao dos pesquisadores da area com as possibilidades de fazer com que
os resultados das pesquisas cheguem a sala de aula, proporcionando um ensino de
botanica contextualizado, problematizador e interdisciplinar.

Esperamos que as analises apresentadas neste trabalho possam contribuir para
tracar um panorama sobre o ensino de botanica no Brasil e fomentar novas pesquisas na
area. Além do que foi aqui apresentado, existem outras producées académicas, como
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publicacbes em periddicos e comunicacdes em anais de congressos € seminarios,
gue constituem um vasto campo para se discutir as tendéncias nessa importante area
do conhecimento.
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RESUMO: O trabalho Ensino de Histéria e a
Segunda Grande Guerra a partir de poesias,
fotografias e suas representacoes, foi realizado
com os alunos das turmas de nono ano do
Il, da Escola Estadual
Floriana Lopes, Dourados-MS, e desenvolvido

ensino fundamental

pelos bolsistas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do
curso de Historia, da Universidade Federal da
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REPRESENTACOES

Grande Dourados (UFGD). Através de aulas-
oficina, trabalhamos com analise de videos,
fotografias e poesias, permitindo a construcéo
de uma nova visao sobre a Segunda Guerra
Mundial, o trabalho foi realizado de forma
interdisciplinar com as disciplinas de Arte e
Lingua Portuguesa, este desenvolvido em duas
etapas. O objetivo erademonstrar para os alunos
que existem maneiras distintas de representar
e compreender a Historia, possibilitando uma
mudanca na percepc¢ao dos alunos em conectar
diferentes fontes no estudo da Historia.

PALAVRAS-CHAVE:
Aulas-oficina,

historia,
Fotografias,

Ensino de
Poesias,
Interdisciplinaridade.

ABSTRACT: The work Teaching of History and
the Second World War from poetry, photographs
and their representations, was realized with
the students of the ninth grade classes of
fundamental school I, from Floriana Lopes
State School, Dourados-MS, and developed
by the Institutional Scholarship Program for
Initiation to Teaching (PIBID), of the History
course, Federal University of Grande Dourados
(UFGD). Through school-workshop classes, we
worked with video analysis, photographs and
poetry, allowing the construction of a new vision
about World War Il, the work was realizad out in
an interdisciplinary way with the disciplines of Art
and Portuguese Language, this one developed
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in two stages. The goal was to demonstrate to students that exists distinct ways of
representing and understanding history, enabling a change in students’ perceptions to
connect different sources in the study of history.

KEYWORDS: History Teaching, School-Workshop, Poetry, Photos, Interdisciplinarity.

11 INTRODUCAO

O didlogo entre passado e presente no Ensino de Histéria é mais que reproducao,
trata-se de um processo de construcao, este esta ligado ao ensino e aprendizado, para
isso 0 professor deve “assumir-se como investigador social; aprender a interpretar o
mundo conceitual dos seus alunos” (BARCA, 2004, p. 131), permitindo a descoberta e
0 uso de novas fontes para que o discente tenha um raciocinio critico e autbnomo em
relacdo ao que esta a sua volta.

Nesse sentido, o texto € resultado do trabalho realizado por bolsistas do Projeto
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do curso de Historia, da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), junto a Escola Estadual Floriana
Lopes, localizada em regiao de periferia na cidade de Dourados (MS), e tem por
objetivo apresentar e analisar a experiéncia vivenciada pelo grupo ao realizar Aulas-
Oficinas, que de acordo com Isabel Barca (2004) valoriza 0 conhecimento prévio e as
experiencias distintas dos alunos, possibilitando problematizacoes.

A finalidade das aulas-oficinas foi envolver alunos de trés turmas de nono ano
do Ensino Fundamental, com a tematica relacionada ao conteudo sobre a Segunda
Guerra Mundial, com recorte especifico sobre 0 uso da propaganda na Alemanha
nazista, dando abertura para aprofundar os conhecimentos através das poesias e
fotografias do periodo.

Para isso trabalhamos com a analise de diversas fontes, como imagens e videos,
usando a interdisciplinaridade com as areas de Lingua Portuguesa e Arte, de modo a
ampliar a esfera de compreenséo do fato histérico, e demonstrar que existem diferentes
formas de representa-lo.

Nessa perspectiva de atuacéo, partimos do pressuposto que “o aprender s6 tem
valor efetivo quando o conhecimento adquirido se aplica a vida em seus diferentes
aspectos e espacos” (COIMBRA, 2014, p.55), assim preparamos diferentes caminhos
gue evidenciaram a compreensao do contetdo por meio de outras linguagens que nao
apenas aquelas derivadas da reproducéo sintética do conteudo.

2| METODOLOGIA

Entendemos que o trabalho a partir do recurso metodoloégico de aulas-oficinas,
possibilita fomentar discussdes e dinamizar 0 espaco de aulas, sendo entendido assim
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por autores portugueses e brasileiros. De acordo com Fermeiro (2012) estudos atestam
que a aula-oficina além de permitir que o aluno construa o seu préprio conhecimento,
contribui para que este desenvolva um maior interesse no estudo da histéria.

Corrobora, ainda, com essa percepc¢ao, o fato de que o acesso as leituras de
mundo e aos bens culturais, por parte de alunos de escolas de periferia, como é do
publico que compdem a escola em evidéncia, torna-se mais dificultoso, sendo a escola,
ao nosso ver, a instituicdo responsavel por promover esse tipo de conhecimento,
acesso, e porque nao dizer inclusao.

O foco principal das Aulas-oficina foi aprimorar o olhar dos alunos, partindo de um
tema recorrente na histéria mundial, assim como entender outras formas e suportes
materiais e culturais para se “olhar” e compreender o0 processo histoérico.

A organizacéo do projeto consistiu-se inicialmente em apresentar aspectos da
Segunda Grande Guerra, por meio de aulas, utilizando textos, apoio do livro didatico
e de bibliografia académica pertinente ao tema além de imagens que evidenciavam
aspectos mais notorios do nazismo.

A partir da retomada do conteudo, foram apresentadas propagandas, onde
o aluno poderia compreender como a ideologia nazista serviu de instrumento de
manipulacdo das massas. Com a colaboracao da disciplina de arte foi realizado um
trabalho de releitura desse material possibilitando os estudantes a se questionarem
como a propaganda pode mudar as percepgoes das pessoas.

A segunda fase do trabalho refere-se a interdisciplinaridade com o componente
curricular de lingua portuguesa, dialogando com as poesias de autores que compde
a obra “Segunda Guerra Mundial: Uma Antologia Poética” (REACHERS, 2014) e
fotografias relativas ao periodo historico ao qual os poemas se referem.

Juntamente com o trabalho de interpretacdo das poesias foi realizado uma
retomada do contexto histérico, de forma que ao escolher as fotos de sites como
o da Histéria llustrada houvesse uma coeréncia entre poesias e fotografias que
possibilitassem a compreensao do estudo proposto.

Os bolsistas participaram do processo de escolhas das fotografias, orientando
os alunos e questionando—os sobre como e porque a foto escolhida era relacionada
ao poema, demonstrando que a arte pode e deve ser estimulada como elemento
significativo para a aprendizagem historica.

Juntamente com os alunos das turmas envolvidas, e professores das areas
de Lingua Portuguesa e Arte, reelaboraram o conhecimento escolar aprendido, de
modo a ser apresentado para a comunidade escolar em forma de labirinto e linha do
tempo, utilizando-se de poesias, analisadas literaria e linguisticamente pela professora
de portugués com ajuda de um roteiro escrito e produziram a releitura de fotos de
referéncia e telas confeccionadas sob orientacéo da professora de Arte.

O resultado do projeto culminou na confec¢cao de um labirinto apresentado na
feira de conhecimentos realizada anualmente na escola. O labirinto foi feito em um
ambiente escuro, e cada pessoa que o visitava deveria utilizar a lanterna disponivel
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para visualizar os trabalhos expostos. Aintencao era criar uma ambientagéo condizente
com a tematica, ao fundo colocamos musicas e criamos um espago onde as pessoas
podiam assistir diversas fotografias de campos de concentracdo, o objetivo era
impactar e promover uma reflexao sobre as atrocidades cometidas durante a Guerra.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, entendemos que a proposta contribuiu para ampliar o campo de
reflexdo sobre o papel dos professores de histéria, dentro e fora da sala de aula,
suas responsabilidades e demandas de estudo e preparo teérico constante, face ao
conjunto de questionamentos feitos pelos alunos e comparag¢des com o atual cenario
politico e social brasileiro, reafirmando assim a importancia do PIBID enquanto espaco
de dialogo e formacéo de professores, efetivando, por outra via, a parceria Escola-
Universidade Publica.

O projeto impactou positivamente os bolsistas, expandindo os conhecimentos do
meio académico para a pratica, tornando perceptivel que o processo de aprendizagem
€ uma troca. Através de experiéncias como essas, podemos identificar como o PIBID é
fundamental para o processo de formagao docente em todos os aspectos. Isso prepara
0s académicos para a futura realidade, formando profissionais mais completos e com
uma bagagem maior de conhecimentos e experiéncias.
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CAPITULO 31

ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA EM ESCOLAS
PUBLICAS DE PERNAMBUCO: UMA ANALISE DOS
PARAMETROS CURRICULARES NO CONTEXTO DE SALA

Samantha Joyce Ferreira Wanderley da
Silva
Universidade de Pernambuco — Campus Mata
Norte

Nazaré da Mata, Pernambuco

RESUMO: O presente artigo teve como foco a
investigacao de forma qualitativa a respeito dos
Parametros Curriculares de Educacao do Estado
de Pernambuco no contexto de sala de aula de
uma escola de aplicacdo locada na Zona da
Mata Norte de Pernambuco. Apesquisa entao se
focou na ensino-aprendizado de lingua inglesa
e os desafios que as docentes e as/os discentes
encontram no percurso de aprendizado. Além
disso, ha analise dos conteudos propostos
pela Secretaria de Educacdo e Esportes de
Pernambuco, acerca da composicao curricular
existente em cada ano escolar.
PALAVRAS-CHAVE: ensino de lingua inglesa;
escola publica; pardmetros curriculares.

ABSTRACT: This paper aims to investigate in
a qualitative way the Parametros Curriculares
de Educacéo from Pernambuco state correlated
with a real class in an application school in Zona
da Mata Norte of Pernambuco. The research
focused in the teaching-learning process with
the English language. Therefore, there is also an
analysis of the contents asked by the Secrataria
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DE AULA

de Educacdo e Esportes from Pernambuco
about the curricular compositions in each school
year.

KEYWORDS: English language
public school; curricular patterns.

teaching;

11 INTRODUCAO

O ensino de lingua estrangeira dentro
das escolas regulares, tanto publicas como
privadas, encontra-se escanteada pelas
gestdes escolares, e, ainda por cima, pelos
proprios alunos. Poucas horas de aula, a pouca
capacitacéo das/os profissionais, desinteresse
dos discentes e poucas politicas publicas de
incentivo ao ensino de lingua estrangeira (LE).

Os préprios Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) aduz sobre os problemas
apresentados em salas, como “as linguas
estrangeiras, como disciplinas, se encontram
deslocadas na escola” (BRASIL, 1998, p. 19).
E também adicionado pelo mesmo documento

que:

“Deve-se considerar também o fato
de que as condicdes na sala de aula
da maioria das escolas brasileiras
(carga horéaria reduzida, classes
superlotadas, pouco dominio das
habilidades orais por parte da maioria
dos professores, material didatico
reduzido a giz e livro didatico etc.)
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podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas.” (BRASIL, 1998,
p.21)

Assim, € notdrio que haja um grande problema a respeito do ensino de lingua
estrangeira, com énfase da lingua inglesa, que € o foco deste artigo. Foi analisado
durante o periodo do PIBID' pelos pesquisadores que a carga horaria que o Governo
de Pernambuco solicita as escolas & de duas aulas semanais, tanto para Ensino
Fundamental Il — visto que a segunda lingua (L2) s se torna obrigatoria a partir do 6°
ano de tal médulo —, quanto para Ensino Médio.

A unidade de ensino que foi analisada é descrita como escola de aplicacdo. Vale
ressaltar também que no ano de 2013 foram publicados os Pardmetros para Educacéo
Béasica de Pernambuco, onde cada matéria existente no ambiente escolar possui uma
linha de preceitos a serem seguidos. A supracitada instituicao se encontra na cidade
de Nazaré da Mata, localizada na Mata Norte do estado de Pernambuco.

O interesse deste estudo se deu através da leitura de Miccoli (2016) da qual
aborda os problemas que as/os profissionais que ensinam a lingua inglesa sofrem
no decorrer do periodo letivo. Um ponto logo inicial a mesma aborda, com foco na
escola publica foi “muitos professores [...], a0 chegarem a uma escola publica, entram
em sala previamente desesperancados.” (MICCOLE in CUNHA; MICCOLI, 2016, p.
15). Problemas como esse fazem com que a nova geracéo de professores se torne
desestimuladas a ingressar ao sistema basico de ensino, acontecendo uma grande
migracao de pessoal para os Centros de Linguas e cursos livres, e os profissionais que
se encontram presentes nas escolas, vivem o dilema de — para aqueles que possuem
dupla licenciatura — ter de se dividir em duas linguas, perdendo a oportunidade de
priorizar uma e transmitir melhor toda a vivéncia ja experimentada por tal anterior ao
da instrucao.

Com alguns desses problemas, surgiu a indagacao sobre se é possivel, dentro do
contexto social e administrativo das escolas publicas de Pernambuco, a aprendizagem
de uma lingua estrangeira seguindo os PCNs, os PCsPE junto a necessidade futura
das/os alunas/os para o contexto académico, comercial. Outra questdo que estara
sendo analisada aqui sera a de como se da a realizagdo e a abordagem das/os
docentes para o ensino da L2 e quais o0s principais problemas encontrados pelas/os
alunas/os e professoras/es no percurso do ano. Ademais, sera também analisado se
os parametros que a Uniao e o estado de Pernambuco solicitam sao condizentes com
a realidade de sala de aula.

2| METODOLOGIA

A pesquisa possui cunho qualitativo, pois foi realizada durante o periodo
da Iniciacdo a Docéncia na Escola de Aplicacédo Professor Chaves, com o Ensino

1 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a Docéncia
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Fundamental Il e Médio, locada no bairro Centro, na cidade de Nazaré da Mata, Zona
da Mata Norte de Pernambuco.

A pesquisa aconteceu durante o periodo de agosto de 2017 até marco de 2018.
Ja no primeiro contato dos pesquisadores, houve percepgdes a respeito do ensino
e da convivéncia das/os alunas/os para com as professoras — nessas escolas sao
mulheres que lecionam lingua inglesa. Apds o primeiro contato, foi discutido junto as
professoras a respeito das dificuldades existentes no ensino da LE e das quais as
mesmas possuem para repassar o conteudo programatico.

Além da conversa com as professoras, houve também um dialogo com os alunos
sobre as questdes que encontram na aprendizagem da lingua e a respeito do que 0s
mesmos pensam sobre a necessidade de aquisi¢cao de tal e quais sdo seus desejos a
respeito do inglés.

Ao final de todo esse processo, foram conversadas, junto as professoras e
alunas/os, solugbes que possam fazer com que a lingua inglesa torne-se mais simples
e mais “Util” para os alunos e para as professoras, condizendo com que a Secretaria
de Educacao de Pernambuco solicita.

31 DISCUSSAO E RESULTADOS
3.1 Parametros Curriculares Nacionais

Os PCNs surgiram através da Lei de Diretrizes e Bases, homologada em 1996, e
veio como uma forma de fazer valer o que esta prescrito na lei (SOUZA; DIAS, 2010).
Um de seus intuitos é de discutir refletir sobre o ensino, que no caso este trabalho esta
focado nisso, das linguas estrangeiras nas escolas regulares. Nesse documento, a
LE é tratada como forma de ampliagcao do entendimento cultural pelas/os alunas/os e
criticidade acerca da sociedade a qual estéo inseridas/os.

O proprio documento trata o aprendizado de LE como:

“Nesse sentido, a aprendizagem do inglés, tendo em vista o seu papel hegemodnico
nas trocas internacionais, desde que haja consciéncia critica desse fato, pode
colaborar na formulac&o de contra-discursos em relacdo as desigualdades entre
paises e entre grupos sociais (homens e mulheres, brancos e negros, falantes de
linguas hegemonicas e ndo hegemonicas etc.). Assim, os individuos passam de
meros consumidores passivos de cultura e de conhecimento a criadores ativos: o
uso de uma Lingua Estrangeira € uma forma de agir no mundo para transforma-lo.
A auséncia dessa consciéncia critica no processo de ensino e aprendizagem de
inglés, no entanto, influi na manutenc&o do status quo ao invés de cooperar para
sua transformacé&o.” (BRASIL, 1998, p. 40).

Visto essa ideia, os PCNs buscam aproximar o ensino da LE condizente as
necessidades que as/os estudantes irdo enfrentar no dia a dia quando sairem do
ambiente escolar.
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3.1.1 Parametros para Educagéo Basica de Pernambuco (PCsPE)

No ano de 2013, a Secretaria de Educacédo do estado de Pernambuco publicou
os PCsPE, que teve como base a LDB e os parametros nacionais. O documento traz
divisbes do ensino de lingua inglesa para o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio,
como aduz Lima (et. al., 2015, p. 2):

“O caderno introdutério dos Parametros Curriculares para a Educacéo Basica do
Estado de Pernambuco [...] propde discussodes a respeito do curriculo estudantil de
cada disciplina, da Base Curricular Comum e dos Parametros Curriculares e traz
uma reflexao a respeito das Expectativas de Aprendizagem.”

Cada série possui um quadro de metas que s&o propostas a serem seguidas,
de acordo com as competéncias orais, de producao de enunciados e de textos orais,
compreensao oral/escrita, leitura e escrita. Existe outro documento intitulado de
Conteudos de Inglés Por Bimestre Para o Ensino Fundamental e outro com o mesmo
titulo, mas com énfase no Ensino Médio.

3.1.1.1 Andlise do Contetudo Programético Inspirado pelos PCsPE em Lingua
Inglesa e Sua Contextualizagéo

Durante a analise, pode-se perceber que o0s assuntos sdo bem elencados
e possui uma usabilidade social e académica. Entretanto, a exemplo do contetdo
programatico do 7° ano do EF? no periodo do primeiro bimestre, é solicitado que
sejam trabalhados géneros orais, debate regrado, simple present, present continuous,
conjunctions, adverbs, adjectives e prepositions, além de modal verbs: should, can,
may; puctuation, contractions, imperative forms, there to be, past simple, etc.

Examinando o contexto desses assuntos, notou-se que 95% (noventa e cinco por
cento) dos assuntos propostos para os dois primeiros meses de aulas, um bimestre,
s&o novos e nao foram vistos anteriormente — obtendo esse resultado através dos
conteudos programaticos — pelas/os estudantes, ocasionando um acumulo de assuntos
para serem vistos dentro do contexto social. Conversando com as professoras, foi-se
observado que, nas duas aulas que cada possui com essa turma, com duracéo de 50
(cinquenta) minutos cada, nao é possivel seguir com tudo que fora proposto, visto que
ha perda de tempo para troca de sala, para organizacéo da turma, organizacédo do
conteudo no quadro branco — que por ora é o unico instrumento que as professoras
possuem, apesar de que a SEE?® oferece projetores, mas muitos se encontram
quebrados, ou ndo ha suficientes para todas/os docentes da escola —, explicagcéo,
aplicacéo de atividades, além de ajuda nas duvidas que surgem ao decorrer das
atividades.

Outra observacao que fora tomada no exame dos PCsPE dentro de sala de aula

2 Ensino Fundamental
3 Secretaria Educacgéo e Esportes
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foi a de que ha uma certa dificuldade com a LE por parte de algumas professoras, pois
dentro do que ¢é solicitado, ha conteudos de dificuldade média para ser repassados e
também compreendidos. Com isso, alguns problemas foram enfrentados por parte das
pessoas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem.

3.1.1.2 A Visao das Professoras a Respeito do Conteudo

Através da conversa com as professoras, podemos perceber que ha uma certa
dificuldade de repasse dos conteudos, principalmente, no 8° ano para as/os discentes.
Conteudos que precisam ser vistos sao tidos, pelas docentes, como complicados e
nao condizentes com o nivel que as/os alunas/os possuem. Com isso, as mesmas
se encontram num dilema de passar ou ndo o contetudo estabelecido pela SEE, e
encontrar as/os estudantes perdidos e sem base suficiente para fazerem as atividades
e provas posteriormente. Assim, uma das medidas tomadas é a de constante reviséo
de conteudos programaticos de outros anos para que as turmas néo fiquem somente
presas a um assunto somente durante o bimestre e que a base das/os educandos
melhorem a ponto de conseguir se passado o que fora proposto pelos parametros.

CONCLUSAO

Através das analises da LDB, PCNs e PCsPE, podemos observar que existe uma
busca de aprimoramento das instituicdes publicas a respeito das linguas estrangeiras no
geral. Entretanto, quando esses parametros sao vistos dentro do contexto educacional
e da pratica, muitas das questdes solicitadas se encontram dificil de serem feitas, por
motivos de um déficit na base prévia das/os lecionandas/os, da base das professoras
para o ensino dos conteudos, da falta de equipamento para suporte nas aulas de lingua
inglesa, principalmente porque ndo ha uma forma de imerséo parcial do alunado com
a comunidade nativa falante de lingua inglesa, visto, por exemplo, na distancia da
cidade que a escola € locada com a capital.

Outra questao que podemos analisar € que dentro dos parametros feitos pelo
estado de Pernambuco, ha uma grande quantidade de assuntos a serem tratados
por semestre, apesar da SEE saber que o maximo de aulas que se tem dentro da
carga horaria escolar sao de duas aulas, totalizando assim 50 minutos cada aula. E,
dentro desses 50 minutos, 15 minutos sao gastos pelas docentes para mudar de sala,
acomodar as/os aulistas, organizar a sala que se encontra baguncada e comecar a
repassar os conteldos que as mesmas organizaram para a aula.

Precisa-se serconversado com as/os professoras/es arespeito do readequamento
do PCsPE de lingua estrangeira, para que os mesmos possam ser seguidos de
forma mais homogénea possivel e que as/os estudantes consigam usufruir da lingua
aprendida na escola de forma eficaz e eficiente no dia a dia.
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CAPITULO 32
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RESUMO: Ensinar topicos culturais em aulas
de linguas estrangeiras vai muito mais além
daquelas atividades mostradas no final de
cada capitulo de livros que tinham como unico
objetivo o de mostrar uma informacgéao folclorica
sobre determinado pais ou regido. O mundo
globalizado e das informacdes rapidas fez com
que a forma de ensinar e estudar a cultura
fossem vistas de formas diferentes também nas
nossas aulas de linguas estrangeiras. Pensando
nisto, nosso objetivo neste artigo € mostrar
como um conceituado manual de portugués
para estrangeiros trabalha o fator cultural no
decorrer de suas muitas paginas, distribuido
em trés manuais. Este trabalho tem como base
tedrica autores como Paiva Dias (2016) e Moita
Lopes (2003). Para a realizacéo desta pesquisa
tive que selecionar livros didaticos produzidos
no Brasil que fossem destinados ao ensino
de portugués como lingua estrangeira. Estes
livros selecionados tinham que ser publicacoes
recentes- que ndo fossem edi¢cbes anteriores a
2015- e que fossem também colecdes divididas
em obras para niveis inicial, intermediario e
avancado. Depois de uma exaustiva selecao

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao 6

parti para a analise ao qual se propde o trabalho,
que é o de averiguar como sao trabalhados os
temas culturais nestas cole¢cbes de manuais
didaticos. O que quero enfatizar neste breve
artigo, é sobre tudo que nds professores somos
uns dos maiores responsaveis de levar ao
nossos estudantes assuntos que lhes sejam
de interesse e que lhes fagcam ter um olhar
mais critico sobre 0 mundo em que vivem, nao
esperando unicamente do manual didatico esta
importante tarefa.
PALAVRAS-CHAVE:
didaticos,
estrangeiras.

interculturalidade,

manuais ensino de linguas

INTRODUCAO

Neste breve artigo abordarei algo, que
para nossa sorte, se vem discutindo bastante
no ambiente académico nestes ultimos anos:
sobre a relevancia de se abordar a cultura de
uma forma mais critica e realista no ensino de
linguas estrangeiras. Nao faz muito tempo, a
parte destinada a cultura no ensino de linguas
em geral se tratava de um tépico mostrado
ao final de cada capitulo do manual didatico
e com referéncia a um aspecto cultural de um
determinado pais de uma forma esteriotipada e
folclorica.

Segundo Sercu (apud Paiva Dias, 2016),
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0 ensino cultural pode ser colocado em pratica através de um ensino baseado na
planificacéo de experimentos educativos nas quais o tempo em sala de aula é usado
na exploracdo deliberada de valores culturais implicitos em textos orais ou escritos
e na consideragdo de como estes valores podem ser diferentes dos da cultura de
origem. Ou seja, temas comumentes abordados em aulas de linguas estrangeiras,
como moradia, lazer, alimentac&o, habitos e costumes gerais sao abordados desde
a perspectiva da cultura de origem e da cultura alvo, estabelecendo elos sobre as
semelhancas e diferencas entre elas. Esta premisa da autora € a discutida atualmente
no meio académico e no ambiente escolar da nossa contemporaneidade, quando nés
professores e pesquisadores discutimos sobre que metodologias devemos usar na
hora de trazer temas culturais as nossas aulas de linguas estrangeiras em geral.

Este trabalho, se limitara portanto a analisar como o tema cultura & abordado no
manual didatico Novo Avenida Brasil-' destinado a estrangeiros que pretendem estudar
e aprender a lingua portuguesa. Abordaremos nossa andlise desde a perspectiva
Socioconstrucionista de MOITA LOPES, “que surge em meio de uma concepg¢édo da
linguagem como discurso, ou seja, uma concepg¢ao que considera como centro o fato
de que todo uso da linguagem envolve acdo humana em relagdo a alguém em um
contexto interativo especifico” (apud PARAQUETT, 2017).

Na verdade este artigo faz parte de um projeto de pesquisa ao qual analiso varios
manuais didaticos de Lingua Portuguesa para Estrangeiros. Por questdes de espaco
aqui exigidos, ndo poderia mostrar sequer a analise de dois manuais dos varios
analisados na minha pesquisa, portanto me restringirei a apenas um deles, que é o
Novo Avenida Brasil.

E importante ressaltar que n&o é nossa intencéo neste trabalho a de realizar aqui
uma critica demolidora ao mencionado manual didatico, tendo em vista que nédo ha
manual didatico perfeito- ainda na atualidade. E acredito que jamais havera. Porém,
se comparados aos manuais didaticos de décadas passadas, muitos dos manuais
didaticos em linguas estrangeiras atuais ao menos tem a intencéo positiva de abordar
contextos interculturais em suas paginas, embora de maneira timida e nem sempre
muito satisfatoria para muitos de nos professores e criticos destes tipos de materiais.
E assim como mostra 0 manual a sua intengdo de ndo deixar de lado os estudos
interculturais, quando descreve no prefacio dos seus trés volumes: “O Novo Avenida
Brasil ndo se concentra apenas no ensino de intengdes de fala e de estruturas. Ele vai
muito além. Informagdes e consideracbes sobre o Brasil, sua gente e seus costumes
permeiam todo o material, estimulando a reflexao intercultural’ (Os autores, 2017)

Mostraremos entédo algumas tematicas abordadas pelo livro mencionado, mas
sempre sugerindo como o professor (principal mediador do fator interculturalidade
em sala de aula) poderia trabalhar tais assuntos- sem a intencdo de responsabilizar

1 O Novo Avenida Brasil, da editora E.P.U, traz em seu conjunto trés manuais didaticos, destina-
dos a um publico adolescente e adulto estrangeiro interessados em aprender a lingua portuguesa, e
onde cada livro corresponde a um nivel especifico da lingua, ou seja, iniciante, intermediario e avancga-
do. A colecdo analisada se trata de uma edic&o publicada no ano de 2017.
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totalmente o manual pela brevidade ou ainda pela ndo satisfatéria abordagem de uma
tematica cultural especifica.

Para a realizacdo desta pesquisa, tive que selecionar livros didaticos produzidos
no Brasil que fossem destinados ao ensino de Lingua Portuguesa para Estrangeiros.
Estes livros selecionados tinham que ser publicagcbes recentes (que nao fossem
edicOes anteriores ao ano de 2015) e que fossem também cole¢des divididas em obras
para estudantes de niveis inicial, intermediario e avancado. Depois de uma exaustiva
selecao parti para a andlise ao qual se propde o trabalho, que € o de averiguar como
séo trabalhados os temas culturais nestas cole¢cées de manuais didaticos.

Analise dos livros

Infelizmente, por questao de espaco, ndo poderia também comentar aqui sobre
todos os capitulos que achei relevante desde o meu ponto de vista, porém destacarei
alguns capitulos de cada um dos manuais da colecdo Novo Avenida Brasil aos que
considero mais destacaveis. Escolherei um capitulo de cada manual.

No manual 1, destinado aos aprendizes iniciantes da lingua portuguesa,
encontramos na Licao 5 um capitulo denominado Moradia. Nas primeiras paginas do
capitulo, destinadas como na maioria do livro ao vocabulario e atividades de audio,
ndo encontramos nenhuma atividade que podia se considerar de interesse para
uma discussao intercultural, porém nas seguintes paginas encontramos atividades
destinadas a aprendizagem de regras gramaticais onde o assunto é a conjugacao
de verbos no pretérito perfeito do indicativo. Mais adiante, j& na penultima pagina
do capitulo, encontramos uma atividade ao qual poderiamos considerar de interesse
ao que estamos aqui analisando, onde se pergunta ao aprendiz sobre a situacéo
habitacional do Brasil, pedindo-lhe que use alguns dos adjetivos mostrados durante
o capitulo, e mais adiante se mostram quadros com informagdes respeito a evolugéao
da urbanizacédo no Brasil, exclusdo elétrica por regido e sobre itens considerados
essenciais para o conforto nos lares brasileiros. No penultimo quadro se mostra um
comparativo entre as 5 regides brasileiras do pais, onde se exibe uma regido nordeste
maiormente afetada (54%) pela n&o instalacéo de eletricidade, contra um 22% da
regiao norte, 12% da regiao sudeste, 5% da regiao sul e 7% da regiédo centro-oeste.

Caberia ao professor levantar como ponto de discusséo entre os alunos o porqué
da diferenca mostrada neste grafico, questionando-lhes se nos seus paises de origem
ocorre uma situacao similar ou se difere e muito da mostrada no Brasil.

A atividade que segue a esta relatada, também na mesma péagina da atividade
anterior, se trata de uma atividade em que se pede ao aprendiz para comparar duas
fotos, questionando dois tipos diferentes de moradias — onde uma aparenta conforto
e esta localizada na cidade, enquanto que a outra se trata de uma moradia bem
mais humilde e aparentemente localizada na zona rural. Sabemos que aqui no Brasil
as diferencas entre classes sociais é abismal e uma discussdo sobre este assunto,
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sempre levantando em questdo a realidade dos paises dos aprendizes, € de suma
relevancia. Em uma atividade como esta, onde se trata o tema da moradia, se pode
ainda levantar em questao as diferencas entre moradias das diversas classes sociais
no pais, da dificuldade dos mais jovens de comprar um imével nos dias atuais - devido
os altos precos ofertados no mercado imobiliario, um comparativo entre viver na zona
urbana e viver na zona rural do pais, discussao sobre questdes de saneamento, etc.

Acredito que o livro poderia enfatizar através de outras atividades esta discusséo
relacionada ao tema moradia, mas como ja comentei em outro momento, ndo podemos
sempre responsabilizar o livro por escassez ou pouca meng¢ao sobre um assunto
ao qual consideramos relevante, e cabe a nés professores e mediadores destas
informacgdes culturais abrirmos o debate e saber mediar a discusséo levantada em
nossa sala de aula.

Ja no Manual 2 da colecéao Novo Avenida Brasil, encontrei um maior numero de
temas e de atividades de interesse para debates interculturais. Escolhi o capitulo 4,
denominado Vida em familia, para seguir com nossa pequena analise neste artigo.

Como o proprio titulo indica, a tematica familia € a maiormente discutida neste
capitulo, onde também se abre uma leve discusséo sobre o tema da imigracéo. Na
primeira pagina, ja se mostra parte do vocabulario que sera aprendido e na secéo
O que vamos Aprender? se mostra que o estudante ird aprender neste capitulo em
questao é ‘Falar sobre, definir parentescos, desejar felicidade, sorte.” Pois bem, o que
nos interessa aqui como ponto de discusséao é o que comecga a se mostrar na pagina
seguinte, onde hd uma atividade onde os aprendentes irdo discutir sobre 4 fotos
mostradas, onde aparecem fotos de familias diferentes, onde uma delas se trata de
uma foto antiga — a julgar pelas roupas dos fotografados, outra em que aparece um
casal de idosos, outra em que aparentemente mostra dois avds com o0 neto e uma
ultima em que aparece um pai e uma mae com o seu filho recém-nascido.

Embora a atividade em questdo seja para utilizar o vocabulario estudado,
relacionado com os graus de parentesco de uma familia, aqui o professor pode
levantar em questao ja as diferencas culturais entre familias no passado e no presente
ou ainda a discussé&o de criangas que sao criadas e educadas por outros parentes que
N&o sejam os seus pais, seja pelos varios motivos que frequentemente fazem que isto
ocorra na nossa sociedade.

Na seguinte pagina é onde encontramos as atividades mais interessantes desde
0 ponto de vista intercultural. Em duas atividades de audio, encontramos dois breves
textos que fazem a apresentacédo de duas familias. No primeiro texto, ocorre uma
descricao de um cidadao chamado Pedro Becker sobre sua familia. Pedro menciona
gue o seu avo paterno era imigrante e veio ao Brasil em um navio la pelo ano de 1930,
passando a morar no interior de Sdo Paulo. La o seu avé teve o seu pai, quem teve
gue migrar este ultimo para a capital para estudar e onde acabou conhecendo a sua
mae. Seus pais se casariam no ano de 1955.

Neste primeiro texto se pode levantar em discussdo o tema de familias
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compostas por imigrantes que vem ao Brasil em busca de oportunidades, trazendo a
tona a comparacéao de situagdes similares em outros paises onde ocorrem imigracao
de muitos cidaddos oriundos de diferentes nacbes. O tema da imigracdo volta
a ser mostrado ainda neste capitulo na sua Ultima pagina, onde através de textos
(um claramente auténtico, por se tratar de um texto jornalistico) menciona sobre a
imigracao japonesa no Brasil. Ndo ha duvidas de que a tematica da imigrac&o seja um
interessante tema a se levar para uma sala de aula onde o publico é em sua totalidade
composta por imigrantes. Comparar a situagéo imigratéria com os paises de onde
os estudantes sao oriundos é um debate sem sombra de dlvidas enriquecedor para
todos os participantes da aula.

Outra discussao levantada seria a de mostrar a diferenca entre a imigracao de
finais de século XIX e inicio do século XX no Brasil com a imigragc&o ocorrida entre os
venezuelanos que abandonam a sua patria, fugindo da crise e da fome ali vivenciadas
na atualidade. Desde um ponto de vista que vai além das fronteiras nacionais, o debate
estaria entre imigracdes historicas em outras épocas passadas comparadas com a
que vive Europa como um todo nos dias atuais, por exemplo.

No segundo texto da atividade auditiva, narrado por uma arquiteta chamada Leda
Pereira, vemos o tema da familia considerada tradicioanl sendo posto em xeque. Leda
conta no inicio do texto que sua casa estava sempre cheia de parentes, onde além de
morar seus pais também moravam seus avés maternos. Nas férias, vinham ainda a
sua casa primos e tios que moravam no interior. Aqui se pode levantar em questao a
realidade de muitas familias no Brasil e no mundo, onde por varios motivos, em uma
s6 casa, moram varias pessoas de parentesco diverso, como tios, avos, primos, etc.

No final do texto, Leda ainda conta que sua familia sempre foi muito tradicional.
O que seria o significado de tradicional aqui mostrado por Leda? Este é outro ponto de
questao que pode ser discutido entre os alunos. Ela finaliza o texto ainda com outra
discussao relevante, quando conta que quando acabou de estudar na faculdade o
seu pai ndo a permitiu sair de casa como ela pretendia, por ndo permitir que uma filha
sua saisse do seu lar sem estar casada. Aqui a discussao é clara: acontece isto ainda
nos dias de hoje no Brasil? As mulheres vivem uma situagéo similar a que viveu Leda
também em outros paises ou estas séo livres para tragar e procurar os seus objetivos
sem que haja uma figura masculina como a do caso narrado?

Na sequéncia, aparece outras duas atividades em que segue a tematica
discursiva sobre a realidade familiar nos dias de hoje. Em uma destas questdes, se
pergunta ao aluno sobre quem faz parte da sua familia e oferece um certo vocabulario
para ajudar na resposta: divorciado, solteiro, separado, casado, desquitado, viuvo, etc.
Aqui a discusséo que poderia ser realizada seria sobre o estado civil dos cidadaos que
compdem as familias na atualidade, sendo que o divorcio € um assunto relativamente
novo se falamos de sua aceitacdo na sociedade brasileira. O tema do divércio até
pouco tempo era muito mal visto na nossa sociedade e recaia na mulher a parte pior
das criticas e maus olhares. Uma mulher chegar a fase adulta sem ter um marido nao
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era também algo bem visto na nossa sociedade, sendo que isto infelizmente ocorre
em varias sociedades de paises de mundo afora.

Na seguinte questao se levanta o tema da comparagdo do antes e do agora
como ja vinhamos fazendo nesta analise. As perguntas Como era a familia no seu
pais antigamente? Como é hoje? Se mudou, por qué? é acompanhada de vocabulario
que incentiva a que se levantem outros debates: trabalhar fora, custo de vida, vida
moderna, liberdade sexual, independéncia econémica, morar juntos. Seguem se
imagens, ao total seis, que remetem a fotos de familias antigas e fotos de familias da
nossa sociedade contemporanea.

Aqui a nossa critica vai para a ndo mencao de outros tipos de familias, por citar
como exemplo, a de familias compostas por pais homossexuais, tdo crescente na
nossa sociedade contemporanea. Embora timidamente se mencione a expressao
‘liberdade sexual’ na questao anterior, ndo se mostra imagens nem se comenta com
maior amplitude sobre o caso de familias que fogem do estilo tradicional composto
por pai, mae, filhos. A julgar pelas fotos que falamos agora pouco, apenas uma delas
mostra um casal composto por um homem e uma mulher- as demais fotos mostram
sempre 0 modelo de familia composto por pai, mae e filhos.

Além de sentir falta sobre a discussao ou mengao sobre a questdao homossexual,
também sentimos falta de uma imagem ou men¢ao que lembrasse o caso de familias
monoparentais, cada vez mais crescentes e comuns na nossa sociedade atual,
onde recai na mulher — na maioria dos casos, cuidar sozinha de um ou mais filhos.
Caberia entao ao professor se sensibilizar com estas questdes pendentes no livro e
guestionar com seus alunos sobre estas realidades excluidas no manual mas que sao
t&o presentes no nosso mundo contemporaneo.

Respeito ao volume 3 da colecdo Novo Avenida Brasil, escolhnemos a Licao 1
para analisar sobre os temas interculturais que podem ser encontrados neste livro.
Nesta licdo escolhida a tematica gira em torno da formacao profissional e carreiras,
sendo o titulo Escola, universidade e carreiras.

A primeira atividade a ser avaliada é a que segue a pagina de apresentacao da
licdo, onde encontramos pequenos textos destinados a serem atividades auditivas
onde o professor ja pode comecar a discutir sobre a importancia do jovem escolher uma
carreira ao qual se identifiqgue, enfatizando o importante fator de que a remuneracéao
nao deve ser o critério mais importante na hora de escolher qual caminho profissional
seguir. Aqui a discussao pode ser feita com base em comparacéo aos paises de origem
dos estudantes, perguntando-lhes como é a realidade do jovem na hora de procurar
trabalho ou escolher uma carreira, se € comum a interferéncia dos pais em alguma
decisao, como é o0 acesso a universidade — se através de notas no ensino médio ou se
através de uma prova como o ENEM, etc.

Uma questao que pode ajudar a discussao levantada sobre carreiras € uma que
esta na mesma pagina da atividade anterior, onde se pede ao estudante que escreva
em algumas linhas qual profissdao que o mesmo acredite “certa” para ele e qual ele
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acredite que “nunca exerceria”, levando em questdo as vantagens e desvantagens
de cada uma. O livro oferece ainda ao estudante uma lista de termos que o ajudam a
desenvolver melhor o seu texto, além de mostrar pontos bastante relevantes para uma
reflexdao sobre o0 assunto. Termos como ‘conseguir prestigio social’, poder criar’, ‘ndo
ter chefe’, ‘ter sequrancga’, ‘ter contato com as pessoas’, trabalhar pouco’, ‘viajar’, etc.

Na seguinte pagina a tematica segue, s6 que desde o ponto de vista do sistema
escolar, da educagdo que comega desde o ensino infantil até o ensino médio no Brasil.
O livro mostra uma tabela onde sdo mostradas as idades em que costumam as criancas
e adolescentes comecarem cada etapa do sistema educativo, sendo que dos 0 a 3
anos estao na creche, de 4 a 5 na educacao infantil, de 6 a 9 anos no fundamental 1,
de 10 a 14 no fundamental 2 e de 15 a 17 anos no ensino médio.

O livro ndo leva em questao o grande numero de criangas e adolescentes que por
questdo de reprovacéo, comego tardio ou abandono escolar em algum momento do
seu sistema educativo, ndo seguem esta linha mostrada na tabela. Seria interessante
frisar também a problematica de varios estudantes das classes mais pobres no Brasil
que nunca vao a escola e também daquelas que vao a escola apenas pela questao da
merenda escolar.

Mais adiante, o livro pede ao estudante de lingua portuguesa que faca uma
comparacédo tomando como base o sistema escolar mostrado na tabela com o sistema
escolar do seu pais de origem. Oferece, assim como em outras questbes, uma
pequena lista de termos que ajuda na aquisicdo de vocabulario, além de fazer com o
aluno desenvolva a sua discusséo oral e reflexiva com melhor arguicao.

Duas paginas ap6és esta ultima, encontramos outra atividade que servira como
ponto ultimo de reflexdo sobre 0 assunto - caso o professor ndo encontre outra atividade
gue néo esteja no livro ou que prefira ele mesmo seguir utilizando apenas as atividades
mostradas neste manual. A atividade a qual nos referimos € a mostrada na pagina 7,
onde traz a musica ‘Pequeno burgués’de Martinho da Vila. Na musica em questao,
se descreve um ex-estudante universitario de uma instituicao particular. Ele fala das
enormes dificuldades financeiras para concluir sua faculdade, como a falta de dinheiro
para livros, falta de dinheiro também para as altas taxas e mensalidades, além da falta
de dinheiro para a celebracdo de formatura, anel, etc. O mais interessante € quando
ao final ele descreve que é considerado burgués por parte da sociedade apenas pelo
fato de possuir um diploma universitario. Aqui se pode abrir uma discussédo sobre
como € a realidade de muitos jovens que trabalham durante o dia para pagar os seus
cursos universitarios, frequentados na maioria das vezes durante o periodo noturno.
Esta é uma realidade que ndo s6 ocorre no Brasil mas também em outros paises do
mundo.

Também se pode abordar a desigualdade do sistema universitario no Brasil, ja que
a uma enorme quantidade de jovens brasileiros de classes mais humildes ainda nao
lhes é permitida 0 acesso ao ensino superior. Este assunto, o do sistema universitario
no pais, na verdade traz muitas questoes que podem ser discutidas, como o sistema de
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cotas implantado no Brasil a alguns anos - que favorece a alunos de escolas publicas
0 acesso a universidade, a gratuidade da universidade publica, etc. Tudo isto, claro,
discutindo de forma comparativa o sistema universitario no pais com o dos paises aos
quais sao oriundos os estudantes presentes em sala de aula.

CONCLUSOES

Resta concluir neste breve artigo, que sim, € um fato que o Novo Avenida Brasil
mostra uma significativa preocupacéo por trazer em suas paginas tematicas culturais
que servem como boa discussdes na sala de aula, desde um ponto de vista reflexivo
intercultural. Nao mostrei aqui, mas € certo também que o livro traz algumas atividades
gue demostram um pouco de contradi¢cao por parte dos autores, em que dao mostras
claras de esteri6tipos. Aqui ndo quero entrar em discussé&o, mas sim ressaltar o grande
avanco nao so6 deste manual mas de muitos outros mais que analiso na minha pesquisa
no quesito tematicas culturais.

E queria enfatizar também, assim como deixo claro no principio do texto, que nao
€ uma tarefa Unica e exclusiva do material didatico, neste caso aqui os manuais, o de
levar com sabedoria a nossa sala de aula e aos nossos alunos atividades e tarefas
de reflexéo intercultural. Penso inclusive que o professor é ainda mais responsavel
do que o manual didatico de saber realizar com maestria esta tarefa, ja que tem nos
dias de hoje todo um arsenal de op¢Oes de materiais que podem ser encontrados
até mesmo na internet e que podem ser usados como materiais de suporte ao livro
didatico. Além do mais, nao podemos nos esquecer da tarefa de mediador cultural que
o professor tem também nas aulas de linguas na atualidade, que exigem dele um olhar
conhecedor e critico do mundo como jamais lhe foi exigido anteriormente.
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