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APRESENTACAO

A obra “Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao — Parte 10” traz capitulos
com diversos estudos que se completam na tarefa de contribuir, de forma proficua,
para o leque de temas que envolvem o campo da educacéo.

A educacgao é uma atividade que se expressa de formas distintas, envolvendo
processos que tem consequéncias nos alunos, possui métodos que precisam ser
compreendidos; envolve o que se pretende, o que se transmite, os efeitos obtidos,
agentes e elementos que determinam a atividade e o conteudo (forcas sociais,
instituicdo escolar, ambiente e clima pedagbégico, professores, materiais e outros)
(SACRISTAN, 2007).

O conceito de educacao é inseparavel do ente subjetivo que lhe dao atributos
diferenciados. A educacao é algo plural que ndo se da de uma unica forma, nem
provém de um unico modelo; ela ndo acontece apenas na escola, e as vezes a escola
nem sempre é o melhor lugar para que ela ocorra. A escola deve estar pronta para
atender a diversidade cultural, conduzindo a aceitacdo e o respeito pelo outro e pela
diferenca, pois se valoriza a ideia de que existem maneiras diversas de se ensinar
e consequentemente diferentes formas de organizagdo na escola, onde seja levado
em consideracdo a complexidade da criagdo de um curriculo que atenda o desafio
de incorporar extensivamente o conhecimento acumulado pela heranga cultural sem
perder a densidade do processo de construcdo do conhecimento em cada individuo
singular.

A escolaridade faz parte da realidade social e € uma dimensao essencial para
caracterizar o passado, o presente e o futuro das sociedades, dos povos, dos paises,
das culturas e dos individuos. E assim que a escolarizagao se constitui em um projeto
humanizador que reflete a perspectiva do progresso dos seres humanos e da sociedade.

Em uma escola democratica ndo ha barreiras educacionais, eliminam-se a
formacao de grupos com base na capacidade dos alunos, provas preconceituosas e
outras iniciativas que tantas vezes impedem o acesso e permanéncias de todos na
escola, proporcionando um ensino de qualidade para todos, sem exclusao.

Gabriella Rossetti Ferreira
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CAPITULO 1

O TRATAMENTO DE CONTEUDOS CONCEITUAIS
PROCEDIMENTAIS E ATITUDINAIS A PARTIR DO JOGO
MATEMATICO NO 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Maria Pamella Azevedo Araujo
Instituto Federal de Alagoas

Arapiraca-AL

Ménica Augusta dos Santos Neto
Instituto Federal de Alagoas
Arapiraca-AL

Claudiene dos Santos

Instituto Federal de Alagoas

Arapiraca-AL

RESUMO: O presente estudo discute sobre
o tratamento de conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais a partir de um
jogo matematico aplicado no 3° ano do Ensino
fundamental. Para ajudar nessa reflexdo o
artigo traz um breve relato sobre a aplicacéo
dos jogos matematicos nos anos iniciais do
ensino fundamental e sobre o0s conceitos,
procedimentos e atitudes a serem trabalhados
nesse mesmo ano, com intuito de apresentar
aos leitores uma explanacéo sobre os jogos
matematicos e suas contribui¢ées no tratamento
desses conteudos, pois eles ajudam o educador
ir além das aulas expositivas promovendo aulas
contextualizadas que permitem o discente a
perceber e construir novos conhecimentos, além
de reconstruir outros. Em seguida, foi aplicado,
em uma sala de 3° ano, o jogo intitulado “Sélidos
Geométricos” e foram observados a partir
dessa atividade os conceitos, procedimentos

Educacao Politicas Estruturagdo e Organizacdes 10

e atitudes desenvolvidos nos discentes. Para
embasamento tedrico da pesquisa utilizou-
se Zabala (1998) para a discussao acerca
de conteludos conceituais, procedimentais e
atitudinais e Grando (2000), Kishimoto (2016)
e Aranado (1996) para discorrer sobre jogos
matematicos. Esta pesquisa é qualitativa e de
campo.
PALAVRAS-CHAVE:
ensino de matematica,
procedimentos.

Atitudes, conceitos,
jogo matematico

ABSTRACT: The present study discusses
the treatment of conceptual, procedural and
attitudinal contents from a mathematical game
applied in the 3rd year of elementary school. In
order to help in this reflection the article presents
a brief report on the application of mathematical
games in the initial years of elementary school
and on the concepts, procedures and attitudes
to be worked on that year, with the intention of
presenting to the readers an explanation about
the mathematical games and their contributions
in the treatment of these contents, because they
help the educator to go beyond the expositive
classes promoting contextualized classes that
allow the student to perceive and build new
knowledge, as well as rebuild others. Then, the
game titled “Geometric Solids” was applied in a
third year room and the concepts, procedures
and attitudes developed in the students were
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observed from this activity. For the theoretical basis of the research, Zabala (1998) was
used to discuss conceptual, procedural and attitudinal contents, and Grando (2000),
Kishimoto (2016) and Aranao (1996) to discuss mathematical games. This research is
qualitative and field.

KEYWORDS: Attitudes, concepts, mathematics teaching, mathematical game
procedures.

11 INTRODUCAO

O cotidiano da sala de aula é um ambiente propicio para a criacdo de
oportunidades de ensino e de aprendizagem, nao se tratando de deixar de lado os
conteudos do curriculo, mas associar essa pratica ao conhecimento do aluno. Porém,
quando tratamos do ensino da matematica, ao contrario do que muitas pessoas
pensam a matematica ndo deve e ndo pode ser vista como conhecimento que se
adquire a partir de repeticoes, sem contextualizagao, sem interdisciplinaridade e sem
a construcéo de um ser integral. Ensinar matematica requer criatividade e aprender
matematica envolve prazer, que, de forma agregada, podem favorecer a aprendizagem
de diversos conteudos.

Para justificativa do tema recorremos a Zabala (1998) o qual esclarece que a
pratica docente precisa proporcionar aulas que estejam contextualizadas e levem para
os alunos n&o. somente os conteudos conceituais, mas também os procedimentais
e atitudinais. Assim, ao refletirmos nesta afirmativa, pensou-se quais metodologias
podem contribuir para que esses conteudos sejam trabalhados e promovam a
formacao de um cidadao critico e reflexivo. Entéo, a partir de Grando (2000) observou-
se que o jogo € uma tendéncia que quando utilizada de forma correta pode contribuir
com a formacgdo do sujeito. Assim, surgiu o questionamento: sera que o tratamento
de conceitos, procedimentos e atitudes podem ocorrer a partir da aplicacéo de jogos
matematicos no 3° do ensino fundamental?

O principal objetivo desta pesquisa € verificar como o0 jogo matematico contribui
para o desenvolvimento dos contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais em
uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental, localizada na zona rural do municipio de
Sao Sebastiao - AL. A pesquisa € de natureza qualitativa e de campo.

21 APLICACAO DOS JOGOS MATEMATICOS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Ao pensarmos em ensino da matematica € comum nos deparamos com
conteudos dessa disciplina tratados de forma meramente tradicional, desfavorecendo
as possibilidades que esse conteudo pode trazer e as diversas formas que ele pode
ser tratado. Com isso nas escolas os alunos sao meros receptores de conteudos,

Educacao Politicas Estruturacéo e Organizagcdes 10 Capitulo 1




orientados apenas para acumular conhecimentos e garantir uma nota no final. Aran&do
(1996) destaca que “diante de tantas op¢des prazerosas para a crianga desenvolver o
pensamento l6gico-matematico, e sabendo-se que ela é um ser autenticamente ludico,
€ inconcebivel que muitos educadores insistam em fazer o contrario”.

Ao se referir sobre o ensino da matematica de forma criativa, contextualizada e
construtora de um individuo capaz de contribuir para uma sociedade mais humana,
percebe-se que uma metodologia que se pode inserir na sala de aula € o jogo. Entéo,
a aplicacdo de jogos matematicos nos anos iniciais do ensino fundamental pode
melhorar a pratica em sala de aula.

Entende-se que, se a escola tem objetivos a atingir e 0 aluno tem tarefa de adquirir
conhecimentos e habilidades, qualquer atividade por ele realizada na escola visa
sempre a um resultado _ é uma acao dirigida e orientada para a busca de finalidades
pedagdgicas. Portanto, o jogo entendido como acgao livre, tendo um fim em si mesmo,
iniciado e mantido pelo aluno, pelo simples prazer de jogar, ndo encontraria lugar na
escola. (KISHIMOTO, 2016, p.16)

No entanto, o jogo, por muitas vezes, € utilizado em sala de aula apenas como
fonte de descontracéo. Porém, ele deve sempre ser visto como estratégia de ensino e
de aprendizagem com a finalidade de desenvolver conceitos matematicos. De acordo
com Grando (2000, p.93), “ao usar um jogo em sala de aula, o professor precisa ter
intencionalidade, planejamento e buscar seu objetivo, qual seja o de incentivar o aluno
para agir e aprender”.

Com relagéo aos jogos de regras, Grando (2000) trata do resgate dos conceitos
e habilidades matematicas a partir da intervencéo pedagogica com essa modalidade
de jogos. Para ela em situagbes do cotidiano escolar é possivel perceber que o jogo
pode trazer regras importantes para momentos diversos na turma. O uso dele como
regra, € 0 momento do jogo pelo jogo. “O importante é a internalizagdao das regras,
pelos alunos. Joga-se para garantir que as regras tenham sido compreendidas e que
vao sendo cumpridas” (GRANDO, 2000, p.44). Regras essas que irdo perpetuar no
decorrer da vida escolar do aluno, pois o0 jogo contribui de forma significativa na vida
moral e ética do discente.

Em todos esses momentos o papel do professor é importantissimo, ele sera um
facilitador da etapa na medida em que

[...] o processo de sistematizacdo dos conceitos e/ou habilidades do pensamento
matematico que vao emergindo no decorrer das situacbes de jogo deve ser
desencadeado pelo profissional responsavel pela intervencédo pedagégica com os
jogos, seja o professor, 0 pesquisador ou o psicopedagogo. E durante esse processo
que sdo garantidas algumas estruturas matematicas, desejadas numa situacao de
intervencdo com jogos para o ensino da Matematica. A sistematizacao possibilita
evidenciar para o sujeito o conceito que ele esta trabalhando, as relagdes que esta
percebendo, as regularidades que podem ser observadas, a constatacdo de suas
hipéteses e a possivel aplicacao de tais ideias a outras situa¢cdes (GRANDO, 2000,
p.43).

O professor pode criar possibilidades para facilitar essa troca, estimulando os
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alunos e participando, inclusive, de algumas jogadas, criando assim uma situagcéo
de empatia e promovendo a afetividade entre docente e discente. O educador é para
0 seu educando referéncia, quando o docente brinca (participa do jogo) ele passa
segurancga ao aluno, mostrando as possibilidades que pode alcancar.

A criancga, portanto, tem de explorar o mundo que a cerca e tirar dele as informacdes
que lhe sédo necessarias. Nesse processo, o professor deve agir como interventor e
proporcionar-lhe o maior nUmero possivel de atividades, materiais e oportunidades
de situagbes para que suas experiéncias sejam enriquecedoras, contribuindo para a
construcdo do seu conhecimento. (ARANAO, 1996, p.16)

Dessa forma, a aplicacdo de jogos matematicos na sala de aula facilita esse
processo, pois une a crianga com o meio, promovendo o interacionismo, ao passo que
junta de forma suave brincadeira, manipulacédo e descoberta de mundo. Ao jogar a
crianca se diverte; mas, ao mesmo tempo, é desafiada air a busca de meios que alevem
a alcancar os seus objetivos, além de adquirir novas regras, novos conhecimentos,
reforcar outros ja existentes e, como ja apresentado nesse estudo, 0 momento do jogo
contribui para a sua formacgao pessoal.

31 CONCEITOS, PROCEDIMENTOS E ATITUDES A SEREM TRABALHADOS NO
3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os conteudos a serem trabalhados no ambiente escolar precisam proporcionar
conhecimentos que contribuam com a formacédo integral do ser humano. Zabala
(1998) esclarece que os conteudos precisam ser trabalhados a partir de trés tipologias:
conceitual, procedimental e atitudinal.

Os conceitos aprendidos nao fazem sentido na vida do ser humano e da
sociedade, se ndo passarem por processos que levem o aluno a compreendé-los
de tal modo que também, além de proporcionar novos conhecimentos, gerem novas
atitudes; pois, ndo basta o aluno conhecer os conceitos existentes de determinada
ciéncia, é preciso que o discente compreenda 0 processo, €, por conseguinte, tenha
acOes geradoras desse conhecimento adquirido.

Zabala em seu livro intitulado “Praticas Avaliativas: como ensinar?” Esclarece
sobre a importancia de trabalhar o contetudo nessas trés perspectivas e relata de forma
especial o que significa esses conceitos, ressaltando ainda que esses, geralmente, estéo
inter-relacionados. Para o conhecimento conceitual “se entende os conhecimentos de
fatos, acontecimentos, situacoes, dados e fendmenos concretos e singulares” (Zabala,
1998). O conteudo conceitual é, para o autor, descritivo e concreto. Assim, podemos
perceber que esses conteudos estdo sempre presentes na sala de aula. Podemos
tomar como exemplo: fatos, nomes, codigos. E sao apreendidos a partir de exercicios
de repeticoes.

Ainda, segundo o autor supracitado, os conteudos procedimentais s&o
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representados por “um conjunto de agdes ordenadas e com um fim, quer dizer,
dirigidas para a realizacdo de um objetivo”. Percebe-se que esse tipo de conteudo leva
o discente a realizar passo a passo, procedimentos, para alcancar uma determinada
acao. Usamos como exemplo o ato de ler, escrever, calcular, entre outras acgoes.

Ja os conteudos atitudinais estao inter-relacionados, compondo-se por: valores,
atitudes e normas, utilizando-se como exemplos: o0 respeito aos outros, a ajuda aos
colegas e o cumprimento de regras. Os conteudos atitudinais permitem o individuo
fazer reflexdes acerca de si e dos outros, e leva-o a tomadas de atitudes. Sabe-se que
um ser construiu um conhecimento atitudinal de determinado contetdo ao passo que
ele reflete e se posiciona frente a uma determinada situacéo.

Assim, como os demais anos, o professor do 3° ano do Ensino Fundamental
precisa escolher seus conteudos - conceituais, procedimentais e atitudinais, a partir
da experiéncia de vida do aluno, ou seja, do seu conhecimento prévio, além de buscar
0 apoio nos parametros curriculares nacionais (2001). O educador também deve
promover no seu ambiente escolar, momentos que levem os discentes a construir, a
partir das tipologias de conteudos citadas neste estudo, novos conhecimentos que os
levem a constituicdo de uma sociedade mais critica e cidada (PCNs, 2001).

Desta maneira, percebe-se a importancia de trabalhar no ambiente da sala de
aula, todos os conteudos, observando-se a composi¢ao dos conceitos, a forma que se
desenvolvem os procedimentos e como se da a construcao e a aplicagao das atitudes.
Assim, Zabala deixa clara a importancia e a necessidade de trabalha-los; pois, como
foi visto cada tipologia aqui descrita contribui para a formagao cognitiva, pessoal e
social do discente.

41 A CONTRIBUICAO DO JOGO MATEMATICO INTITULADO “SOLIDOS
GEOMETRICOS” PARA O TRATAMENTO DE CONTEUDOS CONCEITUAIS,
PROCEDIMENTAIS E ATITUDINAIS NO 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Para a escolha do jogo a ser utilizado como recurso, foi examinado o livro que
foi adotado na Instituicdo de Ensino a ser aplicada a pesquisa. No entanto, a Colecao
Novo Girassol, mais especificamente o livro do 3° ano, nao trouxe nenhum tipo de jogo.
Dessa forma, em continuidade a busca do jogo a ser trabalhado, foram pesquisadas
as colecodes de livros didaticos que eram mais adotadas nas escolas do municipio de
Sao Sebastiao — AL (cidade em que a escola participante da pesquisa se situa). A partir
do exame no site do SIMAD1 do FNDEZ2, constatou-se que o municipio esta utilizando
os livros dos dois ultimos PNLDS3, a saber: 2013 e 2016. Dessa forma, foi necessario
fazer uma opcéao de livro didatico que trouxesse um jogo matematico que se alinhasse
com o conteudo ja programado pela escola. Assim, em meio aos exames dos titulos,
percebeu-se que o volume do 4° ano da Colegdo Apis Matematica de autoria de Luiz
Roberto Dante (PNLD/2016) seria o mais indicado para a aplicacdo do jogo; pois, ao
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examinar-se o livro do 3° ano desta colecéo,

1 Sistema de Distribuicao de Livros
2 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

3 Programa Nacional do Livro Didatico

Observou-se que 0 mesmo néo trazia jogos referentes aos solidos geométricos
(conteudo este que estava sendo trabalhado pela professora regente). Assim, partiu-se
para o exame do livro do 4° ano, no qual foi encontrado um jogo referente ao conteudo
em questao. Observou-se que era possivel aplicar este material, pois a turma ja havia
estudado o conteudo de forma bem similar a proposta pelo material concreto.

Para aplicagcdo da atividade ludica, foi utilizada uma aula com duragao de 60
minutos, consagrando-se, assim, uma pesquisa-agao, pois a pesquisadora/aplicadora
do jogo € a professora da turma.

Dessa forma, foi utilizado como recurso metodolégico o jogo: “Sélidos
Geométricos”, retirado do livro Apis Matematica

A professora ja havia trabalhado com os alunos os Sélidos geométricos, entao,
as criangas ja haviam tido contato com o assunto que tratou o jogo. Inicialmente, a
professora mostrou a tabela, explicou que havia colunas e linhas, e que tinham os
soOlidos geométricos: esfera, cone, cilindro, cubo, pirdmide e prisma de base triangular.
ApOs mostrar a tabela, a professora explicou que o jogo ia ser composto por duplas, e
que o jogador que ganhasse dez pontos primeiro seria o vencedor do jogo. Em seguida,
a aplicadora citou as regras do jogo, explicou que havia duas roletas: a primeira na
cor cinza, que vai de A a D, e que corresponde a coluna do jogo; e a segunda, na
cor amarela, que vai de E a H, e que corresponde a linha do jogo, cada participante
deveria girar o clipe em cada roleta e a letra que o clipe indicasse forneceria o0 caminho
para o aluno encontrar um sélido geométrico. Ao encontrar o sélido, seguindo coluna
e linha, o discente deveria dizer o nome do sélido.

A pesquisadora também mostrou que iria entregar a cada dupla uma tabela que
demonstra um numero de pontos para cada soélido, e que o jogador ao encontrar o
sélido, em seguida, deveria olhar quantos pontos vale a figura encontrada, depois,
anotar em uma folha a sua pontuacgéo. Para ganhar os pontos o aluno deveria localizar
e dizer o nome do sélido geométrico.

A aplicac¢do do jogo durou uma hora. Na sala havia 19 criangas, logo no inicio da
explicacdo uma manifestou insatisfacéo e disse que nao iria participar, a aplicadora
respeitou sua a vontade, mas foi logo esclarecendo que seria muito divertido e que
todos iriam gostar. Assim, formaram-se nove duplas. Inicialmente, algumas duplas
ficaram um pouco confusas sobre as regras e necessitaram que a pesquisadora fosse
até eles fazer um exemplo pratico. Mas, depois, logo entenderam o jogo e passaram
a realiza-lo com muita animacéo.
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Foto 1 — Imagem do jogo aplicado nesta pesquisa (roletas)

Fonte: Monica Augusta (coautora)

Foto 2 — Imagem do jogo aplicado nesta pesquisa (quadro)

Fonte: Monica Augusta (coautora)
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Foto 3 - Imagem do jogo aplicado nesta pesquisa (regras de pontuacéo)

Fonte: Monica Augusta (coautora)

Foto 4 — Imagem do jogo sendo aplicado na sala de aula

Fonte: Monica Augusta (coautora)

Foi observado que durante a atividade ludica, logo noinicio, as duplas comecaram
a observar a tabela com as figuras e tentar relembrar o nome de cada figura, pois na
sala ja existiam esses sélidos construidos pelos préprios alunos, entao, observou-se
nesse momento o conteudo conceitual sendo revisto por alguns e aprendidos durante
0 jogo, pois, apesar de ja ter sido trabalhado o assunto com a turma e até mesmo ter
sido construido com material concreto, alguns discentes demonstraram ter esquecido
e demonstraram também dificuldade de identificar o nome e a forma. Mas, com auxilio
da pesquisadora, comecaram a observar a forma do sélido e a identificar os nomes.
Foi interessante observar que até aqueles alunos que demonstraram muita dificuldade
no primeiro contato com os sélidos geométricos, ou seja, na primeira vez que viram
o contetdo, ndo conseguindo identificar seus nomes e formas, a partir do jogo, com
auxilio da pesquisadora, comecaram a observar a forma e identifica-la.

Ao iniciar o jogo, os alunos também tiveram dificuldade de localizar linha e
coluna, mas, no decorrer do jogo passaram a identificar sem dificuldade, encontrando
rapidamente o sélido e discriminando o seu nome, assim, partiam para a outra tabela
procurando saber sua pontuacéo e anotando com entusiasmo, alguns alunos trocavam
0 nome do s6lido, e ao perder a pontuacao ficavam um pouco desanimados, mas com
a orientacao da aplicadora, logo se animavam e esperavam a sua vez. Observou-se
que durante o jogo, foi trabalhado o contetudo conceitual de sélidos geométricos ao
distinguir-se 0 nome dos solidos, o conteudo de tabelas, ao se identificar colunas e
linhas e o conteudo de numeros naturais ao discriminar-se a pontuag¢ao do jogo.

Durante o jogo também foi observado os conteudos procedimentais, pois, 0s
discentes interpretaram as duas tabelas, somavam os numeros para ver se ja tinham
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dez pontos, algumas vezes ao apresentar dificuldade em lembrar o nome da figura,
pegavam a tabela que tinha os nomes e os pontos, iniciavam a leitura das formas, e
ao ler, tentavam lembrar se a figura encontrada correspondia ao nome lido, e ficavam
tentando explicar para si como era a figura. Um exemplo disso foi o aluno X, que ao
encontrar um cone, nao lembrava o nome, entdao pegou a tabela com os nomes e
a pontuacéo e disse: “hum... esfera, ndo €, porque esfera parece uma bola. Sera o
cone... cilindro néo é, ele tem os dois fundos redondos, cubo também nao é porque
parece um dado...ah pirdmide, ndaaao! Prisma de base triangular, acho que néo... E
um cone” E logo depois, afirmou que era um cone, ao afirmar ganhou dois pontos e o
colega disse: “E o cone. Ele rola, mas tem uma ponta! ”

Durante o jogo, o aluno que nao quis participar no inicio ja estava bem envolvido
com uma das duplas e muito entusiasmado querendo encontrar e falar o nome do
sélido, mesmo sem esta participando. Entdo, a dupla ao ter o primeiro vencedor,
deixou que ele jogasse, enquanto o outro jogador ficava observando o jogo.

Observou-se também a presenca dos conteudos atitudinais, pois, alguns alunos
ficavam irritados ao perder, mas com a orientagdo da professora, logo tentaram outra
partida. Assim, o aluno passou por um processo de reflexdao sobre seus valores e
atitudes. Também, vimos a presenca das normas, o0s alunos tiveram que seguir a regra
do jogo, e entenderam que nao podiam pular as regras, que s6 tinham a pontuacao
se localizassem o s0lido e discriminassem o nome. Alguns encontravam o soélido, mas
confundiam o nome, e ja passavam a vez, porque logo entenderam que ndo adiantava
pular as regras. Perceberam também que seguir as regras era o que deixava 0 jogo
emocionante, interessante, pois, quando um colega tentava pular a regra, dizendo que
ja havia encontrado o sélido e queria o ponto. Eles logo diziam que nao valia, pois era
preciso seguir as regras para alcancgar a pontuacao. Destaque-se, aqui, também, que
a interpretacéo de duas tabelas também contribuiu para a formacéo de atitudes ao
fazer com que o aluno interpretasse uma situacao.

Outro fato interessante foi que, depois de uma ou duas partidas, os alunos ja néo
estavam mais tao interessados, alguns porque perderam e outros porque acreditavam
gue jogar o jogo com a mesma dupla ja nao era tao interessante, mas com a orientacao
da pesquisadora (sempre esclarecendo a importancia de seguir as regras e explicando
que em alguns momentos na vida se ganha e que em outros, se perde), alguns alunos
comecaram a tentar jogar novamente, e aqueles que ja tinham ganhado comegaram
a procurar outros colegas que ganharam para jogar. E outras criangcas que haviam
perdido comecaram a buscar colegas para jogar também, tentando ultrapassar seus
limites. Porém, alguns alunos também observaram que aquele jogo envolvia sorte,
pois, havia sélidos que valiam mais que outros. E logo, tentavam mais uma vez,
tentando vencer 0 jogo.

Observou-se também que alguns colegas que ja ndo estavam mais jogando
passaram a ajudar os outros grupos para finalizar a jogada. Dessa forma, constatou-
se a presenca de todos os tipos de conteudo (conceitual, procedimental e atitudinal)
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a partir da aplicacao do jogo matematico. Percebeu-se, também, que os discentes se
envolviam mais e ficavam mais atentos as orientagbes da pesquisadora, ao observar
gue as sugestdes que eram propostas trariam um ganho no momento do jogo.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo caracterizar a contribuicdo do jogo
matematico para o desenvolvimento de conteudos a partir de conceitos, procedimentos
e atitudes em uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do
municipio de S&o Sebastidao — AL. Para a fundamentacao teorica da pesquisa, discutiu-
se sobre a aplicacdo de jogos matematicos nos anos iniciais do ensino fundamental,
como também foram apresentados aspectos da contribuicdo do jogo para o tratamento
de conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais a partir da aplicagcdo do jogo
matematico “Sélidos Geométricos”.

A escolha do jogo a ser utilizado se deu conforme o que estava sugerido no
planejamento da professora da turma, de acordo com a sequéncia de conteudos por
ela planejada, e apresentou um carater de recurso, pois os discentes ja haviam visto o
conteudo de Geometria Espacial na aula anterior. O material concreto foi posto com a
intencionalidade de promover nos alunos a aquisicao do maximo possivel de conceitos,
procedimentos e atitudes que pudessem ser trabalhados no conteudo sugerido.

A partir da aplicagao do jogo, percebeu-se que o material proposto aos alunos,
contribuiu para o desenvolvimento de alguns conteudos conceituais, procedimentais
e atitudinais. Dessa forma, colaborou com a aprendizagem dos discentes, ao passo
que estimulou os alunos a reformular conceitos a medida que compreendiam as
caracteristicas dos sOlidos geométricos; auxiliou também no desenvolvimento de
procedimentos, ao sugerir que os alunos procurassem as figuras na tabela, a partir das
linhas e colunas, e ajudou na aquisicdo de novos saberes, fomentando o trabalho de
atitudes voltadas para a promog¢ao da ética e da cidadania. O jogo proposto também
levou aos discentes a seguir procedimentos para alcancar o objetivo desejado e
também os induziu a fazer uma reflexao acerca das suas acoes.

O jogo também apresentou um carater interdisciplinar, pois, intrinseco a sua
aplicacéo, se deu o trabalho de ética e da cidadania, como sugerido nos PCNs, e
fomentou também o estudo de outros contetdos matematicos como interpretacdo de
tabelas e possibilidades, criando conexao entre diversos saberes.

Deste modo, verificou-se que o jogo matematico aplicado foi um bom instrumento
para o tratamento do conteudo de Geometria Espacial, pois favoreceu os processos
de ensino e de aprendizagem de maneira a aprofundar conceitos, perpassando por
procedimentos e promovendo a geracéo de novas atitudes.
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CAPITULO 2

O USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO PARA O
LETRAMENTO INFORMACIONAL NO ENSINO MEDIO

Lucas Vinicius Junqueira Cavalache

RESUMO: Este artigo é revisao
bibliografica do tema do “Uso das Tecnologias
da Informacéo para o letramento informacional
no Ensino Médio”. Busca demonstrar os
assuntos abordados dentro das perspectivas
dos autores que pesquisam o tema, de modo
a discutir e comparar suas ideias. O letramento
informacional, sendo um processo, é também
amparado e auxiliado por recursos tecnologicos
como computadores, tablets e smartphones,
porém qual o nivel de letramento informacional
dos alunos que fazem uso dessas tecnologias
dainformacéo? Ou seja, os alunos que dispdem
dessas tecnologias da informacédo, pesquisam
da forma correta? Eles se apropriam da maneira
correta da informacéo e geram conhecimento?
Utilizam e desenvolvem as etapas de coleta,
avaliacdo, armazenagem ou descarte, leitura,
uso/apropriacéo e geracdo do conhecimento? A
metodologia utilizada foi a revisdo bibliogréafica
e levantamento bibliogréafico, qualifica-se como
pesquisa qualitativa. O objetivo geral foi o de
comparar e discutir as ideias dos autores. Os
Resultados foram a exposicdo comparativa e
a discusséo das perspectivas resultantes das
pesquisas dos autores.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias da
Informacéo. Letramento Informacional. Ensino
Médio.

uma
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ABSTRACT : This paper is a literature review
on the theme of the “Uses of Information
Technologies for the Information Literacy at
the High School”. It seeks to demonstrate the
matters approached on the perspectives of the
authors researching on this theme, as to discuss
and compare their ideas. Information literacy,
being a process, is also supported and helped
by technological resources such as computers,
tablets, and smartphones, but, what is the level
of Information Literacy of the alumni doing
use of such Information Technologies? That
is, the alumni/students that dispose of these
information technologies, are them searching
the correct way? Do they appropriate correctly
of the information and generate knowledge? Do
they utilize and develop the successive phases of
storage or disposal,
reading, use / appropriation and generation of

collection, evaluation,
knowledge? The methodology employed was
the literature review and survey, qualifies as a
qualitative research. The main objective was to
compare and discuss the authors’ ideas. The
results were the comparative exposition and
discussions of the resulting perspectives of the
researches done by the authors.

KEYWORDS:
Information Literacy. High School.

Information  Technologies.
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11 METODOLOGIA

Este artigo resulta de uma pesquisa tematica para o desenvolvimento de uma
breve revisao bibliografica. Os recursos utilizados para a pesquisa foram, a base de
dados da CAPES e o operador booleano “Tecnologias da Informacdo + Letramento
Informacional + Ensino Médio”, tendo retornado apenas duas (2) paginas, com
dezesseis (16) artigos e outras publicagbes. Se limitando as publicacées em Lingua
Portuguesa. Ao que se acrescentou o livro de autoria de Kelley Gasque: “Letramento
Informacional: Pesquisa, Reflexdo e Aprendizagem”; sugerido pelo capitulo “Letramento
Informacional no Contexto Escolar’ — de co-autoria das professoras Kelley Gasque e
Janaina Fialho - estudado na disciplina Letramento Informacional na Educacéo Basica,
do Mestrado Profissional em Gestao da Informacgao (UFS). A metodologia empregada
foi o levantamento bibliografico e revisao bibliografica. Qualificando-se como pesquisa
qualitativa.

Dentro do escopo da tematica se destacaram apenas quatro (4) publicacbes
(25% dos resultados do operador booleano utilizado), trés artigos e um livro, uteis para
a analise de acordo com a revisao bibliografica do tema. As demais publicacdes tratam
de perspectivas educacionais no ensino fundamental ou superior, ndo se encaixando
na tematica, e, portanto, sendo descartados e nao citados no presente trabalho. Deste
modo a revisdo bibliografica sera desenvolvida tendo como base a discussdo dos
aspectos levantados nessas quatro publicacoes.

2 | REVISAO BIBLIOGRAFICA

O primeiro artigo analisado “Novas Tecnologias, a busca e o uso de informagéo
no Ensino Médio” publicado em set/dez 2017 na revista, ‘Informacéo & Sociedade’,
demonstra a preocupacgao dos autores Kelley Gasque e Anderson do Nascimento com
a busca desassistida e descriteriosa por parte dos alunos, que conhecem o motor de
busca (atividade mecanica de preencher uma dada palavra-chave e obter retorno),
porém, sem a capacidade critica para filtrar e usar corretamente a informacgao obtida e
se esta informacgéo provém de uma fonte cientifica confiavel.

Em tal contexto, os autores destacam que a necessidade dos corretos busca
e uso da informacédo: “pressupbe que as instituicbes de ensino sejam capazes de
apropriar-se dos recursos tecnoldgicos com maior eficacia no ensino-aprendizagem”
(NASCIMENTO; GASQUE, 2017) A escola, principalmente o Ensino Médio, devem ser
0s meios introdutérios a pratica da pesquisa cientifica, amenizando assim os impactos
do aprendizado das metodologias e técnicas de pesquisa quando na universidade.

Os autores Anderson do Nascimento e Kelley Gasque desenvolveram um estudo
sob a perspectiva documental, em que buscaram compreender o comportamento
de 18 alunos em trés diferentes escolas no Distrito Federal (Gama e Brasilia). O
principal objetivo foi “conhecer o processo de busca e uso da informagcao entre os
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jovens do ensino médio a partir das necessidades surgidas no contexto escolar atual,
considerando as multiplas disciplinas” (NASCIMENTO; GASQUE, 2017)

No contexto da tematica apresentada nesta revisao, os autores destacam que
buscaram:

compreender os estudantes diante das novas tecnologias e 0 modo como buscam
e usam a informagéo para a formagéo escolar. O comportamento informacional, de
acordo com Wilson (2000), relaciona-se a totalidade do comportamento humano no
que concerne as fontes e aos canais de informacao. Inclui a busca ativa e passiva da
busca de informacgéao e o uso da informagéo, abrangendo, por exemplo, comunicagcéo
face a face, comunicagdo com outros, recepgéo ativa da informacgéo, dentre outros.

(NASCIMENTO; GASQUE, 2017, p. 207)

O treinamento dos alunos no ambiente escolar, preparando-os para a pesquisa
aplicada aos inumeros problemas cientificos que surgem durante o estudo ainda no
Ensino Médio ou na transicdo de Fundamental ao Médio, pode conduzir, também, a uma
aquisicao importante de informacgdes que seréo utilizadas ao longo do Ensino Médio,
(considerado pelos alunos como treinamento para o vestibular), e, posteriormente,
na fase pos-vestibular, e de imersédo na vida académica, em que o aluno obtém os
instrumentos metodoldgicos necessarios para a execucao de projetos e pesquisas
cientificas em ambito universitario. (GASQUE; 2012)

Este processo de letramento informacional, que poderia ser bem aproveitado se
iniciado no primeiro ano do Ensino Médio, é em grande medida melhorado através do
uso das tecnologias da informacéo e do conhecimento (TICs), que proporcionam o
contato do aluno com fontes de informagcdes mais confidveis e acuradas, tais quais os
portais de Peridédicos CAPES e SciELO. Desta forma se incute nos alunos de Ensino
Médio, as praticas, métodos e estratégias de pesquisa, que fardo parte de um capital
intelectual que sera formado ao longo da vida. (longlife learning)

O letramento informacional constitui-se em processo de aprendizagem voltado
ao desenvolvimento de competéncias, no intuito de localizar, selecionar, acessar,
organizar, usar informacéo e, assim, construir o conhecimento. Tal processo implica,
portanto, um processo continuo, vinculado a vida e ao contexto social.

(NASCIMENTO; GASQUE, 2017, p. 207)

Tal processo de Letramento Informacional € complementado e melhorado através
do uso dos computadores, smartphones e tablets com acesso a Internet e aplicativos
(TICs) que condicionem a busca e o uso da informacgao por alunos do Ensino Médio.

Porém segundo os autores, ainda ha um distanciamento da biblioteca na
introducdo dessa pratica pedagogica aliada ao que os alunos estdo acostumados
em sala de aula e os alunos ainda nao sao treinados a busca e uso aplicados da
informacao utilizando tais TICs. Tal pratica de pesquisa avangada ja no Ensino Médio
pode favorecer sobremaneira as capacidades de sintese, analiticas, descritivas,
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criticas e de busca e usos da informacéo na geracéo de novos conhecimentos, ainda
no Ensino Médio, ajudando até mesmo na pontuacdo do ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio) para ingresso em universidades e Instituicbes de Ensino Superior em
todo o Brasil. A pesquisa conclui que os alunos nao recebem o devido letramento
informacional.

A segunda publicacao analisada foi o artigo de Kelley Gasque e Helen Casarin:
“Bibliotecas escolares: tendéncias globais”, de 2016 pela revista ‘Em Questao’, no
trabalho as autoras abordam o impacto das novas tecnologias nas bibliotecas e no
processo de ensino aprendizado, focado no Ensino Médio. Concede especial atencéo
ao profissional da informacgao/bibliotecario que possui o instrumental necessario para
guiar e treinar os alunos do Ensino Médio na busca, obtencao e uso da informac¢ao em
contextos de pesquisa escolar, 0 que produz, segundo as autoras:

atividades de ensino variadas, transformando-se em locais ndo apenas de
apropriagéo da informagéo, mas também de produg¢do do conhecimento por meio
de atividades colaborativas, conectadas e diversificadas. O bibliotecario precisa
fortalecer o dominio de tecnologias para obteng¢do, gerenciamento, producéo e
compartilhamento de informacdes.

(GASQUE; CASARIN, 2016, p. 36)

Neste contexto, a apropriacdo da informacéo pelos alunos se da via mediacao
da informacédo, que é ministrada pelos bibliotecarios e profissionais da educacao/
professores em carater de cooperacdo mutua. Se a sala de aula cooperar com a
biblioteca havera sensiveis melhoras do aluno na participagdo nas atividades em sala
de aula, pois esse processo revigora a atividade individual e grupal dos alunos que
condiciona o ‘aprender a aprender’ (GASQUE, CASARIN, 2016).

‘Aprender a Aprender’ esta relacionado aos métodos e técnicas de estudo
€ pesquisa que sao ensinados aos alunos, mesmo que de maneira velada, pelos
professores, em sala de aula, em aulas ‘conteudistas’. Na universidade se é de fato
treinado para obter tais capacidades de pesquisa e uso da norma para a elaboracao
de artigos e pesquisas cientificas. Portanto, se o aluno ndo conhece ou nao aprendeu
0s métodos de pesquisa e as estratégias de pesquisa, mesmo com o acesso as TICs
fica ‘perdido na informacé&o’. O que se destaca pelas autoras é que, com a colaboracao
intensificada entre a biblioteca, as TICs e a sala de aula, os alunos obterdo essas
capacidades de pesquisa e elaboracéo de trabalhos cientificos (mesmo que de modo
introdutério) ja durante o Ensino Médio. (GASQUE; CASARIN, 2016)

Tal colaboragéo enseja treinamentos e programas de Letramento Informacional
no Ensino Médio, para aplicagédo em escolas que disponham de biblioteca e laboratorio
de Informatica, bem como do incentivo do corpo diretor da escola e dos bibliotecarios,
para realizar tais agoes e tais programas de treinamento, que podem abarcar de 30 a
50 alunos de Ensino Médio por escola, a titulo de experiéncia, e usar o laboratério de
informatica durante duas horas por dia quatro vezes por més, a depender de quantos
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alunos podem ser atendidos na biblioteca e no laboratério de informatica por se¢éo de
treinamento.

A aprendizagem escolar esta em transformacdo. Nunca se discutiu tanto sobre
melhores préaticas de ensino em sala de aula e os requisitos para potencializar
a aprendizagem. Ha razbes pedagogicas e tecnolbgicas para tais mudancas.
Nesse contexto, a biblioteca escolar também precisa estar em sintonia com essas
mudancas. (...) quais ferramentas e recursos os estudantes precisardo? Quais sao
0s objetivos de aprendizagem da escola? Como os objetivos de aprendizagem
podem ser integrados ao trabalho da biblioteca? Sendo assim, a biblioteca escolar
precisa buscar formas de se adequar a esta realidade.

(GASQUE; CASARIN, 2016, p. 36)

Sugere-se, portanto, que, além dos programas de Letramento Informacional
implantados nas escolas, as novas tecnologias ou TICs possuem uma funcéo
fundamental na percepcdo e acesso dos alunos do Ensino Médio a Informacao
cientifica. As TICs e sua integracdo com a biblioteca tém efeitos abrangentes, tais
quais: a melhoria do desempenho escolar; a melhor selecéo de fonte; o uso correto
da norma, e outras capacidades que sédo desenvolvidas ao longo do processo do
letramento informacional amparado pelas TICs.

O papel central da biblioteca no processo de Letramento Informacional, ja
€ uma tendéncia global segundo as autoras, sendo muito empregada nos Estados
Unidos, bem como, Canada, Japao e Europa, paises e regides de alto rendimento
industrial e técnico-cientifico que é proporcionado gragas ao excelente rendimento
dos alunos tanto na fase de Ensino Médio como na de desenvolvimento de pesquisas
realmente cientificas na universidade e no emprego dos resultados dessas pesquisas
na industria, quando os alunos tiverem atingido o nivel de profissionais. O estudo das
autoras Gasque e Casarin tem como principal objetivo estabelecer subsidios para a
reestruturagdo da biblioteca escolar no contexto das novas tecnologias e seus usos no
Ensino Médio. (GASQUE; CASARIN, 2016)

Segundo as autoras, a:

amplificacdo das tecnologias da informagcdo e da comunicagdo consolida uma
economia de servicos interligados, cujas caracteristicas sdo: globalizacdo
acompanhada de demandas individualizadas; impacto das tecnologias, que
provocam mudangas sociais, assim como, mudancas comportamentais nos
individuos; modificagcbes dos pressupostos econémicos e da «ordem social»;
transformacgéo do conhecimento em commodity valiosa, causada pela tendéncia de
concentracdo da economia em bens intangiveis; mudangas nos conceitos de valor e
inovacao que assumem significados mais complexos e sofisticados.

(GASQUE; CASARIN, 2016, p. 38)

O recurso a cursos de letramento informacional fomentados pela biblioteca, no
intuito de melhorar a absorcao de informacé&o por parte dos estudantes, contribuindo,
para a melhoria nos processos de ensino aprendizagem e introduzindo o aluno no
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ambito da pesquisa cientifica.

O terceiro artigo analisado foi “Revisiones y Reflexiones. Alfabetizacion
informativa en las escuelas: el papel del licenciado en bibliotecologia.” Publicado em
portugués na ‘Revista Interamericana de Bibliotecologia’ de Medellin na Coldmbia em
2015. O trabalho de autoria de Simone Weitzel, Alberto Calil Junior e Daniele Achilles,
contempla o letramento informacional nas escolas e o foco no papel do bibliotecario.

Os autores trazem uma discussao das publicagbes internacionais sobre o tema e
demonstram a atualidade e as necessidades que as escolas detém em sua aplicacéo
do conhecimento aos alunos do Ensino Médio e as relagdes com a biblioteca.

destaca-se a importancia do papel do licenciado em Biblioteconomia como o
profissional que alia os conhecimentos biblioteconémicos e pedagdgicos necessarios
para promover o0 ensino e a aprendizagem baseados no desenvolvimento de
competéncias e habilidades informacionais nas escolas.

(WEITZEL; CALIL JUNIOR; ACHILLES, 2015, p. 214)

Apresenta-se no trabalho uma perspectiva pratica de aplicacdo dos métodos e
treinamentos do letramento informacional utilizados para a formacéo de capacidades
informacionais (busca, coleta, avaliagdo, selecdo, armazenagem ou descarte,
leitura apropriagdo/uso, desenvolvimento de conhecimento) tanto em profissionais
da informacéo (bibliotecarios, principalmente) como nos alunos do Ensino Médio.
(WEITZEL; CALIL JUNIOR; ACHILLES, 2015)

Dentro desse contexto as TICs também sdo avaliadas como instrumentos
indispensaveis a todo o processo de letramento informacional, sendo os laboratérios
de informatica e os recursos eletronicos da biblioteca, utilizados enquanto veiculos
para o correto acesso e uso da informacao, fornecendo aos alunos as perspectivas
introdutérias a pesquisa cientifica que eles irdo utilizar futuramente na universidade,
visando maior autonomia e formacéo do senso critico no estudante. (WEITZEL; CALIL
JUNIOR; ACHILLES, 2015)

com 0 advento da internet e a convergéncia das tecnologias de informacao e
comunicacao a sociedade, de um modo geral, passou a apresentar demandas cada
vez mais complexas decorrentes de necessidades especificas de cada individuo e
dos usos potenciais dessas novas tecnologias. Aspectos relacionados com acesso
a informacéo, inclusao digital e habilidades necessarias para lidar com a tecnologia
e fontes de informag&o passaram a ser vinculados aos conceitos relativos ao termo
letramento informacional cuja perspectiva é bem maior que educacéo de usuarios,
pois visa a autonomia dos individuos no processo de busca de informagdo em um
ambiente digital e impresso independente dos limites de uma biblioteca.

(WEITZEL; CALIL JUNIOR; ACHILLES, 2015, p. 214)

Os autores também compartilham a opiniao de que o processo de letramento
informacional deve ser incorporado pelas escolas em seu processo de ensino-
aprendizagem, incluindo-o nos curriculos escolares, para incitar e desenvolver as
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praticas de pesquisa cientificas ja desde o Ensino Médio, para isso destaca pesquisas
desenvolvidas por pesquisadores da Dinamarca (Nielsen & Borlund, 2011), Grécia
(Koroboli, Malliari, Daniilidou & Christodoulou, 2011), Ird (Isfandyari-Moghaddam &
Kashi-Nahaniji, 2011) e ainda paises do continente africano (Baro, 2011), demonstra
que a inclusédo digital, a utilizacdo correta das fontes e técnicas de pesquisa, bem
como as capacidades de realizar o processo de obtencdo e uso da informacgéo
em contexto de producado cientifica; observando, também, que os programas de
Letramento Informacional, poderiam ser instalados com sucesso por escolas que
ministram programas de Ensino Médio, principalmente as escolas particulares, que
possuem um aparato mais sofisticado em termos de TICs e sua disponibilidade de uso
aos estudantes, seja na biblioteca ou no laboratério de informéatica. (WEITZEL; CALIL
JUNIOR; ACHILLES, 2015)

A biblioteca devera passar por um processo de fusdao com a sala de aula,
ensejando uma aplicabilidade da interdisciplinaridade entre as areas da educacéo e da
informacéo. O papel do bibliotecario devera possuir cada vez mais centralidade neste
processo e 0s beneficios serdao sentidos pelos professores no desempenho individual
e grupal das habilidades informacionais dos estudantes de nivel médio. (WEITZEL;
CALIL JUNIOR; ACHILLES, 2015)

Apesar de sua longa histéria e ftrajetéria, o modelo atual de biblioteca
€ pautado pelos principios da modernidade, em que a preservacdo de
determinados saberes - prioritariamente os classificados como cientificos
-; a organizacdo desses saberes,conforme especificas visbes de mundo; e
a sua disponibilizacdo para a producdo de novos conhecimentos visando o
desenvolvimento, se colocam como os principais propositos das bibliotecas.

(WEITZEL; CALIL JUNIOR; ACHILLES, 2015, p. 215)

Destaca-se ainda que os principais autores sobre a tematica do information
literacy (Letramento Informacional); (Dudziak, 2010; Campello, 2009; Gasque, 2012),
afirmam que o tema é ainda muito incipiente e que o campo de estudo do letramento
informacional possui uma ampla capacidade de desenvolvimento e se aplica a areas
diversas, pois, todos os campos do conhecimento necessitam do desenvolvimento de
pesquisas. Neste sentido as TICs s&do um auxilio e um veiculo para a informacéo, porém,
novamente o papel do bibliotecario enquanto ‘treinador informacional’ é destacado,
pois, ndo adianta ter os recursos e néo saber utiliza-los de maneira apropriada.

A quarta publicagéo a ser analisada por este trabalho foi o livro “Teorias e Praticas
em Tecnologias Educacionais” publicado pela Eduepb (Universidade Estadual da
Paraiba) em 2016. Contém capitulos de diversos autores, tendo sido organizado por
Robson de Souza, Carolina Bezerra, Eliane de Moura Silva e Filomena Maria Moita.

Foram utilizados dois capitulos dessa publicacéo: Capitulo 3 - “Redes Sociais
no processo de ensino e aprendizagem: com a palavra o adolescente”, de autoria de
Francineide Sales da Silva e Maria Lucia Serafim, e o Capitulo 6 “O uso do laborat6rio
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de informatica educacional: partilhando vivéncias do cotidiano escolar”’, de autoria de
Luzivone Lopes Gomes e Filomena M? Gongalves da Silva Cordeiro Moita.

O capitulo 3 aborda o uso das redes sociais contextualizado ao aprendizado e
a pesquisa no ambito educacional, compreendendo tal fator como um componente
das TICs. A pesquisa que compde o capitulo foi realizada através de questionario
estruturado, através do qual, alunos de duas escolas da Paraiba, (publica e particular)
tiveram a oportunidade de se expressar acerca do uso das Redes Sociais no processo
de ensino e aprendizagem.

A sociedade atual esta vivendo um processo de profundas mudangas em que as
tecnologias sé@o as principais responsaveis. Alguns autores ja consideram isto um
novo paradigma da sociedade e denominam como Sociedade da Informacéo. Essa
nova sociedade baseia-se no conhecimento e encontra-se em processo de formacao
e expanséo por todo o mundo, desempenhando um papel importante e fundamental
na producéo de riquezas e na contribuicdo para o bem-estar e qualidade de vida
dos cidadaos.

(SILVA; SERAFIM, 2016, p. 69)

As redes sociais sdo, na visao dos préoprios alunos, um meio mais autbnomo,
que produz mais efeito de incentivo ao estudo, pois os alunos passam a interagir com
a informacéo de maneira mais direcionada, visualizando melhor o que é passado em
sala de aula pelo professor, ou 0 que os livros na biblioteca ndo oferecem e os espacos
virtuais oferecem, como video-aulas, (através do You Tube) networks de informacoes,
(Como o Academia, ou Escola de Redes), producdes cientificas e pesquisas e até
mesmo de empregos, como ocorre na rede social LinkedIn, onde pessoas de todo
o mundo se conectam através de perfis profissionais, onde expdem sua formacgéo
académica e experiéncias de emprego, habilidades e outras caracteristicas, e
interagem, no intuito de conseguir boas vagas de emprego.

Até mesmo o whatsapp, em que é possivel compartilhar PDFs com contetdos de
aula, ou de conteudos extracurriculares complementares que irdo auxiliar o aluno no
estudo e na pesquisa, ou noticias sobre eventos cientificos em diversas areas. Trata-se
de um paradigma complexo (relacionado ao Pensamento Complexo de Edgar Morin)
gue abre muitas possibilidades e é uma clara fusdo interdisciplinar entre as areas da
Informacéo e da Educacéo. (MORIN, 2009) Sendo criados projetos que mantenham a
sustentabilidade do uso correto dessas tecnologias para a obteng¢ao das informacoes
necessarias para a geracao do conhecimento, os alunos irao obter variados beneficios;
porém se ficarem sem orientacao nesse sentido, os alunos passarao a fazer mal uso
de tais tecnologias digitais e permanecerao improdutivos.

O Capitulo 6 aborda diretamente as tecnologias digitais e tecnologias da
Informacdo e do Conhecimento (TICs) focando em seu uso na educacao através
do laboratério de informatica, que pode ser o apoio central, junto a biblioteca, para
promover a realizacdo das atividades de um programa estruturado de letramento
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informacional (Information Literacy) para o Ensino Médio.

A pesquisa das autoras Luzivone Gomes e Filomena Moita, realizada em escola
particular de Campina Grande — PB, visa compreender o uso das tecnologias digitais
(TICs) no processo de ensino e aprendizado que deve se apoiar na relacéo entre sala
de aula, biblioteca escolar e laboratério de informatica. Com o uso dos computadores,
os alunos, que sao nascidos na era digital (born digital), se adaptam facilmente ao uso
das tecnologias e integram as tecnologias ao processo de aquisicdo de informacéao e
geracao de conhecimento.

As autoras destacam que:

As tecnologias digitais contribuem para reinventar o processo de ensino e
aprendizagem, os diversos suportes tecnolégicos precisam fazer parte do contexto
escolar, e os professores precisam explora-los de forma critica e contextualizada.

(GOMES; MOITA, 2016, p. 151)

O laboratério de informatica foi o ambiente educacional focado pela pesquisa,
que tem como objetivo o de compreender 0 uso das tecnologias digitais no ambiente
educacional. O estudo das autoras se embasa teoricamente nos estudos de diversos
autoresquetratamdatematica, sendo os destacados pelas autoras: Valente (2010, 2006,
1999); Moran (2010); Lévy (1996); Tardif (2011); Morin (2006); Moraes (2008; 1997);
Baumam (2010); Lopes (2010); Neto (2006), tais autores tém perspectivas inovadoras
e pragmaticas para o uso das tecnologias digitais em ambiente educacional, no
intuito de realizar pesquisas através do desenvolvimento do Letramento Informacional
aplicado as condicdes e curriculos de ensino, permitindo que os alunos do ensino
médio interajam com as diversas interfaces multidimensionais, trazidas pelas TICs
empregadas no processo de ensino-aprendizagem. (GOMES; MOITA, 2016)

A publicacé&o que nao retornou sob o operador booleano aqui descrito foi o livro
de Kelley Gasque: “Letramento Informacional: pesquisa, reflexdo e aprendizagem”
publicado em Brasilia pela editora FCl/UnB em 2012. Sugerido por conteudo dadisciplina
Letramento Informacional do Mestrado Profissional em Gestdo da Informacéao e do
Conhecimento — UFS; forneceu o capitulo 1 “Arcabouc¢o do Letramento Informacional
e contexto educacional”’, em que foi utilizada a sec¢do 1.5 “Praticas de pesquisa no
contexto educacional” e o capitulo 2 “Letramento informacional e aprendizagem”, em
que foi utilizada a secéo 2.4 “O papel da experiéncia na busca e no uso da informacéao”.

Asecéao 1.5 aborda o letramento informacional com foco nas praticas de pesquisa
em contexto educacional, reconhecendo também as TICs uma funcdo proeminente
no processo de ensino e aprendizado em que se da a conexao entre a biblioteca, o
laboratério de informatica e a sala de aula, com os infoeducadores executando as
etapas dos programas de letramento informacional junto aos alunos e treinando os
alunos no uso das TICs e tecnologias digitais.

De acordo com a autora o Letramento Informacional é importante para o aluno
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egresso do Ensino Médio, pois:

Ser letrado informacionalmente & saber buscar e usar a informagéo para produzir
conhecimento, isto é, desenvolver a capacidade de investigar problemas, visando a
chegar as conclusfes, mesmo que provisérias. Porisso, torna-se importante entender
como ocorrem as praticas de pesquisas no contexto educacional, desde a educacéo
basica até o ensino superior. Pesquisas realizadas no ambito escolar evidenciam
os beneficios derivados do desenvolvimento do letramento informacional, mas
também apontam dificuldades identificadas no processo de pesquisa, quais sejam:
a dificuldade, por parte dos aprendizes, em acessar adequadamente as informacdes
relevantes e pertinentes em fontes diversificadas; a falta de conhecimento sobre a
ética na investigacao, culminando com grande namero de trabalhos plagiados, bem
como as dificuldades em organizar e usar a informagéo para construir conhecimento.
As pesquisas indicam a necessidade de educar os individuos para saber buscar e
usar a informacao de maneira efetiva

(GASQUE, 2012, p. 46)

Estabusca e aquisicao efetivas de informacgdes aplicadas a problemas e pesquisas
representam as capacidades informacionais fundamentais aos alunos do Ensino Médio
e 0 seu desenvolvimento vem sendo negligenciado. Os corpos diretores das escolas
ndo enxergam além ao reterem seus alunos no sistema tradicional, impedindo-os de
comecar o letramento informacional j& no Ensino Médio, ao imaginarem que somente
a TICs estando disponiveis ira resolver todos os problemas de busca, aquisicao e uso
da informacao por parte do alunato.

O alunato, por sua vez, nao esta ciente de que tais programas de Letramento
Informacional existem e perdem uma série de recursos para executar pesquisas.
Permanecem no limbo informacional, na confusé&o informacional e ndo executam
adequadamente as pesquisas, se limitando simplesmente a copiar e colar para
entregar contetdo em sala de aula, chegando mesmo a cometer plagio, sem estarem
cientes deste fato. Nesse sentido o uso desassistido das TICs pode surtir o efeito
contrario, o da desinformacao.

Asecao 2.4 contempla o processo de aprendizagem e aimportancia da experiéncia
no processo de busca e uso da informagdo. Para executar atividades complexas
ou triviais, do cotidiano, em um emprego, ou atividade, necessita-se experiéncia; a
repeticdo estrutural de determinada atividade até a obtencéo de pericia.

Abusca e o uso da informacao séao a¢des integrantes da aprendizagem, visto que o
pensamento se constréi na interagdo das novas informacdes com o conhecimento
prévio e experiéncias humanas. Quanto mais experiéncia as pessoas adquirem com
0 manejo da informagdo, maior o impacto no conhecimento produzido.

(GASQUE, 2012, p. 69)

Tais informacdes se transformarédo em conhecimento a partir da etapa em que
os alunos principiarem a percep¢ao de que estdo imersos nas praticas de pesquisa
e organizarem seus conhecimentos para sintetizd-los em novos conhecimentos,
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que seréo pesquisas aplicadas, que poderao gerar artigos cientificos, dissertacoes
de mestrado, teses de doutorado, que, por sua vez, derivarao em novos produtos
que alimentardao a economia, sendo deste modo um mecanismo da economia da
informacao, em que a informacéao e o conhecimento séo os produtos, gerados através
da pesquisa, e detém valor econdmico, por se tornarem aplicaveis em processos
industriais, novas tecnologias, e outros avancos cientificos.

Somente através da experiéncia informacional, adquirida através do information
literacy ou Letramento Informacional, € que os alunos do Ensino Médio estaréo
preparados para manejar os recursos informacionais necessarios ao desenvolvimento
de pesquisas na fase universitaria. A funcao das TICs para o processo € crucial, porém
de forma guiada, sem subestimar o papel desempenhado pelo infoeducador.

31 DISCUSSAO

A viséo geral dos autores sobre a tematica € convergente, no sentido de que as
TICs sao fundamentais ao processo de letramento, porém devem respeitar-se o papel
central do bibliotecario enquanto infoeducador e treinador informacional. De fato, sem
um treinamento estruturado, o instrumento informacional representado pelas TICs,
(Computadores, Tablets, Smartphones, Apps, € Redes Sociais) ndo possuem um
aporte definido para a consecucao de uma pesquisa cientifica de fato.

A importancia e necessidade da Internet na realizacdo das atividades de
desenvolvimento de pesquisas escolares no contexto do Ensino Médio influencia o
modo como a juventude estudantil hodierna obtém seus recursos informacionais. No
entanto, sem treinamento e letramento informacional, que deve comecgar no Ensino
Médio, os alunos permanecem desorientados, ‘perdidos na informacao’.

Sem saber como interagir com as tecnologias de maneira adequada, sem saber
buscar em fontes confiaveis e a mercé de programas de Letramento Informacional
forcados durante a disciplina de ‘Metodologia da Pesquisa’ na fase universitaria.
Programas de Letramento Informacional (Information Literacy) amparados pelas TICs
e implantados em escolas que visam expandir os conhecimentos do seu alunato —
até mesmo para treinamento pré-vestibular e aumento de notas no geral -, tendem a
suavizar as dificuldades que surgem sempre na universidade, quando o aluno sera
confrontado com a realidade de ter de realizar uma pesquisa cientifica sem o arcabouco
necessario para tal, que deveria ter sido semeado no Ensino Médio.

Os infoeducadores devem procurar estabelecer programas de letramento
informacional nas escolas do ensino médio em que 0s alunos sejam ensinados e
treinados a obter e usas a informacao para gerar o conhecimento e isso se da melhor
com o uso guiado das TICs. Bibliotecas e escolas de Ensino Médio com programas de
Letramento Informacional sédo tendéncias globais e melhoram o desempenho do aluno
de Ensino Médio tanto no vestibular (ENEM no Brasil) como na imersdo académica,
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para a realizacdo de pesquisas cientificas na fase universitaria.

Urge a implantacéo e aplicagao estrita e estruturada de programas de Letramento
Informacional no Ensino Médio em todos os estabelecimentos particulares de ensino
que detenham recursos de biblioteca e laboratério de informatica. Tal acdo resultara
nao apenas em um aumento de notas e numa geracao de capacidades de pesquisa
nos alunos, mas, também, a capacidade de transformacéao social e autonomia.
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo
verificar como se entrelagcam os conhecimentos
dos discentes do curso de Matematica, em
torno da tematica Matematica Financeira, em
uma abordagem por meio da elaboracé&o de
mapas conceituais com uso do Cmap Tools.
Esta investigagdo tomou forma em um grupo de
estudo autbnomo, composto por académicos do
curso de Matematica-Licenciatura, bolsistas do
PIBID e participantes dos Projetos de Pesquisas
“A formacao em grupos de estudos e pesquisa:
outras formas de pensar e ser professor de
Matematica na contemporaneidade” e do
“Laboratério de Investigagcbes Matematicas”.
Recorreu-se a aplicagcao e andlise de mapas
conceituais, considerando tratar-se de uma
pesquisa aplicada com abordagem qualitativa.
Os principais resultados apontaram que 0 uso
da ferramenta Cmap Tools mostrou ser um
facilitador para o processo de constru¢cdo do

Educacao Politicas Estruturagdo e Organizacdes 10

conhecimento matematico. A elaboracédo dos
mapas permitiu a autoanalise como contribuicdo
para os processos de autoaprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE: Mapas Conceituais;
Grupo de Estudo Colaborativo; Autonomia e
Aprendizagem; Matematica Financeira.

ABSTRACT: This paperwork have as goal
verify how the knowledge of the studants
of Mathematics Course that are interwined
around the Financial Mathematics theme,
in an approach through the elaboration of
conceptual maps using Cmap Tools. This
research took shapein an autonomous study
group, composed of Mathematics studants
degree scholars, PIBID scholarship holders and
participants in the research projects “Trainning
in study and research groups: other ways of
thinking and being a teacher of Mathematics
in contemporaneity” and the “Laboratory of
Mathematical Investigations”. The application
and analysis of conceptual maps was used
considering that it is na applied research
with a qualitative approach. The main results
showed that the Cmap Tools tool showed to be
a facilitator for the process os construction of
mathematical knowledge. The elaboration of the
maps allowed the self-analysis as a contribution
to the processo f self-learning.

KEYWORDS: Conceptual Maps; Collaborative
Study Group; Apprenticeship and Autonomy;
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Financial Mathematics.

11 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo verificar como se entrelagam os conhecimentos
dos discentes do curso de Matematica, em torno da tematica Mateméatica Financeira,
em uma abordagem por meio da elaboracdo de mapas conceituais com uso do
Cmap Tools. Esta investigacdo tomou forma em um grupo de estudos autbnomos,
composto por académicos do curso de Matematica-Licenciatura, bolsistas do PIBID e
participantes do Projeto de Pesquisa “A formagcéo em grupos de estudos e pesquisa:
outras formas de pensar e ser professor de Matematica na contemporaneidade” e do
“Projeto Laboratério de Investigagcdes Matematicas”. O Cmap Tools € uma ferramenta
digital indicada para elaborar esquemas conceituais e representa-los graficamente,
constituindo-se em um programa para auxiliar a desenhar mapas conceituais.

A teoria dos mapas conceituais foi desenvolvida na década de 1970 por Joseph
Novak, que definiu 0 mapa conceitual como uma ferramenta para organizar e representar
o conhecimento, tomando como base a teoria da Aprendizagem Significativa de David
Ausubel. Como expectativa nesta investigacéo, acredita-se também que o Cmap Tools
possa contribuir para o desenvolvimento de aprendizagem significativa, pois, por meio
de mapas conceituais € possivel estabelecer um vinculo entre conhecimentos ja
existentes e novos, fazendo com que ocorra continuamente, durante a construcao de
um mapa, uma reestruturacao de conceitos e concepgoes.

Nessa direcdo, deve-se considerar o estabelecimento de conexdes validas, ou
seja, faz-se necessario que o mapeador tenha um saber expressivo sobre o tema a ser
descrito no mapa e senso critico para perceber quais lacunas do conhecimento ainda
estdo abertas, para assim buscar meios de preenché-las. Neste trabalho o Cmap Tools
foi utilizado para responder uma questao focal, definida como: “O que vocé entende
sobre Matematica financeira?”, com o objetivo verificar os conhecimentos basicos dos
discentes do curso de Matematica, participantes do Grupo de Estudo, em torno da
tematica Matematica Financeira. Cabe destacar que tal estudo foi desenvolvido com
a intencao de posteriormente ser aplicado em um projeto de ensino em escola de
Educacéao Basica, durante as ac6es do PIBID.

Para responder o questionamento proposto, buscou-se por meio da elaboracéo
de mapas conceituais, trabalhar as relagbes entre os conceitos da Matematica
Financeira, com os académicos sujeitos da pesquisa.

No processo de criagdo do mapa, foi elaborado um mapa inicial, a partir dos
conhecimentos prévios que os discentes apresentavam sobre a Matematica financeira.
Nessa primeira etapa, evidenciou-se a necessidade de aprofundar os conhecimentos a
partir dos conceitos ja anunciados, de forma a, sucessivamente, melhorar cada mapa
elaborado, e finalmente obter um mapa que contemplasse informacdes necessarias

para responder a questao focal.
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Pelo fato de tal pesquisa ter tomado forma Grupo de Estudo dos projetos de
pesquisa, anteriormente mencionados, esta etapa inicial, considerou necessario este
espaco de estudo e aprofundamento organizado nesse ambito, para somente depois,
atingir-se as atividades na escola. O grupo de estudos notou que a construcéo de
mapas conceituais através do Cmap Tools ocorre de maneira pratica, permitindo
agilidade para manipular e modificar proposicdes ou conceitos expostos nas
sucessivas elaboracbes de um mapa, favorecendo uma organizacdo que apresente
informacgdes claras, objetivas e com possibilidade de constante aprofundamento. O
emprego do Cmap Tools na construcao dos mapas conceituais propiciou a exposicao
de conceitos que contribuiram para o processo de ensino aprendizagem no grupo,
permitindo aos mapeadores, tornarem-se agentes ativos na construcdo de seus
proprios conhecimentos, enquanto se preparam para as atividades pedagogicas na
escola.

2 | REFLEXOES TEORICAS

2.1 A proposicao da pesquisa

Partindo de uma proposta autbnoma de formacdo em Grupo de Estudo,
envolvendo académicos do curso de Matematica-Licenciatura da Universidade
Federal do Pampa, sendo esses, participantes colaborativos dos Projetos de
Pesquisas intitulados: “A formagdo em grupos de estudos e pesquisa: outras formas
de pensar e de ser professor de matematica na contemporaneidade” e “Laboratério de
Investigacdo Matematica” e vinculados ao Programa Institucional de Bolsa Iniciacao
a Docéncia (PIBID), tem-se a intencdo de averiguar 0s processos que contribuem
para a aprendizagem e reflexdo de futuros professores de matematica, ao priorizar a
investigacado de conteudos matematicos e a criacao de estratégias mais eficazes que
potencializem as multiplas formas de ensino em uma cultura docente em acgéo, que
preze pela autoformacao e autonomia do futuro professor. Nesse contexto, apresenta-
se o software Camp Tools, como uma ferramenta digital que pode ser utilizada para
organizar o conhecimento sobre conteudos da matematica basica através dos mapas
conceituais.

Nos mapas conceituais, as informacdes sao dispostas de maneira obijetiva,
sendo necessario ao mapeador, além de possuir conhecimento sobre 0 assunto, saber
discernir como introduzir cada conceito, valendo-se de uma ordem hierarquica e de
uma conexao coerente no mapa. Nesse sentido, a utilizagdo dessa tecnologia facilita
a atividade e a aprendizagem, pois, apresenta-se de forma intuitiva, pratica e dindmica
aos mapeadores, além de permitir desenvolver a reflexao critica e colaborativa.

Desse modo, buscou-se esquematizar conceitos matematicos através de
mapas conceituais, com o intuito de organizar e contribuir também para efetivacédo da
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aprendizagem significativa.

2.2 Os projetos

Os projetos de pesquisa mencionados como campo em que toma forma o estudo
aqui exposto, encontram em Tardif (2000) a afirmac&o de que o tempo e o aprendizado
do trabalho estabelecem relagdes com os saberes que se constituem e transformam
a identidade do professor. Nesse sentido, ao transitar pelos saberes referentes ao
conhecimento dos futuros professores, envolvendo o saber—fazer, as competéncias e
as habilidades que servem de base ao trabalho docente no ambiente escolar, também
sédo reconhecidas as possibilidades para pensar as relagdes que existem entre a
docéncia e a pesquisa. Tardif (2000) recomenda outras formas de investigacéo, tendo
o entrelacamento entre a Universidade e a Escola como possibilidade de produzir
pesquisas sobre o ensino, que admitam a subjetividade do professor, que superem a
dicotomia académica entre a teoria e a pratica e que potencializem, através do trabalho
colaborativo, a unidade da profissédo docente do pré-escolar a universidade.

Outro pressuposto que se reconhece como essencial, refere-se aos modos
de orientar as praticas que promovam a interacdo Universidade-Escola, produzindo
as condi¢coes para que 0s saberes e experiéncias interdisciplinares, de ambas as
instituicbes, sejam compartilhados num processo cooperativo e colaborativo. Ponto
esse, diretamente relacionado com a formac&o que busca proporcionar a superagéao
da rotinizagdo das praticas e a reflexdo sobre ac¢des cotidianas, ao mesmo tempo em
que, procura fazer emergir saberes relacionados ao curriculo, as experiéncias e as
disciplinas como fonte de reflexdo e aprendizagem.

Desse modo, evidencia-se a importancia do processo continuo de aprendizagem
na docéncia, no sentido de que o professor possa, além de responsabilizar-se pela
propria agao, dinamizar e conhecer seus modos de aprender para assim pensar e
problematizar as diferentes maneiras de como o outro aprende, e construir um modo
singular e ético de ser professor.

Nessa direcdo, Shulman (2005) destaca esse processo como a conquista
do protagonismo docente, que € outro tipo de conhecimento, proprio de cada um,
construido durante o exercicio profissional, melhorado e enriquecido por outros tipos
de conhecimentos.

Diante dessa possibilidade de protagonismo académico e da inser¢cao do Grupo
de Estudo em uma temética particular exigida no projeto escolar, destacam-se a seguir
alguns aspectos teoricos relativos aos mapas conceituais.

2.3 O mapeamento conceitual

O mapeamento conceitual, conforme Novak e Canas (2010) é uma técnica
que permite 0 uso da representacao grafica para a organizacao do conhecimento,
possibilitando o entendimento da estrutura cognitiva idiossincratica de um individuo
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sobre determinado conhecimento ou area desse conhecimento.

Os mapas conceituais, foco deste estudo, foram desenvolvidos com base
na Teoria da Assimilagcdo através da Aprendizagem e Retencdo Significativas de
Ausubel, que prevé a organizacdo do conhecimento em conceitos e proposicoes. A
aprendizagem significativa, segundo a teoria de Ausubel (2000), processa-se quando
o conhecimento novo interage com conceitos relevantes e inclusivos, disponiveis
na estrutura cognitiva do individuo, sendo por ele assimilado, contribuindo para a
diferenciagcdo desse conceito, caracterizando um conjunto de conceitos imersos em
uma rede de proposi¢cdes, constituidas por um conceito inicial, um termo de ligacéo e
um conceito final, que expressam relacéo inteligivel entre os conceitos.

As proposicbes sdo enunciacbes sobre algum objeto ou evento, em geral,
formadas por dois ou mais conceitos conectados por palavras ou frases de ligacéo, a fim
de compor uma afirmag¢ao com sentido, por vezes chamadas de unidades semanticas
ou unidades de sentido. Segundo Novak e Canas (2010), mapas conceituais podem
ajudar a identificar conceitos amplos e gerais possuidos pelo estudante antes de
eles aprenderem conceitos mais especificos. Um mapa conceitual deve referir-se a
uma situacéo ou evento que se pretende compreender por meio da organizacéo do
conhecimento.

Uma importante caracteristica destacada por esses autores diz respeito a
representacdo hierarquica dos conceitos, tomando forma com os conceitos mais
inclusivos e gerais no topo dos mapas e 0s mais especificos e menos gerais dispostos
hierarquicamente abaixo destes, dependente do contexto no qual o conhecimento
esta sendo aplicado ou considerado.

O ideal é que mapas conceituais sejam elaborados a partir de uma questéo
focal, que se procura responder. Mapas conceituais também se caracterizam pela
inclusdo de cross links, ou ligagdes cruzadas, que séo as relagdes ou ligagdes entre
0s conceitos nos diferentes segmentos ou dominios do mapa conceitual (NOVAK;
CANAS, 2010). Tais ligagbes podem auxiliar o analisador de um mapa a ver como um
conceito, em um dominio de conhecimento representado no mapa se relaciona a um
conceito em outro dominio ali mostrado.

31 BASE METODOLOGICA

Tomou-se por base metodolbgica a pesquisa qualitativa, que admite a relacao
de nao neutralidade do pesquisador, considerando as informac¢des assumidas de
modo intuitivo. Nessa abordagem de pesquisa, a descricdo dos dados nao priorizou a
generalizacdo, mas sim particularizagcdes, buscando um maior nivel de profundidade
e compreensao; além da nao intencdo de comprovacéao ou refutacdo de algum fato
(BOGDAN; BIKLEN, 1997).

Desse modo, recorreu-se a aplicagdo e analise de mapas conceituais,
considerando tratar-se de uma pesquisa aplicada com abordagem qualitativa, em
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que o investigador € movido pela intencéo de contribuir para fins imediatos ou n&o,
buscando solu¢des para problemas concretos (CERVO, 2002).

A fim de descrever o percurso de aplicabilidade da pesquisa, concorda-se que
a construcdo de um mapa conceitual, conforme Novak e Cafias (2010) deve partir de
uma questao focal a ser respondida. Os mapas conceituais séo ferramentas graficas,
que incluem conceitos interligados por linhas e proposicdes que demonstram relacées
estabelecidas entre os conceitos. Entende-se ainda, que um mapa conceitual pode
também transcender a ferramenta de aprendizagem e tornar-se uma ferramenta de
avaliacao e analise (MOREIRA, 2006).

Assim, a exploracéo acerca dos Mapas Conceituais apontou que esses podem ser
pensados como ferramentas para negociar significados, para exibir as representacdes
explicitas e abertas dos conceitos e proposi¢cdes tomadas pelo mapeador sobre
determinado tema, como uma técnica para exteriorizar o entendimento conceitual e
proposicional sobre determinado conhecimento. Assim, considerou-se os objetivos da
pesquisa, consistentes a aplicacéo e analise de mapas conceituais digitais elaborados
sobre a tematica da Matematica Financeira, em que os sujeitos mapeadores pudessem
representar relacdes significativas entre conceitos na forma de proposigoes.

O grupo partiu do consenso de que a andlise de um mapa conceitual deve
ser essencialmente qualitativa, e que desse modo, nao existem regras fixas para a
construcdo dos mapas. Da mesma forma, ndo existe uma maneira unica, ou a sua
melhor representacéo, importando apenas o sentido que deve ter um mapa conceitual
para a utilidade a que se destina.

Nessa perspectiva, a etapa de elaboracdo dos mapas conceituais foi precedida
pelo estudo do software Cmap Tools, por ndo tratar-se de uma ferramenta habitual
no ensino da Matematica aos discentes participantes dos Projetos de Pesquisas e do
Grupo de Estudos. Para isso, fez-se necessario a leitura de artigos relacionados ao
assunto e a visualizagéo de tutoriais de como utilizar o programa. O estudo considerou
as ferramentas do software, com énfase no manuseio e nas formas como as mesmas
poderiam ser uteis para aprimorar, facilitar e modificar a constru¢cdo de um mapa
conceitual.

Com a intencéo conhecer as formas de como elaborar mapa conceitual de
Matematica, os participantes do Grupo de Estudo optaram pelo tema Matematica
Financeira, umavez que existia aintencdo de levar o trabalho com os mapas conceituais
para o projeto de ensino de Matematica Financeira em andamento na escola. Desse
modo, 0 momento de apropriacdo da ferramenta toma as etapas que posteriormente
seréo reconstruidas nesse outro cenario, no qual se colocardo como bolsistas do Pibid
e futuros docentes. Assim, constroem um primeiro mapa, considerando os conceitos
gue ja possuiam sobre o assunto, a partir da questao focal: “O que vocé entende sobre
a Matematica Financeira?”.

Iniciou-se entéo, a elaboracdo de um primeiro mapa conceitual. E, depois deste
primeiro mapa, ocorreu um novo encontro, com o intuito de estudar no grupo os topicos
que os proprios discentes julgassem necessarios para a constru¢cao do segundo mapa,
e assim, sucessivamente foram realizados novos encontros, pesquisas e discussdes
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para que as lacunas de conhecimento fossem preenchidas com os saberes necessarios,
tanto para a elaboracdo dos mapas, quanto para o significado do que se desejava
mapear em torno da Matematica Financeira e demonstrar através do mapa conceitual.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Tomando como principio que 0s mapas conceituais elaborados podem
ser pensados como ferramentas para negociar significados, para apresentar as
representacoes explicitas dos conceitos e proposicoes que se tém sobre determinado
tema, como uma técnica para exteriorizar o entendimento conceitual e proposicional
dos sujeitos sobre determinado conhecimento, a primeira versao do mapa elaborado
pelo grupo, sao reconhecidas definicdes basicas sobre o tema Matematica Financeira.
Ha presenca de proposi¢oes e setas indicando uma direcéo, estabelecendo conexdes
entre os conceitos apresentados e uma representacao hierarquica, colocando os
conceitos mais gerais no topo do mapa, e os secundarios, ligados a esses primeiros
por meio de termos de ligacdo. Desse modo, ocorreu a primeira tentativa do grupo de
responder a questao focal, como pode ser observado na Figura 4.1.

Matematica Financeira

lembra de

Juros simples

Juros compostos

pode utilizar utiliza

| é-
[Regra de trés simples] .
Unidades
|

envolve

/

[Grandezas diretamente proporcionais]

[Grandezas inversamente proporcionais}

Figura 4.1 - Mapa conceitual inicial Matematica Financeira

Fonte: Autores

Depois de analisar a primeira produgao, o grupo sentiu a necessidade de continuar
estudando o tema Matematica Financeira. Foram realizadas novas pesquisas, partindo
de conceitos que ainda ndao estavam bem esclarecidos, e desse modo, aprimorou-se
0 mapa inicial. E assim sucessivamente, foram realizados novos encontros semanais
para dar continuidade aos estudos, e a cada etapa, foram acrescentadas informacdes
ao mapa anterior, elaborando-se novos mapas conceituais em cada etapa. De forma
gue o mapa final Figura 4.2, elaborado pelo grupo, apresentou um numero significativo
de conceitos e proposi¢cdes validas, demonstrando um crescimento do grupo no
dominio do conteudo estudado.
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Figura 4.2 - Mapa conceitual final Matematica Financeira

Fonte: Autores

Ao final dessa etapa de estudos foi possivel perceber ao longo das pesquisas
para a elaboracdo dos diferentes mapas, que se estabeleceram vinculos entre
os conhecimentos ja alcancados em cada etapa, com as novas informacoes,
reorganizando-se a estrutura dos conceitos iniciais sobre a Matematica Financeira.
As elaboragdes dos mapas conceituais tornaram possivel, durante sua execucgao, a
deteccéo de duvidas e questionamentos e, a necessidade da representacéo, colaborou
para que os sujeitos deixassem de ocupar o lugar de agente passivo, para tornarem-
se ativos e autdbnomos na construgéo do conhecimento colaborativo.

Através deste aprendizado no grupo de estudos se estabeleceram ligacoes
gue propiciaram uma formulac&o concisa dos conceitos envolvidos, trazendo a tona
um saber eficaz e permanente que justifica aquele saber, muitas vezes mecanico,
geralmente concebido em aulas e estudos de Matematica.

51 CONSIDERACOES FINAIS

O uso da ferramenta Cmap Tools mostrou ser um facilitador para o processo de
construcao do conhecimento matematico. Destaca-se seu papel na interacéo entre os
participantes do estudo, visto que, conforme os mapas eram construidos, informacdes
sobre 0 manuseio da ferramenta eram trocadas, sendo matuo o auxilio e colaboracao
durante essa atividade.

Por meio da elaboracdo dos mapas, os mapeadores também puderam
autoanalisar-se em relacéo ao dominio da tematica, pois ao se depararem com maiores
dificuldades na elaboragédo de proposi¢des validas, perceberam que era possivel




aprimorar seus conhecimentos, para assim formular um mapa mais bem estruturado
hierarquicamente, e, ao desenvolver essa habilidade, mostraram-se capazes
de encontrar autonomamente o melhor caminho no processo de aprendizagem,
evidenciando-se que formas de autoavaliagdo devem acompanhar os processos de
autoaprendizagens.

Cabe destacar, que esse processo autbnomo de construcdo do conhecimento
contribuiu para edificar um saber duravel e eficaz por meio da formulagdo coerente
dos conceitos relacionados a Matematica Financeira, sendo também reconhecivel, o
envolvimento e participacdo do grupo para conhecer e utilizar o software no decorrer
das construgdes dos mapas conceituais, principalmente no que diz respeito ao auxilio
no uso das diferentes ferramentas.

Assim, a escolha pela aplicagdo do Cmap Tools exigiu que o Grupo de Estudo
delimitasse seu campo de investigacdo em torno da Matematica Financeira e da
ferramenta digital, além de contribuir para a autonomia da escolha do &mbito da
investigacéo, permitindo que os académicos, futuros professores de Matemética se
evolvessem em acgdes educativas, quando essas implicaram, sobretudo, a pesquisa
como inerente a formagéao docente.
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CAPITULO 4
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RESUMO: Este trabalho relata a experiéncia
de introduzir na educacédo infantil, por meio
do aplicativo “ScratchJr”, o contato inicial com
linguagem de programagao computacional de
maneira ludica, com a finalidade de desenvolver
diferenteslinguagenseestimulacdodoraciocinio
l6gico, como forma de tornar as aulas mais
atraentes e prazerosas, auxiliando na ilustracao
de conteudo, com imagens, sons e animagodes
que contribuem para ampliar a atencéo,
levando a vinculacé&o dos objetivos propostos.
Metodologia: observacao participante do grau
de atencao e interacéo das criancas expostos a
utilizagdo através de tablet, acesso a internet e
uso do aplicativo Scratchdr. Resultados: analise
da melhora da atencéo e integracao dos alunos,
imersao no conteudo e facilitacao do processo
de aprendizagem. A andlise quali-quantitativa
sera feita através da observacdo e analise do
desenvolvimento global do aluno, por meio do
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relatério de aprendizagem ao final do ano letivo.
PALAVRAS-CHAVE: Scratchdr. Aplicativo,
Educacéo Infantil, Tecnologia de informacéo e
comunicacéo, Plataformas multimidias.

ABSTRACT: This work
experience of introducing in early childhood

reports on the

education, through the application “ScratchJr”,
the initial contact with computer programming
language in a playful way, with the purpose of
developing different languages and stimulation
of logical reasoning, as a way of making the most
attractive and pleasurable classes, helping in
the illustration of content, with images, sounds
and animations that contribute to increase
the attention, leading to the attachment of the
proposed objectives. Methodology: participant
observation of the degree of attention and
interaction of children exposed to use through
tablet, internet access and use of the ScratchJr
application. Results: analysis of improvement of
attention and integration of students, immersion
in content and facilitation of the learning
process. The qualitative-quantitative analysis
will be done by observing and analyzing the
overall development of the student, through the
learning report at the end of the school year.

KEYWORDS: ScratchJr. Application, Early
Childhood  Education, Information and
Communication Technology, Multimedia
Platforms.
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11 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, constatamos a vantagem de introduzir ferramentas de
midia em sala de aula, utilizados na rede privada de ensino e algumas unidades do
sistema publico, porém nao disponiveis em toda a rede municipal.

E notorio o aumento no crescimento de inimeras ferramentas tecnolégicas nas
ultimas décadas, sendo que, no ambito educacional, ha atualmente a necessidade da
utilizacdo destes recursos, bem como a imersao dos alunos ao ambiente cibernético
e as tecnologias da informacg&o e comunicagéo, de maneira a auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem, visto que desde muito cedo as criancgas estao tendo, cada vez
mais, acesso a aparelhos como tablets e smartfones, que se tornaram mais atraentes
que alguns brinquedos. Como afirma Pischetola (2016, p.50), “de subito, a escola ndo
€ mais o primeiro lugar de aprendizagem. Pelo contrario, ela se afasta cada vez mais
do mundo do aluno, que parece dominar uma lingua aprendida espontaneamente,
uma lingua desconhecida para o professor”.

Entretanto, a utilizagcao das tecnologias nao pode se resumir a uma mera distracao
momenténea das criancas, deve fazer sentido para elas, estimulando o lado criativo
e o raciocinio légico, a partir de suas proprias experiéncias. O professor, assim, € um
articulador nesse processo de aprendizagem e ensino, sua atuacao deve ser a de
provocar e promover experiéncias estimuladoras e principalmente desafiadoras.

2| DESENVOLVIMENTO DO ARTIGO

Este artigo surgiu a partir da experiéncia de se trabalhar midia tecnoldgica no
ambiente escolar e principalmente por acreditar que, na pratica, a utilizacdo deste
instrumento digital, tornou-se importante recurso pedagoégico, nos auxiliando cada
mais no processo de ensino e aprendizagem na Educacédo Infantil. Descreve os
Parametros Curriculares Nacionais que o ato de educar deve:

Propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relacao interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude basica
de relagéo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude basica de
aceitacéo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criangas aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p.23)

Neste contexto, na tentativa de possibilitar as criancas de uma escola publica
municipal de Sao Luis no Estado do Maranhao, o primeiro contato com as tecnologias
digitais, se faz necessario o treinamento inicial dos professores da unidade, através
de oficinas, para utilizacdo de diferentes possibilidades que tais recursos tecnolégicos
permitem, no processo de ensino e aprendizagem infantil. Posto que, pensar em cyber-
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infancia é “pensar problematizando os efeitos dos fendbmenos intelectuais e culturais
que afetam as infancias atuais. Pensar sobre estas infancias é pensar diferente do que
pensava antes” (DORNELLES, 2005, p.79).

Assim, optamos pela escolha do aplicativo “ScratchdJr”, que é aplicativo destinado
as criancas, com uma linguagem de programacao visual, desenvolvido pelo Instituto
de Tecnologia de Massachusett, MIT, com a finalidade de introduzir habilidades de
codificagdo, com a premissa de que é possivel que as criangas aprendam programacgao
na mesma idade em que aprendem a amarrar os cadarcos. Corroboramos com
Kishimoto (1997, p.65), quando afirma que: “Independente de época, cultura e classe
social, os jogos e os brinquedos fazem parte da vida da crianga, pois elas vivem num
mundo de fantasia, de encantamento, de alegria, de sonhos, onde a realidade e o faz-
de-conta se confundem”.

Ao criar projetos e animagdes no aplicativo, as criangas pequenas aprendem
a pensar criativamente e raciocinar sistematicamente, embora ainda ndo sejam
capazes de ler. Visto que “o pensamento progride de forma linear. A imaginacéo se
processa em espiral por alargamento de seu espaco, ela nao se dirige para niveis mais
diferenciados, mas especializados, estende-se [...] por conquistas de novos territérios”
(POSTIC, 1993, p.17).

Assim, € um aplicativo que estimula, através do brincar, o desenvolvimento do
raciocinio l6gico e a criatividade de maneira facil, até mesmo para aqueles que nunca
tiveram experiéncia digital. Posto que “as redes digitais possibilitam organizar o ensino
e a aprendizagem de forma mais ativa, dindmica e variada, privilegiando a pesquisa,
a interacéo e a personalizacdo em multiplos espacos e tempos presenciais e virtuais”
(MORAN apud CHAVES; BARROS, 2010, p.1).

Concebido para as criancas, possui uma linguagem simpléria para comandar,
criar personagens e animagdes, que sao movimentados através de simples encaixe
de blocos, no conceito de arrastar e largar, baseado no brinquedo mundialmente
conhecido, LEGO (IMAGEM 1).
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Imagem 1: Interface do aplicativo ScratchJr

Fonte: https://itunes.apple.com/br/app/scratchjr/id895485086 ?mt=8

O aplicativo possibilita as criancas a criacdo de animagodes, jogos € historinhas, de
maneira lidica, simples e divertida. E possivel alterar cenario para diversos ambientes,
seja ele uma praia, uma sala de aula, uma floresta, etc.

Criar personagens, escolher, incluir e gravar diferentes tipos de sons, utilizar
a camera, permitindo dessa maneira, uma infinidade de possibilidades as criancas
de produzirem e desenvolverem seu lado criativo. Além de garantir os campos de
experiéncias e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento preconizados pela
BNCC, Base Nacional Comum Curricular e outros documentos oficiais, (IMAGEM 2).
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Imagem 2: Demonstracéo do aplicativo ScratchJr na sala de aula

Fonte: Arquivo Escolar (2018).

O aplicativo pode ser usado e vivenciado pelos alunos tanto espaco escolar,
quanto outros ambientes, sendo uma interessante ferramenta de aprendizagem e
entretenimento. Quanto a aplicabilidade, o Scratch Jr atualmente somente pode ser
executado em tablets, com sistema operacional iOS e Android.

A utilizacdo do aplicativo Scratchjr na Escola Municipal de Educacéao Infantil,
UEB Olinda Desterro, ainda encontra-se em desenvolvimento, integrando como mais
um importante instrumento para exploracéao de diferentes linguagens.

Por esta raz&o, relataremos nossas primeiras impressoes e o alcance planejado.
Inicialmente houve uma oficina voltada para a formacao das professoras quanto a
utilizagcdo do tablete e suas aplicabilidades, em seguida foi realizada demonstracao
do funcionamento do aplicativo, esclarecendo alguns aspectos como animacéo e
programacao, escolha de personagens, cores, cenarios, sequéncia, posicionamento
de tela, enquadramento, criacédo de audio, animacao em geral.

O que foi recebido com bastante entusiasmos pela equipe, visto que, representou
um enorme leque de possibilidades de interagdes entre as criangas, como também
criacdes artisticas e maneiras ludicas.

No segundo momento, houve a inser¢ao do aplicativo, onde foi possivel trabalhar
de modo gradativo, comecando pela escolha de personagens e personalizagdo dos
mesmos. A insercao da tecnologia digital foi se estabelecendo na rotina naturalmente.
As criancas cada vez mais se interessavam em aprender utilizando este recurso,
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(IMAGEM 3).

Imagem 3: Registro da utilizagéo do aplicativo ScratchJr pelos alunos.

Fonte: Arquivo Escolar (2018).

Segundo Couto (2010, p. 2) “Os artefatos tecnoldgicos vém possibilitando que a
informacao e o entretenimento estejam constantemente apresentados as pessoas de
forma dindmica e diversa: imagens, textos, musicas, filmes”.

Nas reunides de planejamento, constatamos através do relato dos professores,
a integracdo e o engajamento dos alunos a utilizagdo do aplicativo e constatacéo
de que, as criancas aprendem brincando, e mais ainda, quando sdo incentivadas a
explorar, a desafiar suas possibilidades e superar seus limites.

Através de uma aprendizagem divertida, fomos introduzindo a linguagem
computacional, proporcionando experiéncias divertidas no cotidiano, tornando as aulas
mais atraentes e prazerosas, auxiliando na ilustragcdo de conteudo, com imagens,
sons e animacgdes que contribuem para ampliar a atengao, levando a vinculagao dos
objetivos propostos.

A diversdo e o cumprimento das atividades escolares da crianga do mundo
contemporaneo encontram-se praticamente dentro de casa, no computador ou
tablet, nas redes sociais virtuais, onde as mesmas constituem amizade e realizam
atividades escolares por meio desses dispositivos eletrénicos sem haver a
necessidade de estabelecer contato fisico com outras pessoas (PAIVA; COSTA,
2015, p.4)

Muito embora dentro da sala de aula, a utilizagdo da linguagem computacional
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nao impede a interacdo e troca de experiéncias entre as criangas, visto que elas
interagem entre si, discutem, trabalhem em equipe, promovendo a socializacéao
e integracdo com o grupo. Assim, a midia utilizada de maneira correta, pode se
tornar em um instrumento de grande relevancia na construcdo de conhecimento das
criancgas, pois além de colaborar no crescimento, no aprendizado e desenvolvimento
das mesmas, através de jogos e desenhos educativos e outros. Porém, para obter
resultados positivos e ndo prejudiciais € necessario que limites sejam estabelecidos
e bem definidos, a exemplo, o quanto ao que a crianga deve ou ndo ver e ouvir, ao
consideramos a existéncia de muitos conteudos apresentados pela midia, inapropriados
para criangas.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolvido para o publico infantil, o “ScratchJr” representa uma importante
e poderosa ferramenta gratuita, a ser utilizada como recurso pedagdgico, auxiliando
professores que buscam alternativas pedagobgicas que realmente estimulem e
favorecam a aprendizagem dos alunos.

Concordamos com Moran (1997, p.07), quando afirma que devemos “integrar a
internet com as outras tecnologias na educacéao [...]. Integrar o mais avangado com
as técnicas convencionais, integrar o humano e o tecnologico, dentro de uma visdo
pedagdgica nova, critica e aberta”.

Assim, os recursos tecnoldgicos representam avanco metodoldgico eficaz e
devem ser disponibilizados para todas as populagcdes da rede de ensino, principalmente
da educacao infantil, aonde a ampliagcdo das possibilidades ludicas beneficia aluno,
sendo necessario adaptar praticas pedagogicas. As criancas devem ter oportunidade
de aprender com a intera¢do das diferentes linguagens que as tecnologias oferecem.
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CAPITULO 5
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RESUMO: A formacédo docente, em especial
nos cursos superiores de licenciatura é tema
recorrente de pesquisas académicas. Nesse
sentido, torna-se necessario trazer para o
centro da discussao a necessidade de formar
professores através de métodos de auto
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formacdo participativa. Dentre as principais
metodologias vivenciais possiveis de serem
aplicadas na formacéo de professores, destaca-
se a oficina didatica. Este relato de experiéncia
tem o objetivo de descrever uma oficina, com a
tematica “Estratégias de Ensinagem aplicadas
a Biologia”, ocorrida em um evento académico
do curso de Ciéncias Biolégicas, modalidade a
distancia, da Universidade Estadual do Ceara.
Na ocasiao, a atividade foi facilitada pelo tutor a
distancia e vivenciada por 4 alunas. O percurso
metodolbgico da oficina baseou-se nos circulos
de cultura de Paulo Freire, dividindo-se em
3 momentos: acolhida, desenvolvimento e
problematizacéo e avaliagdo, e planejada para
ocorrer como uma acdo educativa apoiada
em referenciais pedagdgicos humanistas e
libertadores. Durante a oficina, as alunas
produziram mapas conceituais e identificaram
conteudos de biologia possiveis de serem
replicados uso das estratégias
“Dramatizacao” e “Workshop”. A experiéncia

fazendo

em oficina didatica proporcionou liberdade nos
discursos, trazendo resultados satisfatérios,
aléem da firmagdo de vinculos e troca de
conhecimentos sobre atematica das estratégias
de ensinagem aplicadas a biologia.

PALAVRAS-CHAVE:
oficinas didaticas, circulos de cultura.

Formacdo  docente,

ABSTRACT: Teacher training, especially in
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undergraduate courses, is a recurring theme of academic research. In this sense, it
becomes necessary to bring to the center of the discussion the need to train teachers
through participatory self-training methods. Among the main possible methodologies to
be applied in teacher training, the didactic workshop stands out. This experience report
aims to describe a workshop, with the theme “Teaching Strategies applied to Biology”,
held in an academic event of the Biological Sciences course, distance modality, of the
State University of Ceara. At the time, the activity was facilitated by the distance tutor and
experienced by 4 students. The methodological course of the workshop was based on
the culture circles of Paulo Freire, divided into three moments: reception, development
and problem-making and evaluation, and planned to occur as an educational action
supported by humanistic and liberating pedagogical references. During the workshop,
the students produced conceptual maps and identified biology contents that could be
replicated using the “Role Play” and “Workshop” strategies. The experience in didactic
workshop provided freedom in the speeches, bringing satisfactory results, besides the
bonding and exchange of knowledge on the teaching strategies applied to biology.
KEYWORDS: Teacher training, didactic workshops, cultural circles.

11 INTRODUCAO

Dentre os principais aspectos relacionados a educacao brasileira, a formacao
docente vem, historicamente, em diferentes periodos, tornando-se tema central de
debates e investigacdes cientificas. Este fato € observado por Pereira (1999), que
relata o inicio de pesquisas académicas, relativas a formacao de professores, a partir
do final dos anos 60, periodo que também demarca a fundagao de diversas instituicoes
de ensino superior no Brasil.

Posteriormente, a implantacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB — lei no 9.394/96) foi responsavel por uma nova onda de debates
sobre a formacao docente no Brasil, como destacam Libaneo e Pimenta (1999), ao
rememorarem a movimentagao politica na sociedade civil e de educadores de todos
0s niveis a fim de discutir a formac¢ao docente e suas particularidades, no &mbito das
competéncias profissionais adquiridas, em especial nos cursos de licenciatura.

As licenciaturas objetivam a formacao de professores em uma area disciplinar
especifica, mas ao mesmo tempo devem proporcionar ao licenciando um espaco
destinado para a formacéo pedagdgica, seja em sala de aula ou em outros ambientes
formativos. Como destaca Gatti (2010), ao afirmar a necessidade de constru¢do da
identidade docente, orientando futuros profissionais professores em uma educacéao
que agregue conhecimentos de sua area especifica e, a0 mesmo tempo, valorize
fundamentos e mediacdes didaticas necessarias, sobretudo ao se tratar da formagéo
para o magistério na educacgéo basica.

Na formacdo de professores, o desenvolvimento de habilidades profissionais
deve vir atrelado a formacao pessoal, dentro de uma perspectiva critico-reflexiva, que
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propicie aos futuros docentes os meios para construgcdo do pensamento autbnomo.
Nesse sentido, Novoa (1992) destaca que, frequentemente, atividades dindmicas de
auto formacdao participativa, devem ser incluidas e valorizadas, pois estas sao formas
de tornar possivel o desenvolvimento interpessoal, a afetividade, a criatividade, além
da construgdo de projetos coletivos e proprios, fundamentais para a concepcao da
identidade profissional docente.

Dentre os diversos aparatos metodoldgicos que podem ser utilizados para a
formacéo docente, destaca-se a oficina didatica. Trata-se de uma metodologia que se
constitui a partir da valoriza¢do da construcao de conhecimentos de forma participativa,
qguestionadora e, sobretudo baseada na realidade de situacdes, fatos e histérias de
vida (PAVIANI, 2009).

A oficina didatica proporciona, a aproximacao de teoria e pratica, ao passo
que, segundo Jordao (1999), também promove a integracdo do individuo com a
ressignificacdo da vida, podendo ocorrer através do uso de atividades baseadas
em dramatizagdes, painéis, musicas, brincadeiras populares, jogos educativos,
modelagens, album seriado, produ¢do de maquetes, dentre outros.

Cupertino (2005) relata que a oficina didatica vem conquistando significativo
espaco no ambito académico, como pratica e também como objeto de estudo, pois
enriquece o processo de construcado de conhecimento, ja que parte de uma interacao
de diferentes olhares. Isso favorece a reflexdo de praticas individuais e coletivas,
e promove integracdo entre educando e educador, podendo ser utilizadas para a
formacao docente, em especial em cursos de licenciatura.

Cabe destacar, nesse processo, a possibilidade de consenso e dissenso, na
medida em que, de forma coletiva se pode descobrir, debater, socializar e propor
solucdes para as questdes que possam vir a surgir no percurso das atividades a serem
sugeridas no decorrer da oficina (ALMEIDA et al., 2016).

Através de oficinas, podem ser socializadas outras possibilidades didaticas para
construcao de conhecimento, ou, como nomeia Anastasiou (2004): outras “Estratégias
de Ensinagem”. Estas se fundamentam na oposi¢cédo a métodos de ensino tradicionais
baseados na memorizacao e valorizam metodologias dialéticas, onde se trabalham
processos de apreensdo que despertam, exercitam e constroem operacdes de
pensamento.

Nesse sentido, é despertada a construcéo de sinteses que sao vistas e revistas,
possibilitando ao estudante sensagdes ou estados de espirito carregados de vivéncia
pessoal e de renovacao (ANASTASIOU, 2004).

Nessa perspectiva, o trabalho aqui apresentado tem o objetivo de descrever
uma atividade em oficina didatica com o tema “Estratégias de Ensinagem aplicadas a
Biologia”, vivenciada por alunos de um curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas,
modalidade EaD, e facilitada por um tutor a distancia, em uma ocasiao de encontro
presencial.
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2| METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia, o qual descreve uma oficina didatica
realizada em um evento académico do curso de Ciéncias Bioldgicas, modalidade a
distancia, da Universidade Estadual do Ceara. O evento nomeado “| Econtro da BioEaD”
teve como tema central “Biologando sobre a profissdo docente” e aconteceu, no dia 01
de setembro de 2018, simultaneamente nos municipios sede dos 7 polos presenciais
do curso: Aracoiaba, Beberibe, Jaguaribe, Maracanau, Maranguape, Quixeramobim e
Sao Gongalo do Amarante-CE. O mesmo teve o objetivo de proporcionar integracéo
entre os alunos e também promover um dialogo aberto entre os participantes do
processo de formacgao de professors (BLOG DA BIOEAD, 2018).

A oficina aqui descrita foi realizada no polo presencial do municipio de Séo
Goncalo do Amarante, Ceara, e teve como tema “Estratégias de Ensinagem aplicadas
a Biologia”. A atividade teve duracédo de 4 horas, foi facilitada por um tutor a distancia
do curso e vivenciada por 4 alunas. O momento foi registrado com o auxilio de um
gravador. As alunas foram previamente consultadas, autorizando a gravacdo de
audio das falas provenientes do momento formativo. O registro foi feito para que
posteriormente o facilitador pudesse revisitar o arquivo para o melhor desenvolvimento
da descricao dos resultados deste relato.

A oficina foi planejada para ocorrer como uma ag¢ao educativa apoiada em
referenciais pedagdgicos humanistas e libertadores, que segundo Brandao Neto (2015)
contribuem para promover o empoderamento dos sujeitos que vivenciam a experiéncia
e estimulam o seu protagonismo para agao coletiva e exercicio da cidadania.

Nesta direcdo, para caracterizar as etapas da experiéncia, categorizou-se 0s
momentos em 3 etapas: acolhimento, desenvolvimento e problematizacao e avaliacao
com base no processo grupal dos circulos de cultura de Paulo Freire, em que ha uma
proposta de construcéo coletiva do saber, desenvolvimento do senso critico a partir das
vivéncias em coletivo e o estabelecimento de uma relagéo horizontal entre educador-
educando, desvencilhando-se dos padrdes bancérios de educacdo (FREIRE, 1991).

Os Circulos de Cultura caracterizam-se como uma metodologia, primeiramente
proposta para a alfabetizacdo de jovens e adultos que tem como ideia fundamental
desenvolver uma acdo educativa como ato de recriacdo, de ressignificacdo de
significados. Este Método tem como fio condutor a reflexdo-ac¢éo visando a libertagéo,
ndo somente no campo cognitivo, mas essencialmente nos campos social e politico,
na medida em que garante que todos construam conhecimento coletivamente (VIEIRA;
MONTEIRO, 2010).

3 1 RESULTADOS E DISCUSSAO
A oficina didatica aqui descrita dividiu-se em 3 momentos, descritos a seguir:
1° Momento: Acolhimento.
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As 4 alunas participantes da oficina foram recebidas pelo facilitador e orientadas
a ocupar as cadeiras dispostas em circulo no centro da sala de aula (Figura 1). Apos
este momento, o docente se apresentou e pediu para que todos assistissem juntos a
um video de 2 minutos, cujo titulo era “Atitude é tudo!”. No video, foi retratada uma
situacao de superacao de obstaculos a partir da acao coletiva. O facilitador pediu para
gue as alunas expressassem com uma palavra o que elas sentiram ao ver o video.

LE 1] ”

De forma aleat6ria, palavras como “motivacao”, “esperanga”, “engajamento” e “uniao”
foram verbalizadas pelas alunas.

Cabe destacar que a sessao preparatoria antes de iniciar o trabalho grupal é
um veiculo Gtil para desenvolver expectativas mutuas entre os participantes e os
facilitadores do grupo, como também para promover a melhor insercao dos membros
(SALES et al., 2016).

Posteriormente, cada aluna recebeu uma folha de papel e pincéis coloridos foram
dispostos no meio do circulo. O facilitador pediu para que formassem duplas e que
apos isso cada aluna escrevesse 0 nome de seu par, no sentido vertical, na folha de
papel. Foi solicitado que as componentes de cada dupla dialogassem por 2 minutos e
realizassem um acrostico de 2 a 3 caracteristicas da colega, utilizando como iniciais as
letras que formam o nome do colega. O acréstico é definido por Ferreira (2004) como
uma composicao poética em que o conjunto de letras iniciais, mediais ou finais dos
versos compde verticalmente uma palavra ou frase.

gt

r/

Figura 1 — Momento de acolhimento da oficina intitulada “Estratégias de Ensinagem aplicadas a
Biologia”.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Ao final do tempo estabelecido, as alunas apresentaram umas as outras, em
dupla, mostrando o acrostico produzido e as caracteristicas que as mesmas enxergam
em suas parceiras de dupla. Segundo Corréa (2001), este tipo de atividade propicia
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uma primeira aproximacao e contato. Basicamente, sdo jogos para aprender os nomes
e/ou alguma caracteristica minima dos integrantes do grupo. Caso os participantes ndao
se conhecam, ocorre a primeira oportunidade para criacao de bases para a realizacao
de um trabalho em grupo dinamico, horizontal e distendido.

+ 2° Momento: Desenvolvimento e problematizacao.

Nesse momento, o facilitador informou que as alunas iriam trabalhar juntas a
partir das mesmas duplas formadas anteriormente. Foram colocados no centro
do circulo trechos da literatura de Anastasiou (2014) que define as Estratégias de
Ensinagem. Na ocasiao, cada estratégia foi disposta em uma folha de papel impressa
em que continha seu nome, a forma como consiste, as opera¢des de pensamento que
desenvolve, como se da a dinamica da atividade e, por fim, como pode ser avaliada. O
facilitador verbalizou uma breve introducéo sobre as estratégias e pediu para que as
duplas caminhassem no centro do circulo e identificassem entre as estratégias, uma
que, na visao delas, se adapta ao ensino de biologia.

Ap6s cada dupla selecionar uma estratégia de ensinagem, foram colocados no
centro do circulo cartolinas, pinceis coloridos e livros de biologia do ensino médio.
As alunas foram orientadas a construir um mapa conceitual explicando os conceitos
principais da estratégia selecionada e identificar nos livros que contetdos de biologia
podem ser trabalhados em sala de aula fazendo uso das mesmas. Nesse momento,
o facilitador verbalizou que os mapas conceituais sd&o como descreve Moreira
(2012) diagramas que indicam rela¢des entre conceitos, ou entre palavras utilizadas
para representar conceitos, sendo os mesmos possiveis de serem trabalhados em
conteudos de ciéncias e biologia e também serem potencialmente facilitadores da
aprendizagem significativa.

Passado o momento de apresentacdo da proposta de atividade vivencial, as
duplas reuniram-se e realizaram a producéo dos mapas conceituais (Figura 2).
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Figura 2 — Construcao dos mapas conceituais durante a oficina intitulada “Estratégias de
Ensinagem aplicadas a Biologia”.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Posteriormente cada dupla apresentou seus mapas conceituais para os demais
participantes da oficina didatica. Na ocasi&o, a primeira dupla selecionou a estratégia
de ensinagem “dramatizacdo”, descrita por Anastasiou (2014) como uma técnica que
proporciona o desenvolvimento da empatia; capacidade de os estudantes imaginarem-
se em um papel que néo é seu o proprio. Em sua apresentacao (Figura 3), a dupla 1
apresentou 0 mapa conceitual sobre a “dramatizacao” e explicou que os contetudos
de Biologia referentes a Infec¢cdes Sexualmente Transmissiveis (ISTs) podem ser
ministrados em ambiente escolar representando em sala de aula um pedaco da
realidade social, de forma viva e espontanea.

As alunas da primeira dupla, na ocasiao da apresentacdo, também atentaram
para o fato de que a atividade poderia gerar uma boa participacdo dos alunos, pois
teria a capacidade de incentivar a desinibicao, a criatividade e inventividade.
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Figura 3 — Apresentacdo da dupla 1 durante a oficina intitulada “Estratégias de Ensinagem
aplicadas a Biologia”.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Posteriormente, foi iniciada a exposi¢céo do trabalho construido pela dupla 2. Em
seu mapa conceitual, as alunas representaram a estratégia de ensinagem “Workshop”,
que Anastasiou (2014) descreve como aquela onde o fazer pedagdgico torna-se
um espaco de construcdo e reconstru¢do do conhecimento, podendo ser utilizados
meios que materializem o conhecimento adquirido em produgdes através de musicas,
observacgdes diretas, videos e outras praticas.

A segunda dupla apresentou o mapa conceitual (Figura 4) e explicou que
conteudos de anatomia humana séo possiveis de serem trabalhados em sala de aula
através de workshop. Especificamente, a dupla sugeriu que, durante a atividade de
workshop, os alunos poderiam ser orientados, no ambito da biologia, a produzir um
modelo didatico do Sistema Urinario.

Ressalta-se que modelos didaticos sdo descritos por Della Justina e Ferla
(2013) como representacdes confeccionadas, a partir de material concreto, em trés
dimensoes, possiveis de serem aplicadas no ensino de biologia, podendo facilitar, em
diferentes niveis de ensino, o processo de ensino e aprendizagem. Na ocasido, as
alunas ressaltaram a possibilidade de diferentes materiais a serem utilizados para a
producdo de um modelo didatico, levando em consideragéo a realidade do local onde
fosse aplicado o workshop.
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Figura 4 — Apresentacéo da dupla 2 durante a oficina intitulada “Estratégias de Ensinagem
aplicadas a Biologia”.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Terminadas as apresentagdes, o facilitador realizou questionamentos afim de
proporcionar que uma dupla fizesse observacées em relacdo ao trabalho da outra.
Cada subgrupo defendia sua produgdo com muita propriedade. Cabe destacar que,
das 4 alunas participantes, 2 ja atuam como docentes no ensino publico e trouxeram
em suas falas questdes a serem consideradas ao se aplicar estratégias de ensinagem
no ambito escolar, tais como: adaptacéo para alunos com necessidades especiais,
caréncia de materiais disponiveis e dedicacédo por parte do professor para planejar
atividades vivenciais.

Ressalta-se aqui a perspectiva de Paulo Freire que, s6 aprende aquele que se
apropria do aprendido, ou seja, aquele que tem condi¢des de transformar o aprendido,
que é capaz de aplicar o aprendido em situac¢des existenciais concretas (ALBINO, 2014).
Também foram, por todas as participantes, verbalizadas dificuldades e motivacdes que
surgiram no decorrer do processo criativo. Com base nas exposicoes, as discussdes
foram surgindo de forma natural, 0 que permitiu um envolvimento dialdgico entre as
participantes, propiciado pelo circulo de cultura.

Em suas falas, além dos aspectos especificos do conteudo abordado na
atividade, as discentes rememoraram momentos de suas trajetérias como alunas e/
ou professoras e relacionavam com o que era exposto na oficina didatica. Segundo
Cavalcante (2008), este resgate € propiciado pelo circulo de cultura, na medida em que
0 mesmo instiga a decodificacao da realidade em um espaco reflexivo e participativo
e, ao mesmo tempo, propicia o diadlogo, criando um clima de confianca, respeito mutuo
e descontracéao.

+ 3° Momento: Avaliacao.

O ultimo momento foi dedicado a avaliacéo da atividade, na qual, cada participante,
de forma objetiva respondeu a trés perguntas: “Que bom... Que pena... Que tal...”. Na
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ocasido, as alunas trouxeram pontos positivos, negativos e sugestoes, reafirmando-os
como protagonistas do momento.

Dentre os principais pontos positivos levantados na ocasiao, destacam-se: a
oportunidade de trabalhar em grupo, desenvolvendo habilidades de oratéria, diminuicao
de timidez e propiciando maior aproximacdo com as colegas; a possibilidade de
conhecer estratégias de ensinagem possiveis de serem aplicadas aos conteudos da
biologia.

Outro aspecto positivo fundamental levantado, foi a oportunidade de realizar,
durante a oficina didatica os mapas conceituais, atividades que outrora sdo realizadas
pelas alunas e enviadas em formato digital, no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), em ocasiao do préprio curso de ciéncias bioldgicas na modalidade a distancia.

Além desses aspectos, as alunas também mencionaram a oportunidade de
vivenciar um momento formativo facilitado presencialmente pelo tutor a distancia,
tendo em vista que este docente mantém contato com os alunos, na maioria das
vezes, apenas pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

Cabe destacar que, no ambito da Educagdo a Distancia (EaD) o tutor é
definido por Aretio (2002) como um profissional docente com a func¢ao de facilitar a
aprendizagem dos alunos, porém de forma distinta de um professor convencional,
entendendo-se que a acgao tutorial € um meio para ajudar e reforcar o processo de
auto-aprendizagem, nunca uma simples transmissao de informacéo que leve a uma
relacdo de dependéncia.

Em relacdo aos pontos negativos, todas as alunas mencionaram o numero
reduzido de alunos que se fizeram presentes na atividade vivencial. Contudo houve
consenso de que o0 pequeno numero também propiciou uma interacdo mais acentuada
entre as que se fizeram presentes.

Por fim, dentre as sugestdes colocadas pelas participantes, destacam-se
a possibilidade de mais momentos de oficinas e outras atividades que venham
proporcionar um maior entendimento de outras estratégias de ensinagem que podem
ser aplicadas na biologia.

A etapa de avaliacao da oficina didatica ganha relevancia tendo em vista que
a teoria do circulo de cultura assume carater de intervencdo coletiva, pois a partir
do seu processo voltado ao dialogo, afirma a ideia de que ninguém € capaz de se
conscientizar sozinho, separado dos demais. Freire nos traz a reflexdo de que se
cada consciéncia tivesse seu mundo seriamos seres nbmades e incomunicaveis,
partindo-se do pressuposto de que vivemos em um mundo comum cujas intengoes
séo distintas, porém, a sociedade, ou seja, 0 grupo necessita se conscientizar através
da comunicacéo (FREIRE, 2005).
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41 CONSIDERACOES FINAIS

O espaco dialégico proporcionou liberdade nos discursos, trazendo resultados
satisfatorios, além da firmacao de vinculos e troca de conhecimentos sobre a tematica
das estratégias de ensinagem aplicadas a biologia.

Apesar do numero reduzido de participantes, a experiéncia trouxe, tanto um
somatdério de saberes no ambito académico, quanto a importéncia de reconhecimento
do papel do professor como sujeito transformador da realidade por meio de seu
empenho em romper com métodos de ensino tradicionais.

A partir desta vivéncia, constatou-se o quanto a metodologia baseada no circulo
de cultura é relevante para a formacéo de alunos de licenciatura, pois afirma a voz
do sujeito quando este tem oportunidade de fala no processo dial6gico e permite a
participacdo deste como cidadéo, ao discutir seu papel como futuro professor.

Neste sentido, enfatiza-se este método como proposta de quebra da opressao,
mediante a pronuncia da palavra ao mundo, sendo a oficina didatica um lugar propicio
para a fala, a vivéncia e a reflexao.
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RESUMO: O presente artigo possui como
objetivo analisar a influéncia do Estado
neoliberal na politica de educacéo e os desafios,
postos por ele, ao exercicio profissional dos
docentes. Ademais, visa propor a construgcéo de
uma educacao emancipatoria, critica e cidada.
Em termos metodoldgicos, este artigo é produto
de discussoOes realizadas pelos membros do
Projeto de Extenséo:” O Programa Bolsa Familia
(PBF) e suas Condicionalidades na Educacéo:
0 acompanhamento e monitoramento dos (as)
alunos (as) em descumprimento na Escola
Municipal Nazinha Barbosa da Franca”,
vinculado a UFPB, também resulta de um
levantamento bibliografico e documental sobre
a tematica. O capital visa formar individuos sem

criticidade politica.
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ABSTRACT: This article aims to analyze the
influence of the neoliberalstate on education
policy and the challenges posed by it tothe
professional practice of teachers. Furthermore,
it aims topropose the construction of an
emancipatory, critical andcitizen education. In
methodological terms, this article is aproduct
of discussions carried out by members of
theextensionproject:"The Bolsa Familiaprogram
(PBF) and itsconditionalities in education: the
monitoring and monitoringof students in breach
at the school Municipal NazinhaBarbosa da
Franca ", linked to UFPB, also results from
abibliographical and documentary survey on
the theme. Thecapital aims to form individuals
without political criticality.

KEYWORDS: Merchantilization of teaching,
Teachers, Emancipatory education

11 INTRODUCAO

O presente trabalho é resultado de analises
realizadas pelo projeto de extensao, intitulado:
O PROGRAMA BOLSA FAMILIA (PBF) E SUAS
CONDICIONALIDADES NA EDUCACAO: o
acompanhamento e monitoramento dos (as)
alunos (as) em descumprimento na Escola
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Municipal Nazinha Barbosa da Franca, que fica localizada no bairro de Manaira, na
cidade de Joao Pessoa-PB.

Ainstauracéo do perfil politico e ideoldgico neoliberal de Estado, em 1990, tornou,
ainda mais, a politica educacional uma politica dirigida pelos interesses da classe
dominante e impds uma série de mudancgas na educacao, dentre elas, o estimulo ao
ensino privado em detrimento ao publico e a implementacdo de uma concepgao de
educacéao que visa apenas formar m&o-de-obra para atender as exigéncias do mercado,
e ndo valoriza um processo formativo critico e amplo na perspectiva de constru¢ao de
uma verdadeira cidadania. O que acarretou, além de outras situagdes, diversos desafios
para os profissionais da educacéao, na luta por um novo modelo de ensino, que seja
capaz de superar este ensino mercadologico, e considere como fundamental o ensino
publico de qualidade, que forme cidadaos que consigam fazer uma leitura da realidade
de maneira critica, contextualizada, humanizada, democratizada e respeitosa, além
de serem capazes de intervirem nesta mesma realidade, envolvidos com todos esses
valores, em vistas de uma sociedade emancipada, ou seja, sociedade esta permeada
pela ética, pelo respeito e pela defesa de valores humanos universais, como: a vida, a
liberdade, a justica e o bem comum.

Considerando isso, 0 nosso estudo baseia-se numa pesquisa social, por meio da
analise da realidade vivenciada pelas extensionistas, do referido Projeto de Extensao.
E possui como objetivo analisar a influéncia do modelo econémico, politico e ideoldgico
do Estado neoliberal na politica de educacgéao e os desafios, postos por ele, ao exercicio
profissional dos sujeitos que trabalham e atuam nessa politica, principalmente os
docentes. Ademais, visa evidenciar a subordina¢ao do ensino aos interesses do capital,
gue acabou adquirindo um carater mercadoldgico, e, em contrapartida, propde-se a
construcao de uma educacao emancipatéria e cidada.

Para isso, apontaremos, brevemente, a trajetéria historica da educacdo e
aspectos atuais com foco no neoliberalismo, as relagdes trabalhistas e a exploragcéo
da mao de obra dos profissionais do sistema de ensino. Como também, refletiremos
sobre 0os mencionados desafios desses profissionais, nesta conjuntura neoliberal e a
proposta de uma educagcao emancipadora que se pde contra essa logica de ensino,
reprodutora da ideologia dominante, que sé prioriza relagdes de compra e venda, na
busca do lucro e da acumulagao de riqueza.

E nestaideologia, criancas e adolescentes sao formados para umacompetitividade
exacerbada, para uma visao de mundo superficial, acritica, limitada, em que atingir um
status no mercado de trabalho passa a ser a Unica intengéo, além de todo um apelo ao
consumismo capitalista. Também constatamos que ha todo um discurso ideologico de
que o que € publico nao tem qualidade. Na realidade, existe um imenso investimento
na construcado de escolas particulares, pois, a industria da educacéo privada rende
bilhdes para os capitalistas.
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2| METODOLOGIA

Os elementos metodologicos dessa experiéncia vivenciada por meio do projeto
de extensdo em tela, referem-se a reflexdes da realidade da Unidade Escolar Nazinha
Barbosa da Franca, onde estdo inseridos os/as alunos/as beneficiarios/as do PBF,
profissionais e gestores da referida instituicdo. Tais reflexbes embasaram-se na
utilizacéo de estratégias, como: rodas de conversas, reunides, oficinas, entre outros.
E, principalmente, foram embasadas em material bibliografico e documental, além de
ter sido assumida uma perspectiva critica de analise.

31 RESULTADOS

A educacéao desde os seus primordios sempre apresentou recuos e avangos e
esteve permeada pela luta de classes, Assim, considerando que, “a histéria de todas as
sociedades que existiram até hoje é a histéria de lutas de classes” (MARX; ENGELS,
2000, p.45), o ensino sempre visou atender a uma das classes sociais em conflito.

A partir, da Proclamacao da Republica (1889), a educacgéo passou a se configurar
como um direito e houve a criagdo do Ministério da Educacéo e Saude (1930), com
0 objetivo de tracar um novo plano para a educacédo, que desse suporte para a
implementacéo de um novo modelo econémico que gerasse a ampliagdo das forcas
produtivas.

No periodo posterior, entre 1946 e inicio da década de 1960, ocorreu um
avanco na educacgéo, com o desenvolvimento de diversos movimentos populares e a
implementacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), em 1961,
que estabeleceu o ensino publico e privado no Brasil e designou o Estado como um
dos responsaveis por assegurar 0 acesso ao ensino.

Porém, tais avangcos nao se perpetuaram, pois em 1964 houve o golpe militar,
que se configurou como um grande recuo no sistema educacional brasileiro, visto que
grande parte dos movimentos sociais, em prol do acesso a educacao foram desativados
e a educacéao passou a ser destinada, primordialmente, ao atendimento dos interesses
do capital, principalmente o estrangeiro, como uma forma de disseminar os valores
dominantes e preparar mao-de-obra para suprir as demandas do mercado de trabalho.

Nesse contexto, o Estado e suas agdes, ndo eram voltados para a formacéo e
o desenvolvimento critico dos sujeitos e a oferta da educacéo privada se desenvolvia
rapidamente, superando a qualidade do ensino publico. Portanto,

a nova politica educacional implementada pelo governo p6s-64, além de seu carater
puramente mercantil, tem, pois, fun¢ao ideoldégica muito atuante, respondendo bem
a reproducao da ideologia €, através dela, do sistema de relagbes sociais. O que
se quer do sistema educacional é a produtividade, o baixo custo de mao-de-obra
numerosa, mas com qualificagdo puramente técnica, disciplinada e décil, adequada
as necessidades da manutencao do sistema econdmico vigente. Esta politica acaba
criando, na pratica, dois sistemas: o publico e o privado. (SEVERINO, 1986, p.92).
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Vale destacar, que mesmo apoés o fim do regime ditatorial, a situagdo educacional
brasileira manteve-se com as mesmas caracteristicas anteriormente citadas. A
educacéao continuou atendendo, primordialmente, os interesses do capital e a escola
nao apresentaram muitos avancos na luta pela formacédo critica das camadas
populares, visando estabelecer uma contra-hegemonia. Nos anos de 1970, o capital
entra em crise, devido ao esgotamento do modelo fordista e taylorista, que causou
uma dificuldade para o capital manter seu crescimento e expansao.

Diante dessacrise, asaida que o capital encontrou foiimplementar areestruturacéo
produtiva, por meio do denominado Toyotismo, modo de produg¢édo japonés em que a
principal caracteristica era a producdo de acordo com a demanda social € ndo mais
em série ou em massa , como no modelo anterior; também adotou a flexibilizacao
no mundo do trabalho, que significou a desregulamentacado trabalhista, trabalhos
temporarios e extremamente precarios, exploracéo do trabalhador através do trabalho
polivalente e substituicao de parte do trabalho humano vivo pelo trabalho morto, das
maquinas, provocando desemprego estrutural. E o perfil ideoldgico e politico assumido
por este modelo econémico foi o neoliberalismo. No ambito das politicas sociais, a
crise de 1970, causou um sucateamento e deterioragdo das politicas publicas diante
do processo de privatizacéo dos servigos de saude, educacgéao e assisténcia social.

No cenario brasileiro, o ideario neoliberal sera assumido a partir, do governo
de Collor (1990-1992), mas, principalmente a partir de 1995, no governo Fernando
Henrique Cardoso, ganhando destaque no cenario politico-econdmico e redesenhando
a politica educacional, que nesse contexto, ira se configurar como um campo social
de disputa hegemoénica de classes. Buscando sempre fortalecer e ampliar o poder
da classe dominante, ao manter privilégios para uma classe, enquanto, a outra mais
empobrecida, convive com 0 acesso a uma politica de educacéo precaria, que visa
apenas a formagcao de mao-de-obra técnica para atender as exigéncia do capital.

Portanto, enquanto as elites é determinado o privilégio de uma formagéo completa
e ampla, as classes populares sao destinadas a aprendizagem de saberes basicos,
necessarios aos afazeres que irdo desenvolver no mundo do trabalho. Sendo assim,
nessa sociedade civil, “a classe hegemonica procura impor a classe subalterna sua
concepcgao de mundo que, aceita e assimilada vai constituir o senso comum (FREITAG,
1986, p.38)".

Considerando, que o neoliberalismo prega o “Estado minimo” e “o Estado méaximo
para o capital” (NETTO, 1996, p. 100). E que esse “Estado minimo” s se estabelece no
campo das politicas sociais, significando um ataque aos direitos sociais, instituidos na
Constituicao Federal de 1988. Tal ideologia ir4 defender o discurso de que as politicas
sociais devem ser dirigidas pela légica de subordinacao as leis do mercado, buscando
apenas atender os interesses do capital.

Vale destacar, que a visao neoliberal, também ir4 perpetuar o discurso de que
o setor publico é incompetente, enquanto que o setor privado demonstra eficiéncia e
qualidade, e isso numa tentativa do Estado, de repassar a sociedade civil e a iniciativa
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empresarial privada, sua responsabilidade para com a vida social, limitando sua agéao
e efetivando o desmonte das politicas publicas sociais, dentre elas, a educacgéao, e a
diminuic&o dos direitos em geral, exclusivamente da classe trabalhadora.

Levando em conta, que a educacao se configura como um dos alvos do
neoliberalismo na consolidacdo do modelo de producéao capitalista e no desenvolvimento
econdmico, politico, social e cultural (NETO; CASTRO, 2005). Tal ideario ira exercer
uma grande influéncia nos ministérios, nas secretarias e nas escolas, estabelecendo
um sistema de ensino dual, polarizado entre escolas privadas e publicas ou minimas.

Dentro de um “cenério marcado pela redefinicdo do papel do Estado com relagéao
as politicas educacionais, nesse novo arranjo, o Estado provedor cede lugar ao Estado
indutor e avaliador de politicas educacionais” (NETO; CASTRO, 2005, p. 7). Sendo
assim,

a educacado escolar passa a ter, na perspectiva da burguesia brasileira, como
finalidades principais: contribuir para aumentar a produtividade e a competitividade
empresariais, em especial nos setores monopolistas da economia, principais
difusoras, em ambito nacional, do novo paradigma produtivo e, concomitantemente,
conformar a forga de trabalho potencial e/ou efetiva a sociabilidade neoliberal.
(NEVES, 2007. p. 212).

Portanto, a educac&o nos moldes neoliberais, sempre atendeu e foi dirigida pelos
interesses do capital, visando seu crescimento e expanséo, ao reproduzir o discurso
da classe dominante, que é aquela que detém o poder econémico e politico. O que
acarretou a substituicdo da formacéo critica por uma formacéo tecnicista, que possui
como finalidade estabelecer nos individuos uma neutralidade politica.

E influenciou as relagcdes trabalhistas dos profissionais da educacéao, levando
em conta, que estes sdo responsaveis por propagar ou nao, essa ideologia. Como
também, gerou 0 aumento da exploragcao da mao-de-obra destes, numa tentativa de
estabelecer a formacé&o de um contingente populacional, cada vez maior, para atender
as necessidades e exigéncias do mercado. Como ja vimos, no enfoque neoliberal, cabe
a educacao o papel de legitimar novos e velhos processos de excluséo verificados
também no contexto social. Desse modo, “no discurso neoliberal a educacao deixa
de ser parte do campo social e politico para ingressar no mercado e funcionar a sua
semelhanca”. (MARRACH, 1996, p. 43).

Como bem sintetiza Gentili (1996), a “escola de qualidade” defendida pelos
neoliberais se configura como aquela que apresenta um ensino e uma gestao eficiente
para competir no mercado, referendando a ideia de que o aluno € um consumidor do
ensino e o professor um profissional bem treinado, tendo como principal incumbéncia
preparar os educandos para, mais tarde, se inserirem no mercado de trabalho. Para o
neoliberalismo, a comunidade passa a ser a clientela, e a educacao se torna apenas
objeto de consumo, onde a populagéo pode encontrar e escolher a melhor escola a
partir do ranking apresentado pelas avaliacées em larga escala. (GENTILI, 1996, p.
11). Enfim, a escola, seja ela publica ou ndo, contém reflexos do modo de producgao
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capitalista, dos interesses da classe dominante que visam a insercdo de todas as
criancas nas escolas sendo estas servidoras indiscutiveis “de instancia de seleg¢éo
prévia, notadamente de classe social, para escolher os mais ‘educaveis,’ e, portanto,
mais adequados ao processo produtivo imposto pelo sistema neoliberal” (KUENZER,
1998, p. 68).

Baseado nesse ideario neoliberal, os docentes sdo grandemente explorados e
as mudancgas que aconteceram na sua organizacao do trabalho foram decorrentes
das reformas educacionais que foram implantadas nas décadas de 1980 e 1990, e
que terminaram afetando de forma significativa a profissdo, uma vez que trouxeram
novas exigéncias profissionais sem a necessaria adequacdo das condicbes de
trabalho. Podemos destacar entre as reformas educacionais iniciadas nos anos 1990,
no Brasil: a descentralizacao administrativa, financeira e pedagdégica e a flexibilidade
na organizacao e funcionamento das escolas. O que acarretou em uma autonomia
significativa a gestdo das unidades escolares, essa autonomia também beneficiou
os professores, que adquiriram uma maior liberdade para organizar o seu trabalho,
porém, tiveram a ampliagcdo de fungdes. Na conjuntura neoliberal de Estado existe
uma supervalorizacdao do quantitativo em detrimento do qualitativo. Enquanto que os
salarios nao sao valorizados, e ficam muito abaixo da real necessidade do trabalhador
educacional.

E, nesse sentido, muitos docentes procuram mais de um emprego para dar
conta da sua sobrevivéncia, empregos estes que ndo acontecem pela via do concurso
publico, mas se dao de forma precarizada, pelos processos de terceirizacao e contratos
temporarios, além da falta de recursos humanos, financeiros e materiais, que dificultam
enormemente 0 processo ensino- aprendizagem. Também lidam com os familiares
dos estudantes que sao vitimas das conjunturas sociais extremamente adversas, de
desempregos ou sub-trabalhos, falta de acesso a direitos basicos, falta de moradias,
ligados ao mundo das drogas e, geralmente, vivenciam todos os tipos de violéncias.
E suas criangas e adolescentes vivenciam tudo isso e reproduzem também essas
violéncias no ambiente escolar.

Diante de todo esse quadro nefasto, tais docentes desenvolvem um estado
permanente de grande tenséo e possiveis adoecimentos psicoldgicos e fisicos. Diante
de todo esse contexto de mudancgas na profissdo dos professores, considera-se que 0s
professores se sentem insatisfeitos por ndo conseguirem cumprir, com exceléncia, as
exigéncias de sua profissdo e nem reverter a situacao precaria em que se encontram.
Percebem que a globalizagdo tem trazido transformagdes rapidas na dindmica do
trabalho, na organizacdo do trabalho, e nas novas exigéncias de competéncias do
trabalhador, que interferem em sua saude e que provocam o adoecimento psiquico de
grande parte dos docentes em atuacgao.

Nesse sentido, cabe aqui uma ressalva feita por Marrach (1996): mesmo que o
discurso neoliberal aponte que a educagao tem o papel estratégico de preparar mao
de obra para o mercado de trabalho, a revolugdo tecnologica tem ocasionado um
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grande indice de desemprego estrutural, 0 que nos remete a pensar que a escola
ndo esta conseguindo cumprir nem mesmo as fungdes primordiais atribuidas a ela
pelo modelo neoliberal. Souza (2003) diz que a escola ndo esta mais conseguindo
formar e disciplinar a for¢ca produtiva como acontecia nos anos 1970 e 1980. “Em meio
ao crescente desemprego e a grande competicao por postos de trabalho, o préprio
mercado tem se encarregado de formar sua méo de obra.” (SOUZA, 2003, p. 10).
E acrescenta: “Uma vez que as possibilidades de insercéo profissional estédo cada
vez mais limitadas, cabe lembrar que o grau de escolaridade é necessario, mas nao
suficiente para garantir a ocupacgao; a selecdo do mercado de trabalho caracteriza-se
por um credencialismo que remete para segundo plano o conhecimento e as formagdes
escolares, fazendo da escola regular ndo a agéncia formadora de mao-de-obra, mas
uma mera distribuidora de certificados” (SOUZA, 2003, p. 36-37).

Nesse contexto, varios desafios sdo postos para os docentes, na luta por uma
educacao emancipadora, critica e cidada, que garanta as classes populares o ensino
publico de qualidade e possibilite competéncia e maturidade humana e profissional,
COMO veremos a seguir.

4| DISCUSSOES

No Brasil, ao final do século xx, o neoliberalismo entra em vigor, impondo um
Estado minimo para as politicas sociais, 0 que refletiu na desqualificagéo da atividade
docente, através do baixo reconhecimento social e da desvalorizagéo salarial. E
estabelecendo a educacdo como um elemento de manutencao da desigualdade
estabelecida entre as classes sociais.

Essa conjuntura estd baseada no principio da acumulagcao flexivel, que diz
respeito ao destruidor processo de desterritorializagédo, com busca feroz por novos
espacos do mercado consumidor, com maximiza¢do da concorréncia e reformulagdo
da arena predatéria de consumismo global. E propbe a organizagcédo flexivel do
trabalho e a flexibilizacdo nos contratos trabalhistas (0 que acarretou a terceirizagéo,
a instabilidade e a precarizagdo no que tange as condi¢des estruturais e materiais
de desenvolvimento das atividades dos sujeitos). A logica neoliberal refletiu sobre o
universo de diversos sujeitos, em diferentes campos de atuacgao.

No ambito da educacéo, o ensino passou a adaptar-se aos principios e valores
da economia de mercado, formando cidadaos clientes, produtores e consumidores,
que assumem a ideologia de mercado. E os docentes passaram a preconizar a
produtividade e a formag¢ao de mé&o de obra para atender ao mercado.

Assim, o exercicio profissional destes deixa de ser “uma praxis produtiva capaz
de desenvolver o homem e a realizar seu potencial humano e passa a desenvolver seu
trabalho como se produzisse uma mercadoria e submetido ao controle, a mecanizag¢ao
e a metas de produtividade que em nada lembram um trabalho realizador’” (GUARANY,
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2012 p. 28).

Vale destacar, que visto como um mecanismo reprodutor da ideologia dominante,
o sistema educacional dirigido por essa logica, sempre visou a aceitacdo pelo
proletariado da dominac¢ao do capital sobre o processo de trabalho, inversamente, a
regulacao desse mesmo regime de acumulacao nao so tornava possivel, mas também
necessaria a satisfacdo de alguns de seus interesses mais imediatos.

Diante desse cenario, o sistema de ensino ira adquirir a concepg¢ao mercadoldgica
de produtividade e eficiéncia. E os profissionais da politica de educacéo, entre eles,
os professores, tem seu processo de trabalho submetido a I6gica mercantilista, na era
do capitalismo monopolista e da financeirizacdo da economia, 0 que se agrava com
a ofensiva neoliberal, e, nesse contexto, essa profissdo perde seu reconhecimento
social e trabalhista (GUARANY, 2012, p. 27). Nesse sentido,

a Constituicao promulgada em 88 garantiu a sociedade brasileira o reconhecimento
de direitos sociais ha muito reivindicados pelos movimentos sociais e pelos
trabalhadores, mas este cenario muda com a adesao brasileira aos principios
defendidos pelos 6rgéos financeiros internacionais no Consenso de Washington e
marca a submissao do Brasil a I6gica neoliberal, que vai se traduzir em uma violenta
ofensiva contra estas conquistas, dentre elas a educacao publica e universal e o
reposicionamento do Estado diante do espaco publico, impactando estruturalmente a
educacao e seus trabalhadores. Passam a conformar este cenario a desqualificacéo
da educacado, o desmonte dos seus equipamentos sociais, a precarizagcdo das
condicdes de trabalho, a flexibilizacao das relagdes de trabalho dos professores bem
como na falta de investimentos nesta area, além da entrada da légica mercantilista
no espaco publico e do incremento a educacéo realizada pelas instituicoes privadas.
(GUARANY, 2012, p. 27).

Embora, tenha ocorrido a promulgacao da Constituicdo Federal (1988) e da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), em 1993, que estabeleciam a educagdo como um direito
de todos os cidadaos. A educacéo publica ndo deixou de ser vista, como educacao
para pobre, quem pode pagar, recorre a educacao privada, que recebe incentivo do
Estado e de programas governamentais, como o Programa Universidade para Todos-
PROUNI. (GUARANY, 2012). Portanto, em outras palavras,

0 processo de universalizacdo do acesso a educagcdo vem acompanhado por um
processo de desqualificacdo da educacédo e do trabalhador desta area, da carreira
docente. Se até os anos 60 e em alguns paises até um pouco depois, ser professor
era considerado um trabalho de prestigio e socialmente valorizado, chegamos ao fim
do século XX com um quadro totalmente diverso: ser professor hoje é considerado
uma tarefa menor, com baixos salérios, poucas chances de crescimento profissional
e de baixa procura pelos jovens. (GUARANY, 2012, p. 35).

Assim, diante da logica do capital mercantilista, o trabalho do professor perde
valor “tornando-o um processo de trabalho parcial, esvaziado, sem conteudo como se
fosse um trabalho operacional e nao intelectual, e determinando a queda na qualidade
de vida no trabalho, com forte rebatimento na saude do trabalhador’ (GUARANY, 2012,
p. 35).
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Este esvaziamento, que decorre da divisdo séciotecnica do trabalho e é propria
do sistema capitalista de producgéo, atinge agora a educacgéo, e é funcional ao
capital na medida em que a atividade docente passa a poder ser medida pelo
quanto produz e a ser mais valorizada pelas técnicas e tecnologias que utiliza, do
que pelo conteudo que passa, respondendo a uma viséo tecnicista e economicista
da educacdo. Essa pedagogia defende a neutralidade cientifica e se inspira na
racionalidade, procurando fazer com que o processo educacional seja mais objetivo
e operacional. [...] A ofensiva neoliberal tem forte protagonismo na desqualificacéo
dos direitos a educacgéo, garantidos na Constituicdo de 88, com o desmonte dos
seus equipamentos sociais, com a precarizacdo das relacbes de trabalho dos
docentes, através de novos contratos precarios de trabalho, bem como por introduzir
a légica da produtividade na carreira docente, o avanco da pesquisa aplicada e da
investigacéo tecnologica, a adocdo da meritocracia em detrimento da cooperacao
no ensino e na producdo de conhecimento pelo ensino superior, provocando, por
conseguinte forte e nefasto rebatimento na saude do docente em geral e do docente
do ensino superior em particular. E neste cenario que temos assistido a deterioracéo
da carreira docente e de sua saude. (GUARANY, 2012, p. 34-35).

Logo, considerando que “as instituicdes formais de educac&o sao uma parte
importante do sistema global de internalizagdo [do capital]” (MESZAROS, 2005, p.44),
a educacéao produzida nos moldes do capital ira colaborar com a hegemonizacgéo e
a permanéncia da ordem vigente. E ira impor condi¢cdes de trabalho precarias para
os docentes, representada pelo pouco reconhecimento, pela ma remuneracao e pela
auséncia de condicoes materiais e estruturais para a efetivagéo de seu trabalho.

Diante disso, podemos constatar, que essa precarizacdo juntamente com a
l6gica de produtividade imposta a estes profissionais, também foi responsavel por
gerar, principalmente nas escolas publicas brasileiras, 0 adoecimento psiquico dos
professores, apresentado por meio de desgastes fisicos, desgastes emocionais,
desgastes osteomusculares e transtornos mentais, tais como: apatia, estresse,
desesperanca e desanimo (BARROS et al., 2007).

Considerando que “a educacédo, assim como outras areas na sociedade séo
espacos contraditérios de reproducao e contestacao, nos quais ha disputas e lutas e
a possibilidade de construcao de uma contra-hegemonia esta colocada.” (GUARANY,
2012, p. 38). A luta contra a l6gica dominante e suas inflexdes na politica educacional
e nas relacdes trabalhistas dos docentes, torna-se imprescindivel. Defende-se a
substituicdo da educagdo mercadoldgica por uma educacdo emancipadora, que
estabeleca o suporte para a formacao de uma sociedade, onde os individuos tenham
acesso aos bens materiais e espirituais para sua autoconstru¢ao, se pondo contra a
exploracao e dominag¢ao de uma classe sobre a outra (TONET, 2012).

Vale ressaltar, que a contribuicdo da Educacao Emancipadora [sic], neste sentido,
é de analisar criticamente a sociedade, refletindo-a como um sistema de classes, na
busca de fomentar nos sujeitos uma consciéncia acerca do papel politico, econémico
gue exercem.

Portanto, a educacéo ligada ao conhecimento critico “pode ter impacto explosivo,
quando faz emergir a consciéncia critica e gesta o rebelde que prefere confrontar-se
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a submeter-se ao sistema dominante.” (DEMO, 2001, p. 93.) E a emancipagédo s6
se tornara possivel, quando a educacao optar pela formacgao integral dos individuos,
se pondo contra a légica mercantil de ensino, que impede a possibilidade de
desenvolvimento pleno dos sujeitos, 0 acesso igualitario de todos ao conhecimento
e que impde a desvalorizacao salarial dos docentes, estabelecendo condicbes e
relacdes trabalhistas precarias para estes profissionais.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto, concluimos que, principalmente a partir do final do século
XX, com a instauragéo do neoliberalismo, a educacéo brasileira adquiriu um carater
mercadoldgico, se configurando como um instrumento, utilizado pela burguesia, de
propagacao da ideologia dominante. Assim, “a escola que na origem grega designava
o lugar do 6cio, é transformada em um grande neg6cio”. (SHIROMA, 2004, p. 120).
Onde pais e alunos passaram a ser vistos como consumidores, o conteudo politico da
educacao é substituido pelos direitos do consumidor. E as concep¢des de produtividade
e eficiéncia foram introduzidas ao ensino e nas relagdes trabalhistas dos docentes, o
que acarretou a precarizacdo das condi¢des de trabalho desses profissionais, sua
desvalorizacéo e a flexibilizagdo dos contratos trabalhistas no campo da educacéo.

Alémdisso, diante dessalégica mercantil, 0 educador ao transmitir conhecimentos,
passou a visar apenas a formacdo de mé&o-de-obra, para atender as necessidades
do capital e ndo a formagdo da integralidade humana. Sendo assim, diante de
tantos ataques do capital, podemos constatar que “[...] a conjuncéo “globaliza¢ao” /”
neoliberalismo” veio para demonstrar aos desavisados que o capital nao tem nenhum
“compromisso social” (NETTO, 2010, p.9).

Vale evidenciar, que um dos objetivos do capital ao impor esse modelo de
educacéao, também foi formar individuos neutros politicamente, passiveis a todas as
reformas impostas pela ofensiva do capital e ausentes de uma consciéncia critica.
Diante disso, Freire (1996), afirma que a educacdo, ndo pode deixar de lado sua
vertente politica, porque a politica faz parte da natureza da educacéao, é impossivel a
neutralidade.

Desse modo, considera-se que o dever principal da educacéao é de preparar cada
um para o enfrentamento essencial para a lucidez. As alternativas a essa concepcao
mercantil de educacéo, sdo fundamentais, na luta por uma educag¢ao emancipadora.
Sugere-se dotar os sujeitos sociais de competéncias e habilidades para a participacéo
navidasocial, econdmica, cultural e politica, afim de ndo ensejar novas formas de diviséo
social, mas, a construcdo de uma sociedade democratica. Onde, os discentes sejam
capazes de ter uma leitura critica das transformagdes que ocorrem mundialmente. Os
desafios sdo imensos, porém, nao podemos desistir, € preciso continuar na luta pelo
bem comum, pelos interesses coletivos, pela integralidade da formac¢&o no processo
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de ensino, pela democracia, pela criticidade, pela justica, pelo respeito, pela ética
humana, valores imprescindiveis para uma educagéo emancipatoéria.

Bemcomo, aluta é porumoutro modelo de Estado, maisinterventornoinvestimento
de politicas publicas sociais de qualidade, ou seja, um Estado que, de fato, assuma
responsavelmente e prioritariamente a protecao social do povo brasileiro e invista
numa educacéo publica, gratuita e de excelente qualidade. Um Estado que ndo separe
a politica econdmica da politica social, pois, ambas precisam ser inseparaveis, se
quisermos menos desigualdade social. E os profissionais da educacéo, principalmente
os docentes, necessitam serem valorizados e reconhecidos como fundamentais nesse
processo de luta e transformacéo.
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RESUMO: Este texto visa discutir sobre
0s desenhos nas pesquisas envolvendo
criancas, na perspectiva da Sociologia da
Infancia. A metodologia utilizada constituiu-se
de uma pesquisa bibliografica, que traz uma
breve historicidade do desenho, bem como
os tebricos que desenvolveram pesquisas
sobre esta tematica até abordarmos os
desenhos no olhar da Sociologia da Infancia,
tendo como referéncia os estudos discutidos
nas disciplinas: “Educacdo em Ciéncia e
Infancia no contexto Amazénico” e “Pesquisa
com criancas em Educacdo e Ciéncias na
Amazénia” do Programa de Pés-graduacéo do
Mestrado em Educacéao e Ensino de Ciéncias
na Amazoénia da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA). Diante dos textos discutidos
em tais disciplinas refletimos a importancia de
compreender as criangas como sujeitos ativos
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e produtoras de conhecimento e culturas, que
através do desenho expressam suas opinides,
suas percepgoes, representacdes do mundo
que as cercam. Neste contexto consideramos
0os desenhos infantis como uma importante
fonte de pesquisa para termos acesso ao
universo infantil, permitindo-nos ampliar nosso
conhecimento sobre as peculiaridades das
criancgas e suas infancias.
PALAVRAS-CHAVE:
Criancas.

Ciéncia. Infancia.

ABSTRACT: The methodology used consisted
of abibliographical research, which brings a brief
historicity of the drawing, as well as the theorists
who developed research on this subject until we
approach the drawings in the perspective of
Sociology of Childhood, having as reference the
studies discussed in the disciplines: “Education
in Science and Childhood in the Amazonian
Context” and “Research with Children in
Education and Science in the Amazon “ from
the Postgraduate Program of the Master’s
Degree in Education and Teaching of Sciences
in the Amazon of the University of the Amazon
State (UEA). In light of the texts discussed in
these disciplines, we reflect on the importance
of understanding children as active people and
producers of knowledge and cultures, who
through drawing express their opinions, their
perceptions, representations of the world around
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them. In this context we consider children’s drawings as an important source of research
for access to the children’s universe, allowing us to broaden our knowledge about the
peculiarities of children and their childhoodsThis scientific research is about the the
children, which is a theme that is discussed, principally on the field of Sociology which
speaks about the child. We wrote this research looking the infancy and respecting the
social writers. Our methodology brings a bibliographic research taking some writers,
that is: Carvalho (2015), Casa (2006), Kramer (2002), Noronha (2010), Pinto (1997),
Sarmento; Pinto(1997), Sarmento(2008), Soares (2006) e Sobrinho(2008;2009).
KEYWORDS: Science. Children. Research.

11 INTRODUCAO

O desenho desde o periodo pré-histérico era uma maneira do homem se
comunicar e fazer seus registros. Neste sentido, as criancas também utilizam desse
recurso para expressar suas concepcoes, vivencias e aprendizagens.

Com intuito de aprofundarmos melhor esta teméatica, faremos uma tessitura
historica do desenho infantil, verificando as concepgcbes de Ormezzano (2009) e
Méredieu (1974), perpassando pelos estudos de Piaget (1973) e Vygotsky (1998), até
chegar a discussao da Sociologia da infancia sobre o desenho infantil através do olhar
de Sarmento (2011), Gouvea (2008), Monteiro (2013), Gobbi (2005), e Ferreira (2001).

Destacaremos assim, o desenho como um instrumento metodologico para
conhecer melhor o universo infantil e desvelar nosso olhar adultocéntrico, presente
ainda em algumas pesquisas, que nao levam em considerag¢ao as vozes dos pequenos
produtores graficos, fazendo interpreta¢cdes sem ouvi-los.

E nesta perspectiva que trazemos este novo enfoque da Sociologia da Infancia
sobre o desenho infantil, com intuito de discutir sobre eles nas pesquisas envolvendo
criangas, para um novo olhar, dando assim visibilidade aos nossos pequenos e
pequenas em suas producoes.

2| METODOLOGIA

A presente pesquisa visa discutir sobre os desenhos nas pesquisas envolvendo
criancgas, na perspectiva da Sociologia da Infancia. Para alcancar o objetivo citado,
adotamos uma abordagem qualitativa, que é uma investigacdo fundamentalmente
interpretativa, a fim de tirar conclusdes sobre seus significados (CRESWELL, 2007).

O estudo desenvolvido € de cunho bibliografico, constituido a partir de leiturasde
livros e artigos cientificos discutidos nas disciplinas: “Educacao em Ciéncia e Infancia
no contexto Amazoénico” e “Pesquisa com criancas em Educacédo e Ciéncias na
Amazénia” do Programa de Pés-graduacédo do Mestrado em Educacgéo e Ensino de
Ciéncias na Amazénia da Universidade do Estado do Amazonas (UEA).
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As disciplinas foram ministradas nos meses de novembro e dezembro de 20186,
0 que suscitou reflexdes sobre os temas voltados para o estudo da infancia e das
criancas como atores sociais e de direito, defendidos pela Sociologia da Infancia, com
as contribuicdes dos seguintes tedricos: Sarmento (2011), Gouvea (2008), Monteiro
(2013), Gobbi (2005), Ferreira (2001), Soares, Sarmento e Tomas (2005) e Ferreira
(2008).

3 1 TESSITURAS HISTORICAS DO DESENHO INFANTIL

O homem pré-historico, bem como as criancgas utilizavam imagens nas cavernas
para se expressar e conceber informacgdes, tendo uma ligagdo com o desenho, pois
era através dele, que registrava sua historia(LIRA, 2013). O autor ainda destaca que:

[...]ao observarmos as representacgdes pictoricas e os registros deixados nas paredes
das cavernas de nossos antepassados verificamos, de fato, a importancia dessa
memoria coletiva para a divulgacao de determinado conhecimento de ancestral de
valor cientifico e impregnado de valor estético (LIRA, 2013, p. 21).

Desta maneira, Ormezzano (2009) ressalta que o desenho teve um significado
mitico para o homem pré-histérico, estético para o renascentista e econémico no inicio
da era industrial e atualmente o consideramos como uma linguagem e recurso de
comunicacéo, expressao e conhecimento. Para o autor:

[...] desenhar ndo é simplesmente copiar a natureza. Desenhar implica conhecer
e apropriar-se do mundo. Desenhar significa expressar esse conhecimento, mas
também expressar sentimentos e emogdes implicados com o mundo exterior e
interior (ORMEZZI,2009, p. 32).

Nestaperspectiva, fazerumresgate datrajetdriados estudos dos desenhos infantis
€ desafiador, devido a escassez de documentos que comprovem a sua historicidade.
A raridade dos desenhos infantis demonstra a falta de importancia das producdes das
criangas para a ciéncia e a sociedade ao longo do tempo. O que pode ser justificado
devido ao alto custo do papel e lapis, porém isso ndo significava que as criangas nao
desenhassem, pois, as mesmas utilizavam o chao de areia, muros, carvao, gravetos,
pedras e objetos que marcassem as superficies diversas (MERERIEU, 1974).

Méredieu (1974) diz que o interesse pelo desenho comegou no fim do século XIX,
com as primeiras pesquisas no campo da Psicologia Experimental. Ao longo dos anos
a Pedagogia, a Sociologia e a Estética beneficiaram-se com esses estudos. Contudo,
em 1974 o autor fazia uma critica de que “em sua opinido, utiliza-se mais o desenho
em psicologia do que esta contribui para um estudo proprio... ” (MEREDIEU, 1974, p.
73).Concordamos com a afirmacgao do autor sobre a utilizacdo do desenho, pois, ainda
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hoje vemos estudos mais psicoldgicos que interpretam os desenhos na perspectiva
dos adultos, do que no olhar das proprias criancas.

41 OS ESTUDOS SOBRE O DESENHO INFANTIL

Durante o percurso de investigacdo sobre o desenho infantil segundo alguns
tedricos que desenvolveram pesquisas sobre esta tematica, iniciamos com a concepg¢ao
de Piaget (1973) que descreve o desenho como uma das manifestagcdes semibticas -
uma das formas através das quais a funcéo de atribuicdo da significacéo se expressa
e se constroi, desenvolvendo-se concomitantemente como o brincar e a linguagem
verbal.

Para Piaget (1973), a evolugdo do desenho compartilha o processo de
desenvolvimento, passando por etapas que caracterizam a maneira da crianca se
situar no mundo.

Ja Vygotsky (1998) compreende o desenho infantil mediante ao contexto historio-
cultural, no qual a crianca esta inserida, considerando assim varios aspectos e a
importancia da mediacéo do educador neste processo artistico da crianca.

Segundo Ferreira, a teoria de Vygotsky (2001, p. 40) traz um avangco na
compreensdo sobre o desenho, pois considera que “...] a) a figuracao reflete o
conhecimento da criangca; e b) seu conhecimento, refletido no desenho, é o da
sua realidade conceituada, constituida pelo significado da palavra”.

De acordo com Monteiro (20013) as areas das psicologias projetiva, cognitiva e
do desenvolvimento, se apropriaram do desenho infantil em suas pesquisas, porém
o foco n&o eram as criangas e suas vozes, e sim as interpretacdes e os significados
atribuidos pelos adultos. Os estudos produzidos ao longo do tempo,acercada infancia e
da crianca, foram sendo desenvolvidos na perspectiva do adulto, que procura explicar
e atribuir significado as intera¢des sociais, acdes e producdes das criancas. Por outro
lado, atualmente com os crescentes estudos e producdes que tomam como foco a
crianga como ator social pleno e de direito:

[...] o desenho infantil adquireuma dimensao de veiculo de comunicagéao, facilitador
da transmissédo de mensagensquer em alternativa quer conjuntamente com a
linguagem falada. Os saberes sobre ainfancia tém o contributo de varios campos da
ciéncia, contudo nas Ultimas décadas doséc. XX, a Sociologia da Infancia, promove
um novo olhar da infancia e da crianca,deixando esta de ser vista como “um ser
humano incompleto”, que caminha para a idadeadulta, para ser considerada como
um ser competente em cada momento da sua vida (GOMES, 2009, p.31)

Deste modo, autores como Ferreira (2001); Gobbi (2005); Pereira (2005),
Sarmento (2011), Gomes (2009), Monteiro (2013), Gouvea (2008) ao abordarem sobre
o desenho infantil descrevem que as criancas gostam de desenhar, sendo os seus
desenhos um canal de expressao de suas ideias, vontades emocdes € 0 modo como
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leem e observam a realidade a sua volta. E no desenho que as criangas encontram uma
maneira, além da fala e do brincar, para se expressar. Gobbi (2009), destaca também
que o desenho pode ser usado quando desejamos conhecer melhor o universo infantil,
dai a importancia do desenho nas pesquisas com criancas.

51 O DESENHO INFANTIL: UM OLHAR DA SOCIOLOGIA DA INFANCIA

Ao buscar novas maneiras de olhar o universo infantil destacando a importancia
gue os estudos da Sociologia da Infancia trazem para a pesquisa com criancas. Esta
parte do entendimento delas como sujeito de conhecimento, procurando adotar na
pesquisa procedimentos que possibilitem a elas dar seu testemunho, por meio de suas
vozes.

Nessa perspectiva o desenho infantil, como uma producédo simbdlica
diferenciada’, torna-se uma fonte importante na pesquisa para constru¢cao de novos
conhecimentos, que busca resgatar as vozes infantis, dando as criancas visibilidades
antes negadas nas investigacoes.

Sarmento (2011) compreende o desenho infantil como uma producgéo simbdlica
de um grupo social geracional, nessa direcao os estudos da Sociologia da Infancia
tém contribuido para a constru¢ao de novas perspectivas de conhecer e interpretar o
mundo infantil, por meio do olhar e producdes da propria crianga.

O desenho por ser uma linguagem usada pelos pequenos para se comunicar
se apresenta como uma importante ferramenta nas pesquisas com criangas, pois
possibilita-nos desvelar novos caminhos para conhecer melhor suas percepgoes,
representacoes, pensamentos e sentimentos. Segundo Sarmento (2011, p.28-29):

[...] o desenho infantil insere-se entre as mais importantes formas de expresséo
simbodlicadas criancgas. Desde logo, porque o desenho precede a comunicacao escrita
(na verdade, precede mesmo a comunicacao oral, dado que os bebés rabiscam
antes ainda de articularem as primeiras palavras). Depois, porque o desenho infantil,
nao sendo apenas a representacado de uma realidade que lhe € exterior, transporta,
no gesto que o inscreve, formas infantis de apreens&o do mundo — no duplo sentido
que esta expressdo permite de ‘incorporagao’ pela crianca da realidade externa e
de ‘aprisionamento’ do mundo pelo acto de inscricao — articuladas com as diferentes
fases etarias e a diversidade cultural. Nesse sentido, o desenho infantil comunica,
e fa-lo dado que as imagens sao evocativas e referenciais de modo distinto e para
além do que a linguagem verbal pode fazer.

Para Sarmento (2011), o desenho infantil deve ser analisado a partir de um triplo
enquadramento, articulado as varias dimensdes de andlise: o primeiro seria como uma
acao realizada por um sujeito concreto e real, identificando a crian¢ga como produtor
cultural Unico; o segundo seria no quadro da cultura de insercéo que autoriza ou inibe

a expressao grafica da crianca, que a exalta ou a recalca, que a instrui, a proibe ou
a liberta, feito por meio de um sistema especifico de crencas, das representacoes

1 Gouvea (2008), Sarmento (2011)
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e imagens sociais sobre a infancia e das instituicbes que possui; terceiro, seria
como expressao geracional especifica, diferente da expressao plastica dos adultos,
veiculadora de formas e conteldos expressivos e representacionais que necessitam
ser lidos de acordo com uma gramatica interpretativa das culturas da infancia.

Conforme Gouvea (2008) o desenho infantil por ser uma producao simbdlica
firma-se em um importante registro da expressao da crianga, onde a mesma atraves
do desenho expde sua visao de mundo. Nesse sentindo, cabe-nos o desafio de refletir
e construir metodologias de pesquisas com criancas, que consolidem e afirmem a
crianca como produtora de culturas e que suas producgdes simbolicas (os desenhos)
sejam reconhecidas e valorizadas como uma fonte importante para conhecer seus
mundos sociais. Assim afirma Gobbi (2009, p.73):

Perseguindo o objetivo de contribuir com a constru¢do de metodologias de pesquisas
que privilegiem os pequenos, afirmo os desenhos infantis em conjugacéo a oralidade
como formas privilegiadas de expresséo da crianca. Quando aproximadas, podem
resultar em documentos histéricos aos quais podemos recorrer ao necessitarmos
saber mais e melhor acerca de seu mundo vivido, imaginado, construido, numa
atitude investigativa que procure contemplar a necessidade de conhecer parte da
Historia e de suas histérias segundo seus proprios olhares.

Essa perspectiva do desenho infantii como documentos importantes tem
corroborado para o desvelamento do olhar adulto, tantas vezes descuidado, insensivel,
disperso e que rasuram as produc¢des dos pequenos, o que ocasionam a (in)visibilidade
das criancas nas pesquisas (GOBBI, 2009). E nesse movimento de descentralizacéo
do olhar adultocéntrico que as vozes infantis ganham visibilidades, nesse sentindo,
os desenhos constituem-se como um meio para que suas vozes, antes silenciadas,
venham a tona, abrindo novos caminhos para a afirmag¢ao da crianga enquanto actor
social.

6 | RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente producéo discutiu o desenho enquanto um instrumento metodolégico
importante nas pesquisas envolvendo criangas, visto que, o desenho possibilita
conhecer e compreender as vivéncias, os olhares, os sentidos e os conhecimentos
dos pequenos e pequenas?. Para tanto, inicialmente dialogamos com os autores
Ormezzano (2009) e Méredieu (1974), os quais contribuiram com a tessitura histérica
do desenho infantil.

ApGs o percurso histérico, abordamos as concepcdes sobre o desenho infantil
segundo Piaget (1973) e Vygotsky (1998), para entdo, chegar um novo estudo sobre
esta tematica no olhar da Sociologia da Infancia com Sarmento (2011), Gouvea (2008),
Monteiro (2013), Gobbi (2005). No quadro abaixo apresentamos uma visdo panoramica
das concepcdes teodricas do desenho infantil de acordo com cada autor (a):

2 Gobbi (2005)
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Teodricos Concepcoes sobre os desenhos infantis

Considera o desenho como uma “manifestacdo semioticas”, desen-
. . “ o 1l ) ”
Piaget (1973) volvidas simultaneamente no “brincar” e na “linguagem verbal”.

Entende o desenho infantil mediante ao contexto historio-cultural, con-
sideraimportante a mediagéo do educador neste processo artistico da
Vygotsky (1998) crianca.

Ferreira (2001);

Gobbi (2005);
( ) Consideram os desenhos infantis um canal, onde as criangas expressao

de suas ideias, vontades emog¢des e 0 modo como leem e observam a

) realidade a sua volta.
Pereira (2005)

Gouvea (2008) Concebe o desenho infantil como uma producao simbolica diferenciada.

0 desenho infantil insere-se entre as mais importantes formas de ex-

Sarmento (2011) pressao simbdlica das criancas.

Quadro 1: Concepcgoes tedricas sobre os desenhos infantis

Fonte: Os autores

Ao analisar as concepgbes sobre o desenho infantil, percebemos como é
enriquecedor dialogar com os autores que discutem a temética, pois cada um deles
contribui para melhor entendimento no desenvolvimento de pesquisas que tenham
como foco a crianga e suas producdes graficas.

No entanto, o que tem prevalecido nos estudos produzidos sobre o desenho
infantil € o olhar adultocéntrico, assim expde Ferreira (2008, p. 148), “a pesquisa é
produzida e conduzida pelo adulto”, trazendo consigo impressoes, opinides, que tende
de ser afirmados durante a investigacdo. A autora segue dizendo que nos estudos
gue tomam a crianga como objeto, é a percepc¢ao do adulto que se faz presente, que
emerge da simples observacao da crianca, ou seja, as criancas séao olhadas, mas nao
observadas, sdo ouvidas, mas nao escutadas, portanto sdo silenciadas, uma vez que
€ 0 adulto que tem poder final no que sera escrito nas pesquisas.

Neste sentido, faz-se necessario superar a I6gica adultocéntrica, que tende a
captar a criangca como seres incompletos, desprovidos de capacidades reflexivas,
fazendo predominar concepgdes epistemoldgicas que rasuram as interpretacdes e
producdes das criancas na accdo social’. E preciso olhar as criancas para além do
que a conhecemos hoje, para isso é necessario abandonar o olhar adulto e buscar
apreender o universo infantil a partir do olhar da crianca.

Logo, como fazer uma pesquisa envolvendo criangas sem ouvi-las? Como
interpretar os desenhos das criangas sem perguntar sobre suas concepgcdes?

E nesta perspectiva de respeitar as criancas como autores sociais, defendido

3 Soares, Sarmento e Tomas (2005)
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pela Sociologia da Infancia que destacamos o desenho infantil como uma fonte para
conhecer melhor as impressdes, expressoes e representagcdes das criangas nas
pesquisas.

7 1 ALGUMAS CONSIDERACOES

Através dos desenhos infantis somos convidados a ndo s6 conhecer 0s pequenos
€ pequenas, mas a “ouvir suas vozes”.Diante disto, o estudo discutiu sobre os desenhos
nas pesquisas envolvendo as criangas na perspectiva da Sociologia da Infancia.

Nossa aproximacgao com o objeto desta pesquisa, deu-se por meio da participacao
nas disciplinas Educacao em Ciéncia e Infancia no contexto Amazénico e Pesquisa
com criangas em Educacéo e Ciéncias na Amazonia, que contribuiu para as reflexdes
e busca de leituras sobre o desenho infantil, neste novo olhar trazido pela Sociologia
da Infancia.

Deste modo, destacamos que a valorizagdo das produgdes graficas (os
desenhos) das criancas, como um aspecto importante na pesquisa, para darmos
visibilidade e evidenciarmos elas como participantes do processo e produtoras de
novos conhecimentos.

Desta maneira, necessitamos continuar a tessitura deste novo paradigma,
com intuito de caminharmos rumo a uma perspectiva de pesquisas que respeitem
as criancas como cidadaos ativos e participantes.Para tanto, precisamos romper
com concepgdes que legitimam a imagem da criangca como um ser desprovido de
capacidade intelectual.

Buscando assim,a constru¢cdo de novas metodologias que considere a
participacao infantil e suas producdes simbolicas, como parte intrinseca na pesquisa,
se assim desejarmos construir uma sociedade para elas e com elas, pois “[...] nada
mais gratificante do que ouvir 0 que elas tém a nos dizer. Nada mais rico do que
aprender com elas a olhar o mundo... do que caminhar pelos seus imaginarios”
(MUBARAC SOBRINHO, 2009, p.209).
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CAPITULO 8
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RESUMO: A presente pesquisa € resultado
de um estudo e aprofundamento do tema
letramento literario, refletindo teoricamente
sobre os desafios e possibilidades de formar
o aluno um leitor proficiente quanto ao género
literario. A abordagem da pesquisa € qualitativa
e embora tenha sido uma pesquisa de campo,
se serviu da analise documental e revisao da
literatura. Foram abordados ao longo do estudo
os conceitos de literatura, leitura, letramento
literario e formagao do leitor a partir de leituras
e analises de livros, dissertacbes, artigos e
publicacbes que versavam sobre o assunto.
A metodologia de estudo se deu a partir das
seguintes etapas: observagcbes na sala de
aula; técnica de coleta de dados por meio de
entrevistas e questionario, na intencédo de
diagnosticar e comprovar a inser¢cdo do aluno
literario. Tomou-

no mundo do letramento
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NAO PARA ALIENAR

se como ponto de partida a contribuicdo dos
projetos de leitura para a formacéo do aluno
letrado realizados na Escola Estadual Matta
Machado, situada em Diamantina, MG, tendo
como referéncia uma turma do 5° ano do
Ensino Fundamental. A pesquisa buscou como
resultado diagnosticar se os projetos de leitura
garantiam ao aluno o direito e 0 acesso ao
letramento literario e verificar a potencialidade
dos referidos projetos de leitura para a formagéo
do leitor do género literario.

PALAVRAS-CHAVE:
Projetos de leitura na escola. Formacédo de

Letramento literario.

leitores.

ABSTRACT: This research is a result of a
deep study of the literary literacy theme witch
has a theory reflecting on the challenges
and possibilities of forming the student a
proficient reader regarding the literary genre.
The research approach is qualitative, and,
although it is a field research, this investigation
used a documentary analysis and literature
review techniques. Throughout the study, the
concepts of literature, reading, literary literacy
and reader formation were analyzed through
reading, analyzing books, dissertations, articles
and publications that dealt with the theme. The
methodology was based on the following steps:
observations in the classroom; data collection
technique through interviews and questionnaire.
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These tools were selected in order to diagnose and verify the insertion of the student
in the world of literary literacy. As an initial point, it was possible to have a fundamental
contribution from the projects of reading witch deal with the formation of the literate
student, made at Escola Estadual Matta Machado, MG, located in Diamantina, MG.
The reference was the 5th grade class. The research required as a result to diagnose if
projects of reading guaranteed the student the right and access to literary literacy and
to verify the potentiality of the mentioned projects for the formation of the reader of the
literary genre.

11 INTRODUCAO

Ha aproximadamente dezoito anos inserida no contexto escolar e trabalhando
com 0s anos iniciais da alfabetizacéo, me intriga o fato de perceber como a literatura
tem sido vivenciada por aqueles que dizem “educar para a vida”. O ensino da literatura
nas escolas publicas, ao invés de promover essa formacgéo do leitor literario muitas
vezes acaba por aliena-lo. Essa alienagcéao acontece néo sé por aqueles que definem
as matrizes curriculares e ideologicamente tentam controlar o ensino, segundo
aspiracoes elitizadas, mas também por aqueles que reproduzem esse ensino. Nessa
perspectiva, vamos refletir aqui sobre a Literatura como direito € como os projetos de
leitura na escola poderiam potencializar o letramento literario de leitores em formacéo.

Parece Obvia a conquista de uma heranca cultural, de um patriménio a que todos
tém direito, mas na pratica, ndo acontece bem assim. E preciso que haja mudanca
na forma de ensinar, nas estratégias adotadas com o texto literario para, entéo, fazer
valer esse direito que o aluno tem de conhecer e ter acesso a essa heranca cultural
adquirida por meio da leitura.

A Literatura ensina por si s, ndo como fazem os manuais de instrugdo para
ensinar condutas e regras a serem seguidas. O aluno torna-se um alienado quando
nao tem vez, nem voz nesse processo de leitura dos textos literarios. Quando, ao
penetrar nesse ambiente, descobre que tudo ja havia sido previamente decidido, ele
apenas tem que se adequar e se moldar as estratégias de leitura impostas por regras
a serem seguidas. Segundo Isabel Solé (1998),

Nenhuma tarefa de leitura deveria ser iniciada sem que as meninas e meninos se
encontrem motivados para ela, sem que esteja claro que lhe encontram sentido
[...]. As situacdes de leitura mais motivadoras sdo as mais reais: Isto €, aquelas em
que a crianga lé para se libertar, para sentir o prazer de ler quando se aproxima do
cantinho da biblioteca ou recorre a ela. (p. 91).

Partindo desse pressuposto, 0 ensino da Literatura precisa ser repensado em
nossas escolas. A Literatura deve possibilitar a descoberta de novos significados. E
necessario que o aluno leia para se libertar, para encontrar sentido naquilo que Ié
e entender o que de fato esta escrito nas entrelinhas do texto, fazendo inferéncias,
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argumentando, além de ter a percepc¢ao do texto por um viés mais critico. Como afirmou
Freire (2006) “o ato de ler ndo se esgota na decodificacao pura da palavra escrita ou
da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. Ler é
mais que decifrar signos, € enxergar o mundo” (p. 11). E, € essa pedagogia libertadora
e humanizadora que precisa ocupar espag¢o na escola, onde todos tenham acesso
aos bens culturais, sem distingdo de classe, etnia, posicao social e, além disso, sem
passividade e conformismo.

21 DA REVISAO DA LITERATURA AO ESTUDO “IN LOCO”

Para a defesa para obtencao do titulo de Mestre em Educacao do Programa de
Pés-Graduacdao em Educacéao da UFVJM, minha pesquisa se pautou na anélise os
projetos de leitura desenvolvidos com alunos do 5° ano do ensino fundamental de uma
escola publica de Diamantina, MG. Pretendia-se verificar se esses projetos atuavam
na promocéao do letramento literario tornando os alunos leitores proficientes, e se a
escola realmente tem desenvolvido o texto literario promovendo a aquisicdo do valor
estético e cognitivo na formacéo deste leitor.

A pesquisa teve um enfoque qualitativo. Depois de realizado o levantamento
bibliografico, propés-se conhecer o trabalho com os textos literarios através da
pesquisa documental sobre os projetos de leitura promovidos na escola; técnica de
coleta de dados por meio de entrevistas e questionario (em conformidade com os
parametros do CEP); observacdo em sala de aula; além da analise dos projetos de
leitura desenvolvidos na escola, na intengdo de diagnosticar e comprovar a insergao
do aluno no mundo do letramento literario e as potencialidades do objeto pesquisado.

31 0S PROJETOS DE LEITURA NA PRATICA PEDAGOGICA

A importancia dos projetos de leitura para a promoc¢ao do letramento literario séo
constatacdes construidas a partir do referencial teérico que fundamentou a pesquisa
e, também, da experiéncia adquirida ao longo da minha trajetoria profissional.

Os projetos de leitura sdo estratégias eficazes para o desenvolvimento da
leitura literaria na escola. Esses projetos devem realmente favorecer o prazer pela
literatura. Nos anos iniciais da alfabetizacado, quando a escola desenvolve projetos
gue propiciam aos alunos essa descoberta e apreciacéo pelos textos literarios, ela
esta possibilitando aos alunos o desenvolvimento de outras capacidades requeridas
ao processo de alfabetizacdo. E a esse letramento literario, que na verdade deve ser
estimulado, que nos referimos, proporcionado pela execucéo de projetos de leitura
que privilegiam os textos literarios. O trabalho com os projetos de leitura, desta forma,
propicia a escola a oportunidade de minimizar as formas tradicionais de desenvolver o
género literario com os alunos, além de romper com esse distanciamento entre alunos
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e textos literarios, favorecendo, assim, a veiculagéo desses saberes.

A escola precisa entender o seu papel como agéncia formadora e néo
“reprodutora” do conhecimento onde todos os envolvidos no processo de aquisicao
da leitura literaria sejam considerados atores nesse processo de decifracao do mundo.
O direito de se posicionar, opinar, incorporar o texto, transformando-o segundo o ponto
de vista do leitor é garantir-lhe o direito a literatura, direito de se expressar e tornar o
texto literario uma experiéncia unica.

O ensino da Literatura precisa acontecer em um processo de aprendizagem
onde a qualidade sobreponha a quantidade. Onde o numero de obras, os resultados
alcancados na escrita, na producédo de textos, ndo sejam os unicos parametros
utilizados para dizer o quanto a literatura tem sido ou é importante na escola.

Conhecedora das matrizes curriculares, entendo que os docentes de modo geral,
pela preocupagao em atender aos programas veiculados pelas Secretarias de Ensino,
guer sejam municipais ou estaduais, tenham dificuldades para se organizar e trabalhar
a literatura como forma de libertagcdo, expresséo de arte, conhecimento de mundo,
além de ensinar a fungéo social a que ela se destina. Esse olhar para a literatura,
na maioria das vezes, é atropelado pela escola em detrimento do cumprimento dos
programas de ensino estabelecidos pelas politicas educacionais. Entendemos que
ensino da Literatura nao é tarefa facil. Para Lerner (2002),

A leitura na escola é, antes de mais nada, um objeto de ensino, para que se
transforme num objeto de aprendizagem, é necessario que tenha sentido do ponto
de vista do aluno, o que significa, entre outras coisas, que deve cumprir uma fungcéo
para a realizagdo de um proposito que ele conhece e valoriza.(p.16)

Desta forma, transformar a leitura literaria em um objeto de aprendizagem requer
uma nova postura em relacéo ao ensino da literatura na escola.

41 AS CONTRIBUICOES DOS PROJETOS DE LEITURA: ALGUMAS
CONSIDERACOES

Repensar a Literatura do ponto de vista da qualidade literaria é preocupar-se
com uma leitura produtiva propondo novas estratégias para despertar o gosto pela
leitura. Nesse ensejo, os projetos de leitura bem organizados e sistematizados se
tornam estratégias significativas para a promo¢ao do letramento literario, e também,
uma forma compartilhada da leitura, de modo que o aluno relate sua experiéncia e a
producédo de sentidos a partir dos textos literarios. Para Cosson (2014), “a literatura
nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos.
E isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada.” (p. 17).

Contudo, ao docente cabe o papel mais importante, o de despertar o prazer pela
leitura, de seduzir o leitor desde o0s seus contatos iniciais com os livros, antes mesmo

que ele seja capaz de decifrar o0 codigo escrito.
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Assim, percebemos que a escola nem sempre esta preparada e atenta para formar
bons leitores, pois nem sempre proporciona possibilidades de encontros significativos
da criangca com a Literatura, quando limita a crianga ao contato com textos literarios
apenas através dos livros didaticos.

Pensar a Literatura na perspectiva do letramento € mudar essa visao da escola:
de agéncia reprodutora do conhecimento literario para agéncia formadora desse
conhecimento. Ainda segundo Cosson (2014), “No exercicio da literatura podemos
ser outros, podemos romper os limites do tempo e do espacgo de nossa experiéncia e,
ainda assim, sermos n6s mesmos.” (p.17)

O professor precisa assumir 0 papel de mediador desse conhecimento a ser
construido com e para o aluno, encorajando-o0 a se expressar através dos textos
literarios e tornar a sala de aula um espaco de liberdade, que prima pela imaginacao e
prazer, pela descoberta e aprendizado, sem alienag&o. A crianga, que desde muito cedo
entra em contato com a obra literaria, terd uma compreensao maior de si e do outro.
Tera a oportunidade de desenvolver seu potencial criativo e ampliar os horizontes da
cultura e do conhecimento, percebendo o0 mundo e a realidade que a cerca. Segundo
Baldi (2010)

E preciso alimentar a imaginacéo de nossos alunos, compartilhar leituras com eles e
oferecer-lhes experiéncias de fruicdo para que descubram os encantos da literatura
como uma forma de arte que possibilita conhecerem melhor a si mesmos, ao mundo
€ aos que o0s cercam, para que se tornem pessoas mais sensiveis, mais criticas,
mais criativas. (p.8)

Aescola € o espaco por exceléncia onde a pratica do letramento literario acontece
a partir da escrita e, evidentemente, da leitura. Ampliar as possibilidades de acesso as
leituras literarias € a oportunidade de promover e potencializar o letramento literario de
forma humanizada, nao alienada.
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RESUMO: Este artigo apresenta uma andlise
das razbes de permanéncia e evasao dos
alunos do Curso Superior em Gestao Publica
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia de Rondbnia (IFRO), Campus
Porto Velho Zona Norte. A coleta de dados foi
baseada em métodos qualitativos e utilizagéo
de questionario estruturado com questdes
abertas e fechadas. A populacéo investigada foi
compostade aproximadamente 180 académicos
matriculados e frequentes no ano de 2016 e a
amostra minima (n) em funcédo do erro (e) foi
constituida por 80 (oitenta) alunos, onde se
utilizou o erro amostral de 10% e percentual
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estimado de 0,5. Utilizamos o software Sphinx
Léxica que compreende a realizacdo de
pesquisas em todas as suas etapas: concepgao
e edicao do questionario, entrada das respostas
e apuracao e andlise estatistica (tabulacoes
simples e cruzadas). Com os resultados da
pesquisa conclui-se que é necessario realizar
um trabalho especial com o aluno, efetivando
um acompanhamento mensal, onde a equipe
pedagogica e o corpo docente trabalhem em
conjunto, observando o comportamento do
mesmo, realizando um levantamento com o
intuito de reunir informagbes para encontrar
solugdes praticas, e, voltando uma atencéo
especial quando houver queda na assiduidade
nas aulas, objetivando erradicar este crescente
problema no processo educacional. Acredita-
se ainda que a gestdo do IFRO tem que se
mobilizar para construir um caminho sélido para
o fortalecimento do aluno no curso, utilizando
mecanismos de comunicagdo, dindmicas e
entrevistas individualizadas para a instituicéo
prosseguir no caminho da educacgao eficiente e
eficaz.

PALAVRAS-CHAVE: Desisténcia
Cursos superiores, politicas publicas.

escolar,

ABSTRACT: This article presents an analysis
of the permanence reasons and evasion of
the pupils of the Superior Course in Public

administration of the Federal Institute of
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Education, Science and Technology of Rondénia (IFRO), Campus Porto Velho Zona
Norte. Data collection was based on qualitative methods and the use of a structured
questionnaire with open and closed questions. The research population was composed
of approximately 180 students enrolled and frequent in 2016 and the minimum sample
(n) due to error (e) was composed of 80 (eighty) students, where the sampling error of
10% and an estimated percentage of 0.5 were used. We use the Sphinx Léxica software
that includes research in all its stages: design and edition of the questionnaire, input
of the answers and calculation and statistical analysis (simple and cross tabulations).
With the results of the research it is concluded that it is necessary to perform a special
work with the student, carrying out a monthly monitoring, where the pedagogical
team and the faculty work together, observing the behavior of the same, performing a
survey with the purpose of gathering information to find practical solutions, and paying
special attention when there is a drop in attendance in classes, aiming to eradicate this
growing problem in the educational process. It is also believed that IFRO management
has to mobilize to build a solid path for student empowerment in the course, using
communication mechanisms, dynamics and individualized interviews for the institution
to continue on the path of efficient and effective education

KEYWORDS: School dropout, higher courses, public policies.

11 INTRODUCAO

Apesar de vastas pesquisas relacionadas ao tema, a evasao escolar no Brasil €
uma problematica que esta presente da Educacao Basica a universidade, e apesar de
convivermos com ela, a mesma vem crescendo a cada ano e até hoje nao se descobriu
uma medida eficaz para erradica-la. Autores como Tinto (1975 apud PRESTES et al.,
2014), Gaioso (2005, apud BAGGI e LOPES, 2011), Cardoso (2011, apud MOROSINI
et al., 2011), entre outros, escreveram a respeito da tematica, identificando fatores que
levariam o aluno a evadir-se do curso, e isso contribuiu singelamente para a adogao
de medidas de incentivo a permanéncia escolar criadas pelo governo.

Por mais discutido que esse assunto tenha sido, ainda ndo se obteve um
diagnoéstico real do que leva o aluno a evadir-se. As pesquisas, em sua maioria, sao
relacionadas a educacdo basica ou entdo ao ensino superior privado. E necessario
gue a evasao seja encarada como um problema publico, crescente no pais e que
sejam realizadas acbes que busquem solucdes efetivas para a sua diminuicdo. De
acordo com os autores estudados, a falta de politicas publicas para a educacéo e
para os alunos socioeconomicamente vulneraveis, também é uma problematica que
contribui para o aumento destes percentuais.

Espera-se que este estudo possa contribuir de forma eficaz para uma avaliacéo
institucional, de modo que a gestdo académica desta instituicdo possa desenvolver
politicas de contencédo da evasao, efetivas reestruturagcbes de métodos e, contribuir
para o sucesso da permanéncia escolar em nivel superior.
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Portanto, o objetivo desta pesquisa foi mostrar um panorama sobre a evaséo
e a permanéncia dos académicos do Curso Superior em Gestdo Publica do Instituto
Federal de Rondbnia, Campus Porto Velho Zona Norte, procurando compreender as
verdadeiras razbes seja no ambito pessoal, educacional ou profissional do aluno que
o faca evadir-se do curso.

2| REVISAO DE LITERATURA

2.1 A evasao no Ensino Superior

Conceituando o fenbmeno da evasao, Utiyama e Borba (2003 apud ALMEIDA,
2008) explicam que “Evasédo € entendida como a saida definitiva do aluno de seu
curso de origem, sem conclui-l0”, “em qualquer etapa do curso” (ABBAD et al., 2006).
Para Gaioso (2005 apud BAGGI e LOPES, 2011, p. 356) “a evasédo € um fendmeno
social complexo, definido como interrupgéo no ciclo de estudo”.

Reforcando a ideia, Maia e Meireles (2005 apud ALMEIDA, 2008) relatam que
“Evasao consiste em alunos que ndao completam cursos ou programas de estudo,
podendo ser considerada como evasao aqueles alunos que se matriculam e desistem
antes mesmo de iniciar o curso”.

Podemos falar também que a evasao é “O movimento de o aluno deixar as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nunca receber o diploma” (TINTO, 1975 apud
PRESTES et al., 2014).

E para finalizar o seu conceito, Kennedy e Powell (1976 apud ALMEIDA, 2008)
destacam que a evaséo € um fenémeno causado primariamente pela combinacao de
caracteristicas dos alunos e suas circunstancias de vida:

Caracteristicas pessoais que tendem a mudar de forma mais lenta incluem:
motivacao, estagio do desenvolvimento adulto, nivel de escolaridade, personalidade,
atitude e auto conceito de educacgéo. As circunstancias da vida que podem mudar
mais rapidamente incluem mudancas na ocupacéo profissional, relacionamento com
0s pares e com os familiares, saude, financas e suporte da instituicdo que oferece
0 Curso.

Para Formiga et al. (2011) fatores como relagcdes pessoais no cotidiano podem
contribuir para a permanéncia do aluno nas instituicbes de ensino. Através dela é
possivel modificar habitos, atitudes e valores.

2.2 A Educacao Superior no estado de Rondénia

Segundo Censo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2013) a regidao Norte € composta por sete estados que juntos
somam 17 milhdes de habitantes. Dentre as cinco regides brasileiras estda em quinto e
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ultimo lugar em numero de alunos matriculados em cursos presenciais, com 423,6 mil
ou 6,9% do total, apresentando em 2013 um crescimento de 4,7% em relacéo ao ano
anterior. Dessas 423,6 mil matriculas, o estado de Ronddnia apresenta apenas 46 mil
(10,9%).

Ronddnia tem uma populacéo estimada em 1,7 milhdes de habitantes e possui 33
IES, em sua maioria de ensino privado, sendo 0,7% matriculas em cursos presenciais.
Em 2013, na rede privada houve um aumento de 6,7% nas matriculas, atingindo a
marca de 36,2 mil matriculas, contra 34 mil do ano anterior. Na rede publica, ocorreu
crescimento de 10,5%, totalizando 9,3 mil matriculas, contra 8,4 mil em 2012 (INEP,
2013).

Outro dado interessante revela que o Estado apresenta 54 mil trabalhadores
empregados com carteira assinada com ensino superior completo. Rondénia também
foi responsavel pela formagao de 7,7 mil estudantes universitarios (5,6 mil em cursos
presenciais e 2,1 mil em cursos EAD) e apresentou 65 mil alunos matriculados no
ensino médio em 2013. A remuneragcdo média por grau de instrucdo no estado, para
os profissionais com ensino superior completo, decresceu 3,7% de 2012 para 2013,
passando de R$ 4,4 mil para R$ 4,2 mil mensais.

31 MATERIAL E METODOS

A coleta de dados foi baseada em métodos qualitativos e utilizac&o de questionario
estruturado com questdes abertas e fechadas. A populagao investigada foi composta
de aproximadamente 180 académicos matriculados e frequentes no ano de 2016 no
Curso Superior de Tecnologia em Gestao Publica do Instituto Federal de Ronddnia,
Campus Porto Velho Zona Norte.

Trabalhamos com a pesquisa de levantamento com estudo descritivo. O
levantamento Survey € o tipo de pesquisa descritiva mais comum, que inclui a
utilizacdo de questionarios, entrevistas e levantamentos normativos [...] (MOREIRA
e CALEFFE, 2006, p. 77). Apds a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa foi a
de andlise e interpretacéo. Estes dois processos, apesar de conceitualmente distintos,
aparecem sempre estreitamente relacionados. A andlise tem como objetivo organizar
e sumariar os dados de tal forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao
problema proposto para investigacéo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura
do sentido mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos (GIL, 1999, p. 168).

A amostra minima (n) em funcéo do erro (e) foi constituida por 80 (oitenta) alunos,
onde utilizou-se o erro amostral de 10% e percentual estimado de 0,5. Utilizamos o
software Sphinx Lexica que compreende a realizacao de pesquisas em todas as suas
etapas: concepcgao e edicdo do questionario, entrada das respostas e apuragao e
analise estatistica (tabulacées simples e cruzadas).
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4 1 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Analise quantitativa

Matricularam-se no curso presencial de Gestao Publica, de 2013 a 2016, 374
alunos, dentre os quais 26 trancaram o curso, 90 desistiram e 10 retornaram, segundo
dados coletados junto a Coordenacao de Registros Académicos do IFRO, Campus
Porto Velho Zona Norte. Em 2017, frequentam aproximadamente 180 alunos o referido
Ccurso.

Apoés a tabulagéo dos dados foi possivel revisar e constituir as analises abaixo,
confrontando-as com a literatura e realidade pesquisada. Com estes resultados,
podemos verificar que pouco mais da metade dos respondentes sao do sexo Masculino
(51,2%), nao possuem filhos (51,2%), nao possuem qualquer tipo de deficiéncia
(94%), sao solteiros (51%), com idade entre 18 e 41 anos (87%), que trabalham e
séo responsaveis pela renda da familia (75%), sendo essa renda variavel entre 3 e 4
salarios minimos (23%).

Observamos um grande percentual de alunos trabalhadores, o que ratifica
pesquisas feitas por Ferretti e Madeira (1992 apud SOUZA et al., 2012), que afirmam
gue durante as ultimas décadas, surgiu um novo perfil de alunos que “séo aqueles que
precisam trabalhar para ajudar na renda familiar e para conseguir manter seu curso
superior”.

Constatamos também que muitos ja tiveram que cursar o ensino médio no
periodo noturno (45%), por terem que trabalhar para ajudar na renda familiar ou para
seu proéprio sustento (54%). Entretanto, 64% afirmaram que isso nao influenciou no
seu rendimento escolar, por terem tido um excelente/bom desempenho no ensino
médio (Tabela 1).

Rendimento Escolar Excelente Bom Mediano Ruim Insuficiente
Trabalho

Interferiu 6 20 15 0 2

N&o interferiu 8 17 10 2

Total 80

Tabela 1. Rendimento escolar no ensino médio comparado ao periodo de trabalho.

Podemos verificar que 80% dos respondentes cursaram todo ensino médio em
escola publica, obtendo um rendimento entre bom e mediano de 78%. Através dessa
pesquisa podemos perceber também que fatores como tempo de afastamento escolar
(Tabela 2) e defasagem do ensino basico (Tabela 3) nao afetaram o rendimento dos
alunos hoje no Curso de Gestao Publica.
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Rendimento Escolar Excelente Bom Mediano Ruim Insuficiente

Afastamento

N&o interferiu 4 17 4 1 1
Interferiu parcialmente 4 8 11 0 0
Indiferente 6 7 4 0 0
Interferiu totalmente 0 5 6 1 1

Total 80

Tabela 2. Tempo afastamento da sala de aula x rendimento escolar.

Com relacao ao tempo de afastamento da sala de aula, calculando-se a mediana,
chega-se a conclusdo de que metade dos respondentes estdo a mais de nove anos
afastados dos estudos, sendo que esse intervalo tem variagcdo de até 34 anos. Os
outros 50% estdo a menos de nove anos afastados.

Rendimento escolar Excelente Bom Mediano Ruim  Insuficiente

Defasagem escolar

Nao traz uma defasagem 6 12 4 1 0
Indiferente 4 8 6 1 0

Traz uma defasagem par- 4 12 9 0 1

cial

Traz uma defasagem 0 5 6 0 1

Total 80

Tabela 3. Defasagem escolar x rendimento escolar.

Foi observado durante a revisado bibliografica, que existe uma relagdo entre a
escolaridade dos pais e a permanéncia dos alunos da escola. Na Figura 1, podemos
verificar que 29,4% dos pais dos respondentes possuem ensino médio completo e
26,2% possuem curso superior ou pos-graduacdo. Esta tematica foi levantada em
pesquisa desenvolvida pelo Programa de Estudos Conjuntos de Integracédo Econémica
da América Latina (ECIEL) por Queiroz (2006), que conclui “quanto mais elevados o
nivel de escolaridade de seus pais, mais tempo o aluno permanece na escola e maior
€ 0 seu rendimento”.
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Nivel de escolaridade dos pais
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Figura 1. Nivel de escolaridade dos pais dos respondentes

Com relacao a permanéncia no curso, de acordo com os resultados apresentados
na Figura 2, pode-se afirmar que os fatores que contribuem para a permanéncia do
aluno na instituicao estao relacionados aos lagos que séo criados com os professores,
servidores, com a propria Instituicdo e a motivacao familiar.

Fatores de permanéncia
100%

90%

90%

80% 74% 71,3%
70%

60% 52,5%
50%

40%

30%

20%

10%

0% |

Relacionamento com Relacionamento com Lagoscomo IFRO  MotivagBo familiar
osservidores osProfessores

Figura 2. Fatores que contribuem para a permanéncia na instituicao.

Trabalhando em conjunto na construcéo de uma aproximacao, torna-se possivel
identificar os problemas enfrentados, e encontrar uma solu¢do de forma que auxilie
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na melhoria do rendimento do aluno, evitando a desisténcia diante das dificuldades
encontradas no decorrer do curso.
Isto vem ao encontro de Setubal (2001), que afirma:

A escola deve promover um ambiente acolhedor, que facilite a permanéncia do
aluno, com isso ele se sentird mais seguro e a escola ira ter a liberdade de buscar
solugdes para os problemas presente na vida daquele aluno, evitando uma possivel
evasao.

Observamos também que um dos critérios quanto ao éxito do aluno é aimportancia
da familia, consecutivamente, sua permanéncia na escola levaria a evolugdo do
estudo. Através das relagdes pessoais no cotidiano torna-se possivel modificar habitos,
atitudes e valores. Diante disto, a familia possui um papel fundamental no processo de
aprendizagem (FORMIGA et al., 2011).

Confrontando as bibliografias revisadas com os resultados obtidos, confirmamos
que 27% dos respondentes concordam e 31% discordam ou concordam parcialmente
gue a motivagao familiar interfere nos estudos e no rendimento escolar.

Os motivos que levaram a maioria dos respondentes a escolher o curso
evidenciam o interesse de ingressar no servi¢co publico, nos levando a inferir que a
maioria busca a estabilidade financeira. Analisando os motivos de escolha do curso
(Figura 3), o percentual de escolha para concursos publicos em outras areas foi o
maior, 48,8%, para ter um curso superior (37,5%), para a insercado no mercado de
trabalho e possibilidades salariais representa (32,5%) e para a realizagéo profissional
e pessoal (32,5%).

Motivos de escolha do curso

60%

50%

48,8%
40% 37,5%
32,5% 32,5%
30%
25%

20%

12,5%

) I
0%

Pelz qualidade de Pelainsercdo no  Pararealizacdo  Paraconcursos Parater um curso Por ndo ter outra

ensino do corpo mercado de profissional e plhlicosem superior opcao
docente da trabalho e pessoal outras areas
instituicdo possibilidades
zalariais

Figura 3. Fatores que levaram a escolha do curso.
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Segundo Albuquerque (2008, apud TONTINI e WALTER, 2014), o fato da
entrada em um curso de graduagao ocorrer muitas vezes por eliminagdo de outras
possibilidades, e néo pela escolha do curso de maior interesse, resulta em frustracéo
e falta de vocagao. Pode-se destacar ainda, que a concentracdo de abandono nas
primeiras fases poderia ser justificada pela decep¢do com as expectativas positivas e
com a possibilidade de exercer a carreira escolhida.

Quando questionados em relacéo aos principais fatores que poderiam fazé-los
desistir do curso, de acordo com a Figura 4, pode-se observar que o principal fator foi
problemas pessoais (51,2%), seguidos de problemas de saude (46,3%). Desinteresse
e desmotivacao do curso (43,8%) e dificuldade financeira (despesas com transporte,
alimentacdo e xerox) representaram 31,3%. Também foram fatores relevantes
apontados pelos respondentes como fatores de desisténcia do curso.

Fatores de desisténcia

Problemas pessoais 51,2%
Problemas de saude 45,3%
Dificuldade financeira
Obrigatoriedade do estagio
Desinteresse e desmotivacdo com o
43 8%

Curso

Dificuldade de aprendizagem 17,5%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%
Figura 4. Fatores de desisténcia do curso.

A esse respeito Aquino (1997), enfatiza que as causas da evasdo escolar sdo
imputadas a casualidades, levando a assuntos distantes do &mbito escolar, atribuidas a
assuntos particulares e problemas sociais, como os apresentados acima, evidenciados
nesta pesquisa.

Para evitar que isso aconteca, Tinto (2002 apud TONTINIe WALTER, 2014) sugere
gue aconselhamento e apoio séo condi¢coes importantes de suporte a persisténcia de
alunos no ensino superior, especialmente aos que estdo no seu primeiro ano.

O Governo Federal disponibiliza bolsas de permanéncia (PBP) com o intuito de
contribuir para a formagao dos alunos, auxiliando os estudantes socioeconomicamente
vulneraveis. Estes programas contribuem para que eles possam permanecer no curso
e ter acesso a educacgao, no caso ensino superior. Esses programas sao oferecidos
por edital de concorréncia onde levam-se em consideracdo como renda per capita,
ingresso por acao afirmativa, membro familiar com deficiéncia e nucleo familiar com
idosos e criangas. Com relacdo aos respondentes, 68% afirmam conhecer estes
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programas no IFRO.

Cabe salientar que os programas disponibilizados pelo IFRO seguem o Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes), que apoia a permanéncia de estudantes
de baixa renda matriculados em cursos de graduacao presencial das instituicoes
federais de ensino superior. O objetivo € viabilizar a igualdade de oportunidades entre
todos os estudantes e contribuir para a melhoria do desempenho académico, a partir
de medidas que buscam combater situacdes de repeténcia e evasao.

Apesar de serem disponibilizados oitos auxilios/programas de permanéncia, s6
foram ofertados no ano de 2016, tanto no 1° quanto no 2° semestre, quatro programas,
sendo eles: Programa de Concesséo de Auxilio ao Estudante Colaborador (PROCAE),
Programa de Concessédo de Auxilio Transporte (PROCAT), Programa de Auxilio
Complementar (PROAC), Programa de Auxilio Alimentacao (PROCAL) (Figura 5).

Programas de permanéncia ofertados

2%

BPROCAE

B PROCAT

B PROAC
BPROCAL

B NAQ RECEBE

Figura 5. Programas de permanéncia ofertados aos respondentes no ano de 2016.

Foi indagada a questao de como os beneficiarios dos programas o qualificam
e se 0s programas contribuem para a sua permanéncia na Instituicdo. O resultado
foi que 47,6% dos respondentes avaliaram como bom/excelente e que 55 % dos
guestionados concordam que os auxilios ofertados pelo Instituto contribuem para a
permanéncia do aluno no curso.

Algumas questbes foram colocadas aos respondentes, onde estes deveriam
indicar o seu grau de discordancia ou de concordancia. A principal ideia foi comparar os
resultados obtidos nas tabelas anteriores e confronta-los com possiveis contradi¢des.

Observou-se que 80% dos respondentes consideram as aulas praticas (minicurso/
oficina) extremamente necessarias para a formacgao profissional dos mesmos como
gestores publicos. Com relagdo ao desinteresse e desmotivacao do curso, somente
39% consideram as visitas técnicas suficientes para seu aprendizado, 52% alegam
que a principal motivacdo para permanéncia no curso sao seus familiares, 40%
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ja pensaram em desistir do curso, 32% concordam que ha falta de incentivos por
parte da instituicao para participagao em projetos de pesquisas e extensao e 62,6%
dos respondentes concordam parcialmente/totalmente que renda, filhos, horario de
trabalho, transporte e saude interferem em seu aprendizado. Também acrescentam
(68%) que tematicas como assédio moral e/ou sexual, oratoria e relacdes interpessoais
devem ser trabalhadas no decorrer do curso.

Para Tinto (1975 apud ANDRIOLA et al., 2006) a decisao de evadir-se € tomada
em fungdo da integracédo social e académica, desenvolvida na universidade. Logo, se 0
aluno nao tem bons relacionamentos interpessoais, isso podera acarretar a desisténcia
do aluno. Tivemos um percentual de 28,7% apontando este problema (Figura 6).

Tem-se, ainda, a percepcdao concernente a infraestrutura da IES, pois as
deficiéncias nas estruturas fisicas das universidades sao apontadas como um dos
fatores que interferem nos indices da evasao (DIAS et al., 2010, apud TONTINI e
WALTER, 2014). Essas estruturas incluem qualidade do espaco fisico em geral,
sala de aula, laboratorios, equipamentos e biblioteca (TONTINI e WALTER, 2014).
Neste trabalho 22,5% dos respondentes alegam que a falta de livros, periddicos e
atendimento eficiente da biblioteca séao fatores que levariam a desisténcia do curso.

Fatores mais problematicos no curso

Mao existem problemas
Problemas interpessoais

Assisténcia aos alunos ineficiente

Matriz curricular desestruturada, com
muitos pré requisitos

Obrigatoriedade de estagios

Falta de incentivo para participacdo em
projetos
Falta de livros, periddicos e atendimento
eficiente na biblioteca

Aula aos sabados

Desempenho nas avaliacates

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Figura 6. Fatores que s&o mais problematicos no curso.

51 CONCLUSOES

A evaséao escolar por se tratar de um problema nacional, € bastante estudada e
evidenciada por inUmeros pesquisadores. Levando em conta o que foi apresentado
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nesta pesquisa, as causas da evasao ainda sao complexas. A educacgao no Brasil, no
contexto historico deve ser lembrada pelo fato de que o problema de hoje é reflexo
de ontem, onde existem politicas publicas criadas para facilitar a permanéncia, no
entanto, sua aplicabilidade e eficiéncia ainda € um problema. Saber identificar quando
o aluno esta passando por dificuldades internas ou externas é de extrema importancia
para que se apliquem solugdes praticas e efetivas para manté-lo em sala de aula.

Apesar da Coordenacéo de Apoio ao Educando (CAED) em parceria com a
Direcéo de Ensino (DE) influenciarem na melhoria de vida profissional e pessoal dos
seus discentes, podemos concluir que este departamento precisa reconsiderar e
transformar seus programas de permanéncia com olhar individualizado e humanizado
para que seus alunos permanecam em suas graduacoes até a conclusao do curso
independentemente das razbes pessoais que em muitos casos 0s levam a evasao.

Identificamos durante a andlise dos resultados da pesquisa que, fatores
externos como problemas pessoais, saude, familia, casamento, filhos e problemas
financeiros séo fatores determinantes para a desisténcia do curso. Fatores externos
de cunho pessoal podem ser amenizados com o apoio psicossocial do IFRO, a partir
da observacao dos proprios docentes quando perceberem frequente auséncia dos
alunos em sala de aula ou na propria Coordenacao de Registro Académico (CRA)
gue é responsavel pela recepcao de atestados médicos, insercao de faltas e controle.
Acdes que aproximem os discentes ao Instituto, como uma divulgacéo clara, objetiva
e que os ampare por meio dos programas, podem trazer resultados positivos quanto
a permanéncia desses alunos até a conclusdo do seu curso. Como fator interno, a
carga horaria do estagio obrigatdrio do curso surge como fator potencializador, hoje
amenizada pela flexibilidade dada ao novo Plano Pedagdgico de Curso (PPC).

Em contrapartida, alguns dados apontam que 0os mesmos permanecem na
instituicao pela qualidade de ensino do corpo docente da instituicao e principalmente
por estabelecerem lagcos com professores, amigos e servidores, pela insercdo no
mercado de trabalho e possibilidades salariais, para concursos publicos em outras
areas, para terem um curso superior ou simplesmente por ndo ter outra opcéo. Porém
estes nao sao fatores suficientes que os mantém em sala de aula até a conclusao de
sua graduacao.

Fazendo uma analise geral, concluimos que estabelecer vinculos entre aluno,
instituicso e familia possibilita identificar e solucionar os problemas enfrentados. E
importante destacar que o aluno precisa ter conhecimento de que a propria instituicdo
oferece estrutura e apoio através dos programas de auxilio ofertados e, quando
existirem situacdes de dificuldade, este consiga buscar o apoio do qual necessita.

REFERENCIAS

ABBAD, G.; CARVALHO, R. S.; ZERBINI, T. Evasado em curso via internet: explorando variaveis
explicativas. RAE-eletronica, v.5, n.2, art.17, 2006.

Educacao Politicas Estruturacéo e Organizagcdes 10 Capitulo 9



ALMEIDA, O. C. S. Evasao em cursos a distancia: ané~lise dos mqtivos de desisténcia. In:
CONGRESSO INTERNACIONAL ABED DE EDUCACAO A DISTANCIA, 14, 2008, Santos-SP.
Resumaos... 2008. P.1-12.

ANDRIOLA, W. B.; ANDRIOLA, C. G.; MOURA, C. P. Opinides de docentes e de coordenadores
acerca do fendmeno da evaséao discente dos cursos de graduacao da Universidade Federal do Ceara
(UFC). Ensaio: Avaliacao e Politicas Publicas em Educacao, v.14, n.52, p.365-382, 2006.

AQUINO, J. G. (Org.). Erro e fracasso na escola: alternativas teéricas e préticas. 4. ed. Sdo Paulo:
Summus,1997, p. 91-110.

BAGGI, C. A. S.; LOPES, D. A. Evaséo e avaliagéo institucional no ensino superior: uma discusséo
bibliografica. Avaliagao, Campinas; Sorocaba, SP, v.16, n.2, p.355-374, 2011.

FORMIGA, N. S.; SA, G. L.; BARROS, S. M. As causas da evasdo escolar? Um estudo descrito
em jovens brasileiros. Psicologia PT, o portal dos psic6logos. Disponivel em: http://www.psicologia.pt/
artigos/textos/A0617.pdf . Acesso em: 21 nov. 2016.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5 ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999. 208p.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANiSIO TEIXEIRA (INEP).
Censo 2013. Disponivel em:<http://portal.inep.gov.br/basica-censo>. Acesso em: 02 de outubro de
2016.

MOREIRA, H.; CALEFFE, L. G. Metodologia da pesquisa para professor pesquisador. 2 ed. Rio
de Janeiro: DP&A, 2006. 248p.

MOROSINI, M. C.; CASARTELLI, A. O.; SILVA, A. C. B.; SANTOS, B. S.; SCHMITT, R. E;
GESSINGER, R. M. A evaséo na Educagao Superior no Brasil: uma analise da producéo de
conhecimento nos periodicos Qualis entre 2000-2011. In: CONFERENCIA LATINOAMERICANA
SOBRE EL ABANDONO EM LA EDUCACION SUPERIOR, 1, 2011, Managua-Nicaragua. Anais...
Managua: CLABES, 2011. p.1-10.

PRESTES, E. M. da T., FIALHO, M. G. D., PFEIFFER, D. K. (2014). A evasao no ensino superior
globalizado e suas repercussoes na gestao universitaria. Encontro Internacional da Sociedade
Brasileira de Educacéo Comparada. Bento Gongalves. Disponivel em: < http://www.sbec.org.br/
evt2014/emiliamariaprest>. Acesso em: 08 jun.2016.

QUEIROZ, L. D. Um estudo sobre a evaséao escolar: para se pensar na inclusédo escolar. Revista
Brasileira de Estudos Pedagodgicos, Brasilia, v.64, n.147, p.3869, 2006.

SETUBAL, M. A. (Coord). Educacéo basica no Brasil nos anos 90: politicas governamentais e
acdes da sociedade civil. Sdo Paulo: CENPEC, 2001. 119p.

SOUZA, C. J.; PETRO, C. S.; GESSINGER, R. M. Um estudo sobre evaséo no ensino superior do
Brasil nos Ultimos dez anos. In: CONFERENCIA LATINOAMERICANA SOBRE EL ABANDONO EM LA
EDUCACION SUPERIOR, 2, 2012, Porto Alegre-RS. Anais... Porto Alegre: CLABES, 2012. p.1-8.

TONTINI, G.; WALTER, S. A. Pode-se identificar a propensao e reduzir a evasao de alunos?
Acles estratégicas e resultados taticos para instituicbes de ensino superior. Avaliagao, Campinas;
Sorocaba, SP, v.19, n.1, p.89-110, 2014.

Educacao Politicas Estruturacéo e Organizagcdes 10 Capitulo 9




CAPITULO 10

PARA ALEM DO DIDATICO-PEDAGOGICO:
A FORMACAO DE PROFESSORES NA

Vivia de Melo Silva
Universidade Federal da Paraiba

Jodo Pessoa - PB

Melénia Mendonca Rodrigues
Universidade Federal de Campina Grande
Campina Grande — PB

RESUMO: O presente texto & decorrente de
um trabalho de pesquisa, desenvolvido por
professoras da UFCG e da UFPB, bem como
alunas de graduacao integrantes do Grupo do
Programa de Educacéo Tutorial do Curso de
Pedagogia da UFCG (PET/Pedagogia), sobre a
Revista do Ensino da Paraiba (REPB), periédico
da Diretoria de Ensino Primario do Estado,
editado pela Imprensa Oficial no periodo de 1932
a 1942. Neste artigo, objetivamos apresentar
uma sintese do levantamento realizado nos 18
numeros da REPB concernente as homenagens
prestadas a personagens da politica local,
no intuito de analisar os significados e
implicacbes de tais homenagens, entendendo-
as como objetivacbes de uma estratégia do
Estado educador, na acepgcao gramsciana, de
formacdo do consentimento dos professores
do ensino publico, visando conforma-los como
intelectuais organicos do bloco no poder. Para
tal objetivo foram consideradas as fotos e textos
caracterizados como de homenagens. Sobre o
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REVISTA DO ENSINO DA PARAIBA

referencial tedrico, baseamo-nos em Gramsci
(2000a; 2000b; 2000c), Saviani (1989) e
Evangelista (s.d.). Como resultados, ratificamos
a relevancia desse impresso na histéria da
educacdo da Paraiba como um organismo
nédo-escolar do Estado educador, contribuindo
para a hegemonia do grupo governante, ao
desenvolver um processo de formacéo dos
professores, para além da dimensao técnico-
cientifica, na dimenséao ético-politica, como fica
claro nas homenagens apresentadas.
PALAVRAS-CHAVE: Revista do Ensino da
Paraiba; Impresso pedagodgico; Formacédo de
professores.

11 INTRODUCAO

De um perseverante trabalho de
pesquisa, desenvolvido por professoras das
duas universidades federais do Estado da
Paraiba (UFCG e UFPB), bem como alunas de
graduacao integrantes do Grupo do Programa
de Educacéo Tutorial do Curso de Pedagogia
da UFCG (PET/Pedagogia),

digitalizacdo e disponibilizagdgo em meio

resultaram a
digital (https.//issuu.com/revistadoensino)
dos 18 numeros da Revista do Ensino da
Paraiba (REPB), peridodico da Diretoria de
Ensino Primario do Estado, editado pela
Imprensa Oficial no periodo de 1932 a 1942,
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com a finalidade de se constituir como um veiculo de formacéao de professores, pela
“divulgacao dos novos methodos e processos pedagogicos” (REVISTA DO ENSINO,
1932, p. 3), bem como de publicagao de “todos os actos officiaes referentes ao Ensino
Primario e normal do Estado e [de] dados estatisticos sobre a Instrugcao Publica e
Particular” (ESTADO DA PARAHYBA, 1932).

Ao lado desse projeto de digitalizacdo e disponibilizagdo da fonte, conforme
previsto nos objetivos norteadores da pesquisa, procedemos ao estudo da REPB,
considerando, articuladamente, as dimensdes da materialidade e das finalidades
politico-educacionais do periddico, conforme divulgamos em artigos anteriores
(AZEVEDO; SOUSA; RODRIGUES, 2012, RODRIGUES; SILVA; BERNARDINO,
2012, RODRIGUES, 2015, RODRIGUES; SILVA, 2016, LIMA; SILVA; AZEVEDO,
2016).

No que respeita a segunda dimensé&o, foram abordados, em algumas dessas
producdes, aspectos da formagao do professor, mediante a propagacao do ideario e
métodos escolanovistas, bem como a configuracéo da Revista do Ensino como um
veiculo oficial, visto cumprir o papel maior de legitimacdo do governo estadual, para
cuja finalidade, levou a efeito, simultdnea e articuladamente: a disseminagcéo — ainda
que, muitas vezes, de forma subliminar — da ideologia politica assumida pelo bloco
no poder; a propaganda dos diversos governos estaduais abrangidos por seu periodo
de circulagdo, seja ao ostentar as agdes e grandes investimentos do governo para o
ensino (obras publicas para expansao e modernizagdo das instituicbes de ensino),
seja ao realcar as virtudes pessoais do governante estadual ou a prestar homenagens
a personagens da politica local, estrategicamente inseridas ao longo do periédico.

Aesse Ultimo aspecto voltamo-nos no presente trabalho, tanto por, nas abordagens
anteriores, termos dele tratado pontualmente, focalizando numeros especificos da
Revista, quanto por reconhecermos a necessidade de melhor analisar os significados e
implicacdes de tais homenagens, entendendo-as como objetivacées de uma estratégia
do Estado educador, na acepcéo gramsciana, de formagéo do consentimento dos
professores do ensino publico, visando conforma-los como intelectuais organicos do
bloco no poder.

Norteado pelo objetivo de proceder a essa andlise, o artigo apresenta a sintese
do levantamento realizado nos 18 numeros — distribuidos em 15 edicbes — da
Revista do Ensino da Paraiba, no qual foram considerados, apenas, as fotos e textos
caracterizados, exclusiva e explicitamente, como de homenagens, descartando-se
aqueles implicitos ou inseridos nas matérias pretensamente informativas.

Como pode ser depreendido do que acabamos de expor, conceitualmente,
nossa andlise do cunho politico-pedagbgico das homenagens esta respaldada nas
formulagbes gramscianas relativas ao Estado educador, a imprensa e aos intelectuais
(GRAMSCI, 2000a; 2000b; 2000c).

Na concepg¢éao gramsciana, o processo de ocidentalizacdo das formagdes sociais,
sob a direcédo da burguesia, reconfigura o Estado, tornando equilibrada a relac&o entre
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sociedade politica e sociedade civil (Estado ampliado), e amplia suas fungdes, de modo
que, aliando coergao e consentimento, utiliza-se da escola e de uma ampla gama de
organismos da sociedade civil em sua funcdo educativa e formadora de ideologias,
assumindo, cada vez mais, as atribuicées de um Estado Educador (GRAMSCI, 2000a).

Um desses organismos é a imprensa que, assim como os demais meios de
comunicacdo de massa, constitui um mecanismo direcionado a desenvolver ou
inculcar as visdées de mundo da classe dominante, ou seja, desempenha um papel
politico-ideoldgico, “... atuando como uma forga dirigente ou orientadora, [que] pode se
equiparar, ou mesmo ultrapassar as fungdes desempenhadas pelos partidos politicos”
(CAPELATO apud SOSA, 2006, p.1). Trata-se, aqui, da construgdo do senso comum,
considerado, pelo pensador italiano, como um tipo de filosofia ndo elaborada, ou seja,
uma visdo de mundo recebida sem nenhuma reflexdo por parte dos que a recebem
(MOCHOCOVITCH, 1990).

Nessa direcdo, conforme destaca Gramsci ao analisar as revistas, importante
papel cabe a “elaboracdo nacional unitaria de uma consciéncia coletiva homogénea”
e a “difusao, por um centro homogéneo, de um modo de pensar e agir homogéneo”
(GRAMSCI, 2000b, p. 205). Dessa forma, conclui o autor, “... 0 elemento fundamental
para o éxito de um periédico é o ideolbgico, isto €, o fato de que satisfaca ou néo
determinadas necessidades politico-intelectuais” (GRAMSCI, 2000c, p. 2049).
Conforme entendemos, a Revista do Ensino integra o conjunto dos 6rgaos da imprensa
— oficiais e oficiosos (ARAUJO, 1983) — alinhados ao bloco do poder, ao qual propiciam
o “cimento ideoldgico”, na expressédo gramsciana.

Quanto aos intelectuais, subvertendo sua definicéo tradicional, Gramsci considera
como intelectual, todo o estrato social que exerce fungdes organizativas em sentido lato,
ou seja, o “modo de ser novo intelectual”, nas formulagdes gramscianas, consiste “huma
insercéo ativa na vida pratica, como construtor, organizador, “persuasor permanente”.
[...] da técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e a concepcéo filosoéfica” (Gramsci,
2000a, p. 53), 0 que nos permite considerar, como intelectuais, tanto a prépria REPB
quanto os professores do ensino publico.

Metodologicamente, partindo dacompreensao de que a Revista configura-se como
um documento, apoiamo-nos nas recomendacdes de Saviani (1989) e de Evangelista
(s.d.) acerca do estudo documental, alertando para as necessarias contextualizacéao
histérica da fonte pesquisada e “vigilancia metodoldgica” do pesquisador, no sentido
de compreender que “documentos oferecem pistas, sinais, vestigios e compreender
os significados histdricos dos materiais encontrados é sua [do pesquisador] tarefa”
(EVANGELISTA, s.d., p. 6, colchetes desta citacao).

Assim, a referida autora considera que, na analise documental, cabe, ao
pesquisador:

... encontrar o sentido dos documentos e com eles construir conhecimentos que
permitam ndo apenas o entendimento da fonte, mas dos projetos historicos ali
presentes e das perspectivas que — nao raro obliteradas no texto — estdo em litigio
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e em disputa pelo conceito, pelo que define o mundo, pelo que constitui a histéria.
Podemos afirmar que trabalhar com documentos significa aceder a histéria, a
consciéncia do homem e as suas possibilidades de transformacéo (EVANGELISTA,
s.d., p. 7).

Esses, os referenciais de nosso estudo, apresentados de forma breve, uma vez
que, dados os limites a extensao do texto, e atentando para a riqueza do material
empirico, decidimo-nos por priorizar a apresentacao dos nossos achados de pesquisa,
assim organizando o artigo: inicialmente, esta introducao, a que seguem dois itens
em que sao apresentados e analisados, respectivamente, os textos e as fotos de
homenagens constantes dos 18 numeros da Revista do Ensino da Paraiba, ap6s os
guais apresentamos nossas consideracdes gerais e, por fim, indicamos as referéncias
utilizadas.

2| OS TEXTOS DE HOMENAGEM

Visando propiciar uma visao geral das homenagens prestadas, em textos, pela
Revista do Ensino, reunimos, no quadro a seguir apresentado, os dados referentes aos
numeros da Revista dos quais elas constam, as datas de publicacéo dos respectivos
nuameros, aos titulos das matérias (quando existente) e aos nomes dos homenageados.

N° da REPB Data de publicacao | Matéria/ Homenageado
. Uma homenagem - Jodo Pessoa
1 Abril 1932
Interventor Anthenor Navarro
Interventor Gratuliano Brito
2 Julho 1932 A actuacédo de Anthenor Navarro na instrucgcéo publica
3 Setembro 1932 Dr. Argemiro Figueiredo
Prof. Joao Batista de Araujo
Uma péagina que nos pertence - Prof. Joao Batista de
6-7 Setembro 1933 Araujo
Decroly — o grande educador
10 Julho 1934 - ; .
Prof. Francisco Xavier Junior
13 Setembro 1936 Coélho Lisbba, professor
14 Dezembro 1936 Uma grande f|gqra nos fastos da educacéao nacional -
Heitor Lyra da Silva
Homenagem merecida — D. Umbelina Garcez
15 Dezembro 1937 -
Dr. Aurelio de Albuquerque
18 Maio, Jligk;%e Julho Homenagem & memoria de Anthenor Navarro

Quadro 1 — Matérias de homenagens publicadas na Revista do Ensino da Paraiba, de 1932 a
1942

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na Revista do Ensino da Paraiba

Conforme demonstra o Quadro 1, dos 18 numeros (15 edi¢des) da REPB, 10
(nove edicdes), trazem textos em homenagens a personagens, apontados, pelo

Educacao Politicas Estruturacéo e Organizagcdes 10 Capitulo 10



periddico, como de relevancia no cenario politico ou educacional. Trata-se de matérias
que prestam homenagens a um total de 11 pessoas, como sejam: quatro governantes
da Paraiba — Jo&o Pessoa, Anthenor Navarro, Gratuliano Brito e Argemiro Figueiredo;
seis professores — Joao Batista de Araujo, Francisco Xavier Junior, Coélho Lisbba,
Heitor Lyra da Silva, Umbelina Garcez e Aurelio de Albuquerque; um pedagogo —
Decroly.

A uma primeira vista, o maior numero de homenagens nas categorias
“professores” e “pedadodo” poderia permitir infereréncias de valorizagéo do magistério,
pela REPB, o que caracterizaria uma predominancia do carater didatico-pedagoégico do
periddico. Particularidades reveladas pela leitura das matérias, no entanto, fragilizam
tal inferéncia, uma vez que:

+ 0 texto “Decroly — o grande educador”, iniciando-se com a informacéo sobre
a morte do pedagogo, “ha pouco mais de um ano”, discorre, na sequén-
cia sobre o sistema Decroly, com destaque aos Centros de Interesse, de
modo que, apesar do titulo e de alguns qualificativos — “grande observador”,
“grande amigo da infancia”, “oom dr. Decroly” — presentes no texto, enten-
demos que o objetivo maior da matéria é demonstrar a cientificidade e a im-
portancia do método, “que rapidamente provou sua eficacia, e € atualmente
aplicado em diversos paises, tanto da Europa como da America” ((REVISTA
DO ENSINO, 1934, p. 21);

« a matéria referente a Heitor Lyra da Silva, ‘Uma grande figura nos fastos
da educacao nacional’, € um comunicado da Diretoria Geral de Informa-
cao, Estatistica e Divulgacédo do Ministério de Educacao e Saude Publica,
ratificando as comemoracdes, a serem feitas pela Associacao Brasileira de
Educacgéao, dos décimo aniversario de morte desse fundador e um dos qua-
tro presidentes da primeira diretoria da entidade (REVISTA DO ENSINO,
1936), ndo sendo, portanto, uma homenagem prestada, especificamente,
pela REPB;

« agrande maioria (quatro) dos professores, trés dos quais em homenagens
péstumas (Joao Batista de Araujo, Francisco Xavier Junior e Coélho Lis-
bba), recebe destaque pelos cargos assumidos em instancias governamen-
tais, ficando secundarizada sua funcéo de professor — via de regra, os textos
trazem expressdes como “também lecionou”. Observemos: Joao Batista de
Araujo — fundador e redator da REPB e Inspetor Técnico Regional; Francis-
co Xavier Junior — ex-Diretor da Instrucdo Publica e da Escola Normal do
Estado; Coélho Lisbba - representante da Paraiba no Congresso da Re-
publica; Aurelio de Albuquerque - diretor do Grupo Escolar Abel da Silva e
Inspetor Técnico Auxiliar do Ensino. Todas essas homenagem apresentam,
como tragco comum, o elogio a larga cultura e competéncia do homenagea-
do, bem como o destaque aos servicos prestados a instrucéo publica. Esse
ultimo € a justificativa para que, por meio de Decretos do governo estadual,
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0s grupos escolares dos municipios de Souza e de Bananeiras recebam os
nomes de “Prof. Batista Leite” e “Prof. Xavier Junior”, respectivamente.

Assim, apenas a homenageada na matéria intitulada “Homenagem merecida”,
Umbelina Garcez, exerce, exclusivamente, o magistério. A diferenca dos outros
homenageados, tratados por seus titulos profissionais, a professora € tratada por
“Dona”, uma forma respeitosa de tratamento as mulheres, de modo geral, mas sem
referéncia especifica a profissdo docente, embora o texto esclareca tratar-se de uma
professora diplomada pela Escola Normal Oficial e que exerceu o cargo de professora
publica por 32 anos. Sdo destacadas, fortemente, as virtudes — “alma forrada das
mais lidimas virtudes”, “sacerdotisa do bem” — da homenageada, apontada, ainda,
como “dona de uma cultura compativel com seu zelo e dedicac¢ao & causa do ensino”
(REPB, 1937, p. 53). Por fim, ap0s ressaltar a dedicacao da professora que, mesmo
aposentada, “mantem em sua residéncia um curso de admissao”, o texto conclui:

Um dos factos mais notaveis em sua carreira, € ter exercido, sem licenca, o
magisterio, durante 32 annos. E justa pois a homenagem que Ihe rende esta Revista
a fim de que o nosso magisterio se estimule, perante tanta dedicacdo e interesse
em prol da causa da instrucgdo em nosso meio (REPB, 1937, p. 53).

Pelo exposto, parece-nos claro que, longe de se constituir em um reconhecimento
e valorizagdo dos professores, as matérias publicadas na REPB, por um lado,
expressam os estereotipos acerca dessa profissdo e do trabalho feminino vigentes
naquele momento histérico, segundo os quais os atributos de uma boa professora séo
abnegacao, bondade, dedicacéo, entusiasmo, honradez, e, principalmente, virtude e
vocacao, conforme ja analisamos em outro texto (RODRIGUES, 2015).

Por outro, ao tempo em que reforcam a divisdo sexual do trabalho docente,
em que as mulheres exercem o magistério e os homens, os cargos de direcdo, as
homenagens aos demais professores dissemina uma imagem de competéncia, que
legitima a hierarquia e, em decorréncia, as relagdes de poder, no &mbito da educacéo
publica estadual. Assim, a REPB cumpre seu duplo papel como organismo do Estado
educador (GRAMSCI, 2000a): apassiva os subordinados e reveste os integrantes do
aparelho governamental dos atributos necessarios para o exercicio da “direcdo moral
e intelectual” do conjunto da categoria.

Enquanto os textos de homenagem aos professores distribuem-se nos anos
intermediarios de circulacao da REPB, os dedicados aos governantes concentram-se
nos primeiro (1932) e ultimo (1942) anos do periddico, predominantemente no primeiro,
que ndo apenas reune, nos seus trés numeros, todos os governantes homenageados,
como da destaque aquele que torna a ser homenageado no ultimo numero, Anthenor
Navarro.

Emblematicamente, o texto “Uma homenagem” inaugura, no primeiro numero
da Revista do Ensino, os tributos prestados aos governantes, como um prdlogo a
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integra do Decreto n° 1, de 7 de outubro de 1930, que tornou obrigatoria a fixagao,
em local destacado das salas de aula, do retrato do ex-presidente do estado, Joao
Pessoa, como “parte integrante do material didactico para a educac¢ao moral e civica
nos estabelecimentos de instruccdo do estado” (REVISTA DO ENSINO, 1932a, p.
9). No texto, Jodo Pessoa € considerado como “martyr paraibano”, cujo “tragico
desaparecimento” levara a “nossa populagcdo, tomada de desespero”, as ruas,
chorando e “[clamando] por vinganga contra os autores moraes da morte do seu idolo”
(REVISTA DO ENSINO, 19324, p. 9).

Os excertos transcritos demonstram que a Revista do Ensino desempenhou um
importante papel de disseminagao do culto a Jodao Pessoa, propiciando — retomando
Gramsci — 0 “cimento ideol6gico” ao bloco no poder e atuando como trincheira da
batalha politica entao travada no Estado, como analisa Gurjao (2001), para quem, na
historia politica paraibana, o culto a Jodo Pessoa funciona, nos anos 1930-1934, como
uma estratégia ideologica, objetivando “unir a classe subalterna ao projeto politico
do bloco dirigente” (GURJAO, 1994, p.117). Ademais, para a historiadora, naquele
periodo,

... 0 bloco no poder enfrentou a oposi¢éo de ex-correligionarios de 1930, insatisfeitos
quanto a distribuic&o de cargos e o crescente prestigio de José Américo. Destarte, os
remanescentes do epitacismo disputam agora a predominancia politica, utilizando,
ambas as facgdes, a heranca politica advinda da repercussdo do assassinato de
Jodo Pessoa. O “sacrificio do grande presidente” era evocado pelos que estavam
no poder como meio para legitima-los como continuadores da obra de Jodo Pessoa
(GURJAO, 1994, p.112, grifo do original).

Ainda no ano de 1932, no segundo numero da REPB, é saudada a efetivacéo,
pelo “chefe da dictadura brasileira”, Getulio Vargas, “de acordo com os desejos quasi
unanimes do povo parahybano”, do interventor federal Gratuliano Brito, “um espirito
ponderado e arguto”. Conclui a nota que a Revista “registra com verdadeira sympathia
o acto do exmo. sr. dr. Getulio Vargas, certa de que o novo Interventor parahybano,
continuara em sua administracéo, sem desfalecimento, a obra de renovagao do ensino,
tdo bem iniciada em nossa terra” (REVISTA DO ENSINO, 1932b, p. 3).

Em seu Gltimo numero — o terceiro — do ano de 1932, em nota de uma pagina, a
REPB declara apoio e consideragao a Argemiro de Figueiredo, por sua nomeacao, pelo
interventor federal, para o cargo de Secretario do Interior, Justica e Segurancga Publica,
referindo-se ao homenageado como “energia moga posta ao servico da Parahyba”,
“‘um verdadeiro paladino dos idéaes democraticos”, “um ardoroso cultor do direito
e da justica” e “uma figura digna do nosso apre¢o” (REVISTA DO ENSINO, 1932c,
p. 27). Ato continuo, assumindo a titularidade da nota, “como autoridade superior do
departamento de ensino”, o autor manifesta a “certeza que a sua gestéo sera do maior
proveito para os nossos féros educacionais, dada a sua lucida intelligencia e viséo
administrativa” (REVISTA DO ENSINO, 1932c, p. 27).

Diversamente dessas duas rapidas homenagens, ao interventor federal Anthenor

Educacao Politicas Estruturacéo e Organizagcdes 10 Capitulo 10




Navarro sdo dedicadas trés matérias, respectivamente, nos numeros 1 (abril de 1932),
2 (julho de 1932) e 18 (maio, junho e julho de 1942). No numero inaugural, publicado
pouco ap6s a morte do interventor, a REPB dedicou-lhe uma grande homenagem.
Apresentando-o como “benemerito impulsionador da instruccéo e orientador desta
Revista”, a matéria apresenta uma breve biografia do homenageado e destaca suas
acdes no que tange a instrugéo publica, como segue:

Bem de perto acompanhamos aquelle que em sua administracéo fazia do problema
do ensino o objecto de suas melhores cogitacdes. [...] Anthenor Navarro trouxe ao
ensino popular as medidas mais acertadas. Haja vista o controle do ensino primario
feito por elle, transformando a instruccao municipal antiga, onde se alojava o filhotismo
politico da desgraca orientacéo que levou o Brasil & indesejavel situacdo econémica
em que se encontra, em servico de verdadeira utilidade publica; a creacdo de um
corpo de fiscaes technicos tornando o ensino mais efficiente; a diffusdo de escolas
por todos os recantos do Estado, procurando installal-as em prédios adequados
com imobiliario preciso. Finalmente, as subvengdes as caixas escolares e a nossa
existéncia representam algumas de suas realizagdes relevantes em beneficio do
ensino.(REVISTA DO ENSINO DA PARAIBA, 1932a, p. 91-92)

Uma interessante estratégia € adotada nessa matéria: a associacao do interventor
federal Antenor Navarro ao presidente Joao Pessoa. Assim, o interventor é considerado
como “integro discipulo do mallogrado presidente Jodo Pessda” e “seguro continuador
da formidavel obra tracada pelo Grande Presidente” (REVISTA DO ENSINO, 1932, p.
92). A REPB, mesmo na homenagem a Anthenor Navarro, da continuidade ao culto a
Jodo Pessoa, que, além dos adjetivos anteriormente citados, recebe o epiteto de “a
victima immolada do destino” (REVISTA DO ENSINO, 1932a, p. 91-92).

Ainda no mesmo ano, o segundo numero da Revista, sob o titulo “A actuacéo de
Anthenor Navarro na instruccao publica”, dedica trés elogiosas paginas as realizacoes
do interventor nessa area. Definindo o ensino popular como o trago predominante da
administracado do “malogrado Interventor”, “amigo extremado de sua terra”, o texto
descreve 0 que considera como as “sementes que ndo podem, nem devem morrer”,
concluindo que “seriam obras de maior vulto a nos legar se a morte néo o arrebatasse
tédo cedo” (REVISTA DO ENSINO, 1932b, p. 44-45).

Do ultimo numero da Revista, consta a “Homenagem a memoria de Anthenor
Navarro — por ocasiao da passagem do 10° aniversario do seu desaparecimento”, em
gue séo descritas as atividades realizadas no dia 26 de abril, quando “todo o Estado,
num preito de gratiddo e saudade, (...) [prestou] varias homenagens a memoria
de Anthenor Navarro” (REVISTA DO ENSINO, 1942, p. 120). Segundo a matéria,
“esses atos de publica demonstracao de afetiva homenagem” decorrem das acdes
empreendidas, pelo governante, em prol da educacéo. Apéds listar as realizacdes ja
apresentadas no segundo numero da Revista, o texto € concluido, afirmando que
“outras medidas tomadas pelo malogrado Interventor recomendam a sua memoria a
admiracéo e ao culto civico de quantos admiram os resultados de sua obra de sentido
altamente social e patridtico” (REVISTA DO ENSINO, 1942, p. 120).
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A énfase posta nas virtudes pessoais do interventor estadual, sua vinculagcéo
a figura de Jodo Pessoa, a caracterizacdo de ambos como martires contribuem
para reforco ao personalismo, traco caracteristico da politica nacional e paraibana
(GURJAO, 1994; PINHEIRO, 2002), construindo a imagem dos governantes como
encarnagdes do bem comum, ao tempo em que ocultam os interesses de classe
efetivamente atendidos por esses governos. A REPB, portanto, dissemina, junto aos
professores, uma interpretacao ideologica da politica paraibana, como uma estratégia
de busca da adeséao desses profissionais ao bloco no poder.

31 AS FOTOS EM HOMENAGEM

Como analisado no item anterior, era emblematico, nas paginas da REPB, o
espaco destinado as homenagens prestadas para figuras de destaque da sociedade
paraibana, principalmente ligadas a politica local. Essas homenagens nao se limitavam
as matérias e artigos escritos, mas também, mediante publicizacao de fotografias
de personagens escolhidos pela direcdo e integrantes da revista para receber
homenagens.

A recorréncia das homenagens em fotografias apresentadas ao longo dos
18 numeros da REPB (15 edi¢cbes) pode ser observada no quadro que expomos a
seguir, considerando respectivamente: numeros da Revista; datas de publicacdo dos
respectivos numeros; nomes dos homenageados em fotos e legendas; paginas onde
foram localizadas as fotos.

N°da | Data de publi- | Nome do homenageado em foto e legenda Paginas
REPB cacao
Presidente Jo&do Pessoa — “o benemerito iniciador da s/n
reforma do Ensino Primario”
Dr. Anthenor Navarro, interventor federal 11
Dr. Gratuliano da Costa Brito, Secretario do Interior, Se- 43
guranca e Instrucao Publica
Prof. Eduardo Monteiro de Medeiros, director do Ensino 51

Primario, actualmente comissionado no cargo de inspec-

1 Abril 1932 tor do Ensino Secundario, junto ao Collegio “Pio X”

Professor José Baptista de Mello, diretor interino do En- 59
sino Primario
3 Setembro 1932 | Dr. Argemiro Figueiredo - Secretario do Interior e Segu- 29
ranca Publica
6-7 Setembro 1933 | Prof. Joao Batista Leite de Araujo [apenas] 63
Dr. Gratuliano Brito, Interventor Federal e Presidente de s/n
Honra da 2* Semana Pedagogica
Dr. Argemiro Figueiredo - Secretario do Interior e Presi- 7
dente de Honra da 2* Semana Pedagogica
11 Dezembro Prof. José Baptista c:e Mello, diretor do _Ensino e Presi- 13
1934 dente de Honra da 2* Semana Pedagogica
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HOMENAGEM AO SR. DR. ARGEMIRO FIGUEIREDO Folha de
[CABECALHO] — “O Governador que sancionou a Lei de rosto

12 Maio 1936 12 de dezembro de 1935, relativa a reforma da Instruc-

¢ao Publica”

13 Setembro 1936 | Homenagem da REVISTA DO ENSINO ao Dr. José Ma- 1
riz, Secretario do Interior
Governador Argemiro Figueiredo, grande propulsor do 1

ensino na Parahyba

Dr. José Mariz, Secretario do Interior e Segurancga Pu-
blica, a quem muito deve a Instruccdo e a Educacgéao de
nossa terra

Celso Mariz, Secretario da Agricultura, Commercio, Via-

14 Dezembro céo e Obras Publicas, representante do Estado na Expo- 7
1936 sicdo de Estatisticas educacionais
Professor Sizenando Costa — Organizador do mostruério
da Parahyba a Exposicao Nacional de Educacao e Esta-
tistica
Profa. Umbelina Garcez [foto ilustrando a matéria] 53
15 Dezembro Dr. Aurelio de Albuquerque [foto ilustrando a matéria] 105
1937
17 Abril de 1942 Profa. Alice Azevedo (com texto) 5

Quadro 2 — Dados relativos as fotos de homenagens publicadas na Revista do Ensino da
Paraiba, de 1932 a 1942

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na Revista do Ensino da Paraiba

Conforme os dados sistematizados no quadro 2, é possivel observar que, em
10 anos de circulacdo da REPB (1932-1942), em seis anos foram homenageados
diferentes personagens ligados a politica local, mediante o uso da fotografia nas
paginas desse periddico pedagogico. E valido ressaltar que esses 10 anos de circulagéo
correspondem a publicagcdo de 18 numeros desse impresso, o que implica dizer que
as homenagens através de fotografias foram prestadas exatamente em 10 nUmeros
das revistas (9 edi¢des), como visto no quadro 2. Além do mais, nos 10 numeros nos
quais foram identificadas fotografias em homenagens, ficou evidenciado que, em um
unico numero, muitas vezes, se prestavam mais de uma homenagem, como foram os
casos das Revistas de numero 1 (ano de 1932), numero 11 (ano de 1934), nUmero 14
(ano de 1936) e numero 15 (ano de 1937).

Com base no quadro antes apresentado, verificamos também que receberam
homenagens, por meio da divulgacédo de fotos, 13 pessoas, sendo predominante
a escolha de personagens que eram responsaveis por importantes cargos ligados
diretamente a administracdo do Estado e ao ensino na Paraiba. Os que foram
homenageados de cargos ligados a administracao estadual, foram: Presidente Jo&o
Pessoa; O interventor federal Dr. Anthenor Navarro; Argemiro Figueiredo quando
assumiu a Secretario do Interior e Seguranca Publica e quando era Governador do
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Estado; o Interventor Federal Dr. Gratuliano Brito; o Secretario do Interior José Mariz
e 0 Secretario da Agricultura, Comércio, Viacao e Obras Publicas Celso Mariz. Nao ha
duvidas de que a escolha dessas personagens era estrategicamente pensada, ja que
somente tinha inser¢cao nas paginas da REPB as figuras do bloco do poder que eram
consideradas bem sucedidas. Vejamos algumas dessas homenagens com 0 uso da
fotografia.

HOMENAGEM AO EXMO. SR. DR.
ARGEMIRO DE FIGUEIREDO

Foto 1 - Presidente Jodo Pessoa Foto 2 - Governador Argemiro Figueiredo
Fonte : REPB, n°01, 1932 Fonte : REPB, n°12, 1936

Essas fotos homenageando Jodo Pessoa quando Presidente e Argemiro
Figueiredo quando governado da Paraiba foram acompanhadas das seguintes
legendas, respectivamente: “o benemerito iniciador da reforma do Ensino Primario”
(REVISTA DO ENSINO, 1932, s/n) e “O Governador que sancionou a Lei de 12 de
dezembro de 1935, relativa a reforma da Instruccéo Publica” (REVISTA DO ENSINO,
1936, Folha de rosto). Portanto, é evidente a estratégia de exaltacdo e influencia para
um reconhecimento por parte do professorado a esses personagens do bloco do poder.

Quanto aos professores que foram homenageados com suas fotos na REPB,
podemos dizer que eram muito mais que professores, ja que possuiam cargos ligados
a diretoria de ensino. Foram eles: Prof. Eduardo Monteiro de Medeiros, Prof. José
Baptista de Mello, Prof. Joao Batista Leite de Araujo, Professor Sizenando Costa,
Profa. Umbelina Garcez e Profa. Alice Azevedo. Acompanhemos dois exemplos de

fotos em homenagem publicadas neste impresso pedagoégico.
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PROFESSOR EDUARDG MONTEIRO DE MEDEIROS, di-

PROFESSOR JOSE BAPTISTA DE MELLO, director intering do
Ensino Primario

Foto 3 - Prof. Eduardo Monteiro de Foto 4 - Professor José Baptista de
Medeiros Mello

Fonte: REPB, n°01 , 1932 Fonte: REPB, n°01 , 1932

E valido especificar que ndo se tratavam de meros mestres que recebiam
homenagens, mas professores que ocupavam cargos de confianga ou ja tinham
assumido fun¢des importantes no &mbito do ensino, indicados pelo bloco do poder, tais
como: Secretario do Interior, Seguranca e Instru¢ao Publica; Diretor do Ensino Primario
(Foto 3 e 4); Presidente de Honra da 2* Semana Pedagogica, dentre outros cargos.
Neste sentido, como analisamos no item anterior, essas fotos em homenagens na
REPB disseminaram no professorado o culto e exaltagdo a essas personagens, assim
como, tratava-se de uma maneira de conseguir certa adesao dos profissionais da
educacao ao grupo politico que se encontrava no poder. Podemos ainda destacar que
o foco era difundir certo reconhecimento por ditas benfeitorias prestadas a sociedade
paraibana e ao prdprio ensino na época.

E valido ainda salientar que essas fotografias em homenagens as personagens
antes apresentadas vinham, na maioria das vezes, acompanhadas das matérias
escritas, tornando, nestes casos, a fotografia um elemento de énfase e de ratificacéo
ao que se desejava explicitar.

41 CONSIDERACOES

Os elementos da Revista do Ensino, por nés apresentados, ratificam a relevéancia
desse impresso na histéria da educacdo da Paraiba, no aspecto aqui considerado,
como um organismo nao-escolar do Estado educador, contribuindo para a hegemonia
do grupo governante, ao desenvolver um processo de formacéo dos professores, para
além da dimensao técnico-cientifica, na dimenséao ético-politica, como fica claro nas
homenagens apresentadas. Também, ratificam o entendimento que expressamos, na
introducao deste artigo, acerca do papel da REPB no conjunto dos 6rgéos da imprensa
alinhados ao bloco do poder.

Desse modo, considerando que a RBEP, em si, constitui, na concepcéo
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gramsciana, um importante intelectual organico das classes dominantes, destacamos
a importéancia estratégica por ela assumida, ao atingir — como é sua proposta, definida
no decreto de sua criacao — todo o professorado da rede publica estadual paraibana,
dada a relevancia do professor dos primeiros anos de escolarizacdo, notadamente
das redes publicas de ensino, como um intelectual estratégico para a legitimacéo do
projeto educacional e societal das classes dominantes.

Desvelar, portanto, a estratégia de disseminagao da ideologia dominante acerca
dos dirigentes e das relagbes de poder, junto a esses profissionais, como é efeito,
nitidamente, por meio das homenagens aqui destacadas, contribui para a construcéao
de uma historiografia critica desse impresso pedagdgico, cuja importancia no estado
da Paraiba nao pode ser minimizada.

Esperamos, com este trabalho, colaborar com essa construgao!
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CAPITULO 11

PARRESIA E CUIDADO DE SI: O DILEMA FOUCALTIANO
DAS FORMAS DA VERDADE NA FORMACAO

Filipe Kamargo de Santana
Universidade Federal de Pernambuco /Centro de
Educacéo. Recife-PE

RESUMO: A presente pesquisa teve como
objetivo estudar o conceito da parresia e sua
importancia para os processos de formacao
ética. A base tedrica dessa discussao
ancora-se nos trabalhos tardios do pensador
francés Michel Foucault. Do ponto de vista
metodoldgico, inicialmente realizamos uma
revisao bibliografica, a fim de apreender o uso
da nocdo de parresia, bem como as quatro
formas de verdade descritas por Foucault em
seus cursos finais no College de France (1982-
1984): a verdade do profeta, do sabio, do
professor e do mestre de existéncia. Em seguida,
analisamos desde uma perspectiva discursiva
como a verdade parresiastica afeta a formacgao
ética dos individuos. Nesse ambito, tomamos
o exemplo da vida cinica e suas ligacdes
com o modelo parresiastico de verdade como
ponto central de debate. Ao final, foi possivel
concluir que ha uma relagao entre os regimes
de verdade que adotamos e a construgao ética-
moral dos sujeitos, o que guarda implicacdes
importantes para a tematizacdo educacional
contemporanea.
PALAVRAS-CHAVE: Parresia,
Formacao ética, Educacao.

Cinismo,
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CONTEMPORANEA

ABSTRACT: This research had as objective
to study the concept of parresia its importance
for ethical formation processes. The theoretical
basis for this discussion is anchored in the late
works of the French thinker Michel Foucault.
From the methodological point of view, we
initially carried out a bibliographic review in order
to apprehend the use of the notion of parresia,
as well as the four forms of truth described by
Foucault in his final courses at the College de
France (1982-1894): the truth of the prophet,
the wise man, the teacher and the master of
existence. Next, we analyze from a discursive
perspective, as the parresiastica truth affects
In this
context, we take the example of cynical life and

the ethical formation of individuals.

its connections with the parresiastico model of
truth as a central point to the debate. In the end,
it was possible to conclude that there is a relation
between the regimes of truth that we adopt and
the and the ethical-moral construction of the
subjects, which holds important implications for
contemporary educational thematics.

KEYWORDS:
formation, Education

Parresia, Cynicism, Ethical
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respeito de como as formas de verdade permitem efetuar uma ligagdo com as
diferentes estruturas de formacédo humana, sobretudo com a formagéo ética dos
sujeitos. Uma questao ainda pouco refletida no campo educacional. Trata-se de uma
tematica impulsionada pela recepcéo atual dos trabalhos finais do pensador francés
Michel Foucault, principalmente de seus cursos proferidos no College de France entre
1982 e 1984. Mais diretamente, o foco consiste em problematizar aspectos do cinismo
e da parresia abordados por Foucault, no curso denominado A Coragem de Verdade.

No &mbito mais restrito dessa nossa pesquisa, destacamos a nogao de parresia
(franco falar ou coragem de dizer o verdadeiro). Essa nogcéo permite impulsionar
um debate acerca dos aspectos éticos que configuram a formacao do sujeito livre.
Foucault desenvolveu uma analise da parresia em estreita conexao com a escola
cinica; escola pouco tratada na histéria da filosofia, em geral, e na historia filosofica
da educacéo, em particular. O cinismo, embora tenha suas contribuicdes praticamente
ignoradas pelo campo filosofico e pedagogico, desdobra um tema fundamental para
a compreensdo das praticas formativas na atualidade: a relacdo entre formas de
existéncia e a manifestacéo da verdade.

Como lembra o pesquisador Alexandre Filordi (2013, p. 05), o problema da
verdade articulada no campo da educacao nos “faz indagar as estratégias capazes de
fundamentar o verdadeiro e o falso na ordem das representa¢des e das discursividades”.
Um tema importante, uma vez que, a escola configura-se como uma instituicao chave
ao colocar em funcionamento toda uma ritualistica capaz de operar a favor da verdade.
Em outras palavras, o ideal regulador da verdade referencia os nossos juizos, as
nossas atitudes e a nossa disposi¢cao para assumir determinadas escolhas. Assim,
nossa experiéncia com a verdade prescinde de uma histéria que ainda nao abriu mao
de certo momento cartesiano, ou seja, nés modernos, apenas admitimos que o que da
acesso a verdade é o conhecimento e tdo-somente o conhecimento.

Nesse registro, 0 conhecimento torna-se legitimado apenas quando referido por
um regime de verdade institucionalizado. Em uma diregao oposta, Foucault pensa
diferentemente nossa relagcédo com a verdade, provocando certos deslocamentos nos
debate educacionais; ndo mais uma relacao da verdade destinada a finalizacdo do
conhecimento. Isso € importante, pois sabemos que “bons professores podem ser bons
tiranos; bons juizes podem ser bons carrascos; e ao que tudo indica, bons médicos
podem ser bons economistas” (FILORDI, 2013, p. 6). Na perspectiva foucaultiana,
uma verdade implicaria necessariamente numa alteragéo da condi¢cdo do nosso ser,
ou melhor, do nosso modo de ser. Para ele, a relacédo do sujeito com a verdade é
sempre ativa, envolvendo “um conjunto de buscas, praticas, experiéncias tais como
as purificagdes, as asceses, as renuncias, as conversoes do olhar, as modificagdes de
existéncia, etc., que constituem, ndo para o conhecimento, mas para o sujeito, para o
ser mesmo do sujeito, o preco a pagar para ter acesso a verdade” (FOUCAULT, 2006,
p.19).

Por essa razdo, a pesquisa buscou analisar as formas e as ag¢des do dizer-
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verdadeiro (parresia) e suas implicagcbes para o campo da formacdo humana
contemporanea, tentando estabelecer uma ligacao entre a verdade e a construgcéao
ética dos sujeitos. Nos termos de Foucault, a verdade s6 € dada ao sujeito a um preco
que pbe em jogo o0 ser mesmo do sujeito.

A partir desses indicativos gerais, a pergunta que mobilizou nossa pesquisa
consistiu em interrogar 0 que ocorreria, enquanto exercicio de pensamento se, no
ambito da formagcdo humana, pudéssemos permitir que a parrésia funcionasse como
conceito critico da educacao contemporanea? Para responder a questao, assumimos
como imprescindivel questionar a nossa relagao com as verdades acerca da condicao
do ser das coisas, do ser do mundo, do nosso ser e de nossos saberes-fazeres.
Mais: admitimos que o exercicio da parresia pode ser uma das tarefas essenciais
a educacgao enquanto formacdo humana. Portanto, a hipétese guia é a de que se
queremos falar em “revolucéo na educacgéao”, temos de ter consciéncia de que, neste
caso: 1) qualquer revolugdo encontra-se no lado da singularidade dos individuos que
nela estdo envolvidos; 2) se ha uma revolucéo a ser feita no &mbito da educacéo, ela
esta no registro da critica as condi¢des limitadoras da propria experiéncia com e na
verdade.

Com base nesses pressupostos, questionamos: Que tipo de verdade é convocada
para expor a tarefa de saber, de aprender, de conhecer? Essa indagacao trata das
matrizes com as quais a verdade contribui para produzir uma dada interpretacéo dos
acontecimentos. Assim, Foucault ressalta que na cultura grega e romana havia um
principio ético-politico-formativo fundamental: “é preciso dizer a verdade sobre si
mesmo”. Por essa razéo, as escolas filoséficas da Antiguidade desenvolveram uma
série abrangente de exercicios e de praticas ancoradas na parresia.

Inicialmente, nos textos de Foucault, a parresia € abordada como uma espécie
de “direito politico ligado aos principios de governo democratico”. A parresia era,
entdo, um direito dado a todo o cidadao de usar uma palavra verdadeira em defesa da
cidade (FOULCAULT, 2010, p. 69). Fato que demonstra como a parresia guardava um
sentido politico-democratico, sendo invocada em momentos de crise da cidade. Mas é
também um direito fundamental dos cidadaos. Esse valor politico da parresia se ligara
as praticas do cuidado de si, uma vez que, exercer a parresia politica exige do sujeito
uma acao moralmente integra e preocupada com o bem da cidade (FOUCAULT,
2010, p. 165). Portanto, a parresia exige do sujeito um cuidado com sua vida em suas
praticas diarias, ou seja, exige dos mesmos um cuidado de si.

O que estava em jogo era a forma, o ato mesmo de dizer a verdade, pois se
acreditava que o modo de dizer a verdade possibilitava uma transformacéo do éthos
do sujeito. Duas vertentes da parresia foram estudadas por Foucault: a parresia
politica e a parresia ética. Essa Ultima, caracterizada a partir dos ensinamentos e da
vida de Socrates, pois ele teve a coragem de enfrentar a propria morte a renunciar
dizer a verdade. Ainda no ambito ético, Foucault examinou a parresia cinica. A
questéo da verdade foi colocada pelos cinicos em relacao direta com a vida enquanto
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materialidade. Os cinicos nos perguntavam sobre o que € verdadeiramente necessario
para viver. Nos dois casos, a forma da verdade era condicionada a certo numero de
possibilidades pelas quais ela se manifestava na propria constituicdo do sujeito.

Dessa 6tica, nenhuma verdade é possivel sem a sua “prova semiética”, quer
dizer sem o empenho do sujeito numa pratica que faca valer a verdade como prova
de constituicdo existencial pela qual vale a pena viver. Por conseguinte, a verdade
tornava-se campo de afetacéo do sujeito. Como pode ser observado, na aula de 24
de fevereiro de 1982, Foucault afirma que uma pratica da verdade é “uma maneira de
ligar o sujeito a verdade” (FOUCAULT, 2010, p.384). Essa pratica foi traduzida varias
vezes por Séneca por instructio, como “o elemento da transformacéo do logos em
éthos” (FOUCAULT, 2010, p.394).

Isso significa que dizer a verdade é, simultaneamente, vivé-la; ndo diferente,
viver a verdade é ser capaz de dizé-la verdadeiramente. Em termos pedagdgicos,
0 que isto nos revela, afinal? A resposta € direta: toda experiéncia com a verdade é
imanente ao campo de constituicdo do sujeito. Saber a verdade implica o sujeito num
jogo de autotransformac&o. E nesta conjuntura que encontramos a figura do mestre
de existéncia como aquele que cuida de ensinar o cuidado de si a todo aquele que
pretenda ascender a verdade. A qualificacdo necessaria ao mestre da existéncia &
justamente a parrésia (FOUCAULT, 2010, p.11). A funcdo do mestre-parresiasta é
dizer a verdade sem nada ocultar. O parresiasta ndo € um profissional, porém, alguém
envolvido com a verdade a fim de fazer alguém se constituir ao preco de uma verdade
propria.

Neste sentido, como insiste Foucault (2014), é preciso analisar a relagdo entre
o parresiasta e as trés figuras emblematicas do dizer-verdadeiro: o profeta, o sabio e
o professor. Segundo a interpretacéo de Foucault, o profeta, o sabio, o professor e
0 parresiasta representam, em seu conjunto, a tradicdo em torno dos modos do dizer
verdadeiro que se produziu ao longo da extensa linha da historia de nossa prépria
constituicdo e experiéncia com a verdade. Esses trés arquétipos desenrolam uma
estética de existéncia, uma forca modeladora das relagdes do sujeito consigo prdprio,
com os outros, com o conhecimento e o proprio mundo.

Assim, a analise dessas figuras e conceitos se faz necessario para a constituicao
de um pensamento critico da/na educacao, desdobrando novas discussdes no meio
educacional, a partir dos trabalhos tardios de Foucault, os quais s6 muito recentemente
comecaram a despertar o interesse dos pesquisadores em educacgao.

2| METODOLOGIA

Para alcancar os resultados aqui apresentados, a principio nos debrugarmos
sobre o entendimento conceitual a respeito do tema, delimitando ndo apenas as
definicbes, mas também efetuando um trabalho critico em relacéo a sua utilizacéo e
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implicacbes para a educacéo. Por essa razao, o principal método da pesquisa, situada
no campo da Filosofia da educacéo, foi a leitura atenta, sistematica e criteriosa dos
textos selecionados de Michel Foucault.

Desenvolvemos, entdo, uma pesquisa bibliografica sob o enfoque dos estudos
foucaultianos. A investigacao priorizou a dimensao dos discursos, focalizando o
papel central conferido a linguagem nos fenédmenos. A relevancia desse construto
metodolbégico estd no entendimento de que os discursos produzem saberes que
interferem nas praticas. Assim, uma pesquisa tedrica ndo é uma pesquisa abstrata.
Trata-se sempre de responder a uma situacao concreta, visando efetuar uma mudanca
em sua estruturacdo no presente (ESTEBAN, 2010). Em nosso caso especifico,
repensar nossa percepg¢ao, relacéo e producéo com a verdade no campo da educacao.

Para tanto, analisamos quatro figuras que, segundo a interpretacdo de Foucault,
representam modalidades fundamentais do dizer-verdadeiro, gerando algumas
questdes referentes a relacdo com a verdade e o campo da formacdo humana.
Operacionalmente, os procedimentos metodologicos foram os seguintes:

a) Reviséao bibliografica, nos textos tardios de Foucault, das no¢ées de cuidado
de si, ascese e parresia, delimitando como corpus do trabalho os textos
relativos a parresia e ao cinismo presentes nos dois cursos finais proferidos
no Colléege de France: O governo de si e dos outros; e A coragem da verdade.

b) Andlise discursiva das quatro figuras da parresia na Antiguidade greco-
romana, delimitando o0 modo como essas figuram agenciam discursos e
praticas, e problematizando seus efeitos para a educacao na medida em que
esta se coloca como tarefa nao so6 produzir saberes, mas modos de viver.

Desse modo, ao longo da investigacéo, a relac&o estabelecida com o pensamento
foucaultiano foi recortada pelo chamado Foucault tardio, ou seja, um Foucault que
se debrucou sobre teméticas relativas a formacao ética e moral dos sujeitos. Esse
Foucault se apresenta sendo um pesquisador da genealogia ética, cujos trabalhos
iniciados a partir da obra A historia da sexualidade, publicada em 1976, se estende até
o final de sua vida em 1984.

A parresia enquanto construcao histérica

Na Antiguidade greco-romana a parresia era uma caracteristica imanente aos
processos de governamento, ou seja, uma condi¢cdo exigida de todos aqueles sujeitos
encarregados de guiar as condutas dos outros (politicos, professores, fildsofos). A
palavra era comumente traduzida como “fala Franca”. As andlises histéricas de
Foucault explicitaram que a parresia era uma forma de dizer a verdade que implicava
um risco, pois o parresiasta precisava mostrar a verdade enunciada em seus proprios
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atos, quer dizer em sua vida (FOULCAULT, 2014). O falar francamente, portanto, ndo
abarcava apenas o ambito da palavra, mas todo o bios, toda a existéncia qualificada
dos sujeitos nela envolvidos. Mais concretamente, a parresia era uma maneira dos
cidadaos se inserirem na gestéo politica da cidade, sendo invocada comumente em
momentos de crise em que era vital intervir nas decisdes coletivas.

Como forma especifica de exercicio politico, a parresia podia se apresentar tanto
em regimes democraticos como em regimes monarquicos. Mas na leitura foucautiana
enquanto pratica politica de governo, a parresiatinha seu espaco melhor amparado nos
governos monarquicos. Isso se deve ao fato que a parresia na democracia precisava
lidar com as divergéncias ideoldgicas de muitos, ou seja, ela disputava com os sofistas
e sua retoérica. No decorrer do curso A coragem da verdade: Governo de si e dos outros
Il, Foucault apresenta as formas da parresia demonstrando a versatilidade do termo:
a parresia judiciaria (a voz do fraco perante o forte em socorro), a parresia moral (a
fala da confiss&o, visando alivio do peso na consciéncia), a parresia filosofica que foi
aquela de que mais se ocupou o autor, tendo em sua vista sua aparicao justamente
nos cenarios de crise democratica. O exemplo dessa forma de parresia € discutido
a partir dos textos platénicos (FOULCAULT, 2014, p. 201). A razdo é que todas as
caracteristicas necessarias ao parresiasta (ter uma vida decente, ser um cidadao
respeitado) se mesclavam com a vida do filésofo, considerado por Platdo um homem
que podia ver e ouvir a voz da cidade e auxiliar o governante a cumprir seu papel de
governante sabio.

E esse, para Foucault, o lugar onde a parresia parece ser concebida de maneira
mais complexa enquanto forma politica de acao, fazendo do filésofo uma guia para
as acoOes de governo dos outros: “em suma, isso equivale dizer que € preciso que a
alma do Principe possa se governar verdadeiramente segundo a filosofia verdadeira,
para poder governar os outros de acordo com uma politica justa” (FOULCAULT, p.
268, 2014). O filésofo parresiasta configura-se como um guia, exemplo a ser seguido
e admirado, incitando cada sujeito, sobretudo, o governante, a cuidar de si enquanto
condig¢ao para cuidar dos outros.

Observamos entdo que o cuidado de si é fundamental para o exercicio da parresia,
colocando sobre os ombros daqueles que exercem o poder a exigéncia do dizer a
verdade. O falar francamente era, de fato, uma condigdo do bom governo. A parresia
filoséfica era mais que uma simples técnica de discurso, mas uma experiéncia de vida.
Essa forma de compreenséo do papel filosofico da parresia difere daquela pratica
pelos cinicos. Nesse caso, como veremos mais detalhadamente adiante, a parresia
era exercitada na pracga publica em uma relacéo direta com o povo.

As quatro formas de relacao com a verdade

Em seu ultimo curso junto ao College de France, Foucault apresentou quatro
formas de relagcdo com a verdade a partir da parresia. Todas elas implicando estéticas
préprias do existir, ou seja, desvelando formas para que 0s sujeitos constituam suas
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vidas.

Essas quatro figuras se manifestam na vida do profeta, do séabio, do professor e
do mestre de existéncia. Cada uma dessas formas de vida tem suas caracteristicas
proprias e também estabelecem um tipo especifico de relacdo com o meio social
em que estado inseridas, revelando formas éticas de acédo baseadas nesses diversos
modelos de dizer-a-verdade. A primeira delas € a figura do profeta. O profeta € aquele
sujeito que representa a verdade do que estar por vir, verdade de um Outro, verdade
de um terceiro que é apresentada pelo mensageiro (o profeta) que se apresenta em
forma terrena. Assim, o profeta apresenta aos seus ouvintes um mundo novo, uma
nova perspectiva que vai trazer a tona algo que estad em um horizonte que os demais
seres humanos ainda ndo podem contemplar.

O dizer-a-verdade profético também é intermediario na medida em que, de certo
modo, claro, o profeta desvela, mostra, esclarece o que esta escondido dos
homens, mas por outro lado, ou antes, ao mesmo tempo, ele nao desvela sem ser
obscuro e néo revela sem envolver o que diz em certa forma, que € a do enigma
(FOUCAULT, 2014, p.15).

Contudo, diz Foucault, o dizer-a-verdade profético difere em certo sentido do
dizer-a-verdade da parresia, pois aquela se centra em falar a respeito de outro mundo
ou de outro tempo, enquanto a parresia se liga a um ato de conscientizar o outro
em relacdo as suas proprias agdes no presente. Nesse sentido, o profeta encarna
um modelo de verdade que tem como caracteristica principal efetuar uma relacao de
espera e, ao mesmo tempo, uma relacdo de dependéncia face a origem verdadeira
do dizer do profeta: Deus. Do ponto de vista da formacéao, trata-se de uma forma de
verdade que se liga ao homem a partir de uma promessa, sempre tendo em vista um
futuro ou um outro mundo. Essa € a verdade da profecia.

A segunda forma de relacdo com a verdade é encarnada pelo sabio. O sabio
profere o discurso da sabedoria. Averdade da sabedoria esta pautada em uma relacéo
onde o conhecimento, as experiéncias, enfim a sua sabedoria fica centrada em si
mesmo. Pois, “no fundo o sabio é sabio em si e para si mesmo” (FOULCAULT, 2014, p.
17). O sabio tem uma relacdo mais préxima da parresia ja que ele fala a partir de suas
indagacoes. No entanto, segundo Foucault, ele ndo necessita que esse conhecimento
seja propagado. O sabio tem seu conhecimento para si e néo precisa estabelecer uma
relacdo messianica ou de aprendizagem. O sabio € movido pelo ideal da autarquia,
nédo tendo necessidade de expor seu conhecimento, 0 que nao significa que ele, em
determinadas situag¢des, ndo possa auxiliar os outros com seu conhecimento.

Entretanto essa sabedoria s6 vai ser declarada caso seja solicitada. Outra
caracteristica do dizer-a-verdade da sabedoria é que “a sabedoria diz 0 que é, ou seja,
ao contrario da profecia em que o que € dito € o que sera” (FOUCAULT, 2012, p. 17).
Percebe-se assim a diferenca entre 0 sabio e o profeta. O sabio fala a respeito das
coisas como sao, do que elas sao. Enquanto o profeta fala do futuro, de um tempo em
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que se alcancara determinado ideal. A verdade da sabedoria traz consigo um efeito
muito claro no ambito da formacdo humana: a necessidade de estar em constante
processo de interrogacao do conhecimento, uma postura critica em relagdo ao mundo.

Em seguida, encontramos o dizer-a-verdade do professor. Foucault apresenta
essa forma de verdade avaliando o trabalho de diversas profissdes (médicos,
carpinteiros e etc.), mas a figura do professor adquire um carater fundamental dentro
dos seus estudos, pois o dizer-a-verdade do professor esta pautado em uma relagéo
direta com o conhecimento, onde o professor assume também (diferentemente do
sabio) o papel de propagador de um conhecimento tido como veridico. Trata-se de um
dizer a verdade voltada para sua prépria reproducao, isto €, para a transmissdo. Uma
relacao antiga e que visa dotar o sujeito de determinadas capacidades para que possa
exercer determinado oficio.

Ele mesmo [0 professor], esse homem da Tekhne, ndo teria podido evidentemente
aprender nada e ndo saberia nada hoje ou pouquissima coisa, se nao tivesse
havido, antes dele, um técnico (Tekhnites) como ele que lhe ensinou, de que foi
discipulo e que foi seu mestre (FOULCAULT, 2014, p. 24).

Essa é “marca forte” da verdade do professor: a técnica que garante a
continuidade do saber. Algo que ainda se vé com muita clareza nos dias atuais, onde
o trabalho dos médicos, professores, advogados, etc., € o de exercer uma fung¢ao que
lhes foi ensinada em um momento e que eles apenas as colocam em um papel pratico
da questdo. Embora Foucault ressalte o valor dessa forma de verdade (FOULCAULT,
2014, p.24), o fato é que esse modelo ainda ndo consegue dar conta de uma formacgéo
verdadeiramente ética de sujeito. Pois, dessa 6tica, a técnica ou o saber transmitido
nao é suficiente para garantir a formagdo humana.

Antes de passarmos a discussao a respeito do mestre de existéncia, € necessario
esclarecer alguns pontos a respeito dessas modalidades de dizer-a-verdade que eram
fundamentais na antiguidade classica. Um primeiro ponto de fundamental importancia
€ o fato de que todas essas formas de discurso verdadeiro tém seu lugar especifico
dentro da sociedade, e todas elas de alguma forma ou de outra se encontram dentro
da verdade parresiastica, sendo fundamentais para a elaboracdo de seu conceito
dentro do trabalho foucaultiano.

Além disso, essas formas de discurso de verdade ndo s&o estaticas, elas
interagem entre si de formas variadas, se tornando dentro de determinados momentos
outras formas de relacédo verdadeira. Por exemplo, como descreve Foucault, a forma
de vida do filosofo Socrates que abrange todas essas formas de verdade e também a
parresia filosofica, também tem relacdo como o dizer-a-verdade da sabedoria e com
o ensino. Essas relagcbes mostram a complexidade envolvida na teméatica, bem como
nas implicagdes educacionais que dai podem ser pensadas.
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A existéncia enquanto forma de verdade: A filosofia cinica do mestre de
existéncia

Chegamos, entédo, ao dizer-a-verdade do mestre de existéncia. Essa forma
de relacdo com a verdade articula uma discussédo ampliada com a parresia ética.
Um modelo parresiastico cuja forma exemplar é encontrada na vida de Sécrates. A
parresia ética é o discurso que torna o sujeito capaz de lidar e criticar as suas proprias
capacidades (FOULCAULT, 2014, p.130). Assim, o dizer-a-verdade do mestre de
existéncia tem no cuidado de si sua condi¢ao basica, implicando a vida do préprio
parresiasta. Em outros termos, exige do sujeito um cuidado para que o seu dizer-a-
verdade seja condizente com o que a sua vida &, ligando o dizer a verdade e a forma
de vida do individuo. O mestre de existéncia, portanto, é aquele que faz de sua vida
uma exposicao efetiva, concreta e constante da verdade, com o propésito de fazer
os demais refletirem a respeito da maneira como se desenrolam suas proprias vidas.
Esse modo de vida é tao raro que chega a chocar os que se encontram ao redor do
mestre da existéncia.

Para Foucault os grandes representantes dessa conduta s&o os filosofos cinicos:
“o cinismo me parece, portanto uma forma de filosofia na qual modo de vida e dizer-a-
verdade estdo direta, imediatamente, ligados um ao outro” (FOUCAULT, 2014, p. 144).
Afilosofia cinica tem como fundamento essa ligacédo com a verdadeira vida, exercendo
“em e por sua vida o escandalo da verdade, é isso que estd no cerne do cinismo.
E € por isso que, com o cinismo temos, parece-me, um ponto bem notavel e que
merece um pouco de atencdo, se quisermos fazer a histéria da verdade e a historia
das relacdes de verdade com o sujeito (p. 152). Mas essa filosofia foi marginalizada
dentro da cultura filoséfica e social ocidental.

Preocupados com os rumos da cidade da qual fazem parte, os cinicos usam suas
vidas como formas de expressao da verdade. Com isso, eles chocam a todos com a
sua vida verdadeira, uma vida que nao teme retaliacdes e se faz marcante por nao ser
cercada de censuras e medos. “E uma vida que faz em publico e aos olhos de todos
0 que somente 0s cdes e 0s animais ousam fazer, enquanto os homens geralmente
escondem” (FOULCAULT, 2014, p. 213). Uma vida que obedece a um determinado
conjunto de principios: viver reto, ndo dissimulado e soberano. Foucault apresenta
a vida cinica como sendo uma vida reta que nédo se desvia de seu caminho, uma
vida que nao se dissimula, ou seja, que nao esconde nada de ninguém e uma vida
soberana que permanece inabalavel em meio aos acontecimentos que a cercam.

O cinico entao € o mestre de existéncia em seu nivel mais elevado, aquele que
se coloca em meio ao todo vivendo sua vida de acordo com a verdade, e que através
de seu exemplo e de sua forma de vida afeta profundamente aqueles que entram
em contato com a sua vida. “O heroismo filoséfico, a vida filoséfica como uma vida
heroica, é algo que foi inscrito e transmitido por essa tradi¢cdo cinica” (FOULCAULT,
2014, p. 186). O poder dos cinicos esta em ser para a sociedade a prova viva daquilo

que elas insistem em mascarar.
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O cinismo € uma forma de vida que muda o outro através do choque com essa
forma de vida escandalizada. Por isso, a forma de ensino dos cinicos tem despertado
muita atencdo, uma vez que estd baseada em um processo de aprendizagem bem
especifico. Para o cinico aprender é exercitar. “Em todo caso € o caminho do exercicio,
o0 caminho da askesis, o caminho das praticas de despojamento e de resisténcia”
(FOULCAULT, 2014, p. 183) que configura a escola cinica. Um caminho que exige
muito de seus alunos, pois trata de aprender a viver o que se estuda. E a propria vida
do cinico que se torna 0 campo de prova da aprendizagem.

Isso porque para o cinico € preciso expor o sujeito de forma direta a verdade,
fazendo que através desse encontro direto e chocante o aprendiz possa sentir de
forma pratica o valor da verdade. Nessa direcao, os ensinamentos materializam-se
em exemplos, o que depende tanto da maneira como a vida do mestre se apresenta,
como da disposicao do que aprende a exercitar o que esta sendo apresentado como
verdadeiro mestre da existéncia. De fato, afirma Foucault, “para os cinicos, o ensino
filosofico ndo tinha essencialmente como funcéo transmitir conhecimentos, mas,
sobretudo e antes de tudo, dar aos individuos que eram formados um treinamento
ao mesmo tempo intelectual e moral” (FOULCAULT, 2014, p. 181). A vida cinica tem
como objetivo ser exemplo, exemplo que escancara a verdade.

Mais: esse cuidar de si através da forma de dizer-a-verdade traz para a formacgao
humana uma forma nova de apreender o papel da educacéo, efetuando junto a vida
toda uma relacdo que desencadeia um processo de transformag¢do do outro. Um
modelo de formacgéo pautado no cuidado do sujeito com a sua vida, com a maneira
como ela deve ser vivida.

Ele [o cinico] faz enfim da forma de existéncia um modo de tornar visivel, nos
gestos, nos corpos, na maneira de se vestir, na maneira de se conduzir e viver
a propria verdade. Em suma o cinismo faz da vida da existéncia, do bios o que
poderiamos chamar de uma aleturgia, uma manifestacdo da verdade (FOULCAULT,
2014, p150).

Essaforma de educar deve ser vista e estudada visando estabelecer o trabalho do
professor ndo apenas como o trabalho de um instrutor, mas também como o trabalho
de formacao de um sujeito que se relacione com a sociedade de modo que através
de sua vida tente mudar a construc&o social na qual ele esta inserido. Essa discusséo
traz a tona uma nova gama de questdes a respeito de como a educagédo vem sendo
praticada atualmente.

Estamos efetivamente educando nossos jovens para serem capazes de enfrentar
e saber lidar com as questées fundamentais da vida? Essa questdo € de extrema
importancia para que a educacgao contemporanea possa efetuar uma critica construtiva
a respeito da maneira como esta sendo planejada e construida. Estamos auxiliando
nossos jovens a cuidarem de si mesmos e viverem verdadeiramente, ou apenas esta
em jogo uma gama de conhecimentos de carater meramente instrutivo dentro das
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nossas escolas?

31 CONCLUSOES

O livro de Foucault A coragem da Verdade: O governo de si e dos outros Il €
uma transcricdo de seu ultimo curso ministrado no Colléege de France, que tem como
objetivo continuar e ampliar os estudos sobre a questao da parresia. Nesse curso o
uso da parresia passa a ser questionado e colocado em um ponto de reflexdao em
relacdo ao seu valor para a sociedade. A coragem da verdade aparece, de modo
paradigmatico, na forma cinica de viver. O desejo de Foucault é o de pensar a pratica
parresiastica em um contexto de mudanca brutal da maneira como a formacgéao politica
e ética dos sujeitos vem sendo concebidas, mostrando como o principio da verdade
quando mesclado a prépria forma de viver torna-se capaz de transformar e trazer a
tona novas relagdes dos individuos com seus meios sociais.

Frédéric Gros (2014) esclarece que através dessa integracdo da verdade para
com a vida verdadeira, dessas formas de dizer-a-verdade como maneira de se
relacionar e efetuar uma transformacao pratica no mundo ao nosso redor, a partir
desse contexto filoséfico que Foucault se depara e nos apresenta as quatro formas de
verdade com as quais ele demonstra essas estéticas de existéncia. Cada uma dessas
formas de verdade tem suas singularidades e ressignifica as questdes éticas relativas
a formacao dos sujeitos. Como vimos, sdo quatro formas de verdade que Foucault
analisa: a verdade do profeta, do sabio, do professor ou do técnico e a do mestre de
existéncia. Sua analitica fomenta novas possibilidades de pensamento acerca das
relagdes éticas envolvidas nos nossos processos de formacéao dos sujeitos.

O cinico, contudo, encarna exemplarmente os desafios implicados na formacéo
ética. A parresia cinica enquanto coragem de viver de acordo com a verdade mostra,
de maneira escandalosa, o sentido radical do acontecimento da verdade. E na figura
desse mestre de existéncia que Foucault vislumbra uma critica potente ao modelo de
educacao contemporaneo. Pois, a maneira como educamos tem se mostrado incapaz
de suscitar uma relacdo efetiva de formagéo onde o conhecimento seja mais que
ornamento. E essa a questdo que Foucault comecou a tematizar em seus estudos
tardios, e que agora tentamos correlacionar de maneira mais direta com o campo
educacional. Essa discussao problematiza o sistema educacional atual e levanta
novas possibilidades para as relagcdes de ensino-aprendizagem ao recuperar o legado
pedagogico do cinismo para a reflexdo educativa.

Por fim, através do pensamento foucaultiano, destacamos o questionamento a
respeito da maneira como a educacgéo carrega e conduz um poder de construcao
ético-moral muito caracteristico. Uma vez que, é através do processo educacional
que o individuo se relaciona com a constru¢ao social da verdade. Baseado nisso, as
figuras de verdade aqui investigadas sao de fundamental importancia para a formacgao
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dos sujeitos, abrindo outros modelos analiticos capazes de revitalizar o debate sobre
o sentido da educagao.
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RESUMO: A Educacédo Ambiental é uma pratica
educativa prevista em Lei (n. 9.795, de 27 de
abril de 1999) e tem como objetivo principal a
formacéo socioambiental, isto é, promover o
comportamento ambientalmente responsavel,
nado apenas com foco na preservagdo e
conservagao de recursos naturais, mas nas
relagdes sociais, na relagdo com a cidade,
com o ambiente domiciliar, 0 ambiente escolar,
etc. A proposta do estudo (quantitativo) teve
como objetivo investigar se 0s universitarios
de Manaus e Recife participaram de alguma
atividade de educacdo ambiental. Os dados
da pesquisa foram submetidos ao software
estatistico SPSS para elaboracdo de analise
estatistica descritiva. O estudo identificou que
81% dos universitarios nédo participaram de
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nenhuma atividade de educagdo ambiental.
Esse resultado apresenta um dado preocupante
e alarmante sobre a auséncia de atividades
em educacado ambiental na educagao basica,
bem como a falta de formagdo docente dos
professores.

PALAVRAS-CHAVE: educacéo
universitarios, comportamento ambientalmente

ambiental,

responsavel

11 INTRODUCAO

Em linhas gerais, a educagéao ambiental
€ um processo educativo em que o0s
individuos passam por um processo para
adquirir conhecimentos, desenvolver valores,
habilidades e

debate socioambiental. Entende-se que essa

comportamentos sobre o

construcao possibilita a formacéo de cidadania
e melhoria da qualidade de vida da populacao

(BARRA, 2006; JANKE; TONZONI-REIS,
2008).
Higuchi, Alves e Sacramento (2009)

destacam que os programas de educacao
ambiental tém como missdo amadurecer o
potencial do individuo como cidadao. Assim, o
processo de aprendizagem discute questdes de
cidadania e responsabilidade social, os quais
Sa0 necessarios para praticas de solidariedade,
superacao da segregacao social e combate ao
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desrespeito aos recursos naturais.

Por isso, o processo educativo ndo se restringe apenas na transmissao de
informacéo, mas na formacgéo dos individuos, capazes de (re)pensarem a sua pratica
social de forma critica e reflexiva (JANKE; TONZONI-REIS, 2008).

Além da formacéao de cidadania ambiental, Silva, Higuchi e Farias (2015) destacam
que as atividades de educacdo ambiental contribuem para o desenvolvimento de
caracteristicas psicologicas e sociais, 0s quais repercutem no engajamento de jovens
no ambiente escolar, familiar e com as questdes socioambientais.

Nesse sentido, Reigota (2007) afirma que a educacdo ambiental tem o papel de
contribuir para o contexto social, ou seja, para uma sociedade democratica, justa e
ecologicamente sustentavel. Isso significa que a proposta educativa nao se restringe
apenas no ambito individual, mas coletivo.

Loureiro (2005) explica que a pratica educativa possui dois macros eixos: o
primeiro conservador/comportamentalista, o qual envolve caracteristicas de ordem
naturalista e conservacionista, individualista, reducionista e com pouca énfase no
desenvolvimento da cidadania. Jacobi (2003) descreve esse eixo como o modelo
mais presente na sociedade, o qual explora temas referentes a lixo, preservacéo,
entre outros. Essa realidade forma uma populacéo passiva em relacdo aos problemas
socioambientais.

O segundo eixo descrito por Loureiro (2005), transformador/critico/emancipatério,
é constituido porautonomia, participagdo social, exerciciodacidadania e transformacdes
de valores. Esse vai ao encontro da segunda proposta de Jacobi (2003), o qual
representa as acoes de cidadania para com as questdes socioambientais, sendo esta
vertente o eixo central da educacéo ambiental.

Loureiro (2005) ressalta a necessidade de propostas pedagodgicas que
desenvolvam consciéncia, mudancas de atitudes, praticas sociais, aquisicdo de
conhecimentos, capacidade de avaliacdo e participagcdo dos educandos.

Para fins didaticos, Currie (1998) propde a pratica em educacéo ambiental a partir
de eixos norteadores, 0s quais funcionam como um guia para o desenvolvimento dos
trabalhos. A autora destaca que o primeiro eixo norteador € o papel do eu no ambiente,
para trabalhar sobre responsabilidade pessoal e, posteriormente, ampliar para outros
contextos da vida do sujeito como familia, comunidade, municipio até atingir o meio
ambiente do planeta terra.

“As criangas devem aprender a pensar globalmente enquanto agem localmente”
(CURRIE, 1998, p.13). Trata-se de educar “para” e “com” a natureza, ensinando as
relacdes entre a sociedade e a natureza e os processos histéricos que estao envolvidos
no modelo de desenvolvimento adotado pelos grupos sociais (MEDINA; SANTOS,
1999).

Devido a complexidade da educacdo ambiental, no que se refere a mudanca
de comportamentos e valores em relagdo ao meio ambiente, exige que os projetos
sejam um processo a longo prazo, para que as criangas e/ou jovens aprofundem o
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conhecimento e compreendam a esséncia da atividade e possam refletir sobre sua
realidade (MENEZES, 2007).

Em linhas gerais, compreendemos que a educacédo ambiental se compromete
nao apenas com os conhecimentos referentes ao meio ambiente, mas com mudancas
de comportamentos, habitos para a preservagao e conservagcao do meio ambiente,
seja natural ou urbano. Busca-se a formacédo de pessoas engajadas na sociedade
que se posicionem frente suas escolhas individuais e coletivas, comprometidos com o
exercicio da cidadania.

2| METODO

O objetivo do estudo foi identificar as experiéncias dos universitarios em
atividades de educacao ambiental. A primeira etapa da pesquisa seguiu os tramites
devidamente aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Pernambuco
(CAAE 02134612.1.0000.5208).

O estudo foi realizado em duas instituicbes privadas de ensino superior nos
cursos de Administracéo, Direito, Psicologia, Engenharia Quimica e Arquitetura, nas
cidades de Manaus e Recife. A selecéao da amostra foi por conveniéncia (amostra nao
probabilistica), ou seja, os participantes séo selecionados conforme a disponibilidade
para responder o instrumento da pesquisa. Assim, participaram no total 475
universitarios, 181 de Manaus e 294 de Recife.

A coleta de dados aconteceu ap6s 0 agendamento com os coordenadores dos
Cursos, 0s quais encaminharam a pesquisadora aos professores que cederam um
tempo de suas aulas para os estudantes responderem. Apéds apresentacao da pesquisa
aos universitarios, foi distribuido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

O instrumento de pesquisa foi composto um questionario com informacdes
basicas, como sexo, idade, curso, periodo do curso e estado civil. Ainda, foi incluida
uma questdo fechada para assinalar “SIM” ou “NAQ”: Vocé ja participou de algum
programa de educacdo ambiental? Caso a resposta fosse positiva, o estudante
responderia as demais perguntas: Se SIM, onde? Quanto tempo?.

As respostas foram tabuladas no software de estatistica SPSS e submetidas
para a analise estatistica descritiva, a fim de verificar o percentual das respostas.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram do estudo 475 universitarios da cidade de Manaus (n=181) e Recife
(n=294). A distribuicdo por sexo sé&o 289 (60,8%) do sexo feminino e 186 (39,2%) do
sexo masculino. As idades dos universitarios estdo entre 17-20 anos (24,8%), 21-30
anos (57,1%), 31-40 anos (12,2%), 41-50 anos (3,8%) e 51-62 anos (2,1%).
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Os participantes estao distribuidos nos seguintes cursos: Arquitetura, total de 59
(12,4%), 27 (Manaus) e 32 (Recife); Administracéo, total de 53 (11,2%), 20 (Manaus)
e 33 (Recife); Psicologia, total de 95 (20%), 35 (Manaus) e 60 (Recife); Engenharia
Quimica, total de 112 (23,6%), 46 (Manaus) e 66 (Recife); Direito, total de 156 (32,8%),
53 (Manaus) e 103 (Recife).

Em relacéo a participacéo de atividades de educacao ambiental, 19% disseram
que ja participaram de algum tipo de atividade e, 81% disseram que n&o.

Figura 1. Participacé@o dos universitarios em atividades

A partir dos 19% que participaram de alguma atividade, os espagos em que
aconteceram foram: escola (34%), faculdade (20%), trabalho (12%), comunidade/
bairro (10%), instituicbes ambientais (11%), outros (13%).

Outros
13%
Insituticoes
11%

Comunidad

Faculdade
20%

Figura 2. Espacos das atividades
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O tempo de vida das atividades foram de até 2 semanas (7,9%), de 1 a 6 meses
(5,2%), 1 ano (2,3%) e 2 anos ou mais (2,8%).

2 anos ou
mais
15%

Até 2
semanas
43%

1 a 6 meses
29%

Figura 3. Tempo das atividades

Os dados apresentam um dado alarmante ao identificar que 81% dos
universitarios, Manaus e Recife, n&o participaram de alguma atividade de educacéo
ambiental. Essa realidade nos apresenta uma sociedade com jovens distantes do
debate socioambiental, e possivelmente, reflete a falta de compromisso com tais
questoes.

A educacdo ambiental tem como base a formacdo socioambiental para
construir uma sociedade responsavel com os recursos naturais e sociais. A base do
comportamento humano € vista como uma solug¢ao para os problemas ambientais a partir
da promocao de mudangas comportamentais, pois quando o ser humano lida com o seu
ambiente afeta ndo sé a terra em que se vive, mas de outras pessoas que compartilham
o seu ambiente (ITTELSON et al., 1974; STEG; VLEK. 2009).

Ittelson el tal (1974) nos diz que a busca deste comportamento ambiental nos
apresenta um novo homem, o homem ambiental. Este, ndo se limita apenas no uso
funcional que se faz do ambiente, mas nos valores humanos que sdo expressos através
da disposicao em molda-lo a um objetivo ético, pois este homem (homem ambiental),
nao se encontra apenas numa crise com o ecossistema, mas com seu proprio self.

As atividades educacado ambiental vao ao encontro dessa ideia de que nao
basta apenas conhecimento cientifico sobre 0 meio ambiente, embora seja um dos
elementos no processo, mas € preciso pensar para além disso, mas pensar no processo
psicossocial envolvido no processo e assim, promover mudancgas na sociedade.

Silva, Higuchi e Farias (2015) analisaram um projeto de educacdo ambiental, e
identificou mudancas no ambiente escolar como: superacgéo da vergonha, desenvoltura
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da comunicacéo em apresentacdes de seminarios escolares, estreitar relagdes sociais
com os colegas, compromisso com as questdes escolares, além de contribuir para o
desempenho académico; no ambiente familiar, se identificou que os familiares tiveram
mudancas de habitos em relacdo as questdes socioambientais, ap6s a atuacado dos
filhos como protagonistas socioambientais. Ainda, houve estreitamento de lacos
afetivos e socializacdo entre os familiares e os jovens; e na relacdo dos jovens com
0 meio ambiente, foi possivel constatar a atuacdo da cidadania ambiental e acées de
responsabilidade ambiental, em que os jovens buscam disseminar e/ou intervir em
comportamentos de descuido ambiental.

E fato que a educacdo ambiental tem muito a contribuir para formac&o psicossocial
da sociedade em relacéo as questdes socioambientais. E uma realidade que ndo pode
ser ofuscada, trata-se ndo apenas de protecdo e conservacao dos recursos naturais
ou desenvolvimento sustentavel, mas de pessoas que precisam desenvolver seu
comportamento ambientalmente responsavel.

Essa primeira problemética desencadeia outra, sobre a formacgao inicial e
continuada dos professores em relacéo a educagao ambiental. Embora, 19% tenham
afirmado que participaram de alguma atividade de educag¢ao ambiental, principalmente
na escola ou faculdade, é preciso refletir sobre essa questdo. E um dado muito inferior
em comparacao aos 81% que néo participaram.

A Politica Nacional de Educag¢ao Ambiental, Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999,
destaca que a Educacéo Ambiental precisa estar presente desde a educacao infantil
até o ensino superior e as demais modalidades educacionais:

Art. 90 Entende-se por educagao ambiental na educacé&o escolar a desenvolvida no
ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas, englobando:
| - educacéo basica: a. educacgao infantil; b. ensino fundamental e c) ensino médio;
Il - educacédo superior; lll - educacao especial; IV - educacdo profissional; V -
educacao de jovens e adultos.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacédo de
professores, em todos 0s niveis e em todas as disciplinas. Paragrafo unico. Os
professores em atividade devem receber formacdo complementar em suas
areas de atuacdo, com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental. (DIARIO
OFICIAL, s/d, 1999).

Nos documentos oficiais € possivel compreender esse contexto, especialmente,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n° 9.394) no seu Capitulo
IV, Artigo 43, o qual aborda os objetivos da educacao superior:

Art. 43. A educacéo superior tem por finalidade:

| — estimular a criacédo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il —formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercéo
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

Educacao Politicas Estruturacéo e Organizagcdes 10 Capitulo 12



Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;
IV — promover a divulgac&o de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacées ou de outras formas de comunicacéo;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacéo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracao;

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacao de reciprocidade;

VIl — promover a extensdo, aberta a participacédo da populacao, visando a difusédo
das conquistas e beneficios resultantes da criacéo cultural e da pesquisa cientifica
e tecnoldgica geradas na instituicao.

VIII — atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da educacgao basica,
mediante a formacao e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem 0S
dois niveis escolares. (SENADO FEDERAL, 2017, p.32-33).

O principal documento reconhece o incentivo de pesquisa e extensao, pensamento
critico, formacéo cultural, divulgacao cientifica, conhecimento com base na demanda
da sociedade nos niveis, nacional e regional, além da importancia da formagéo dos
profissionais que irdo atuar na educacédo basica. Mas, ndo ha nada que destaque a
importancia para formacéo socioambiental.

Amaral (2001) identificou trés concepg¢des basicas sobre a concepg¢ao do meio
ambiente no ensino de ciéncias, a partir do curriculo e da pratica pedagogica dos
professores:

1) Eixo apéndice: a educacao ambiental é concebida como um acréscimo
ao ensino de ciéncias por meio de conceitos; 0 ambiente é aplicado como
conhecimento tedrico; conhecimentos sobre os problemas ambientais; acervo
de recursos naturais.

2) Eixo paralelo: conteudos teoéricos tradicionais, sem associacdo com a
realidade. Abordam em sala de aula apenas sobre a realidade natural ou
construida. Geralmente, os projetos assuem uma atividade de investigacéao
dos fenbmenos naturais e de avaliagdo dos impactos ambientais.

3) Eixo integrador: os contetdos tradicionais sdo trabalhados com foco na
guestao ambiental. Isso ocorre a partir da abordagem metodoldgica de ensino:
experiéncias prévias dos alunos, atividades de investigacdo do ambiente e
formacgao de conceitos.

Nesse caminho, Oliveira, Obara e Rodrigues (2007) investigaram como as
questdes ambientais sdo desenvolvidas no ensino de ciéncias. O estudo identificou
trés categorias:

1) Meio ambiente na pratica pedagdgica dos professores: os professores
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trabalham apenas com base nos livros didaticos; praticam uma educagcéo ambiental
pautada na preservacdo dos recursos naturais sem articulagdo com o0s aspectos
historicos, econdmicos, politicos e culturais; a atividade sobre o lixo, coleta seletiva,
jardinagem e construcao de hortas é umatematica recorrente na pratica dos professores;
as atividade de campo sédo apontadas como pratica importante para trabalhar as
questbes ambientais; os professores levam em consideracéo a representacéo de
ambiente dos alunos.

2) Concepcoes de meio ambiente: 0 ambiente é apontado como natural bioldgico;
como interacéo entre o bioldgico e fisico; visdo antropocéntrica; os professores nao
sabem expressar suas ideias a respeito do meio ambiente.

3) Concepcoes de educacao ambiental: tradicional, pautada numa educacgéo
para preservacao ou conservacao da natureza; busca de uma educacao integradora
para promover mudancas em relacdo ao meio ambiente; veem o papel da docéncia
como disseminador sobre as questdes ambientais para desenvolver sensibilizacéo
ambiental nos alunos, familiares e amigos.

Além disso, Chaves e Farias (2005) identificaram que os professores se queixam
da atual formacéao para desenvolver uma atuacéo interdisciplinar sobre as questoes
socioambientais.

A sociedade exige que os professores debatam em suas praticas educativas
a realidade socioambiental da sociedade, mas ha caréncia na formacgao inicial. Por
isso, a realidade do debate socioambiental ndo tem aprofundamento na educacéo
basica, pois os professores ndo tém uma formacdo socioambiental para questionar
e refletir aspectos sociais, politicos e econémicos (ARAUJO, 2004; GUIMARAES;
TOMAZELLO, 20083).

Historicamente a relacdo da universidade com as questbes socioambientais
foi dificil pois a organizagcdo por departamentos reforca as especificidades dos
conhecimentos e deixam de lado as posi¢des pluralistas, assim, faz-se necessario
mudar as pessoas que atuam nas instituicdes de ensino superior para que a tematica
tenha menos entraves para sua insercdo (GUIMARAES; TOMAZELLO, 2003;
GUIMARAES; INFORSATO, 2011).

A educacao ambiental na educacédo superior deve estar presente nos Projetos
Pedagogicos de Cursos (PPC), ndo como uma disciplina, mas para promover debates
e atividades praticas. Assim, a formacéo deve possibilitar que os futuros professores
elaborem o saber pedagodgico inter-relacionado com o conhecimento especifico
socioambiental, incentivar o desenvolvimento profissional para autoformacao e debater
de forma interdisciplinar, ou seja, precisam compreender dimensdes bioldgicas,
quimicas, fisicas e sociopoliticas (MACIEL; SANTOS; FACHIN-TERAN, 2012; ARAUJO,
2004; GUIMARAES; TOMAZELLO, 2003; GUIMARAES; INFORSATO, 2011).

As questbes socioambientais compdem a realidade presente nos dias atuais,
discutir sobre as condi¢des atuais e fazer estimativas sobre o futuro da humanidade,
procurar solucdes aplicaveis no cotidiano e na tecnologia, e promover mudangas de
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comportamento, € uma preocupacao da sociedade.

E um contexto preocupante, pois ndo se trata apenas de conhecer conceitos
simplorios sobre o tema, mas significa promover mudancas de ordem psicossocial na
formacéo dos professores. Assim, faz-se necessario refletir sobre a realidade docente
nesse contexto e a possivel repercussao na falta de praticas pedagodgicas.

41 CONSIDERACOES

A educacao ambiental precisa ser desenvolvida na educacéao formal e informal,
em todos os niveis de ensino, infantil, fundamental, médio, superior, profissionalizante
e EJA. Frente as problematicas socioambientais que s&o veiculadas na comunidade
cientifica e na midia, € algo impensavel nao abordar a realidade que vivenciamos.

A Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999, ndo garante sua aplicabilidade, fato
identificado no estudo ao constatar que 81% dos universitarios de Manaus e Recife,
com idade entre 18 e 62 anos de idade, nunca participaram de alguma atividade de
educacao ambiental.

E preciso, urgentemente, refletir e criar estratégias para que esse fato seja
revertido em projetos pedagdgicos em todos os ambitos de ensino, e principalmente,
na formacao inicial de professores polivalentes (pedagogia, nas areas de ensino de
ciéncias e geografia), e dos cursos de licenciatura em ciéncias bioldgicas e geografia,
pois sao areas que tem como interseccéo as questdes socioambientais.
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RESUMO: O patriménio histérico € um conjunto
de bens que tem como origem ser heranca,
junto deles sédo adquiridos a obrigacao de
preservar e conservar. Podem ser definidos
entre diversos tipos de objetos e monumentos,
mas sempre estdo ligados a alguma referéncia
histérica e cultural. Com o desenvolvimento do
mundo e a facilidade de locomogéo a questao
do patrimdnio histérico se formalizou como
uma mentalidade, onde se pode reconhecer
culturalmente outra populagdo ou povo através
de seus monumentos e modos caracteristicos.
O patriménio cultural tem duas subdivisoes
determinadas patriménio material referenciando
aos bens palpaveis, fisicos, sélidos e o
patriménio imaterial determinado pelos modos
de fazer objetos, dindmicas socioculturais,
costumes e contos do povo. O fator abrangente
principal do patrimdnio historico sdo os meios
de preservacéo e restauragcao que devem ser
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CAPITULO 13

PATRIMONIO HISTORICO

bem eficazes, pois sem eles um povo néao
reconhece sua historia e nem identidade.
PALAVRA-CHAVE: Historico,
Patrimonio Cultural, Desenvolvimento.

Patrimoénio

ABSTRACT: The historical patrimony is a set of
goods that has as its origin an inheritance, next
to them are acquired the obligation to preserve
and conserve. They can be defined between
different types of objects and monuments, but
they are always linked to some historical and
cultural reference. With the development of the
world and the ease of locomotion the question
of historical patrimony became formalized as a
mentality, where one can recognize culturally
population or people through its
monuments and characteristic ways. The cultural

another

heritage has two subdivisions certain material
patrimony referring to palpable, physical, solid
assets and the immaterial patrimony determined
by the ways of making objects, sociocultural
dynamics, customs and tales of the people. The
main comprehensive factor of historical heritage
is the means of preservation and restoration that
must be very effective, because without them a
people does notrecognize its history and identity.

KEYWORDS: Historical Patrimony, Cultural
Heritage, Development.
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11 INTRODUCAO

No decorrer dos séculos fomos adquirindo alguns bens através de herancas
familiares, que poderiam ser objetos, loucas, artigos de decoracao, enxovais, terras,
casas todos advindo de povos antepassados. Esses bens apresentam valores culturais
muito fundamentais para entendermos como se levava a vida, quais eram os costumes
e formas de cada época, isso faz com que possamos entender nossos antepassados
criando uma identidade cultural. A importancia dessa descoberta fez com que esses
bens fossem determinados como patriménio histoérico, e junto disso além do direito
aos bens se tem a obrigacao de preserva-los. Para estudiosos o patrimonio histérico é
uma forma de mentalidade com base cultural e unificadora tanto politica quanto social.

O patriménio cultural tem como base o fator histérico e remete aos valores de
um povo, séo grandes influenciadores sociais e politicos. Sao subdivididos em duas
categorias as de bens materiais e imateriais. Os bens materiais sdo aqueles fisicos,
solidos, que podem ser vistos e tocados, eles podem ter uma ligagdo mais intima com
0 ser humano por serem acessiveis. E podem ser determinados como monumentos,
objetos nao necessitando serem funcionais ou utilitarios, apenas decorativos. Ja os
bens imateriais estao presentes a todos os momentos e em todo lugar, pois € 0 modo
de fazer coisas e objetos, contos, supersticbes tudo aquilo que aprendemos com
nossos ancestrais. O imaterial requer um pouco mais de atenc&o pois 0 mundo e o ser
humano estdo em constante desenvolvimento, e vao surgindo as adaptagdes.

Com a percepg¢ao da importancia dos bens culturais veio a necessidade de
resguarda-los, fazendo registro dos mesmos. Assim surgiu os livros de tombo e as
cartas patrimoniais. No livro de tombo é registrado todos os bens sejam materiais ou
imateriais, também sao atualizados periodicamente. Ja as cartas patrimoniais servem
de base e consulta para que haja a preservacgao e restauragao dos mesmos, trazendo
detalhadamente cada processo. Para classificar um monumento basta querer e saber,
ja para restaura-los e preserva-los fisicamente é necessario conhecimento especifico
de arquitetura historica, engenharia e materiais usados no século em que foram feitos.

O ser humano ainda esta aprendendo a lidar com as questbes de patrimdnio
histérico e percebendo a importancia de preserva-los e restaura-los, e dessa forma
conservando sua identidade e memoria.

2 | PATRIMONIO HISTORICO

A etimologia da palavra patriménio € derivada do latim e significa patrimonium,
que tem como significado heranca familiar, bens de pai e de mae, conjunto de bens,
posses, direitos e obrigacdes sobre preservar. No decorrer dos séculos foi ganhando
diversos significados, inicialmente foi relacionado apenas como bens materiais que
derivavam de herancgas principalmente familiares sendo estas, terras, casas, objetos
como loucas e moveis. Dessa forma foi-se construindo uma base cultural unificadora
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de extrema importancia politica e social. Com o tempo outros significados foram
atribuidos de forma a integrar a compreensao e as novas demandas como patriménio
historico-arquitetdnico e patriménio cultural.

Patriménio histérico. A expressado designa um fundo destinado ao usufruto de uma
comunidade alargada de dimensbes planetarias e constituido pela acumulagcéo
continua de uma diversidade de objetos que congregam a sua pertenca comum
ao passado: obras e obras-primas das belas artes e das artes-aplicadas, trabalhos
e produtos de todos os saberes e conhecimentos humanos (Choay, 2006, p.11).

Apb6s a segunda guerra mundial houve uma homogeneizagdo do conceito de
patriménio em relagcdo aos novos valores, introduzindo entdo a arquitetura edificada
dos séculos XIX e XX na categoria de monumentos histéricos.

Com a sociedade em constante desenvolvimento e 0 mundo em ubiquidade
devido as midias e a facilidade de locomocéo, o termo “patriménio histérico” além
de remeter a instituicdo € uma forma de mentalidade para a tribo mediatica. Os
monumentos histéricos estdo aumentando a cada dia devido as subdivisdes do termo
criadas e a anexacao de novos tipos de bens.

2.1 Monumento

O monumento é um objeto estrutural artistico edificado, construido por algum
fim simbdlico ou comemorativo na finalidade de homenagear algo ou alguma coisa.
Geralmente se encontram em uma cidade ou local especifico, suas caracteristicas
visuais sdo antigas e bem notaveis devido ao seu tamanho, que variam com sua
importancia e significado historico.

A primeira comissdo de monumentos historicos foi criada na Franca em 1937,
nela haviam categorias que eram constituidas por vestigios de antiguidades, edificios
religiosos (igrejas, conventos, mosteiros) e castelos. No decorrer dos séculos a
quantidade de bens enquadradas como monumentos histéricos foram aumentando,
no entanto, sua natureza permanecia derivando essencialmente da arqueologia e da
historia erudita da arquitetura. A pratica de conservacdo e a nocado de monumento
histérico também se expandiram para fora da Europa, onde tinham nascido e
permanecido exclusivamente durante muito tempo.

De acordo com Choay (2006), o tecido urbano e o0s conjuntos edificados
compreendiam uma forma mais completa de dominio patrimonial do século XX, pois
relacionavam quarteirbes, bairros urbanos, aldeias, cidades inteiras e o conjunto
delas. Alguns paises nao reconheciam os monumentos enquanto testemunho do seu
passado, os Estado Unidos foram um dos pioneiros a proteger seu patriménio natural,
mas desconsideravam a conservacao do patriménio edificado, cuja preocupacéo
s6 veio ap6s e sO foi inicializada pelo envolvimento de habitagdes individuais de
personalidades nacionais.

A ativacdo da legislacdo francesa sobre monumentos histéricos durante muito

Educacao Politicas Estruturacéo e Organizagcdes 10 Capitulo 13



tempo serviu como referéncia, primeiramente pela Europa e em seguida alastrou-
se pelo resto do mundo. Sua caracteristica era a clareza e a racionalidade que tais
instrucdes traziam sobre os procedimentos de protecdo. Os estudos iniciaram através
da comissao de instrucéo publica em meio a revolugdo, mais se concluiu em 1887
efetivando a primeira lei sobre os monumentos histéricos.

Conforme Choay (2006), por decreto de Guizot em 1830 foi criado um cargo
de inspetor de monumentos histéricos, o primeiro a ocupar o cargo foi Ludovic Vitet
qgue apos veio a abrir mao, em favor de Mérimée por uma carreira de deputado onde
poderia trabalhar mais favoravelmente em fungcdo dos monumentos. Em 1887 houve
uma longa fase de reflexdo e experimentacdo sobre protecédo, onde varios homens
trabalharam longamente com muita fé e dedicacao.

O inspector tem por missao, a partir de entéo, determinar, ou dito de outra forma,
<<classificar>> os edificios que tém direito ao estatuto de monumento histérico. E,
em breve, assistido nesta tarefa e na reparticdo dos créditos do estado, destinados
a manutencdo e ao restauro dos edificios classificados, pela Comissdo dos
Monumentos Histdéricos, criada por circular em 10 de agosto de 1837 (Choay, 2006,
p.125).

Para classificar um monumento basta querer e saber, ja para restaura-los e
preserva-los fisicamente é necessario conhecimento especifico de arquitetura historica,
engenharia e materiais usados no século em que foram feitos.

3 1 PATRIMONIO CULTURAL

O patrimdnio cultural remete a questdes histéricas, onde os valores de um povo
influenciam no quesito social e politico. Assim ha uma ligacao direta no desenvolvimento
social e na constituicdo da identidade coletiva trabalhando diretamente nas praticas de
protecéo. Ele envolve todo conhecimento de um povo em relacédo as artes, crencgas,
moral, costumes e leis. Também esta presente no modo de agir coletivo, sentimentos
de pertenca e lembrancas coletivas, as quais carregam fatos e historias vividas ou
imaginadas pelos seus antepassados. E fator principal na constituicdo da identidade
e memdria de um povo.

Segundo Reis e Figueiredo (2015), uma série de mudancas a respeito de debates
sobre patrimdnio historico e cultural formou um movimento que ampliou o significado
de patriménio incorporando noc¢des de historia e conceitos de cultura, trazendo outros
aspectos importantes que analisados interferiam na educacgéo e inclusdo de grupos
sociais diversos.

[...] observa-se a ampliagcdo do conceito de cultura, que nido se limita mais
a cultura formal, erudita e ou classica, mas mescla-se com a cultura popular e
com as manifestacdes populares. Estas ampliacdes e modificacbes conceituais
relacionam-se com a propria dindmica da vida em sociedade com a necessidade
de construcdo de novos conceitos ou de modificacao conceitual para atender
novas demandas, exigéncias do mundo contemporaneo. (Reis; Figueiredo, 2015,
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p.15)

O patriménio cultural tem duas subdivisbes que delimitam melhor suas
caracteristicas, sao elas o patriménio material e imaterial.

Art. 216. Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material
e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem: | - as formas de expresséo; Il - os modos de criar,
fazer e viver; Il - as criacdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas; IV - as obras,
objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados as manifestacdes
artistico-culturais; V - 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico,
artistico, arqueologico, paleontolégico, ecologico e cientifico. (C.F. de 1988, in:
IPHAN, 2006, p. 20)

3.1 Patrimonio Material

Uma das subdivisbes de patrimbénio cultural € o patriménio material que é
determinado por objetos edificados, sélidos, palpaveis e em maior parte nao funcionais.
O fato do ser humano ser sinestésico cria uma relagao intima ainda maior com o bem
material pois séo carregados de historias e simbolismos e por isso adquirem um valor
alto de afetividade nos povos atuais.

O monumento trabalha e mobiliza a memaria coletiva por meio da emocéo e da
afetividade, fazendo vibrar um passado selecionado, com vistas a “preservar a
identidade de uma comunidade étnica, religiosa, nacional, tribal ou familiar”
(Choay, 1996, p.4-15).

O bem material se trata de um conjunto de bens culturais e podemos encontra-
los registrados em quatro livros de tombo.

O primeiro foi o livro do tombo Arqueolégico, Etnografico e paisagistico, que
relaciona objetos e vestigios da investigacdo humana da pré-histéria e historica.
O segundo é o livro de tombo histérico, onde se registram os bens culturais suas
funcdes e seu valor historico. O terceiro é o livro do tombo das belas artes, onde
sao registrados os bens culturais de valor artistico que tem como exemplo as artes
decorativas. E por ultimo temos o livro do tombo das artes aplicadas, que por sua vez
tem os bens culturais registrados em funcao de seu valor artistico associado as suas
funcbes utilitarias que € voltado principalmente para a criagcédo de objetos, pecas e
construgdes utilitarias.

Os bens materiais no decorrer dos séculos contam nossa histéria cultural
agregando uma elegéncia na paisagem urbana e rural. Essa historia é contada através
de imoveis arquitetdnicos, esculturas, objetos de arte e utilitarios.

Segundo Santos (2002), ha uma inclusdo de outra relagao com o territorio “quando
se fala de paisagem, ha também, referéncia a configuracdo de territério”. A paisagem
€ formada por um conjunto de objetos reais extratemporais, conectando objetos do

passado e presente numa construcao de futuro.
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3.2 Patrimonio Imaterial

Patrimbnio imaterial ou patriménio intangivel € o termo usado para designar
referéncias simbdlicas, processos de construcdo, dinamicas socioculturais,
transmissdo de praticas culturais, tradicbes e costumes de um povo. Podem ser
definidas como patriménio imaterial cultos religiosos, métodos de producéo de objetos,
comidas, bebidas, musicas, dancgas, producdes cénicas, manifestacdes e celebracgoes.
Tradicionalmente esses métodos s&o transmitidos culturalmente de uma geracéo para
outra, mas devido as adaptacdes, desenvolvimento e evolucdo de mundo e do ser
humano foi necessario criar formas para resguardar afinco todos esses processos.

[...]O patrimbnio imaterial € transmitido de geragcdo a geracdo, constantemente
recriado pelas comunidades e grupos em funcdo de seu ambiente, de sua
interacdo com a natureza e de sua histéria, gerando um sentimento de identidade
e continuidade, contribuindo para promover o respeito a diversidade cultural e a
criatividade humana (IPHAN, 2014, p.01).

Normalmente a transmissdao de conhecimento dos bens imateriais séo feitos
boca-a-boca, podendo ser passado de pai para filho ou qualquer outro conhecido
sucessivamente, no entanto com o entendimento de cada um pode variar com o
periodo e época em que estd adquirindo aquele “saber” fazendo com que a forma
original sofra adaptacdes. Nesse sentido é de extrema importéncia que haja resguardo
do registro de cada parte para que historicamente fique documentado os métodos de
desenvolvimento e transformacao desses bens culturais.

O registro corresponde a identificacdo e a produ¢é&o de conhecimento sobre o
bem cultural de natureza imaterial e equivale a documentar, pelos meios técnicos
mais adequados, 0 passado e o presente dessas manifestacdbes em suas
diferentes versdes, tornando tais informacfes amplamente acessiveis ao publico
(SANT’ANNA, 2003, p.52).

Segundo Sant’anna (2003), os bens culturais imateriais carregam o conhecimento
de fortes formas de expressodes, exigindo entdo que os registros sejam feitos por
pessoas capacitadas e de formas bem detalhadas, onde se permite identificar de modo
bastante preciso todas as maneiras mais adequadas de apoio a continuidade de sua
pratica. Todo o registro da memdéria sobre os bens culturais tem o objetivo de manter
preservado toda sua trajetoria no tempo, fazendo que os povos seguintes adquiram e
usufruam desse conhecimento.

O IPHAN- Instituto do patrimdnio histérico e artistico nacional € o érgéo
responsavel pelos registros de patrimdnio imaterial, dessa forma houve a necessidade
de desenvolver uma metodologia de referéncias culturais e inventario para classificar
e subsidiar melhor as manifestagdes no pais.
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41 PRESERVACAO E RESTAURACAO.

As cartas patrimoniais sdo documentos que foram criados para auxiliar na
preservacgao, restauracao e manutencao patrimdnio histérico/artistico e cultural. Nelas
foram estabelecidas diretrizes para que as agcdes comportem interferéncias sem perder
sua originalidade.

Elaboradas por estudiosos e especialistas das areas artisticas, arquitetura/
engenharia e histéria, somam mais de 40 cartas que se complementam e s&o
atualizadas periodicamente. Algumas trazem categorias de base com descricbes mais
detalhadas de todos os processos enquanto outras séo simplificadas, mas todas agem
no sentido de preservacao do patriménio.

As cartas de Atenas de 1931/1933, desenvolvidas na assembleia da CIAM-
Congresso Internacional de Arquitetura Moderna exprimem ideias importantes quanto
a preservacao do patriménio e ao novo urbanismo. A primeira relata a preocupacéao
da legislagdo com as técnicas de preservacao dos bens historicos e a necessidade
de melhor organizagdo nas consultas e aplicagdo das normas de preservacgéo e
restauracéo dos patriménios garantindo o direito coletivo.

No IICongresso Internacional de Arquitetos e Técnicos dos Monumentos Historicos
o ICOMOS- Conselho Internacional de Monumentos e Sitios Escritério, elaborou em
1964 a Carta de Veneza que é voltada para a caréncia de um plano internacional onde
as questdes de preservacéo e restauracao devem ser de categoria interdisciplinar por
acao cultural e coletiva. Visa também a preservacéo da obra propriamente dita como
do testemunho histoérico, propde a conservacao e exige manutencao constante sem
alterac6es no monumento. A restauracao sé pode ser feita em carater excepcional
com o objetivo de conservagao e com os devidos materiais de origem que seguem no
registro do bem.

Em 1972 tivemos a elaboracédo de dois documentos muito importantes que
ampliaram as novas normas de preservacao e restauracéo. A primeira foi a Carta do
Restauro pelo Ministério de Instrucdo Publica da Itélia, a qual englobou doze artigos
que traziam diretrizes para intervencbes de restauro e responsabilidades técnicas
em todos os tipos de obras de arte, esculturas, pinturas, gravuras, monumentos
arquitetdénicos, edificios, jardins e qualquer coisa que apresentasse uma importancia
relevante cultural. Em seguida na Conveng¢do a Protecdo do Patrim6nio Mundial,
Cultural e Natural- Aprovada pela conferéncia da UNESCO em sua décima sétima
reuniao em Paris surgiu a Recomendacao de Paris, propondo um programa de
protecédo dos bens nacionais e internacionais que sao de responsabilidade universal,
sendo incomparaveis e insubstituiveis independente ao povo que pertencam o0s
resguardando para as geracdes futuras.

Criada pelo ICOMOS a Carta Internacional para a Salvaguarda das Cidades
Historicas- Carta de Washington em 1986, relata a importancia das grandes e
pequenas cidades, centro, bairros e ambientes naturais ou edificados que expressam
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valores proprios com relagdes culturais. Adotando medidas significativas de protegao,
conservacao e restauro, para adaptacbes a vida contemporanea conservando a
autenticidade da cidade histérica.

A Conferéncia de Nara, 1994 — Conferéncia sobre a autenticidade em relacao a
convencao do Patrim6nio Mundial, realizada no Japao por especialistas e estudiosos
da area de patrimdnio cultural desenvolveu a ampliacdo dos conceitos da Carta de
Veneza, alargando os conceitos do que era patriménio Cultural, visando estudos
cientificos, restauracéo e planos de conservacéao pré-determinados anteriormente.

A carta de Brasilia de 1995 é um documento regional do Cone Sul sobre
autenticidade, que novamente entra em questao diante a toda situacao regional para a
configuracao de cultura sincretista resistente a autenticidade e identidade. Compreende
a identidade como forma de pertencer e participar.

Todas as cartas sao registradas documentalmente e atualizadas periodicamente,
servindo de consulta para todas as formas de preservacao e restauracéo.

51 CONCLUSAO

Este trabalho embasado nas bibliografias analisadas traz a definicéo e processos
do patrimdnio histdrico e cultural. Evidenciando a importancia de um aprofundamento
no que diz respeito aos bens materiais e imateriais, ja que servem como fator identitario
de um povo.

Um elemento de grande importancia é a questao do registro desses bens, tanto
materiais como imateriais resguardando toda forma fisica e processos que os rodeiam
ja que podem se perder ao longo do desenvolvimento do mundo.

Seus métodos de preservacdo e restauracdo devem ser executados com
bastante afinco, tendo como base as normas estabelecidas pelas cartas patrimoniais
em conselhos e congressos sobre patrimdnio histérico e cultural. Dessa forma
conseguiremos preservar todo tipo de patriménio histérico conhecendo e conservando
a identidade do povo, passado por geracoes.
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CAPITULO 14
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RESUMO: Escolares que evidenciam
desordens de aprendizagem tal como a dislexia
e a discalculia do desenvolvimento evidenciam
percepcdes de si sensivelmente desfavoraveis
em virtude da vulnerabilidade emocional que
o0 ambiente institucional proporciona. Reflete-
se sobre os fatores afetivos e a importancia
do ambiente pedagdgico para o processo de
construcao dos sentidos de si desses suijeitos.
As anadlises aqui postas foram alicercadas
essencialmente em  Winnicott, buscando
em sua Teoria aportes para refletir sobre o
contexto da educacao formal, denodadamente,
0 espaco escolar no que se refere as relacoes
de ensinoaprendizagem configuradas para
aqueles que “fogem” do padrao estabelecido
pela instituicdo de ensino. Aponta-se para
0 reconhecimento e enfrentamento das
desordens ndao como problema, mas como
desafios a serem superados.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia Diferencial.

Winnicott. Desordens de aprendizagem.
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ABSTRACT: Students
learning disorders such as developmental

who demonstrate
dyslexia and dyscalculia show perceptions of
themselves that are appreciably unfavorable
because of the emotional vulnerability that the
institutional environment provid. It seeks to
reflect on the affective factors and the importance
of the pedagogical environment for the process
of construction of the self-senses of these
subjects. The analyzes were based essentially
on Winnicott, seeking in his Theory contributions
to reflect on the context of formal education,
specifically about the school space with regard
to the teaching-learning relationships configured
for those who “escape” from the standard
established by the educational institution. We
suggest the recognition and coping of disorders,
and that these are not problems, but challenges
to be overcome.

KEYWORDS: Differential Pedagogy. Winnicott.
Learning Disorders. Dyslexia. Dyscalculia.

11 INTRODUCAO

Estudos na area da neuropsicologia
revelam que as Desordens Especificas de
Aprendizagem-DEA tais como a dislexia e
discalculia podem resultar no adulto a partir de
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uma leséo cerebral adquirida e em criangcas quando o cérebro é reconhecidamente
afetado como na paralisia cerebral. Neste caso tem-se a dislexia e discalculia adquirida
(Marin-Padilla,1999). Fala-se da Dislexia do Desenvolvimento-DLX-D e da Discalculia
do Desenvolvimento DCC-D quando se tem um componente genético e quando sao
envolvidas alteracdes no cérebro. A DLX-D é definida por alguns especialistas (Bell,
Mccallum & Cox, 2003; Siegel, 1999) como um tipo especifico de desordem na leitura,
que se distingue pelas dificuldades de soletracdo e de decodificagcdo vinculada a “uma
dificuldade inesperada ao aprender a ler” (Shaywitz, 2006). Huber, Sury, Moeller,
Rubinsten e Nuerk (2015) subsidiados em diversos estudos (Shalev, Manor, & Gross-
Tsur, 2005; Ashkenazi, Rubinstein, e Henik, 2009; Rubinstein & Henik, 2005) destacaram
que a DCC-D se configura como um transtorno heterogéneo de habilidades numéricas
ou aritméticas em criangas e que pode persistir até a adolescéncia tardia bem como
até a idade adulta, quando nao tratada.

Conforme Wanga, Tasi e Yang (2012), a definicdo encontrada nos trabalhos mais
recentes acerca a DLX-D e a DCC-D descreve a primeira como um déficit especifico na
aquisicao da leitura, especialmente no reconhecimento de palavras e decodificagcéo;
e a segunda como um déficit especifico na aquisicdo de habilidades aritméticas,
especialmente no conhecimento do numero. Conforme os autores, pessoas comdislexia
e discalculia tém déficits em varias habilidades de processamento mental, incluindo a
inibicdo para as habilidades de leitura e aritmética. Estes ainda sublinharam, aportado
em alguns estudos (Vandersluis, Jong & van der Leij, 2007; Blaye & Chevalier, 2011),
que a inibicdo € um componente central da funcdo executiva (FE) desse grupo de
sujeitos e geralmente se concentra na capacidade de inibir ou retardar ativamente a
resposta dominante para alcancar um objetivo. Sigmundsson, Anholta e Talcott (2010)
afirmaram, por sua vez, que néo so a dislexia, mas também a discalculia se associam
as dificuldades subjacentes a varios niveis de analise, incluindo fung¢ao visual, funcéo
perceptual, processamento cognitivo, memoria visual, memaria de trabalho e memoria
de curto prazo.

O uso do termo dislexia e discalculia para descrever desordens especificas
de leitura, escrita de letras, simbolos numéricos e operacdes aritméticas nao é
universalmente aceito e levanta controvérsias entre os profissionais da area (Moysés
2001; Moysés e Collares, 1992; Moysés e Collares, 1993; Massi, 2011; Massi 2014)
considerando-os como um dos entraves na educacéo. Algumas das criticas fundantes
aos conceitos sdo: polémica existente acerca dos instrumentos de diagnéstico
(questionarios estruturados, escalas e testes neurolégicos — neuroimagem) que sé&o
apresentados como evidencia para a existéncia desses transtornos, pois estudos tais
como o desenvolvido por Vellutino (1979) que ao aplicar os mesmos testes em sujeitos
adultos com desenvolvimento tipico constatou que estes evidenciaram as mesmas
falhas tais como os adultos com DLX-D, surgindo, por conseguinte, controvérsias quanto
a validade do instrumento, origem, causa e existéncia da dislexia; rotulagcéo e etiquetas
psiquiatricas que sdo colocadas nas criangas por causa da visdo preconceituosa e
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estereotipadas dos profissionais da educacéo em virtude dos diagnoésticos realizados;
uso frequente de medicamentos receitados as criangas por parte dos profissionais da
saude (medicalizacao).

Ademais destes aspectos, criancas quando diagnosticadas com DLX-D e DCC-D
os professores as relegariam por acreditarem “n&o terem o que fazer” em virtude
da origem de tais desordens terem um componente genético. Em funcéo disto, o
ambiente pedagogico se desqualifica e adoece. Outrossim, evidencias de criangas que
supostamente identificadas como disléxicas e discalculicas deixaram de apresentar
tais transtornos apés um acompanhamento pedagdgico especifico e direcionado,
corroborando, destarte, para ndo existéncia dessa desordem por se configurar com
uma dificuldade no processo de aprender, tais como as demais dificuldades que podem
se manifestar no sujeito.

O quadro paradigmatico sustentado pelos autores que afirmam existir a dislexia
e discalculia do desenvolvimento (Berninger, 2001; Bradley e Bryant, 1983; Castles
e Coltheart, 2004; Faecett e Nicolson, 1999; Stein e Walsh, 1997; Shaywitz,
2006; Huber, Sury, Moeller, Rubinsten e Nuerk, 2015) sinaliza a origem e causas para
tais transtornos em condicionantes organicos, biolégicos e predisposi¢cdes genéticas
dos individuos respaldados por testes neurologicos que se opdéem sobremodo a critica
quanto a controvérsia existente acerca da validade desses instrumentos e origem
desses transtornos. Outrossim deve ser destacado que as criticas quanto aos rotulos
colocados nas criangas no ambiente escolar e principalmente quanto a medicalizagéo
efetivada em virtude do diagnostico realizado sao coerentes e devem ser consideradas,
investigadas e fiscalizadas pelos 6rgaos competentes e profissionais que lidam
diretamente com essas criangas. No entanto emerge a reflexdo que crencas, atitudes
e posturas equivocadas dos profissionais (professores, pais, médicos...) frente a essa
realidade e a constatagdo de tratamento de maneira alguma se legitimam para se
sobrepor e anular a evidéncia de um grupo de sujeitos que apresenta dificuldades
tao particulares e sobremodo especificas que persistem no processo do aprender.
“Meramente” sinaliza a inevitabilidade, indispensabilidade e imprescindibilidade de
gue estes revisitem suas praticas para reexaminar conceitos, crengcas e concepcoes
que fundamentam suas agoes.

Contudo, néao se objetiva neste artigo colocar a “dislexia em debate” tal como
efetuado por Elliott e Grigorenkoda (2014) os quais argumentaram que a dislexia,
por conseguinte, a discalculia seria um roétulo cultural que permanece nao-cientifico
e conceitualmente problematico se constituindo, portanto, em um mito. Nao se busca
discutir se de fato existe ou ndo o conceito de dislexia/discalculia, tal como apontado
por alguns autores (Collares & Moysés, 1985; Moysés & Collares, 1992; Moysés &
Collares, 1993; Elliott & Gibbs, 2008; Massi, 2011; Massi, 2014; Elliott, 2014; Elliot,
& Grigorenko, 2014) visto que tal escopo seria adentrar num caminho sinuoso e
sem fundamento epistemolbgico, pois se considerarmos as ponderagbes de Kuhn
(2009) compreenderemos que toda hipotese s6 tem sentido dentro do seu quadro
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paradigmatico, assim a mesma sé podera ser refutada dentro deste campo tedrico
haja vista a realidade objetiva observada por um paradigma ser totalmente diferente
da realidade de outro paradigma.

Mas, busca-se por em pauta o dado de realidade que mesmo em situagcdes
pedagdgicas de ensino formais consideradas adequadas ha individuos que,
independente do conceito ou categoria que lhe é atribuido, no ambiente escolar
evidenciam mais que uma mera dificuldade para ler e escrever e realizar operacoes
aritméticas, que evidenciam mais que dificuldades inerentes e adstritas que subjazem
a natureza do processo ensioaprendizagem. Por isso faz-se mister destacar que o
amago da questdo aqui em analise esta circunscrito no fato de haver sujeitos com
desordens especificas para ler e escrever letras e/ou simbolos numéricos, e isto
esta para além das categorias e conceitos dados ou fatores orgéanicos, bioldgicos e
predisposi¢coes genéticas desvelados, supostamente desvelados ou n&o desvelados
por esses sujeitos.

E sabido que para Winnicott ndo ha falhas de carater neurofisiologico, genético
ou qualquer ordem dessa natureza em criangas com transtorno de aprendizagem,
mas uma dificuldade no desenvolvimento afetivoemocional, pois o0 pensar do
sujeito € dependente da intervencdo do ambiente (Freller, 1999). Deste modo, o
condicionante ambiente pontuado por Winnicott, em detrimento dos argumentos supra
escritos, se constituiu como uma variavel qualitativa que deve ser considerada para
o desenvolvimento saudavel do sujeito, bem como para a busca da superacdo do
impedimento que persiste para ler e escrever letras e simbolos numéricos nesses
individuos. Por isso que o ambiente seria uma fonte de influencia fundamental para a
pessoa, pois se constitui “como uma posicao basica a partir da qual operar” (Winnicott,
2005a, p 23-24).

Doravante as andlises aqui postas estardo alicercadas essencialmente
em Winnicott buscando em sua Teoria aportes para refletir sobre o contexto da
educacao escolar, denodadamente, o0 espaco escolar no que se refere as relagbes de
ensinoaprendizagem configuradas para aqueles que “fogem” do padréo estabelecido
pela instituicdo de ensino. Tal locus do saber e perfil de sujeito se apresentam como
fator importantissimo de andlise haja vista o primeiro ser um ambiente que pode ou
nao favorecer as necessidades do segundo. Subsidiaremos o debate também em
tedricos de outras areas de conhecimento, cujo escopo nao € alinhavar sinteticamente
argumentos epistemologicamente dispares, tdo pouco “fazer sintese entre teorias
como né&o ha sinteses entre linguagens” (Fulgencio, 2016, youtube), pois “cada sistema
considerara essas descricoes a sua maneira (Ibid), mas objetiva-se compreender “como
€ que eu incluo essa realidade que significa tais fenémenos em outros sistemas” (Ibid).
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2| QUALIDADE DO AMBIENTE E A CONSTITUICAO DE SI MESMO

Para Winnicott faz-se mister “compreender a natureza humana a que todos estéao
sujeitos ao longo da vida em termos de sua dependéncia ambiental” (Pereira, 2014,
p. 38), por isso que o0 autor em seus escritos rememora 0 contexto de uma crianca
realizando tarefas escolares na area da matematica, tais como as de somar, subtrair...
e realca o aspecto peculiar quando da acao do aprender. A saber:

[...] vejo uma pessoa que tem uma longa histéria em termos de processo
desenvolvimental, e sei que pode haver deficiéncias, distorcdes no desenvolvimento
ou distor¢des organizadas para lidar com deficiéncias [...], ou que deve haver certa
precariedade no que tange ao desenvolvimento que parece ter conseguido. [...]
Também tenho consciéncia do quanto se depende do meio ambiente, e do modo
como esse meio, [...] continua a ter significado mesmo quando o individuo atinge
a independéncia, por meio de uma identificacdo, com caracteristicas ambientais,
como quando uma crianca cresce, se casa e cria uma nova geracao de filhos, ou
comeca a participar da vida social e da manutencé&o da estrutura social (Winnicott,
2005a, p.42-42).

Neste sentido, as dificuldades apresentadas pela crianca na realizacdo de uma
tarefa matematica, por exemplo, evidenciam a qualidade da historia desenvolvimental
experienciada por ela ressaltando neste contexto que a qualidade do ambiente se
constituiu como impulsionador ou ndo para conquistas e um dificultador ou ndo para
a construcédo da unidade do sujeito. Nesta perspectiva, o ambiente é compreendido
como fator constitucional para que o sujeito logre a unidade e se integre, pois a partir
desta unidade o sujeito pode fazer uso dos recursos de sua mente de modo integrado
ao pisque-soma, pois para Winnicott (2005a) s6 ha saude no sujeito se sua mente
funciona integrada a psique.

Ressalta-se que a ideia de personalidade integrada apresentado por Winnicott
deve ser compreendida ndo s6 para area da matematica, mas para todos os campos
do conhecimento, pois segundo Pereira (2014) expressar-se, por exemplo, por meio
de um texto escrito evidenciando as habilidades e competéncias necessarias para sua
elaboracao e compreenséo “requer o uso da funcdo mental operando com base na
distincdo entre o fato e a fantasia, entre o interno e externo, entre o eu e ndo-eu [...],
se a pessoa ainda nédo se diferenciou do ambiente, suas relagcbes com 0 mesmo terdo
conotacao fortemente subjetiva” (Pereira, 2014, p.97).

Deste modo sublinha-se tanto para os que defendem a existéncia do conceito da
dislexia e discalculia como para os que afirmam que essas desordens sdo um mito, ou
mesmo independente da categoria e nomenclatura que se atribua a esses sujeitos, ha
evidéncias de individuos que apresentam DEA diferenciando-se da mera dificuldade
para aprender. O que se aplica neste contexto, portanto, € compreender conforme
consideragdes de Gertel (2013, p 16) que “o transtorno [...], mesmo nos casos em
que é decorrente de questdes e marcas organicas (congénitas ou adquiridas), esta
simultaneamente atravessado pela dindmica familiar e escolar, em cujas interacées
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se desenham tendéncias para sequéncia do desenvolvimento da criangca”. Em
outros termos, apesar das causas adjuntas a dislexia e discalculia apresentadas na
literatura, por exemplo, “o desenvolvimento do individuo ocorre por correlacéo e néo
por causalidade” (Freller 1999, s.p). Por isto, quando a crianga ndo organiza 0 mundo
como deveria deve-se qualificar o ambiente por meio de intervencdes adequadas.

Isto € o que deve ser considerado no ambiente pedagogico. Nao a negacéo
desta ou daquela nomenclatura, categoria ou conceito, bem como equiparar ao
mesmo nivel qualitativo dificuldades e transtornos de aprendizagens, como se ao
fazé-lo tais circunstancias desaparecerao ou nao se desvelardo no mesmo patamar de
complexidade. Como se as dindmicas pedagogicas estabelecidas no espaco da sala
de aula a partir disto pudessem ser “suficientemente boas” frente as necessidades
requeridas pelo sujeito que, agora nao disléxico e discalculico, se inserira num
ambiente ndo mais rotulador ou fora do padrdo de normalidade. Porém, constata-
se que neste “novo” contexto, apesar de os profissionais da educagao terem como
ponto de partida as diferencas do aluno para a efetivagcdo do processo do ensino e
aprendizagem, ainda o indiferencia, demonstrando que categorias derivadas desses
transtornos de aprendizagem nao serem a causa exclusiva para estigmatizacao de
criangcas no ambiente escolar.

Dito de outra forma, a escola na figura de seus profissionais ao tentar retirar o
sujeito desse lugar que o classifica e o rotula como disléxico e discalculico, colocando-o
num contexto de “nivelamento” do qual ndo haveria mais essas desordens e transtornos
de aprendizagens e, sim, dificuldades inerentes ao processo de ler e escrever letras e
simbolos numéricos estaria, nesse movimento inverso, estabelecendo a mesma agao
de rotular que, diga-se de passagem, de forma mais cruel e agressiva, pois a negacao
desses transtornos faz com que os profissionais da educac¢éo nao se instrumentalizem
na singularidade e peculiaridade do aprender para esse individuo ficando, assim,
a margem das discussOes e intervencdes na area. E ao ndo conseguirem atender
as necessidades do mesmo, o ambiente se denotara num espaco conflituoso, de
imposicdes, de violéncia simbdlica que com denodo Kupfer (1998, p. 130) sublinhou: “o
esfor¢o de humanizagéo de uma cria humana néo se faz sem uma agéo exercida pelo
adulto sobre a crianga, que ndo seja da ordem de uma imposi¢céo, de uma injungao.
Portanto, uma agcdo que merece o qualificativo de violenta”. Assim, o aluno passara
agora a ser compreendido como estorvo para suas acgdes profissionais, motivo de
frustacbes para o processo do ensino e impedimentos de aprendizagens, passando
a ser definido e rotulado de outra maneira, de outra forma, a titulo de exemplo, “aluno
problematico”.

Ao analisar a qualidade do ambiente escolar nas instituicbes de ensino,
verifica-se que essa tendéncia de negar a existéncia de determinados transtornos
de aprendizagem, seja qual for o quadro tedrico que a sustenta, ndo a anula a
especificidade para aprender desse individuo, e se configura como uma perspectiva
de acéo contraditéria e paradoxal, pois acaba, como ja assinalado, enquadrando o
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individuo de outra forma. Na tentativa de deslocar a crianca para esse outro lugar, em
tese de possibilidades, a insere num outro critério, em outro padrao para efetivar as
relacdes pedagdgicas, considerando como referente esses critérios para a excluséo
ou a inclusao dos sujeitos em uma determinada sala de aula (Macedo, 2007), pois “nas
escolas em geral, ndo ha espaco para as manifestacboes nonsesse de uma criang¢a”
(Pereira, 2014, p.123).

Nesta perspectiva o sujeito se insere num ambiente desfavoravel e hostil que,
de igual maneira, realiza a¢des de excluséo, pois esse individuo destoa, por mais
que pareca inadequada a palavra, dos demais na relagcao do ensinoaprendizagem.
Os sujeitos com essas desordens de aprendizagem percebem sua situacdo escolar,
pois sabem que eles evidenciam algo muito além da mera dificuldade para aprender.
Reconhecer isto ndo é rotula-los, ao contrario, o ndao reconhecer & que favorece um
ambiente “esquizio” pedagogicamente. Ao tomar os sujeitos desta forma é propiciar-
lhes um senso de irrealidade, ndo podendo sentir-se real e nao podendo buscar uma
vida fidedigna que valha a pena ser vivida. E como se a escola, por néo poder dar conta
desse ambiente cria para si mesma um falso self, seja no a&mbito patolégico ou néo,
pois em certa medida os atores desta instituicéo precisam deste falso “si-mesmo” para
nao revelar o ambiente adoecido, as mazelas, as n&o aprendizagens, as frustacdes
e nao explicar de fato como estao sendo efetivadas as relacbes pedagdgicas para
dentro dos muros da escola. Como se desejassem “uma saude aparente” (Winnicoot,
2000, p. 223), porém, por ser uma “integracéo iluséria que se desfaz assim que é
aceita como real e chamada a contribuir” (Winnicott, 2005b, p.223) a mesma se torna
ineficaz e se desfaz.

O que se pretende enfatizar neste contexto de anélise é que néo é efetivo
pensar a mudanca de maneira fidedigna se o ambiente ndo se ressignifica. N&o &
excluindo categorias e conceitos, tao pouco nivelando transtornos e dificuldades de
aprendizagem que se tera um ambiente escolar mais fidedigno. “As falhas ambientais
e a persisténcias delas no tempo é que irdo determinar a gravidade e intensidade do
adoecimento psiquico” (Perreira, 2014 p.43), por isso se 0s atores desse processo
néao conseguem acolher o individuo como ele é de fato para, em seguida, estabelecer
a qualidade do ambiente pedagdgico, este ndo se vitalizara. Ressalta-se que, mesmo
compreendendo que o processo do aprender por cada crianga evidencia um carater
peculiar e particular e, destarte, n&o se sustentaria o argumento de conceitos tais como
a dislexia e discalculia, ndo implica necessariamente compreender as singularidades e
impedimentos trazidos por esses individuos. Entender a crianga por esse parametro,
entender o sujeito a partir desses referentes excusos e ensimesmados revela um
ambiente ndo suficientemente propicio ao aprendizado, ratificando a indefinicao e
indiferenciagdo do eu com a realidade do ambiente escolar, contribuindo para o falso
sentido de si.

Desconsiderar as evidéncias de desordens de aprendizagem nos sujeitos em
funcéo, por exemplo, das crencas, concepgodes e posturas desfavoraveis que possam
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vir dos profissionais e do que disto decorre propicia a desvitalizagdo do ambiente
escolar e aniquilacado desses sujeitos, pois em detrimento a tudo isto ha um ser que
sofre com a indefinicdo de ser e que esta em busca de ser e continuar sendo. Doravante
€ fundamental construir conhecimentos para descontruir pré-conceitos possibilitando
ao individuo um ponto de partida singular para o “ser-no-mundo”, pois “ndo é exagero
dizer que a condicéo de ser é o inicio de tudo, sem a qual o fazer e o deixar que lhe
facam n&o tém significado” (Winnicott, 2006 p.09).

Sem tal referéncia e ponto de partida para acbes pedagodgicas haveria certo
“‘esvaziamento” e incompletude do ser tendendo para a nao possibilidade deste se
encontrar e de se constituir enquanto ser integral. Em outras palavras, a medida que a
desordem de aprendizagem é percebida pela propria pessoa que a detém como algo
que de fato extrapola e se distancia das relagcdes de aprendizagens estabelecidas e
logradas pelos demais na instituicdo de ensino e, ao mesmo tempo em que este fato
€ negado pelo proprio ambiente, este se constitui hostil e, portanto, n&o confiavel. Em
outros termos, o fato de o ambiente querer anular e/ou negar um dado de realidade
para favorecer um ambiente n&o rotulador e estereotipado, ndo contribui de fato para
o acolhimento e saude do sujeito que de fato manifesta algo para além das relacées
pedagdgicas usuais efetivadas, pois as falhas deste ambiente ndo seréo efetivamente
completadas e necessidades dos sujeitos ndo serdo atendidas. As defasagens do
ambiente se perenizardo. E é por isso que essas falhas podem comprometer a saude
psiquica do sujeito e, por conseguinte, seu funcionamento metal.

N&o obstante, quando ndo se nega a existéncia dos transtornos de aprendizagem
em analise, outro aspecto a ser considerado e compreendido, do qual sinaliza que
o0 ambiente escolar esta fadado as falhas, rupturas, defasagens, violéncia simbdlica
e desvitalizacdo para com os instruendos, € que geralmente esses sujeitos sao
colocados fora de um padrao de normalidade, “uma vez que os objetivos educacionais
seriam historica e constitutivamente carregados de represséao” (Guirado, 2002, p.74),
pois “na escola repete-se, imita-se ou se expressa 0 que acontece na sociedade em
geral” (Macedo, 2002, p.16). A esse respeito Lerner (2002) caracterizou a funcéao
educativa como adaptativa do sujeito a uma ordem social que necessariamente inibe,
proibe e reprime, influenciando de maneira desfavoravel a afetividade e cognicao dos
estudantes. Leme (2009, p 359) afirmou que “educar envolve uma certa violéncia,
no sentido em que se espera que a criangca se submeta as regras disciplinares da
familia e da escola controlando seus impulsos para se adaptar a vida em sociedade”.
Winnicott (1975) ja nos alertou para o fato de que a aprendizagem escolar s6 pode ser
validada por meio da tradi¢ao, pois a cultura é constitutiva do homem. Contudo, tdo bem
lembrado por Freller (1999, s/p), “as experienciais validadas na tradicdo nao implica
em uma imposi¢cao do meio social ao sujeito, pois se assim fosse, se constituiria em
submissao, adaptacao ou alucinacao. Trata-se, portanto de uma abordagem criativa a
realidade externa”.

Ao tecer comentarios sobre Winnicott (1996), Mazzolini (2011, p.63) afirmou
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que “a capacidade de crer é a base do aprender, 0 que pode esclarecer algumas
coisas em relacdo a possibilidade de ensinar e aprender”, porém os profissionais no
contexto de patologizacdo dos alunos com desordem de aprendizagem ancoram-se
na crenca da incapacidade desses sujeitos, muitas vezes relegando as possibilidades
de aprendizagens desses educandos, pois se voltam apenas e estritamente para os
déficits que estes apresentam para resolver as atividades propostas num determinado
momento, n&o se preocupando em acolher o individuo. Isto decorre de alguns aspectos,
tanto da lacuna de conhecimentos em virtude da limitag&@o curricular evidenciada nos
programas de formacgao dos profissionais da educag¢ao, como do proprio temperamento
destes que “se comprometem com o desenvolvimento das potencialidades intelectuais
de seus alunos|...], poroutrolado, sentem dificuldades para considerar as necessidades
psicologicas dos mesmos” (Pereira, 2014, p.113), ademais sugere que tal postura &
em virtude da necessidade de:

o professor precisar recorrer a atitudes autoritarias e burocraticas, assim como
estabelecer relacdes impessoais, ritualizadas e robotizadas, para fazer valer sua
autoridade. Essencialmente alienado, cumpre sua funcao de forma desvitalizada,
rotineira e mecéanica. Nao pode enxergar seus alunos como seres humanos
singulares, chama-los pelo nome, ouvir suas necessidades, conhecer seus estilos,
suas caracteristicas (Freller 1999, s.p).

O ambiente escolar deve, portanto, ser favoravel e fidedigno, pois “a raiz mais
importante da mente € a necessidade que o individuo tem de um ambiente quase
perfeito” (Winnicott, 2000, p.335). Este “quase perfeito” significa que “[...] ndo importa
a dificuldade ou sofrimento envolvido, o individuo sente [...] que, em algum nivel, sua
vida vale a pena ser vivida” (Dias, 2010, p.24). Ademais significa reconhecer nao sé
as falhas do ambiente, pois como pontuado por Ribeiro (n.d) estas séo inevitaveis haja
vista se tratar de um ambiente humano, mas e, principalmente, ter atitude favoravel
perante essas falhas conferindo “ao ambiente o trago de confiabilidade que permitira
o estabelecimento, ou ndo, de uma crenga na provisdo ambiental e um saber sobre a
vida” (n.p).

O “quase perfeito” também significa que o ambiente, no caso em analise - a
escola, deva ser capaz de comportar tensdes, ciumes, 6dios e deslealdades (Winnicott,
2005a). Dito de outra forma, que atitudes negativas e acdes pedagogicas desfavoraveis
dos profissionais para com os sujeitos que apresentam desordens de aprendizagens
devam ser combatidas no interior das rela¢des efetivadas, pois de acordo com Pereira
(2014, p. 107 e 108) “é no interior desse espaco que se poderia experimentar toda
a diversidade de sentimentos humanos, pois ali se espera encontrar a tolerancia e
continéncia aos afetos [...]". E neste sentido que quando o ambiente falha deve-se
propor solu¢des para além dos “procedimentos educacionais cotidianos” (Winnicott,
1987 p.29) que visem satisfazer as necessidades desses individuos e completar
as lacunas que surgem deste ambiente sorumbatico contribuindo, assim, para que
0 espacgo escolar comporte a previsibilidade necesséaria de ser atendido, se mostre
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confiavel e propicie a estes o sentimento de existéncia e de vitalizagao. Do contrario,
se a falha do ambiente escolar persistir, 0 ambiente se revelard como a causa da falha,
surgindo traumas e quebra da continuidade do ser.

Por isso ressalta-se que as necessidades dos alunos ndo se inserem apenas
no ambito da metodologia de ensino. Contudo, os profissionais da educacao tendem
a exclusivisar os procedimentos e técnicas como direcionador de suas acoes
pedagodgicas e se esquecem do fator relacional e afetivo que devem ser considerados
no processo do ensinoaprendizagem. E desta perspectiva que Freller (1999, n.p)
salientou que “a técnica e o método sao privilegiados em detrimento das relagbes e
ideias, onde o professor perdeu seu valor social”. Consequentemente, verificar-se-a
que esses profissionais da educagao nao seriam efetivos a ponto de colocar o0 ensino
em “[...] segundo plano para atender a uma necessidade vinculada ao processo de
amadurecimento de um ou outro aluno [...]"” (Pereira, 2014, p.113).

Como viabilizar isto? Flleter (1999) pontuou que o professor que busca explorar
0 espaco potencial entre ele e seu aluno por meio de um ambiente informacional
ludico propicia a possibilidade de que este inicialmente experencie os contetudos
escolares como objetos subjetivos que, criados por ele, possa posteriormente recria-
los corroborando com a transigcao entre a sua cultura e a cultura escolar, pois “[...]
enquanto o objeto subjetivo estd vivo, é real, suficientemente bom e ndo muito
persecutorio” (Dias 2003, p. 219). O professor deve, portanto, “facilitar a transicao,
ajuda-lo a constituir objetos transicionais com objetos da cultura para depois poder
estabelecer uma relacdo (uso) mais objetiva com a tradicdo dominante” (Flleter, 1999,
s.p).

Propiciar ao sujeito uma experiéncia que de fato seja real “ndo é tanto um
acontecimento singular quanto uma construcdo do evento a partir da memoria”
(Winnicott, 1990, p.120). Em outras palavras, para que uma experiéncia seja realmente
real para o individuo “(...) € preciso que ele crie/construa o evento a partir de registros
armazenados na memoria, € preciso reconhecer-se existindo no evento criado”
(Pereira, 2014, p.34). Porém, alunos com DEA, por exemplo, tendem a participar de
dinamicas escolares desfavoraveis que lhes depreciam e invalidam a importancia dos
seus codigos sociais e culturais, desqualificando suas experiéncias vividas (Xiberras,
1993), pois ha de forma inevitavel um carater violento na educacao que nao se desvela
de forma declarativa, mas intrinseca e simbdlica que se “apresenta ao sujeito a cada
instante, a cada passo, em cada situacéo de aprendizagem, a cada confronto com o
limite, com o ndo, com a morte” (Kupfer, 1998 p. 131).

Dessarte 0 ambiente se torna ameacador causando tangivelmente impedimentos
significativos a aprendizagem do individuo, pois para este ndo ha ser, ndo ha fazer,
a aprendizagem nd@o ganha sentido pessoal. Assim, “ao invés de estarem ali, no
acontecimento presente, elas estdo fora de si, ocupadas em defender-se de alguma
invasdo, de algum tipo de aprisionamento, prevenindo algum mal estar que possa
advir: tudo o que ocorre é externo a elas, de modo que ainda permanece” (Dias, 2003,
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p.124). Num ambiente ndo confiavel o sujeito tende a se esvaziar, a se indefinir, a se
desvitalizar e a estabelecer rupturas e traumas, pois “0 oposto do senso de continuidade
€ o trauma que de alguma forma ira prejudicar o processo de amadurecimento humano”
(Pereira, 2014, p 44). Tendo em conta que a proépria indefinicdo, controvérsias e/ou
negacao acerca sobre algo que se lhe designa vem imposta pela realidade externa na
qual o sujeito esta inserido, 0 mesmo paralisa. Nessa acepc¢éo tem-se o afirmado por
Winnicott (1994, p.113) que “o trauma implica um colapso na area da confiabilbidade”
impedindo a integracdo do sujeito, pois é sabido que para Winnicott a tendéncia a
integracdo e o amadurecimento do sujeito sO se realizam se pessoas significativas
facilitarem o desenvolvimento deste.

O sujeito ao ser imerso num ambiente acolhedor, fidedigno e vitalizante permite
gue essa experiéncia se constitua de fato e torne-se em “[...] principio de singularizacao
- de diferenca e de variabilidade - e ndo de adequacgéo, adaptacéo [...]. A singularidade
da experiéncia se opbe a estrutura generalizante e repetitiva de comportamentos
conformistas e autarquicos (Luz, 1998, p. 163), pois “todos os desdobramentos do
processo de amadurecimento s podem ser integrados na personalidade do individuo
por meio da experiéncia, pois esta o constitui” (Pereira, 2014 p.35). Por isso que
pensar em como propiciar essa experiéncia para cada estudante de forma particular
€ sobremodo importante, pois Goldistein (1993) citado por Canguilhem (2000, p.144)
destacou que é sempre o individuo que devemos tomar como referéncia, pois este
pode se encontrar “a altura dos deveres resultante do meio que lhe & préprio”. Em
outras palavras, o sujeito pode encontrar no ambiente, se favoravel, formas de solugéao
para o problema. Por isso, “temos de partir da crianca e de suas ac¢des, que sdo de um
lado sempre particulares, contextuais e historicamente determinadas” (Macedo, 2005,
p. 92).

Ao praticarem uma pedagogia ndo diferenciada, deletéria, ndo sensivel as
subjetividades envolvidas no processo do aprender, a incapacidade de dominio
frente as proprias situagdes de aprendizagem sera desvelada. E isto € totalmente
desfavoravel a integracao, pois sabe-se que:

ha vinculos estritos entre o grau de amadurecimento pessoal conseguido por
uma crianca e a compreenséo que ela podera alcancar (ou ndo) dos conteudos
disciplinares veiculados na escola. Sem uma sustentacdo ambiental suficientemente
boa, torna-se incerta a possibilidade de ela alcancar o estado de unidade, o que
vem comprometer a qualidade de seus processos de aprendizagem (Pereira, 2014,
p.104).

E desta perspectiva que o processo do ensinoaprendizagem no ambito escolar
envolve uma gama de relacdes mais complexas do que o mero espago da sala de
aula ocupado pelo professor ou as atividades instrucionais por eles elaboradas. Em
virtude disto, a metodologia do professor deve ser compreendida como um espacgo
de producéo das subjetividades e de possibilidades dos quais remetem a nocao de
continuidade que, por sua vez, reporta-se a ideia de temporalidade. Isto €, o quanto
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essa experiéncia durara, quanto tempo se necessitara para que o ambiente néao
ameacador, n&o intrusivo propicie experiéncia favoravel que possibilita a constituicao
de si-mesmao.

31 CONSIDERACOES FNAIS

Deve-se conceber o educando como um ser integral considerando suas crencas,
concepgoes, valores, enfim, sua historia de vida. Deve-se considerar o sujeito como um
ser cognoscente capaz de assimilar e processar as informagcdes. Como um ser ativo
no processo de construir e reconstruir cohecimentos. Faz-se mister que o professor,
no seu quefazer diario, saiba e dé a devida importancia aos mecanismos cognitivos
e afetivos dos alunos, dos quais estes, por meio de suas experiéncias, conseguem
retirar do ambiente regularidades e, por conseguinte, aprendizagens mesmo que
ndo haja intencédo de aprender. E desta perspetiva que a escola ndo deve ignorar
0s conhecimentos implicitos que podem interferir na aprendizagem de conceitos
explicitos, pois este direcionamento didatico-pedagdgico propicia a integracao dos
fatores cognitivos e afetivos.

Contudo, se considerarmos as aprendizagens advindas t&o somente do ensino
deliberado atrelado a figura do professor, centralizando estratégias formais para
efetivacédo das aprendizagens, instiga a¢cdes que consideram “qualquer manifestagdo
gue nao seja vista diretamente como algo relacionado ao conhecimento formal, ndo
apenas € ignorado, mas também banido da vida da escola” (Guimaréaes, 2000, p.11).
O profissional da educacao nao pode e nao deve ensimesmar o ensino. O pensamento
rigido e inflexivel acerca de sua pratica ndo o habilita a ensinar, pois suas agdes
continuardo robotizadas e a efetivagéo coerente e adequada da relagao cognitivoafetiva
do ensino e da aprendizagem se constituira ineficaz. O ambiente escolar se revelara
falho, ndo suficientemente adequado e, portanto, ndo corroborara para que o sujeito
busque uma vida fidedigna que valha a pena ser vivida e logre a unidade. O ambiente
falho implicara na ruptura do ser e propiciara a desintegracao do sujeito, pois somente
a partir da unidade é que o sujeito podera fazer uso dos recursos de sua mente de
modo integrado ao pisque-soma.
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CAPITULO 15

PERCALCOS E DESAFIOS DA EDUCACAO

Blanca Martin Salvago
Universidade Catoélica Dom Bosco

Campo Grande - MS

RESUMO: O artigo foi elaborado a partir dos
trabalhos realizados para avaliagao parcial de
duas disciplinas do programa de P6s-graduacgao
em Educacdo. Aborda alguns percalcos da
educacao brasileira atual: relativizacdo dos
principios e dos direitos constitucionais;
diminuicdo da intervencdo do Estado para
garantir o direito de todos os cidaddos a
educacéao publica e de qualidade; ajuste fiscal
que congela os valores das despesas primarias
com a aprovagao da Proposta de Emenda
Constitucional 241, enquanto ignora os impostos
que, porexemplo, poderiam serarrecadados das
grandes fortunas; visdo reducionista do papel
do docente, que o limita a mero transmissor de
conhecimentos e colabora ao enfraquecimento
da figura do professor, ignorando seu papel de
intelectual transformador. Essa viséo tecnicista
leva a nao compreender a instituicao escolar
como espaco privilegiado para a formacao de
cidadaos criticos e reflexivos, conforme preveem
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Basica. O artigo também aborda,
como grande desafio da educacédo atual, a
superacao da visao dualista do ser humano que
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ainda predomina na cultura ocidental. E urgente
a humanizacgéao do espaco escolar, do processo
de ensino e aprendizagem, a valorizacdo do
aspecto afetivo como constitutivo e essencial
do ser humano, superando a concepg¢ao que
limita os tragos caracteristicos do homem e da
mulher ao meramente racional.

PALAVRAS-CHAVE: 1 Direito a educacéo.
2 Emenda Constitucional 241.
Transformador. 4 Humanizag¢ao da Educacéo.

3 Intelectual

ABSTRACT: This paper was elaborated from
the works realized for partial evaluation of two
disciplines of the program of Post-graduation
in Education. Discusses some obstacles of the
current Brazilian education: relativization of
constitutional law principles and rights; reduction
of State intervention to guarantee the law of all
citizens to public education and with the right
quality; fiscal adjustment that freezes the values
of primary expenditures with the approval of
Proposed Constitutional Amendment 241, while
ignoring the taxes which, for example, could be
collected from large fortunes; a reductionist view
of the role of the teacher, which limits him to the
mere transmitter of knowledge and contributes
to the weakening of the figure of the teacher,
ignoring his role of transforming intellectual. This
technical view contributes to not understand
the school institution as a privileged space for
the formation of critical and reflective citizens,
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according to the National Curricular Guidelines for Basic Education. The paper also
comments, as a major challenge of current education, overcoming the dualistic view
of the human being that still predominates in Western culture. It’s urgent to humanize
the school environment, and also the teaching and learning process, as well as the
appreciation of the affective aspect as constitutive and essential of the human being,
surpassing the conception that limits the characteristic traits of man and woman to the
merely rational.

KEYWORDS: 1 Right to education. 2 Constitutional Amendment 241. 3 Intellectual
Transformer. 4 Humanization of Education.

11 INTRODUCAO

A historia esta marcada por periodos de conquistas e outros de retrocesso.
Infelizmente, no Brasil, estamos vivendo um claro momento de retrocesso na educacéo:
conquistas do passado que abriram as portas da academia aos mais desfavorecidos,
com politicas publicas afirmativas, perdem-se no presente. Essas politicas foram
minimizadas ou canceladas. Em lugar de avangar no processo de igualdade e
equidade, assistimos a politicas que possivelmente abrirdo mais ainda o abismo que
separa as diferentes classes sociais do Pais e as possibilidades de acesso a escola
publica e ensino de qualidade.

A politica neoliberal acaba relegando a educacéo publica a um segundo plano,
priorizando outro tipo de interesses. A proposta de Emenda Constitucional 241 é reflexo
dessa situacédo de descaso para com a educagao.

Outro percalgco que percebemos na educagcéo deve-se a cultura dualista da
qual somos herdeiros: a sociedade de ocidente considera a dimensao racional do
ser humano como seu traco mais caracteristico e 0 que marca a sua diferenca do
resto do mundo animal. No contexto educacional, a relagcado professor-aluno e a
compreensao do processo de aprendizagem dos alunos também ficaram influenciadas
por esse dualismo, negligenciando a valorizagcdo do aspecto emocional e afetivo para
a construcao do conhecimento e para o desenvolvimento humano.

Neste artigo, abordo alguns percalgcos que refletem essa situacéo de retrocesso
no cenario educacional e destaco alguns desafios da educacao: a garantia do direito
a educacao, conforme previsto na Constituicdo; a compreenséo do professor como
intelectual transformador e o desafio da humanizag¢ao da educacéo.

21 EDUCACAO, DIREITO DE TODOS?

O reconhecimento da educag¢ao como direito publico subjetivo e dever do Estado
é fundamental para o desenvolvimento dos individuos e do Pais, pois € imprescindivel
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para a inclusdo social e habilita para o exercicio dos outros direitos: “a educacéo,
além de ser um direito social, &€ condicdo necessaria, ainda que nao suficiente, para
0 exercicio de todos os direitos, sejam civis, politicos, sociais, econbmicos, ou de
qualquer outra natureza” (SAVIANI, 2013b, p.745).

Garantir o direito a educacao € uma das condi¢des indispensaveis para exercer o
direito a cidadania e poder atingir os objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil, destacados no artigo 3° da Constituicao do Brasil (1988):

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional,

[Il - erradicar a pobreza e marginalizacé&o e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacao.

Porém, analisando a evolucédo dos principios educacionais nas Constituicées
brasileiras, pode-se perceber que néo se trata de um progresso linear, como caberia
esperar. Nao se observa um crescimento continuo nas conquistas da garantia dos
principios educacionais. No percurso histérico tem momentos de freio, inclusive de
negacao de principios que ja tinham sido afirmados em Constituicbes anteriores
(SAVIANI, 2013a).

A Constituicdo de 1988 supde um grande passo adiante, pois reconhece todos os
principios das Constituicbes anteriores — universalidade, gratuidade, obrigatoriedade,
etc. - e ainda os amplia, reconhecendo a educacdao como direito publico subjetivo,
eleva o percentual do orcamento que deve ser aplicado a educacao, prevé que a lei
estabeleca o plano nacional plurianual, com os objetivos de erradicar o analfabetismo,
universalizar o atendimento escolar e a melhoria da qualidade do ensino, entre outros
(SAVIANI, 2013a).

Cury (2013) ainda destaca uma diferenca significativa, se comparada com as
Constituicdes anteriores: nas Constituicdes anteriores a 1988, logo ap6s o Preambulo,
aorganizacao do Estado precedia os direitos da cidadania, que vinham em um segundo
momento. Na atual Constituicéo, porém, “apés o Predmbulo, a assinalacdo dos direitos
precede a organizacdo do Estado. E como se o Estado devesse se organizar em
funcéo do preenchimento da prioridade posta nos direitos da cidadania” (CURY, 2013,
p.197).

Inspirada na Declaracéo Universal dos Direitos Humanos de 1948, a Constituicao
supde um grande avang¢o quanto ao reconhecimento da educacao como direito social
que deve ser garantido a todos os brasileiros, independente da sua condicao:

Art. 5° Todos s&o iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pafs a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...]
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Art. 6° S&o direitos sociais a educacéo, a saude, a alimentagao, o trabalho, amoradia,
o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a maternidade e
a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao.

Art. 205 A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, seréa promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o
trabalho. (BRASIL, 1988).

Apesar dessa evolugcao, e do reconhecimento de que esse direito se constitui
em um dever do Estado, que deve ser garantido a todos, Saviani (2013a, p.215)
fala de “neutralizacdo das conquistas da escola publica”, pois, segundo o autor,
faltaram dispositivos para garantir a efetivacdo dos direitos contemplados na Carta
Magna. A proclamacgéo do direito ndo basta, é indispensavel que o Estado assuma a
responsabilidade de prover os meios necessarios para sua efetivacao, pois 0 mero
reconhecimento do direito ndo ira transformar a realidade.

Outro ponto de destaque, segundo Saviani (2013b), € a tendéncia a
descentralizacédo da instrucdo, assim como a vinculacdo or¢camentaria insuficiente
para garantir quantidade (acesso a todos) e qualidade, caracteristica que pode se
observar ao longo da historia. A Constituicao Federal (1988) prevé em seu artigo 212

que:

Art. 212 A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita
resultante de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na
manutencé&o e desenvolvimento do ensino.

Porém, mesmo com essa previsdo da Constituicdo, segundo Saviani (2013b),
0S governos encontraram mecanismos para burlar o previsto pela Carta Magna,
estabelecendo outras fontes de receita, que ndo impostos, as quais nao se aplicaria a
vinculag&o orcamentaria, por serem denominadas de contribuicdes e ndo de impostos
(palavra utilizada na lei). Dessa maneira, a arrecadacdo obtida por meio dessas
contribuicdes estaria livre da vinculagéo orcamentaria.

Saviani (2013b, p.754) fala de uma “equacédo perversa que marca a politica
educacional brasileira atual, assim caracterizada: filantropia + protelacdo +
fragmentacdo + improvisacdo = precarizacdo geral do ensino no pais”. Portanto,
mesmo reconhecido o direito a educagdo como direito social subjetivo, ainda estamos
longe de uma educacao publica que garanta o acesso de todos a educacao basica
gratuita e de qualidade.

31 PROPOSTA DE EMENDA CONSTITUCIONAL - PEC 241

Essa situacao ficou ainda mais comprometida em outubro de 2016, pois o
Congresso Nacional aprovou a Proposta de Emenda Constitucional n. 241, que institui
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um Novo Regime Fiscal para os préximos 20 anos no Brasil.

A proposta supde “na pratica congelar, nos valores de 2016 as despesas
primarias [...] pelo longo periodo de 20 anos, uma vez que os valores somente poderéao
sofrer reajustes até os percentuais referentes a inflagao do ano anterior” (AMARAL,
2016, p.1).

Esses 20 anos, que se estenderdo até 2036, abrangeréo o periodo do Plano
Nacional de Educacédo (PNE) aprovado pela Lei No 13.005 de 25 de junho de 2014,
o PNE (2014-2024), e também o periodo do proximo PNE que devera ser o de
2025 a 2035. [...] A PEC 241, além de decretar a “morte” do PNE (2014-2024),
promovera uma maior desigualdade social, uma maior concentragdo de rendas e
um recrudescimento da vida daqueles que sdo mais vulneraveis (AMARAL, 2016,
p. 653).

Sem negar o problema da crise econémica, ha outras alternativas para um ajuste
fiscal, sem necessidade de focar exclusivamente as despesas primarias, medida que
afeta particularmente as politicas sociais e ameaca o avanc¢o da educacado no pais.
Theodoro (2016) propde algumas alternativas ao corte de despesas, que poderiam
trazer anualmente uma receita de bilhdes para os cofres publicos, como, por exemplo,
a implementacao do Imposto sobre Grandes Fortunas, imposto que ja esta previsto
na Constituicao Federal (Art. 153), mas que nunca foi regulamentado, e reavaliar “a
isencéo de lucros e dividendos distribuidos pelas empresas a seus socios e acionistas”
(THEODORUO, 2016, p.4).

Além disso, para alcan¢ar uma sociedade mais igualitaria, € desejavel uma politica
tributaria mais progressiva, de maneira que 0s mais ricos paguem mais € 0S mais
pobres sejam menos penalizados, conforme prescreve a Carta Magna (THEODORUO,
2016). A resposta a crise nao deveria ser com medidas que penalizam ainda mais
as classes menos favorecidas e que tém menos chances de acesso a educacgao de
qualidade, levando a um retrocesso nas conquistas dos direitos dos cidadaos e a sua
relativizacéo.

Falar em direito a educacéo e em igualdade né&o € suficiente, pois sem politicas
publicas de reconhecimento afirmativo ndo se podem reduzir as desigualdades sociais
existentes no Pais: “[...] uma desigualdade torna-se um instrumento de igualdade,
pelo simples motivo de que corrige uma desigualdade anterior: a nova igualdade € o
resultado da equiparacéo de duas desigualdades” (BOBBIO, 1996, p.32 apud CURY,
2013, p. 199).

Mas, em lugar disso, no ambito nacional e internacional, presenciamos uma
adesao as leis do neoliberalismo, fazendo com que a educagéo fique relegada a um
segundo plano, priorizando os interesses politicos e econémicos. A defesa do capital
esta por cima dos interesses sociais, transferindo para a iniciativa privada o que é
dever do Estado. Nesse sentido, Saviani (2010, p. 41), fala de “promiscuidade entre o
publico e o privado na historia da educacéo brasileira”.

Portanto, como em outros momentos da histéria, assistimos na atualidade a um
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momento de retrocesso no campo da educacéo, de relativizacéo e até negacéo do
direito que a Constituicdo reconhece como universal.

Em um Estado Democratico de Direito, a populagdo tem que se organizar com
a ajuda dos movimentos sociais para conseguir a efetivacdo dos direitos sociais, do
direito a educacao. A participacao cidada nao pode se limitar ao exercer o voto. Como
destaca Vieira (2001, p. 23), “os individuos tém o direito de requerer ao Estado a
prestacao educacional, porque o descumprimento deste dever traz como consequéncia
a responsabilizacdo da autoridade competente, segundo o art. 208, § 1° e 2° da
Constituicao Federal de 1988”.

4 | PROFESSORES COMO INTELECTUAIS TRANSFORMADORES

Outra situacdo que merece nossa atencdo, na atual situacdo da educacéo
brasileira, € como se entende que deve ser a figura do professor e como deve
ser desempenhado seu papel de educador. O papel do professor ndao pode ficar
relegado a mero transmissor de conhecimentos, colaborando ao enfraquecimento e
desvalorizagc&o da figura do professor.

Giroux (1997, p.2) entende como uma ameaca “o desenvolvimento crescente de
ideologias instrumentalistas que enfatizam uma abordagem tecnocratica” levando a
uma desvalorizagédo do trabalho critico e intelectual dos professores. Para o autor, os
professores devem ser intelectuais transformadores:

Os professores devem assumir responsabilidade ativa pelo levantamento de
questbes sérias acerca do que ensinam. [...] O papel do ensino ndo pode ser
reduzido ao simples treinamento de habilidades praticas [...] envolve a educacao
de uma classe de intelectuais vital para o desenvolvimento de uma sociedade livre
(GIROUX, 1997, p.6).

A sociedade precisa de uma escola nao alienada, engajada na formacgéo de seres
humanos criticos e reflexivos. “Essencial para a categoria de [professor] intelectual é
a necessidade de tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais pedagogico”
(GIROUX, 1997, p.6).

Educar € um ato politico, imbuido de intencionalidade, pois tem como objetivo
ampliar e garantir direitos na formacao dos académicos para a cidadania, reconhecendo
as diferencas, educando para a convivéncia na pluralidade e no combate das
desigualdades com justica social (FNE, 2016). Portanto, ndo seria real uma pretensa
neutralidade da escola e nem do professor.

Favacho (2014) também alerta a respeito da pressdo que na atualidade recai
sobre o docente, com “regimes de verdade ou ‘politicas do verdadeiro’ vindos dos mais
diferentes especialistas e instituicdes que tentam a todo custo vigia-lo e submeté-lo
a certos saberes” (p.50). Assim, 0 docente passa a ser visto como elemento perigoso
gue precisa ser controlado e policiado. E o académico é visto como alguém ingénuo e

Educacao Politicas Estruturacéo e Organizagcdes 10 Capitulo 15




facilmente manipulavel.

Resta saber até que ponto esse discurso em defesa da educacéo faz da experiéncia
docente uma experiéncia de cidadania, de invencédo de novos direitos ou se, ao
contrério, conduz sub-repticiamente o professor a praticar o racismo de Estado,
qual seja: a exclusdo autorizada [...] Desde o final do século XVIII, a escola ndo abre
mao de docilizar os corpos dos estudantes, o que significa ndo apenas silencia-los
por meio de uma educacéo repressora, mas também classifica-los [...] (FAVACHO,
2014, p. 60, grifo do autor).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica (2010) apresentam
como um dos seus objetivos “estimular a reflexdo critica” (p.2), entendendo que
garantindo o direito a educacao, habilita-se o individuo para o exercicio de outros
direitos, potencializando o ser humano como cidadao pleno.

51 HUMANIZACAO DA EDUCACAO

Os professores e as instituicdes escolares estdo imbuidos dos valores da nossa
sociedade e acabaram se contaminando da “assepsia” da nossa cultura ocidental, que
pretende separar o racional do emocional.

Conforme Cruz e Souza (2014, p.382), uma revisao histérica a respeito do
tema da afetividade “nos remete a pensadores como Platdo, Descartes e Kant que ja
chamavam a ateng¢do para a separagao entre razao e emocao, [...] arelagéo hierarquica
entre pensar e sentir, ocupando a razao uma posicao de destaque no processo de
conhecer”.

Durante séculos a razao foi considerada como a dimensao mais importante do ser
humano e como a caracteristica que o distingue do resto dos animais. Dessa maneira,
a emocao fica desvalorizada como algo que é proprio do animal (MATURANA, 2005). A
emocao, em varios momentos historicos, foi considerada como elemento desagregador
da racionalidade, “responsavel pelas reagcdes inadequadas do ser humano” (LEITE,
2011, pp. 16-17). O pensamento dominante era que a razdo deve dominar a emocao.
Leite coloca que essa convicgao dominou as Instituicbes de ensino por séculos,
contribuindo para considerar no trabalho pedagoégico apenas as dimensodes cognitivas.
Como exemplo, cita que nos objetivos registrados nos diferentes planos de ensino
se pode observar como grande desafio “ensinar as habilidades de leitura e escrita,
sendo muito rara a preocupacao de levar o aluno a gostar de ler [...], 0 que implicaria
o trabalho pedagogico direcionado para as dimensoes afetivas do processo” (2011, p.
17).

Segundo Restrepo, nossa cultura ocidental ndo ajuda na valorizagéo do afeto,
impondo ao nosso corpo uma relagdo eminentemente funcional e automatizada.
Do mesmo jeito que o médico aprende a tomar distancia da dor de seus pacientes,
entende-se que o professor deve aprender “a manipular os alunos, a fim de obter
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aprendizagem, sem deixar-se arrastar pela singularidade de suas vivéncias [...] Para
ser bem sucedido em nossa cultura, € imperioso tornar-se insensivel” (2001, p. 27).

Para Restrepo (2001), o genuinamente humano néao é a capacidade intelectual.
Com certeza, 0 homem nao consegue a mesma precisdo que as maquinas e
computadores para realizar certas fungdes, porém, “o que nos caracteriza e diferencia
da inteligéncia artificial & a capacidade de emocionar-nos, de reconstruir o mundo e o
conhecimento a partir dos lagos afeitos que nos impactam” (Ibidem, p. 18).

Damasio (2001, apud LEITE, 2011, p.17) altera a maxima cartesiana ‘penso,
logo existo’ e propde: ‘existo e sinto, logo penso’, colocando o sentimento em estreita
relacdo com a capacidade intelectual, como condic&o da atividade cognitiva.

Jean Piaget foi um dos primeiros estudiosos a questionar as teorias que separam
cognicao e razao.

Segundo ele [Piaget], apesar de diferentes em sua natureza, a afetividade e
a cognicdo s&o inseparaveis, indissociadas em todas as acdes simbdlicas e
sensorio-motoras. De acordo com Piaget ndo existe comportamentos puramente
cognitivos, nossas agdes e pensamentos sdo movidos por estruturas mentais,
que representam o cognitivo, e por estruturas energéticas, que representam o
afetivo. Nesse sentido, a afetividade tem um papel primordial no funcionamento da
cognicéo, funcionando como uma fonte de energia para a inteligéncia e o pleno
funcionamento das estruturas mentais (CRUZ e SOUZA, 2014, p. 384).

Vygotsky também critica o dualismo entre o que ele denomina aspectos
intelectuais e aspectos afetivo-volitivos. Segundo Vygotsky (1998), a separacéo
entre afetividade e intelecto é uma das grandes deficiéncias da psicologia tradicional,
pois concebe 0 processo de pensamento como algo autbnomo, independente dos
interesses pessoais, inclinagdes e impulsos do sujeito. Para o autor, o erro cometido
no passado consistiu em analisar em elementos componentes, isto € isolados, o que
deveria ser considerado na sua unidade. “Com o termo unidade queremos nos referir a
um produto de analise que ao contrario dos elementos, conserva todas as propriedades
basicas do todo, ndo podendo ser dividido sem que as perca” (VYGOTSKY, 1988, p.
5). Ito é, o erro foi considerar o intelecto e o afeto como elementos que poderiam ser
analisados por separado:

A analise em unidades indica o caminho para a solucdo desses problemas de
importancia vital. Demonstra a existéncia de um sistema dinamico de significados
em que o afetivo e o intelectual se unem. Mostra que cada ideia contém uma atitude
afetiva transmutada com relagcdo ao fragmento de realidade ao qual se refere.
Permite-nos ainda seguir a trajetdria que vai das necessidades e impulsos de uma
pessoa até o seu comportamento e sua atividade (VYGOTSKY, 1998, p. 9).

Para Vygotsky, “os processos mentais superiores sdo processos mediados por
sistemas simbolicos, sendo a linguagem o sistema simbdélico basico de todos os grupos
humanos” (OLIVEIRA, 1992, p. 80). Vygotsky néo fez uma exposi¢cao articulada sobre
a questéo da afetividade como item especifico dentro de sua teoria, porém, “destaca-
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se como uma constante em seu pensamento a importéncia das conexdes, profundas,
entre as dimensdes cognitiva e afetiva do funcionamento pedagdgico” (Ibidem, p. 83).
Segundo Vygotsky:

Toda emocao € um chamamento a agcdo ou uma renuncia a ela. Nenhum sentimento
pode permanecer indiferente e infrutifero no comportamento. As emocdes sdo
esse organizador interno das nossas reacdes que retesam, excitam, estimulam ou
inibem essas ou aquelas reacdes. Desse modo, a emocao mantém seu papel de
organizador interno do nosso comportamento (VYGOTSKY, 2004, p. 139).

Na pratica pedagdgica, os professores muitas vezes se esquecem da importancia
do aspecto emocional do ser humano, adotando uma concepg¢ao unilateral da
personalidade humana, porém “a emog¢ao nao € um agente menor do que o pensamento
[...] s@o precisamente as reacbes emocionais que devem constituir a base do processo
educativo” (Ibidem, p. 144).

Tanto o aluno é afetado pelo professor como o contrario, ambos se afetam na
relacdo interpessoal. Esses vinculos podem desencadear a motivacdo necessaria
para a compreensao, estimulando a automotivacao e a autonomia do aluno, aspectos
que sao muito importantes para que o aluno tenha um bom desempenho em um curso
a distancia (FRANCA et al., 2007).

Portanto, a criacdo de vinculos afetivos entre professor e aluno no
acompanhamento do desempenho académico é fundamental para a permanéncia dos
alunos na escola, pois a afetividade, junto com outros elementos, como a escolha de
ferramentas tecnoldgicas adequadas, pode possibilitar nos alunos o desenvolvimento
de sentimento de pertenca, contribuindo assim para a motivagdo do aluno, elemento
essencial para permanéncia no curso e para a efetiva aprendizagem (CARVALHO e
LIMA, 2015).

O comprometimento de um professor nao se pode reduzir a posturas meramente
racionais, precisa de uma base emocional, pois, mesmo que sabemos que nao
poderemos transformar o mundo apenas pela educagao, sentimos o0 compromisso de
intervir, para transformar o mundo educativo (FISCHMAN e SALES, 2010).

Na teoria de Paulo Freire vemos essa preocupacdo com a humanizagao da
educacao e, em concreto, da relagdo professor — aluno. Freire propée uma educacgao
problematizadora ou dialdgica, para superar a educag¢ao bancaria, que entende o
professor como detentor do saber e os alunos como meros receptores.

Odialogo, a abertura ao outro, em uma relagao nao autoritaria, nem de dominacao,
é condicao para que se possam estabelecer lagos afetivos, com empatia e simpatia.
Esse clima motiva e abre os alunos a um espirito de busca, de discussao, de critica
e autocritica. Freire destaca que n&o ha dialogo, se n&o ha humildade: “Como posso
dialogar, se me sinto participante de um gueto de homens puros, donos da verdade
e do saber, para quem todos os que estdo fora sao ‘essa gente’, ou sao ‘nativos
inferiores’?” (FREIRE, 1987, p. 80).
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Segundo Moran (2013), os grandes educadores atraem nao soé pelas suas ideias,
mas pelo que eles sao e pelas relagdes que estabelecem com os alunos:

E importante termos educadores/pais com amadurecimento intelectual, emocional,
comunicacional e ético, que facilitem a organizacao da aprendizagem. Pessoas
abertas, sensiveis, humanas, que valorizem mais a busca que o resultado pronto,
o estimulo que a repreensao, o apoio que a critica, capazes de estabelecer formas

democraticas de pesquisa e de comunicacédo (MORAN, 2013, p. 29).

O professor deve refletir sobre sua pratica pedagoégica, procurando sempre novas
estratégias que levem a aproximacgéao dos alunos, buscando introduzir mudancas que
permitam afetar e ser afetado na relacéo pedagogica.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Nao é possivel pensar no pleno desenvolvimento da pessoa, formar sujeitos
criticos e reflexivos, cidadaos conscientes, deixando a escola fora dessa discussao. A
escola é lugar de discussao, de tomada de consciéncia, € uma instituicao educadora e
os professores s&o acima de tudo educadores, portanto, 0 desenvolvimento cognitivo
tem que estar atrelado a incorporacéo de valores relacionados a cidadania e a
educacéao nos direitos humanos.

Ao longo do artigo falamos varias vezes em retrocesso, em perda, anulagdo de
direitos. Cabe esperar, nesse contexto, que a sociedade nao assista passiva, mas
tome consciéncia do perigo que supbe a perda de liberdade, a imposi¢ao cultural, a
negacao das diferencas, a relativizacao dos direitos em nome da meritocracia, etc. A
omissao, o siléncio, é aceitacéo.

A sociedade contemporanea precisa de uma educagdo mais comprometida,
gue tome consciéncia da necessidade de reformas estruturais. Mas mesmo que as
politicas publicas s&o fundamentais, ndo podemos esquecer a importancia da figura
do professor, que deve ser mais valorizado e entendido como intelectual transformador
€ nao como mero transmissor de conteudos.

E importante que a nossa sociedade e a nossa escola procurem uma compreensao
do ser humano integral, ndo dualista, visando a humanizacao do processo educativo,
tomando consciéncia de que a educacéao se da em uma relacdo entre sujeitos racionais,
mas também emotivos. E pertinente a preocupacéo com o desenvolvimento racional,
cognitivo do aluno, mas nao se pode desvincular 0 mesmo do aspecto emotivo,
considerando o ser humano na sua dimens&o integral.
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CAPITULO 16

PERCEPCAO AMBIENTAL DE ALUNOS DE DUAS ESCOLAS
DO ENSINO PUBLICO DE GOIANIA (GO)

Hugo Marques Cabral
Instituto de Pés-Graduacao e Graduacao

Goiania - Goias

RESUMO: As questdbes ambientais tém
acumulado certa atencédo e se tornou, em
tese, um assunto bastante difundido nos
diferentes niveis de ensino, principalmente,
por meio da educacgao. Para tanto, a Educacéo
Ambiental (EA) é considerada como uma
alternativa para conscientizar a populagéo.
Portanto, o presente estudo buscou investigar
0 aprendizado e a compreenséao do alunado de
ensino fundamental em escolas publicas sobre
a tematica ambiental, através de sua percepcéao
do meio ambiente. A coleta de dados ocorreu
através da aplicacdo de questionario, o qual
possuia questdes objetivas, aos 152 discentes
do ensino fundamental de duas escolas publicas
de Goiania-GO. Os resultados sugerem que a
percepcao dos alunos destas escolas sobre o
meio ambiente apresenta-se como positiva e
que aponta a escola como uma fonte vital de
conhecimento em prol de um meio ambiente
de qualidade. Conclui-se, entdo, que os alunos
compreendem sobre meio ambiente e sao
instruidos pelos professores sobre o tema.

PALAVRAS-CHAVE: Percepcdao Ambiental.
Educagao Ambiental. Ensino Fundamental.
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ABSTRACT: In the last decades the
environmental questions had received a biggest
attention, becoming, in theory, anissue relatively
widespread in the different levels of education,
through education. Therefore, the
Environmental Education (EE) it’s considered
as an alternative to aware the population.

mainly,

Consequently, this current study sought to
check the learning and the comprehension of
the natural environment. The data collection
occurred through the questionnaire application,
in which had objective questions, to the 152
learners of the basic education of two public
schools in Goiania-GO. The results suggest
that the perception of this school’s students
about the natural environment present itself as
positive and aim the school as a vital source of
knowledge in order of a natural environment of
quality. It is concluded, then, that the students
understand about natural environment and
are also instructed by the teachers about the
subject.

KEYWORDS:

Environmental Education. Elementary School.

Environmental  Perception.
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A vida no planeta Terra perpassa
historicamente pelo convivio entre os seres
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vivos e 0 ambiente, isto é, a vida dos seres vivos tém sido modificada de acordo com
o meio ambiente. Contudo, uma espécie em especifico, o ser humano, conseguiu
modificar essa relacdo (CARSON, 2010). E essa mudang¢a conseguiu alterar o
equilibrio do planeta.

Assim, o mundo tem experimentado nas ultimas décadas mudancas ambientais
cada vez “mais extremas”, sendo estas relacionadas as atividades antrépicas
(poluicdo dos recursos hidricos, degradacédo do solo, uso de defensivos agricolas
além do recomendavel, dentre outras inumeras formas de degradacéo (OLIVEIRA;
NASCIMENTO; CHAVES, 2006). Portanto, a sociedade tem compreendido essa
relacdo (sociedade e meio ambiente) como um desafio/tema a ser discutido e,
consequentemente, tem articulado diferentes grupos, com diferentes niveis de ensino,
por meio da educacgao.

A educacgao, posteriormente reconhecida enquanto educacado ambiental (EA),
tem sido apontada como um meio para conscientizar/sensibilizar a populagdo como
um todo. Neste sentido, as criangas se tornam importantes aliadas a fim minimizar os
impactos ambientais, tal como Patrick Guedes, reconhecido como o pai da EA, cita:
“uma crianga em contato com a realidade do seu ambiente ndo s6 aprenderia melhor,
mas também desenvolveria atitudes criativas em relacdo ao mundo em sua volta”
(DIAS, 2004). Portanto, as criancas sdo de suma importancia no que tange a luta
contra 0 aumento dos impactos ambientais.

Nas ultimas décadas, especialmente apds o alerta de Rachel Carson com o livro
“Silent Spring” ou “Primavera Silenciosa” em tradug¢do para o portugués, em 1962,
ocorreram inumeras discussdes pelo mundo e englobou varios setores, tais como: 0s
sociopoliticos e econdmicos (DIAS, 2004; CARSON, 2010), a fim de debater a relacao
sociedade e meio ambiente.

Atualmente, ha diversas metodologias para auxiliar no processo de reversao
dos impactos ambientais, dentre os quais esta a presenca da EA, sendo esta uma
ferramenta impar em prol do meio ambiente e até mesmo obrigatério, conforme as
leis brasileiras, tal como disposto na lei 9.795/99 “[...] a educacéo ambiental é um
componente essencial e permanente da educacéo nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e néo-formal’. Portanto, deve ocorrer em todos os setores, apesar
de nao ser tratado de forma ampla, conforme é apontado por Silva e Cabral (2016)
em que tratam que determinada Instituicao de Ensino que a EA ndo é difundida em
seus cursos de Licenciatura de maneira ampla, mesmo havendo eventos na mesma
relacionados a questao ambiental.

Cabe salientar que além da EA, a Percepcao Ambiental também €& considerada
uma ferramenta em prol do meio ambiente, além de auxiliar buscar estreitar os lagos
entre o ser humano e a natureza, ou seja, ambas s&o aliadas para assegura, de certo
modo, melhor qualidade de vida para a humanidade e o despertar da responsabilidade/
sensibilizar osindividuos emrelacdo ao meio ambiente (VILLAR et al., 2008). Entretanto,
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sugere-se que diversos fatores influenciam na forma dos individuos perceberem o
meio ambiente, independente de idade.

Marin (2003) afirma que perceber algo esta intimamente relacionado com alguns
fatores, tais como: cultura, tempo e espaco, além das experiéncias adquiridas ao longo
da vida por cada individuo. Além disso, outros autores sugerem que a percepcao de
um individuo pode variar de acordo com a personalidade, as expectativas, a idade e 0
seu nivel de escolaridade (ROOKES; WILLSON, 2000). Mas, em tese, individuos com
um maior grau de conhecimento (escolaridade) podem néo priorizar 0 ambiente em
gue vivem, ao contrario de individuos considerados pela sociedade como analfabetos,
em parte, porque conheceram o ambiente antes de ser degradado e criaram um
sentimento de pertenca pelo mesmo.

Entéo, percepgcdo ambiental é o ato de um individuo perceber o ambiente onde
esta inserido e aprender a protegé-lo (SUESS; BEZERRA; CARVALHO SOBRINHO,
2013). Sobre isso, cabe citar o pensamento de Villar et al. (2008) que afirmam que
deve-se permanecer um certo tempo em uma determinada regido, a ser percebida,
para que o individuo apresente sentimentos pela mesma e, consequentemente,
busque a sua protecao.

Desta forma, com as questdes ambientais cada dia mais em evidéncia, o presente
estudo busca investigar o aprendizado e a compreensdo do alunado de ensino
fundamental (8° e 9° anos) em duas escolas publicas sobre a tematica ambiental,
através de sua percepcao sobre o meio ambiente.

2| METODOLOGIA

2.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa foi considerada como descritiva, pois conforme Cervo e Bervian
(2002) “trata-se do estudo e da descricao das caracteristicas, propriedades ou relagdes
existentes na comunidade, grupo ou realidade pesquisada” e exploratéria, pois “[...]
realiza descricbes precisas da situacéo e quer descobrir as relagdes existentes entre
os elementos componentes da mesma” (CERVO; BERVIAN, 2002).

Os dados adquiridos foram de ordem qualitativa quanto a natureza, sendo
este tipo de pesquisa utilizado para verificar questdes pontuais, ou seja, considera o
contato com a populacéo do estudo e as demais informacdes subjetivas as pesquisas
qualitativas altamente recomendados como forma de verificar questbes pontuais,
pois, considera-se que ha o contato direto com a populagcdo pesquisada e oferecer
informacdes subjetivas (valores e percepgdes) (GOLCALVES; MEIRELLES, 2004;
ANDRADE et al., 2011).
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2.2 Local e publico alvo da pesquisa

O municipio de Goiania-GO, apresenta 732,802 km2 e em torno de 1,3 milhdo
de habitantes (IBGE, 2012). Ainda segundo o IBGE (2012), aproximadamente 111 mil
alunos estdo matriculados em escolas municipais e estaduais na cidade de Goiania.
E onde se estabelece a Escola Municipal Jesuina de Abreu (EMJA) e o Instituto de
Educacéo de Goias (IEG).

Compuseram como parte da pesquisa, os 152 alunos do ensino fundamental,
na segunda fase (ensino fundamental Il), do 8° e 9° anos da EMJA e do IEG. Os
quais estavam presentes (em sala) no dia da aplicacédo do questionario e aceitaram
participar da pesquisa.

2.3 Coleta e analise dos dados

Os dados foram coletados por meio de aplicacéo de questionéario, que conforme
Ludwig (2009) “é um instrumento de coleta de dados a ser preenchido por determinados
informantes”. O mesmo consistia em 16 perguntas fechadas relacionadas a meio
ambiente/percepcdo ambiental. Em seguida, os dados foram apurados e depurados
por meio do programa Excel 2007 e expressos por meio de graficos/tabelas.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados mostram que 51% dos alunos da EMJA sdo do sexo masculino,
enquanto que 49% séao do sexo feminino. Por outro lado, no IEG h& mais individuos
do sexo feminino do que os do masculino, 71% e 29%, respectivamente.

A faixa etaria dos alunos do IEG apresentou certa variacdo, sendo que em uma
mesma sala ha alunos com idade entre 12 e 17 (8° Ano) e entre 14 e 19 (9° Ano),
conforme a tabela 1. O que, de certo modo, pode criar possiveis conflitos dentro do
contexto da sala de aula.

IEG EMJA
Idade (anos) 8° Ano 9° Ano 8° Ano 9° Ano
n % n % n % n %
12 03 06
13 19 36 - - 25 52
14 19 36 03 18 17 35 16 31
15 07 13 09 53 06 13 18 33
16 03 06 04 23 - - 01 36
17 01 03
19 - - 01 06
TOTAL 52 17 48 35

Tabela 1. Idade dos alunos por escola
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Fonte: Levantamento de dados da pesquisa Percepcao ambiental de alunos
do ensino fundamental de duas escolas publicas de Goiania, Goias (2015)

A primeira questao buscava verificar como o0 alunado definiria meio ambiente.
Neste contexto, cabe ressaltar que a maior parte dos pesquisados, afirmaram que o
ser humano faz, sim, parte do contexto do meio ambiente (Tabela 2), o que contraria,
de certo modo, do resultado encontrado por Oliveira et al. (2013) que informaram
que apenas uma pequena parte dos alunos raramente interpretam-se como parte
integrante do meio ambiente, mas, na verdade, consideram-se como exploradores
deste.

Outras pesquisas, mas voltadas para alunos do ensino médio, apontam que
a maior parte dos alunos exclui os seres humanos como parte integrante do meio
ambiente, mas, em tese, consideram-se como observador ou explorador (CASTOLDI;
BERNARDI; POLINARSKI, 2009; OLIVEIRA et al., 2013).

Nesta mesma linha de raciocinio, Malafaia e Rodrigues (2009) também
encontraram resultado semelhante com os autores citados anteriormente, o que
contrariamais umavez o resultado encontrado nesta pesquisa, pois conforme os autores
os alunos pesquisados ndao contemplam parte do meio ambiente, mas, na realidade,
compreendem uma supervalorizagao da natureza quando comparado ao ser humano.
E, apesar das diferentes interpretacées encontradas nas diferente pesquisas, Campos
et al. (2012) afirmam que a percepc¢éao do natural sem contextualizar o ser humano a
natureza caminha justamente o caminho inverso das sociedades sustentaveis.

Cabe frisar, também, o pensamento de Tuan (2012, p.116) que trata que “o0 meio
ambiente natural e a visdo do mundo estao estreitamente ligadas: a visdo do mundo, se
nao é derivada de uma cultura estranha, necessariamente é construida dos elementos
conspicuos do ambiente social e fisico de um povo”.

Alternativas Quantidade (%)
Lugar onde animais, plantas e o ser humano vivem e se rela- 67
cionam
Natureza 23
Onde os animais e plantas vivem 07
Onde o ser humano vive 03

Tabela 2. Definicdo de Meio Ambiente na vis&o dos alunos

Fonte: Levantamento de dados da pesquisa Percepgcéo ambiental de alunos do ensino fundamental de duas
escolas publicas de Goiania, Goias (2015).

A questdao seguinte questionava em que lugar os discentes conseguem
informacdo sobre o meio ambiente em geral (Tabela 3). Nesse contexto, os alunos
indagaram que adquirem mais informagc@o sobre meio ambiente através da escola,
seguido pela televiséo e internet, o que, de certo modo, contraria o resultado de Barreto
e Cunha (2016) e Oliveira et al. (2013), pois encontraram que a televiséo é a principal
fonte utilizada para a aquisicao de informacdes sobre 0 meio ambiente.
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A pesquisa constatou um ponto importante, pois, apesar da quantidade
de informacéo difundida pelos meios de comunicacdo atualmente, as escolas se
mostraram mais importante na percepcao dos alunos.

Alternativas Quantidade (%)
Escola 35
Televisao 34
Internet 24
Jornal 06
Revista 01

Tabela 3. Aquisicéo de informacgdes sobre o Meio Ambiente pelos discentes
Fonte: Levantamento de dados da pesquisa Percepcédo ambiental de alunos

do ensino fundamental de duas escolas publicas de Goiania, Goias (2015)

A tabela 4 mostra diversas perguntas em que os alunos deveriam marcar sim
ou nao. A primeira delas questionava o aluno em relagdo ao fato do mesmo gostar
ou néo de estudar assuntos relacionado ao meio ambiente. Grande parte dos alunos
afirmaram gostar de estudar sobre 0 meio ambiente. Nesta linha de raciocinio, a
maioria dos alunos declararam ser preocupados com as questdes ambientais. Contudo,
apenas aproximadamente metade destes relataram ter participado de trabalhos de
EA, sendo esta de vital importéncia para sensibilizar e conscientizar os alunos em prol
da defesa do meio ambiente. Machado et al. (2013) relataram em sua pesquisa que
os amostrados consideraram a EA como sendo importante. Esta pesquisa corroborou,
de certo modo, com o estudo de Silva (2013) que encontrou que a maior parte dos
entrevistados nédo participaram de atividades de EA (projetos escolares, palestras).

Sim Nao
n % n %

Questao

Vocé gosta de estudar assuntos relacionados ao meio ambiente? 118 78% 34 22%

Vocé se considera uma pessoa preocupada com as questdes am-
bientais?

111 73% 41 27%

Vocé participa ou ja participou de trabalhos de EA? 78 51% 74 49%

Vocé estaria disposto a viver em um ambiente com problemas am-
bientais se recebesse um certo valor financeiro por més?

Vocé estaria disposto a pagar mais por um material se esse causas-
se um menor dano ao meio ambiente?

26 17% 126 83%

107 70% 45 30%

Tabela 4. Questdes respondidas pelos alunos das escolas publicas pesquisadas

Fonte: Levantamento de dados da pesquisa Percepcao ambiental de alunos do ensino
fundamental de duas escolas publicas de Goiania, Goias (2015)

Com o intuito de averiguar se 0s pesquisados possuem um pensamento voltado
para a protecdo ambiental ou ndo, os alunos foram questionados sobre a disposicéo
destes em viver em um ambiente com problemas ambientais desde que recebessem
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algum retorno financeiro em troca, 83% dos alunos afirmaram que nao aceitariam.
Assim, esta pesquisa corrobora, em certa medida, com a pesquisa, em nivel de
graduacgao, de Anjos e Guedes (2009), que afirmaram que 53% dos participantes da
pesquisa ndo estariam disposto a viver em um bairro poluido, mesmo que houvesse
um aumento na taxa de emprego. Logo, percebe-se que o pensamento da natureza
como fonte, talvez, inesgotavel de recursos materiais ainda incide sobre a populagéo.
Sobre isso, cabe ressaltar que as discussdes sobre o meio ambiente deve estar
intrinseco ao cotidiano social, pois, nota-se que ainda ha individuos que pensam
gue ndo pode ocorrer crescimento socioeconémico sem degradar o meio ambiente
(ANJOS; GUEDES, 2009).

Outro ponto importante a ser ressaltado € o posicionamento dos alunos em
relacéo a utilizacédo de produtos que causem um menor dano ao meio ambiente, mas
que deveriam pagar mais para utiliza-los. A maior parte dos alunos (70%) indagaram
que, sim, aceitariam pagar mais por um produto ‘ecologicamente correto’, mesmo
que para isso haja um énus. Corroborando com a pesquisa de Batalha (2013)
em que 51% dos entrevistados aceitariam pagar esse 6nus para receber produtos
desta natureza. Seguindo essa linha de pensamento, encontra-se a pesquisa de
Souza e Benevides (2005) apud Veiga Neto et al. (2013) que em uma pesquisa com
estudantes, encontraram que 61,09% destes também aceitariam pagar mais por itens
ecologicamente corretos.

Em seguida, verificou-se sobre o que os discentes consideram como mais
importante na percepcéo deles (Tabela 5). Percebe-se que os alunos consideram
todas as alternativas importantes, ou seja, tanto os animais, as plantas, as cidades, os
seres humanos, sao importantes para eles. Logo, compreende-se que esses alunos
consideram o homem e os demais seres vivos como individuos representativos de
um mesmo contexto, isto é, constata-se, novamente, que os alunos representam o
homem, de certo modo, como parte do meio ambiente. Sendo este representado
por agua, solo, plantas e animais, conforme resultado encontrado por Campos et al.
(2012) quando questionou os alunos sobre quais componentes podem ser sugeridos
como parte do meio ambiente. Deste modo, esta pesquisa, em parte, corrobora com
o resultado encontrado pelo autores, haja vista que associam as plantas e os animais
como aspectos importantes para o0 meio ambiente.

Alternativas Quantidade (%)
Todas as alternativas 72
Animais 19
N&o sabe 05
Plantas 02
Cidades 01
Seres humanos 01

Tabela 5. O que é mais importante para os discentes

Fonte: Levantamento de dados da pesquisa Percep¢éo ambiental de alunos
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do ensino fundamental de duas escolas publicas de Goiania, Goias (2015)

A tabela 6, questionava os discentes sobre quem possui a responsabilidade de
manter a qualidade do meio ambiente. Apesar de muitos, normalmente, considerarem
0 governo como o grande causador dos problemas, os alunos (91%) apresentaram que
toda a sociedade tem relevancia na manutencao da qualidade do meio ambiente, seja
ao cumprir as leis ambientais ou seguir as normas morais, tal como utilizar filtros para
areducéo de poluentes jogados na atmosfera e ndo jogar lixo na rua, respectivamente.

Oliveira et al. (2013) e Silva (2013) também encontraram resultado semelhante
com o relatado nesta pesquisa, uma vez que questionaram os discentes sobre quem
deveriateraresponsabilidade de resolver os problemas ambientais. Na pesquisa destes
autores, 41,4% consideraram a comunidade unida como a principal responsavel por
resolver as questdes ambientais e 83% afirmaram que cada pessoa deveria fazer a sua
parte para resolver estes problemas, respectivamente, ou seja, ambas as pesquisas
apontam que ambos os individuos devem apresentar certa responsabilidade sobre
os problemas ambientais e, consequentemente, sobre a manutencado da qualidade

ambiental.
Alternativas Quantidade (%)
Toda a sociedade 91
Governo 07
Ninguém 02

Empresarios (industrias) -

Tabela 6. Responsavel por manter a qualidade do meio ambiente
Fonte: Levantamento de dados da pesquisa Percepg¢éo ambiental de alunos

do ensino fundamental de duas escolas publicas de Goiéania, Goias (2015).

A questao seguinte indagava sobre a reagao dos discentes ao observar
um conhecido ou desconhecido jogando lixo no rua. Essa questao causou certa
contradicao, pois ndo houve uma diferenca muito grande, porém, muitos dos alunos
(42%) responderam que reagiriam com indiferenca, pois cada um tem a consciéncia
do que faz (Tabela 7). Portanto, percebe-se que ao fazer um paralelo entre essa
questéo e a questao anterior, os alunos nao estéo colocando que é toda a sociedade
guem deve cuidar do meio ambiente, mas, de algum modo, é cada um por si, ja que
afirmaram que todos possuem consciéncia de seus atos. Neste contexto, deve ser
citado que quando se fala em meio ambiente ou na qualidade deste, ndo ha que se
pensar apenas em si, mas em um coletivo, pois, por exemplo, um rio poluido em uma
cidade, pode contaminar outras cidades e gerar uma rea¢cao em cadeia e sendo assim,
todos devem estar juntos em prol de um meio ambiente de qualidade.

Alternativas Quantidade (%)
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Indiferente, pois cada um tem consciéncia do que faz 42

Reclamaria, pois é errado jogar lixo na rua 29
Incomodado, mas nao falaria por vergonha 19
Indiferente, pois também jogo lixo na rua 10

Tabela 7. Reacéo dos discentes ao ver um individuo jogando lixo na rua

Fonte: Levantamento de dados da pesquisa Percepcdo ambiental de alunos do ensino fundamental de duas
escolas publicas de Goiania, Goias (2015)

A tabela 8, questionava os discentes sobre alguns posicionamentos. O primeiro,
verificava se algum professor da escola fala sobre meio ambiente em sala de aula. Do
total, 84% afirmaram que sim, isto &, os professores em geral tratam sobre a tematica
em sala de aula. Apesar disso, ao que parece, ainda ha alunos que ndo compreenderam
ou nao estavam preocupados quando o professor indagava sobre meio ambiente, pois
16% afirmaram que néo tiveram conteldos sobre o tema (meio ambiente). Resultado
este que contraria, de certo modo, outros autores que pesquisaram sobre a tematica
no ensino superior e afirmam que 43% dos professores reafirmam nao discutir sobre
o tema em sala e 58% dos alunos alegaram que né&o discutiram sobre o tema durante
o curso (GUIMARAES; INFORSATO, 2012). Considerando a importancia do tema,
ressalta-se a relevancia em se discutir os temas, principalmente, quando se trata dos
primeiros anos do ensino.

De algum modo, a questdo seguinte complementa a questao anterior, pois,
compreende-se que ao falar de meio ambiente o professor pode citar sobre a coleta
seletiva, porém, ndo é o que acontece, haja vista que 85% afirmaram que sua escola
nao possui coleta seletiva. Este assunto se mostra relevante, pois, conforme relato
de Silva (2014) ha alunos que entendem que por jogarem o lixo cotidiano no lixo
ja configura como sendo um processo de coleta seletiva, sem entender que ha a
necessidade de separar os diferentes tipos de lixo para ser reciclados, ou seja, como 0
proprio nome sugere a coleta € seletiva, logo depende da uma selegéo dos diferentes
elementos para que em seguida possam receber tratamento adequado e reutilizado
(reciclado).

Cabe ressaltar a importancia da EA nas escolas, uma vez que € sugerida como
uma maneira de ajudar na conscientizacdo dos alunos (futuros ‘gestores do meio
ambiente’). Sobre isso,foi averiguado a percepg¢ao dos alunos em relagao aimplantacéo
de projetos de EA na escola e se poderia gerar resultados positivos ao meio ambiente.
Do total de pesquisados, 84% afirmaram que sim. Logo, os alunos acreditam que
seria relevante projetos de EA na escola, em grande parte, deve-se, provavelmente,
pois apenas cerca de metade dos alunos ja participaram de algum tipo de programa/
projeto de EA, o que pode instigar os alunos a busca por conhecimento sobre o tema.
Cabe ressaltar, que a escola é vital para a resolugdo dos problemas, haja vista que os
professores auxiliam os alunos a ter o conhecimento e fazer sua parte, tal como evitar
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0 consumos desnecessarios, dentre outros (SILVA, 2013).

Contudo, podem haver diversos problemas para se implantar projetos de EA,
dentre estes pode-se citar a falta de vontade dos professores e da diretoria em prol de
um projeto ambiental que poderia mudar a rotina dos estudantes (MACHADO et al.,
2013). Fato esse que mostra o desinteresse no (ANJOS; GUEDES, 2009).

Sim Nao
n % n %

Questao

De modo geral, os professores falam sobre meio ambiente em sala de
aula?

127 84% 25 16%

A sua escola possui coleta seletiva? 23 15% 129 85%

Vocé acredita que a implantagéo de projeto de EA em sua escola pode
gerar resultados positivos no meio ambiente?

Vocé acha que o nivel de poluicéo de sua cidade pode estar afetando a
salde e a qualidade de vida da populagéo?

127 84% 25 16%

140 92% 12 08%

Tabela 8. Questbes respondidas pelos alunos das escolas publicas pesquisadas

Fonte: Levantamento de dados da pesquisa Percepg¢do ambiental de alunos do ensino fundamental de duas
escolas publicas de Goiania, Goias (2015).

A Tabela 9 mostra as respostas da proxima questdo que verificava com os
discente sobre a sua percepg¢ao em relacdo a como a qualidade do meio ambiente
pode ser expressa. Deve-se citar que cada um pode ter uma leitura diferente do que
representa ‘qualidade’. Constatou-se que 77% dos individuos afirma que a qualidade
do meio ambiente é expressa através de todas as alternativas, ou seja, é por meio
da limpeza das ruas e casas, presenca de corpo d’agua, sem ruido e presenca de
vegetacado natural. Assim, compreende-se que

[...] discutir qualidade ambiental constitui objeto de bastante relevancia haja
vista a importancia do termo para o século XX| que entra em cena aliando um
forte incremento demografico a uma sociedade de consumo exacerbado, onde a
degradacéo ambiental ganha escopo como uma das mais graves consequéncias
do atual sistema econémico mundial (GOMES; SOARES, 2004).

Alternativas Quantidade (%)
Todas as alternativas 77
Limpeza das ruas e casas 13
Vegetacéo natural 06
Sem ruido (poluicéo sonora) 01
Presenca de corpo d’agua 03

Tabela 9. Como a qualidade do meio ambiente pode ser expressa

Fonte: Levantamento de dados da pesquisa Percepcao ambiental de alunos do
ensino fundamental de duas escolas publicas de Goiania, Goias (2015).

Conforme pode-se perceber pelos resultados encontrados, a percepcéo é algo
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individual e que pode variar por diversos motivos. Além disso, a percepgao ambiental
consegue atribuir importancia para varios temas, tal como o meio ambiente (MACEDO,
2000). Sobre isso, Tuan (2012) relata que

Para compreender a preferéncia ambiental de uma pessoa, necessitarfamos
examinar sua heranca biolégica, criacéo, educacéo, trabalho e os arredores fisicos.
No nivel de atitudes e preferéncias do grupo, € necessario conhecer a histéria
cultural e a experiéncia de um grupo no contexto de seu ambiente fisico [...].

Logo, o que o aluno apreende é resultado da soma de diversos fatores, sejam
estes internos ou externos, dentre eles a escola pode ser sugerida como uma das
principais, visto que o aluno passa grande parte de seu tempo nas diferentes instituicées
de ensino, principalmente, alunos do ensino fundamental (estdo amadurecendo,
buscando conhecimento). Sobre isso, Vernon (1974) relata que

[...] a informacé&o raramente deriva apenas de percepcgdes instantdneas que se
apagam imediatamente na consciéncia; o contrario, as impressdes se prolongam
pelo menos por um curto periodo na imagem primaria da memoria. 1sso permite a
continuidade em nossa percepcdo do ambiente e também facilita a utilizacdo de
lembrancas de experiéncias anteriores € a aplicacéo de raciocinio e julgamento na
avaliagdo de acontecimentos, antes de reagir ou decidir como agir.

Portanto, cadaindividuo compreende e percebe o0 meio ambiente de umamaneira
propria, sendo esta de grande relevancia para a conservagao do meio ambiente, haja
vista que por meio desta que surgem os projetos para a realizagao de trabahos de EA
e, consequentemente, para minimizar/reverter o processo de degradacdo ambiental
(OLIVEIRA et al., 2013). Isto é, a EA surge apés um processo de conhecimento dos
individuos, por meio da percepcdo ambiental, dando prosseguimento a trabalhos
especificos para cada local, seja este um bairro, uma empresa e até mesmo uma
escola.

41 CONCLUSAO

Apesar dos constantes problemas provocados pela, nao tao atual, crise ambiental,
diversos individuos (pesquisadores ou ndo) tém procurado uma maneira efetiva de
gerir 0 meio ambiente. Assim, a percep¢do ambiental € uma maneira de aprimorar
os processos de Educacdo Ambiental e, consequentemente, auxiliar a melhorar e
equilibrar a qualidade do meio ambiente, através da conscientizacédo/sensibilizagdo
dos individuos, principalmente, os mais jovens.

Apesar disso, deve-se entender que a sociedade, como um todo, deve estar
envolvida nestes trabalhos, pois s6 assim sera possivel reverter/minimizar os impactos
ambientais de forma eficiente. Sendo assim, percebe-se a importancia da escola, em
especial, do professor para que os alunos apreendam a importancia do meio ambiente
e permita fazer parte deste contexto.
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Desse modo, os resultados sugerem que a percepc¢ao dos alunos destas escolas
sobre 0 meio ambiente apresenta-se como positiva e que a escola € uma fonte vital
de conhecimento, que os professores instruem os alunos e que os alunos percebem
as degradacdes a que o meio ambiente € submetido, mas que € possivel reverter este
fato.
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RESUMO: Aalimentacao tem papel fundamental
para a saude dos individuos especialmente
no periodo escolar, onde ha uma intensa
socializagdo e novas influéncias quanto as
preferéncias alimentares que podem surgir.
Embora, na infancia e adolescéncia haja uma
necessidade por um maior aporte energético,
nota-se que, hoje em dia existe uma disparidade
no que diz respeito ao aumento do consumo
calérico (alimentacdo rica em gorduras e
acucares, como é o caso dos lanches rapidos).
Diante disso, o estudo objetivou avaliar o perfil
alimentar dos escolares das séries iniciais
de uma instituicdo publica de ensino. Para
tanto, foi realizado um estudo transversal e
quantitativo com criancas e adolescentes,
de ambos os sexos, matriculados nas séries
iniciais do ensino fundamental de uma escola
municipal da rede publica da cidade de Vitoria
de Santo Antdo - PE. A avaliacéo da qualidade
nutricional dos lanches foi fundamentada nos
alimentos recomendados ou ndo recomendados
pela Resolugcdo n°38 de 2009 do Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE).
Os lanches foram divididos em: saudaveis,
parcialmente saudaveis e ndo saudaveis. Apos
a avaliacéo dos dados, verificou-se que, 23,7%
dos lanches trazidos de casa sédo saudaveis,
30,9% sao parcialmente saudaveis e 45,4%
nao sao saudaveis. Os lanches saudaveis e
parcialmente saudaveis totalizaram 54,6%, o
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que representa um dado ligeiramente positivo e também demonstra a necessidade
do incentivo do consumo alimentar mais saudavel tanto por parte dos pais quanto da
comunidade escolar a fim de, melhorar a saude e qualidade de vidas das criangas e
adolescentes.

PALAVRAS-CHAVE: Alimentacao, Lanches, Saude , Criangas, Adolescentes.

ABSTRACT: Food plays a fundamental role in the health of individuals, especially
in the school period, where there is intense socialization and new influences on food
preferences that may arise. Although in childhood and adolescence there is a need
for a higher energy intake, it is noticed that, today, there is a disparity with regard to
the increase of caloric consumption (diet rich in fats and sugars, as is the case of fast
snacks). Therefore, the study aimed to evaluate the food profile of students in the initial
series of a public educational institution. For that, a cross - sectional and quantitative
study was carried out with children and adolescents of both sexes enrolled in the initial
grades of elementary school of a public school in the city of Vitdria de Santo Antéao - PE.
The evaluation of the nutritional quality of the snacks was based on food recommended
or not recommended by National School Feeding Program (PNAE) Resolution n. The
snacks were divided into: healthy, partially healthy and unhealthy. After evaluating the
data, it was verified that 23.7% of the snacks brought from home are healthy, 30.9%
are partially healthy and 45.4% are not healthy. Healthy and partially healthy snacks
accounted for 54.6%, which is a slightly positive result and also demonstrates the need
to encourage healthier food consumption both by parents and the school community in
order to improve health and quality of life, children and adolescents.

KEYWORDS: Food, Snacks, Health, Children, Adolescents.

11 INTRODUCAO

A fase do desenvolvimento humano em que ocorrem as maiores mudancgas
guanto aos aspectos estruturais, fisioldgicos e hormonais € a infancia. Em vista disso,
a realizacao de uma alimentacéo adequada durante esse periodo é significativamente
relevante para o crescimento e desenvolvimento saudavel do individuo, além de poder
representar uma das formas de prevencao de algumas patologias na fase adulta
(CAVALCANTE et al., 2006; ROSSI, MOREIRA e RAUEN, 2008; IBGE, 2010).

O Brasil nas ultimas décadas passou por varias mudancas em seu perfil
socioeconémico e demografico, evidenciando melhorias no poder aquisitivo de
familias que possuem menor renda, no grau de escolaridade das maes e no maior
acesso a recursos provenientes dos servicos basicos de salude e de saneamento.
Estas melhorias provocaram mudancas nas escolhas alimentares, caracterizadas pelo
aumento significativo da substituicdo de alimentos como feijao, arroz e hortalicas por
biscoitos, carnes processadas, comidas prontas e refrigerantes (IBGE, 2010).

Os habitos alimentares desempenham importante influéncia sobre a saude em
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geral dos individuos. Sabe-se que na infancia, o individuo precisa de um maior aporte
energético devido ao desenvolvimento e crescimento, porém, atualmente percebe-
se uma disparidade no que se refere ao aumento do consumo calérico. O excesso
do consumo de alimentos ricos em gorduras e agucares, como é o caso dos lanches
rapidos, podem levar ao desenvolvimento de sobrepeso e obesidade. (NEUTZLING et
al., 2010; IBGE, 2010).

Dessa maneira, se faz necessario o desenvolvimento de novos estudos acerca
do consumo alimentar, sobretudo na idade escolar, em que 0 sobrepeso e a obesidade
tém prevalecido de forma crescente no Brasil (MONTEIRO, 2000; IBGE, 2010).

Aavaliacdo do consumo alimentar viabiliza avaliar o perfil € os habitos alimentares
de uma populacdo a ser estudada, uma vez que, tais fatores podem determinar
as caracteristicas alimentares de uma populagado, principalmente, a de criancas
(CAVALCANTE, PRIORE e FRANCESCHINI, 2004). Diante desta perspectiva, este
estudo teve como objetivo avaliar o perfil alimentar dos escolares das séries iniciais de
uma instituicao publica de ensino.

2| METODOLOGIA

Estudo transversal e quantitativo realizado com criancas e adolescentes, de
ambos os sexos, matriculados nas séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5°ano)
de uma escola municipal da rede publica, localizada na cidade de Vitéria de Santo
Antdo — Pernambuco. Para a analise do consumo alimentar no ambiente escolar,
registrou-se (por anotacao) os alimentos que compuseram as lancheiras trazidas de
casa.

A avaliagcao da qualidade nutricional dos lanches foi fundamentada nos alimentos
recomendados ou ndo recomendados pela Resolucédo n°38 de 2009 do Programa
Nacional de Alimentacédo Escolar (PNAE). Os lanches foram divididos em: saudaveis
(frutas, sucos naturais de frutas, sucos industrializados de frutas, iogurtes, leite, queijos,
biscoitos sem recheio, pées, bolos caseiros), parcialmente saudaveis (alimentos
saudaveis e ndao saudaveis na mesma lancheira) e ndo saudaveis (salgadinhos
industrializados, biscoitos recheados, refrigerantes, salgados fritos, doces, bolos
industrializados). Os dados obtidos foram quantificados em percentual.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Avaliou-se 51 criangas de 6 a 9 anos e 46 adolescentes de 10 a 14 anos sendo
47,42% (n=46) do sexo masculino e 52,58% do sexo feminino (n=51). Quanto a
avaliagdo dos lanches trazidos de casa, 23,7% foram considerados saudaveis 30,9%
parcialmente saudaveis e 45,4% nao saudaveis.
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Os lanches saudaveis e parcialmente saudaveis totalizaram 54,6%, o0 que
representa um dado discretamente positivo, sendo ainda necessario estimular
estratégias de mudancgas de habitos alimentares para tornar a composi¢ao dos lanches
mais adequada a saude.

Os lanches das criangas que foram classificados como saudaveis continham
frutas, iogurtes, biscoitos doces ou salgados sem recheio e sucos naturais de frutas.
Nos lanches parcialmente saudaveis foram verificados os alimentos mencionados
anteriormente, porém, no mesmo lanche havia salgadinhos industrializados, sucos de
caixinha, biscoitos recheados, doces ou chocolates. E nos lanches n&o saudaveis foram
observados salgadinhos industrializados, salgados fritos (coxinha, pastel e enroladinho
de salsicha), doces, refrigerantes, biscoitos recheados e bolos industrializados, sem
a presenca de nenhum alimento saudavel na composi¢céo do lanche trazido de casa.

Os alimentos industrializados e as frituras sédo, em sua maioria, ricos em agucar,
gordura e sal e a ingestéao continuada e excessiva destes alimentos conhecidos como
obesogénicos (fontes de acucar, gordura e sal) pode ocasionar a obesidade infantil
e antecipar o surgimento de Doencas Crénicas Nao Transmissiveis (DCNTs), como
Hipertensao Arterial Sistémica, Diabetes Mellitus e Dislipidemias, além de promover a
caréncia de vitaminas e minerais (HELENA e SILVA, 2009).

Os lanches escolares devem ser simples, adequados tanto a satisfacao das
criangcas quanto as necessidades nutricionais das mesmas. A recomendacéo é que
sejam introduzidos leite e derivados lacteos, bolachas, frutas, vegetais, iogurte e
sanduiches naturais na alimentacéo deste grupo de individuos (SIZER e WHITNEY,
2003).

O comportamento alimentar das criancas tal como, as suas escolhas alimentares
sao influenciadas por fatores hereditarios, genéticos e ambientais, este ultimo,
sobretudo, inclui as relagdes sociais que podem influenciar de forma positiva ou néo
(SOUSA, 2006).

A escola por sua vez, € um espaco que promove a saude, pelo evidente papel
na formacgéo cidada, instigando a autonomia, o aprendizado dos direitos e deveres
e o controle das condicdes de saude e qualidade de vida (CAMOZZI et al., 2015).
Ao passo que a crianga comeca a frequentar a escola, da-se inicio a uma intensa
socializagdo, onde novas influéncias surgirdo. Ha uma grande tendéncia em repetir
o comportamento de educadores e de outras criangas, que podem ser apresentar
repercussdes benéficas ou prejudiciais. Desse modo, € essencial o incentivo a uma
alimentacao saudavel em conjunto.

O consumo alimentar de criangas e adolescentes em idade escolar deve
possuir equilibrio em qualidade e quantidade, pois é de suma importancia para o
desenvolvimento cognitivo e melhora da aprendizagem (ABRANTES, LAMOUNIER e
COLOSIMO, 2002). Além disso, o incentivo do consumo de alimentos mais saudaveis
€ de responsabilidade dos pais e deve ser exercido também pela comunidade escolar,
para que juntos possam contribuir com a saude e qualidade de vida das criangas e
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adolescentes (GODOQY, TEXEIRA e RUBIATTI, 2013).

41 CONSIDERACOES FINAIS

A qualidade nutricional dos lanches parcialmente saudaveis e ndo saudaveis
oferecidos as criangcas requerem adequacbOes para melhorar a qualidade da
alimentacédo. O estimulo do consumo de alimentos mais saudaveis é tarefa dos pais
e deve ser cumprido também pela comunidade escolar, para que possam contribuir a
favor da saude e qualidade de vida das criancas e adolescentes.
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CAPITULO 18
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RESUMO: Esta pesquisa mostra o perfil dos
docentes da Rede Estadual de Educacéao
Profissional de Minas Gerais sob a jurisdicao
da Superintendéncia Regional de Ensino de
Leopoldina, procurando compreender como
estes profissionais se tornaram docentes e sua
percepcao danecessidade de ampliarem seus
conhecimentos acerca das Bases Conceituais
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).
Para coleta de dados utilizou-se um questionario
semiestruturado que abordava o perfil dos
docentes, em aspectos como idade e sexo,
formacdo académica, etempo de experiéncia
em docéncia na EPT. A amostra constituiu-se
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de docentes atuantes nas escolas que ofertam
a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, sob jurisdicdo da Superintendéncia
Regional de Ensino Leopoldina, totalizando
46 respondentes de um universo de 70
docentes. Os resultados mostram que a rede
é formada, majoritariamente, por docentes do
sexo feminino, sendo heterogénea em relagcéao
a idade e trajetéria académica. A maioria dos
profissionais esta na faixa etaria dos 26 aos 45
anos, e tém menos de 5 anos de experiéncia no
ramo. 71% nunca participaram de programas
de capacitacado em EPT, 91% declararam
ser necessario obter conhecimentos sobre
0 assunto e sobre o Trabalho como Principio
Educativo, e 97% demonstraram interesse em
participar de formacéo onde fossem abordados
estes temas, como também informacdes sobre
a rede em que atuam. Os resultados apontam
uma demanda de capacitacado docente sobre as
Bases Conceituais da EPT para os profissionais
da rede. Esta formacéo podera contribuir para
uma maior valorizagao do trabalho docente e,
consequentemente, uma melhor qualidade na
formacé&o de novos técnicos.
PALAVRAS-CHAVE:Perfil

social docente. Formacao Continuada.

docente. Funcgao

ABSTRACT:This research shows the profile of
the teachers of the State Network of Professional
Education of Minas Gerais under the jurisdiction
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of the Regional Superintendence of Education of Leopoldina, trying to understand how
these professionals became teachers and their perception of the need to broaden their
knowledge about the Conceptual Bases of Education Professional and Technological
(EPT). To collect data, a semi-structured questionnaire was used that addressed the
profile of teachers, in aspects such as age and sex, academic background, and time of
experience in teaching at EPT. The sample consisted of teachers working in the schools
that offer the Technical Professional Education of Medium Level, under the jurisdiction
of the Regional Superintendence of Teaching Leopoldina, totaling 46 respondents from
a universe of 70 teachers. The results show that the network is formed, mostly, by
female teachers, being heterogeneous in relation to age and academic trajectory. Most
professionals are in the age group of 26 to 45 years, and have less than 5 years of
experience in the field. 71% never participated in EPT training programs, 91% stated
that it was necessary to obtain knowledge on the subject and on Work as an Educational
Principle, and 97% showed an interest in participating in training where these themes
were addressed, as well as information about the network in which they act. The results
point to a demand for teacher training on the Conceptual Basis of EPT for network
professionals. This training may contribute to a greater appreciation of the teaching
work and, consequently, a better quality in the training of new technicians.
KEYWORDS: Teaching profile. Social role of teachers. Continuing Education.

11 INTRODUCAO

Aformacéo dos docentes da rede profissional tecnolégica é de grande importancia
no contexto de expansao da Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).
Os docentes que atuam nesta modalidade de ensino muitas vezes nao sao vistos
como profissionais da educacéo, e sim profissionais de outras areas, que também
lecionam. Por outro lado, as instituicdes formadoras encontram entraves ao definirem
0s curriculos para os cursos e programas de formacéo desse docente, o que se deve
principalmente a variedade de disciplinas dos cursos técnicos, a diversidade dos
setores da economia e a caracteristica do quadro de docentes responsaveis por essa
formacado. A formac&o do docente para atuar na Educagao Profissional vem sendo
feita de forma emergencial, 0 que compromete a qualidade da mesma, sob o risco de
ser realizada de forma superficial.

O Plano Nacional de Educagédo 2014-2024 estabelece como meta triplicar as
matriculas da EPTNM até 2020, assegurando a qualidade da oferta. Estabelece,
ainda, que pelo menos 50% da expansdo aconteca no segmento publico (PNE
2014-2024).A expansédo da EPTNM implica na necessidade de uma reflexdo sobre
as praticas educativas, sendo fundamental reconhecer a importancia da formacao
profissional docente. E indispensavel que os profissionais reflitam sobre suas praticas
e disponham de saberes essenciais para dar significado a profissdo, em contraposicéo
a corrente de desvalorizagdo profissional do docente e a ideia que o julga como um
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mero reprodutor de conhecimentos ou instrutor de programas pré-elaborados.

Acerca da formacédo de docentes por meio da graduacédo, o que se espera,
normalmente, é a colaboracdo para o exercicio do magistério, tendo em vista que
a docéncia ndo é atividade para a qual se adquire habilidades mecénicas, e sim
habilidades para proporcionar formagdo humanizada, onde o discente seja ativo
na construgcdo do seu conhecimento. Independente da modalidade ou do nivel de
ensino, o saber docente deve ser entendido em profunda relagdo com seu trabalho
no espaco escolar, estando o saber a servigo do trabalho e das variaveis relacionadas
a ele. Entretanto, as pesquisas demonstram que os cursos de formacéo elaboram
seus curriculos formais com componentes e atividades de préatica de ensino muito
distanciadas da realidade das escolas, de uma forma burocratica que, conforme
Pimenta (2002, p. 162), “ndo da conta de captar as contradicbes presentes na pratica
social de educar”.

Trazendo a discusséo da Formacgédo Docente para o ambito da EPTNM e
considerando suas peculiaridades, segundo Costa (2016), a Educagao Profissional
demanda uma formacéo de docentes que se organize sob a ideagcdo do trinbmio
Educacéo, Trabalho e Sociedade. A constru¢ao dos saberes profissionais na docéncia
deve se desenvolver com base nas crengas e nas ideologias relacionadas a forma de
entender o mundo, a sociedade, o trabalho e a educacéao, ou seja, deve respondera
funcéo social da docéncia.

A Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais criou em 2016, a Rede
Estadual de Educacéo Profissional,instituida legalmente em 2017 pela Resolugao
SEE n° 3.435/2017. Entende-se que esta foi uma tentativa de somar esforcos em prol
da EPTNM, no entanto, ndo houve ainda uma preocupa¢ao no que tange a formacao
dos docentes.

Uma proposta de formacéo de docentes para a EPTNM deve ser feita com base
na realidade do docente, nas suas deficiéncias, possibilitando-lhes as reflexdes e os
instrumentos necessarios para compreensdo dos problemas e habilidades para a
busca de solugdes. Destaca-se, ainda, a inexisténcia de licenciaturas especificas para
as disciplinas das diferentes areas de formacgao profissional. Nestes casos, muitos
profissionais que atuam na docéncia detém o conhecimento técnico, mas ndo possuem
a qualificacao e o preparo para o exercicio da docéncia.

Tomando como exemplo, na Rede Estadual de Educacdo Profissional na
jurisdicdo da Superintendéncia Regional de Ensino de Leopoldina/MG, é possivel
perceber que boa parte dos docentes da EPTNM esta em sua primeira experiéncia
na modalidade de ensino, considerando a recente implantacdo da mesma, e que
recorrem ao Certificado de Avaliacao de Titulo — CAT, emitido pela Superintendéncia
Regional de Ensino de Leopoldina para a jurisdicdo. Esta é uma autorizacdo para
lecionar a titulo precario em escola estadual de educacéao basica, ja que nao tiveram
suas formacdes voltadas para a docéncia, ou seja, nao tém formacao em licenciatura.
Uma consulta a documentos institucionais da Superintendéncia Regional de Ensino de
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Leopoldina permitiu a constatacao de que, dos 84 docentes que atuaram em 2017 na
Rede Estadual de Educacao Profissional, 49 destes (cerca de 58%) eram autorizados
para lecionar a titulo precério, ou seja, ndo eram habilitados através de cursos de
licenciatura para atuarem em suas respectivas areas.

Diante do exposto, este trabalho teve como objetivo levantar o perfil dos docentes
que atuam na EPTNM, na jurisdicdo da Superintendéncia Regional de Ensino de
Leopoldina, os seus potenciais, suas dificuldades e suas demandas e também conhecer
0 que é essencial na formagéo destes docentes, considerando-se as peculiaridades
da EPTNM, bem como o fato de que os profissionais provém de diversas areas de
formacao.

2| METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com os docentes que atuam na EPTNM nas escolas
que ofertam a modalidade de ensino, localizadas nos municipio de Além Paraiba,
Cataguases e Leopoldina, sob a jurisdicao da Superintendéncia Regional de Ensino
de Leopoldina. As escolas ofereceram, no primeiro semestre de 2018, os seguintes
Cursos Técnicos: Administracao, Agente Comunitario de Saude, Agricultura, Logistica,
Marketing, Recursos Humanos e Secretariado.O universo da pesquisa foi composto
por cerca de 66% (n=46) do total de 70 docentes da EPTNM na jurisdicéo.

A coleta de dados consistiu na aplicagdo de um questionario com questdes
que abordavam o perfil dos docentes, em aspectos como idade e sexo, formacao
académica, tempo de experiéncia no exercicio da docéncia na EPTNM, além da
percepcao da necessidade de obtencdo de conhecimentos acerca das Bases
Conceituais da Educacao Profissional e Tecnologica.Por se tratar de uma pesquisa
gue envolve seres humanos, a aplicacédo do questionario foi precedida pela leitura e
assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, deixando claro o carater
voluntario da participacdo na pesquisa, bem como a preservacao da identidade do
respondente. Para manter a confidencialidade dos participantes, os formularios foram
identificados de FO1 a F46. O tempo médio para responder ao questionario era de 20
a 25 minutos, do momento destinado as reunides pedagdgicas com os coordenadores
de curso ou no momento que o participante julgasse comodo e favoravel.

Ap6s a aplicacdo dos questionarios e sistematizagcdo dos dados, buscou-
se analisar o conteudo, comparando com as informagcdes obtidas na analise dos
documentos institucionais e com as informacbes dos tedricos que embasaram a
pesquisa.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados mostraram que 57% dos docentes eram do sexo feminino e 43%

187
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do sexo masculino, conforme demonstra o Quadro 1.

Sexo N | % |
Feminino 26 | 57
Masculino 20 | 483
Total 46 | 100 |

Quadro 1 - Distribuicdo dos docentes por sexo

Fonte: Elaborado pela autora

Sobre essa questao, Vianna (2001) afirmou que, no decorrer dos século XX, a
docéncia foi assumindo um carater eminentemente feminino e, ainda hoje, € marcante
a presenca das mulheres no magistério da Educacéo Basica.

Afaixa etariados docentes, majoritariamente, situa-se entre 26 e 35 anos (33%) e
entre 36 e 45 anos(33%). Outros 22% estéo entre 46 e 55 anos, 6% entre 56 e 65 anos
e 6% tinham até 25 anos. A distribuicdo dos docentes por faixa etaria € demonstrada

no Quadro 2.
Faixa etaria N %
Até 25 anos 3 6
Entre 26 e 35 anos 15 | 33
Entre 36 e 45 anos 15 | 33
Entre 46 e 55 anos 10 | 22
Entre 56 e 65 anos 3 6
Total 46 | 100

Quadro 2 — Distribuicao dos docentes por faixa etaria

Fonte: Elaborado pela autora

Resultados semelhantes foram encontrados por Alves e Pinto (2011) para as
faixas etérias predominantes entre os profissionais do magistério da Educacéao Bésica,
baseados nos microdados do Censo Escolar 2009, sendo estes de 26 a 35 anos
(833,7%) e de 36 a 45 anos (32,8%).

Quanto as trajetérias académicas dos 46 respondentes,foi constatado que todos
séo graduados, e que 63% dos docentes possuem formacéao técnica de nivel médio,
além da graduacédo. Quanto a graduacéo, 41% sao bacharéis, 22% séao licenciadose
7% séao tecndlogos. Alguns possuem duas ou mais graduagdes, sendo que 22%
sdo bacharéis e tecndlogos, 4% sé&o bacharéis e licenciados, 2% € tecndlogo e
licenciado e 2% é bacharel, tecnélogo e licenciado.Quanto a pds-graduacao, 57% tém
especializacado,7% mestrado,e nenhum tem doutorado. Constatou-se que 50% dos
docentes estao procurando formagao, sendo que 28% estao cursando outra graduagao
( 17% em licenciaturas e 11% em tecnodlogos) e 22% encontram-se cursando pos-
graduacao (15% na especializagao e 7% no mestrado). Foi possivel constatar ainda
gue 6% dos docentes iniciaram cursos de pds-graduacao mas nao conluiram (4% na
especializacdo e 2% no mestrado). Os resultados sobre a trajetéria académica dos
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docentes sdao demonstrados no Quadro 3.

TIPO DE FORMAGCAO N %
Nivel técnico Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio 29 63
Bacharelado 19 41
Licenciatura 10 22
Grad ~ Tecnologia 3 7
raduacao
¢ Bacharelado + Tecnologia 10 22
Bacharelado + Licenciatura 2
Tecnologia + Licenciatura 1
Bacharelado + Tecnologia + Licenciatura 1 2
Pés-graduacao Especializacdo 26 57
Mestrado 3 7
Graduacao em curso Licenciatura 8 17
Tecnologia 5 11
Pos-graduacdo em curso  Especializagao 7 15
Mestrado 3 7
Pos-graduacao nao con- Especializagao 2 4
cluida
Mestrado 1 2

Quadro 3 — Trajet6ria académica dos docentes

Fonte: Elaborado pela autora

Percebe-se uma multiplicidade na formagcao docente, o que pode se refletir no
saber docente no qual, segundo Tardif (2014), existe uma diversidade incontestavel,
e esta inclui conhecimentos de origem social procedentes das relagdes familiares,
das escolas formadoras e da propria cultura, ou seja, o saber converge de diferentes
saberes procedentes da sociedade, através das relagdes sociais. Desta forma, fica
claro que a ligagdo dos docentes com 0s saberes ndo se limita a transmisséao de
conhecimentos ja estabelecidos. A pratica docente engloba uma diversidade de
saberes com 0s quais os docentes se relacionam, ou seja, € uma juncao de saberes
procedentes da formacao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e
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saberes experienciais.

O resultado acerca da trajetdria académica dos docentes pesquisados vai ao
encontro das informacdes obtidas nas consultas aos documentos institucionais, como
também aos estudos dos tebricos na area, ou seja, boa parte dos docentes da EPTNM
(70%) nao tiveram formacao em licenciatura. Para Machado(2008), essa caréncia de
pessoal docente qualificado € um dos pontos de fragilidade para a expansdo da EPTNM
no pais, e as ofertas formativas para o campo sao reduzidas a programas especiais,
pds-graduacéao, formagcdo em trabalho e formacgéao a distancia, aliado ao fato de que
as iniciativas de cursos de licenciatura séo escassas. Costa (2016) também coloca
esta situacdo como problema, dada a existéncia de um aligeiramento na formacéao do
professor, considerando que as licenciaturas demandam um maior tempo de formacéo,
como também maiores investimentos em infraestrutura fisicae humana.

Sobre a situagéo funcional, constatou-se que apenas 15% dos docentes que
atuam na EPTNM sao efetivos, 0 que se deve ao fato de nao ter ocorrido concurso
publico para docéncia na EPTNM na Rede Estadual. Os docentes efetivos séo aqueles
que atuam nas disciplinas instrumentais da EPTNM, como Portugués, Redacéo e
Inglés, e que também fazem parte do corpo docente do ensino regular nas respectivas
escolas.

Quanto a necessidade de recorrer ao Certificado de Avaliagdo de Titulo para
obtencdo de autorizagcdo para lecionar, 70% dos respondentes recorrem a esta
autorizagcé@o por nao serem habilitados (ndo possuirem licenciatura), o que corrobora
com a informacao de que existe caréncia de licenciados atuando na EPTNM, que pode
ser fruto de uma contradi¢cdo colocada por Carvalho e Souza (2014), pois a formacgao
técnico-pedagodgica nos cursos de licenciatura é obrigatéria na ensino propedéutico,
mas nao o é na educacao profissional, dispensando nesta os saberes da docéncia.

Arguidos sobre o tempo em que atuam na docéncia em EPTNM,37% disseram
que tém entre 6 meses a 1 ano de experiéncia, 24% tém mais de 5 anos, 20%
disseram ter entre 2 a 3 anos, 15% tém menos de 6 meses e 4% tém de 4 a 5 anos.
Estes dados revelam que boa parte dos docentes (52%) estdo no seu primeiro ano de
experiéncia na EPTNM, ou seja, comecaram a lecionar na EPTNM na mesma época
da implantacdo da Rede Estadual de Educacéo Profissional. Os resultados acerca do
tempo de experiéncia dos docentes na EPTNM sé&o demonstrados no Quadro 4.

Tempo de experiéncia N %

Menos de 6 meses 7 15
De 6 meses a 1 ano 17 | 37
De 2 a 3 anos 9 20
De 4 a 5 anos 2 4

Entre 56 e 65 anos 11 24
Total 46 | 100

Quadro 4 — Tempo de experiéncia na EPTNM

Fonte: Elaborado pela autora
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Sobre a obtencéo da formagéo docente, foram dadas cinco opgdes de respostas:
se essa formagao aconteceu na graduacéo; se aprenderam na pratica, atuando como
docente; se foi no mestrado ou doutorado; se foi com base na observacéo e nas
conversas com outros docentes; ou se foi em programas de capacitacdo, educacao
continuada, treinamentos.

Foram 29% os que responderam que essa formagdo aconteceu apenas na
graduacao; 13% aprenderam somente na pratica e 2% aprendeu somente com base
na observacdo e nas conversas com outros docentes. Os demais (54%) disseram
gue aprenderam em um processo envolvendo mais de uma forma, por exemplo,13%
responderam que essa formagao aconteceu na graduacao e na pratica, atuando como
docente; 11% disseram que aprenderam na pratica, atuando como docente e com
base na observacéao e nas conversas com outros docentes; 9% responderam que essa
formacao aconteceu na graduacéao, na pratica, atuando como docente e na observagcao
e nas conversas com outros docentes; 7% responderam que essa formagao aconteceu
na graduacao e em programas de capacitacado,educacao continuada, treinamentos;
4% responderam que essa formacdo aconteceu na graduacéo, na pratica, atuando
como docente, com base na observacdo e nas conversas com outros docentes e
também em programas de capacitacdo, educacédo continuada e treinamentos; 4%
consideram que a formacao aconteceu na graduacao e na observacao e nas conversas
com outros docentes. Outros 4% disseram que essa formacao é resultado de todas
essas formas de aprender. 2% respondeu, ainda, que aprenderam na pratica, atuando
como docente, com base na observagao e nas conversas com outros docentes e em
programas de capacitacao, educacao continuada e treinamentos. 2% dos docentes
nao respondeu a questao. Os resultados sobre a obtencéo da formacéao docente séo
demonstrados no Quadro 5.

MEIO DE OBTENCAO N %
Graduacao 13 29
Graduacao + Prética 6 13
Pratica 6 13
Pratica + Observagéo e conversas com outros docentes 5 11

Graduacao + Pratica + Observagao e conversas com outros docen-

tes 4 9
Graduacao + Capacitagéo 3 7
Graduacao + Pratica + Mestrado ou Doutorado+ Observagéo e con- > 4

versas com outros docentes + Capacitacao
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Graduacéo + Observagéo e conversas com outros docentes 2 4

Graduacao + Pratica + Observacédo e conversas com outros docen-

tes + Capacitacéao 2 4
Observacgao e conversas com outros docentes 1 2
P~rética + Observagéo e conversas com outros docentes + Capacita- 1 5
cao

NZo respondeu 1 2
TOTAL 46 100

Quadro 5 — Obtencao da formagéao docente

Fonte: Elaborado pela autora

A despeito de 70% dos docentes estudados considerarem que a formacéo
ocorreu na graduacéao, é importante ressaltar que 62%consideram que sua formacgéao
ocorreu na pratica, atuando como docente e com base na observacéo e nas conversas
com outros docentes, ou seja, fora da educacgao formal, o que, junto coma escolha por
parte de alguns docentes da opg¢ao “programas de capacitacao, educacéo continuada,
treinamento como formagao docente”, vai ao encontro da importancia dada ao tema
por Novoa (2002), que coloca a formacgao continua do docente como fator decisivo no
processo de criacdo de uma nova profissionalidade docente.Para o autor, “a formacéo
nao se constréi por acumulagao de conhecimentos ou técnicas, mas sim através de um
trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e de (re) constru¢cdo permanente de
uma identidade pessoal” (NOVOA, 2002, p. 57, grifo do autor). Essa formagao continua
pode se dar em um formato construtivista, que provoque modificacbes auténticas
na pratica e seja pautada pela interatividade e reflexéo, para que efetivamente seja
significativa.

Mais especificamente, sobre a necessidade de formagdo em Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT), 72% dos docentes nunca participaram de programas
de capacitacdo na area. Foram 91% os docentes que declararam ser necessario
obter conhecimentos sobre a EPT e sobre o Trabalho como Principio Educativo. Um
percentual ainda maior, 98%, demonstraram interesse em participar de formacao
continuada onde fossem abordados temas relacionados a EPT, ao Trabalho como
Principio Educativo e a Rede Estadual de Educacgéo Profissional de Minas Gerais.
Os resultados da opiniao dos docentes sobre formacéo em EPT sao apresentados no

Quadro 6.
Participaram de formacao em EPT N | %
Sim 12 | 26
N&o 33 | 72
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Nao respondeu 1 2
TOTAL 46 | 100
Percebem necessidade de formacdo em EPT N | %
Sim 42 | 91
Nao 3 7
N&ao respondeu 1 2
Total 46 | 100
Gostariam de participar de formacao em EPT N | %
Sim 45 | 98
Nao respondeu 1 2
TOTAL 46 | 100

Quadro 6 — Opiniao sobre formacéao em EPT

Fonte: Elaborado pela autora

41 CONCLUSOES

Diante do exposto, foi possivel observar que o perfil dos docentes da EPTNM
da Rede Estadual de Educagao Profissional tende a ser majoritariamente feminino e
bem heterogéneo no que diz respeito a idade e a trajetéria académica. A maioria dos
profissionais esta na faixa dos 26 aos 45 anos de idade, e ttm menos de cinco anos de
experiéncia no ramo, mas tém formacéao bastante diversificada, o que pode contribuir
para que o ambiente de discussao seja fértil e para a ampliagcdo do conhecimento
pratico entre esses profissionais, através da troca de experiéncias. Esta forma de
aprendizado tem se mostrado bastante utilizada pelos docentes.

Verificou-se que, embora todos os profissionais possuam graduacéo, nem sempre
essa formacéo se basta as habilidades necessarias ao saber docente, especialmente
na EPTNM. Entre os docentes pesquisados, 72% nunca participaram de programa
de capacitacdo na area de EPT, 91% declararam a necessidade de obtencédo de
conhecimentos nessa area e 98% demonstraram interesse em participar de formacgéao
continuada onde fossem abordados temas relacionados a EPT, ao Trabalho como
Principio Educativo, bem como sobre a rede em que atuam.

Estes resultados apontam uma demanda de capacitacdo docente sobre as Bases
Conceituais da EPT para os profissionais da rede. Esta podera contribuir para uma
maior valorizagao do trabalho docente e, consequentemente, uma melhor qualidade
na formacéo de novos técnicos.
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CAPITULO 19

PERFIL DOS ESTUDANTES UNIVERSITARIOS DO
AGRESTE PERNAMBUCANO SOBRE O DESCARTE
ADEQUADO/INADEQUADO DE MEDICAMENTOS

Juliana Thais da Silva Amaral
Universidade Federal de Pernambuco, CAA

Caruaru, Pernambuco

Paloma Lourenco Silveira de Araujo
Universidade Federal de Pernambuco, CAA
Caruaru, Pernambuco

Eduarda do Nascimento Serra Séca
Universidade Federal de Pernambuco, CAA
Caruaru, Pernambuco

Ana Paula Freitas da Silva
Universidade Federal de Pernambuco, CAA

Caruaru, Pernambuco

RESUMO: Com o passar do tempo o homem
vem sendo responsavel pelo descarte de
medicamentos a0 meio ambiente, seja este
adequado ou inadequado. O descarte de
medicamentos é uma problematica que
precisa ser amplamente discutida em virtude
dos problemas que pode acarretar ao meio
ambiente e a salde do homem e animais.
E importante ressaltar que com o passar
do tempo esses medicamentos quando
descartados de forma inadequada, liberam
substancias toxicas contaminando o ambiente
e sendo acumulados nos diversos niveis da
cadeia alimentar. Outro ponto que precisa
ser trabalhado é a automedicacao, que muitas
vezes € decorrente da facilidade de compra
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de medicamentos, como também do uso de
sobras de medicamentos. Este estudo teve
como objetivo analisar como um grupo de 50
universitarios do Agreste de Pernambuco,
estes estdo descartando/armazenado os
medicamentos que tem nas suas residéncias
e se conhecem as consequéncias do descarte
inadequado de medicamentos. Os resultados
mostraram que o0 descarte mais comum
utilizado € no lixo comum, doa¢do ou guardam
para usar depois. A pesquisa demonstrou que
0s entrevistados tém uma conscientizacéo
satisfatéria sobre as consequéncias do
descarte, visto que 50% responderam que uma
das principais consequéncias € a contaminacgéao
de solos, animais e de aguas. Mesmo com
uma infinidade de pesquisas relacionadas ao
assunto, nao existe politica nacional sobre os
procedimentos mais adequados para o descarte
de medicamentos e seus impactos para o meio
ambiente; bem como campanhas que visem
minimizar os efeitos nocivos da automedicacéo.
PALAVRAS-CHAVE:
Descarte Inadequado, Educacdo ambiental,

Conscientizacao.

Medicamentos,

ABSTRACT: Over time man has been
responsible for the disposal of medicines to
the environment, whether it is adequate or
inadequate. Disposal of medicines is a problem
that needs to be widely discussed because of
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the problems it can cause to the environment and the health of man and animals. It
is important to emphasize that over time these drugs when discarded inappropriately,
release toxic substances contaminating the environment and being accumulated at
various levels of the food chain. Another point that needs to be worked on is self-
medication, which is often due to the ease of buying medicines, as well as the use
of leftover medicines. This study aimed to analyze how a group of 50 university
students from the Agreste of Pernambuco are discarding / storing the medicines they
have in their homes and the consequences of inappropriate drug disposal are known.
The results showed that the most common waste used is in the ordinary garbage,
donation or store for later use. The survey showed that respondents have a satisfactory
awareness of the consequences of discarding, since 50% responded that one of the
main consequences is contamination of soil, animals and water. Even with a multitude
of research related to the subject, there is no national policy on the most appropriate
procedures for the disposal of medicines and their impact on the environment; as well
as campaigns aimed at minimizing the harmful effects of self-medication.
KEYWORDS: Drugs, Inadequate Disposal, Environmental Education, Awareness.

11 INTRODUCAO

O descarte inadequado de medicamentos vém sendo considerado um grave
problema de saude e ambiental, pois cada vez mais o meio ambiente € 0 homem
vem sofrendo as consequéncias deste descarte. E importante ressaltar que os
medicamentos desde os tempos antigos s&o utilizados no tratamento e controle de
doencas, com o objetivo de fornecer qualidade de vida aos individuos, sendo por isso
um aliado da saude publica. Porém, algo que vem preocupando os especialistas é a
automedicagao; bem como o descarte inadequado das sobras destes medicamentos.

O aumento da producédo de medicamentos, as amplas campanhas de marketing
utilizadas na divulgacao de novos farmacos e uma legislacdo que permite a compra
livre de medicamentos vém sendo relacionadas com o0 aumento crescente da
automedicacdo. Tém-se observado que as familias cada vez mais, tém “farmacinhas
caseiras” onde é possivel encontrar medicamentos ditos reserva de urgéncia. Dentre
os medicamentos mais utilizados como automedicacéo estdo antigripal, antitérmico,
anti-inflamatério e analgésico, que sao vendidos sem prescricdes médicas. Encontra-
se também antibidticos, em muitos casos sobras de tratamentos que sdo guardados
e utilizados quando a pessoa achar necessario (BUENO; WEBER; OLIVEIRA, 2009)

Diante desta pratica, muitos usuérios utilizam-se destas medica¢cdes sem se
preocupar muitas vezes com a forma de armazenamentos destes; bem como com a
data de validade. A ndo observancia do prazo de validade é um problema sério, pois
indica a data na qual a medicacao perde sua capacidade terapéutica, passando agora
a atuar como um complicador e nao mais um medicamento.

Segundo aAgéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria, os medicamentos quando fora
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da validade, sao considerados residuos quimicos e por isso devem ser armazenados e
descartados de forma adequada, conforme prevé legislacéo propria (ANVISA, 2006).
E importante ressaltar que descartar medicamentos em lixo comum, que acabam indo
para os lixdes, ndao é a forma adequada; uma vez que estes, permaneceram a céu
aberto em contato com o solo, animais e catadores. Esta condicao pode promover
contaminagao do solo e dos lengdis freaticos; bem como causar e propagar doencas
para os animais e seres humanos, sendo por isso denominada de cadeia n&o ecolégica,
conforme demonstrado na figura 1 (RODRIGUES, 2009).

Descarte doméstico de medicamentos pelo esgoto
e pelo lixo comum

Metano

Aterro sanitdrio

igi
. l, su Igéegr:‘a‘arfeas

Infiltracdo pelo solo (percolagdo)

Aquiferos/ Lengol Freatico

Figura 1. Cadeia Nao-ecoldgica de medicamentos descartados
Fonte: Tavares (2012).

Diante desta realidade, percebe-se que os medicamentos ndo podem ser
eliminados nos esgotos e no solo, pois estes possuem substancias em sua composicao
(principios ativos) que permanecem inalterados quando descartados nestes ambiente,
o que leva a uma alta taxa de bioacumulagao e baixa biodegradabilidade (CRESTANA;
SILVA, 2011).

Ou seja, estes podem permanecer ativos no meio ambiente por longo tempo,
bem como pode ser acumulados nas mais diversas esferas da cadeia alimentar e pelos
ecossistemas, causando efeitos colaterais que estao previstos para cada substancia.
Deste modo, percebe-se um adoecimento de animais, plantas além da contaminacéo
da agua que serd consumida pela populacéo. Isso é atualmente considerado um
problema de saude publica e ambiental, visto que impacta diretamente da populacéo
e nos ecossistemas (CRESTANA; SILVA, 2011).

Os medicamentos sao classificados conforme normas da Anvisa, como residuos
do grupo B, que incluem substancias quimicas responsaveis por apresentar um grande
risco a saude publica; bem como promover danos ao meio ambiente. Em alguns
casos, essas substancias apresentam-se como toxico, corrosivo e inflamavel, o que
pode causar sérios problemas ambientais e de saude para quem o0 manuseia de forma
inadequada (ALVARENGA; NICOLETTI, 2010).

Por fazerem parte do cotidiano da sociedade moderna, os medicamentos
podem ser utilizados como tema gerador para o ensino de Educacédo Ambiental, o
que esta previsto na Lei n° 9.795, de 27 de maio de 1999. Esta prevé a Educacao
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Ambiental como conteudo transversal dos componentes curriculares, devendo por
isso ser trabalhada em todos os niveis da educacgao. Deste modo, € possivel trabalhar
conteudos de quimica associando-os a automedicacdo, armazenamento e descarte
apropriado dos medicamentos, conscientizando-se assim os discentes da importancia
de seu papel enquanto cidadao.

Considerando que os espacos escolares tém papel importante na propagacgéo
de informacdes, temos 0 exemplo de sucesso do projeto de extensdo da UFSM, que
visa orientar a populagao sobre o descarte de medicamentos n&o utilizados, bem
como disponibilizar mais locais para esse fim. Este projeto também conscientiza a
populacéo local através de cartazes que séo disponibilizados em diversos locais da
cidade (Figura 2).

0 DESCARTE
DO MEDICAMENTO

y)
—— g}ﬁ

Figura 2. Cartaz de divulgacao referente ao descarte de medicamento utilizado na cidade de
Santa Maria.

Fonte: Pinheiro (2018)

Diante deste cenario, o presente trabalho teve por objetivo avaliar o conhecimento
de estudantes universitarios do Agreste pernambucano sobre a armazenagem,
automedicacao e descarte de medicamentos; bem como as consequéncias de uma
pratica inadequada para estes compostos.

2| METODOLOGIA

A coleta de dados foi realizada através da aplicagcdo de um questionario, utilizando
google docs, com uma amostra de 50 estudantes universitarios da regidao agreste. O
formulario continha 13 perguntas abertas e fechadas, com o objetivo de tragar o perfil
do entrevistado sobre o descarte de medicamentos. As questdes continham perguntas
sobre curso, cidade, periodo e idade.

Em seguida o aluno foi questionado sobre o descarte de medicamentos através
das seguintes questdes: Quais os principais medicamentos utilizados por vocé no
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ultimo ano?, O que faz quando sobra algum medicamento (descarta, doa, outros)?,
Em caso de descarte, qual procedimento utiliza?, Existe algum local especifico para
recolhimento dos medicamentos vencido/n&o utilizado?, Como descarta o medicamento
que sobrou?, Qual a opiniao sobre o descarte de medicamentos no meio ambiente,
como esgoto e lixo comum, pode trazer algum impacto nocivo ao ecossistema? Quais
consequéncias podem ser provocadas por medicamentos, quando langados in natura
ao meio ambiente? Qual a solucéo sugere ao descarte adequado de medicamentos
nao utilizados? Acha importante trabalhar o tema de descarte de medicamentos e
seus impactos no ensino basico, justifique? Apbs a coleta dos dados, estes foram
analisados e os resultados ser&o discutidos a seguir.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apbs andlise dos dados sobre o perfil da amostra, pode-se perceber que
0s entrevistados apresentavam perfis diversos. Em nossas pesquisas estavam
representadas as cidades de Altinho, Belo Jardim, Recife, Sdo Caetano, Olinda, Cumaru,
Limoeiro, Brejo da Madre de Deus, Cupira, Bezerros e Caruaru que representam
diversas zonas de Pernambuco. O questionario foi respondido por estudantes do
curso de licenciatura em quimica e farmacia. A faixa etaria dos entrevistados foi entre
17 e 40 anos, mas a predominancia foi entre 20 e 26 anos.

Dentre os medicamentos mais citados pelos entrevistados estdo os analgésicos
Dipirona, Paracetamol, Dorflex, Buscopan, Tylenol, seguidos pelos antialérgicos, anti-
inflamatérios e antibibticos. Este resultado demonstra que os individuos entrevistados
novamente utilizam amplamente os medicamentos de venda livre, o que releva a
falta de preocupagdo com a automedicacdo. Este & um perfil, que esta descrito na
literatura e que sugere a necessidade de uma legislacdo mais rigida com relagcéo a
venda de medicamentos; bem como a necessidade de campanhas que visem explicar
as consequéncias da automedicacéao, estabelecida pela Anvisa.

Outro ponto analisado na pesquisa foi o que fazer com a sobra dos medicamentos?
Dentre os entrevistados 70% afirmam guardar os medicamentos até a data de
vencimento e 24% informaram descartar as sobras, conforme grafico abaixo.

@ Descarta

® Doa

@ Guarda até vencer

@ Mio sobra

@ guardo para usar depois

Grafico1: Dados sobre armazenamento das sobra de medicamentos.
Fonte: Pesquisa google docs (2018)
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Na questdo referente ao descarte dos medicamentos, 78% dos entrevistados
descartam as sobras em lixo comum, jogam diretamente no vaso sanitario ou na rede
de esgoto; enquanto 22% afirmam que nao descarta ou descarta em postos de coletas
apropriados. Novamente, este resultado demonstra a falta de preocupacéo com o
descarte destes medicamentos e principalmente com as consequéncias destes no
meio ambiente.

Considerando que parte dos medicamentos podem ser bioacumulados, o que
pode ser grave problema de saude publica ou ambiental, faz-se necessario campanhas
educativas que fornecam informacdes capazes de promover a conscientizagdo das
consequéncias do descarte inadequado; bem como locais de coleta para as sobras de
medicamentos.

Quando questionados se o descarte de medicamentos no meio ambiente, no
esgoto ou lixo comum, pode trazer algum impacto nocivo ao ecossistema?, 72%
concorda que o descarte inapropriado pode trazer consequéncias para o meio ambiente,
principalmente por causa das substéncias quimicas presentes nos remédios.

Quanto as consequéncias que podem ser provocadas pelos medicamentos,
quando lancados in natura no meio ambiente, 58% afirmaram que estes contaminam
o solo e as aguas, podendo afetar a fauna e flora, como afirma um dos entrevistados
em sua fala: “Os compostos quimicos presentes nesses medicamentos podem causar
danos nos lencgois freaticos fazendo com que as aguas fiquem poluidas.”

Esta fala demonstra uma preocupagdo com as consequéncias do descarte
inadequado de medicamentos e como este pode causar sérios problemas ao homem
€ ao meio ambiente.

Entretanto, 18% afirmam que uma vez descartados no solo ou nas aguas, 0s
medicamentos apenas poluem. Neste caso, fica evidente a falta de preocupacéo do
individuo com o0 meio ambiente, bem como a falta de conhecimento sobre as reais
consequéncias do descarte inadequado de medicamentos.

Com base no gréfico 2, pode-se perceber que ha um conhecimento superficial
sobre as consequéncias da poluicdo causada pelo descarte inadequado dos
medicamentos. Este fato €& bastante preocupante, uma vez que o descarte de
medicamento é uma acao que faz parte da rotina dos individuos e que por isso deveria
ser discutido amplamente. Neste caso, percebe-se a necessidade de promover acoes
preventivas e de conscientizagdo para que a populacao possa escolher a melhor forma
de descartar e armazenar suas sobras de medicamentos.
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Gréfico 2: Consequéncias dos medicamentos langcados in natura no meio ambiente.
Fonte: O autor (2018).

Sobre a solucdo que os entrevistados sugerem para o descarte adequado
dos medicamentos, muitos concordam que deveria haver um local apropriado para
descarte. O ideal seriam os postos de saude ou farmacias visto que estes locais sao
sempre visitados quando se esta em condi¢cdes de consumo de medicamentos. Desta
forma, o individuo se sentiria estimulado a descartar, visto que o local ja favoreceria
esta acdo, sem ser necessario o deslocamento para outro local.

Além disso, também oi sugerida a divulgacdo através de palestras, rodas
de debates e campanhas publicitarias que favorecessem as principais duvidas,
como também fornecessem as informagdes necessarias para 0 uso consciente de
medicamentos, armazenamento e 0 seu descarte adequado.

Quando perguntados sobre a importancia de trabalhar a tematica do descarte
de medicamentos e seus impactos no meio ambiente, nos espacos das escolas de
ensino basico, apenas 4% dos estudantes disseram nao achar relevante trabalhar
esse tema na escola. Em contrapartida, 96% dos entrevistados acreditam ser de
extrema importancia abordar esse tema em sala de aula, pois somente assim sera
possivel conscientizar os alunos e suas familias do consumo e descarte consciente de
medicamentos.

41 CONCLUSOES

A partir dos resultados obtidos foi possivel observar que os entrevistados néo
possuem o habito de descartar os medicamentos de forma inadequada, uma vez
gue muitos apresentaram uma preocupag¢ao com as consequéncias decorrentes da
poluicdo causada pelos medicamentos. Foi possivel também perceber que a falta
de informagdes ou a existéncia de locais apropriados para a coleta de sobras de
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medicamentos precisa ser repensado pelo poder publico, pois somente através dessas
acoOes sera possivel minimizar os problemas e a poluicdo decorrente do descarte de
medicamentos.

De um modo geral, pode-se inferir que a amostra analisada possui consciéncia
da importéancia do controle adequado do descarte de medicamentos; bem como das
consequéncias dos principios ativos no meio ambiente. Pode-se perceber também
que a tematica de medicamentos precisa ser discutida nos mais diferentes espacos
de formacéo seja formal ou néo, e que campanhas de saude publica e de educacgéao
ambiental precisam ser desenvolvidas para conscientizar a populacao; bem como
fomentar a discussado sobre a responsabilidade do cidaddo e do estado sobre esta
tematica.

E necessario também uma atualizagdo da legislacdo da ANVISA sobre a
comercializagdo, armazenagem e descarte de medicamentos, onde os fabricantes
sejam responsaveis ndo somente pela producdo, mas também pela coleta e descarte
de medicamentos vencidos e/ou sobras de tratamentos médicos.

Pensando que a amostra analisada continha estudantes universitarios pode-
se perceber que 0s mesmos conhecem suas responsabilidades enquanto cidadao
e que como futuros profissionais serdo capazes de trabalhar esta tematica, seja nos
ambientes escolares ou de saude, de forma a ampliar o conhecimento e as discussoes
sobre esse tema.
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RESUMO: Refletimos sobre o trabalho
realizado pela equipe do subprojeto PIBID-
Musica UFRJ entre 2012 e 2018 atuando em
trés Colégios estaduais no Rio de Janeiro.
Buscamos compreender as possibilidades a
partir das perspectivacbées da mausica dentro
e fora do espago escolar. Assumimos que as
vivéncias dinamicas da escuta do fenémeno
musical ndo podem ser circunscritas ao
ambiente escolar apenas. Uma premissa
Obvia, mas de dificil transito, pois nos impele a
repensar nossas praticas de ensinar e aprender
considerando a diferenca e a alteridade como
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forgas conformadoras da unidade que colabora
para o0 que poderiamos denominar educacéao
musical. Outra premissa fundamental que
colocamos em pratica € a de que a mausica
esta na base de todo conhecimento humano.
Se nao ha musica, entdao, nao ha conhecimento
possivel. Apresentamos nesse artigo algumas
contribuices para pensar sobre a importancia
da musica na Educagcdo Basica como
fundamento do saber, conhecer e aprender.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao

Ensino de Musica na Educacéo Basica, Musica

Musical,
e Pensamento, Licenciatura em Mdusica,
Formacgao Docente em Musica, Ensino de Artes.

ABSTRACT: We reflect on the work carried out
by the PIBID-Musica UFRJ subproject team
between 2012 and 2018, acting in three high
schoolsin Rio de Janeiro. We seek to understand
the possibilities from the perspectives of music
inside and outside the school space. We assume
that the dynamic experiences of listening to the
musical phenomenon cannot be circumscribed
to the school environment alone. An obvious
premise, but difficult to transiting, impelling
us to rethink our practices of teaching and
learning, considering difference and alterity as
forces that shape the unity that collaborates for
what we could call musical education. Another
fundamental premise we put into practice is that
music is at the basis of all human knowledge. If
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there is no music, then there is no possible knowledge. In this article we present some
contributions to thinking about the importance of music in Basic Education as a basis
for knowing, knowing and learning.

KEYWORDS: Music Education, Teaching Music in Basic Education, Music and
Thinking, Bachelor of Music, Music Teaching, Arts Teaching.

11 INTRODUCAO

Refletimos sobre o trabalho realizado pela equipe do subprojeto PIBID-Musica
UFRJ desde 2012 atuando em trés Colégios estaduais no Rio de Janeiro (Infante
Dom Henrique, Souza Aguiar e Embaixador José Bonifacio). A Lei n° 11.769/2008 que
instituiu a obrigatoriedade do contetdo de musica na Educacgéo Basica nao garantiu
plenamente, como se constata, esse direito aos estudantes. Porém, para além
dessa constatacdo ha que se debater e, consequentemente, buscar solu¢des ante
a precariedade com que estabelecimentos educacionais promovem e/ou oferecem a
educacao musical a partir da interpretacdo e regulamentacdo (ou ndo) de leis pelos
Municipios, Estados e Federacdo. Quais sdo os caminhos que os alunos devem
percorrer para pensar, sentir, escutar e criar musica? Sao caminhos determinadas por
um curriculo que se orienta pela cultura letrada apenas? Os saberes musicais poderao
ser mensurados, identificados e representados pela hegemonia epistemoldgica de uma
Ciéncia Ocidental lI6gico-racional? Como incorporar os saberes de culturas orais que
conformam a identidade brasileira em praticas corporais e agrafas? Para refletir sobre
estas questdes procuramos dialogar com autores que pensam o curriculo escolar e
o ser social em continuo desenvolvimento, numa relacéo dialégica, como troca de
saberes.

2| AS TENTATIVAS DE UM CAMINHAR

O subprojeto PIBID-UFRJ-Musica, tem como um de seus objetivos, questionar os
alunos sobre as vivéncias musicais que possuem, para que, ap0s essa experimentacao
possam estabelecer relagdes entre o que ja sabem e conhecem e os conteudos que
irdo aprender. Um dos objetivos é proporcionar aos alunos o desenvolvimento de uma
escuta mais ativa e reflexiva sobre os ambientes sonoros que os cercam. (SANTOS,
2006).

O licenciando do curso de Musica da UFRJ colaborou junto aos professores da
disciplina de Artes, isso porque no estado do Rio de Janeiro ndo ha concurso especifico
para o cargo de professor de musica com exigéncia do diploma que certifique a
especialidade da licenciatura em musica ou énfase em educac¢ao musical. Também
nao ha a disciplina Musica na grade curricular do Ensino Médio no estado.

Nessa parceria com 0s colégios estaduais refletimos sobre uma situacao
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preocupante, o excesso de informacdes, conteudos e oportunidades, nao indicando
necessariamente um movimento de ensino e aprendizagem. Percebe-se pelas acdes e
relatos dos alunos uma constante pressao para atender as demandas pré-estabelecidas
e expectativas sociais que afetam sobremaneira o processo de expressao individual.
Uma dificuldade para se reconhecerem sua prépria vontade desejo, sentimento e voz,
como se estivessem sempre esperando a resposta “certa” e “pronta” do professor, e
0 que pensam ou gostariam de dizer estivesse presumidamente errado ou impreciso.
Nés professores de disciplinas artisticas, entendemos ser de importancia vital fornecer
condicdes para que os alunos encontrem espaco de expressao e afirmacgao identitaria,
fazendo suas préprias produgdes e acreditando no potencial criativo do proprio fazer,
sem certo ou errado, pronto ou incompleto.

Verificamos que nas oficinas os elementos sonoros e representativos da musica se
transformam em ferramentas composicionais e tém ajudado a reduzir a distancia entre
a musica e a paisagem sonora enquanto tomam o espaco escolar e os transformam
em um lugar favoravel para que os alunos se re-conhecam como produtores de
cultura, como seres histdricos, agentes da histéria e possam efetivamente interferir
na realidade numa atitude criativa e ndo meramente reprodutiva. As atividades feitas
em grupo contribuem para o crescimento do senso critico dos alunos, o que fortalece
a liberdade para formar e conformar suas escolhas, como opini&o e posicionamento
diante da cultura. O ensino tedrico da musica advém de uma pratica sem prejuizos,
isto é, ndo € o juizo de valor do professor, a escolha desta ou daquela musica que deve
orientar ou determinar as escolhas dos alunos. Eles devem ser conduzidos a pensar
sobre 0 que a cultura impde em seu aspecto reprodutivo e sobre como é fundamental
que possamos responder produtivamente as imposicdes da cultura, dos padrodes,
comportamentos e conhecimentos organizados pela instituicdo escolar.

31 MUSICA E EXPERIENCIACAO CONCRETA DO SABER

O conhecimento musical esta na atividade da experienciacédo (CASTRO, 2015),
isto €, na experiéncia ativa e participe como agao poética, pro-dutiva e concreta e néo
numa representacao fora do ato, no ex-ato, se ha muasica ha sempre ato, acéo, gesto
criativo e criador de espaco e tempo. Tal modelo ndo se adequa as representacoes
estaticas das escolas que se orientam apenas por uma certeza matematica e nao
dao ouvidos a verdade da musica, que ndo esta na estatistica, na matematica ou na
exatidao.

Estatisticas, médias sdo sempre a maneira de tentar fazer de um projeto, o
concreto. As médias sdo uma maneira 6bvia de se tentar dizer a certeza como
verdade. Por exemplo, um professor avalia seu aluno em duas avaliagfes, ele tirou
oito em sua primeira nota e nove na segunda; logo sua média é oito e meio, a nota
que concretamente jamais tirou, na prova que nunca fez. As médias constituidoras
das estatisticas funcionam desde o ex-acto, no ex-acto para o ex-acto. Este
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simulacro de verdade tem aparéncia de incontestavel, afinal é exato, ex-acto. As
matematicas se apropriaram do conhecimento a partir desse tipo de argumentacao
que tem aparéncia infalivel. Afinal, se a operacao esta certa, o que ndo estaria? As
matematicas varias acenam com a precisao, ndo com o concreto (JARDIM: 2016,

p. 8).

Os modos de representagao da musica se constituem como ferramentas para o
seu aprendizado e ensino, mas nao sdo e nao podem ser 0s Unicos caminhos e nem
a forma certa de atestar se o aluno sabe ou n&o sabe musica. Portanto, necessitamos
considerar que a escrita musical ndo é condi¢do e sindbnimo de conhecimento musical.
E legitimo e viavel conhecer musica, apreender o sentido musical sem a premissa
de dominar os codigos da escritura de partituras, cifras, notagdes e outros sistemas
de representacao musical. A representacédo tem fundamental contribuicdo na histéria
da musica e do ensino e aprendizagem nas culturas em que a escrita musical se faz
presente, no entanto € irrelevante em culturas orais que ndo dependem da escrita para
sua transmissao

A poética em Homero, por exemplo, era baseada na oralidade e sua estrutura de
compreensao dependia da memoria e de um padrao especifico para que pudesse ser
sustentada com os recursos disponiveis. A complexidade ulterior se apoia na escrita,
pois esta justaposicao de simbolos compreensiveis trouxe uma atemporalidade aquilo
que deveria ser transmitido como um corpo cultural sem necessitar ser memorizado
(HAVELOCK: 1996).

Adisposicao na poética € baseada no concreto e no sentido didatico, necessitando
do verso e do cenario narrativo, dos recursos ritmicos, imagéticos que fornecem a
forca da acdo em que o evento-coisa-forma acontece sobrepondo-se ao significado
e a ideia, o sentido concreto sobre o signo abstrato. “Nos séculos Xll e Vil a. C. a
preservacgao precisava se apoiar nas memoérias vivas dos seres humanos obtendo
auxilio dos artificios mnemoénicos possiveis que pudessem gravar essa palavra
indelevelmente na consciéncia” (HAVELOCK: 1996).

Pensando a partir das estruturas de registro mnemonico e escrito ao longo
da histéria, qual o sentido da musica nas escolas e como ela deveria se dar? Deve
preservar uma compreensao através dos simbolos e conservacéo de convengdes
ou proporcionar uma vivéncia musical que em esséncia se opde e contraria as
metodologias abstratas instituidas nas escolas?

41 FAZER MUSICA COMO CAMINHO

A performance musical € essencial no aprendizado da musica, pois ha um
deslocamento da percepcao e da acéo de se fazer musica e 0 que passa a ser
relevante, o que se levanta e se alga como essencial é o gesto musical, como um
gesto dionisiaco de indiferenciacdo da personalidade (des)integrando a subjetividade
da pessoa e a objetividade do fendbmeno na unidade do memoravel. No subprojeto,
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organizamos no minimo mensalmente uma apresentagdo com a participacao aberta
de toda comunidade escolar, denominamos esse evento de “Palco Aberto” em que
professores, alunos, funcionarios, licenciandos, supervisores € comunidade externa
apresentavam-se artisticamente, cantando, tocando instrumentos, dangando ou
escutando nesse encontro de interesses em torno da musica na escola. O objetivo
principal do “Palco Aberto” era o0 compartilhamento de experiéncias musicais que para
nds tem ressonancias com o conceito de “ser social”.
Segundo Durkheim (2011):

Em cada um de noés, pode-se dizer, existem dois seres que, embora sejam
inseparaveis — a néo ser por abstragdo -, ndo deixam de ser distintos. Um é
composto de todos o0s estados mentais que dizem respeito apenas a nés mesmos
e aos acontecimentos da nossa vida pessoal: € o que poderia chamar de ser
individual. O outro é um sistema de ideias, sentimentos e habitos que exprimem
em nos n&o a nossa personalidade, mas sim o grupo ou 0s grupos diferentes dos
quais fazemos parte; tais como as crencas religiosas, as crengas € praticas morais,
as tradicées nacionais ou profissionais e as opinides coletivas de todo tipo. Este
conjunto forma o ser social. Constituir este ser em cada um de nds € o objetivo da
educacéo (p. 54).

E concordando com esse pensamento Libaneo (1981):

Num sentido mais amplo, a educacé&o abrange o conjunto das influéncias do meio
natural e social que afetam o desenvolvimento do homem na sua relac&o ativa com
o0 meio social. (...) Os valores, os costumes, as ideias, a religido, a organizacéo
social, as leis, o sistema de governo, os movimentos sociais sao forgcas que operam
e condicionam a pratica educativa (p. 87).

Portanto, se a educacao tem objetivamente esse carater formativo e constitutivo
do ser social, depreende-se que isso deva acontecer continuamente e dialogicamente:
“(...) este ser social n&o somente n&o se encontra ja pronto na constituicdo primitiva do
homem como também n&o resulta de um desenvolvimento espontaneo” (DURKHEIM:
2011, p.54).

O Palco Aberto era o momento do “Fora” da escola “Dentro” da escola, de
acontecer 0 que nao acontecia dentro da sala de aula nem estava previsto na grade
curricular. Era a possibilidade de trazer para dentro do espaco-tempo escolar o
desenvolvimento das forcas que geram o “ser social” dando voz as manifestacoes
culturais, artisticas e musicais trazidas pelos proprios membros da comunidade escolar
e coordenadas pela equipe de licenciandos do PIBID.

Buscamos compreender as possibilidades a partir das perspectivacdes da musica
dentro e fora do espacgo escolar. Assumimos que as vivéncias dindmicas da escuta do
fenbmeno musical ndo podem ser circunscritas ao ambiente escolar apenas.

A maior parte dos nossos conhecimentos adquirimo-los fora da escola. Os alunos
realizam a maior parte de sua aprendizagem sem 0s, ou muitas vezes, apesar dos
professores. Mais tragico ainda é o fato de que a maioria das pessoas recebe o
ensino da escola, sem nunca ir a escola (ILLICH, 1985, p. 43).
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Se o curriculo escolar avangca para além de seus muros tornando-se uma
cultura ex-escola, ou seja, até os que ndo passam pela escola sao de algum modo
escolarizados, devemos perguntar que curriculo escolar é esse e como a musica esta
presente nele. Perrenoud (2000, p. 131) identifica, como um dos trés mecanismos
responsaveis pelos sucessos e fracassos produzidos na escola, “(...) o curriculo, em
outras palavras, o caminho que desejamos que os alunos percorram”.

Ha um dialogo urgente que nos convoca para pensar como as teorias do
conhecimento que permeiam as concepg¢oes de escola recebem o0 aceno da musica,
que é sempre uma experiéncia fundadora de sentido para fazer saber e conhecer.
Premissa fundamental que procuramos colocar em pratica: a musica esta na base de
todo conhecimento humano. Se ndo ha musica, entdo, ndo ha conhecimento possivel,
pois a musica funda nossos modos de pensar, dizer e mostrar. O aprendizado musical
nos traz o saber fazer harmonizador, uma harmonia ndo como um recurso de conducéo
de vozes, mas como composicéo, até mesmo as técnicas de harmonizac¢ao das vozes
sé&o antes um mostrar-se originario da diferenca, da compatibilizacéo dos contrarios,
por isso harménicos, sem exclusdo de nenhuma parte, eis o principio articulador
da musica e uma reflexdo para conduzirmos dentro e fora da escola o fundamento
harmonico em um curriculo escolar segregador e, portanto, excludente, ou seja,
desarmonico.

Harmonia é a possibilidade de con-verter em com-posicao instancias substantivas
fenoménicas, instancias substantivas que sejam e/ou facam o movimento em
direcdo ao mostrar-se, significa: harmonizar é ser capaz de juntar concretamente
no fim mas desde o principio torna-las um todo, sem destruir nem diluir nem elidir
sua di-ferenca. Ao contrario, constituindo uma nova diferenciacéo, produzindo a
diferenca entendida como o seu caminho para o des-conhecido, para 0 que nao
era harmonizado e passa a ser. (JARDIM: 2005, p. 80)

Um curriculo escolar que nédo contemple a musica esta fadado ao fracasso,
ao menos, desde a perspectiva de ensino e aprendizado do poético, ou ainda se
considerarmos 0 que se aprende e ensina fora da escola e que em um “modelo
curricular sem mausica” estaria também destinado a ser um curriculo: recortado,
aleijado, lacunar, sem um dos pilares, — senao o pilar central que rege o sentido
de saber e conhecer — desde as culturais aborigenes, arcaicas e primevas: o que
denominamos como musica; a experiéncia singular do memoravel presentado em
nossas acdes sensorio-corporeo-motoras. A masica ndo € o unico caminho, mas é
nosso caminho, que apontamos como possibilidade de perspectivacao e reflexao do
ambiente escolar pautado por um ensino conteudistico curricular desarmonizado da
realidade social expericenciada pela propria comunidade escolar.
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51 HARMONIA ENTRE FAZER E PENSAR MUSICA

A metodologia do ensino da musica confinada por séculos sob a alcunha dos
“conservatorios”, por exemplo, apresenta um conjunto de procedimentos que, por
vezes, torna certas percepcdes menos possiveis, como o envolvimento corporal na
vivéncia musical. A disposicéo do sistema educacional tradicional organiza os alunos
de forma a ndo haver contato fisico, a conter o movimento corporal, a ndao haver
movimento grupal, a conformar o corpo a movimentar apenas a cabeca e os olhos.
O movimento restringe-se a cumprir fungdes tais como orientar o corpo em dire¢do
ao professor, a lousa, ao caderno, ao livro, ou ao celular, este ultimo, um aparelho
institucionalizado oficiosamente dentro da sala de aula. Assim, num ambiente que
propée um aprendizado regrado e objetivado, o aprendizado musical é prejudicado
por ter que se enquadrar as restricdes impostas pela organiza¢ao e disposi¢ao da sala
de aula. Objetivar, funcionalizar, ndo faz parte da esséncia do que é musica, esses
procedimentos ndo contribuem nas avaliagcbes que medem o nivel de aprendizado
musical dos alunos, nem nas provas de ingresso para instituicoes. Apesar das
dificuldades que enfrentamos na abordagem dos contetudos musicais em sala de aula
no Ensino Médio, sempre ha um esforco em estabelecer um vinculo que provoque
o interesse dos alunos. Uma das possibilidades € desenvolver o estimulo a partir do
despertar da escuta, que para alguns alunos esta relacionada ao carater do som como
fonte imediata de gozo ou deleite sonoro. Estabelecido o vinculo com os alunos, o
préximo passo é pensar em como desfuncionalizar a musica e ir além de encerra-
la a esfera do entretenimento, buscando convalidar o espaco regular ou formal de
ensino-aprendizagem do fendmeno musical como forma de conhecer o real, isto é,
ser verdade, sem reducgdes representacionais. O formato das “oficinas de musica”,
as acbes que denominamos “Palco Aberto”, a critica aos conteudos e metodologias
de abordagem nos livros didaticos de “Artes” (BOZZANO; FRENDA,; GUSMAO,
2013), os debates entorno da musica como cultura e ndo como objeto ou abstracéo e
representacao social, as possiveis interacdes da musica com as outras disciplinas do
curriculo escolar, abrem perspectivagdes para investigarmos musica além e aquém
das reducdes impostas pela regulacao da representacéo antropoldgico-instrumental da
técnica. Saber esperar o tempo musical como tempo para saber saborear o originario.

Saber investigar significa saber esperar, mesmo que seja durante toda uma vida.
Numa época, porém, em que sO € real 0 que vai de pressa e se pode pegar com
ambas as maos, tem-se a investigacao por “alheada da realidade”, por algo que néo
vale a pena ter-se em conta de numerério. Mas o Essencializante ndo € o niumero e
sim o tempo certo, i. € 0 momento azado, a duragéo devida. (HEIDEGGER, 1999,
p. 227).

6 | CONSIDERACOES FINAIS

E ponto pacifico que do modo como estamos ndo podemos continuar, sem

Educacao Politicas Estruturacéo e Organizagcdes 10 Capitulo 20



debate, sem alternativas, sem tentativas, sem procurar errar como busca de um
caminho diferente do que estamos hoje, langcamo-nos em torno da importancia das
Artes e especialmente da musica na vida escolar de todos os brasileiros. Precisamos
avancar na criacao de proposi¢cdes que ensejem a continua busca por um ensino
de musica que contemple o di-verso e o uni-verso, ou seja, as profundas e radicais
diferencas compatibilizadas como unidade para valorizacdo da cultura brasileira,
considerando todas as diferencas, sem anula-las em uma proposta planificadora,
unidimensional, monocultural e, consequentemente, a valorizacédo do Professor de
Musica devidamente preparado, formado e certificado para conduzir o estudo da
musica em toda a complexidade que a cultura brasileira apresenta.

O licenciando em mausica que atua no subprojeto PIBID compartilha do
mesmo conflito que qualquer professor de musica, ou de todo estudante do ensino
superior: aprendemos nosso objeto de conhecimento (musica) a partir de um
processo educacional musical “tecnicista”, isto é, com enfoque no instrumento,
como se o instrumento fosse o fim e ndo o meio para se fazer musica, assim
instrumentalizamos os alunos ao mesmo tempo em que somos instrumentalizados
por essa visao técnico-instrumental da musica. Dotamos o aluno com um repertério
de conhecimentos organizados pelos instrumentos recebidos nas aulas e processos
dentro da Universidade, no curso de Licenciatura, nas metodologias e nas didaticas
da musica, elas estdo contempladas no PIBID como forma de ensino. De algum modo
nos fazemos professores por isso, recebemos essa instrugdo e a aplicamos na sala
de aula, as vezes de modo critico € outras mecanicamente. Poderiamos contrapor
a visao técnico-instrumentalizadora da musica ao processo de aprendemos musica
fora do ambiente escolar formal, em contato com as manifestacdes culturais que nos
cercam no decorrer do periodo que costumamos denominar infanto-juvenil, ou seja,
através de uma demanda curiosa para o fazer musical, a partir daquilo que cada um
traz como proprio e se constroi na descoberta de estar no mundo, no jogo e embate
do saber e nao saber, ou seja, aquilo que experienciamos sem mediacoes, medidas
e representacées e que nao podemos retirar de ndés e dar ao outro como objetos
externos ao nosso corpo, como um livro, uma gravagao, um suporte, um medium,
efetivamente ndo podemos fazer isso com nossas experiencias musicais, estéticas
e sensorio-motoras, elas ndo sdo meios para nada, elas nos compde, somos uma
composicéo da cultura, também, somos feitos de musica. A visao técnico-instrumental
da musica nao resolve a questdo de sermos uma composicao cultural e estarmos
nesse transito de ser e fazer musical. Essas concepgdes ndo séo contraditérias, mas
a compatibilizacao deve surgir de uma reflexdo do professor sobre como ele aprendeu
e aprende musica, conduzindo os alunos a perspectivacdo de aprender e ensinar
musica fazendo e pensando o fazer.

O livro didatico pode ser um instrumento de apoio, consideramos que qualquer
livro poderia ser utilizado, ndo como um caminho metodolégico a priori, pré-definido e
imutavel sem a dinamizacgao das experiéncias particulares dos professores e alunos. A
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critica é parte fundante da atividade educativa, sem critica ndo ha como compreender
0 que € constitutivo e originario no aprender e ensinar. As formulagbes de um livro
didatico estdo comprometidas com as escolhas do autor, por uma compreensao
espaco-temporal e por um viés histérico-historiogréfico.

Seria possivel trazer o vigor da musica para a escola? Ou apenas estamos
formulando uma teoria contrassensual? O espago escolar com suas imposicoes
disciplinares do curriculo, do corpo, do comportamento, da ideia de controle, seria
estéril para o estudo das artes?

Quando professores e alunos descobrem os encobrimentos que o livro didatico
produz sobre o saber musical? Quando alunos e professores tém sabedoria e
perspicacia para tornar o ambiente escolar suficientemente criativo em experiéncias
de masica?

Articulamos algumas contribuicdes para o dialogo sobre a importancia da musica
na Educacéo Basica como fundamento de todo saber, conhecer e aprender.
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CAPITULO 21

PESCA PREDATORIA: ENTRE O CONFLITO DAS
EXPERIENCIAS DE TRABALHO E OS

Gislane Damasceno Furtado
Universidade Federal do Para, Campus
Universitario do Tocantins/Cameta-Para

RESUMO: No presente
sistematizar e

texto buscamos
alguns dialogos
resultantes de audiéncia publica promovida
pela Camara municipal de Cameta-Pa com
0 objetivo de abordar uma das principais
atividades econdémicas da Amazénia Tocantina,
a pesca artesanal, discutindo os resultados
de experiéncias de trabalho

analisar

responsaveis
pela ameaca de extincdo e diminuicdo de
algumas espécies de peixes como também
entender que ag¢des tém sido promovidas com
0 objetivo de minimizar os efeitos das praticas
aproveitando-
se de seus saberes e buscando propostas
para diminuir seus impactos. O evento reuniu
representacoes
de pescadores artesanais locais e municipio
vizinhos, instituicbes de pesquisa e académicas
e de toda a sociedade civil organizada. Os
resultados apontam para uma culpabilizacéo
e criminalizagdo dos pescadores artesanais
responsabilizando-os pela pesca predatoria
e punindo-os por formas de trabalho que
resultam de exigéncia do mercado, bem

dos pescadores artesanais,

entidades governamentais,

como os tornando sujeitos responsaveis por
impactos que foram originados pelo capital
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PROCESSOS EDUCATIVOS

implantado na regido através da Hidrelétrica de
Tucurui. Mostram também que 0s processos
educativos por serem muito pontuais ndo sao
suficientes para conter a pesca predatoéria
que desarticuladas de politicas publicas como
falta de incentivos as iniciativas de producao
geram poucas mudancgas nas praticas desses
pescadores e consequentemente em suas
acoOes sobre a natureza. Diante disso, € preciso
pensar esses processos educativos de forma
continua em parceria entre organizacoes
associativas, escolas, instituicbes académicas
e de pesquisa, buscando o envolvimento de
toda a sociedade em geral.

PALAVRAS-CHAVE: predatdria,
Experiéncias detrabalho, Processos educativos,

Pesca

Acordos de pesca.

ABSTRACT: In the present text we seek to
systematize and analyze some dialogues
resulting from a public hearing promoted by
the Camara Municipal de Cameta-Pa with
the objective of approaching one of the main
economic activities of the Tocantina Amazon,
the artisanal fishing, discussing the results
of work experiences responsible for threat of
extinction and decrease of some species of fish
as well as understanding what actions have
been promoted with the aim of minimizing the
effects of the practices of artisanal fishermen,

taking advantage of their knowledge and
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seeking proposals to reduce their impacts. The event brought together government
entities, representations of local artisanal fishermen and neighboring municipalities,
research and academic institutions and the whole organized civil society. The results
point to a blame and criminalization of the artisanal fishermen responsible for predatory
fishing and punishing them for forms of work that result from market demand, as well
as making them responsible for impacts that originated from the capital implanted
in the region through the Tucurui Hydroelectric Plant. They also show that the
educational processes, because they are very punctual, are not enough to contain
predatory fishing, which, disarticulated by public policies and lack of incentives to the
production initiatives, generate few changes in the practices of these fishermen and
consequently in their actions on nature. Faced with this, it is necessary to think about
these educational processes in a continuous way in partnership among associative
organizations, schools, academic institutions and research, seeking the involvement of
all society in general.

KEYWORDS: Predatory fishing, Work experiences, Educational processes, Fishing
agreements.

11 INTRODUCAO

A tematica de estudo deste trabalho surgiu da iniciativa da camara municipal
de Cameta através de requerimento do vereador do partido dos Trabalhadores (PT)
José Flavio que proporcionou a comunidade em geral, em especial a entidades
governamentais, representacbes de pescadores artesanais locais e municipios
vizinhos, instituicbes de pesquisas e académicas e de toda a sociedade civil
organizada discussdes a cerca do tema: “As consequéncias ambientais da pesca
predatoria na regido do baixo Tocantins”. Haja vista, a escassez de o pescado atingir
toda a sociedade a preocupagao com os estoques pesqueiros que tem ocorrido em
ritmo acelerado a fim de suprir o consumo alimentar humano tem desencadeado uma
série de discussoes que refletem também nas pequenas atividades de pesca como a
praticada por pescadores e pescadoras artesanais.

A audiéncia proporcionou a todos os participantes pensar questdes sob diferentes
Oticas, uma vez que, a pesca predatéria € também pensar responsabilidades e
alternativas de vida e nao somente em instrumentos de pesca ou punicdes como
suficientes para tais problematicas. Visto que, a pesca artesanal tem se estruturado
sobre pressupostos do capital que influencia diretamente nas praticas de pescadores
direcionando a exploracdao desenfreada e inconsequente dos recursos pesqueiros,
desencadeando a pesca predatoria.

Essa situacao é considerada muito preocupante e vem sendo tema de inUmeros
debates, isto porque influencia diretamente na organizacdo das comunidades de
pescadores responsabilizando-os por uma situagcdo que nao fora gerada somente
por eles. Nesse sentido, as organizacdes associativas em parceria com 6rgaos de
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fiscalizagdo como o IBAMA promoveram processos educativos e estratégias de
trabalho nas comunidades ribeirinhas que néo foram suficientes para coibir a pesca
predatoria, mas que também tem gerado uma ressignificacdo nas praticas e saberes
desses trabalhadores e trabalhadoras.

Partindo desses principios os processos educativos até aqui desenvolvidos nao
conseguem se articular aos interesses dos trabalhadores da pesca artesanal quando se
volta para as relagbes de trabalho, pois 0 que se verifica € que algumas comunidades
que vivem em regime familiar tem um maior compromisso com a questao ambiental,
enquanto que outros pescadores que vivem mais intensamente a dindmica do capital
como os donos de pucgas continuam a desrespeitar as leis da propria natureza retirando
do meio ambiente mais do que ele consegue repor.

Nessa concepc¢ao ha um desprezo pelas subjetividades que sao constituidas ao
longo dos processos educativos, assim como pelo contexto que fazem parte, e pela
historia de luta e de reconhecimento que esses trabalhadores carregam consigo, porque
elas se apresentam desconectadas de outros aspectos e por isso ndo conseguem se
consolidar enquanto pratica efetiva desses trabalhadores e trabalhadoras e, portanto,
ndo os atingindo significativamente, como deveria. Conduzindo dessa forma o
trabalhador a atender aos anseios do sistema de producéo capitalista.

O texto compbem-se além desta introducao, de uma abordagem sobre as a¢des
predatdrias que permearam praticas na Amazonia, e no contexto atual nos voltamos
para a captura do mapara e o periodo de defeso, e em seguida nos focamos nos
processos educativos como uma responsabilidade mais ampla também desencadeado
pelos acordos de pesca.

2| PESCA PREDATORIA: ACAO HUMANA INCONSEQUENTE

Ao propor uma discussédo sobre a pesca predatoria, inicia-se sem duvida, um
debate sobre o meio ambiente, as condi¢coes de trabalho e de vida das populacoes
que tem essa atividade como principal base econdémica.

De acordo com Barra (2013, p. 66):

A medida que o homem foi se distanciando da natureza e passou a encara-
la como uma gama de recursos naturais disponiveis a serem transformados em
bens consumiveis, comecaram a surgir problemas socioambientais e a ameaca da
sobrevivéncia no nosso planeta.

A esse respeito, Verissimo (1970) nos chama a atencao para algumas praticas
que consequentemente representariam danos desastrosos para a fauna da regiao
amazoOnica. Praticas relacionadas as exigéncias de mercado como foi o caso do pirarucu
que ocupava o primeiro lugar na pescaria amazdnica e também a questdes culturais
por ser também a base da alimentag&o do povo dessa regido. Assim também ocorreu
com a pesca do peixe- boi, aproveitando-se tanto de sua carne para a alimentacao
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quanto de sua banha usada na iluminagdo e na cozinha. Sobre a pesca da tartaruga
este mesmo autor sustenta o argumento de que dois aspectos sao determinantes na
captura do animal um relacionado ao periodo que varia com o fenbmeno da enchente
e da vazante da maré que esta ligado a desova e desenvolvimento da espécie, e
outro, consequéncia do primeiro, diz respeito as estratégias e instrumentos a serem
utilizados na captura.

Tal cenario provocou danos irreparaveis a regiao, pois muitos desses animais
hoje se encontram em pequenas quantidades podendo ser vistos somente em museus
ou areas protegidas.

As situagdes apresentadas por Verissimo nos alertam a repensar a atividade de
pesca artesanal dentro da Amazédnia Tocantina em decorréncia de algumas praticas
persistentes e inconsequentes associadas a outras situacdes que podem contribuir a
curto ou em longo prazo com um triste cenario para o meio ambiente e para a vida da
populagao.

Diante da exploracéo dos recursos pesqueiros Manescky (2000, p. 83) apresenta o
conceito de pesca responsavel associando desenvolvimento e reponsabilidade. Entéo,
“o direito de pescar é inseparavel do dever de ordenar e de conservar 0s recursos, para
as geracoes presentes e futuras” (FAO, apud. Maneschy, 1995, p. 7). Tal discussao
apresentada pela autora se assemelha a falas propostas por pescadores durante
audiéncia quanto ao cumprimento com as leis que protegem o meio ambiente sem,
no entanto, discutir as condi¢des e politicas publicas destinadas aos trabalhadores e
trabalhadoras da pesca.

Neste sentido, é que nos reportamos a Manescky (2000, p. 83) quando afirma
que:

[...] permanece o inconveniente de enfatizar tdo somente a protegédo dos recursos e
do meio ambiente. [...]JEsquece-se que as comunidades pesqueiras artesanais sao
as principais responsaveis pelo abastecimento interno com produtos pesqueiros se
utilizando de tecnologias de baixo impacto ambiental e completamente desassistida
pelo poder pubico. E ainda que a maior parte dessa populacdo desenvolve a
atividade como forma de subsisténcia, de conseguir alimentos.

Portanto, o cenario sobre pesca predatéria na Amazdnia nos provoca a pensar
a tematica na Amazoénia Tocantina tendo como elementos desencadeadores para tal
problematica a construcéo da hidrelétrica de Tucurui, ao pouco ou nenhum investimento
na pesca artesanal, bem como a falta de politicas publicas para as comunidades
pesqueiras, incluindo o descaso com a educacgdo, saude, entre outras areas que
seriam estruturantes necessarios para a preservacao das espécies e para a melhoria
de vida de pescadores e pescadoras.
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2.1 A Pesca Predatéria do mapara: Uma questao cultural a ser discutida

As discussoOes apresentadas voltam-se principalmente na acéo predatéria de uma
das mais apreciadas espécies da regidao o hypophthalmus edentatus popularmente
conhecido como mapara (figura 1) que ao ser capturado irregularmente por estar em
periodo de desova com técnicas ou instrumentos ndo permitidos pelo IBAMA arrasta
consigo outras espécies também proibidas.

Antes, porém, é preciso considerar que a pesca predatdria é propiciada por um
comercio ilegal, acompanhado de uma cultura que aprecia o0 mapara em tamanho
miudo (fifiti- ruido que este peixe provoca quando preparado frito por isso conhecido
dessa forma), vendido tanto para a populacdo de maneira geral quanto pela rede de
bares e restaurantes. Fato este que provocou em pescadores e demais participantes
de audiéncia um consenso quanto a proibir a comercializagdo deste peixe inclusive
com punicao a bares e restaurantes. Outro ponto destacado € o transporte fluvial que
também é responsavel pela poluicdo dos rios com descarte de lixo e Oleo.

Nesse contexto Rodrigues (2012, p. 246), destaca que o capital com suas
consequéncias negativas foram “[...] conduzindo os pescadores a ressignificarem um
saber tacito quando do uso dos recursos pesqueiros enquanto regra de preservagao
para uma esfera da legalidade [...]”, ou seja, isto contraria, por exemplo, a pesca de
subsisténcia praticada especialmente em regime familiar. Entdo volta-se a discusséao
de que a preservacdo da espécie de peixes e do meio ambiente torna-se mais
importante do que a prdpria preservacao da vida das comunidades pesqueiras, ainda
qgue a primeira lhes seja indispensavel.

Diante de tal constatacao é possivel afirmar que essa “rede de ilegalidade” contribui
cada vez mais com a diminuicdo desse peixe e de outras espécies que ficam presas
aos instrumentos de trabalho que sé&o utilizados, pois retira do meio ambiente de forma
desordenada mais do que ele consegue repor, mesmo porque tal espécie se tornou
escassa desde a construcdo das eclusas de Tucurui que o aprisionam. A populacéo
da Amazénia Tocantina restou buscar alternativas que garantam a sobrevivéncia da
espécie e das comunidades ribeirinhas através dos acordos de pesca.

Figura 1- Mapard, espécie muito apreciada em tamanho miudo.

Fonte: Internet
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Os trabalhadores da pesca artesanal consideram a fiscalizagdo pelos 6rgéos
do governo como fundamental para a sobrevivéncia das espécies, entretanto, levar
em consideracdo os modos de vida das populacgdes ribeirinhas é também importante
jA que vivem em sua grande maioria excluida de politicas publicas e quando a
conseguem como no caso do seguro defeso esperam meses para recebé-lo o que
causa endividamento de muitas familias, isso quando ndo ha a suspenséo do beneficio
estendendo o tempo de espera.

E consenso ainda que haja necessidade de uma fiscalizagdo orientadora e nao
somente punitiva, pois em muitas ocasides inclusive para a alimentacéao, as familias
de pescadores se arriscam ao pescar em desacordo com a lei, 0 que leva a apreensao
de seus instrumentos de trabalho, Unicos bens que na maioria das vezes possuem.

As discussbes nos encaminham a outro ponto, pois nao ha como punir de
maneira igual os pescadores que tem como base alimentar a pesca e aqueles grupos
de trabalhadores que pescam em escala maior para a comercializagao, que se utiliza
de materiais que dizimam os peixes, como rede de arrastao, rede, espinhéis.

Ficou claro que € preciso pensar a pesca predatoério dentro de um contexto que
nao seja somente punitivo, mas de incentivo e de formagédo para o trabalho e para
a cidadania, pensar sobre a sobrevivéncia das familias durante o periodo de defeso
quando as chuvas estao mais frequentes e intensas e boa parte da alimentacéo fica
escassa, como é o caso do acgai Outro alimento importante na economia da Amazénia
Tocantina e na base alimentar da regiéo.

Entendemos que € preciso maiores orientagcdes a respeito dos instrumentos que
séo utilizados no periodo de defeso, pois 0 que vimos séo contradicées sobre o que
realmente as redes, por exemplo, acabam aprisionando. Pois, compreendemos que
nao ha consenso entre os pescadores sobre as consequéncias do uso do puca o
que nos leva a entender de que faltam processos educativos que de acordo com 0s
pescadores sdo extremamente importantes.

Questdes foram recorrentes quanto ao papel do Estado ao elaborar leis que
se por um lado garantem a preservacao das espécies, mas por outro néo oferece
as minimas condi¢des de sobrevivéncia das comunidades ribeirinhas aquelas que se
dedicam a atividade de pesca.

Por fim, fator importante & apresentar uma politica de conscientizacdo da
populacéo evitando a compra de peixes com tamanho inferior ao considerado e aceito
pela lei e das espécies ameacadas, isto requer muita fiscalizagcdo atrelada ao respeito
pela questao cultural e de identidade dessas comunidades.

2.2 O periodo de defeso é responsabilidade de todos

Um dos pontos mais sensiveis nas discussdes sobre a pesca predatoria esta
focalizado no periodo de defeso que é um tempo estabelecido em decorréncia da
reproducao de determinadas espécies com o objetivo de preserva-la (figura 2). Nesse
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periodo os pescadores artesanais recebem do governo, proventos em dinheiro durante
a época em que nao podem obter renda da pesca por impedimento legal.

DEFESO

AJUDE VOCE TAMBEM A PROTEGER OS NOSSOS PEIXES!

A PESCA DESTAS ESPECIES ESTA PROIBIDA:

Pirarucu - durante o anc
todo. Permitida a pesca nas

N e

-— = areas manejadas, desde que
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Pirapitinga, Sardinha - no periodo de 15/11 a 15/03.

T — 3T e —
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N&o compre peixe ilegal. Exija do comerciante o certificado de origem
do produto que vocé esta adquirindo!

Disque dendncia IPAAM: 2123-672 | [BAMA Linha-verde: 0800 61 8080

g
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Figura 2- cartaz com orientacdes de espécies em periodo de reproducéo.

Fonte: Internet

O seguro néo é suficiente para manter as familias de pescadores e nem suprir
todas suas necessidades o que provoca um “desrespeito” a reproducéo de algumas
espécies. Nesse sentido, argumentos que enfatizam a punicdo a pescadores
artesanais sem a devida sensibilidade com as condi¢des de subsisténcia precisam ser
repensados.

E possivel notar uma preocupacéo dos pescadores em relacdo a acbes que
ameacam a vida das espécies, como também a vida das comunidades, pois se espera
respostas condizentes com a institucionalizacdo de uma pratica através do periodo de
defeso.

Outros questionamentos foram levantados e precisam ampliar a discusséo. Entre
0s quais estao: até que ponto a pesca artesanal pode ser tao devastadora para o meio
ambiente se a grande maioria dos trabalhadores vive em regime familiar pescam em
sua grande maioria para subsisténcia? Nao seria exagero culpabilizar os pescadores
por um problema que esta associado a outros aspectos? Como pode o estado cobrar
dos pescadores se pessoas que o representam compactuam com a pesca predatéria?

Todas as colocagdes levantadas pelos participantes da audiéncia especialmente
pelos pescadores nos mostram um desempenho argumentativo quando da imposi¢cao
feita pelo estado através do periodo de defeso.
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31 PESCA PREDATORIA: NEGOCIANDO RESPONSABILIDADES

Muitas sao as propostas apresentadas para o combate a pesca predatéria entre
as quais elencamos de acordo com os debates durante a audiéncia: maior fiscalizacao
com efetiva punicdo, processos educativos por parte de diferentes instituicoes,
incentivo as atividades associadas a pesca.

3.1 Por um processo educativo amplo

O processo educativo que vem se consolidando via educacdo nao formal em
espacos coletivos cotidianos como as comunidades de pescadores no compartilhamento
de experiéncias de trabalho resultam de “[...] escolhas ou sob certas condicionalidades,
ha intencionalidades no seu desenvolvimento, o aprendizado nao é espontaneo, nao é
dado por caracteristicas da natureza, ndo € algo naturalizado”. Entdo, as experiéncias
de trabalho decorrem de problemas que afetam diretamente as condicbes de vida
de pescadores e pescadoras, tornando essas comunidades, enquanto extensao das
organizagcdes associativas espacos educativos que enfatizam as trajetérias de vida
desses sujeitos.

Ainda que os pescadores tenham se constituido sujeitos de uma praxis politica
voltada para a manutencdo da vida em decorréncia dos efeitos causados pela
hidrelétrica de Tucurui (RODRIGUES, 2012), ndo podemos negar o importante papel
que a escola pode desenvolver em meio a essas comunidades como provocadora de
debates frente aos problemas relacionados a preservacéo ambiental. Esta instituicao
nao pode estar ausente a discussdes tao importantes quando se pensa sobre a
pesca e 0 meio ambiente especialmente aos estudantes de areas ribeirinhas, seja
por conviverem desde cedo com o trabalho na atividade de pesca, seja pela relacéo
natural que mantem com as aguas.

Assim como, a articulagdo de saberes cientificos desenvolvidos pelas
universidades e institutos superiores de educacéo através de pesquisas aos saberes
populares produzidos nessas comunidades. A Universidades cabe a responsabilidade
em pensar sobre os problemas sociais da Amazénia e contribuir com nossas reflexées
pautadas pelo dialogo com o outro.

A intencionalidade sob a discussdo e propostas de intervengcdo na pesca
predatdria como participacdo, troca de experiéncias e de saberes gerado por essa
audiéncia publica enquanto processo educativo também traz as vozes que sé&o
silenciadas (de homens, mulheres, meninos e meninas que trabalham na pesca) bem
como os possibilita a se tornarem cidadaos, pois os educade acordo com seus interesses
e necessidades. Os pescadores que ali estavam diante de pesquisadores, autoridades
do legislativo, judiciario, executivo, e demais instituicdes, mantiveram-se firmes em
suas propostas mostrando que o problema da pesca predatodria € responsabilidade
de todos, entdo, o processo educativo precisa ser muito mais amplo e significativo do
ponto de vista da conscientizacdo desencadeando uma aprendizagem significativa e
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nao somente punitiva.

3.2 Os acordos de pesca: Alternativa de sobrevivéncia

Os acordos de pesca surgiram em decorréncia dos impactos ambientais
causados pela constru¢ao da hidrelétrica de Tucurui que modificou a vida de muitos
pescadores, pela diminuicdo dos estoques pesqueiros obrigando muitas familias a
mudarem para as cidades e consequentemente 0 aumento da pobreza e da excluséo
social, responsabilizando-os pelas suas condi¢cdes de existéncia (RODRIGUES,
2012). Esses impactos sdo uma constante que estabeleceram para os pescadores
e pescadoras artesanais uma responsabilizacdo quando se volta para o discurso da
preservagao ambiental por meio dos acordos de pesca.

Inicialmente esses acordos desenvolvidos em Cameta pela col6nia Z-16 em
parceria com o IBAMA através de ac¢des de orientagcdo como: ndo pescar no periodo
de defeso, n&o utilizar apetrechos de pesca como o puga, bem como autonomia para
as comunidades estenderem algumas normas e procedimentos para a preservagao.
Sob a perspectiva dos pescadores, os acordos trazem beneficios para a populacdo em
geral, mas infelizmente a falta de apoio de autoridades inclusive da prépria secretaria
de meio ambiente, ndo esta alinhado aos desafios enfrentados pelas comunidades
que aderiram a essa experiéncia: invasao das areas preservadas, principalmente no
periodo noturno ou mesmo ameagas a vida.

A abertura da pesca (figura 3) como consequéncia dos acordos tem sido um
momento positivo pela quantidade produzida, mas também tem provocado grandes
desafios para essas comunidades, pois muitas pessoas que nao contribuiram para
a preservacdo acabam buscando se beneficiar deste momento como se fosse um
fendbmeno natural quando na verdade foi uma mudanca na pratica e saberes dessas
comunidades. Em decorréncia dessas situacdes conturbadas que acontecem em tal
ocasido algumas comunidades tem inclusive adiado a abertura da pesca que tem
como data oficial o dia 01 de marco.

Figura 3 - Abertura da pesca com destaque para a captura do mapara

Fonte: Internet
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Quanto a essas praticas e saberes dos pescadores como efetivagcao dos acordos
de pesca, Rodrigues (2012) apresenta 0 néo corte dos aturias (arbusto espinhoso
gue cresce a beira dos igarapés) e a intocabilidade da bacia do pogco como exemplos
importantes na reproducao das espécies de peixe.

Portanto, o que os pescadores exigem € o reconhecimento dos acordos de pesca
como alternativa viavel tanto para a preservacao das espécies de peixes quanto para a
melhoria de vida de suas comunidades, mas para isso politicas mais efetivas precisam
ser implementadas, entre as quais estao: o crédito para atividades pesqueiras como a
construcao de tanques e poc¢os, 0 manejo de acgaizais, a criacdo de galinhas, etc. sem,
entretanto, dificultarem nem o acesso nem o pagamento através de juros exorbitantes
associada a orientagéo técnica e juridica.

41 CONSIDERACOES FINAIS

As varias discussdes tracadas durante audiéncia publica indicam que os
pescadores e pescadoras artesanais, os que trabalham em regime familiar sdo os
gue mais sofrem puni¢cdes em decorréncia da apreensado do Unico e maior bem que
possuem que é o seu instrumento de pesca. A falta de alternativas que possam
lhes garantir ndo somente a sobrevivéncia, mas o direito de uma vida digna e com
qualidade provoca em muitos casos uma ilegalidade que poderia ser combatida com
praticas educativas desenvolvidas por escolas (inserindo em seu curriculo discussdes
a respeito de tais problematicas), organizacbes associativas, secretarias de Estado
e demais organizacOes sociais articuladas, levando a compreensao de que a pesca
predatéria ndo é um problema somente dos pescadores e pescadoras, mas de toda
a sociedade que se beneficia da atividade de pesca e que em decorréncia de falta de
estrutura das cidades acabam por poluir as aguas e florestas. Portanto, as normas sao
apenas medidas autoritarias do estado que servem muito mais para punir mostrando
suas fragilidades, o despreparo e desrespeito para Ihe dar com os trabalhadores e
trabalhadoras da pesca tao carentes de politicas publicas.

E preciso pensar também sobre o que tem sido positivo entre as alternativas
econbémicas encontradas por esses pescadores enquanto resisténcia, aqui voltamos a
enfatizar os acordos de pesca, 0s pocos e tanques para criagcdo de peixes, atividades
comerciais a fim de serem fomentadas tanto em termos de financiamento quanto de
orientacdes técnicas e juridicas que correspondam as demandas do capital, mas que
permitam a esses trabalhadores uma relacédo harmdnica com o meio ambiente que &
de onde retiram o produto de seu trabalho.

E indispensavel um trabalho de educacéo em questdes ambientais, dirigidas as
geragdes mais jovens e adultas, para expandir as bases de uma opiniao publica bem
informada e formada a fim de propiciar uma conduta dos individuos, das empresas
e das coletividades, inspirada no sentido de responsabilidade quanto a protecéo e
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melhoria do meio em toda sua dimensao humana.

Mesmo que a pesca predatoria seja reconhecidamente responsavel pelo
desaparecimento de diversas espécies nas comunidades pesqueiras, outras situacoes
precisam estar articuladas a pesca responsavel como: o incentivo e orientacéo (técnica
e juridica) a outras atividades associadas a pesca e a manutencao das familias
principalmente em periodos de desova de determinadas espécies.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo
demonstrar o poder pedagdgico do método
da leitura imanente, em realizar revisdes
bibliogréficas. Para esta demonstracéo, utilizou-
se os trabalhos académicos de Alda Judith Alves
(1992). A autora nao propOs em seu artigo uma
metodologia apropriada para realizar a reviséo
de literatura; orientada pedagogicamente
para extrair as unidades significativas e
epistemolédgicas dos trabalhos académicos
selecionados para estudo. O método da leitura
imanente se propde, exatamente, a preencher
essa lacuna e contribuir com a pesquisa critica,
social e educacional. E uma forma sistematica
e rigorosa de estudar os trabalhos académicos.
Seu objetivo é contribuir para a apropriacao
de conhecimentos e desenvolver a autonomia
intelectual do leitor. Seu telos é transformar o
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leitor em escritor. Consiste em uma didatica de
estudo, organizada em quatro momentos, o que
caracteriza a sequéncia pedagogica do método.
PALAVRAS-CHAVE: pesquisa,
emancipac¢ao humana.

método e

11 INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo demonstrar
o poder pedagdgico do método da leitura
imanente, em realizar revisdes bibliograficas. E,
com isso, preencher uma lacuna metodologica
no ambito das pesquisas sociais e educacionais.
Um dos objetivos especificos foi formular um
quadro légico para expor trabalhos académicos
(monografias, dissertacbes, teses e artigos),
produzidos pelos componentes dos Grupos
de Estudos e Pesquisas Milton Santos e
Sociologia do Trabalho Pedagdgico, Curriculo
e Formacédo Humana, cadastrados no CNPq.
N&o ha aquele que por necessidade, obrigacéo
ou compromisso em fazer pesquisa nao se
ponha a pensar, imaginar e refletir sobre as
inomeras possibilidades e determinacdes
que os componentes da pesquisa sobre 0 ser
humano: objeto, objetivos, hipbteses, problema
e probleméatica provocam no investigador.

Por conseguinte, é préprio do trabalho
intelectual, académico e sistematico, provocar
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inquietacdes, inquiricbes e duvidas sobre a forma de abordar o problema e definir o
ponto de partida de uma pesquisa. Como iniciar a andlise, desenvolver estratégias
metodoldgicas coerentes com o objeto de investigacdo, usar os instrumentos pertinentes
para alcancar os objetivos propostos e os resultados almejados, enfrentar questoes
que se propde a responder? Enfim, como descobrir, explicar e compreender o que
nao se pode determinar a priori? Questdes como estas langam o pesquisador em uma
trama especifica de um trabalho especifico que conduz a desbravar realidades e que
no inicio se manifestam apenas como sombras e penumbras. Pesquisar é exatamente
isto: uma aventura que nos mobiliza a resolver enigmas e solucionar problemas, que a
priori desconheciamos completamente. Foi exatamente o que ocorreu nesta pesquisa.

No interessante artigo de Alda Judith Alves, intitulado A “revisdo bibliografica”
em teses e dissertagcdes: meus tipos inesqueciveis € indicado algumas pesquisas
interessantes, realizadas por Almeida (1977) e Castro e Holmesland (1984), sobre a
qualidade das teses e dissertagbes defendidas e aprovadas em Programas de Poés-
graduacao no Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul, respectivamente. A pesquisa de
Almeida comprovou que “70% das revisdes se situaram nos niveis regular e sofrivel,
tendo sido também, dentre os aspectos avaliados, 0 mais frequentemente classificado
como péssimo”. O que isto significa em termos de trabalhos académicos de poés-
graduacéo: dissertacbes de mestrado e teses de doutorado? Algo bastante grave,
porque para Alves (1992, p. 54) “a ma qualidade da revisao da literatura compromete
todo o estudo, uma vez que esta ndo se constitui em uma secao isolada, mas, ao
contrario, tem por objetivo iluminar o caminho a ser trilhado pelo pesquisador, desde a
definicao do problema até a interpretacdo dos resultados”. Considerando a pertinéncia
deste postulado a metodologia escolhida acabou se impondo como fio condutor a
pesquisa.

E revelado o quanto é imprescindivel e necessario a revisdo bibliografica ou
revisdo da literatura. Como entdo fazé-la? Eis o primeiro problema com o qual nos
deparamos: como garantir qualidade na revisao bibliografica? Embora consciente
deste problema Alda Judith Alves em seu artigo ndo nos ensina como proceder e fazer
a revisao de literatura. O que nos deixou bastante frustrado. Mas ao mesmo tempo
se impbs como um desafio: sugerir um método de revisdo bibliografica de trabalhos
académicos e livros didaticos. Apesar da revisdo da literatura ser de vital importancia
para determinar “[a] a contextualizacéo do problema dentro da area de estudo; [b] a
construgao do referencial ou fundamentacéo tedrica e [c] estar a servigo do problema da
pesquisa”’; ndo podemos esquecer de outro componente fundamental: [d] a construcéo
delimitacédo do objeto da pesquisa. Todos sabemos os limites metodoldgicos das
“orientagdes gerais”.

Alda J. Alves (1992, p. 54) formula uma proposicao que, dada nossa expectativa
em relacao ao titulo de seu trabalho, é desconfortante: “se nao se pode especificar como
deve ser [feito] uma revisdo da literatura, é possivel mostrar o que deve ser evitado”.
Para tanto, Alda J. Alves, no final do artigo, enumera 13 recomendacgdes. Mas saber se
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precaver a “evitar equivocos” &€ completamente diferente de saber fazer, praticamente,
uma revisdo bibliogréafica ou reviséo de literatura. Concluséo, Alda J. Alves n&o nos
oferece um método que nos guie e oriente neste trabalho. E n6s ndo estamos falando
de “receita de bolo”, mas diretrizes, principios norteadores e processos metodolégicos,
como, por exemplo, os do método do grupo focal e do método hermenéutico-dialético.
Entretanto ela nos encoraja e propde uma postura acalentadora: “devemos perseverar
pesquisando”.

Além desta postura propde um procedimento epistemolégico que convém
destacar e enfatizar, visando, além de socializar e compartilhar com nossos pares,
fixa-los em nossas memodrias. Postula nossa autora, uma compreensao compartilhada
pela metodologia adotada nesta pesquisa: A producdo de conhecimento ndo € um
empreendimento isolado. E uma construgdo coletiva da comunidade cientifica,
um processo continuado de busca, no qual cada nova investigacdo se insere,
complementando ou contestando contribuicbes anteriormente dadas ao estudo do
tema e os objetivos propostos.

2| METODOLOGIA

O método é o caminho que conduz o pesquisador alcancar os objetivos.
Contudo o objetivo tem pressupostos: a delimitacdo do objeto, a clara consciéncia
do que, do porqué e do como se pesquisa. E quem praticamente operacionaliza
esses componentes na/da pesquisa € o método. O objeto se constitui, por isso, no
componente fundamental da pesquisa, e ndo se confunde com o objetivo e tampouco
com o tema. Pesquisa sem objeto bem definido € método. O objeto se constitui, por
isso, no componente fundamental da pesquisa, e ndo se confunde com o objetivo e
tampouco com o tema. Pesquisa sem objeto bem definido é relatério, mera descricao
da realidade, contribui muito pouco com o desenvolvimento das Ciéncias Humanas e
Sociais.

Por sua vez, a problematizacao ajusta o pesquisador se posicionar melhor no
campo tematico da pesquisa. Ha, portanto, uma cadeia l6gica que liga os diferentes
componentes de uma pesquisa: do levantamento de documentos e bibliografia,
selecéo do material levantado, passando pela revisdo bibliogréafica e pela elaboragéo
de instrumentos como questionarios e entrevistas, até a redacao e exposicéao logica, e
tudo isso tendo que ser enquadrado nas normas académicas.

Na segunda secéo, Alves (1992, p. 53) analisa a categoria referencial teérico. Mas
no percurso até aqui assinalado, que compreende a primeira secado, esperamos que
ja tenha ficado claro como é possivel enfrentar as dificuldades e lacunas imanentes
as pesquisas. Na terceira secéo Alves (ibidem) expde e problematiza os principais
equivocos que devem ser evitados numa pesquisa. Especificamente os equivocos que
se comete na revisdo bibliografica. Componente que baliza os trabalhos académicos
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na pos-graduacéo, isto é, as teses e dissertacdes. Para demonstrar os equivocos que
se cometem na revisao bibliografica Alves utiliza o recurso da “caricatura”.

De acordo com Alves (1992, p. 56) existem diferentes formas de abordar e expor
0 que deve ser evitado numa revisao bibliografica, ela adota a caricatura. “A caricatura
€ /.../ utilizada como recurso didatico para facilitar o reconhecimento dos tipos
focalizados; e induzir a rejeicéo dos tipos focalizados”. A titulo de ilustragao indicamos
abaixo as recomendacoes e proposta feitas por Alda Judith Alves para evitar equivocos

na revisao bibliografica e garantir a qualidade minima nos trabalhos académicos:
SUMMA

/...l a suma é aquele tipo de revisdo em que 0 autor considera necessario
apresentar um resumo de toda producao cientifica da cultura ocidental (em anos
recentes passando [a] incluir também contribui¢cdes de culturas orientais) sem o tema,
e suas ramificagdes e relagcbes com campos limitrofes. Por essa raz&o, poderia ser
também chamada “do universo e outros assuntos.

Arqueolégico

/... distingue -se da SUMMA pela énfase na visao diacrénica /.../ comeca pelos
jesuitas mesmo que o problema diga respeito a politecnia; se 0 assunto for de educacgao
fisica, considera imperioso recuar a Grécia classica.

Patchwork

/...] se caracteriza por apresentar uma colagem de conceitos, pesquisas e
afirmacdes de diversos autores, sem um fio condutor capaz de guiar a caminhada do
leitor através daquele labirinto.

Suspense

/.../ Ao contrario do anterior, pode -se notar a existéncia de um roteiro, entretanto,
como nos classicos do género 66, alguns pontos da trama permanecem obscuros até
o final. Dificuldade: saber aonde o autor quer chegar; qual a ligagao dos fatos expostos
com o tema do estudo. Em alguns casos, o mistério se esclarece nas paginas finais
/.../ em outros /.../ tudo leva a crer que o estudo se encaminha numa direcéo e, de re
pente, se descobre que o foco é outro.

Rococo

/...I Certos trabalhos académicos nos quais conceituacoes tedricas rebuscadas
(ou tratamentos metodolégicos sofisticados) constituem os ‘elementos decorativos’
que tentam atribuir alguma elegancia a irrelevantes.

Caderno B

Texto leve que procura tratar, mesmo os assuntos mais complexos, de modo
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ligeiro, sem aprofundamentos cansativos. A predilecao por fontes secundarias /.../ €
uma constante /.../ COQUETEL TEORICO

Diz-se daquele estudo que, por atender a indisciplina dos dados, apela para
todos os autores disponiveis /.../.

Apéndice Inutil

/...l 0 pesquisador, apOs apresentar sua revisao de literatura, organizada em um
ou mais capitulos a parte, aparentemente exaurido pelo esforco, recusa - se a voltar
ao assunto. Nenhuma das pesquisas, conceituagdes. Esse fenbmeno pode ocorrer
com a revisao como um todo ou restringir a apenas um de seus capitulos.

Monastico

/.../ O estilo dos trabalhos académicos deve ser necessariamente pobre,
mortificante, conduzindo, assim, o leitor ao cultivo das virtudes da disciplina e da
tolerancia. Os estudos desse tipo nunca tém menos de 300 paginas.

Cronista Social

E aquele que o autor da sempre um ‘jeitinho’ de citar que esta na moda, aqui ou
no exterior. Esse tipo de reviséo de literatura é o principal responséavel pelo surgimento
dos ‘autores curinga’ que se tornam referéncia.

Colonizado e Xeno6fobo

/.../' Um é exatamente o reverso do outro, ambos igualmente inadequados. O
colonizado é aquele que se baseia exclusivamente em autores estrangeiros ignorando
a producéo cientifica nacional sobre o tema. O xenéfobo, ao contrario, ndo admite citar
literatura estrangeira, mesmo quando a producédo nacional sobre o tema € insuficiente.

Off The Records

/...I refere-se aqueles casos em que o autor garante o anonimato as suas fontes,
através da utilizacao frequente de expressdes como “sabe-se”, ‘tem sido observado68’,
‘muitos autores’, ‘varios estudos’ e outros similares, impedindo seu leitor de avaliar a

consisténcia das afirmacdes apresentadas, além de negar o crédito a quem merece.

Ventriloquo

E o tipo de revisdo na qual o autor s6 fala pela boca dos outros, quer citando-
os literalmente 69, quer parafraseando suas ideias. Em ambos os casos, a reviséo
torna-se uma sucessdao mondétona de afirmacgdes, sem comparagdes entre elas, sem
analises criticas, tomadas de posicado ou resumos conclusivos. O estilo é faciimente
reconhecivel: os paragrafos se sucedem alterando expressdes como ‘para fulano’,
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segundo beltrano.

Analisando criticamente o estado atual do conhecimento em sua area de
interesse, comparando e contrastando abordagens tedrico-metodolégicas utilizadas e
avaliando o peso e a confiabilidade de resultados de pesquisa, de modo a identificar
pontos de consenso, bem como controvérsias, regides de sombra e lacunas que
merecem ser esclarecidas (ALVES, p. 54). Desta forma nao encontramos a resposta
que procuravamos em Alda J. Alves, mas ela nos ajudou a prosseguir na busca de um
método para realizar a revisdo bibliografica, de forma a garantir a qualidade minima de
nossa pesquisa. Descobrimos com Alves o que é necessario evitar, e isso ndao € pouca
coisa. Nestas circunstancias fomos tomados por uma grande vontade de prosseguir
pesquisando. Com a consciéncia de que o planejamento (‘reflexdo que precede e
preside a acdo”) muda no processo de sua realizagao.

Mas o que desencadeia o0 afa nos pesquisadores para que se disponham a
investigar com todas as forcas que dispde frente as dificuldades que enfrentam? O que
move esta incontrolavel forgca, este por teleologico (finalidade/obrigagéo das pessoas
realizarem pesquisas, desde o “momento originario do trabalho humano” (LUKACS,
2013), como uma atividade humana necessaria, independentemente de elas estarem
vinculadas as instituicdes de ensino e pesquisa), subvertendo as pessoas em todos 0s
lugares, e transformando-as em pesquisadores?

E na medida que envolvem as pessoas, estas ndo conseguem resistir ao
emaranhado dos sentidos da pesquisa. Ora, toda e qualquerinvestigacao nos posiciona,
necessariamente, no turbilhdo de um complexo de atividades, inventadas pelo ser
humano; atividades geohistéricas que tem, claro, a sua génese, mas que nao sera
objeto de nossa analise nesse trabalho. Atividades que muitas vezes desconhecemos
plenamente, mas apenas as intuimos por participarmos de uma cultura estruturada e
institucionalizada historicamente, sob rigidas regras de comunicag¢ao social, imanente
a natureza da propria pesquisa. H4 uma relacdo ontolégica inquestionavel entre
pesquisador e pesquisado. Uma relagdo que Kant (1724 -1804), em sua Critica da
Razao Pura, supds existir entre sujeito cognoscente e objeto cognoscivel, a relagao
sujeito e objeto na pesquisa.

Se prestarmos atencédo observaremos que os fundamentos ontolégicos das
relagcbes cientificas sdo similares as relacdes existentes entre ser humano e natureza,
e esta, no mundo humano, é mediada pelo trabalho. Admitindo esse pressuposto
postulamos, entdo, que a pesquisa € uma forma concreta de trabalho: trabalho
intelectual. Este possui as suas préprias dinamicas, regras, normas, instrumentos e
saberes técnicos e sistematizados, conhecimentos cientificos, exigindo capacidades
especificas para ser realizado, que se vivenciadas com paciéncia e persisténcia
desenvolvem habitus, disposicdes, faculdades, ethos, e é atravessada por principios
éticos e, se pensarmos na filosofia estoica e epicurista, contribui para desenvolver
a estética da existéncia humana. Neste caso as pesquisas nao sédo um fim em si

mesmas, mas provocam efeitos politicos, sociais, psicologicos e culturais.
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Produzem, por exemplo, valores de uso, conhecimentos de todos os matizes, a
formacao de si, entre outros fatos sociais. A pesquisa social e educacional promove
resultados que transformam toda sociedade: geografica, cultural, social e inclusive
o0 modo de vida dos sujeitos pedagdgicos. Por ser trabalho a pesquisa é portadora
de dialética singular, que envolve teleologia, nexos causais e elabora¢des dos meios
(LUKACS, 2013). Somos envolvidos na dialética do trabalho da pesquisa desde o
momento em que realizamos pesquisas, ainda que espontaneamente. A pratica
esponténea em pesquisar, para acomodar a curiosidade, ou a finalidade ou obrigacéao
em realizar pesquisas sistematicas, tendo em vista as demandas sociais, € o bastante
para posicionar as pessoas, teleologicamente, na dialética do trabalho da pesquisa.

Nossa tese é que a propria forma social, no caso a forma social pesquisador,
se consubstancia na atividade de pesquisar, como uma forma de ser ou modo de
existéncia, € exteriorizacao de relagcdes sociais concretas—o que, portanto, n&o é simples
palavra ou variavel, de qualquer espécie: dependente ou independente (MIRANDA,
SILVEIRA, RICHARTSON, 2013); muito menos extrinsecas e intervenientes; mas,
considerando a perspectiva ontologica, pesquisador € uma categoria social, e categoria
esta referenciada no mundo real, liga socialmente ser e pensamento; imaginacao e
existéncia; interioridade e exterioridade humanas; psicologia, sociedade e cultura.

Pelo fato de estar ancorada no mundo real, imbricada nas relacbes sociais, as
categorias se nos impde com tanta forca objetiva e vinculante que n&o temos outra
alternativa sendo assumi-las como principio e diretriz de nossas existéncias, capazes
de nos possibilitar a relagédo com os outros e, desta forma, existirmos no mundo. Estes
séo os efeitos da personificagcdo das formas sociais. Pensar sobre este processo é
imprescindivel para compreender as dinamicas sociais da pesquisa.

31 CONCLUSAO

No final das contas € a vivéncia em pesquisa, “a familiaridade com o estado do
conhecimento /.../ que torna o pesquisador capaz de problematizar um tema” e evitar
equivocos de revisdo de literatura. A familiaridade com o estado do conhecimento
assume importancia impar. Quanto maior intimidade no trato com a pesquisa maior
tende a ser a capacidade do pesquisador problematizar determinado tema. A
problematizacdo do tema abre possibilidade dos estudos e pesquisas contribuirem
para o conhecimento avancar, seja esclarecendo questdes controversas ou revelando
a inconsisténcia de postulados estabelecidos, ou preenchendo lacunas identificadas.

A Conclusdo é a analise critica € primordial em uma pesquisa. E o que Alves
enuncia reiteradamente de diferentes formas. Ja os componentes categoriais da
andlise critica sdo aspectos basicos para a compreensao da “l6gica adotada para
a construcao do objeto”. Warde (1990, p. 4) orienta que nos trabalhos académicos,
sobretudo nos de pdés-graduacdo, devem aparecer na introducdo a légica da
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construgdo do objeto. A negacéo da personificagéo das formas sociais significa negar
a socializagcado do ser humano, o que é um absurdo se pensamos na natureza deste
ser. Esta é uma caracteristica da forca das relacées entre forma social e relacées
sociais legitimas, existentes em todas as sociedades, comunidades e grupos sociais
existentes. E imanente a isto que n6s humanos nos inventamos e (re) inventamos em
grupos, comunidades e sociedades; que tao logo as relagdes sociais projetem formas
sociais e as personificamos elas nos reinventam.

O pesquisador € uma categoria desse tipo. Nesta situacdo, qualquer pessoa
posicionada socialmente como pesquisador ndo pode se furtar em desenvolver e
afirmar os atributos do que seja considerado socialmente pesquisador. O que significa
que as vontades pessoais eclipsam diante da obrigacdo social de personificar as
diversas formas sociais existentes, forjadas por relagdes sociais, em cada lugar social
e institucional. As formas sociais personificadas nos mais diversos lugares constituem
um verdadeiro mosaico que enriquecem a configuragcdo da Geografia Humana. Isto &
um fato irrefutavel e irreversivel do género humano, imanente a todo os periodos da
historia e processos de sociabilidade.

Isto é valido ndo apenas para as pessoas que pesquisam, mas para todos
os participantes dos processos de personificacdo das formas sociais, como a
personificacdo de pai, filho, professor, aluno, ou qual quer profissao, € mesmo a
categoria pesquisador. Ha, portanto, uma forga objetiva e um poder incontornavel
na personificacdo das formas sociais pelas pessoas, nela as forcas subjetivas séo
impotentes e subvertidas pelas forcas objetivas que ela contém (apesar de sempre
plurais, porque vinculadas a nés, as forcas subjetivas séo particularizadas em cada
situacao social, em cada lugar social ou instituicao — familia, igreja, escola, trabalho,
sindicatos, organizacdes politicas).

As forcas subjetivas sao objetivamente “subsumidas” nos processos objetivos
de personificacdo das formas sociais pelas pessoas. Isso nos obriga buscar uma
estratégia inteligente para enfrentarmos as formas sociais que se impde as nossas
vontades e que nos posiciona socialmente, como € a forma social pesquisador. E nos
parece que a atitude basilar é conhecer os principios e procedimentos da pesquisa
propostos pelos pesquisadores experientes. Conhecer os processos, instrumentos e
resultados a que ela nos conduz.

Todos os intelectuais contemporaneos serdo um dia fisicamente ausentes, que,
com os futuros intelectuais presentes, constituirdo a “comunidade” de intelectuais com
guem todos os sujeitos pedagogicos entram em contato em suas atividades, hoje e no
futuro. Nisto &€ importante enfatizar a longevidade e universalidade dos conhecimentos
produzidos sociogeohistoricamente diante da brevidade da existéncia pessoal. Vividos
como “atividade humana sensivel”, o0 estudo e a pesquisa ajudam-nos a existir melhor
no mundo, ética e esteticamente, e com mais consciéncia sobre essas qualidades
de nossa existéncia. Dai podermos pensar em estética da existéncia. O estudo
e a pesquisa também desenvolvem a capacidade de intervir no mundo, e avaliar
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racionalmente as consequéncias desta intervengéo. Estas caracteristicas filosoficas
fundamentam o que, de fato, propomos como método de reviséo bibliografica.

A revisao da bibliografia ou revisdo da literatura é também uma revisao cultural,
ética e estética do género humano, praticada por todas as pessoas, durante a atividade
de estudar e pesquisar. Estas “atividades humanas sensiveis” permitem o ser humano
atuar e contemplar o legado cultural gerado nos diferentes continentes. Portanto, tais
atividades materializam a dialética entre a singularidade cultural dos povos, sua ética e
seu ethos, e a universalidade dos registros dessa singularidade pelo pensamento, que
podem ser filoséficos, poéticos, cientificos, cinematograficos, teatrais, entre muitas
outras linguagens, expressoes e formas ou géneros literarios, vivenciados pelo género
humano. Esta é a visdao marxista ancorada nos sentidos da categoria trabalho.

REFERENCIA

ALMEIDA, Risoleta — Avaliacdo das teses de mestrado na area de educacédo no Estado do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro. UFRJ: Dissertacéo de Mestrado. Mimeografado, 1977

ALVES, Alda Judith — A “revisao da bibliografia” em teses e dissertacdes: meus tipos
inesqueciveis. In: Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, N° 81, pp. 53-60, maio, 1992.

. O planejamento de pesquisas qualitativas em educacao. In: Cadernos de Pesquisa, S&o
Paulo, N° 77, pp. 53-61, maio, 1991.

BEZERRA, Ciro. Critica a Sociologia: conhecimento e educacao. Macei6: Grupos de Pesquisa
Milton Santos e Sociologia do Trabalho Pedagogico, Curriculo e Formacao Humana. Mimeografado.
2017. Volume I: Sociologia do Conhecimento na Modernidade; Volume II: Sociologia da Educagéo no
Século XXI.

. A conspiracdo do vampiro: pesquisa, curriculo e ensino médio, técnico e profissional
no Brasil. Macei6: Grupos de Pesquisa Milton Santos e Sociologia do Trabalho Pedagédgico, Curriculo
e Formacdo Humana. Mimeografado. 2017. Volume | e II.

.Professores desacorrentados na cé(lu)la de aula ou Formacao de si: um método
para resistir e emancipar. Macei6: Grupos de Pesquisa Milton Santos e Sociologia do Trabalho
Pedagdgico, Curriculo e Formagao Humana. Mimeografado. 2016.

.Geografia do capital: desenvolvimento territorial, educacao do campo e politicas
publicas. Sao Paulo: Tese (Pds-doutoramento) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho. Presidente Prudente. Brasil, 2011.

. Economia politica do trabalho pedagdgico. Macei6: Grupos de Pesquisa Milton Santos e
Sociologia do Trabalho Pedagogico, Curriculo e Formagdo Humana. Mimeografado. 2010.

. Conhecimento, Riqueza e Politica: Um estudo sob a é6tica da teoria social de Marx e da
filosofia da praxis de Gramsci. Macei6: EDUFAL, 2009.

BOURDIEU, Pierre —A distincao: critica social do julgamento. Sado Paulo: EDUSP; Porto Alegre,
RS: Zouk, 2008.

. A producao da crenca: contribuicdo para uma economia dos bens simbdlicos. 3*
edicdo. Porto Alegre, RS: Zouk, 2008.

. O poder simbdlico. 9° edicéo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006.

Educacao Politicas Estruturacéo e Organizagcdes 10 Capitulo 22



CAPITULO 23

PESQUISAS SOBRE CORPO E GENERO NAS

Cristina Rolim Wolffenbittel
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul

Programa de Pé6s-Graduacao em Educacgéo
Osoério — Rio Grande do Sul

Bruno Felix da Costa Almeida
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
Programa de P6s-Graduagcao em Educacéao
Osoério — Rio Grande do Sul

Daniele Isabel Ertel

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
Programa de P6s-Graduacao em Educacéao
Osério — Rio Grande do Sul

Diego Luis Faleiro Herencio
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
Programa de P6s-Graduagcéo em Educacéao

Osorio — Rio Grande do Sul

RESUMO: A Educacdao Musical tem crescido
ao longo dos anos, sendo que a elaboracéao
de pesquisas e sua divulgacdo em periddicos
cientificos contribuem com este crescimento.
Neste sentido, a Revista da ABEM, publicacao
cientifica que pretende divulgar a pluralidade
do conhecimento em Educacdo Musical, tem
grande importancia. Considerando-se tematicas
sobre corpo e género, esta comunicacao
apresenta a pesquisa que objetivou identificar
e discutir sobre 0 que tem sido investigado
em Educacdo Musical envolvendo corpo e
género, ao longo dos anos, tomando como
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base publicagdes na Revista da ABEM desde
seu inicio. Para tanto, foram consultadas, via
Internet, publicacbes datadas de 1992 (vol.
1, n.° 1) a 2017 (vol. 25, n.° 39), tendo como
mecanismos de busca os termos: corpo e
género. Observou-se que as tematicas tém
sido pouco investigadas, sendo um importante
campo de pesquisa que se apresenta na area
na atualidade, considerando-se sua pertinéncia
para a Educacé&o Musical, Educacéo e para a
constituicdo da propria cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao
Corpo. Género. Revista da ABEM.

Musical.

ABSTRACT: Music Education has grown over
the years, and the development of research and
its dissemination in scientific journals contribute
to this growth. In this sense, ABEM Journal, a
scientific publication that intends to disseminate
the plurality of knowledge in Music Education,
has great importance. Considering themes on
body and gender, this communication presents
the research that aimed to identify and discuss
what has been investigated in Music Education
involving body and gender, over the years, based
on publications in the ABEM Journal since its
inception. For this purpose, publications dated
from 1992 (vol.1, no. 1) to 2017 (vol.25, no.
39) were consulted via the Internet. The search
terms were: body and gender. It was observed
that the themes have been little investigated,
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being an important field of research that presents itself in the current area, considering
its pertinence for Music Education, Education and for the constitution of the own
citizenship.

KEYWORDS: Music Education. Body. Genre. ABEM Journal.

11 INTRODUCAO

Esta comunicagcao apresenta os resultados da pesquisa sobre corpo e género,
a partir do que tem sido produzido, em Educacédo Musical, nestas tematicas. Para
tanto, sdo apresentados estes temas, no presente artigo, a partir de dois focos
que se entrelacam, quais sejam, conceitos de corpo e género, e as publicacbes de
investigacbes e discussbes em Educacéo Musical envolvendo corpo e género na
Revista da Associagéo Brasileira de Educagdo Musical (ABEM).

As pesquisas em Educacado Musical tém crescido ao longo dos anos. Inumeros
programas de pos-graduacao na area tém sido constituidos em todas as regiées do
pais. Esse crescimento também pode ser observado a partir da analise acerca das
publicacdes sobre as pesquisas, tendo diversas abordagens e enfoques. A Revista da
ABEM tem contribuido muito neste sentido. N&o € o unico periddico no qual podem
ser encontrados os registros das investigagdes que sdo empreendidas na area, mas,
certamente, é um importante meio de divulgacdo das mesmas, pois grande parcela
das pesquisas é publicada neste periddico, bem como investigadores recorrem a
revista, com vistas a conhecer e se aprofundar neste sentido.

A ABEM iniciou suas atividades em 1991, objetivando congregar profissionais
da area e organizar, sistematizar e sedimentar o pensamento critico, a pesquisa e a
atuacéo na area da Educacao Musical. Durante os anos de sua existéncia, a ABEM
tem promovido encontros, debates e partilhas de experiéncias em todas as regides do
pais.

O objetivo principal da Associacdo é promover a educagdo musical no Brasil,
contribuindo para que o ensino da musica esteja presente de forma sistematica e
com qualidade nos diversos sistemas educacionais brasileiros, contemplando, de
maneira especial, a educacao basica; por essa razao tem estado atenta as multiplas
formas de desenvolvimento do ensino e aprendizagem da musica no pais, o que
inclui a formacéo do educador musical e a observacéo dos processos de concurso
publico e de contratagao de profissionais para o exercicio da docéncia em musica,
nos diferenciados niveis escolares. (SITE ABEM, 2018).

Considerando-se as tematicas sobre corpo e género, como dito anteriormente,
e tendo em vista a existéncia da Revista da ABEM e a pertinéncia, para a Educacéo
Musical, das investigacbes com este foco, esta pesquisa estruturou-se a partir do
guestionamento: O que tem sido publicado na Revista da ABEM, transversalizando
a relacado da Educacdo Musical aos conceitos de corpo e género? Partindo desta
questao, esta pesquisa objetivou identificar e discutir sobre 0 que tem sido investigado
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em Educacao Musical envolvendo corpo e género, tomando como base as publicacbes
na Revista da ABEM.

2| CORPO E GENERO

Louro, Neckel e Goellner (2003) discutem sobre a tradicdo ocidental relativa ao
corpo e seu lugar na natureza. As autoras, a0 mesmo tempo em que apresentam
as dificuldades com as quais a tematica tem sido tratada, sendo, muitas vezes,
desqualificada, também argumentam sobre os investimentos ocorridos em diversas
insténcias da Educagao quanto ao corpo, mencionando as pedagogias culturais.

Em relagdo ao corpo, Goellner (2010, p. 28) explica que este é “uma construgcéao
sobre a qual sao conferidas diferentes marcas em diferentes tempos, espacos,
conjunturas econémicas, grupos sociais, étnicos, etc...”. Le Breton (2007), a respeito
do corpo e de suas fases epistemoldgicas e discursivas, explica que os individuos,
tanto na esfera publica quanto na particular, envolvem a mediag¢ao do corpo, em suas
palavras, sendo o “vetor semantico pelo qual a evidéncia da relagdo com o mundo &
construida” (p. 7). Atos como os modos de vestir, jogar, exercitar, falar e comportar-se
séao determinados pelos significados das légicas sociais e culturais vigentes em cada
época. Para o autor:

Os usos fisicos do homem dependem de um conjunto de sistemas simbdlicos.
Do corpo nascem e se propagam as significacdes que fundamentam a existéncia
individual e coletiva; ele é o eixo da relacédo com o mundo, o lugar € 0 tempo nos
quais a existéncia toma forma através da fisionomia singular de um ator. Através
do corpo, o0 homem apropria-se da substancia de sua vida traduzindo-a para 0s
outros, servindo-se dos sistemas simbodlicos que compartilha com os membros da
comunidade. (LE BRETON, 2007, p. 7).

As pesquisas e os textos que tratam de género apresentam o conceito como uma
construcao cultural do sexo, a condicdo social pela qual somos identificados como
masculinos e femininas. Envolve diferentes processos de produgcédo de masculinidades
e feminilidades, incluindo processos histéricos, sociais e culturais, dentre outros.

Conforme Guedes (1995), a definicdo de género € complicada, pois apresenta
diversos significados e agrega sentidos amplos. Os dicionarios utilizam o termo sob
diversos enfoques. O dicionario Aurélio, por exemplo, trata do termo do seguinte modo:

Grupo de espécies que entre si tém certas analogias, como classe, modelo, gosto,
feitio, maneira, modo, qualidade, forca, calibre, estilo, propriedade de algumas
classes de palavras, notadamente substantivos e adjetivos, que apresentam
contrastes de masculino, feminino e por vezes neutro, que podem corresponder a
distingdes baseadas nas diferencas de sexo. Conjunto de propriedades atribuidas
social e culturalmente em relagao ao sexo dos individuos. Cada um dos produtos
ou artigos de um conjunto de viveres ou provisdes. Cada um dos artigos de um
conjunto de mercadorias ou de fazenda. Género bucdlico: o mesmo que género
pastoril. Género pastoril: género literario que trata de cenas da vida pastoril

(compreende o idilio e a écloga). (DA, 2018).
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Ha algum tempo, feministas americanas comecgaram a utilizar a palavra género
no sentido literal, para entender, visualizar e se referir a organizagédo social da relacao
entre os sexos. Essas tentativas constituiram-se resisténcias ao determinismo bioldgico
presente no uso dos termos como sexo ou diferengca sexual. Objetivava-se enfatizar
o carater fundamentalmente social das distincbes baseadas em sexo (GUEDES,
1995). Scott (1995) explica que o objetivo € descobrir os papeis e os simbolismos
sexuais nas diferentes sociedades e épocas, encontrando seus sentidos e as formas
de funcionamento para manter a ordem social ou transforma-la.

Butler (2010, p. 26) afirma que a “ideia de que 0 género é construido sugere um
certo determinismo de significados de género, descritos em corpos anatomicamente
diferenciados, sendo estes corpos compreendidos como recipientes passivos de uma
lei cultural inexoravel”. Nesse sentido, a autora questiona a forma pela qual a ideia
de corpo foi construida, com demarcacdes impostas pela perspectiva do sexo/género
que propde, por um lado, a estrutura binaria do sexo e, por outro, a coeréncia interna
do género. Butler (2010, p. 186) sustenta que foram impostos a sociedade “discursos
heterossexuais compulsoérios” a partir da regulagdo — criticando a significagéo cultural
que fixa a representacdo do corpo heteronormativo, fruto de uma concepcéo de
“cristdos e cartesianos, os quais, antes do surgimento da biologia vitalista no século
XIX, compreendiam o corpo como matéria inerte que nada significa”. Entende-se, nesse
sentido, o questionamento por parte da autora em relagdo as formas de construgcéo
do sexo e do género no processo historico-cultural da sociedade, a fim de chegar a
concluséo de que é necessario passar por um processo de desconstrucdo do género,
da visdo dicotébmica de corpos masculinos e femininos, para pensarmos num corpo
em performance.

Com base nos conceitos de corpo e género e, tendo como objetivo investigar as
publicacdes na Revista da ABEM, foi elaborada a metodologia com vistas a identificar
e discutir sobre o que tem sido investigado em Educacdo Musical e publicado na
referida revista.

31 CAMINHOS METODOLOGICOS, DADOS DA PESQUISA E PRE-ANALISE

Para a realizacao desta pesquisa foram consultadas, via Internet, publica¢des da
Revista da ABEM datadas de 1992 (vol. 1, n.° 1) a 2017 (vol. 25, n.® 39), utilizando-
se como mecanismos de busca os termos: corpo e género (SITE DA ABEM, 2018).
Nestas buscas foram encontradas doze publicacbes, tendo como ano de inicio 2003
e final em 2013.
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Titulo Autor(a) Termos de Ano da
Busca Publicacéao

Dos ideiais curriculares a realidade dos Hentschke Musica e 2003

cursos de musica no Brasil. (2003) Corpo

A relagéo musico-corpo-instrumento: Pederiva Musica e 2004

procedimentos pedagogicos. (2004) Corpo

Declarando preferéncias musicais no Silva (2004) Musica e 2004

espaco escolar: reflexdes acerca da Género

construcédo da identidade de género na

aula de masica.

Educacao musical e praticas sociais. Souza (2004) Musica e 2004
Género

N&o basta tocar? Discutindo a formacéao do | Penna (2007) Musica e 2007

educador musical. Corpo

Desenvolvimento musical: questéao de Kebach (2007) | Musica e 2007

heranca genética ou de construcao? Corpo

Dinamicas corporais para a educacao Santiago Musica e 2008

musical: a busca por uma experiéncia (2008) Corpo

musicorporal.

Barulhar: a musica das culturas infantis. Lino (2010) Mdsica e 2010
Corpo

A musica dos professores de musica: Duarte (2011) Musica e 201

representacdo social da “musica de Género

qualidade” na categorizacao de repertorio

musical.

Convivendo, conversando, criando e Menezes Musica e 2012

fazendo musica: a educagéao musical no (2012) Corpo

corpo cidadéo.

O que faz a musica “boa” ou “ruim”: Silva (2012) Musica e 2012

critérios de legitimidade e consumos Género

musicais entre estudantes do ensino

médio.

A formacéo do professor de musica e sua Rodrigues Musica e 2013

atuacdo com alunos idosos: que saberes (2013) Corpo

s&0 necessarios?

Tabela 1: Publicagbes com Tematicas de Corpo e Género nas Revistas da ABEM

Fonte: Autores.

Apobs esta busca inicial, os textos foram lidos, iniciando-se pela consulta aos

resumos e, posteriormente, lendo os artigos na integra. Com base nestas leituras,
seis textos foram incluidos para a andlise quanto aos temas de corpo e género em
Educacao Musical, como apresentado na Tabela 2, a seguir.

Titulo Autor(a) Termos de Ano da
Busca Publicacao
A relacao musico-corpo-instrumento: Pederiva Musica e 2004
procedimentos pedagogicos. (2004) Corpo
Declarando preferéncias musicais no Silva (2004) Musica e 2004
espaco escolar: reflexdes acerca da Género
construcédo da identidade de género na
aula de mdusica.
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Educacgao musical e praticas sociais. Souza (2004) Musica e 2004
Género

Desenvolvimento musical: questao de Kebach (2007) | Mdusica e 2007

heranca genética ou de construgéo? Corpo

Dinamicas corporais para a educacao Santiago Musica e 2008

musical: a busca por uma experiéncia (2008) Corpo

musicorporal.

Barulhar: a musica das culturas infantis. Lino (2010) Musica e 2010
Corpo

Tabela 2: Artigos que Tratam de Corpo e Género nas Revistas da ABEM

Fonte: Autores.

A andlise das tabelas pode suscitar reflexdes e inferéncias. Conforme a Tabela 1,
o surgimento de pesquisas que, de algum modo, tratam das tematicas sobre corpo e
género, surgiram somente a partir de 2003, e a Tabela 2 — que especifica e apresenta
os artigos originados de pesquisas que, efetivamente, trataram destas tematicas —
revela o ano de 2004 para ambas as tematicas. Apesar de as pesquisas sobre corpo,
por exemplo, terem surgido ha mais tempo no Brasil, observa-se que, somente no
Séc. XXI, a Educacgao Musical focou estes estudos. Nébrega, Silva e Lima Neto (2015)
tratam do assunto nomeando-o como filosofia do corpo, estudando-o na perspectiva
de paisagens que se estabeleceram no Brasil. Conforme os autores:

Em 1970, Mauro Soares Teixeira publica Fundamentos Filoséficos da Educacao
Fisica, obra que passa a ser referéncia para a pesquisa em Educacéao Fisica. Inezil
Penna Marinho escreve sobre as relacdes do corpo e da alma em Aristételes,
Descartes e Bergson — escritos que introduzirdo uma Filosofia da Educacéo Fisica
e dos Esportes, em 1944. Porém, ja em 1944 ele havia publicado um importante
artigo, que prefigurava o seu livro O hedonismo, uma filosofia do prazer, de 1971.
(NOBREGA; SILVA; LIMA NETO, 2015, p. 40).

Posteriormente, conforme os autores, os anos 1980 marcaram o final da
ditadura militar, oportunizando novos olhares, tanto em ambito social, quanto em
comportamental, cultural e epistemoldgico. Esses avancos ocorreram cada vez com
mais énfase, abrangendo diversos ambitos e areas do conhecimento.

Apesar da existéncia de pesquisas e artigos focando corpo e género, apenas a
partir de 2004 é que podem ser encontrados estudos sobre musica e corpo, e musica
e género. Nesse momento € importante revelar que se objetivava investigar, também,
sobre a producdo em musica e sexualidade. Todavia, nenhum artigo foi encontrado,
ao menos até o primeiro semestre de 2018, periodo em que se compreende 0 recorte
da presente pesquisa.

Considerando-se os artigos que, apds a analise dos dados destacaram-se quanto
a abordagem das tematicas: musica e corpo, e musica e género, sdo apresentados, a
sequir, os resultados e a analise dos dados.
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41 RESULTADOS DA PESQUISA E ANALISE DOS DADOS

Apés a analise dos doze textos que se apresentaram na busca via Internet, como
dito anteriormente, seis deles se apresentaram adequados a analise final, tendo em
vista o0 objetivo de identificar e discutir sobre o que tem sido investigado em Educacao
Musical, envolvendo corpo e género, e tomando como base as publicagcdes na Revista
da ABEM. Os seis textos resultantes foram categorizados de acordo com proposito da
pesquisa. Portanto, fez-se uso das categorias Musica e Corpo, Musica e Género.

Na categoria Musica e Corpo foram identificados quatro textos (PEDERIVA,
2004; KEBACH, 2007; SANTIAGO, 2008; LINO, 2010).

Pederiva (2004), no artigo “A relagdo musico-corpo-instrumento: procedimentos
pedagdgicos”, discute sobre o tratamento corporal na formacdo do mausico,
considerando-se a performance e a Educagdo Musical. A autora traz a discusséo
os casos de adoecimento de musicos, pelo fato de estes terem de dar conta de um
excelente desempenho devido as demandas, esquecendo do processo pedagdgico
inerente e necessario. Nesse sentido, suainvestigacao objetivou responder a crescente
demanda de pesquisas que solicitam que se lance um olhar dessa natureza para o
corpo de musicistas que fazem musica durante o processo ensino-aprendizagem de
instrumentos musicais. Conforme a autora, ha um distanciamento entre as reflexées e
as praticas musicais no que diz respeito a performance musical, e sobre como o corpo
pode ser considerado “em sua integralidade, no processo ensino-aprendizagem de
instrumentos musicais, em relacéo a teorias que ja delimitam bases para uma acéo
concreta” (p. 97). Os principios sao dicotémicos na relagcdo mente-corpo. Conforme
Pederiva (2004), ainda existe um campo vasto a ser pesquisado, “mas é visivel a
necessidade de interagir com outros campos esclarecedores de conhecimento a
respeito da questdo humana, do corpo e das relacdes estabelecidas a partir de entéo,
para que o fenébmeno va sendo aos poucos compreendido e sistematizado” (p. 97).

Kebach (2007), em “Desenvolvimento musical: questdo de heranga genética ou
de construcao?”, investiga os mecanismos de adaptacdes organicas ao meio, a fim de
tracar um paralelo entre estas e as adaptacdes cognitivas em relac&o ao objeto musical,
na tentativa de compreender suas semelhancas e diferencas. Desse modo, a autora
pretendeu pesquisar sobre como ocorre a construgcdo do conhecimento musical, 0
papel do organismo e do meio nesta construcéo, e se as estruturas musicais possuem
algo de inato. De acordo com a autora, as estruturas musicais ndo sao inatas, mas
construidas na interacdo entre sujeito (corpo e mente) e objeto (no caso, a musica),
embora 0 mecanismo de adaptacdo cognitiva possua caracteristicas semelhantes
ao de adaptacao orgénica. Nesse sentido, o corpo, para a autora, é€ importante no
processo de interacéo.

Em “Dinamicas corporais para a educacao musical: a busca por uma experiéncia
musicorporal”’, Santiago (2008) apresenta o relato de uma experiéncia com musicos,
estudantes da disciplina Dindmicas Corporais para a Educagéo Musical, do Mestrado
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em Musica da Escola de Musica da UFMG. A autora trata de conteudo, principios
e abordagens pedagogicas da disciplina, discutindo com o grupo suas percepcdes
sobre a experiéncia naquele contexto. Esta experiéncia gerou reflexdes sobre o
desenvolvimento de vivéncias “musicorporais”, nas quais a constru¢cao dos saberes
musicais ocorreu através da integracao entre corpo e musica. Como concluséo, a
autora explica:

Compreender a corporeidade torna-se, assim, fundamental para educadores
de todas as areas. Ao reconhecermos a relevancia de se buscar experiéncias
musicorporais, poderemos abrir novas avenidas de conduta para a pedagogia
da performance e para a educacdo musical. E, ainda, poderemos abrir novos
caminhos para pesquisa em musica e corporeidade, observando, compreendendo
e interpretando os significados da ac&o corporal na musica a partir de novos angulos
de acéo pedagdgica. Finalmente, poderemos estabelecer novas bases empiricas e
tedricas para o melhor desenvolvimento da musicorporeidade. (SANTIAGO, 2008,
p. 54).

Lino (2010) apresenta sua pesquisa com uma turma de Educacéo Infantil. Em
“Barulhar: a musica das culturas infantis”, a autora explica que os “diferentes jogos de
barulhar coletados demarcam que a musica das criangas é o barulhar, acao imprevisivel
e indeterminada que flui na diversidade de um corpo que se lanc¢a a sensibilidade de
soar” (p. 81). Nesse sentido, Lino (2010) alerta para a necessidade de brincar com
sons, com as criangas, pois hesse processo, a “musica ndo opera somente com sons,
mas com a escuta como dimensao poética que invade os tempos livres ou as brechas
provisorias da instituicdo para ressoar singularidades plurais” (p. 81). Para Lino (2010,
p. 86), “0 ato de barulhar indica que ha muitos e diferentes lugares a partir dos quais
as criangas podem viver todas as musicas da musica”.

Na categoria Musica e Género foram identificados textos das autoras Silva (2004)
e Souza (2004).

Silva (2004) realizou um estudo de caso sobre a musica na construgdo da
identidade de género no espaco escolar, investigando com adolescentes. Em
“Declarando preferéncias musicais no espaco escolar: reflexdes acerca da construgcao
da identidade de género na aula de musica”, a autora utilizou como referencial tedrico
pesquisadores que tratam de género, escola e Educacao Musical numa perspectiva
relacional, analisando a construcéo daidentidade de género revelada pelas preferéncias
musicais e pelos usos simbolicos que os alunos fazem da midia. Como resultados,
Silva (2004) apontou que as preferéncias musicais dos adolescentes sao ativas e
dindmicas, relacionando-se as diferencas socialmente construidas sobre género.
As identidades de género sao construidas através da musica veiculada pela midia,
reproduzindo as relagdes sociais existentes na sociedade. Para a autora:

As escolhas musicais podem ser comparadas com as roupas que escolhem para
vestir, com a linguagem que escolhem para falar, com as atitudes que tomam.
Declarar identificagdo com determinados géneros musicais no espaco escolar
implica a obtencéo de rétulos que desmerecem a condicdo masculina ou feminina
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dos adolescentes. (SILVA, 2004, p. 82).

O segundo artigo que trata de Musica e Género, “Educacéo musical e praticas
sociais”, da autoria de Souza (2004), discute a musica como um fato social e suas
relacbes com a Educacdo Musical. Quanto a ser um fato social, de acordo com a
autora, a musica néao pode ser tratada fora do contexto de sua produgao sociocultural.
Surge, portanto, a necessidade de a relacéo que os estudantes estabelecem com a
musica estar no centro do trabalho. Além disso, néo se trata, de acordo com Souza
(2004), de limitar o estudo da pratica ou do consumo musical apenas devido ao seu
conteudo ou género. Conforme a autora é necessaria a construgcao de:

uma educacdo musical escolar que n&o negue, mas leve em conta e ressignifique
0 saber de senso comum dos alunos diante das realidades aparentes do espaco
social e se realize de forma condizente com o tempo-espaco da cultura infanto-
juvenil, auxiliando a construirem suas multiplas dimensdes de ser jovem/crianca.
(SOUZA, 2004, p. 10-11).

51 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta pesquisa que objetivou identificar e discutir sobre o que tem sido
investigado em Educacgéo Musical envolvendo corpo e género e, tomando como base
as publicacbes na Revista da ABEM, passa-se a responder ao questionamento que
lhe deu origem.

Quanto ao que tem sido publicado na Revista da ABEM, transversalizando a
relacdo da Educacdo Musical aos conceitos de corpo e género, observou-se que,
ainda, as tematicas tém sido pouco exploradas como objeto de estudo na area, sendo
um importante campo de pesquisa que se abre, tendo em vista sua pertinéncia para
a Educacéo Musical, Educacéao e para a vida como um todo. Afinal, além de ser um
assunto educacional, a tematica tem permeado as relagdes que se estabelecem entre
as pessoas, em diversos ambitos da vida. Nao sdo raros os episddios em que 0s
preconceitos tém se apresentado nas mais variadas situacdes do cotidiano, de modos
muito preconceituosos e preocupantes.

O numero de pesquisas encontradas, inicialmente doze artigos, mas que foram
restringidas apds analise mais detalhada, denota a necessidade de os pesquisadores
empreenderem investigagcdes envolvendo a Educacdo Musical e outras areas do
conhecimento, com vistas a elucidar os processos de ensino e aprendizagem que, por
Obvio, devem considerar as questdes de corpo e de género.

Faz-se importante ressaltar que, no inicio da pesquisa, a tematica sexualidade
figurava na coleta de dados, sendo, também, foco da investigacdo. Todavia, nenhum
artigo foi encontrado na busca junto a Revista da ABEM. Neste sentido, pode-se refletir
sob dois pontos de vista. Um deles € que a area nao tem se voltado as pesquisas que
tratam da sexualidade. Ou, que as pesquisas realizadas com este objetivo ndo tém sido
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publicadas nesta revista. De todo o modo, quer seja em relacdo a sexualidade, ou ao
corpo e ao género, ha a necessidade de a area se voltar aos estudos dessa natureza,
com vistas a contribuir com os processos de ensino e aprendizagem musical, tanto
nos espacgos escolares, quanto extraescolares.

Ao final desta pesquisa, entende-se, também, a possibilidade de pesquisadores
da Educacédo Musical terem submetido artigos originados de suas investigacbes e
demais reflexdes em outras publica¢des cientificas, que ndo apenas a Revista da
ABEM. Isso ocorre em virtude da existéncia de linhas e sublinhas de pesquisa da
Educacdo Musical em diversos programas de pdés-graduacdo em Educacao no pais.
Desse modo, apresenta-se como proposta a continuidade deste trabalho, tendo como
foco os periddicos da area da Educacéo, o que se objetiva empreender oportunamente.

Por fim, vale dizer que, com esta investigacdo, pretendeu-se contribuir com a
ampliacao das pesquisas em Educacé&o Musical, focando as tematicas do corpo e
género e, assim, fomentando a participagdo da area na construcdo de processos
educacionais mais humanizadores e cidadaos.
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O Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID, é promovido pela
coordenacdo de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES, através do Ministério da educacéo —
MEC. O PIBID é exclusivamente implantado nas
Instituicbes de Ensino Superior — IES, através
de convénios com a CAPES, a finalidade é
inserir os bolsistas do PIBID nas atividades
de ensino-aprendizagem desenvolvidas nas
escolas de Educacao Basica da rede publica.

Nos ultimos anos, o debate sobre a
formacédo de professores tem sido cada vez
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mais estimulado, considerando o aumento
da demanda quantitativa de profissionais
da educagcdo, bem como a necessidade de
formacéo continuada que contemple os desafios
de um mundo globalizado; a reflexdo académica
realizada nas IES (Instituicbes de Ensino
Superior) sobre a formacao de professores; e
o aporte juridico dado a essa problematica pela
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Lei, n° 9.394/96, nos artigos 61, 62, 63 e 67
em especial e legislagcbes complementares
foram interessantes em termos de constituicao
de politicas publicas educacionais como, por
exemplo, a concepcédo do PIBID — Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia.

Este trabalho faz um relato sobre a relagao
entre subprojeto PIBID/BIOLOGIA do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte, Campus Macau e a Escola
Estadual Professora Clara Tetéo, da educacgao
bésica, localizada no Municipio de Macau/RN,
por meio do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacéo a Docéncia (PIBID).

Apesquisa se apresentou relevante a partir
das experiéncias vivenciadas pelos bolsistas do
Programa, a qual estes discentes atuaram em
sala de aula como futuros docentes, por isso,
sentimos a necessidade de apresentar sua
importéancia na formacéo e pratica docente.
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A pesquisa apresentou-se como qualitativa, do tipo estudo de caso, utilizando-se
dos procedimentos metodoldgicos, foi feita uma revisdo bibliografica, documental e
empirica através das analises das falas dos sujeitos envolvidos, por meio de aplicagao
dos questionarios aos bolsistas. No total participaram dessa investigacao 17 bolsistas,
dos 20 participantes do subprojeto Biologia do IFRN campus Macau, eles relataram
a partir de questionarios abertos o seu posicionamento em relagéo a importancia do
PIBID para formacéo e a pratica docente.

O PIBID representa boa parte de uma pratica de ensino suprindo a necessidade
de um maior tempo de atuagdo de sala de aula como futuros educadores, da teoria
da sala de aula na licenciatura, direto para a vivéncia pratica nas escolas junto ao
programa.

Nessa perspectiva, o estudo buscou analisar as contribuicbes do PIBID para
a formacéao e a pratica docente na percepgao dos bolsistas envolvidos no programa
desenvolvido na Escola Estadual Professora Clara Tetéo, Macau/RN.

Neste sentido, percebemos nos relatos dos bolsistas entrevistados o quanto esse
programa € importante para a formagao docente de cada um, visto que todos concordam
com as afirmativas de que o programa beneficia no processo de ensino aprendizagem.
O PIBID traz um desafio para todos os bolsistas, uma vez que o0 mesmo tem que
pesquisar, ler, participar de reunides, planejar aulas, cria metodologias diferenciadas
como, por exemplo, um jogo novo, uma dindmica, um estudo de caso, uma pratica no
laboratorio etc. em fim uma nova forma de atrair o alunado.

Para tanto esse aluno da licenciatura aprende no contato com a instituicao
de ensino ao qual o PIBID esta inserido, analisando e colaborando com o trabalho
desenvolvido na sala de aula; onde o professor supervisor da escola publica, tem que
planejar com esse aluno, aprender novas formas de trabalhar e expor o conteudo,
buscando o apoio do professor coordenador de area, que é o professor da instituicdo
superior.

De acordo com a Portaria Normativa n°. 16, de 23 de dezembro de 2009, que
regulamenta o PIBID, esse Programatem “porfinalidade o fomento ainiciagcdo adocéncia
de estudantes das instituicées federais de educagado superior Ihes aprimorando a
qualidade da formac&o docente em curso presencial de licenciatura de graduacao
plena, e, contribuindo para a elevacao do padrao de qualidade da educacéao basica.

A experiéncia real do professor em exercicio na educacao basica é relevante por
enriquecer a formacéo inicial e profissional dos licenciandos bolsistas do programa,
uma vez que, estes entram em contato direto com a realidade vivenciada diariamente
pelos professores de ensino fundamental e de ensino médio. Freire (1996, p. 39)
analisa que “na formacédo permanente dos professores, o momento fundamental é
o da reflexao critica sobre a pratica, € pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Neste sentido, entendemos que
o PIBID proporciona essa experiéncia real do professor em exercicio na educacgéao
basica, o programa é relevante por enriquecer a formacéo inicial e profissional dos
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licenciandos bolsistas do mesmo, uma vez que estes entram em contato direto com a
realidade vivenciada no chao das escolas envolvidas com o programa.

Em relacéo ao programa enquanto formacgao e pratica docente percebe-se nas
falas dos sujeitos que: O fato de poder ja na formacgao inicial, aliar teoria a pratica os
prepara melhor para ingressar nas escolas sem sofrer com o choque da realidade
que é a pratica docente, além de construir um novo olhar para educacgéo a partir da
experiéncia vivenciada em sala de aula.

Portanto, esse trabalho teve grande relevancia para todos os envolvidos nesta
pesquisa, visto que, a mesma foi analisada a partir das reflexdes dos entrevistados.
Diante das informac¢des confirmadas neste estudo podemos perceber que o PIBID tem
por finalidade estimular a valorizacdo da formacao e da pratica docente dos futuros
docentes, por isso sentimos a necessidade de apresentar sua importancia na formacao
e pratica docente. O programa representa boa parte de uma pratica de ensino suprindo
a necessidade de um maior tempo de atuacéo em sala de aula, aliando teoria e pratica
ainda durante a graduacéao.
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RESUMO: Este estudo buscou compreender
possibilidades do ensino da linguagem teatral
na educacdo basica, num processo em que
0 aluno atue como sujeito ativo. A partir
de pesquisas produzidas por Paulo Freire,
Viola Spolin e Olga Reverbel pretendeu-se
desenvolver uma proposta de trabalho com
o teatro junto as criancas e adolescentes dos
anos iniciais e finais do ensino fundamental, em
escolas conveniadas ao Projeto PIBID- Teatro
na escola, da Universidade Federal do Parana
— Setor Litoral. A proposta teve como opcao
metodoldgica os jogos teatrais e dramaticos e
as rodas de conversas sobre os elementos e
a histéria do teatro. A proposta metodoldgica
resultou em um “produto final”, sendo a
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producdo da peca teatral “Antigona”, uma
tragédia grega, escrita por Séfocles no século
V a.C., além de um texto dramatico inspirado na
obra “Romeu e Julieta” de William Shakespeare,
construido pelos estudantes. Apds a analise
dos resultados do periodo de atuagdo do
projeto junto a comunidade, a metodologia do
projeto foi revista e novas metodologias foram
incorporadas a estrutura do projeto. Dentre as
novas referéncias e abordagens, destacou-se
"0 Drama como método de ensino”, teorizado
e desenvolvido pela autora catarinense Beatriz
Angela Vieira Cabral, que aliado & estrutura
metodolégica ja utilizada, na perspectiva
educativa emancipatoria, visaram a construcéao
do conhecimento acerca da linguagem teatral,
mas também a reflexdo de temas atuais de
nossa sociedade e das vivéncias pessoais dos
participantes.

PALAVRAS-CHAVE: educacéo emancipatoria,
linguagens artisticas, teatro, jogos teatrais,
drama.

ABSTRACT: This study sought to understand
possibilities of the teaching of theatrical
language in basic education, in a process in
which the student acts as an active subject.
Based on researches produced by Paulo Freire,
Viola Spolin and Olga Reverbel, it was intended
to develop a proposal of working with the theater
with the children and adolescents of the initial
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and final years of junior high school, in schools agreed to the Project PIBID - Theater
in the School, of the Federal University of Parana - Sector Litoral. The proposal had as
a methodological option theatrical and dramatic plays and the wheels of conversations
about the elements and the history of the theater. The methodological proposal resulted
in a “final product”, the production of the play “Antigone”, a Greek tragedy, written by
Sophocles in the fifth century BC, and a dramatic text inspired by William Shakespeare’s
“Romeo and Juliet”, built by the students. After analyzing the results of the project’s
period of time with the community, the methodology of the project was revised and new
methodologies were incorporated into the project structure. Among the new references
and approaches, “Drama as a method of teaching” was theorized and developed by
Catarina author Beatriz Angela Vieira Cabral, who combined with the methodological
structure already used, in the emancipatory educational perspective, aimed at building
knowledge about theatrical language, but also the reflection of current themes of our
society and personal experiences.

KEYWORDS: emancipatory education, artistic languages, theater, theatrical games,
drama.

11 INTRODUCAO

A partir de relatos de alunos da UFPR litoral acerca do ensino de arte em sua
formacdo na educacédo basica e, das experiéncias vivenciadas a partir de estagios
curriculares, constatou-se que, em alguns aspectos as linguagens artisticas ndao sao
compreendidas com a importancia e especificidades que possuem. Outra constatacdo
foi que, muitos dos profissionais responsaveis pelo ensino das artes no litoral do
Parana nao possuem formacao especifica na area, o que pode ser um reflexo da
pouca importancia atribuida as artes no processo de formagao dos individuos.

Notou-se que, no ambiente escolar, as linguagens artisticas sao frequentemente
consideradas apenas como ferramentas pedagogicas para o0 ensino de outras
disciplinas e como atracdes nos eventos escolares em datas comemorativas.

Com base nessas constatagdes, o projeto PIBID - Teatro na Escola surgiu com
o intuito de pensar, investigar e ensinar as linguagens artisticas como uma forma de
conhecimento, que traz em si uma serie de especificidades que possibilitam que o
aluno experimente novos olhares e percepcdes sobre 0 contexto em que estéa imerso.

2| DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Por se tratar de um projeto de iniciagdo a docéncia voltado a linguagem teatral,
o grupo formado por professor e estudantes do Curso de Licenciatura em Artes optou
por desenvolver atividades nas quais os participantes fossem atuantes e no qual
conheceriam e vivenciariam a linguagem teatral, de modo que o aprendizado fosse
um processo coletivo.
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Concomitantemente, o processo contribuiria na formacao inicial dos bolsistas,
graduandos do Curso de Licenciatura em Artes da UFPR- Setor Litoral e futuros
arte-educadores, que atuariam no processo coletivo, mediados pelo supervisor
(docente da escola) e pelo coordenador (docente da universidade). Ja tracados os
objetivos, iniciou-se um periodo de pesquisa teorico-pratica calcado em teorias tanto
da educacéo, quanto do chamado teatro-educacao. Pode-se citar Viola Spolin, Olga
Reverbel e Paulo Freire, como algumas das referéncias utilizadas para a elaboracao
da metodologia de trabalho, tendo como publico-alvo, criangas e adolescentes dos
anos iniciais e finais do ensino fundamental.

A estrutura metodoldgica foi composta por jogos teatrais e dramaticos, aliados
a rodas de conversas sobre os elementos e a histéria do teatro, a fim de que os
participantes vivenciassem em seus corpos 0 que era discutido nos momentos de
conversas. A medida que os participantes demonstrassem compreensdo acerca dos
temas trabalhados, propostas mais complexas bseriam inseridas nas aulas, como
criacdo de cenas em grupo e leitura de textos dramaticos.

O projeto ocorreu em 4 escolas publicas, situadas em municipios distintos do litoral
do Parana (Paranagua, Matinhos, Guaratuba e Pontal do Parand), em sua maioria,
distantes da area central do municipio e com baixo acesso a cultura e a arte. Tendo
em vista que, cada instituicao escolar e sua localidade possuem individualidades, o
desenvolvimento do projeto ocorreu de forma distinta em cada municipio e, diferentes
adaptacbes foram necessarias na estrutura metodolodgica prevista. Ndo obstante as
especificidades de cada regido, alguns fatores comuns foram observados, dificultando
a realizacdo do projeto, tais como: problemas de infraestrutura nas escolas- sendo
as atividades ministradas em espacos inadequados- e, dificuldade de transporte dos
bolsistas até as escolas - dado o distanciamento na localizagcao das escolas escolhidas
e a inexisténcia de transporte publico adequado.

A fim de que o projeto continuasse, os grupos buscaram iniciativas no
enfrentamento das adversidades apresentadas e resultados positivos decorreram do
processo desenvolvido nas escolas. Além de todo conhecimento sobre a linguagem
teatral, discutido e construido pelos 4 grupos durante o desenvolvimento do projeto,
em uma das escolas, o processo resultou num “produto final” -espetaculo teatral-
apresentado a comunidade escolar e aos professores de arte da rede estadual de
ensino de Paranagua e Matinhos. A peca “Antigona”, uma tragédia grega, escrita
por Sofocles no século V a.C., aborda em sua tematica valores relativos a dignidade
humana, a rela¢des familiares, religiosas e sociais. Este texto despertou o interesse do
grupo, que passou a usa-la para criacao de cenas nas aulas e, uma vez que os alunos
estavam familiarizados com a peca, surgiu a decisdo conjunta de produzi-la.

Em outra escola, um texto dramatico inspirado na obra “Romeu e Julieta” de
William Shakespeare, foi construido pelos estudantes, e recebeu o titulo de “O
Acampamento- Uma historia de amor, sangue e Shakespeare”. As duas obras artisticas
decorreram de um processo colaborativo, entre os bolsistas, supervisor, coordenador
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e 0s estudantes, participantes do projeto PIBID- Teatro na escola. Neste processo de
ensino-aprendizagem todos contribuiram com seu conhecimento, através de ideias,
opinides e sugestoes, sendo compreendidos como sujeitos ativos do processo. Pois,
como Paulo Freire (2011, p. 24) escreve, “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua prépria produ¢ao ou sua construcao.”

Em decorréncia de algumas mudancas administrativas e burocraticas, como
a troca de membros do programa (bolsistas, supervisor e coordenador), além da
diminuicdo no numero de bolsistas, o projeto foi finalizado nas 4 escolas e passou a
atuar somente em uma escola, na cidade de Matinhos. Por conta destas mudancas e
da andlise dos resultados obtidos no ano de 2015 e inicio de 2016, o grupo (bolsistas,
supervisor e coordenador) reviu a metodologia utilizada e buscou investigar novos
procedimentos e metodologias a serem incorporadas a estrutura metodolégica do
projeto. Dentre as novas referéncias e abordagens, individuamos "O Drama como
método de ensino”, teorizado e desenvolvido pela autora catarinense Beatriz Angela
Vieira Cabral. . Segundo Cabral, “O contexto da ficcdo permite focalizar ou desafiar
aquilo que € normalmente aceito sem questionamentos, [...] possibilitando a experiéncia
de respostas ou atitudes reais como se estas fizessem parte do universo imaginario.”
(CABRAL, 2006, p.12). Deste modo, o grupo compreende que o drama traz inUmeras
possibilidades artisticas e pedagdgicas que contribuirdo na formacéo dos alunos das
escolas pubicas locais. E o estudante, como um suijeito reflexivo, critico, produtor de
conhecimento, refletira sobre curiosidades, temas, contetdos do seu contexto real e
de seu interesse, e encontrara solugcbes e respostas, ao ser inserido em situacoes
dramaticas. Por meio do drama aliado a estrutura metodoldgica ja utilizada nas outras
4 escolas, numa perspectiva de educacdo emancipatéria, espera-se que 0s sujeitos
desse processo, construam um conhecimento, sobretudo teatral, mas também reflitam
sobre os temas propostos por si mesmos, e pelos bolsistas do PIBID, enquanto
participam ativamente das circunstancias de ficcdo e do contexto dramatico.
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CAPITULO 26

PIPEX NA ZONA RURAL: AVALIACAO DAS
POSSIBILIDADES DE DESENVOLVIMENTO
ATRAVES DO ENSINO DE CIENCIAS NA
PERSPECTIVA DE HENRI WALLON

Rodrigo Emanuel Celestino dos Santos
Raquel Cordeiro Nogueira Lima

RESUMO: Este presente trabalho, elaborado
a partir de uma atividade desenvolvida durante
a disciplina de Fundamentos Psicologicos
da Educacéo, tem como objetivo reconhecer
e analisar as formas pelas quais o0 meio
escolar promove o desenvolvimentointegral
dos individuos, a partir do marco teoérico de
Henri Wallon. Dentro desta perspectiva, foi
avaliada uma unidade municipal de ensino no
municipio de Passira/PE, estudando-a desde
as possibilidades e limites que esta instituicao
propiciaparaseusestudantesemcadadimenséo
funcional primordial para o desenvolvimento
— afetividade, motricidade e cognicéo —, até a
compreensdo de como a pessoa deve ser vista
integrada ao meio do qual é parte e no qual, ao
mesmo tempo, se constitui. Para tanto, foram
observadas caracteristicas da estrutura fisica
da instituicdo, da relacéo professor-aluno e da
proposta pedagoégica e metodologias de ensino
adotadas, prioritariamente nas atividades de
ciéncias desenvolvidas em séries finais do
ensino fundamental pelo PIPEX (Programa
Institucional de Pesquisa Ensino e Extenséo).
A partir de tais elementos, realizamos uma
analise a luz da teoria Walloniana buscando
compreender os caminhos pelos quais esta
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escola favorece as interacbes no processo
de ensino e aprendizagem bem como o
desenvolvimento da pessoa completa. A
avaliacéo aqui realizada, portanto, mostrou-se
essencial e indispensavel para compreender
como os individuos em contato com a cultura
escolar e com pares mais experientes
conseguem avangar em suas aprendizagens e
no desenvolvimento de novas potencialidades.
PALAVRAS-CHAVE: Interacao, Ensino,
Aprendizagem, Psicologia da Educacao.

ABSTRACT: This work, developed from an
activity developed during the discipline of
Psychological Foundations of Education,
aims to recognize and analyze the ways in
which the school environment promotes the
integral development of individuals, from the
theoretical framework of Henri Wallon . Within
this perspective, a municipal teaching unit
was evaluated in the municipality of Passira /
PE, studying it from the possibilities and limits
that this institution provides for its students in
each functional dimension primordial for the
development - affectivity, motricity and cognition
- until the understanding of how the person
should be seen integrated into the environment
of which he is a part and in which, at the same
time, he is constituted. In order to do so,
we observed characteristics of the physical
structure of the institution, the teacher-student
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relationship and the pedagogical proposal and teaching methodologies adopted, mainly
in the activities of sciences developed in final series of elementary education by PIPEX
(Institutional Program of Teaching and Extension Research) . From these elements,
we perform an analysis in the light of Wallonian theory seeking to understand the ways
in which this school favors interactions in the process of teaching and learning as well
as the development of the complete person. The evaluation carried out, therefore, was
essential and indispensable to understand how individuals in contact with the school
culture and with more experienced peers are able to advance in their learning and in
the development of new potentialities.

KEYWORDS: Interaction, Teaching, Learning, Educational Psychology.

11 INTRODUCAO

Este artigo tem por finalidade apresentar os resultados discutidos durante a
atividade de sistematizacdo da disciplina Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo,
ofertada para as Licenciaturas Diversas, na Universidade Federal de Pernambuco. Este
exercicio teve como objetivo central a apropriacéo, pelos licenciandos, dos principais
conceitos da teoria Walloniana, bem como buscou compreender, a partir da imersao
em instituicbes educacionais, o desenvolvimento sociocultural da pessoa completa
por meio das interagbes no processo ensino e aprendizagem conforme a perspectiva
tedrica de Henri Wallon (1979). Neste contexto, a posicdo como aluno do curso de
Licenciatura em Biologia durante a realizagdo desta atividade possibilitou analisar o
ensino de ciéncias no meio escolar de uma instituicdo da zona rural, tomando como
base os aportes de tedricos da Psicologia, sobretudo nos pontos de dialogo entre os
estudos de Wallon e Vygotsky (1994), os quais destacam a importéncia das interacoes
sociais e da mediagao nos processos de desenvolvimento, ensino e aprendizagem.

Para Wallon (1979), a pessoa constitui-se na integracéo de seu organismo com o
meio, estando o social sobreposto ao natural. As atitudes das pessoas sao consideradas
complementares as do meio, tanto quanto determinadas pelas suas disposicoes
individuais e pelo papel e lugar que ocupa no grupo social. Portanto, a pessoa deve
ser vista integrada ao meio do qual é parte constitutiva e no qual, ao mesmo tempo,
se constitui. Dessa forma, para este autor, a relagcdo da crianga com 0 seu meio é
uma relacdo de reciprocidade e complementaridade. Trata-se de uma relacédo em
constante transformacao, tendo em vista que, por estar em permanente movimento,
0 meio imp&e continuamente a crianga novas exigéncias, obrigando-a a ativar novas
habilidades organicas, isto é, as possibilidades internas que tornam a crianca capaz
de interagir com o meio social e fisico sdo oferecidas por suas condi¢cbes organicas,
relacionadas com as caracteristicas da espécie e com uma dinamica propria, que faz
com que essas condicdes sejam semelhantes para todo ser humano (MACEDO &
SILVA, 2009).

Nesta perspectiva, aprendizagem e desenvolvimento sao processos intimamente
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interligados, ou melhor, co-constitutivos. Na medida em que é solicitada pelo
meio, a crianga coloca a prova suas habilidades e as aprimora, tornando-se assim
cada vez mais capaz de transformar o seu meio, ao mesmo tempo em que segue
encontrando novos desafios. Vygotsky (1994) salienta que a aprendizagem, por si s6,
nao é desenvolvimento, mas, se ela for organizada corretamente, podera conduzir ao
mesmo, pois ela coloca em acgéo varios processos de desenvolvimento, os quais ndo
poderiam ocorrer e se desenvolver sem esta interacdo. Na teoria sociointeracionista
deste pensador, encontramos uma visao de desenvolvimento humano baseada na
ideia de um organismo ativo cujo pensamento € constituido em um ambiente historico
cultural. Os individuos, ao terem acesso a cultura, desenvolvem-se internamente
ao mesmo tempo em que produzem uma nova cultura onde atuam (CARVALHO &
IBIAPINA, 2009).

Nesta mesma direcado, Wallon (1979) propde que o processo de socializagao da
pessoa nao se da apenas no seu contato com o outro ao longo do desenvolvimento,
mas também no contato com a producéo do outro. O encontro com o texto, com a
pintura ou com a mausica produzida pelo outro (0 meio socio-historico-cultural),
propicia a identificacdo como homem genérico e, ao mesmo tempo, a diferenciacéo
como homem concreto, o que contribui ao processo de individuagao e constituicao do
eu. E por isso que, segundo Wallon, a cultura geral aproxima os homens, a medida
que permite a identificacdo de uns com outros, enquanto a cultura especifica e o
conhecimento técnico afastam-nos, ao individualiza-los e diferencia-los.

Na perspectiva Vygotskyana (VYGOTSKY, 1994), este processo de
desenvolvimento cultural que constitui o desenvolvimento humano ocorre do social
para o individual, porque acontece primeiramente entre pessoas (nivel social ou
interpsicoldgico) para somente apds ocorrer no interior do préprio individuo (nivel
individual ou intrapsicologico). Este processo de transformacéo do interpessoal em
intrapessoal se da através da internalizacéo, a qual consiste tanto numa apropriacéo
gradual, pelos individuos, dos instrumentos socialmente construidos, quanto a
apropriacao progressiva das operagoes psicoldgicas constituidas na vida social.

O resultado desse processo de internalizacéo nao € de absorcao passiva, mas
de atuacao interativa que implica em transformacdes psiquicas. Isso significa que as
relagdes interpessoais ajudam a interiorizar as formas culturalmente estabelecidas
de agir, pensar e se relacionar, bem como os diversos elementos culturalmente
estruturados, os quais promovem a aprendizagem e o desenvolvimento humanos, tanto
no seu carater exterior quanto interior. Assim, os individuos aos se apropriarem das
experiéncias histdricas e sociais internalizam essas formas culturais, transformando a
si mesmos (CARVALHO & IBIAPINA, 2009).

Tanto para Vygotsky quanto para Wallon, este processo de internalizagdo — ou,
de maneira mais ampla, de desenvolvimento — acontece através da medicacao de um
terceiro elemento na relagéo entre o ser humano e o seu meio socio-histotico-cultural.
Aqui encontramos um claro ponto de distanciamento entre os autores, pois, apesar de
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gue para ambos tal mediador perpassa a necessidade da interagcdo humana, Vygotsky
(1994) foca na linguagem, enquanto Wallon (1995) compreende que € da emocéo
o papel de mediadora do desenvolvimento humano. A atribuicdo da mediacédo as
emocoes parte da compreensao de que estas se encontram na origem da consciéncia,
possibilitando a passagem dos planos organico e fisioldgico para os planos social e
psiquico (GALVAO, 2008).

Na perspectiva Walloniana as emog¢des consistem nas primeiras formas de
interacdo do bebé com o seu meio, fisico e relacional, funcionando praticamente
como um mecanismo que possibilita a sua sobrevivéncia através do afeto, do afetar
0 outro, da convocacgao deste outro para o cuidado e para a relagao humana. Isto
porque partem do substrato corporal da expressao e contagio, para o plano social da
mobilizacdo do outro, a partir do qual sera possivel a interacdo, bem como o acesso
a linguagem e a cultura, fatores necessarios para o desenvolvimento da atividade
intelectual. Nas palavras do préprio autor:

As emogdes podem ser consideradas, sem duvida, como a origem da consciéncia,
visto que exprimem e fixam para o proprio sujeito, através do jogo de atitudes
determinadas, certas disposicoes especificas de sua sensibilidade. Porém, elas s
serdo o ponto de partida da consciéncia pessoal do sujeito por intermédio do grupo,
no qual elas comeg¢am por fundi-lo e do qual recebera as formulas diferenciadas
de acado e os instrumentos intelectuais, sem 0s quais Ihe seria impossivel efetuar
as distingcdes e as classificacdes necessarias ao conhecimento das coisas e de si
mesmo (WALLON, 1995, p. 276-277).

Partindo desta compreensao, o autor propde um estudo integrado do
desenvolvimento da pessoa completa, o qual engloba os trés principais campos
funcionais da atividade humana: afetividade, motricidade e cognicdo. Este
desenvolvimento € um percurso de construgcéo progressiva em que se sucedem fases
com predominancias alternativas, de motricidade, afetividade e cognicdo. Cada fase
tem um colorido préprio, uma unidade solitaria, que é dada pelo predominio de um
tipo de atividade. As atividades predominantes correspondem aos recursos que a
crianga/adolescente dispdem, no momento, para interagir com 0 meio e com 0s outros
(MACEDO & SILVA, 2009).

Durante a primeira etapa, denominada por Wallon (1979) de Estagio Impulsivo-
emocional que abrange o primeiro ano de vida, os atos da crianga tém o objetivo de
chamar a atencéo do adulto por meio de gestos, gritos e expressoes, para que ele
satisfaca as suas necessidades e garanta assim a sua sobrevivéncia. A criangca aos
poucos aprende a contagiar o adulto com sorrisos e sinais de contentamento, o que
caracteriza lacos de carater afetivo com aqueles que estdo a sua volta, e demonstra
necessidade de manifestacdes afetivas, necessidade que precisa ser satisfeita para
que tenha um desenvolvimento satisfatorio.

Na etapa denominada Estagio Sensorio-Motor, a crianca aprende a conhecer
0S outros como pessoas em 0posiGao & sua propria existéncia. E o tempo dos jogos
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esponténeos de alternancia, do interesse por atos que unem duas pessoas ou,
principalmente, papéis diferentes, como por exemplo, o jogo de dar e receber tapinhas,
de esconder e ser escondido pela almofada, etc. Esses jogos alargam o horizonte e
a vivéncia da crianga, pois fazem com que ela conceba relagdes mais ricas. Nesse
periodo, a crianga ainda esta estreitamente dependente do outro, pois seu processo
de individuacdo esta apenas se iniciando. Ela ainda vive sua relagdo com o outro
de maneira bastante sincrética, sem se diferenciar claramente dele. E somente no
Estagio do Personalismo, que vai dos trés aos cinco anos, que a crianca realmente se
diferencia do outro, que toma consciéncia de sua autonomia em relacédo aos demais.
Ela percebe as relagdes e os papéis diferentes dentro do universo familiar, ao mesmo
tempo em que se percebe como um elemento fixo, como ser o filho mais velho ou o
mais novo, ser filho e irméao, assim por diante. Nessa idade, a crian¢ca também costuma
ingressar na escola, inserindo-se numa comunidade de criangas semelhantes a ela,
onde as relagdes serdo diferentes das relagdes familiares. As necessidades dessa
faixa etaria ainda exigem do professor cuidados de carater pessoal, diretos, quase
como os de mée (MACEDO & SILVA, 2009).

Ja na etapa Categorial, idade de escolaridade obrigatéria na maioria dos paises,
o desenvolvimento cognitivo da crianga esta agucado e a sua sociabilidade ampliada.
A crianca se vé capaz de participar de varios grupos com graus e classificacoes
diferentes segundo as atividades de que participa. Esta etapa é importante para o
desenvolvimento das aptidées intelectuais e sociais da crianca (GALVAO, 2008).
Vivenciar a necessidade de se perceber como individuo, e, ao mesmo tempo, de
medir sua forca em relagdo ao grupo social a que pertence, faz desta fase um periodo
critico do processo de socializagéo, pois segundo Wallon (1979, p. 215) “ha tomada de
consciéncia pelo individuo do grupo de que faz parte, ha tomada de consciéncia pelo
grupo da importancia que pode ter em relagao aos individuos”.

Finalmente, a fase da Adolescéncia, que para Wallon (1979) tem inicio aos 12
anos com a puberdade, € marcada por transformacgdes de ordem fisioldégica, mudancas
corporais impostas pelo amadurecimento sexual, assim como transformacgdes de ordem
psiquica com preponderancia afetiva. Nesse estagio, os sentimentos se alternam
procurando buscar a consciéncia de si na figura do outro, contrapondo—se a ele, além
de incorporar uma nova percepcao temporal. O meio social e cultural passam a ser de
grande importancia. Os adolescentes tornam-se intolerantes em relacdo as regras e
ao controle exercido pelos pais, e necessitam identificar-se com seu grupo de amigos.
Na adolescéncia torna-se bastante visivel a forma como o meio social condiciona a
existéncia da pessoa, configurando-se a personalidade de maneiras diversas. Enquanto
os adolescentes de classe média exteriorizam seus sentimentos e questionam valores
e padrdes morais, 0s de classes operarias, que enfrentam precocemente a realidade
social do adulto, as necessidades de trabalho vivem essa fase de outra maneira, pois
tém de contribuir para a subsisténcia da familia.

A partir desta breve apresentacédo dos estagios de desenvolvimento da pessoa
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completa tal qual propostos por Wallon, percebe-se que o simples amadurecimento
do corpo e do sistema nervoso nao garantem o surgimento das habilidades humanas
mais complexas. Para que se desenvolvam, precisam interagir com “alimento cultural”,
isto é, linguagem e conhecimento sendo assim, a cultura é, ao mesmo tempo, fator
constituinte da pessoa e representante das aptiddes totais do humano, a medida que é
constituida pela sociedade de determinada época e lugar. Para Macedo e Silva (2009),
a aprendizagem € considerada, na teoria walloniana, como um processo continuo,
constante, permanente em aberto e inseparavel do processo de desenvolvimento.
Ambos possuem a mesma dindmica e, apesar de predominancias e dire¢des, neles
encontram-se sempre presentes todas as dimensdes que constituem a pessoa —
afetividade, motricidade e cognicdo. E pela aprendizagem, desde o inicio da vida,
que a acao do meio se faz presente no desenvolvimento, mediante a presenca do
outro, considerada primordial e indispensavel. E a sociedade que proporciona as
oportunidades para que as aprendizagens ocorram, seja de modo informal nos diversos
contextos socializadores, como a familia, a igreja, os grupos e outros; seja de modo
formal, como é o caso da escola.

A escola para Wallon (1979) possui papel essencial no desenvolvimento integral
da crianga, sempre em interacdo com o0s meios fisico e social nos quais a crianca
desenvolve suas atividades. Ao apresentar-se como um novo meio onde a crianga ira
estabelecer diferentes relagbes sociais, podera oferecer alternativas para aprendizagem
diferentes daquelas que ela possa ter em outros meios, inclusive na familia. No meio
escolar a crianca tera contato de forma sistematizada com a cultura acumulada, com
novas e diferentes formas de disciplina, além de manter contatos com novas formas
de relagcbes grupais. O meio escolar é, portanto, extremamente interativo, no qual se
convive com pessoas mais ou menos experientes, onde se aprende como abordar e
resolver problemas variados, e € por meio desse processo que as criangas comegam
a desempenhar suas atividades sob orientagao de outros e, posteriormente aprendem
a desenvolvé-las independentemente. E um processo que se produz ndo apenas por
meio das somas de experiéncias, mas, e, sobretudo, nas vivéncias das diferengas. A
crianca aprende imitando, concordando, fazendo oposicao, estabelecendo analogias,
internalizando simbolos e significados, tudo isso num ambiente social e historicamente
localizado (MACEDO & SILVA, 2009).

Portanto, na perspectiva Walloniana, quando o meio escolar ndo apenas permite
como também promove esta riqueza de interacbes motoras, afetivas e cognitivas, esta
favorecendo o desenvolvimento da pessoa completa. Partimos deste pressuposto
tedrico para avaliar, no presente trabalho, o0 meio escolar em sua estrutura fisica,
metodologias de ensino, relacdo professor-aluno e quais as possibilidades e limites
que este meio propiciava para as dimensdes funcionais dos seus estudantes, de modo
a compreender 0 quanto o meio escolar em questao favorece o desenvolvimento da
pessoa completa.
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21 METODOLOGIA

Para este estudo foi escolhida uma unidade de ensino na zona rural do municipio
de Passira/PE, que atende a séries iniciais e finais do ensino fundamental, a qual é
contemplada com o ensino por experimentacdo do Projeto de Extens&o denominado
PIPEX, que busca interiorizar a Biologia. Este projeto visa oportunizar aos estudantes
das escolas publicas municipais participantes a realizagdo de experimentos praticos
de ciéncias/biologia, que complementam os conteudos teoéricos oferecidos nestas
disciplinas. Através da implementacao deste projeto nesta instituicéo, foi observado o
acompanhamento das criangas, o qual contou com a presenca de consorciados mais
experientes, monitores do PIPEX, bem como com o professorado da unidade escolar
municipal, que apresentou a criagdo de um ambiente interacional favoravel no meio
escolar, via ensino de ciéncias por experimentacao.

O PIPEX busca dar uma maior énfase as atividades praticas em ciéncias e
biologia adaptaveis as situacdes encontradas na escola, através de estratégias como:
a) utilizacéo de novos recursos didaticos (filmes, livros, etc) que auxiliem a relacionar
fatos e idéias; b) implantacdo de oficinas de ciéncias abordando trés eixos: Ser
humano e Saude, Ciéncia e Tecnologia e, Meio ambiente e Sustentabilidade; c) relacao
entre as diversas interfaces das ciéncias com o cotidiano, levando os estudantes
a identificar problemas do seu entorno/ comunidade, referentes ao meio ambiente
(lixo, saneamento basico, producéo de energia) e saude (dengue, esquistossomose);
d) incentivo a leitura, oferecendo textos atualizados e de interesse; e) promogao de
visitas aos laboratérios, museus, estacao de tratamento de dgua e esgoto, reserva de
preservacao ambiental, como meio de incentivar as atividades cientificas; entre outras.

A partir da insergdo nesta instituicdo via PIPEX foram realizadas observagdes
e anotacdes envolvendo o cotidiano escolar e de qual maneira a escola busca
contribuir de forma significativa em cada dimenséao funcional (afetividade, motricidade
e cognicao) de seus estudantes a partir de suas praticas educacionais. Para tanto,
as observacgbes foram direcionadas para trés focos distintos: a) a estrutura fisica da
escola; b) as metodologias de ensino implementadas pelos corpo docente; e c) as
caracteristicas da relagao professor-aluno vivenciadas cotidianamente. A partir do
conjunto de observacdes e anotagoes, os resultados aqui apresentados sao discutidos
a luz da teoria de Wallon (1979), com o objetivo de refletir sobre as possibilidades e
limites que este meio escolar em questao propicia para o desenvolvimento integral de
seus estudantes.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Em relac&o a Estrutura fisica, a escola conta com um laboratério de informatica
oferecendo o que ha de mais novo no ensino de Tecnologias. Possui estrutura bem
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disposta, conservada e com espacos diversos que podem ser utilizados para o ensino
de Ciéncias. Oferece uma visao de empreendedorismo ao cultivar uma horta prépria
(vide figuras 1, 2 e 3), a qual ambiciona manter com ajuda dos préprios estudantes,
0s quais periodicamente fazem uma manutencdo. Existem também espacos para
atividades de educacao fisica e recreacao, bem como biblioteca e videoteca.

Percebemos a presenca diversos espagos do meio que possibilitam a interacéo
das criangcas com outras criangcas, 0 que possibilita avancos significativos para a
promocao da aprendizagem, na medida em que esta se constréi ativamente nas
brincadeiras através da cooperacdo, imitacdo, oposicdo, competicdo, criacdo de
enredos e personagens, etc. A interacao das criancas com adolescentes e adulto —
professores e demais funcionarios —também é necessaria porque estabelece modelos
de acgdo, apoia as iniciativas infantis e acolhe medos e insegurancgas das criangas. A
partir da circulacdo nos espagcos comuns da escola, os estudantes podem aprender
a utilizar certos objetivos de modo competente, formular concep¢des sobre o mundo
e a trabalhar as emocdes na interacdo. Neste sentido, a estrutura fisica do ambiente
escolar facilita também a afetividade pelos aspectos positivos que apresenta em
relacdo as possibilidades de interacao face-a-face.

Por outro lado, a estrutura fisica do ambiente escolar facilita ainda a motricidade.
Ao limitar esse espaco de aprendizagem a sala de aula, se aparta do processo de
aprendizagem o universo de cada individuo. Quando abordados coletivamente, os
estudantes comecam a desempenhar tarefas sob supervisdo dos professores e
também dos pares, potencializando a internalizacdo para desenvolvé-las sozinhos.
Nas séries finais do ensino fundamental, neste caso aqui avaliado, isso funciona pois
se aprende investigando nos diversos espacgos da escola, processo de integracao
entre motricidade e aprendizagem.

Relativo as metodologias de ensino, os docentes ministram aulas a partir de
uma teoria de base, a qual é executada e se converte em parte de uma experiéncia,
na qual os temas curriculares séo problematizados. Desta forma, as aulas ndo séo
uma mera demonstracado do plano teorico, mas sao facilitadas de modo que permite o
posicionamento ativo dos estudantes, seguido das explicagcdes na mesma medida em
que ha o auxilio aos alunos na constru¢ao de uma visao cientifica mais aprofundada.
O ensino problematizador praticado neste meio (vide exemplos nas imagens 4 e 5)
oportuniza o desenvolvimento cognitivo na medida em que o ensino de ciéncias por
experimentacao fez com que os estudantes enxergassem o conteudo sob uma nova
Otica. Mas para além da cognicéo, tal metodologia propicia o contato interacional
com a cultura escolar e com pares mais e menos experientes, favorece o avancgo
na aprendizagem e o desenvolvimento de novas potencialidades, pois, de acordo
com os principios de Wallon, o individuo e o meio estdo num processo constante
de mutua transformacgao. Ao estabelecer este convivio de aprendizagem, o professor
também promove as capacidades de expressao e as habilidades motoras através das
atividades propostas.
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Neste sentido, ndo podemos deixar de relacionar a tal metodologia de ensino
a criagdo um laco auténtico e de confianga entre os estudantes, mas também entre
esses e 0s professores, 0 que nos leva a reflexdo sobre as relagdes estabelecidas
entre professor-aluno. O ambiente de descontracdo possibilitado despertou interesse
dos alunos por ter um pouco de competicdo, rivalidade sadia, brincadeiras e,
especialmente, o espacgo de dialogo. Este contato entre educadores e educandos, que
busca acolher cada um na sua singularidade, contribui para que se efetive também
uma relacéo de cuidado. Desse modo, a relagdo professor-aluno praticada neste meio
escolar facilita a afetividade, a qual € predominante na puberdade, por exemplo, com
as constantes oscilagdes de emocdes e a busca da existéncia de si nas figuras de
identificacdo. Portanto, a geracdo de um espaco de interacao afetiva entre professor-
aluno possibilita que os adolescentes se sintam seguros para se relacionar, aprender
e se desenvolver.

41 CONCLUSOES

A partir das reflexbes propostas, acreditamos que a instituicdo favorece o
desenvolvimento da pessoa completa, pois trabalha com especial atencao para o
crescer afetivo e psicomotor e tende a contribuir no bom aprendizado, construindo
o essencial e indispensavel ao desenvolvimento global da crianca/adolescente. A
estrutura fisica deste ambiente escolar facilita as dimensdes funcionais, no qual a
linguagem e o entorno social assumem um papel fundamental ao acender a cognicao e
a afetividade. A relacéo professor- aluno e a metodologia propostas parecem favorecer
e facilitar enormemente a aprendizagem e o desenvolvimento.

As interacbes sociais, na perspectiva da psicogénese da pessoa completa,
permitem pensar um ser humano em constante construgdo e transformacao, o qual
mediante as intera¢des sociais conquista e confere novos significados e olhares para
a vida em sociedade e os acordos grupais. A escola tem o papel de proporcionar,
intencionalmente, condi¢cdes que favorecam o desenvolvimento integral da crianca/
adolescente oferecendo-lhe uma variedade de oportunidades, procurando estabelecer
relacdes interpessoais e com 0 meio para que elas possam exercitar as funcdes que ao
longo do seu desenvolvimento vdo amadurecendo e favorecendo os seus processos
de ensino e aprendizagem.

Nesta perspectiva e a partir da construcéo deste trabalho, hipotetizamos que
muitas das dificuldades de ensino/aprendizagem vivenciadas podem ser resolvidas
e até evitadas quando os agentes educacionais e 0 meio escolar potencializam a
interacdo e direcionam um olhar integral para seus estudantes, fugindo do método
mecanicista de ensinar. Desta maneira se torna possivel contribuir mais amplamente
para o desenvolvimento cidadao dos alunos.
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CAPITULO 27

PLANEJAMENTO E AVALIACAO NA EAD: ESTUDO DE
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RESUMO: O Governo do Estado do Amazonas,
em conjunto com o Governo Federal, por meio
do e-Tec/MEC espera que a profissionalizacao
dos Servigos Publicos, a partir da formacao de
mao de obra qualificada, na capital e interior,
possibilite a flexibilizagdo do acesso a politica
educacional com cursos na modalidade
a distancia. Desta forma planejou o curso
técnico em servigcos publicos com a parceria
do e-Tec/MEC em 12 municipios do estado do
Amazonas, com a finalidade de formar técnicos
de nivel médio em servicos publicos. O presente
estudo procura responder como o curso técnico
em servicos publicos do CETAM-EAD/e-Tec
contribui na preparagdo e formacéo de seus
alunos, se propondo a analisar por meio de um
estudo de caso, o planejamento e avaliacéo do
curso técnico em servigos publicos no municipio
de Parintins, gerando assim, informacdes para
melhoria do polo, da matriz curricular, ambiente
virtual de aprendizagem, assim como os tutores
presenciais e a distancia do curso.

PALAVRAS-CHAVE: 1-Educacéao a Distancia.
2-Planejamento. 3-Avaliacdo. 4- Referenciais
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de Qualidade.

ABSTRACT: The Government of the State
of Amazonas, together with the Federal
Government, through e-Tec / MEC, expects
that the professionalization of Public Services,
through the training of skilled labor in the
capital and in the interior, will make it easier to
access the educational policy with courses in
the distance modality. In this way, he planned
the technical course in public services with the
partnership of e-Tec / MEC in 12 municipalities
of the state of Amazonas, with the purpose of
training mid-level technicians in public services.
The present study seeks to answer how CETAM-
EAD / e-Tec’s technical course in public services
contributes to the preparation and training of
its students, proposing to analyze, through a
case study, the planning and evaluation of the
technical course in services in the municipality
of Parintins, thus generating information for the
improvement of the polo, the curricular matrix,
virtual learning environment, as well as the
presence and distance teachers of the course.

KEYWORDS: Education.
2-Planning. 3-Evaluation. 4- Quality References.

1-Distance

11 INTRODUCAO

Um dos grandes desafios da humanidade
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€ sobreviver no mundo incerto e competitivo, uma sociedade sé evolui se tiver um
projeto econémico e social bem definido, o qual, partindo de uma analise critica
da realidade, homem/sociedade, deve considerar um conjunto de ideias factiveis
e operacionalizaveis. Incluso neste desafio, o Estado do Amazonas vem passando
por mudancas que significativas na vida do homem da regido, exigindo melhor
conhecimento e qualificac&o nas ferramentas tecnologicas disponiveis.

As organizacgbes publicas, estaduais ou municipais encontram-se intimamente
ligadas em prol da profissionalizagéo dos Servigcos Publicos, a partir da formagao de
mao de obra qualificada, na capital e interior, possibilitando que as necessidades da
populacéo sejam efetivamente atendidas com cursos na modalidade a distancia.

Com este foco o Centro de Educacgao Tecnoldgica do Amazonas - CETAM/EAD
planejou o curso técnico em servigcos publicos em parceria com o e-Tec/MEC em 2010,
atuando 12 municipios do estado do Amazonas, com a finalidade de formar técnicos
de nivel médio em servigos publicos com habilidades para atuar na administragdo
publica nos niveis federal e estadual, com énfase na area municipal, por meio da
execucao e/o auxilio ao planejamento, controle e avaliacdo dos procedimentos dos
Servicos Publicos.

O presente estudo procura responder como o curso técnico em servigo publico do
CEAM-EAD/e-Tec contribui na preparacéao e formacao dos alunos. Para tal, apresenta-
se neste artigo um sistema de variaveis de avaliacdo ao curso técnico em Servicos
Publicos, se propondo a analisar por meio de um estudo de caso, o planejamento e
avaliacao do curso técnico em servigos publicos do CETAM-EAD/E-TEC no municipio
de Parintins.

Como resultado, apresentam-se informac¢des para melhorar o polo, a matriz
curricular, ambiente virtual de aprendizagem, assim como 0s tutores presenciais e a
distancia do curso.

21 EDUCACAO A DISTANCIA

A Educacao a distancia ndo € algo novo. De uma forma geral, a educacéo a
distancia é classificada como uma metodologia de ensino concretizada essencialmente
pela separacéo entre aluno e professor no espaco fisico. Porém, os impedimentos da
comunicacéo, ocasionados pela distancia, sdo abolidos. Moore e Kearsley (1996, p.1)
apresentam a seguinte definicao para EAD:

Educacéo a distancia é a aprendizagem planejada que geralmente ocorre num local
diferente do ensino e, por causa disso, requer técnicas especiais de desenho de
curso, técnicas especiais de instrucao, métodos especiais de comunicacao através
da eletrbnica e outras tecnologias, bem como arranjos essenciais organizacionais
e administrativos.

z

E importante salientar o “estar junto”, mesmo em um ambiente virtual, neste
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processo de ensino e aprendizagem professor e alunos estéo diretamente “ligados” e
interagindo por meio da internet e outras formas de interacéo.

Educacédo a distancia e o processo de ensino-aprendizagem, mediado por
tecnologias, onde professores e alunos estdo separados espacialmente e/ou
temporalmente. E ensino/aprendizagem onde professores e alunos nao estao
normalmente juntos, fisicamente, mas podem estar conectados, interligados por
tecnologias, principalmente as telematicas, como a internet. Mas também podem
ser utilizados o correio, o radio, a televiséo, o video o CD-ROM, o telefone, o fax e
tecnologias semelhantes. (MORAN, 1994, p.1)

E um equivoco de muitos pensarem em EAD como um caminho sem dificuldades
e com acomodacéao para o aluno, ela exige do aluno disciplina e dedicacéo para a
busca e construcdo do conhecimento. Ele aprende de forma auténoma, utilizando
0s recursos do curso: material didatico, recurso midiatico do curso e interacdo com
colegas e tutor.

Segundo Litto, (2010, p.58)

Engana-se aqueles que pensam que a aprendizagem a distancia € um caminho
mais facil para estudar. Ainda que mais flexivel e mais conveniente, ndo é mais
facil, pois implica um desafio maior do que a aprendizagem presencial porque ndo
é possivel ao aluno “encostar” no professor.

Na EAD a disciplina do aluno em realizar um cronograma de estudo e de acesso
diario deve ser uma pratica constante, pois em cursos presenciais o aluno encontra
o professor diariamente, em curso a distancia o aluno é instigado a realizar estudo
autbnomo.

31 PLANEJAMENTO E AVALIACAO EM EAD

Para mostrar a importancia do planejamento em cursos a distancia, faremos
uma analogia com nossa formacgéo ao longo do tempo. Ao termino do 2° grau somos
guestionados por nossos familiares a respeito de qual areairemos atuar, imediatamente
seguimos um planejamento interno, onde questionamos em qual ou quais areas temos
afinidades, interesses a seguir uma profissdao. Em um segundo momento, avaliamos
as opc¢oes desejadas conversando com profissionais e buscando o maior numero de
informacgdes possiveis para em seguida tomar a deciséo planejada para o nosso futuro.
Este processo tem sua continuidade ao termino de uma graduagao, onde estamos
novamente diante de um novo questionamento, fazer uma p6s-graduacgao, assim nasce
uma nova avaliagdo um novo planejamento para a nossa formagao continuada. Como
podemos observar o direcionamento de nossas decisdes, seguida de uma avaliacéo
sistematica nos leva a um planejamento do que almejamos para o nosso futuro.

O Planejamento de um curso a disténcia possui uma série de etapas e, como
tal, ira resultar um produto final, para a tomada de decisdes nas areas especificas. O

Educacao Politicas Estruturacéo e Organizagcdes 10 Capitulo 27



resultado final da avaliacdo de um curso proporcionara um planejamento estratégico
de direcionamento para desenvolver e aprimorar o projeto politico pedagdgico
e proporcionar a instituicdo ofertante refletir suas decisdes a respeito de: polos de
acesso, corpo de tutores, material didatico, modelo de EAD e o aluno, ator principal do
processo de ensino/aprendizagem, que deve procurar alternativas para aprender nao
somente com o professor, mas também com os pares, construindo o conhecimento de
maneira coletivo.
Drucker (2002, p.136) define Planejamento Estratégico como:

planejamento estratégico € um processo continuo de, sistematicamente e com o
maior conhecimento possivel do futuro contido, tomar decisées atuais que envolvam
riscos; organizar sistematicamente as atividades necessérias a execugdo destas
decisbdes e, através de uma retroalimentacéo organizada e sistematica, medir o
resultado dessas decisdes em confronto com as expectativas alimentadas.

E certo que na fase de planejamento ndo podemos prever tudo. A flexibilidade
e adaptacéo devem fazer parte da educacéo a disténcia, ou seja, a elaboragcéo do
planejamento impede a utilizacao de a¢cbes improvisadas, casuais, colaborando para
reduzir o nivel de incerteza e proporcionando maior seguranca.

“Precisamos aprender a equilibrar o planejamento e a flexibilidade- que esta
ligada ao conceito de liberdade, de criatividade. Nem planejamento fechado, nem
criatividade desorganizada, que vira s6 improvisacado” (VALENTE, 2011, p.66).

O curso técnico em Servigos Publicos do CETAM-EAD, do eixo gestédo e negécios,
foi planejado com a matriz curricular norteada pelo Curriculo Referéncia para o
Sistema E-TEC Brasil. O curso possui 27 disciplinas, que abrangem o servigo publico,
as atividades praticas como: seminarios, palestras, debates e mesas redondas, tem
como finalidade levar o aluno ao envolvimento com a comunidade e destacar o gestor
publico em uma gestao participativa. O curso possui uma carga horaria de 945 horas,
distribuidas em 4 mddulos, com 779 horas de carga horaria tedrica, 124 horas de
carga presencial e 42 horas de atividades praticas.

3.1 Referenciais Do Mec

Para se planejar em EAD a instituicdo deve seguir as diretrizes do Ministério da
Educacao-MEC que considera alguns itens fundamentais para a oferta de cursos na
modalidade a distancia, sdo eles: compromisso institucional, sistema de interacéo,
material didatico, avaliagcdo, equipe multidisciplinar, infraestrutura de apoio (polos),
gestao académica e sustentabilidade financeira.

A Educacéo a distancia é a modalidade educacional na qual a mediag¢ao didatica
pedagdgica nas etapas de ensino e aprendizagem acontecem com a utilizacao de
meios, tecnologias de informacdo e comunicacdo, onde estudantes e professores
desenvolvem atividades educativas em lugar ou tempos diferentes. Esta definicao
esta no Decreto 5.622, de 19 de Dezembro de 2005 (que revoga o Decreto 2.494/98),
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que regulamenta o Art. 80 da Lei 9394/96 (LDB).

As bases legais da Educacéo a distancia no Brasil foram direcionadas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
pelo decreto n° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, publicado no Diario Oficial da Uniéo
de 11 de fevereiro de 1998, também pelo Decreto n° 2.561, de 27 de abril de 1998,
publicado no Diéario Oficial da Unido de 28 de abril de 1998 e pela Portaria Ministerial
de n° 301 de sete de abril de 1998, que foi publicada no Diario Oficial da Unido de
9 de abril daquele mesmo ano, que se referem ao sistema de credenciamento de
instituicbes de ensino para a oferta de cursos a distancia.

OArt.80dalein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, possui o seguinte substancial
“o poder publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino
a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagao continuada”

Em 2007 outro grande passo para a democratizacéo do acesso ao ensino técnico
publico, por meio da modalidade de educacédo a disténcia. Objetivando levar cursos
técnicos a regides distantes das instituicbes de ensino e para a periferia das grandes
cidades brasileiras, incentivando os jovens a concluirem o Ensino Médio, foi criado o
projeto e-Tec Brasil que por sua vez realizou a construgao coletiva, com coordenadores
e professores da matriz curricular de referencia dos cursos do e-Tec.

E fundamental ressaltar que a instituicio devera se atentar aos Referenciais de
Qualidade para a Educacao a Distancia do MEC que esclarece: “... € fundamental
a definicdo de principios, diretrizes e critérios que sejam Referenciais de Qualidade
para as instituicbes que oferecam cursos nessa modalidade.” Esses Referenciais
de Qualidade circunscrevem-se no ordenamento legal vigente em complemento as
determinacdes especificas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, do Decreto
5.622, de 20 de dezembro de 2005, do Decreto 5.773 de junho de 2006 e das Portarias
Normativas 1 e 2, de 11 de janeiro de 2007. Conforme os Referencias de Qualidade
(2007, p. 7)

um projeto de curso superior a distancia precisa de forte compromisso institucional
em termos de garantir o processo de formacé&o que contemple a dimenséao técnico-
cientifica para o mundo do trabalho e a dimensao politica para a formacao do
cidadéo.

Os referenciais de qualidade sao fundamentais para o planejamento e
regulamentacéo dos cursos na modalidade a distancia, mesmo n&do tendo um poder
de lei. Somado as normas, leis e diretrizes da EAD, os referenciais contribuem
para um balizamento, uma direcao, um caminha em prol de uma melhor qualidade
para 0s cursos que possam ser oferecidos, além de servir como um instrumento de
normatizacao do MEC para as instituicoes que desejam ofertas cursos a distancia,
tendo em vista o crescimento desta modalidade. Os referenciais de qualidade podem
ser melhorados para manter o controle da quantidade de instituicbes e, sobretudo a
qualidade dos cursos oferecidos.
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O crescimento desordenado e a falta de instrumentos de controle fazem com que
a EAD seja rotulada como uma modalidade sem seriedade e credibilidade por muitos.
Os referenciais de qualidade sao necessarios para o reconhecimento da modalidade,
ja que possui um respaldo da Secretaria de Educacgao a Distancia do MEC, mostrando
aimportancia e confiabilidade da modalidade a distancia em nosso pais, entretanto ndo
basta apenas normatizar com leis e decretos, cabe ao MEC fiscalizar as instituicoes e
punir em casos de descumprimento das leis e diretrizes.

41 AVALIACAO NA EAD

Embora muito se fale sobre planejamento e avaliacdo como itens separados, nao
se podem dissociar, pois as opinides expressadas pelos alunos refletem a necessidade
de melhoria do planejamento, seja dos polos de acesso, corpo de tutores, material
didatico, ou ainda modelo de EAD utilizado.

Um processo de avaliacdo nasce por meio da formulagéo dos objetivos do curso
da modalidade que devem fazer parte do Projeto Pedagdgico de um curso a distancia,
a avaliacdo que deve acontecer no ambito do processo de aprendizagem do aluno
e no julgamento da instituicdo. Para Martins, Oliveira, Cassol e Spanhol (2006), “a
avaliacdo na EAD deve ser um processo continuo, de modo a provocar e promover
uma aprendizagem significativa” Para que esse processo de aprendizagem continua
aconteca, o CETAM-EAD utiliza os seguintes recursos:

1- Diario de Bordo: Nesta ferramenta podem ser registradas opinides, duvidas,
dificuldades, situacdes vividas, impressdes sobre o conteudo e matérias do curso,
sobre a metodologia, etc. A ideia é possibilitar um espaco de reflexdo que pode ou nao
ser compartilhado com os tutores ou com o grupo.

2-Férum de Debate: € um espacgo de interagdo assincrona, onde sao utilizados
temas especificos para discussdo e conhecimento colaborativo entre os alunos. E um
espaco que favorece o ensino-aprendizagem devido aos comentarios, interpretacoes
e trocas de ideias entre os participantes.

3-Teste de Conhecimento: Realizado antes da prova, tem como finalidade
parametrizar o conhecimento adquirido pelo aluno antes da prova presencial. Acontece
uma semana antes da prova presencial.

4-Blog: O blog € um diario virtual on-line, com a finalidade de manter a interacdo
com diversos temas, os visitantes podem postar mensagens, fotos, musicas, videos,
além de link com outros blogs. Sao gratuitos e possibilitam os usuarios expressar ideias,
sendo vistos por todos. Muitos s&o criados com redes de interesse de relacionamento.

Do ponto de vista das instituicoes, a avaliagao do processo de aprendizagem deve
servir como um instrumento de mensuragao do conhecimento alcangado pelo aluno no
decorrer da realizagdo do curso, certificando-se das dificuldades dos participantes do
curso. Aavaliacao deve ser analisada institucionalmente como um processo continuado
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dos diversos momentos do curso. N&do podemos esquecer de destacar ao aluno, em
qual ou quais momentos teremos estas avaliagcbes e como serao realizadas, tanto nos
momentos a distédncia como presenciais (obrigatérios).

A avaliagao institucional deve abranger todos os envolvidos na oferta do curso
na modalidade a distancia, como: estudantes, tutores, professores, quadro técnico
administrativo e instalacdes fisicas. Esta avaliagdo sistémica do curso é extremamente
importante para ouvir os envolvidos na EAD e por meio dela melhorar e aprimorar
tutores, material didatico, polos, equipamentos de suporte ao aluno.

Segundo Ribeiro (2000, p.15):

A avaliagdo € um instrumento fundamental para todo organismo social que busque
desenvolvimento e qualidade. Para a universidade, instituicdo cuja raz&o de ser
encontra-se na prestacao de servicos de qualidade a sociedade, buscando sempre
a exceléncia na producao, sistematizacdo e democratizacdo do saber. O propésito
da Avaliacéo Institucional deve ser o de conduzir ao aperfeicoamento constante
dos empreendimentos humanos.

No decorrer do curso a instituicdo realizou momentos de capacitagao de tutores
presenciais e a distancia, além de toda a equipe de gestdo a académica e coordenacéo
de tutoria.

4.1 ETAPAS DA AVALIAGCAO

Em primeiro lugar, a instituicdo realiza um levantamento de dados que mostra
a viabilidade ou ndo do curso, mediante o perfil do publico alvo. Nesta etapa néo
podem ser esquecidos 0s recursos materiais e humanos para o pleno funcionamento
do curso.

No decorrer das disciplinas do curso a instituicdo realizara a avaliagéo formativa,
direcionada a formacédo e ao crescimento do aprendizado, avaliando as atividades:
forum (on-line) e atividades presenciais (seminarios e debates com autoridades e
comunidade); quantidade e a qualidade da interacdo entre os pares - um para um
(professor e aluno) — um para todos (professor-aluno) e todos para todos (alunos-
alunos); ambiente de aprendizagem; o material didatico e tutoria (presencial e a
disténcia) da disciplina, biblioteca e organizagédo da logistica.

Ao término do curso a instituicdo propde ao aluno uma avaliagcéo sistémica, geral
(avaliagdo somativa) para avaliar a matriz curricular e contetdo das disciplinas, e
expressar seu grau de satisfacdo e aprendizagem com os professores/tutores, com
0 polo e com a coordenacéo do curso. Entretanto, destacamos que a instituicado nao
deve esperar o termino do curso para avalia-lo, podendo constantemente procurar
melhorar o curso durante seu andamento.

Segundo a classificacédo de Bloom, (apud TAROUCO, 2008, p.2), a avaliacéo
assume diferentes papeis no campo educacional:

Diagnéstica: ocorre em dois momentos diferentes: antes e durante o processo

Educacao Politicas Estruturacéo e Organizagcdes 10 Capitulo 27



de instrugdo; no primeiro momento, tem por funcdes: verificar se 0 aluno possui
determinadas habilidades basicas, determinas que objetivos de um curso ja foram
dominados pelo aluno, agrupar alunos conforme suas caracteristicas, encaminhar
alunos a estratégias e programas alternativos de ensino; no segundo momento, busca
aidentificacdo das causas néo pedagogicas dos repetidos fracassos de aprendizagem,
promovendo, inclusive quando necessario, 0 encaminhamento do aluno a outros
especialistas.

Formativa: ocorre durante o processo de instrucéo; inclui todos os conteudos
importantes de uma etapa da instrucéo; fornecendo feedback ao aluno do que
aprendeu e do que precisa aprender, fornece feedback ao professor, identificando
as falhas dos alunos e quais os aspectos da instrucado que devem ser modificados;
busca o atendimento as diferencgas individuais dos alunos e a prescricdo de medidas
alternativas de recuperacéao das falhas de aprendizagem.

Somativa: Ocorre ao final do da instrucdo com a finalidade de verificar o que o
aluno afetivamente aprendeu; inclui conteudos mais relevantes e os objetivos mais
amplos do periodo de instrucéo; visa a atribuicdo de notas; fornece feedback ao aluno
(informa-o quanto ao nivel de aprendizagem alcancada), se este for o objetivo central
da avaliacdo formativa; presta-se a comparacao de resultados obtidos com diferentes
alunos, métodos e materiais de ensino.

Além das avaliagbes diagnoéstica, formativa e somativa, a instituicao ofertante de
cursos a distancia deve utilizar instrumentos de avaliagdo propria em todo o processo,
conforme destaca Aretio (2006, p. 302):

Esta avaliagao, por um lado, pode ser realizada pela propria instituicdo (avaliagdo
interna) através de alguma comissao, departamento ou instituto da prépria entidade
com o objetivo de melhorar o produto, ou mediante alguma comissao exterior ou
organismo especializado.

Por meio destas avaliagOes a instituicao pode extrair indicadores de melhoria para
0 curso, diagnostica pontos positivos e negativos, bem como melhorar a capacitacao
de tutores presenciais e a distancia.

Um curso a distancia abrange uma infinidade de componentes — professores,
alunos, objetivos e conteudos de ensino, atividades de aprendizagem e de avaliagcao,
ambiente virtual, material didatico entre outros. (CARLINI; RAMOS 2009)

E cada um desses componentes é suscetivel a inUmeras variagfes; dai advém
que a avaliac&o do curso deve ser continua e capaz de captar os erros e acertos,
as dificuldades e facilidades para cada grupo particular de professores, alunos,
conteudos, etc.

No curso técnico em Servicos Publicos do CETAM-EAD, durante uma das
avaliacOes de diagnoéstico, foi sugerido por meio dos alunos e dos tutores presenciais,
que o professor elaborasse um teste de conhecimento, para o aluno medir 0 seu
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aprendizado na disciplina antes da prova presencial.

51 RESULTADOS DA PESQUISA

Apesquisa mostrou como o planejamento e a avaliacao do curso sdo fundamentais
para a obtencao de resultados satisfatérios para a instituicao ofertante do curso e para
a os cursistas. A selecdo da matriz curricular, as atividades presenciais, os tutores
presenciais/distancia, o polo, o material didatico e toda a estrutura de apoio ao aluno
sao avaliados para estabelecer um panorama do curso e, consequentemente, mostrar
0s pontos positivos e negativos a serem melhorados pela instituicao ofertante.

O questionario foi aplicado a 21 alunos do curso técnico em Servigos Publicos do
Municipio de Parintins no periodo da ultima disciplina: Projeto Final do Curso.

Inicialmente a pesquisa revelou que a coordenacdo do curso, a coordenacao
do polo e a coordenacao de tutoria do CETAM-EAD foram avaliadas positivamente,
procurando orientar os alunos ao longo das disciplinas do curso, 20 alunos afirmaram
que as referidas coordenagdes atenderam adequadamente os alunos do decorrer do
Ccurso.

Em relacéo as atividades presenciais desenvolvidas para o melhor entendimento
das disciplinas, foi observado que 18 alunos afirmaram que foram positivas, sendo
que 02 afirmaram que as atividades poderiam ter uma carga horaria maior. Os demais
alunos mostraram que as atividades cumpriram seu papel em parte, 03 alunos.

Observou-se a importancia do tutor presencial, 20 alunos afirmaram que a
interacdo com o tutor presencial foi positiva. Vale ressaltar que 14 alunos mostraram
necessitar de uma maior interacdo com o tutor a distancia.

E interessante destacar que, dentre os itens de avaliacdo da infraestrutura do
polo os resultados nao foram satisfatorios, tendo em vista que o laboratério que esta
a disposicao dos alunos, atende a toda a escola, ndo sendo de exclusividades para
os alunos do curso. Todos os alunos mostraram sua insatisfagdo com a velocidade da
internet, com o quantitativo de computadores e seu funcionamento.

Segundo a coordenadora do polo de Parintins, os computadores néo deveriam
estar na Escola Estadual Brandao de Amorim, e sim no Colégio Batista de Parintins,
devido a problemas burocraticos os computadores foram alocados na Escola Estadual
Brandao de Amorim, apdés serem tombados pelo MEC, ndo poderiam ser retirados
da Escola, o que resultou uma grave consequéncia para os alunos de EAD, que em
alguns momentos se sentiam discriminados pelos professores e seu periodo de acesso
era pequeno, tendo em vista que aquela escola é muito utilizada pela comunidade de
Parintins.

Na avaliacéo das disciplinas do curso, 20 alunos evidenciaram as atividades
praticas, mostrando que as atividades ajudaram os alunos no melhor entendimento
das disciplinas. 13 alunos destacaram que acharam o curso muito longo (945 horas).
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Observou-se que com as mesas redondas que foram realizadas em algumas
disciplinas, foi possivel transmitir também para a sociedade qual o papel do gestor
publico.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

O Centro Tecnolégico do Amazonas- CETAM/EAD acredita que o sistema de
avaliacdo proposto sera fundamental para estabelecer o panorama da estrutura de
formacao do curso técnico em servicos publicos que serdo planejados e ofertados no
segundo semestre de 2013, em sete municipios do Estado do Amazonas, e de outros
que a instituicao venha a oferecer na modalidade a distancia. A instituicdo acredita
que atingiu seus objetivos, fazendo da EAD um marco para a instituicdo que atuou
pela primeira vez nesta modalidade.

A coordenacéao do curso de servigcos publicos utilizara este sistema de avaliacéo
nos municipios de Barreirinha Coari, Eirunepé, ltacoatiara, Maués, Nhamunda,
Presidente Figueiredo, Sao Gabriel da Cachoeira, Tefé e na capital Manaus que ainda
possuem o curso em andamento. A coordenagéo compartilhara os resultados com a
equipe multidisciplinar do curso e com os pedagogos responsaveis pelos projetos dos
cursos do segundo semestre.

Ficou claro que o planejamento do curso envolveu os docentes, alunos, disciplinas
e contexto local da regido como partes do processo da matriz curricular, com interacao
dindmica, conforme Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, principalmente
ao acolher a Educacao a Distancia como forma de flexibilizacdo do acesso a politica
educacional brasileira, sobretudo na regidao do Amazonas.
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RESUMO: Uma caracteristica das ciéncias da
educacao na contemporaneidade é projetar o
aprendizado como um conjunto integrado de
conhecimentos. Nesse sentido, o fundamento
principal do trabalho interdisciplinar, estd em
executar diferentes componentes curriculares
com propésito pedagbégico comum. Nessa
perspectiva, a efetivacdo deste estudo esta
focalizada no desenvolvimento integrado de
quatro componentes curriculares em um Curso
deLicenciatura, ofertado pormeiodaModalidade
a Distancia, sendo o publico alvo alunos do
segundo moédulo. A necessidade de integracao
entre os componentes se insere nesse contexto
sob duas perspectivas: a realidade de execucao
dos componentes curriculares, que precisa ser
realizada de forma menos compartimentada,
buscando otimizar o espacgo/tempo de sua
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execucéo, tendo em vista que mesmo estando
em um curso ofertado na modalidade a
distancia, precisam semanalmente comparecer
ao polo de apoio presencial, para recepcao de
aulas. E, a quantidade de atividades que cada
aluno deveria realizar em sendo o componente,
executado individualmente. A efetivacdo da
pesquisa se deu desde no periodo de trés
meses  perpassando pelos momentos de
planejamento dos docentes responsaveis
pela condugcdo dos componentes curriculares
mencionados, até culminancia do projeto
interdisciplinar e aplicacdo do questionario
junto aos alunos. A partir de uma perspectiva
integral frente ao estudo realizado considera-
se que é necessario redefinir as habilidades e
competéncias, da atuacédo docente no Ensino
Superior, considerando a formagao baseada
em competéncias que envolve a integracéo
de disciplinas, habilidades,

praticas e valores. Entendendo-se também que

conhecimento,

a integracéao disciplinar é parte fundamental
da flexibilidade curricular, particularmente dos
planos de estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Planejamento, Trabalho
Integrado, Interdisciplinaridade.

ABSTRACT: One characteristic of education
sciences in the contemporary world is to
design
knowledge. In this sense, the main foundation

learning as an integrated set of
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of interdisciplinary work is to execute different curricular components with common
pedagogical purpose. In this perspective, the effectiveness of this study is focused
on the integrated development of four curricular components in a Degree Course,
offered through Distance Modality, the target audience being students of the second
module. In this context, the need to integrate between components is based on two
perspectives: the reality of execution of the curricular components, which needs to be
performed in a less compartmentalized way, seeking to optimize the space / time of
its execution, considering that even being in a course offered in the distance mode,
need to attend the attendance center on a weekly basis, for the reception of classes.
And, the amount of activities that each student should perform in being the component,
performed individually. The research was carried out from three months through the
planning moments of the teachers responsible for conducting the mentioned curricular
components, until the culmination of the interdisciplinary project and the application
of the questionnaire to the students. From an integral perspective regarding the study
carried out, it is considered that it is necessary to redefine the skills and competences
of teaching activities in Higher Education, considering competency-based training that
involves the integration of disciplines, knowledge, skills, practices and values. It is also
understood that disciplinary integration is a fundamental part of curricular flexibility,
particularly of study plans.

KEYWORDS: Planning, Integrated Work, Interdisciplinarity.

11 INTRODUCAO

Uma caracteristica das ciéncias da educagao na contemporaneidade é projetar
o aprendizado como um conjunto integrado de conhecimentos, que se baseia na
colaboracéo, umavez que o ser humano coexiste todos os dias com pessoas diferentes,
uma circunsténcia que o leva a desenvolver habilidades que Ihe permitem trabalhar
com outros individuos.

Nesse sentido, trabalhar de maneira integrada ou interdisciplinar significa
identificar os pontos fortes e fracos do todo e nédo apenas das partes e encontrar
mecanismos para melhorar continuamente, sobretudo quando se trata de atividades
curriculares impregnadas de paradigmas onde predominam O0S processos e
procedimentos fragmentados e individualizados. Nesse cenério, a integracdo de
professores que compartilham seus conhecimentos sobre o trabalho em sala de aula,
serve para unificar critérios e projetos aos alunos e, também oferecem melhores
ferramentas e ambientes para a constru¢cdo do conhecimento, um aspecto que
aproxima as praticas educativas das aprendizagens mais significativas.

Contudo, para que esse processo se efetive, € necessario que a mediacao seja
feita de maneira interdisciplinar, integrando diferentes areas e multiplos especialistas.
Nesse sentido, Camara (1999) defende que:

A interdisciplinaridade deve ser pensada como uma relacdo entre as ciéncias,
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por um lado, considerando o territério de cada uma delas e, ao mesmo tempo,
identificando possiveis areas que possam se entrecruzar, buscando as conexées
possiveis. E essa busca se realiza por meio de um processo dialégico que permite
novas interpretacdes, mudanca de visdo, avaliacdo critica de pressupostos, um
aprender com o outro, uma nova reorganizacdo do pensar e do fazer. (CAMARA,
1999, p. 15).

Com base nesse pressuposto, a interdisciplinaridade aparece como meio de
promover a interacdo das disciplinas sem desagregacao entre si. Uma vez que sé&o
articulados dentro de uma rede de significados, os conceitos estabelecidos para cada
um dos componentes curriculares, tendo como referéncia basica o Plano Pedagdégico
do Curso.

O fazer docente requer competéncias pessoais e profissionais para assumir as
demandas da sociedade, pelo que a formacédo dos futuros professores deve estar
pautada numa abordagem multidimensional. Contudo, esta multidimensionalidade
depreende a mediagéo do professor, fundamentada na interagao dialogica, percebendo
gue cada ser humano constrdi e reconstrdi seu proprio conhecimento.

Nessa perspectiva, a efetivacao deste estudo esta focalizada no desenvolvimento
integrado de quatro componentes curriculares em um Curso de Licenciatura, ofertado
por meio da Modalidade a Distancia, sendo o publico alvo, 0 segundo modulo.

A motivacdo para este trabalho se deu quando, ao ser convocada como
professora para conduzir um dos componentes curriculares do curso, observamos
que o cronograma estava organizado de modo que a execugdo ocorria de forma
individual e assim os alunos necessitavam realizar maior numero de atividades e,
descontextualizadas e ainda que o préximo componente a ser ofertado Pratica como
Componente Curricular, que tinha como funcéo organizar as atividades académicas
de modo a inter-relacionar os conteudos dos diferentes componentes curriculares.

Frente a essa realidade, foi apresentada a coordenacdo do curso a proposta
de realizacdo de um trabalho integrado. A necessidade de integracéo entre os
componentes se insere nesse contexto sob duas perspectivas: a realidade de
execucao dos componentes curriculares, que precisa ser realizada de forma menos
compartimentada, buscando otimizar o espago/tempo de sua execucado, tendo em
vista que mesmo estando em um curso ofertado na modalidade a distancia, precisam
semanalmente comparecer ao polo de apoio presencial, para recepcao de aulas. E,
a quantidade de atividades que cada aluno deveria realizar em sendo 0 componente,
executado individualmente.

No intuito de compreender os impactos da efetivacao desse processo na formacgao
de futuros professores foi estabelecido como objetivo geral analisar os resultados
do trabalho interdisciplinar realizado a partir da integracdo de quatro componentes
no Curso de Licenciatura em Letras Espanhol e Literatura Hispénica, ofertado na
Modalidade a Distancia, no que se refere as relagdes mediadoras entre professores e
alunos e os resultados de aprendizagem no processo de formagao docente por meio
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da teoria-pratica-teoria.

Assentado no proposto ainda estabelece-se o0s objetivos especificos de: 1)
Compreender o processo de interagcdo da pesquisa articulando o ensino, pesquisa
e extensdo como objeto norteador de desenvolvimento das habilidades necessarias
para a formacao docente; 2) Delinear etapas de reflexdo-acao-reflexdo promovendo
preparacdo pedagdgica para a construgcao e o desenvolvimento da identidade do
docente de LE; 3) Contribuir para o desenvolvimento do processo formativo do docente
de Lingua Espanhola, como pesquisador.

O estudo se justifica por buscar estabelecer a relagdo teoria-pratica como um
processo indissociavel, no exercicio da pratica docente, envolvendo os Componentes
Curriculares em foco, com a pretensao de desenvolver uma formacgao pautada pratica
pedagdgica articulada com os saberes construidos cientificamente.

Nesse sentido além de fortalecer o trabalho interdisciplinar, subsidia-se a
compreensdo de que o ensino de uma lingua ndo se da de forma isolada, € uma
acao que demanda a atuacdo do docente de forma mais integrada, interdisciplinar
tendo em vista que o processo de Formacéo Inicial mais especificamente o Ensino
Superior vem sendo marcado pela estruturacdo dos curriculos com uma lista de
assuntos sobrepostos, onde na maioria dos casos se espera que 0 aluno facga, por si
s0, o trabalho interdisciplinar. Esta situacao, provoca contradi¢cdes e inquietacoes a
medida que o contexto educacional exige a atuacao do professor como mediador para
efetivacdo das conexdes interdisciplinares, de modo a apresentar uma resposta que
contribua para melhoria dos processos formativos no ensino.

21 A INTERDISCIPLINARIDADE E SUAS INFERENCIAS

Na atualidade, o desenvolvimento do conhecimento cientifico e inovagao
tecnoldgica é realizado através da intervencao de equipes de trabalho interdisciplinar.
Neste contexto, a abordagem interdisciplinar do conteudo académico tornou-se uma
necessidade, caso contrario os alunos nao estarao preparados para funcionar em um
mundo cada vez mais interconectado. Cabe aqui, apresentar interdisciplinaridade e
como seus pressupostos estdo marcados no contexto educacional. Em sua origem
etimoldgica:

A interdisciplinaridade pode ser compreendida como um ato de troca entre areas
do conhecimento: O prefixo Inter, dentre as diversas conotagcdes que podemos

lhe atribuir, tem o significado de "troca", "reciprocidade" e "disciplina", de "ensino",
"instrucaon”, "ciéncia". Logo, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como
sendo um ato de troca, de reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias - ou

melhor, de areas do conhecimento. (FAZENDA, 2011, p. 22).

Na palavra interdisciplinar esta contida a proposicao de ligacao, isto €, conexao
entre as disciplinas, territérios delimitados, e a possibilidade de intercambio e o deslocar-
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se entre elas. Ela conecta, permitindo comunicacéo e dialogo, relagéo e vinculo entre
separados, diferentes, opostos. Nesse contexto, se compreende a interdisciplinaridade
como a busca continua de novas alternativas, de outras praticas. E ir além da mera
observacao, mesmo que as situagdes do cotidiano insistam em nos colocar atonitos e
retraidos diante do desconhecido.

Ante a continuidade do delineamento de interdisciplinaridade €, relevante
explicitar o que se entende por disciplina. Apoiados na ideia de Fortes (2012):

A disciplina € uma maneira de organizar, de delimitar, ela representa um conjunto
de estratégias organizacionais, uma sele¢cédo de conhecimentos que sé&o ordenados
para apresentar ao aluno, com o apoio de um conjunto de procedimentos didaticos
e metodologicos para seu ensino e de avaliacdo da aprendizagem. (FORTES, 2012,

p.3).

Depreende-se a ideia de disciplina, como uma forma de pensar metodicamente
sobre um conceito, sendo sua abordagem realizada de forma compartimentada,
desprovida de conexdes entre os fenbmenos estudados. Contudo, para que se efetive
a interdisciplinaridade se nao se trata simplesmente de excluir as disciplinas, e sim, de
fazé-las comunicar-se entre si, de conceitua-las como processos histoéricos e culturais,
necessarios a praticas inerentes ao processo de ensino e aprendizagem atuais.

Ainterdisciplinaridade implica a existéncia de um grupo de disciplinas relacionadas
entre si, que impedem que as ac¢des sejam desenvolvidas isoladamente, dispersas ou
segmentadas. E um processo dinamico que procura encontrar solugdes para diferentes
dificuldades de investigacao.

31 A FORMACAO DO PROFESSOR E AS PRATICAS INTEGRADAS NA
EDUCACAO A DISTANCIA

A melhoria da Formagcao do novo professor deve basear-se em uma pratica
reflexiva e contextual, o que implica a compreensao dos futuros professores sobre a
falta de receitas para ensinar. Ao contrario, € importante que o professor em formacao
tenha a percepcéao da real necessidade de um constante aprimoramento de sua pratica
e ainda que esta pratica deve ser balizada em ac¢des integradoras, contextualizadas.
Concernente a isso, Corzo (2012) destaca:

O ensino é um processo mutavel, marcado pela complexidade que requer o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para investigar e inovar, ser
criativo e usar 0s meios e recursos que contribuem para otimizar os processos
de aprendizagem e ensino. O professor de hoje vocé deve estar ciente de que a
reflexao critica e a melhoria constante sdo necessarias. (CORZO, 2012, p. 3).

Sob esta concepcgao, salienta-se a relatividade do conhecimento e, portanto, a
exigéncia para os futuros professores, de seu compromisso com a pesquisa permanente
e atitude de flexibilidade para construir, todos os dias, 0 conhecimento como docente.
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Nesse cenario, o Componente Pratica como Componente Curricular |l,
integraliza as atividades académicas da formag¢do docente e consiste no conjunto
de atividades que inter-relacionam-se com os contetudos proprios das disciplinas do
Curso Letras Espanhol e Literatura Hispanica com praticas planejadas e executadas
pelo licenciando, sob a orientacdo do docente responsavel pelas atividades que
correspondem ao componente curricular. E, assim sendo, essa pratica € atravessada
por uma multiplicidade de variaveis que produzem efeitos no dia a dia em sala de
aula mas diante da complexidade na qual esta equipe se encontra, seus membros se
dispdem para o estabelecimento de vinculos, dentro e fora da instituicdo de modo a
contribuir para um intercambio exitoso.

4 | PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

O Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima é um centro
de referéncia educacional que vem contribuindo ha 26 anos para o processo de
desenvolvimento do Estado de Roraima, ao promover a inclusao social de jovens e
adultos por intermédio das ag¢des de formacao profissional. E, nesse ambiente, se
insere a Educacao a Distancia que é uma modalidade que possibilita a atenuag&o dos
problemas enfrentados na regiao Norte, no que se refere ao acesso a Educacéo Formal,
modalidade esta que vem crescendo no mundo e tem como objetivo proporcionar uma
aprendizagem mais ativa e autbnoma.

A efetivacdo da pesquisa se deu desde no periodo de trés meses perpassando
pelos momentos de planejamento dos docentes responsaveis pela condugdo dos
componentes curriculares mencionados, até culminancia do projeto interdisciplinar e
aplicacao do questionario junto aos alunos.

A proposta metodologica esteve estruturada no reordenamento das acgbes
disciplinares, tendo como fio condutor o Componente PPC Il, no qual a partir dos
estudos individualizados e das orientagcbes em sala de aula acerca de metodologias
de pesquisa, didaticas e fonolbgicas, os alunos se apoiaram elaborar o projeto de
intervencdo, daqui em diante denominado de Oficina Pedagobgica, com vistas a
minimizar as problematicas identificadas.

Tendo como referéncia o projeto da Oficina Pedagobgica e sua defesa pelos
respectivos alunos e as respostas obtidas no questionario, os professores fizeram a
analise do processo desenvolvido.

Considerando-se a realidade que se explicita, a pesquisa ainda se desenvolveu
tendo-se como publico, o grupo de 50 alunos matriculados no Curso de Licenciatura
em Letras Espanhol e Literatura Hispanica, que ingressaram no periodo de 2017.1.
Esses alunos, além da efetiva participacdo nos componentes em sala de aula,
foram convidados a responder um Questionario Eletronico, de modo a viabilizar a
compreensdo da tematica aqui proposta. O link do questionario foi disponibilizado
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aos pesquisados via e-mail, whatsapp e ainda o Ambiente Virtual de Aprendizagem/
MOODLE.

Este estudo esteve pautado na Abordagem Qualitativa por esta ser uma
metodologia de pesquisa que permite entender o complexo mundo da experiéncia
vivida do ponto de vista das pessoas que a vivem. Vanegas (2010) destaca que:

A pesquisa qualitativa é baseada na visao paradigmatica que procura explicar os
fendmenos a partir da interpretacao subjetiva das pessoas, examina o modo de
em que o0 mundo é vivido. Reconhece a existéncia de multiplas realidades e nao
uma realidade Unica e objetiva, mas uma construcdo ou uma construcao de mentes
humanas; e, portanto, a verdade € composta de multiplos construtos da realidade
(VANEGAS, 2010, p. 130).

Notadamente a pesquisa qualitativa leva ao conhecimento mais humanistico,
onde a pessoa e suas estruturas sociais constroem valores, praticas e conhecimentos,
em contextos concretos e, portanto, repletos de significados que devem ser conhecidos
e compreendidos.

No que se refere aos procedimentos, esta pesquisa esta fundamentada na
Pesquisa-acéo que, consiste no estudo de um contexto social, através de um processo
de etapas sucessivas em espiral, 0 ambiente ou 0s sujeitos sao investigados ao mesmo
tempo que é intervencionado. Conforme Gil (2008, p. 30 apud Thiollent (1985, p. 14):

A pesquisa-acao, [...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacado com uma acao ou com a resolucéo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos
da situacao ou do problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Nesse contexto se entende a pesquisa acdo como uma reflexdo sobre as
acdes humanas e situagdes sociais vividas pelo pesquisador, que visa expandir 0
entendimento dos pesquisados sobre seus problemas praticos. As acdes vao sendo
destinadas a mudar a situagdo uma vez que se alcance a compreensao mais profunda
dos problemas.

Para o levantamento dos dados foi aplicado um questionario composto por
onze (11) perguntas, sendo sete (07) com estrutura de respostas abertas e (04) com
estrutura de multipla escolha. Segundo Gil (2008):

Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos da pesquisa
em questdes especificas. As respostas a essas questées € que irdo proporcionar
os dados requeridos para descrever as caracteristicas da populacdo pesquisada
ou testar as hipéteses que foram construidas durante o planejamento da pesquisa.
Assim, a construcdo de um questionario precisa ser reconhecida como um
procedimento técnico cuja elaboracéo requer uma série de cuidados, tais como:
constatacéo de sua eficacia para verificacdo dos objetivos; determinagao da forma
e do conteudo das questbes; quantidade e ordenac&o das questdes; construcao
das alternativas; apresentacdo do questionario e pré-teste do questionario (GIL,
2008, p. 120).
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Considerando o mencionado por Gil, (2008), o questionario foi elaborado
e validado pela equipe de professores envolvida no processo e pela coordenacéao
do curso. O link foi disponibilizado ao grupo de cinquenta (50) alunos ao que foram
obtidas onze respostas que, na sequéncia foram apresentadas e analisadas a luz da
Anadlise do Conteudo proposta por Bardin (2011). Segundo ela, a expressao Analise
de Conteudo denota:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicbées de producao/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens. (BARDIN, 2011, p. 47).

Observa-se que a Anélise do Conteudo permite aos pesquisadores um olhar para
além das palavras contidas no texto. Isto posto, o pesquisador ndo pode concentrar-se
exclusivamente no conteudo manifesto dos documentos. Deve aprofundar sua analise
tentando descobrir o conteudo latente que eles possuem.

51 DOS RESULTADOS E DISCUSSOES

O desenho curricular por competéncias consiste em construir um curriculo
académico baseado em um contexto de aprendizagem mais abrangente, onde o
aluno desenvolve habilidades, atitudes e conhecimentos orientados para a resolucao
de problemas. Essa € uma tarefa que requer um trabalho interdisciplinar por parte das
equipes de ensino, compreendendo-se que a forma como as a¢des sdo desenvolvidas,
refletem diretamente na formacao do sujeito atendido. Isto posto e em se referindo
ao questionario aplicado, para a questao de n° 1: Os conhecimentos adquiridos de
forma interdisciplinar, tem aplicabilidade na sua vida académica? Do total de onze
respondentes, 90,9% diz que totalmente e 9,1% diz que parcialmente. Isto porque, de
acordocom (FAZENDA, 1995, p. 25) “estudos e reflexdes, projetos e acompanhamentos
possibilitaram registros permitindo uma melhor avaliagdo no desenvolvimento do
processo de concretizagédo da interdisciplinaridade como metodologia na educacéo”.
Desta forma, se compreende que por meio do trabalho Interdisciplinar, &€ possivel que
as acodes de formacgao no processo académico, transformem os eventos cotidianos de
sala de aula em experiéncias de aprendizagens significativas.

Quando perguntados na questdo de n° 2: Em sua opinidao, em quais aspectos
do trabalho integrado vocé percebeu que houve maior contribuicdo para a sua
aprendizagem? Para as alternativas apresentadas obtivemos os seguintes resultados:
na aprendizagem da Lingua Espanhola - 9,1%; na pesquisa 9,1 %; na didatica
desenvolvida pelos professores 18, 2%, em todas as alternativas anteriores 63,6%.
Ainda, foram solicitados a justificar as respostas apresentadas a este questionamento,
ao que assentamo-nos nos dados explicitados pelos respondentes R5 a respondentes
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de n° R7, respectivamente, para a apresentacao da reflexao:

R5- Todas as alternativas porque primeiramente foram as orientacdes dos
professores com a didatica de cada disciplina e a forma como nés desenvolvemos
as atividades, que nos ajudou a entender de maneira mais clara o que é 0O
trabalho integrado, segundo foram feitas as pesquisas para chegar ao resultado
esperado das atividades e por ultimo pela aprendizagem da Lingua Espanhola,
durante a realizacéo das atividades que contribuiu muito para a melhoria do nosso
vocabulario. R6- Porque assim como nds tivemos que fazer pesquisas, N0 mesmo
compasso ja estavamos automaticamente aprendendo mais. Entdo esse projeto
veio com o intuito de ensinar e repassar o que foi ensinado. R7- A Pesquisa nos
deu a possibilidade de maior aproximacdo com um espanhol nativo, facilitando
a aprendizagem da lingua.... Quanto a didatica aplicada, todos os professores
buscaram desenvolver o método de aprendizagem de forma integrada.

Observa-se uma postura muito madura por parte do aluno em relacionar o
movimento vivenciado com as suas aprendizagens. Ao longo da execucgao das acgoes,
muitos foram os questionamentos apresentados em relacdo as dificuldades para
compreender o que estava sendo solicitado, sobretudo como dariam conta de todas as
atividades propostas e ainda como iriam conseguir se comunicar com pessoas falantes
de outra lingua se estavam iniciando o processo de formacgao. Observa-se que os varios
guestionamentos possibilitaram novas aprendizagens a medida que fortaleceram os
alunos na busca de superacéao dos desafios didaticos que se apresentaram e, nesse
ambiente, o cenario se abre para um conhecimento mais abrangente. Conforme
(PELEIAS, 2011, p. 502) "para que os novos curriculos montados sob o paradigma
da complexidade e do pensamento sistémico sejam eficazes, requer-se uma nova
postura institucional, com o envolvimento de docentes e estudantes".

No que se refere ao acompanhamento da aprendizagem, explicitados nas
questdes de n° 03 - o acompanhamento dos professores na execucao das tarefas,
possibilitou aprendizagem? Responda sim ou ndo e justifique a sua resposta. E
de n° 04 - o acompanhamento dos tutores na execucado das tarefas, possibilitou
aprendizagem? Responda sim ou ndo e justifique a sua resposta. Se apresenta os
dados categorizados na grelha de n° 1.

Tema Categorias Sub-categorias Indicadores/unidades de registro

R2- Sim, com acompanhamento dos
professores conseguimos esclarecer

O trabalho Atuacgéo dos - Davidas as duvidas.
realizado Professores - Orientacdes R3- Sim. O processo gerou duvidas
de forma e Tutores no iniciais e ao € indispensavel a figura do professor
Interdisciplinar acompanhamento | longo do orientando em cada passo de processo.
da aprendizagem | processo R7- Sim. Ndo ha como negar que a

orientagdo é necesséria ja que para
melhor desempenho.

R9- sim, pois com a ajuda da tutoria
tanto a presencial quanto a distancia,
foram de extrema importancia para dar
uma revisada nos nossos trabalhos,
apontar nossos erros.

Grelha de n°® 1- Acompanhamento da aprendizagem pelos Professores e Tutores
Fonte o proprio autor,-2018.
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Frente ao exposto, observa-se que atuar a partir de uma pratica interdisciplinar,
em sua esséncia, € lancar-se a um modo diferente de pensar e agir, embasado em
uma nova concepcgao sobre a realidade, do ser humano e suas complexidades e,
evidentemente, sobre a educacao. Admitindo Peleias (2011, p. 503):

A interdisciplinaridade € o processo de integracdo e engajamento de educadores,
num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si
e com a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando a
formacéo integral dos alunos, a fim de que exercam a cidadania, mediante uma
visdo global de mundo e com capacidade para enfrentar os problemas complexos,
amplos e globais da realidade. (PELEIAS, 2011, p. 503).

Essa concepcgao indica que quando o professor se assume como um agente
critico, capaz de questionar a realidade e de visualizar a pratica educativa em sua
extensa complexidade, ele podera transmitir essa atitude a seus alunos e assim
fomentar um processo de reflexdo e uma pratica transformadora e emancipatéria que
contribua para modificar ideologias, tradigcdes, atitudes e praticas, na qual todos e
cada um dos sujeitos possam se desenvolver.

No que se refere a questédo de n° 5, se Oos objetivos a serem alcancados no
trabalho interdisciplinar, foram apresentados de forma clara e objetiva? 63,6% dos
respondentes dizem Totalmente e 36,4% dizem Parcialmente. Conforme destaca
Peleias (2011):

Para que os novos curriculos montados sob o paradigma da complexidade e do
pensamento sistémico sejam eficazes, requer-se uma nova postura institucional,
com o envolvimento de docentes e estudantes. N&o se pode aceitar o ensino
seccionado, compartimentado, em que disciplinas e professores ndo se conhecem
e ndo estejam engajados em um projeto coletivo. (PELEIAS, 2011, p. 503).

Nessa perspectiva, observa-se que clareza nos objetivos a serem alcancados
€ um dos elementos que, sem duvida, contribui para o professor refletir sobre o
seu trabalho profissional, pois € a partir da interacdo tanto com seus alunos quanto
com outros professores, que seus alunos poderdao aprender novos conhecimentos,
permitindo-lhes questionar a sua experiéncia e outros aspectos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem.

Em se tratando da questao de n° 6, Em sua opinido, a metodologia de trabalho
desenvolvida contribui para dinamizacéo dos processos de ensino no Curso Letras
Espanhol e Literatura Hispanica? Responda sim ou néo e justifique sua resposta.

Destaca-se aqui o posicionamento dos respondentes 8 e 9 respectivamente:

R8- Sim. Com certeza dinamizou, pois pudemos reconhecer o que cada disciplina
com sua peculiaridade buscava passar. E de sumaimportancia este trabalho na vida
académica. Possibilitou que tivéssemos uma viséo dentro de um curso académico.
E ndo somente dentro de disciplinas curriculares do Ensino Fundamental ou Ensino
Médio.

R9- sim pois, com esse tipo de metodologia trabalhamos melhor juntos, foi mais

puxado mas, valeu apena.
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A partir de uma perspectiva pratica, considera-se que a formacao de profissionais
para a docéncia é uma atividade complexa que possui multiplas determinacdes
do contexto social a prépria sala de aula. O que requer ter em conta a experiéncia
de ensino, mas também a preparacdo adog¢ao de atitudes que contribuam para a
dinamizacéao do processo. Como destaca Peleias (2011):

Sobre a pratica docente no Ensino Superior, como forma de questionar o Isso
remete a reflexdo sobre o papel do docente, sobre as préaticas didaticas no ensino
superior que concretize os objetivos da Instituicao de ensino como produtora do
conhecimento cientifico, formadora de profissionais competentes a servico da
difusao do conhecimento e do desenvolvimento social. E a IES que pode realizar a
formacéao profissional e a integracéo da ciéncia a cultura, exigindo que os docentes
atuem como educadores. (PELEIAS, 2011, p. 503).

Frente ao exposto, percebe-se que refletir sobre o trabalho realizado € um
processo que deve ser incentivado, para que a critica ndo seja elaborada apenas sobre
aspectos curriculares e técnicos do processo educacional, mas, para que contribua
para a sua visualizagdo na totalidade e ainda para a proposi¢cao de solugbes que
contribuam efetivamente nos resultados em sala de aula. Ressaltando-se que, esse
processo ao mesmo tempo que passa por certos desafios, possui potencialidades que
sao necessarias para que o professor tenha elementos que Ihe permitam melhorar a sua
a pratica profissional, 0 que denota o compromisso com o trabalho e o reconhecimento
de que é um processo que esta em constante construcao.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

A partir de uma perspectiva integral frente ao estudo realizado considera-se
que é necessario redefinir as habilidades e competéncias, da atuacdo docente no
Ensino Superior, considerando a formacao baseada em competéncias que envolve a
integracao de disciplinas, conhecimento, habilidades, praticas e valores. Entendendo-
se também que a integracéao disciplinar é parte fundamental da flexibilidade curricular,
particularmente dos planos de estudo, a fim de formar profissionais mais universais,
capazes de lidar com as rapidas mudancas nas habilidades e conhecimentos.

Considera-se nesse estudo que as condicbes relacionadas aos processos
de aprendizagem que favorecem o pensamento interdisciplinar sdo aquelas que
exigem progresso continuo. E, uma caracteristica das ciéncias da educacdo na
contemporaneidade €& conceber o0 aprendizado como um conjunto integrado de
conhecimentos, processos e atitudes, tendo em vista que o fundamento principal do
trabalho interdisciplinar estd em executar diferentes componentes curriculares com
proposito pedagogico comum, de modo a viabilizar o desenvolvimento coordenado
das acgdes de ensino, com a efetivacéo do aprender.
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RESUMO: Espera-se, a partir deste estudo,
discutir o valor da interatividade através do
ambiente virtual sincrono no contexto da
Educacdo a Distancia (EaD) por meio de
um instrumento chamado webconferéncia.
Ao lancar mao dessa ferramenta dialégica,
utilizando um modelo comunicativo multimidia
como ambiente e realizando encontros online
mais participativos, o aprendizado torna-se mais
facil, e aassimilacédo do conteudo proposto, mais
efetiva. Este resumo expandido tem a intencéao
de analisar a utilizacdo pedagdgica em torno
das possiveis aplicacbes da webconferéncia,
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um mecanismo de comunicagc&do sincrona, o
qual vem sendo cada vez mais utilizado na
Educacéo a Distancia brasileira. Sera realizada
uma abordagem sobre a possibilidade de
insercdo dessa tecnologia no contexto do
desenvolvimento da comunicacdo em um
curso a distancia sobre Agenda Ambiental da
Administracdo Publica (A3P), na Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE). Nesse curso,
que sera de curta duragao (40h/a), pretende-se
implantar a webconferéncia com o objetivo de
trabalhar aspectos referentes a comunicacgao,
afetividade, sequéncia didatica, entre outros.
Apbs a realizacdo dessa experiéncia, sera
necessaria a aplicacdo de questionarios
semiestruturados sobre “como os alunos
avaliaram e quais as consequéncias observadas
a partir do uso da webconferéncia na EaD”. Os
resultados obtidos nessa experiéncia serao
sistematizados, identificando-se os entraves e
destacando-se as contribuicbes mais relevantes
gue a webconferéncia traz para o aprendizado.
Tentar-se-a mostrar, também, que, para o bom
uso dessa ferramenta, é muito importante um
eficiente planejamento pedagdégico, assim como
uma detalhada programacéao das atividades, a
fim de se obter melhor organizacéo e eficiéncia
nas aulas.

PALAVRAS-CHAVE:
Mediacdo, Ensino-aprendizagem, Educacéo a

Webconferéncia,

Distancia, Interatividade.

Capitulo 29




ABSTRACT: It is hoped, from this study, to discuss the value of interactivity through
the synchronous virtual environment in the context of Distance Education through
an instrument called webconference. By using this dialogic tool, using a multimedia
communicative model as an environment and conducting more participatory online
meetings, learning becomes easier, and the assimilation of the proposed content
is more effective. This expanded abstract intends to analyze the pedagogical use
around the possible applications of webconference, a mechanism of synchronous
communication, which has been increasingly used in Brazilian Distance Education. An
approach will be carried out on the possibility of insertion of this technology in the context
of the development of the communication in a distance course on Agenda Ambiental
naAdministracéo Publica (A3P), at the Federal University of Pernambuco (UFPE). In
this course, which will be of short duration, we intend to implement web conferencing
in order to work on aspects related to communication, affectivity, didactic sequence,
among others. After this experience, it will be necessary to apply semi-structured
questionnaires on “how the students evaluated and what the consequences observed
from the use of web conferencing in the Distance Education.” The results obtained
in this experiment will be systematized, identifying the obstacles and highlighting the
most relevant contributions that the webconference brings to the learning. It will also be
tried to show that, for the good use of this tool, an efficient pedagogical planning is very
important, as well as a detailed programming of the activities, in order to obtain better
organization and efficiency in the classes.

KEYWORDS: Web conferencing, Mediation, Teaching-learning, Distance Education,
Interactivity.

11 INTRODUCAO

A Educacéao a Distancia é uma modalidade em crescimento de forma exponencial
no Brasil e no mundo (ABED, 2010). Ela vem conhecendo um crescimento anual, no
Brasil, na ordem dos 18% no numero de matriculas, conforme mostra Brasil (2016).
Santos (2012), além de j& ter comentado sobre a expansédo da modalidade, ainda
sugeriu e trabalhou, em sua pesquisa, recomendacbes para projetos de interface
centrados no aprendiz, alimentando o devido aspecto social do ensino virtual.

Gomes (2015) completa a afirmacédo supracitada, especificando que a EaD
€ parte integrante das atuais politicas publicas brasileiras. Vista a importancia que
a modalidade vem ganhando, espera-se, a partir deste estudo, discutir o valor da
interatividade obtida com o uso da webconferéncia, uma das ferramentas disponiveis
nos ambientes virtuais utilizados no contexto da Educacgao a Distancia.

A aprendizagem e a situagdo emocional relacionam-se diretamente,
independentemente do modelo de ensino utilizado. Seja nha modalidade a distancia ou
na presencial, nota-se a influéncia do sistema emocional nos processos educacionais.
Partindo dessa ideia, vé-se a interacédo como um fator primordial, dando ao educador
virtual um viés também social, contribuindo para a implantacdo de um sentimento
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comunitario, um dos aspectos desejados em alunos da Educacéo a Distancia.

Antes de entender mais profundamente como a aplicabilidade da webconferéncia
permite interligar professor e aluno, faz-se necessario compreender a definicdo desse
instrumento que, na sintese, € um recurso de transmissao de voz e video no qual
possibilita que usuarios de diversas localidades se comuniquem de forma sincrona
através de voz, video e chat, assim compartilhando conhecimentos em tempo real
(SILVA, 2017).

Entretanto, para que o uso dessa ferramenta seja feito de modo eficiente, os
docentes de cursos em EAD, atuando como autores de material ou tutores, necessitam
conhecer bem as ferramentas do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) no qual
seus cursos estiverem instalados. Com esse objetivo, as instituicbes de ensino vém
desenvolvendo variados cursos de carater técnico sobre como operar o ambiente,
sem muito aprofundamento conceitual.

De acordo com Magnagnagno et al. (2015), apesar de ser extremamente
necessario, os docentes raramente conhecem por completo as ferramentas dos
ambientes nos quais seus cursos estao instalados. Talvez esse seja um dos motivos
que fazem os recursos comunicativos serem utilizados com menor frequéncia,
indicando que a interacdo com alunos nos cursos nao é um ponto forte.

Esse resultado foi abordado por Oliveira et al (2015) em seu estudo sobre AVAs,
quando se esperava que houvesse uma comunicacdo mais efetiva em um curso
totalmente a distancia. Por exemplo, Tonelli et al. ( 2015) realizaram um estudo sobre
a eficacia das ferramentas interativas do ambiente Moodle em um curso na Modalidade
a Distancia. Eles avaliaram os recursos férum, videoaula, webconferéncia, chat e
correio, utilizados durante o curso, através de entrevistas feitas com professores e
alunos com o objetivo de saber quais ferramentas proporcionariam melhor interacao.
Os docentes escolheram o recurso férum, seguido de webconferéncias, como os mais
apropriados, no entanto, pouco utilizados.

O estudo de Herlo (2012) confirma a necessidade de aperfeicoamento para a
utilizacdo das ferramentas nos AVAs, que possam contribuir com um aprendizado
mais colaborativo e interativo. E como afirma Moran (2015): as diferentes tecnologias
no processo educacional possibilitam a “integracao de todos os espacgos e tempos”.
Ao lancar mao da webconferéncia, uma ferramenta dialdgica, utilizando um modelo
comunicativo multimidia como ambiente, permite-se a facilitagdo do aprendizado por
meio de encontros online mais participativos e uma captacao mais efetiva do conteudo
proposto.

Sera analisada a utilizacdo pedagdgica em torno das possiveis aplicagbes da
webconferéncia, a qual vem sendo cada vez mais utilizada na Educacéo a Distancia
brasileira. Sera analisada a possibilidade de insercédo dessa tecnologia no contexto do
desenvolvimento da comunicacdo em um curso a distancia sobre Agenda Ambiental
na Administracao Publica (A3P), na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Nesse curso, que sera de curta duracdo (40h/a), pretende-se implantar a
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webconferéncia em sessdo uUnica, com o objetivo de serem trabalhadas questbes
referentes a comunicacédo, afetividade, sequéncia didatica, entre outras. Apds se
realizar essa experiéncia, serdo aplicados questionarios semiestruturados sobre
“como os alunos avaliaram e quais os resultados do uso da webconferéncia na EaD”.

De acordo com Santos (2011), ao abordar sobre as divergéncias entre a
Educacéo a Disténcia e a presencial, nota-se que a principal diferenca diz respeito ao
fato de a EaD ndo ter a obrigatoriedade da presenca fisica simultanea, o educador e 0
estudante podem estar presentes em momentos distintos. Entretanto, observa-se que,
independente de o professor estar presente fisicamente no ato do ensino, no modelo
de EaD, o essencial € a sua participacéo efetiva, estabelecendo o dialogismo.

Entende-se aqui o dialogismo, conforme a abordagem de Bakhtin (1995),
compreendendo o principio dialégico como constitutivo das praticas de linguagem nos
processos de interac&o verbal. No que tange especificamente ao uso das tecnologias na
Educacéo a Distéancia, Correa (2006) afirma que o educador necessita, primeiramente,
definir a sua visao sobre EaD, visto que, na atualidade, ndo apenas o distanciamento
topogréafico que afasta os alunos, outros diferentes entraves também precisam ser
superados, e o professor tem o dever de priorizar a insercao educativa do estudante
Ccomo sujeito desse processo, ao delinear a proposta educacional.

Essa interacdao na EaD tem a possibilidade de acontecer de modo sincrono, no
qual o educador e o estudante utilizam a plataforma de ensino ao mesmo tempo; ou
de modo assincrono, no qual a troca se estabelece independentemente da estada
simultanea dos dois, tendo a possibilidade de se realizar em momentos diferentes No
estudo em questao, sera utilizada a webconferéncia como ferramenta de comunicagao
sincrona, a fim de apoiar as trocas dialdgicas entre os atores dos processos de ensino
e aprendizagem na EaD.

Vem aumentando, nos Uultimos anos, a utilizacdo da interatividade via
webconferéncia em aulas virtuais. O mesmo crescimento € observado quanto as
bibliografias que tratam das caracteristicas pedagogicas dessa ferramenta. Umas das
teorias mais destacadas desse tema sédo as de Cruz (2008) e Dotta et al (2012). Pode-
se indicar como aspectos parecidos nas indagacgdes trazidas por esses tedricos: a
fixacao pela necessidade de o educador passar ao estudante a figura de um parceiro
presente para contribuir com os processos de desenvolvimento do aprendizado, e a
extrema importancia do planejamento contextualizado das aulas; trazendo a tona a
obrigacéo de se revisar os paradigmas educacionais.

2| METODOLOGIA

Ao se observar as caracteristicas e intengdes deste estudo, relacionados a
interligagdo professor-aluno por meio da webconferéncia na EaD, esta se configura
como de abordagem qualitativa, descritiva e analitica, utilizando-se, como modo de
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coleta de dados, a observacéo participante com a finalidade de descrever a percepcao
dos alunos sobre a webconferéncia. Para Minayo (2007), essa abordagem de pesquisa
qualitativa preocupa-se com as ciéncias sociais, trabalhando com o universo de
crencgas, valores, significados e outros aspectos profundos das relacoes.

Acerca da observacéo participante, Bresler (2000) descreve que “o investigador
participa nas atividades normais do grupo ou programa em estudo, mas tenta nao
redirecionar essas atividades”. Para completar, Marconi e Lakatos (2006) também
destacam que a observacéo participante “consiste na participacao real do pesquisador
com a comunidade ou grupo”.

A metodologia a ser usada nesta experiéncia se respaldara em um levantamento
de informacdes sobre o uso da webconferéncia como um elemento mediador do
processo de ensino-aprendizagem na educacéao a distancia, naintencao de diagnosticar
a atividade de webconferéncia realizada na plataforma educacional Moodle, no curso
de aperfeicoamento profissional 100% a distancia sobre a A3P na UFPE, e na aplicagcéo
de um questionario, com questdes mistas, direcionado aos discentes envolvidos na
utilizacdo desta ferramenta.

Por meio da aplicacédo do instrumento de coleta de dados, buscar-se-a identificar
0S avangos e entraves encontrados na forma de uso da webconferéncia aplicada no
contexto da EaD. O gerenciamento das ag¢des para viabilizacdo da webconferéncia
sera fundamental. A observacéo das competéncias a serem desenvolvidas no curso
versus a carga horaria do curriculo proposto € o que desencadeia a quantidade de
encontro virtual sincrono (webconferéncia), exigindo a elaboragdo de um cronograma
prévio.

3 | RESULTADOS ESPERADOS

Os resultados obtidos nessa experiéncia serdo sistematizados, identificando-
se 0s entraves advindos e destacando-se as contribuicdes mais relevantes que a
webconferéncia traz para o aprendizado. Tentar-se-a mostrar, também, que, para o
bom uso dessa ferramenta, € muito importante um eficiente planejamento pedagédgico,
assim como uma detalhada programacéao das atividades, a fim de se obter uma melhor
organizacgéo das aulas.

E preciso considerar que para a efetiva interacdo social, os dialogos e
explanacgdes realizados durante a webconferéncia sejam cordiais e motivacionais,
propondo a participagao constante dos alunos por meio de perguntas, espacos para
experiéncias individuais dentro do contexto e conteudo, construcdo do conhecimento
entre alunos que trocardo experiéncias via caixa de didlogo (bate-papo dentro da
webconferéncia), e espaco para duvidas individuais apés o término da sessao.

A elaboracdo de material didatico-pedagogico (apresentacbes eletronicas,
programas, imagens, informativos, videos, etc.) favorecera a execucao e a geréncia do
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tempo. A selecao de materiais com linguagem adequada ao publico-alvo e a escolha de
situacbes de aprendizagem dentro do contexto social permitirédo a criagdo de cenarios
virtuais adequados, ratificando a importéancia do papel pedagdgico do professor/tutor.

Ainda sobre o papel pedagoégico do professor/tutor, a utilizacdo dos recursos
disponibilizados na plataforma dentro da webconferéncia, de forma didatica e interativa,
permitird uma evolucao da construgéo do conhecimento. Os espagos permanentes de
duvidas e interagcdo mediada estimulara o uso de diversos recursos, tais como: bate-
papo sincrono simultaneo ao video, e compartilhamento de tela.

Ainfraestrutura tecnolbgica e o apoio técnico para a efetivacéo da webconferéncia
sera de fundamental importéancia. A realizacao de testes prévios e o carregamento dos
materiais de forma antecipada reduzem a margem de erros e problemas técnicos.
A disponibilizagdo da webconferéncia em horérios diferentes (manha e tarde)
proporcionara aos alunos a possibilidade de escolha do turno no qual eles desejam
participar, permitindo a flexibilizacdo do enquadramento das demandas pessoais e
profissionais as educacionais.

O conhecimento tecnolégico e a capacitacdo do professor/tutor para utilizacéo
da ferramenta da webconferéncia no AVA sera essencial para o éxito da proposta,
da qual se pretende obter como contribuicdo relevante: aumento da interatividade e
feedback entre os participantes como estratégia de comunicacao para melhorias no
processo de ensinoaprendizagem; maior motivacéo e interesse dos alunos; resgate
de alunos que estardo com dificuldade no aprendizado; melhoria na compreenséo do
conteudo; desenvolvimento de habilidades sociais.

Quanto aos desafios a serem encontrados, pode-se citar 0s seguintes: conseguir
manter a atencdo dos alunos nos conteudos e dialogos propostos, mantendo-os
concentrados nos temas abordados e n&o na tecnologia utilizada; e, principalmente,
incentivar o dialogo, os exercicios sociais de interacéo e a exposi¢cao de duvidas e
ideias.

41 CONCLUSOES

O uso da webconferéncia como mecanismo de dialogo na EaD n&o € algo novo,
porém se nota a importancia de maiores discussdes em torno do assunto, visto que,
muitas vezes, a tecnologia € subutilizada e termina ndo sendo eficientemente aplicada.
Para que aconteca essa interatividade entre professor e aluno, é necessario que ocorra
um maior dialogo entre eles, e a utilizagdo da webconferéncia, nesse aspecto, sera de
suma importancia, pois ela fara com que os atores da educacgao a distancia (educador
e educando) se conhegam de forma sincrona.

O dialogo sera desenvolvido entre professores e alunos ao longo das interagdes
que ocorrerdo, quando alguém ensinara e os demais reagirao. A webconferéncia é
uma das ferramentas mais completas para a redugcédo da distancia entre professor
e aluno, pois além de possibilitar usar video entre os participantes, pode-se usar
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simultaneamente voz, chat, apresentacdo de slides, Whiteboard (quadro branco)
e envio de arquivos, e com isso aumentar a eficiéncia e eficacia do ensino e a
aprendizagem do aluno.

A webconferéncia, como um meio de teleconferéncia eletronica altamente
interativo, permitira um dialogo mais intenso, pessoal, individual e dinamico, do que
aquele obtido através de um material gravado. Programas que usam tais artificios tém,
por isso, maior probabilidade de minimizar a distancia de maneira mais eficaz do que
programas que usam meios gravados.

Portanto, a partir das experiéncias a serem realizadas nesta pesquisa no uso
da webconferéncia no curso proposto na modalidade a distancia e dos beneficios da
utilizacédo desta ferramenta, poder-se-a concluir que o uso dela € uma alternativa para
a reducao da distancia entre o professor e aluno, permitindo-se o aumento da eficacia
e eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
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RESUMO: Esse artigo apresenta resultado de
investigacdo com 101 estudantes do 4° e 5° ano
do ensino fundamental de escolas municipais
da regidao de Formosa-GO. Essa investigacao
teve como objetivo analisar e identificar as
representacbes de pobreza, e desigualdade
socioeconémica. Utilizou-se entrevista clinica
individual e para a analise dos resultados utilizou-
se 0s niveis propostos por Denegri (1997) que
séo IA, IB, Il e lll e indicam o pensamento
econOmico dos participantes. Somente 5% dos
estudantes dessa investigacao estdao no nivel
de pensamento esperado, 95% apresentam
defasagens na compreensdao dos fenédmenos
econOmicos e sociais. Durante a distribuicao
dos entrevistados nos niveis propostos,
observou-se que os estudantes dos Niveis |A e
IB associam riqueza com felicidade, bem-estar e
saude. Foi apontado um nivel intermediario, este
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classificado como “Transicao” estes apresentam
caracteristicas de pensamento do nivel IB e Il.
Na amostra total o nivel Il teve um percentual
bem menor em relagcéo aos outros niveis. Esse
€ um nivel mais evoluido, os estudantes ja
tém uma compreensdo maior de mobilidade
socioeconbmica embora ainda elementar,
percebem que para que ocorra mobilidade
existem restricbes externas, mas continuam
a priorizar e valorizar o esforgo individual.
Somente a compreensdao da problematica
que circunda a pobreza e a desigualdade e
dos demais fatores sociais envolvidos podera
contribuir para uma sociedade mais equanime.
No contexto brasileiro com tantos problemas
de ordem econdmica e financeira esse € o
tipo de resultado que preocupa e impulsiona a
propor programas de educacé&o econdmica e
financeira, que apresente estratégias e busque
solugdes.

PALAVRAS-CHAVE: Desigualdade, pobreza,
estudantes, ensino.

ABSTRACT: This article presents a research
result with 101 students from the 4th and 5th
year of elementary school in municipal schools
in the Formosa-GO region. This research aimed
to analyze and identify the representations
of poverty, and socioeconomic inequality. An
individual clinical interview was used and the
levels proposed by Denegri (1997), IA, 1B, I
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and lll, were used to analyze the results and indicate the economic thinking of the
participants. Only 5% of the students in this research are at the expected level of
thinking, 95% present lags in the understanding of economic and social phenomena.
During the distribution of the interviewees at the proposed levels, it was observed that
students in Levels IA and IB associate wealth with happiness, well-being and health.
It was pointed out an intermediate level, this classified as “Transition” these present
characteristics of thinking of level IB and Il. In the total sample, level Il had a much lower
percentage than the other levels. This is a more evolved level, students already have a
greater understanding of socioeconomic mobility although still elementary, realize that
for mobility to occur there are external restrictions, but they continue to prioritize and
value individual effort. Only an understanding of the problems surrounding poverty and
inequality and of the other social factors involved can contribute to a more equitable
society. In the Brazilian context with so many problems of economic and financial order
this is the kind of result that worries and drives to propose programs of economic and
financial education, that presents strategies and seeks solutions.

KEYWORDS: Inequality, poverty, students, teaching.

11 INTRODUCAO

Como compreender um fenémeno tdo complexo, persistente, abrangente e
duradouro como a pobreza? Ela esta em todos os lugares e em todas as geracoes,
entremeada com todas as pessoas, sejam adultos, velhos ou criancas. Para Bessa
(2018), A pobreza, a desigualdade social e a falta de perspectiva sédo fend6menos
que sempre permearam a humanidade, sao visiveis e perturbadores no contexto da
modernidade. Sdo fendbmenos sociais complexos, que comprometem fortemente o
desenvolvimento econdmico, cultural, politico, social e atingem milhées de pessoas
no mundo inteiro, ou seja, obriga as pessoas a viverem expostas a todo tipo de
marginalidade e desigualdade.

Pogge (2007) defende a erradicacao da pobreza sistémica ao reunir partidarios
de correntes dominantes do pensamento politico normativo ocidental, numa coalizao
voltada a erradicacdo da pobreza mundial mediante a introduc&o de um dividendo dos
recursos globais, ou DRG. Para esse autor:

A atual apropriagéo da riqueza de nosso planeta é muito desigual. As classes
economicamente favorecidas utilizam muitissimo mais os recursos mundiais, e
o fazem de forma unilateral, sem dar qualquer compensacado as classes menos
favorecidas por seu consumo desproporcional. (POGGE 2007, p. 143).

Ao buscar uma resposta para “O que € pobreza?”, obtém-se diversos conceitos
e referéncias, entre estes se destaca a definicdo de Moore (1963), onde afirma que
esta é fungdo de uma participagdo maior e menor na modernizagdo, restringem o
problema a parametros de natureza puramente material. A desigualdade por sua vez,
segundo Milano (1988), refere-se a caréncias, entretanto, casualmente em termos
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relativos, o que ndo caracteriza necessariamente a pobreza, esta € definida em funcéo
de um nivel relativo de renda que varia conforme a média da renda nacional. Porém,
segundo Santos (2009), a pobreza existe em todo lugar, mas sua definicao é relativa
a uma determinada sociedade, ainda mais se tratando de questdes historicamente
determinadas, onde as variaveis bem como sua definicdo, mudam ao longo do tempo.
Assim a Unica definicdo valida para a pobreza é a atual, dada pela situacao relativa
ao individuo na sociedade a que pertence. Por isso, ndo tem sentido procurar uma
definicdo unica e universal. Conforme acentuou |. Buchanan (1972, p. 255) “...] o
termo “pobreza” ndo implica um estado de privacdo material como também um modo
de vida — e um conjunto complexo e duradouro de relagdes e instituicbes sociais,
econdmicas, culturais e politicas criadas para encontrar seguranca dentro de uma
situacao insegura”. (SANTOS, 2009, p.19 apud BUCHANAN, 1972).

Para tanto, a pobreza pode ser expressa em varios niveis: renda, cultural,
escolaridade, raca, género, além da caréncia de recursos que deveriam ser basicos
e promover cidadania e dignidade a vida humana. Sendo assim, desigualdade social
esta fortemente relacionada a pobreza e é um fenbmeno que atinge milhdes de
pessoas em todo o mundo. O relatério Oxfam Brasil (2017) informa que 700 milhdes
de pessoas vivem com menos de 1,9 délares por dia e apenas oito pessoas detém o
mesmo patriménio que a metade mais pobre da populacao do planeta.

Para Bouget e Nogues (1994), a pobreza pode ser descrita como o0 maior meio de
exclusao nas sociedades modernas, ho compasso em que a exclusdo mais visivel é a
econdémica - 0 nao ter acesso a condi¢gdes basicas de vida. Nessa questéo, a pobreza
e a exclusao tém muitas formas, ultrapassando a dimensdo econémica, podendo-se
designar a idade, a etnia, a deficiéncias fisicas, culturais, etc., além do que nédo se
reduz a uma situacao individual, mas coletiva. Nao é um estado, mas uma relacéo,
posto que a excluséo € em relacdo a alguma coisa ou a outrem.

Para Gaiger (2009) as desigualdades e pobreza sdo fenbmenos associados de
modo que a reducdo efetiva dos niveis de pobreza requer politicas e programas de
combate as desigualdades. Para esse autor enfrentar a pobreza e a desigualdade
representa um dos principais desafios da atualidade. O Brasil € um pais de
desigualdades, de extrema riqueza em todos os tipos de recursos, mas com uma
persistente pobreza, segundo Gaiger (2009, p. 564),

[...] Uma populacdo majoritaria persistentemente de pobres, num pais de recursos
abundantes, tem permanecido quase imune a evolucdo econdmica, na falta de
programas estruturais continuos, alicercados em decisdes politicas de ampla
envergadura. A pobreza extrema, em particular, mantém-se presa aos processos
de reiteracdo das desigualdades, de modo que, ao cabo de sucessivas fases de
estagnacéo e de crescimento, o Brasil deixou de ser um pais pobre e dependente,
para converter-se numa das principais economias mundiais, sem deixar de conviver
com um dos mais baixos indices de desenvolvimento humano.

A desigualdade é marcadamente o que mais distingue a sociedade brasileira, até
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mesmo que a pobreza. Para Ribeiro e Menezes (2008) a pobreza é uma determinante
na estrutura da desigualdade brasileira, tanto na distribuicao de renda como de
oportunidades de inclusdo econdémica e social. O que gera pobreza no Brasil ndo é a
falta de recursos, mas a ma distribuicdo dos recursos existentes.

A pobreza no Brasil pode estar associada, de modo alternativo, ao fato de os paises
do mundo, em seu conjunto permanecerem, relativamente pobres, significando
que estar entre os mais ricos ndo impede a existéncia de uma severa escassez
de recursos, ou ao fato de o Brasil apresentar um elevado grau de desigualdade
na administracédo dos recursos. (BARROS, HENRIQUES, MENDONGCA, 2001. P.6).

Ribeiro e Menezes (2008) corroboram a perspectiva de Gaiger (2009) e
mencionam o fato de que enquanto a populagao pobre brasileira representa cerca de
30% da populacéo total, nos paises de renda per capita similar a brasileira este valor
corresponde a menos de 10%. € “um elevado grau de desigualdade na distribuicao
dos recursos nacionais. [...] na comparacdo com o0s demais paises, a sociedade
brasileira apresenta um dos graus de pobreza mais elevados do mundo” (RIBEIRO E
MENEZES 2008, p. 46).

Dados da Oxfam (2017), declaram que no Brasil, apenas seis pessoas possuem
riqueza equivalente ao patriménio dos 100 milhdes de brasileiros mais pobres. E
0s 5% mais ricos detém a mesma fatia de renda que os demais 95%. O relatério
esclarece que uma trabalhadora que ganha um salario minimo por més levara 19
anos para receber o equivalente aos rendimentos de um super-rico em um unico més.
“Segundo projecdes do Banco Mundial, entre 2010 e 2030, ainda que os 40% mais
pobres tenham um incremento de renda 2% acima da média geral anual, restariam em
todo o0 mundo cerca de 260 milhdes de pessoas abaixo da linha da pobreza”. (OXFAM,
2017, p.9). Esses dados deixam claro que o problema brasileiro n&o se restringe a
aumentar a renda per capita, mas a melhor distribuicdo da mesma. Com respeito a
desigualdade social, Franco aponta,

Deve-se distribuir mais do que a renda para que seja possivel distribuir a renda de
modo sustentavel. Se distribuissemos igualitariamente a renda, ele tenderia a se
concentrar mais adiante, porqguanto agueles que possuissem mais capacidade —
dada, sobretudo, por estes outros fatores do desenvolvimento, como conhecimento,
poder e riqueza — de converter renda em capacidades, tenderiam a acumular mais
renda. (FRANCO 2000, p. 27).

Amar et al. (2002), define a desigualdade social como a distribuicdo equitativa
de certos atributos. Esses atributos fazem referéncia a bens, servigos, direitos e
obrigagdes, poder e privilégios em funcéo ndo de caracteristicas pessoais e nédo de
posi¢cdes sociais ou mobilidade socioeconémica se refere ao deslocamento entre
diferentes classes sociais, quer seja ascendente e descendente, o que implica em
considerar aspectos relacionados a “ordem politica” e a “ordem econdémica”.

Delval (2012) afirma que em torno desses dois aspectos - politica e economia -
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giram os principais problemas da sociedade. Quando fala de problemas econémicos
esse autor elenca temas como o uso do dinheiro, a desigualdade social, e a mobilidade
socioeconOmica.

Bessa (2018) observa ainda que, a realidade da pobreza se torna ainda pior
porque esta diretamente relacionada a desigualdade social. Esses problemas estéo
relacionados, pois para acabar com a pobreza é necessario reduzir os niveis de
desigualdade. Porém, essa possibilidade caminha em passos lentos, pois no Brasil
ndo ha uma politica econémica inclusiva. Pois a economia brasileira funciona de
maneira concentrada, onde muitos tem pouco e poucos tém muito. Sendo assim, se 0s
bens econdmicos nao sao distribuidos de forma adequada, de modo que todos sejam
beneficiados, 0 combate a pobreza se tornara cada vez mais lento.

Corroborando com essa afirmag¢do, destaca-se a fala do coordenador de
pesquisas da ONG Oxfam, onde afirma que:

Quando nao se empodera economicamente a metade mais pobre da populacao,
a economia paga este preco. Perde-se mercado consumidor, as pessoas deixam
de acessar servicos basicos, e entdo ndo se tem mao de obra qualificada. Porque
se as pessoas sdo muito pobres, elas acabam deixando de estudar e entrando
no mercado muito cedo. Entdo esta conta se paga mais pra frente. Vai acabar
gerando mais pobreza e mais recesséo. E para acabar com a pobreza com a atual
distribuicdo de renda, a economia global precisaria crescer 175 vezes (PULICE
2018).

O relatério Oxfam (2018), destaca maneiras de se construir uma economia mais
humana para resolver o problema em questdo, para tanto se pode estabelecer uma
economia principalmente de duas maneiras: concebendo economias mais igualitarias
e usando a tributacdo e os gastos publicos para redistribuir e promover uma maior
equidade. Priorizando assim, os interesses dos trabalhadores e de pequenos
produtores, e ndo dos donos de grandes fortunas. Atuando dessa forma, se colocaria
fim a desigualdade e a ma distribuicdo de renda, dando ao planeta e as futuras
geracdes, um futuro com novas possibilidades e um mundo mais igualitario. Para isso
€ necessario, “Reconhecer o impacto do atual modelo econémico neoliberal dominante
sobre os pobres do mundo. Com base nesse reconhecimento, deve-se trabalhar no
sentido de desenvolver economias mais humanas cujo objetivo principal seja o de
promover uma maior equidade.” (OXFAM 2018, p. 15). Essas sugestbes devem ser
acatadas pelos governos e instituicbes diretamente ligadas a economia do pais, pois
para que ocorra uma mudanca real, as instancias com mais poder devem reconhecer
e se conscientizar da necessidade de mudancas na forma de administracéo dos bens
e riquezas da sociedade.

Para Ferreira e Latore (2012, p. 2524), [...] a desigualdade social € uma condicao
inerente ao préprio sistema capitalista, onde um pequeno grupo de pessoas detém os
meios de producéao e o capital financeiro, enquanto a grande maioria da populacao &
possuidora apenas de sua forca de trabalho”. Para esses autores a desigualdade &
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um fenbmeno socioecondémico, que influencia a saude humana, € injusta, indesejavel
e evitavel e se funda no carater essencial da diferenca, pressupde excluséo, contudo
esse autor afirma que & um fendbmeno social e cultural, um fenémeno de civilizagéo.
“[...] A diferenciacdo socioeconOmica entre as pessoas estda associada ao valor
fundamental como a liberdade e o desempenho das potencialidades individuais e das
oportunidades. (FERREIRA e LATORE 2012, p. 2525)

Com base na definicdo desses autores verifica-se que o conceito de desigualdade
social € multidimensional, ou seja, sdo muitos os aspectos que devem ser analisados,
e ha grandes limitagbes dos indicadores atuais em contemplarem toda a complexidade
conceitual.

Para Stehr (2000), as sociedades contemporaneas avancgadas estao se tornando
cada vez mais “sociedades do conhecimento”, e os conceitos de desigualdade
continuam muito restritos com o processo de produgdo, sua organizacdo e seus
resultados. “o conhecimento vai tomando o lugar da propriedade e do trabalho como
mecanismo constitutivo da desigualdade, a relacdo dos individuos e dos grupos
com o conhecimento passa a ter uma importancia fundamental para os padroes de
desigualdade social nas sociedades contemporaneas. (STEHR, 2000, p. 109).

A busca por uma resolugcao para os altos niveis de pobreza e desigualdade no
Brasil € uma batalha que vem sendo travada segundo dados do IPEA (2006), desde os
anos 60, quando a inflagcdo atingiu seu apice, desde entdo houve estabilidade nessa
questdo e atualmente a busca por estabilidade esta ligada a desigualdade. Onde
destaca-se a atuagao das Politicas

Publicas, quanto a essa afirmacéo, Neri (2006) expde que,

Vale frisar que o objetivo final de politicas publica ndo seria a reducdo da
desigualdade em si, mas a melhoria do nivel de bem-estar social que, objetiva e
subjetivamente, depende dela, do crescimento e outro fator subjetivo: A estabilidade
econdmica. (NERI 2006 P. 130).

A pobreza e a desigualdade social estdo atreladas numa espécie de simbiose,
onde uma estd a outra certamente estara também. A erradicacdo da pobreza e a
desigualdade social € um dos maiores desafios dos governos e em especial o governo
brasileiro. Em 2003 no Brasil foi criado o Programa Bolsa Familia, cuja meta foi a
promocéao do desenvolvimento social e o combate a pobreza por meio da transferéncia
direta e condicionada de renda. Esse programa estava associado a outros programas
sociais. Para Carvalho (2002), citado por Gongalves, Minicucci e Amaral (2017), um
dos mecanismos institucionais para solucionar ou mitigar eventuais diferencas e
desigualdades dentro de uma sociedade é a implementacao de politicas publicas que
atuem de modo direto na chance de condicdes mais equanimes, isso esta intimamente
relacionado ao desenvolvimento dos direitos sociais, definidos como a participagéo na
riqueza coletiva.

O Bolsa Familia teve inspiracdo em outros programas anteriores como a
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bolsa escola da década de 1990 e foi a unificacdo de outros programas com menor
abrangéncia e outras ac¢des. Para Gongalves, Minicucci e Amaral (2017) o objetivo
principal desse programa era reduzir as desigualdades a partir da transferéncia
condicionada de renda, atendendo a familias em situacdo de pobreza de extrema
pobreza, e impactar na educacdo e saude por meio de condicionalidades. Outro
objetivo era uma coordenacéo mais eficaz das agdes de protecéo social.

Mas o que pensam criancas e adultos sobre a pobreza e a desigualdade?
Que solucdes apresentam para esses dois fenébmenos? Por que estudar pobreza e
desigualdade?

Amar et al. (2001) apresenta dois motivos para investigar a compreensao
das origens da pobreza e desigualdade social: o primeiro diz respeito ao interesse
epistemologico ao proporcionar uma via de acesso a forma como criangcas e
adolescentes representam o mundo social em que estdo inseridos. Tal conhecimento
pode ajuda-los a compreender 0s processos mais gerais pelos quais os individuos
chegam a construir um modelo coerente e organizado do mundo social. Tal
conhecimento pode colaborar na constru¢ao de interveng¢des educativas mais eficazes
que permitam aos individuos resolver problemas relacionados ao uso racional dos
recursos, estimulem a participacao cidada e a busca de estratégias de intervengdes
para superar a pobreza.

Todos constroem ao longo da vida representagdes do funcionamento dos
sistemas econémicos, mas para que isso ocorra de fato é necessario que 0 mesmo
disponha de informacdes e experiéncias sobre a vida e a atividade do sistema social.

Para Delval (2012) a crianca vai elaborando explicagdes sobre como e por que
as coisas acontecem de determinada maneira e sobre o funcionamento dos sistemas
sociais. Posteriormente as explicacdes incidem sobre as normas e valores e estes
reorganizam quando alcangam um maior grau de compreensao proporcionam as
normas e valores um novo sentido, permitindo inclusive duvidar dos seus fundamentos.

Na América Latina se destacam os trabalhos pioneiros de Denegri (1995) Denegri,
et al. (1998a), Denegri et al. (1998b) Amar, Abello e Llanos (2000); Amar et al. (2002),
Chafel (2002), Denegri et al.(2010) com sujeitos do Chile e da Coldmbia. No Brasil,
alguns escassos estudos: Araujo (2009), Bessa (2008), Cantelli (2009), Fermiano
(2010), Bessa, Fermiano e Denegri (2014) com criangas, jovens universitarios e
familias.

Na perspectiva de estudar os fendbmenos de ordem econd6mica esse estudo
pretende verificar quais as representacdes de pobreza, mobilidade social e desigualdade
social e econémica de criangas do 4° e 5° ano do ensino fundamental.

2| METODOLOGIA

Essa é uma pesquisa de natureza quantitativa e qualitativa com desenho descritivo
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comparativo. Foi constituida amostra de 101 estudantes do ensino fundamental: 49
do sexo masculino e 52 do sexo feminino, com idades entre 8 e 13 anos.

Para essa investigacdo constituiu-se de amostra intencional estratificada por
idade, sexo e formacao. Foi utilizada entrevista clinica criada por Denegri (1997),
dividida em 3 partes: a primeira se refere a caracteriza¢ao de ricos e pobres, descricao,
tipo de trabalho, classe social. A segunda refere-se ao processo de mobilidade social,
mobilidade socioecondmica e as causas da desigualdade social, e a terceira faz
referéncia as causas e possiveis solugdes da pobreza e desigualdade social.

Todas as entrevistas foram realizadas individualmente onde os estudantes
foram convidados a responder 24 questdes, no qual estes foram orientados a darem
respostas sinceras e de acordo com o conhecimento prévio que tinham sobre o
assunto. Cada entrevista foi transcrita em forma textual, e se obteve um protocolo
para analise posterior.

3| RESULTADOS E DISCUSSOES

Coletados os dados, foi feita a categorizacdo de todas as respostas tendo como
referéncia os niveis propostos por Denegri (1997-1998), considerando-se as variaveis,
idade, sexo, e a formacado dos estudantes. Os dados foram analisados de forma
quantitativa com a utilizacdo do programa estatistico SPSS-22.0 e qualitativamente
através da analise de conteldo das respostas dos estudantes.

Para avaliar o nivel de compreensdo acerca da pobreza, desigualdade e
mobilidade social, Denegri et al. (1998) adotou quatro niveis (quadro 1), através dos
quais os estudantes vao evoluindo na compreensao cada vez mais complexa do
sistema social em que estédo inseridos e quais sao as causas e explicacdes para os
muitos fendbmenos verificados.

Foi feita uma analise global das entrevistas e cada um dos estudantes foram
alocados nos niveis de pensamento propostos por Denegri (1998) e Amar et al. (2001).

A andlise permitiu conhecer as representagcbes dos estudantes quanto a
conceituacédo de pobreza, desigualdade e mobilidade social, as possiveis solucbes
para o problema da pobreza e a auto definicdo dos estudantes permitiu obter uma
distribuicéo percentual da amostra. Os niveis de pensamento refletem o contetdo da
estrutura das representacdes dos estudantes. Na tabela 1 verifica-se a distribuicao
dos niveis na amostra.
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Niveis encontrados Frequéncia (N) Percentual
Nivel 1A 31 30,7%
Nivel IB 45 44,6%
Nivel em transicéo entre IB e Il 20 19,8
Nivel Il 5 5,0
Total 101 100%
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Tabela 1 — Niveis de pobreza, desigualdade social e mobilidade econdmica.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

O nivel classificado como “Transicdo” se encontram o0s sujeitos que nao se
encaixaram no previsto por Amar et. al (2001) estes apresentam caracteristicas de
pensamento do nivel IB e Il, estando assim em transicéo pois estao proximos do nivel
Il, porém ainda derrapam em alguns conceitos. e conta com 19,8% dos estudantes.
Nesse nivel, os estudantes do 4° ano correspondem a 7,90% e os do 5° ano a 11,90%.

O estudante “A” tem 10 anos, € um estudante do 5° ano do ensino fundamental.
Para caracterizar ricos e pobres, ela declarou de forma objetiva, “rico é uma pessoa
que tem muito dinheiro”, e “pobre é aquele que tem pouco dinheiro”, disse que 0
pobre ndo tem nada e o rico tem tudo, e que se reconhece um rico pelas vestimentas.
Ao descrever o tipo de trabalho do rico, alegou que eles trabalham administrando
empresas e que 0s pobres sdo a mao de obra.

Esse estudante se autodeclarou de classe média e que seus amigos em sua
maioria sdo classe média e pobres. Ao conceituar a classe média, alegou que: “Séo
pessoas que tem as coisas que querem, mas nem tudo”. Alegou que existem mais
pessoas da classe média, pois esses sao aqueles que “Tem quase tudo o que querem’”.
Ao ser perguntado o que devia fazer para ficar rico, alegou que somente se encontram
um trabalho que pague muito dinheiro ou ganhar na loteria.

Ao ser questionado por que ha ricos e pobres. Mencionou que 0 motivo é que
uns trabalham e tem mais sorte que outros. Enfatizou que quem poderia resolver essa
situacéo seria o prefeito e os governantes, através do estimulo do trabalho e ajuda
financeira. Esse estudante foi classificado no nivel de “Transicdo”, pois apresenta
caracteristicas de pensamento do nivel IB e Il.

A maioria dos estudantes (44,0%) esta no nivel IB que correspondem aquelas
respostas em que persistem concepg¢des pouco realistas, permanecem crencas de
que a riqueza é proveniente do trabalho ou resultado de heranga ou sorte ao ganhar
na loteria. Essa € uma associagao simplista de que ganha bem quem trabalha muito.
A meritocracia é valorizada, e a crenca de que a mobilidade social depende Unica
e exclusivamente da vontade individual, desconhecem as restricoes da realidade,
permanece a certeza que se a pessoa nao melhorou de vida é porque néao se esforcou
o bastante. Consideram a existéncia de uma classe média, e asseguram que para
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acabar com a pobreza é necessario a agéo do estado ou outras figuras paternalistas
como a assisténcia social.

Seguido do Nivel IB com 44,6% segue o nivel IA com 30,7%. Esse nivel é mais
elementar. As criangas nao tém compreensao dos processos temporais e néo percebe
as mudancas sociais. Quanto ao trabalho, imaginam que qualquer trabalho serve para
enriquecer. A questao da desigualdade social ndo tem explicagao para esse grupo de
criangas. Suas explicagdes se baseiam na intuicao e na aparéncia.

Na amostra total o nivel Il (5%) teve um percentual bem menor em relacéo ao
Nivel IB (44,60%). Esse é um nivel mais evoluido que o anterior, 0os estudantes ja
tém uma compreensao maior de mobilidade socioecondmica embora ainda elementar,
percebem que para que ocorra mobilidade existem restricbes externas, mas continuam
a priorizar e valorizar o esforgo individual. Acreditam que o esfor¢o individual, e uma
boa educacéo séo fatores determinantes para melhorar o nivel sécio econémico, ja
estabelecem relacbes entre a hierarquia e a remuneracdo, mas nao compreendem
a relacdo entre poder e exploragdo. Continuam com crencas de que o estado € o
unico responsavel para solucionar o problema da pobreza, ja incorporam ideias
de oportunidade embora ndo compreendam as acdes que impdem obstaculos as
mudancas sociais, 0 pensamento continua centrado em atitudes e comportamentos
das pessoas. A mobilidade socioeconOmica € percebida numa perspectiva mais
proxima da realidade, porém os estudantes pensam que a mobilidade se da de forma
natural, que com o tempo e o trabalho as pessoas vao ascender socialmente. Somente
5 estudantes do total da amostra alcangou esse nivel.

Como 30,7% estéo no nivel IA, 44,6% no nivel IB e somente 5,0% no nivel Il
verifica-se que a maioria dos estudantes concebem a sociedade como dois grupos
distintos e polarizados: pobres de um lado e ricos do outro. Estes s&o descritos a partir
dos atributos externos como a presenca ou auséncia de posses materiais.

Os estudantes dos Niveis IA e IB associam riqueza com felicidade, bem-estar e
saude: todo rico é realizado, tem sucesso, é bonito e tem muitos bens, porém nao tem
paz e “Deus no corac¢ao”. O pobre tem um esteredtipo de fracassado, feio, passa todo
tipo de privacdes, porém apesar de tudo € rico de saude e de Deus. A compreensao
de classe média é pouco clara para esse grupo, em especial os que estdao no nivel IA
confundem classe média e ricos, descreve-os como se fossem a mesma classe, ja os
do nivel IB mencionam ocasionalmente que rico tem mais bens que classe média.

A tabela 2 apresenta os niveis de pensamento econémico quanto a variavel ano
escolar. N&o foi verificada diferenga significativa quanto ao ano escolar. A amostra
mostrou-se homogénea.
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Niveis de pensamento econdmico
Ano escolar 1A B Transicao Il Total
4° ano 16,8% 20,8% 7,9% 1,0% 46,5%
5° ano 13,9% 23,8% 11,9% 4,0% 53,5%
Total 30,7% 44,6% 19,8% 5,0% 100,0%

Tabela 2 — Classificagcao dos niveis quanto a formag¢édo académica.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

O nivel IA apresenta um percentual de 30,7% dos estudantes sendo que (16,80%)
do 4° ano e (13,90%) do 5° ano. Esse é o nivel mais elementar, encontrado geralmente
em criangas com até 10 anos de idade. Esperava-se que um numero menor de
estudantes estivesse nesse nivel.

O nivel IB com o maior percentual de estudantes (44,6%) tem uma distribuicéo
muito similar entre o 3° e 4° ano. Houve uma leve evolugdo do 5° ano em relagdo ao
4° com um percentual de 23,8% e 20,8% respectivamente. Esse é um nivel ainda
bem elementar e levando-se em conta a idade e o nivel de formacéo dos estudantes
0 esperado € que poucos deles ou nenhum deles estivessem nesse nivel. Com esse
pensamento as solugdes para a pobreza estao limitadas a decisdes paternalistas do
estado ou de instituicdes de assisténcia social.

A percepcédo de classe média também é fragmentada e pouco definida. Nao
percebem a integracao dos diferentes elementos que compdem o sistema econémico.
A mobilidade social depende do esforco individual e Unica e exclusivamente do
trabalho. A representacao de pobreza é o resultado de uma conduta inadequada dos
pobres, que trabalham pouco ou que ndo sabem utilizar o dinheiro. Nas investigacoes
de Denegri (1997, 1998) e Amar (2001) o nivel IB corresponde a crian¢gas com idade
entre 11 e 15 anos de idade. Na perspectiva dos estudos mencionados, 0s nossos
estudantes criangas e adolescentes estao pouco abaixo do esperado com defasagem
na compreensdo dos fendbmenos econdmicos e sociais. Os estudantes do 4° ano
se distribuem em IA (16,80%), 1B (20,80%), Transicdo (7,90%) e Il (1,0%) enquanto
os estudantes do 5° ano se encontram no nivel IA (13,90%), nivel 1B (23,80%), em
transicao (11,90%) e no nivel Il (4,00%). Quando chega no nivel Il, 0 mais evoluido,
sobressaem os estudantes do 5° ano.

Somente 5 estudantes no total da amostra estdo no Nivel Il, contudo desses
4 deles séo estudantes do 5 ano. Observando isoladamente esse nivel existe uma
diferenca significativa para o 5° ano.

Outra variavel analisada foi 0 género que esta descrita na tabela 3. Nessa tabela
aparece a variavel ano escolar e o género.
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Ano escolar Sexo Niveis de pensamento
A B Transicao I
4° ano Masculino 14,9% 17,0% 10,6% -
Feminino 21,3% 27,7% 6,4% 2,1%
5° ano Masculino 16,7% 25,9% 11,1% 1,9%
Feminino 9,3% 18,5% 11,1% 5,6%
Total Masculino 15,8% 21,8% 10,9% 1,0%
Feminino 14,9% 22,8% 8,9% 4,0%
Total 30,7% 44,6% 19,8% 5,0%

Tabela 3 — Classificagcdo dos niveis de pensamento econdmico quanto ao género e ano escolar.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora.

No nivel IB temos 30,7% da amostra, desse total 15,8% sao do sexo masculino
e 14,9% do sexo feminino, ndo existe diferenca de género quanto a esse nivel, mas
existem algumas diferencas quanto ao nivel académico: verifica-se que tem mais
meninas do 4° ano nesse nivel numa propor¢céo de 21,3% (meninas do 4° ano) e para
9,3% (meninas do 5° ano). Nos meninos ocorre o inverso, mas com uma diferenca
bem menor na proporcédo de 14,9% (4° ano) e 16,7% (5° ano). Comparativamente o
maior numero de meninas do 4° ano esta nesse nivel, (21,3%), contudo é no 5° ano
gue aparece também o menor indice (9,3).

No nivel IB,com amaiorrepresentacao de estudantes, (44,6%) ahomogeneidade
da amostra se acentua, existe somente um ponto percentual de diferenca entre meninos
e meninas: 21,8% e 22,8% respectivamente. Ao considerar a formacao verifica-se
que séo 25,9% de meninos do 5° ano que estao nesse nivel enquanto do 4° ano séo
somente 17% e 27,7% meninas do 4° ano e 18,5% do 5° ano. Verifica-se similaridade
entre ano escolar e género.

O nivel de transicao com 19,8% dos participantes apresenta indices semelhantes
guanto ao ano escolar o género. Ja no nivel Il, o mais evoluido, o indice de estudantes
nesse nivel foi de somente 5%, contudo ha uma predominancia de meninas e do 4°
ano como pode ser verificado na tabela. 3. Apenas 1,0% dos estudantes do sexo
masculino estéo no nivel Il.

Ols niveis de pensamento econémico em relacdo a faixa etaria dos
participantes, verificou-se que em sua maioria as respostas nao correspondiam a
idade. Somente os alunos de 8, 10 e 11 anos possuem representantes no nivel Il e
gue em todas as idades o nivel IB é maioria.

Enesco (1995) realizou um extenso estudo sobre as concepgdes de riqueza,
pobreza e desigualdade social em criancas com idade entre 6 e 16 anos. Essa autora
propbe a existéncia de quatro niveis de desenvolvimento, e verificou diferencas nas
respostas quanto ao nivel socioeconédmico.
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Roazzi, Dias e Roazzi (2006) investigaram as representacdes de desigualdade
econémica de adolescentes de diferentes niveis s6cio econémicos. Os autores
utilizaram desenhos de pessoas representando ocupagodes que os participantes deviam
ordenar em fungao da remuneracao, atribuir salério e avaliar a satisfagdo. Os resultados
apontaram para a existéncia de uma relacao entre pertencer a um determinado grupo
sociocultural e aspectos cognitivos da forma de representacdo das desigualdades
econOmicas na sociedade. As recompensas de salarios associados com ocupacdes
em diferentes posicées na estratificacao foram representadas diferentemente em
funcéo do nivel socioeconémico e experiéncia sociocultural do participante. Os autores
concluem com esse estudo que a estrutura do sistema de atividades sobre individuais
na qual a crianga esta inserida desempenha um papel crucial no desenvolvimento de
formas especificas de representacao de desigualdade social.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Cerca de 5,0% dos estudantes dessa investigacdo estdo em um nivel de
pensamento mais evoluido, outros 95% estdo nos niveis mais elementares (A, IB e
Transicao). Portanto, observa-se que os estudantes, criangas e adolescentes estao
abaixo do esperado, com defasagem na compreensao dos fendmenos econémicos e
sociais.

Apresentam ideias acanhadas, e para que se tenha mudancgas significativas
nessa questdo, somente a compreensao da problematica que circunda a pobreza
e a desigualdade e dos demais fatores sociais envolvidos nesse contexto poderéao
contribuir para uma sociedade mais equanime.

Nem sempre € possivel interferir ou promover mudangas no contexto social
quando nao se compreende o0s aspectos subjacentes. O enfrentamento das
desigualdades é pré-requisito para um pais constituido no estado democratico de direito,
tendo entre seus fundamentos a cidadania e a dignidade da pessoa humana, como
proposto no artigo primeiro da nossa Constituicdo. Contudo criangcas e adolescentes
precisam estar conscientes desse enfrentamento, e conhecer as possibilidades de
intervencao.

Delval, (1989) aponta a importancia do papel do adulto na socializagéo da crianca,
pois as diferentes representacdes da crianga sobre 0 mundo em que esta inserida
séo fruto de uma elaboracgao interna, de acordo com os instrumentos cognitivos que
possui. A constru¢do das nogdes sociais e dialéticas, ocorre a partir das intervencoes
e providéncias do adulto e das constru¢des proprias do sujeito, entre o que € individual
e 0 que é social. Isso necessita de tempo para ser organizado.

Para Melsert e Bock (2015) as desigualdades sociais brasileiras constituem
fendbmeno social complexo, que deve ser entendido tanto na sua dimensao objetiva
guanto na subjetiva. Ao investigar a dimensao subjetiva desse fen6meno, é importante
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dar visibilidade a presenca de sujeitos que ndo sao mera consequéncia da realidade
social desigual, e sim sujeitos ativos, os quais constituem essa realidade e sao,
simultaneamente, constituidos por ela.

Ao concluir essa investigacao, verifica-se a necessidade de explorar as formas
como as pessoas percebem o mundo, as ideias que tém, e de como percebem a
pobreza, mobilidade e desigualdade social. Esse trabalho abre discussdes para outras
investigacbes dessa natureza com populagcdes similares no contexto brasileiro com
outros grupos e diferentes faixas etarias.

Esses dados preconizam que existem poucas diferencas entre os dois grupos,
independente do sexo, da idade da formacao educacional, verifica-se homogeneidade
nas respostas.
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CAPITULO 31

POLIFONIA DO DISCURSO EM SALA DE AULA:
O IMPACTO DAS AULAS ORGANICAS

Alexandre Robson Martines
Universidade Estadual Paulista — Campus Marilia
-SP

Resumo: Os métodos aplicados na escola,
na maioria, consistem em manter tracos de
uma pedagogia ultrapassada, em que as
aulas sao ministradas a base de copias, de
reproducdo de esquemas, organizadas em
uma linha positivista, estruturalista, baseado
no método cartesiano, e o conteudo tem
fim em si mesmo. A proposta é discutir uma
nova metodologia, visando ao desenvolvimento
de habilidades e competéncias a partir
da correlacdo entre as varias areas do
conhecimento e a reflexdo da sua aplicacéao
ao presente, dialogando com diversos
contextos, possibilitando, dessa forma, o
desapego da reproducdo inconsciente, dessa
forma valorizando a criacdo consciente. Para
tanto, é preciso compreender a urgéncia
em estruturar as atividades pedagobgicas
em uma metodologia sistémica, organizada
em microaulas e fundamenta-las a partir
de uma estrutura organica, explorando a
problematizacdo das diversas necessidades
humanas, a contextualizacdo das diversas
teorias e pontos de vista. Esse momento
inicial garante a construcdo de uma Ontologia
técnica-pedagdgica capaz de organizar as
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premissas das teorias a fim de proporcionar
a ressignificacdo dos saberes e, assim,
contemplar o desenvolvimento de competéncias
e habilidades conceituais e procedimentais do
processo ensino-aprendizagem, destacando,
efetivamente, o0 processo canalizado na
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade,

Aulas  Organicas, Ontologia  Técnico-
pedagégica, Competéncias e Habilidades,
Metodologia

ABSTRACT: The methods applied at school, in
the majorities of cases, consist of keeping traces
ofanoutdatedpedagogy, wherebytheclassesare
taught based on copies, reproducing schemes,
organized in a positivist strand, structuralist,
based on a Cartesian method, and the method
has the end in itself. The proposal is to discuss
a new methodology, aiming at the development
of skills and competences, from the correlation
between the various areas of knowledge and
the reflection of its application to the present,
in dialogue with various contexts, enabling, in
this way, the detachment from unconscious
reproduction, thus valuing conscious creation.
For this purpose, there is a need to understand
the urgency in structuring pedagogical activities
in a systemic methodology, organized in ‘micro
classes’ and base them on an organic structure,
exploring the problematization of the various
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human needs, the contextualization of the various theories and points of view. This initial
moment guarantees the construction of technical and pedagogical Ontology capable
of organizing the premises of theories in order to provide the re-signification of the
knowledge and, therefore, contemplate the development of conceptual and procedural
skills and abilities of the teaching-learning process, effectively highlighting the process
channeled through learning.

KEYWORDS: Interdisciplinarity, Organic Classes, Technical-Pedagogical Ontology,
Skills and Abilities, Methodology

11 INTRODUCAO

Aescolatem apresentado uma enorme defasagem entre sua proposta curricular e
seus métodos pedagdgicos, assim nao oferecendo ao educando subsidios necessarios
para promover a inter-relacdo das informacdes. Diante da era da informacéo, faz-se
necessario a escola assumir o papel mediador para a era do conhecimento, logo a
metodologia informativa, fundamentada no Positivismo precisa ser atualizada, sendo
assim, as aulas precisam ser fragmentadas em temas para propor a reflexao sobre
a intervencéo e contribuicdo das diversas areas do conhecimento atrelada a uma
situacao-problema, ou seja, o professor deve mudar sua postura pedagdgica e deixar
de ser um palestrante de sua disciplina para tornar-se o eixo de concatenacao de varios
saberes, assim constituindo uma polifonia discursiva na reflexao e compreensao dos
temas. Para tanto, torna-se importante abandonar a concep¢édo de uma construgao
linear dos saberes, pois a evolugdo humana néo é linear e sim uma somativa de varias
matrizes de forgcas e acontecimentos.

Avaliando as tendéncias dos vestibulares na busca de alinhar a necessidade
profissional e cidadéd do aluno com 0s recursos exigidos na prova, observou-se que
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) traz em sua proposta a inter-relacéo de
saberes a fim de desenvolver as diversas habilidades e competéncias. Observa-se
gue os cinco cadernos dialogam, isto é, o caderno de Ciéncias Humanas dialoga com
os cadernos de Linguagem e Codigos ou Ciéncias da Natureza, ou seja, a prova nao
promove a intertextualidade interna, mas externa também. Diante disso, percebeu-
se um caminho para alinhar a préatica docente em prol ao desenvolvimento cognitivo,
intelectual, cidadao e a preparacéo para um exame de sele¢ao para o0 curso superior.

Diante dessas tendéncias, é preciso propor mecanismos para a constru¢cao de uma
nova metodologia de trabalho docente, em que o professor, ao invés de ficar preso ao
conteudo sequencial de sua matéria, possa oferecer recursos informativos, reflexivos e
produtivos, em que o aluno, além de assumir, de fato, um papel proativo e protagonista
da gestdo de seu conhecimento, possa, em parciménia, promover holisticamente a
ressignificacdo do saber, ou seja, uma pratica pedagogica, em que o discente tenha
condicbes de questionar a evolucdo do conhecimento aplicado a diversos
temas, entender como foi constituido e compreender a sua interferéncia em tantas
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outras situacdes-problema, desenvolvendo criticidade para perceber os nos entre os
saberes e que ao invés de acreditar em uma arqueologia histoérica, identificar que suas
implicacbes séo ubiquas e devem ser consideradas pervasivas na atualizacdo dos
saberes ao serem contextualizadas e ressignificadas.

2 | SISTEMATIZACAO METODOLOGICA DA PRATICA DOCENTE

A escola estd defasada. Os métodos ndo sédo atrativos e ndo promovem
reflexdes sobre a importancia dos saberes, tampouco sua utilidade na sociedade do
século XXI. O discurso atual da sala de aula ndo seduz como as paginas da internet.
Destarte, propbe-se debater sobre a sistematizacao de um método plural, em que o
professor tenha ferramentas fisicas, cognitivas, intelectuais, emocionais e psicologicas
para estabelecer um hipertexto ao longo de suas aulas, segmentadas por uma estrutura
de microaulas a fim de propor varios instantes e inter-relacdes de saberes, reflexdes e
ressignificacdo para atuar na sociedade atual.

O proposto visa ao Ensino Médio, aos trés anos de sua duragao, visualizando-o
como um bloco, segmentado em instantes cognitivos e de evolugcado de abordagens
dos saberes, isto é, essa fase seria compreendida como a macroaula.

Pontos a serem questionados no desenvolvimento deste projeto:
Quantas microaulas se constroem ao longo de uma aula? Quais séo os fundamentos
da parcimbnia na construgcdo dos saberes em aula? Qual é a importédncia da
contextualizagcdo e como promové-la? Como auxiliar o educando na construcao dos
significados e na atualizacdo destes? Qual é a importancia do mundo cultural em
qgue o aluno esta inserido para a construcao do debate e reflexdo na aquisicdo dos
saberes? Como devem ser as intervengdes antes, durante e depois das aulas? Qual
€ o papel mediador do professor nessas fases? A dialética marxista é o caminho para
alinhar os varios universos ao universo do educando? Como estabelecer a relagéo
entre a Historia descontinuada (FOULCAULT), a linguagem, os aspectos sociais e
a memoria? O discurso deve ser fundamentado pela logica, pela historia, cultura e
filosofia a fim de fragmentar o conhecimento nos interesses sociais para evitar ater
somente no processo Positivista? Quais sdo os procedimentos para ndo apenas se
apegar a um procedimento estruturado tradicionalmente pelo cartesianismo e a base
da arquivologia e substituir, de chofre, por métodos holisticos, fundamentados por
pensamentos que visem a genealogia e a constituicao significativa de hipertextos? Qual
€ o0 impacto desses procedimentos ndo apenas na didatica, metodologia discursiva e
pedagdgica, mas também no que tange as questdes comportamentais e psicolégicas
para se adequarem a um novo modelo? Como ficam a cabeca de pais, educandos e
professores?

As etapas que constituem um projeto sistematizado a base de uma organizagao
por aulas organicas se caracterizam em: Problematizacdo: Nesta fase, como
procedimento didatico, é importante deixar o educando experimentar, pois é o primeiro
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contato com o SABER — mediado pelo professor -, por isso momento importante
para descobrir o que os integrantes da classe ja sabem. Importante reportar uma
situacao-problema, ou um problema aberto. A montagem de um Brainstorm torna-se
interessante, assim como a montagem dos primeiros esquemas. Esta fase é uma
das mais importante para o processo, caso seja ignorada, ha grande chance de
metade da turma apresentar dificuldades nos estagios a frente. Ja no que confere ao
desenvolvimento dos critérios de desempenho, entende-se um caminho: Atitudinal:
Avaliar a proatividade e o interesse; o nivel de participacao; senso de responsabilidade,
comprometimento e envolvimento; Procedimental: A realizagao de algumas atividades
e a qualidade das acbes: Pesquisa, Esquemas, Anotacdes, Questionamentos,
Reflexdes, Inferéncias; Conceitual: Este procedimento nem sempre se caracteriza com
eficiéncia neste estagio, porém podera ser explorado ao buscar niveis de conceitos e
a potencialidade nas relagdes de finalidade e causa e efeito.

Entende-se haver a necessidade de um estagio intermediario, chamaremos aqui
de ABSTRACAO 1: REFLEXOES INICIAIS — nesta fase, sugere-se como procedimento
didatico complementar a fase anterior, porém € importante ndo confundi-las, pois nesta
€ fundamental a insercéao do educando no campo da autonomia, mesmo parcial, visto
qgue aqui ele ja é possuidor de informacgdes e é direcionado as primeiras impressoes
e reflexdes sozinho. O papel do professor é fundamental para reforcar os acertos,
diante disso é necessario lembrar que se trata de um estagio de tentativa e erro,
logo o acerto deve ser contemplado e o erro debatido. A montagem de Esquemas,
Mapas Conceituais, ou Organogramas contribui significativamente para, além de fixar
termos, definicbes, fatos e conceitos, mas criar uma linha de raciocinio. Observando o
papel do critério de desempenho, orienta-se os seguintes posicionamentos: Atitudinal:
neste estagio, deve-se acompanhar os mesmos procedimentos do estagio anterior,
contudo é preciso atentar-se para a coeréncia das agdes, pois aqui ja ha pressupostos
em discussao; Conceitual: Nesta etapa, este conceito € fundamental, pois é preciso
observar a construcéo do novo saber. Importante acompanhar a fase de Assimilagéo,
pois os alunos estardo em transicdo de um momento em desiquilibrio com o novo
saber e equilibrio na tentativa de constituicdo de esquemas.

A proxima fase caracteriza a Contextualizacdo, aqui o procedimento didatico
€ o cerne do processo construtivista, dela depende o efetivo desenvolvimento de
habilidades e competéncias. Além de estratégias para ratificar a interdisciplinaridade,
€ importante o professor oferecer instantes de criagdo: Debates, producao de texto,
Construcdo de objetos. Entram alguns tipos de dinédmicas e praticas (nédo confundir
com resolucado simples de lista de exercicios). Nesta etapa, os esquemas precisam
estar estruturados, sendo com fortes indicios de internalizacdo. Importante observar
se 0 educando tem condi¢cdes, medianas para boa, de relacionar as informacoes,
criar hipbteses, assumir posicionamentos e definir estratégias para associar a
conceitos anteriores, como também fortalecer bases para os posteriores. Ja o critério
de desempenho se realizaria assim: Atitudinal: As ac¢des voltadas a proatividade e
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autonomia, assim como a construcdo do protagonismo estudantil; Procedimental:
Atividades em que os educandos sejam convidados a construir objetos significativos,
assim como resolucédo de situagcbes-problemas, envolvendo as varias areas do saber
qgue estao entrelacadas; Conceitual: Capacidade de desenvolver argumentos, pontos
de vista, dominio do conhecimento, consistente, organizado e capaz de fazer previsoes
e inferéncias, assim como reconhecer pressupostos.

Apés essas etapas, compreende-se que o0 educando ja tenha construido elementos
minimos para compreender aimportancia da tematico, sendo assim torna-se importante
explorar a configuracdo das teorias envolvidas, porém é fundamental que n&o se
encare este estagio como uma acéo Positivista, estruturado em atividades de resposta
imediata, para tanto propde-se a aplicacdo das Ontologias técnico-pedagogicas para
a compreensao da estruturagdo das teorias, compreende-se aqui como a formatacéo
dos axiomas e compreenséao da aplicabilidade, entendendo o principio do teorema (en-
tende-se aqui como elemento da légica filoséfica, ndo puramente como procedimento
matematico) e assim atualizar sua funcionalidade a diversos contextos, contemplan-
do a diversas competéncias envolvidas. Mais adiante, analisaremos a organizagcéo
e aplicacdo das Ontologias técnico-pedagogicas. Retomando a ideia metodologica
do trabalho com a teoria, entende-se que nesta etapa, o procedimento didatico deve
contemplar a aplicagao da teoria como ferramenta técnica-intelectual para solucionar
as situacoes-problema. Importante destacar que se houver a supervalorizagéo do es-
truturalismo, corre-se o risco do educando perder o encanto pelas aulas, visto que em
doses exageras, este momento ganha ares de Positivismo, dando a falsa impressao
sobre 0s conceitos. Aqui o saber-fazer se organiza a partir do saber e nao o contrario.
Sobre o critério de desempenho, entende-se organizar da seguinte forma: Atitudinal:
proatividade, responsabilidade, interesse na resolugao das atividades de reconheci-
mento e internalizacdo das regras, conceitos, fatos. Percebe-se que o aspecto Fac-
tual é importante neste estagio para desenvolver algumas habilidades; Procedimental:
Realizacao das atividades e competéncia de construir hipéteses, além de aprofundar
as pesquisas e as possibilidades; Conceitual: Internalizar as regras, saber aplica-las,
reconhecé-las, questiona-las, refletir sobre sua aplicabilidade e o impacto social que
elas provocam.

Apobs essa etapa, compreende-se a necessidade de mais uma nova etapa de
transicéo, vista como uma etapa reguladora: ABSTRACAO 2: ARGUMENTACAO /
REFLEXOES APROFUNDADAS - o educando ja percorreu as fases de heteronomia
e sera convidado a assumir autonomia da sua aprendizagem. Aqui é interessante
acdes em que ele precise demonstrar o que colheu e como se comporta diante de
situacdes-problemas, é 0 momento auge do protagonismo. Importante nao ficar preso
as estratégias da fase anterior, assim como dificuldades da fase anterior podem ser
equilibradas nesta. E a Gltima afinagdo dos instrumentos antes da etapa final. Tendo
como critério de desempenho: Atitudinal: Autonomia, protagonismo, liderancga, interesse,
articulagao, organizacéo e clareza; Procedimental: Destreza, boa elaborag¢ao, poucas
inadequacdes. Realiza as atividades de construgcdao sem depender tanto da memoria,
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pois a esséncia das competéncias e habilidades estao internalizadas; Conceitual:
Fundamenta a realizagc&o das atividades com teoria, consistente, evidenciando autoria
e autonomia. Na construcéo do argumento promove a inter-relagao de conceitos das
diversas areas do saber com propriedade e de forma significativa e produtiva.

Por fim, a Ressignificacdo: o procedimento didatico se realiza valorizando esta
etapa, ja que € de grande importancia no processo orgénico do construtivismo -
sociointeracionista, pois quando o educando consegue completar o percurso é sinal de
gue desenvolveu plenamente os saberes, as competéncias e as habilidades, apresenta
protagonismo, proatividade e autonomia para promover reflexdes, questionamentos,
levantamento de hipéteses, (re)organizacéo das acgdes, observacdo dos conceitos
atualizados e compreensao dos impactos ou adequacdes na contemporaneidade,
além de constituir comparag¢des reconhecendo semelhancas e divergéncias. Tendo
como critério de desempenho: Atitudinal: Proatividade, autonomia, protagonismo,
responsabilidade, iniciativa, lideranca; Procedimental: Producé&o de objetos, praticas
sociais, identificagcdo das situacdes problemas, uso do conhecimento como solucdes,
pratica social e ética; Conceitual: promover reflexdes, questionamentos, levantamento
de hipbteses, (re)organizacdo das acodes, observacdo dos conceitos atualizados e
compreensao dos impactos ou adequacgdes na contemporaneidade, além de constituir
comparacoes reconhecendo semelhancgas e divergéncias.

O principio da Ontologia, resgatando Aristoteles é definir o ser e sua esséncia.
Por outro lado, na Ciéncia da Informag¢ao, como diz Alvares, Ontologia é o caminho
para recuperar informacao, compreendendo, inclusive, 0s aspectos semanticos, assim
propbe-se uma associa¢ao dos conceitos para discutir sobre a importancia do resgate
das informacdes para estruturar a aula. E preciso abandonar o modelo Positivista,
sendo assim, é preciso compreender que € superficial o resgate de informacdes a base
de livro didatico, enciclopédias, ou sites que exercam fungdes semelhantes. Quando
se pensa em Ontologia técnico-pedagdgica, deixa-se subentendido a necessidade de
resgate de informacdes técnico-tedricas em fontes confiaveis e analisar a producéo
cultural a fim de compreender quais s&o os debates sobre o assunto, dessa forma
eliminando a possibilidade de se trabalhar a teoria fria, mas sim ela sendo explorada
por necessidades tematicas. Por conseguinte, € importante o professor oferecer todas
as linhas técnico-tetéricas que compdem a situacao, ou seja, deve-se compreender que
principio da Ontologia pedagogica é agrupar as diversas linhas técnico-teéricas sob a
mesma tematica e necessidade de aplicabilidade para a compreenséo e resolugcéao de
uma situacao-problema, isto é, uma aplicacao facetada, epistemoldgica e holistica. Da
mesmaformaque as aulas ndo serdo introduzidas pela taxonomia tradicional Positivista,
e sim sob a égide de problematizacbes; ateoriando deve serensinaabase de umescopo
de regras e repeticdes, mas sim compreender 0s axiomas, ou seja, as necessidade
por tras da construcao do conceito, da mesma forma, compreender os limites de sua
aplicabilidade inter-relacionada a um determinado contexto, compreendendo-o de
modo holistico. Por exemplo, deixa-se a estrutura tradicional de aula de acentuacéo
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gréfica, composta por todas as suas regras de acentuagdo oxitona, paroxitona, ou
proparoxitona, discute-se, antes de tudo sobre variagao linguistica, dentro da temética,
explora-se a fonética, sobre os impactos de sua necessidade de ser ciéncia e como
se aplica para estudar a lingua, observa a necessidade de producéo textual e a forma
como se configura diante de determinados Géneros Textuais, os quais irdo exigir que
0 som seja representado por sinais graficos quando esse texto apresenta seu viés de
comunicacédo na linguagem escrita, sendo assim as regras de acentuagdo nao devem
ser vistas apenas como normas para atender a norma padréo da escrita, mas como
instrumento para evidenciar, no estudo da lingua, as marcagdes de silaba ténica na
construcao do discurso social.

31 VETORES DA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Diante das grandes mudancas de paradigmas que a sociedade vem sofrendo, a
escola precisa encontrar uma linguagem eficiente e atrativa para conectar-se a nova
realidade. Vivemos a era da informacéo e torna-se imprescindivel a funcéo pedagogica
para transformar a informacdo em conhecimento. No método tradicional, os dados
séo trabalhados como elementos centrais, todavia a falta de problematizacéo impede
sua transformacéo em informacdo significativa e a auséncia de contextualizacéo
e propostas, metas ou revitalizacdo das implica¢des interfere na construcdo do
conhecimento. Além disso, é necessario que o educando possadesenvolver habilidades
e competéncias a fim de aplicar conhecimentos a sua realidade cultural, profissional,
cientifica, psicologica, politica, social e filoséfica. Nao ha mais espaco para dados
fragmentados ou engavetados, que nem sempre se caracterizam como informacao,
impelindo compreensédo e aplicabilidade; a nova ordem requer interdisciplinaridade
e, consequentemente, um professor multiplo, capaz de interligar os saberes,
possibilitando, assim, a compreensao do todo: a construgao de conhecimento.

Percebe-se, em muitas unidades de ensino, que o profissional da educacgao
ainda esta preso a um método antiquado. Muitas vezes, suas aulas abordam temas
fragmentados, presas a um paradigma fundamentado no Positivismo. E preciso um
processo em que a construcao do conhecimento ocorra a base da dialética e que a
continuidade ndo fique presa a situagdes do produto proposto e suas condi¢cbes de
producéo, ja que ndo ha mais espacgo para processo de memorizacéo de conteudos,
mas sim que haja a motivagéo da percep¢ao do discurso descontinuo ao longo das
eras, porém construido de temas simultaneos, de conteudos heterogéneos, todavia
capazes de construir novos sujeitos a medida que a comparag¢ao dos eventos promova
novos objetos, consequentemente, novos significados.

Ha varios discursos que se constroem ao longo de uma aula. O professor
precisa - além de proporcionar situagdes em que o educando se compreenda como
protagonista e promova sua permanéncia efetiva no processo pedagogico, tanto fisico,
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como intelectual -, oferecer situagbes reflexivas para o desenvolvimento cognitivo
individual e social.

A atual proposta é visionada por muitos estabelecimentos de ensino em busca de
novas metodologias para alinhar o discurso dos varios saberes. H4 muitos pensadores
gue defendem a importancia da construcdo do conhecimento através de uma aula
multipla, possibilitando a autonomia como observado em material académico-cientifico
visto em Foucault, Vygotsky, Piaget, Freire entre tantos.

41 CONSTRUCAO POLIFONICA E ORGANICA NA SALA DE AULA

Ha a perspectiva de trés linhas discursivas no que tange a referéncia produtiva
de material para fundamentar o desenvolvimento do projeto. Diante da proposta
de explorar a polifonia discursiva, fundamentada no conceito de Intertextualidade e
Analise do discurso, ha um caminho amplo e consistente orientado pelos trabalhos de
Mikhail Bakhtin e Michel Pécheux. Este contribui com o principio de que “A Linguistica
€ solicitada constantemente para fora do seu dominio”, observando a importancia
da linguagem para estabelecer as correlagdes dos saberes, Pécheux ainda afirma:
“acerca de um certo numero de pontos sobre o0s quais é impossivel que [a Linguistica]
nao tenha sua contribuicdo a dar (sobretudo a Semantica, a Légica e a Retdrica)”, esse
principio fundamenta a funcao dialética do professor na atuacéo de mediador, ainda
Bakhtin: “a lingua existe realmente para a consciéncia subjetiva do locutor unicamente
como sistema objetivo de formas normativas e intocaveis?

A segunda perspectiva tedrica direciona a ag¢ao politica do professor. Profissional
privilegiado, capaz de compreender a biopolitica em que esta inserida a educacéo e,
transcendendo aumavisao panoptica, promoveracompreensao historicadainformacao
simultdnea em busca de novos objetos e novos sujeitos, ou seja, a transformacao
da massa dormente em memoria reflexiva. Nessa abordagem politica-social-cultural,
fundamentada ainda pela Analise do discurso, ha um estudo fundamentado nas obras
de Michel Foucalt:

“Ao invés de ser uma coisa dita de forma definitiva - e perdida no passado como
a decisdo de uma batalha, uma catastrofe geoldgica ou a morte de um rei - 0
enunciado, a0 mesmo tempo em que surge em sua materialidade, aparece com
um status, entra em redes, se coloca em campos de utilizacdo, se oferece a
transferéncias e a modificacdes possiveis, se integra a operacdes e em estratégias
onde sua identidade se mantém ou se apaga.”

A terceira linha a contribuir esta focada na dindmica da organizacéo das aulas,
sobre a possibilidade de aprendizagem e de que forma a epistemologia pode contribuir,
assim percebe-se a importancia da contextualizacéo e da execucéao para oferecer aos
alunos ferramentas para reorganizar as informagoes e constituir um novo significado.
Para refletir sobre esse processo, fundamentar-se-a os estudos em Vygotsky, ja que
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este defende que “a cultura ndo é pensada como algo pronto, um sistema estatico ao
qual o individuo se submete, mas como uma espécie de palco de negociagcdes. Ainda
€ possivel observar que:

“Cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando nasce
ndo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi
alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana.”

E importante salientar que, por mais que sejam teorias ligadas a areas do
conhecimento diferentes: Linguistica, Sociologia e Psicologia/Epistemologia - estéo
interligadas e alinham o processo real da construgao do conhecimento humano na
esténcia escolar com o sistema metodoldgico proposto por este projeto.

51 POLIFONIA DOS DISCURSOS: UM METODO

Propor reflexdes sobre as praticas metodolégicas aplicadas hodiernamente nas
escolas torna-se algo fundamental para garantir a continuidade do trabalho pedagdgico,
ja que o professor precisa ser mediador de varios enunciados sociais e, diante disso,
€ preciso mediar a constru¢cao dos discursos em sala de aula, reconhecendo sua
polifonia e identificando as intencionalidades e direcionalidades.

Ademais, é imprescindivel demonstrar a importancia do professor em assumir
um novo papel na execucado da aula, além de ser o mediador do conhecimento. Diante
disso, é importante prover a variagdo discursiva na construcdo da aula, ou seja, que
haja a preocupacéao e efetivacdo de microaulas na constituicdo da macroaula, isto
€, passa a ser visto como macroaula o curriculo previsto pelo MEC; e microaula os
elementos intrinsecos que compdem a aula, que vamos chamar aqui de Ontologias
técnico-pedagodgicas, as quais tratam efetivamente da construgcdo da polifonia que
constitui os objetivos da aula.

Como diz Bakhtin e Pécheux, o discurso é composto por Histéria e Ideologia;
na mesma linha, Freire aponta a linguagem como provedora da autonomia, logo o
professor deve visualizar em suas aulas a constituicdo de microaulas em busca de
contextualizacdo, importancia do conhecimento, as motivagdes histoéricas, filoséficas e
sociais, a aplicabilidade e ressignificagcdo dos objetos, principalmente na pratica cidada
e profissional, em que se destaca aimportancia de atrelar o ensino das fundamentacées
e aplicabilidades das teorias ao desenvolvimento dos valores.

Assim, torna-se fundamental, por exemplo, que um professor de literatura, ao
abordar o Renascimento, ele ao pensar os objetivos de sua aula, tenha a preocupacao
de também pensar os objetivos de suas microaulas, ou seja, além de todo o
conteudo pré-estabelecido pelo curriculo comum, € importante que haja as relacoes
interdisciplinares.

A nova proposta exigira que o professor tenha uma visao holistica e capacidade
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para inter-relacionar as diversas areas do conhecimento, superando a ideia de que se
possa ir apenas a um ponto, visto que somente este faz parte de sua aula fragmentada.
Entendamos aqui que fragmentada néo € a aula sem continuidade, mas sim enunciado,
pois este ndao se constrdi na histéria em uma sequéncia linear, é preciso entender
que a fragmentacédo €, na verdade, a percepcao das facetas que o conhecimento a
ser construido em sala ganha, ja que o professor como mediador e responsavel pelo
fluxo informacional, assim como gestor da informacé&o e do conhecimento oferece aos
educandos um recorte, uma perspectiva do que é o conhecimento explorado, muitas
vezes nao consegue resgatar varios elementos que perfazem a constituicdo ontologica
e epistemoldgica do saber.

A ideia é que se faca a construcdo de um novo saber proporcionando a
simultaneidade em umamesmaaula, capacitando o educando nareflexao, interpretacao
a relacéo de conhecimentos, viabilizando a constituicdo de um novo sujeito - reflexivo
e critico - diante de um novo objeto, j& que ocorrera a percepgao das amarras
desencadeadas por um ou mais fendmenos e como o conhecimento de uma época
interfere na constituicdo da pratica atual, ou seja, a efetiva percep¢ao do conhecimento
acumulado pela humanidade, ndo mais estagnado e significativo nele mesmo de modo
arquivolégico e meramente estrutural, representando um conhecimento, que acaba
por ser apenas ilustrativo, mas agora em uma cadeia, um efeito domind que oferece
ao educando a percepg¢ao de que ele é parte integrante de uma massa continua
de conhecimento, proporcionando a reflexdo de que os conhecimentos ndo séo
estruturados em caixinhas prontas, mas estéo todos conectados e que a existéncia
individual e social € receber os impactos de todos os enunciados que perfazem a
sociedade, assim como é fundamental reconhecer e interpretar seus pressupostos e
subentendidos, validando suas intengdes e ter autonomia para concordar ou refutar
com as diversas ideologias que organizam o capital cultural de um grupo social
(BOURDIEU).

Para fundamentar essa linha de pesquisa e seu objetivo central, outros
pontos passam a ser importantes, mesmo sendo complementares, assim percebe-
se a importancia cabal de conscientizar sobre importancia da Interdisciplinaridade,
Transdisciplinaridade e Multidisciplinaridade, pois somente através dessa percep¢ao
metodoldgica pode-se articular o conhecimento arquivolégico com o genealbgico
(FOUCAULT); Refletir sobre as possibilidades na constituicéao da polifonia discursiva na
elaboracédo e execuc¢ado da aulas; Explorar o novo papel mediador do professor; Oferecer
mecanismo para a mudang¢a metodologica; Oportunizar momentos de avaliagdo e
reavaliacdo da pratica pedagdgica; Motivar os professores, assim como as unidades
de ensino a busca da constru¢ao do conhecimento holistico; Integrar profissionais, na
intencédo de compartilhar experiéncia e construir novas praticas pedagdgicas.
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6 | PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS

Espera-se que através desse trabalho haja ainda mais ferramentas para se refletir
sobre metodologias pedagdgicas e como estas podem ser transformadas em busca
de uma escola mais moderna e produtora de um discurso consistente, integrador,
plural e dinadmico.

E importante, porém, que os professores compreendam que o trabalho realizado
em sala de aula depende de sua atuacéo e planejamento. Infelizmente, o trabalho
pedagdgico muitas vezes é prejudicado pelas condicbes desfavoraveis para sua
realizacao, entretanto ha, inserido neste contexto, a falta de preparacéao profissional
na atuacao pedagogica. H4, em algumas esferas, a acomodacao diante de um sistema
petrificado, tornando esse obstaculo justificativa para ndo reinventar a realidade dentro
de sala de aula.

E evidente que as politicas pedagdgicas deveriam dar todo o suporte para a
melhoria das praticas, por conseguinte elevar a qualidade da educacédo, contudo,
enquanto essa acao nao ocorrer, o que fazer os profissionais da educagcéao?

Alinguagem tem sofrido alteracdes significativas com o impacto das tecnologias;
os enunciados constituidos nesta segunda década do século XXI carregam novas
ideologias, apresentam novas maneiras de compreender o mundo. Diante disso, é
preciso compreender o que é Cultura Informacional e como garantir que os educandos
tenham uma Alfabetizac&o Informacional para poderem superar as linhas de exclusao
da biopolitica e do biopoder (FOUCAULT), evitando uma subjetivacdo as cegas,
arraigada a umavontade de verdade imposta e nao reflexiva. A Sociedade Informacional
€ uma realidade. Como os professores, armados de conceitos e procedimentos de
outro século podem se adequar as novas demandas?

As aulas orgéanicas pressupdem respeito a vida, a dindmica e a compreensao de
que a existéncia, assim como a aprendizagem ndo ocorrem de forma linear, mas de
modo fragmentado, ou seja, ha muitos vetores discursivos acontecendo ao mesmo
tempo; o ensino precisa acompanhar essa perspectiva. O Liberalismo deseja que o
individuo tenha apenas um foco de desejo, e a sua percepcao seja unilateral, porém
a evolugcdo humana acontece na diversidade, é multicultural, e a escola precisa
explorar essas informacdes e amplificar a potencialidade dos conhecimentos para
uma sociedade plural, democratica, critica, questionadora, proativa e protagonista da
sua proépria histéria.

7 | CONSIDERACOES

Fala-se muito sobre as transformacgdes sociais, por conseguinte os aspectos
contextuais presentes nas escolas, porém, por mais que varios grupos de estudo
tenham buscado linhas de atuagao, pouco de discute como proceder didaticamente,
da mesma forma como promover uma metodologia dindmica. E importante perceber
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gue as propostas presentes neste trabalho ndo visam a uma sistematizacéo inflexivel,
muito pelo contrario, preza-se sempre a liberdade na construcdo dos roteiros de
ensino, todavia a intencdo é apontar as vantagens na aprendizagem quando se aplica
um sistema com principios légicos, contudo ndo apenas em niveis aristotélicos, mas
sim podendo, diante de diversos dominios, fazer pesquisas, testes, criar hipoteses,
desenvolver metodologias de aplicabilidade do conhecimento construido nas aulas, a
base de uma metodologia empirista.
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