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APRESENTACAO

A obra “Educacao: Politicas, Estrutura e Organizacao — Parte 11” traz capitulos
com diversos estudos que se completam na tarefa de contribuir, de forma proficua,
para o leque de temas que envolvem o campo da educacéo.

A educacéo € uma atividade que se expressa de formas distintas, envolvendo
processos que tem consequéncias nos alunos, possui métodos que precisam ser
compreendidos; envolve o que se pretende, o que se transmite, os efeitos obtidos,
agentes e elementos que determinam a atividade e o conteudo (forcas sociais,
instituicdo escolar, ambiente e clima pedagoégico, professores, materiais e outros)
(SACRISTAN, 2007).0 conceito de educacéo é inseparavel do ente subjetivo que lhe
dao atributos diferenciados. A educacéo é algo plural que ndo se da de uma unica
forma, nem provém de um Unico modelo; ela ndo acontece apenas na escola, e as
vezes a escola nem sempre € o melhor lugar para que ela ocorra. A escola deve estar
pronta para atender a diversidade cultural, conduzindo a aceitagao e o respeito pelo
outro e pela diferenca, pois se valoriza a ideia de que existem maneiras diversas de
se ensinar e consequentemente diferentes formas de organizagcdo na escola, onde
seja levado em consideragao a complexidade da criacdo de um curriculo que atenda
o desafio de incorporar extensivamente o conhecimento acumulado pela heranca
cultural sem perder a densidade do processo de construcdo do conhecimento em
cada individuo singular.A escolaridade faz parte da realidade social e é uma dimenséo
essencial para caracterizar o passado, o presente e o futuro das sociedades, dos
povos, dos paises, das culturas e dos individuos. E assim que a escolarizacdo se
constitui em um projeto humanizador que reflete a perspectiva do progresso dos seres
humanos e da sociedade.

Em uma escola democratica ndao ha barreiras educacionais, eliminam-se a
formacao de grupos com base na capacidade dos alunos, provas preconceituosas e
outras iniciativas que tantas vezes impedem o0 acesso e permanéncias de todos na
escola, proporcionando um ensino de qualidade para todos, sem exclusao.

Gabriella Rossetti Ferreira
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CAPITULO 1

A ESCOLA E OS SEUS ESPACOS DE APRENDIZAGEM:
RESSIGNIFICANDO O OLHAR SOBRE OS AMBIENTES

José Emanuel Barbosa Alves
Universidade Estadual da Paraiba

Monteiro — Paraiba
Rafael de Farias Ferreira
Universidade Estadual da Paraiba

Monteiro — Paraiba

RESUMO: O processo de compreender a
escola enquanto lugar que gera aprendizagem
vai para além do entendimento da perspectiva
técnico-cientifica do sistema de organizacéo
e gestdo escolar. A cultura organizacional da
escola, com foco na visdo critica e cultural,
possibilita ressignificar espagos que até entdo
ndo nos era percebido enquanto ambiente de
aprendizagem. Esse estudo provocado pela
disciplina de Organizagdo do Trabalho da
Escola e do Curriculo, cursada na Universidade
Estadual da Paraiba permite perceber néao
somente a sala de aula como espacgo educativo,
mas todo os ambientes que constituem a
estrutura organizacional escolar. Adotamos
como procedimento metodoldgico o estudo de
caso que é proprio para a construcdo de uma
investigacdo empirica que investiga fenbmeno
dentro do contexto real. A pesquisa ocorre no
Centro Educacional Professora Odete Maciel
Firmo, localizado no municipio de Camalau
— PB. Buscamos analisar a estrutura fisica
da escola, assim como sua organizacao,
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manutencdo e seguranca. Adotamos como
premissa metodolégica a concepg¢ao de que
os aspectos fisicos do espaco, sdo também,
espacos pedagogicos. Com isso, articulamos
a dimensao ética com a dimensao estética.
Isso porque, o respeito, a solidariedade e os
principios éticos revelam-se na organizagcao
e funcionamento dos espagcos escolares.
Desse modo, levantamos dados do patio, da
quadra, dos corredores, das salas de aula,
dos banheiros, do refeitorio, da biblioteca e da
sala de informatica. Foi possivel a partir deste
levantamento notar que ainda é necessario
alguns desses espacos para
potencializar as aprendizagens e o convivio nas
relacoes entre os atores escolares.
PALAVRAS-CHAVE: Escola,
educativos, Aprendizagem.

organizar

Ambientes

ABSTRACT: The process of understanding the
school as a place thatgenerates learning goes
beyond the understanding of the technical-
scientific  perspective of the system of
organization and school management. The
organizational culture of the school, focusing
on the critical and cultural vision, makes it
possible to resignify spaces that until then
were not perceived as a learning environment.
This study provoked by the discipline of
the work organization of the school and the
curriculum, attended by the State University of
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Paraiba allows to perceive not only the classroom as an educational space, but all
the environments that constitute the structure Organizational education. We adopted
as a methodological procedure The case study that is proper for the construction
of an empirical investigation that investigates phenomena within the real context.
The research takes place at the educational center Professor Odete Maciel Firmo,
located in the municipality of Camalau-PB. We seek to analyze the physical structure
of the school, as well as its organization, maintenance and safety. We adopt as a
methodological premise the conception that the physical aspects of space are also
pedagogical spaces. Thus, we articulate the ethical dimension with the aesthetic
dimension. This is because respect, solidarity and ethical principles are revealed in the
organization and functioning of school spaces. Thus, we raise data from the courtyard,
the court, the corridors, the classrooms, the bathrooms, the cafeteria, the library and
the computer room. It was possible from this survey to note that it is still necessary to
organize some of these spaces to enhance learning and conviviality in the relationships
among school actors.

KEYWORDS: School, educational environments, learning.

11 INTRODUCAO

O Centro Educacional Professora Odete Maciel Firmo é composto pela fusao
de duas escolas recém construidas. Uma com 6 (seis) salas no padrao estabelecido
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, conveniada com o
Governo Federal, a outra, com 4 (quatro) salas construidas através do Pacto Social
pela Educacéo, firmado entre o municipio e o Governo do Estado da Paraiba. A juncéo
das duas formaram uma Unica escola que atende 480 alunos da rede municipal de
ensino, dividida em 17 turmas no periodo matutino e vespertino, com um total de 46
funcionarios, sendo 32 docentes.

O trabalho tem como finalidade conhecer o funcionamento da escola, desde
sua estruturacéo e funcionamento de cada setor da Instituicdo Escolar, assim como a
relacédo entre todos que o compde. Esta pesquisa estad fundamentada no Livro “O que
revela o espaco escolar? Um livro para diretores de escola”, que evidéncia parametros
de referéncia, de como a escola deve ser organizada em termos estruturais para poder
se tornar um ambiente estimulador de aprendizagem.

Autores como Libaneo (2001) e Giroux (2011) contribuem para os processos de
reflexao. O desenvolvimento do presente trabalho foi realizado a partir de observagdes
e entrevistas com gestores, alunos e professores, para que tenhamos uma visao ampla
de todo ambiente analisado.

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizagéo 11 Capitulo 1




2| AS NUANCAS QUE CONSTITUEM A ESTRUTURA ESCOLAR

Diante das observacgdes realizadas no Centro Educacional Professora Odete
Maciel Firmo podemos constatar que as caracteristicas encontradas no aspecto
fisico, evidenciam aspectos que potencializam aprendizagens, mas que também,
desfavorecem partes importantes desse processo.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional N° 9.394/96
o funcionamento de uma Instituicdo de Ensino deve esta previsto no Regimento
Escolar, visando normatizar todo o trabalho pedagogico, administrativo e institucional.
Onde alunos, pais, professores, coordenadores e demais funcionarios devem opinar
para que seja executado com éxito todos os servigos prestados na escola. Deve-se
existir integracdo entre aspectos teoricos e fisicos, uma vez que, somente através
da juncao destas duas partes podemos realmente compreender 0os contextos sociais
estabelecidos nas relagdes escolares. Diante disto, reconhecemos a importéncia da
estrutura fisica da Instituicdo Escolar, onde a mesma influéncia no desenvolvimento
dos alunos, na posi¢ao social e cultural, de onde esté inserida.

O setor técnico-administrativo, assume um importante papel em toda estrutura
escolar, deve-se criar métodos e meios que busquem atingir os objetivos tracados no
Projeto Politico Pedagobgico da escola (PPP).

O PPP da referida escola foi elaborado no final do ano de 2016 com a participagao
de professores, gestores, representantes de alunos e da comunidade. Realizado
anualmente no inicio do ano letivo durante a formacéao para professores, o documento
€ percebido como algo burocratico, ou seja, acrescentando e retirando pontos a cada
leitura feita pelos participantes.

A estrutura fisica da escola, assim como sua organizagcdo, manutencéo e
seguranca, revela muito sobre o desenvolvimento da instituicdo. Para Lib&neo (2001,
p. 4), “toda a instituicdo escolar necessita de uma estrutura de organizagao interna,
geralmente prevista no regimento escolar [...]". A seguir iremos relatar os resultados
das experiéncias diante das observacgdes realizadas no Centro Educacional Professora
Odete Maciel Firmo, em determinados espacos.

2.1 A Fachada

Na sequéncia, iremos abordar a estrutura fisica da escola, mais precisamente, sua
fachada, considerando que a mesma diz muito sobre a visdo que pretende transmitir
e consequentemente receber.

Durante as observacOes realizadas, podemos perceber que a fachada se
encontra inadequada. Nao apresenta o nome do Centro Educacional na parte externa,
apenas no interior da escola, deixando com uma aparéncia nada atrativa. Apesar de
ser conservado, observamos uma certa dificuldade de identificar o nome da instituicéo,
como mostra as Figuras 1 e 2.

Durante uma das entrevistas realizadas, a Aluna 01 relatou que “a escola se
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localiza muito distante do centro da cidade e afirma que: “o0 ensino € bom, mas, € muito
fechada e nOs vivemos trancados”.

Logo na entrada da Instituicdo, todos sdo bem recepcionados pelo porteiro,
outro aspecto importante que podemos mencionar, ainda sobre a fachada da escola,
€ a auséncia de sinalizacéo e iluminagdo ao redor. Mesmo funcionando apenas no
periodo matutino e vespertino € importante manter a area iluminada para preservagéao
do ambiente, evitando possiveis atos de vandalismo e de roubo.

CENTRO EDUCACIONAL

Figura 01. Fachada (parte externa) Figura 02. Fachada (parte interna)

Fonte: registro do trabalho de campo (pesquisador)

2.2 Recepcao da Escola

Ao adentrar na escola como evidenciado anteriormente, 0 porteiro nos auxilia
de acordo com a necessidade daqueles que a procuram. Durante a investigacao foi
notado que todo setor técnico-administrativo esta preparado para atender ao publico,
de maneira satisfatoria, onde na maioria das vezes sao encaminhados a secretaria ou
diretoria, para serem atendindos.

O Centro Educaciomal ndo atende as normas de acessibilidade e seguranga,
0 acesso até o ambiente onde estdo as salas de aula é todo de areia, dificultando o
translado de alunos portadores de deficiéncia fisica, por exemplo. Em todo ambiente
escolar nota-se auséncia de cartazes e\ou murais informativos sobre os mais amplos
conteudos, como avisos destinados aos alunos, atualizagbes de resultados ou regras
de funcionamento.

2.3 Patio E Quadra

Estes dois espagos sdao importantes meios de interacdo e socializagéo entre
os educandos de diversas séries, principalmente no horario do intervalo, sendo que
através da socializagéo, os alunos aprendem, se desenvolvem e diaolgam, de forma
direta ou indiretamente. Notou-se que é importante a escola instigar a utilizagdo
destes ambientes. Considerando que, “[...] o intervalo apresenta um amplo campo de

oportunidades para o desenvolvimento de valores e atitudes. A ideia € que o patio e
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as quadras sejam, portanto, um cenario no qual criancas e jovens explorem diferentes
atividades, interagindo e aprendendo uns com os outros” (CEDAC, 2013, p 25).

No Centro Educacional hd uma preocupacao em relacao a esses espacgos, pois,
néo existe quadra e o espacgo destinado a socializacdo dos alunos se restringe aos
corredores e uma espécie de Coreto, como mostra na Figura 3, lugar onde os alunos
passam 0s momentos de intervalos.

Figura 03. Coreto (espago de socializacdo). Figura 04. Area coberta por areia

Fonte: registro do trabalho de campo (pesquisador)

Como nao ha quadra, os alunos ultilizam a area coberta de areia (Figura 4) para
as atividades recreativas, que sao improvisadas por os proprios alunos, deixando-
0s expostos ao sol e chuva, e diversos residuos encontrados na areia. Durante as
aulas de Educacao Fisica os alunos sao levados de 6nibus para outra escola da rede
Municipal de Ensino, nos dias e horarios pré-determinados.

2.4 Corredor

Os corredores de qualquer ambiente sempre sdo muito frequentados, e nas
instituicbes escolares nao é diferente. Os corredores sao espagcos movimentados,
propicio para divulgacao de propostas, avisos, convites e entre outros. Sao nesses
espacos que geram momentos de dialogos e discussdes entre todos que passam por
ali.

Segundo CEDAC (2013, p 43) “Os corredores sao um espago escolar de que
as pessoas podem se apropiar de maneira bastante afetiva. As pessoas fazem usos
diferenciados dos corredores de uma escola, e € importante o diretor ficar atento ao
gue acontece neles”.

Os corredores do Centro Educacional, sdo conservados e limpos pelos zeladores.
A escola é nova, esta no primeiro ano de funcionamento, o que também influencia no
aspecto conservacao apresetado em alguns espacos da escola. Na Figura 5, podemos
notar a auséncia de materiais que propiciem a aprendizagem, como murais, imagens
atrativas, que tornam um espaco dos corredores interessantes e agradaveis.
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Figura 05. Corredor principal da escola

Fonte: registro do trabalho de campo (pesquisador)

2.5 Refeitorio

Para garantia de uma educacdo de qualidade engloba-se muitos aspectos,
inclusive o momento de refeicéo, que se inicia na criacdo de um cardapio, na selecao
de alimentos saudaveis, no preparo da comida e no momento de refeicdo dos alunos,
que deve ser planejado detalhadamente para por seguinte ser executado de forma
satisfatoria, levando em consideracédo que encontramos alunos onde sua principal
refeicdo depende do alimento disponibilizado pela escola.

A referida Instituicdo de Ensino conta com uma cozinha simples, os alimentos
séo depositados no cémodo destinado para o funcionamento da sala de informatica, e
nao ha refeitério. Os alunos se alimentam espalhados pelo chdo, nos corredores € no
coreto da escola, como mostra a Figura 6. A distribuicdo do lanche é realizado em fila,
onde os pratos ja foram feitos a partir da quantidade estabelecida pelas merendeiras
(que nao utilizam uniformes apropriados).

Figura 6. Corredor principal da escola

Fonte: registro do trabalho de campo (pesquisador)
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2.6 Banheiro

Geralmente este ambiente néo esta adequado ao uso dos alunos, falta de cuidado
com a limpeza, auséncia de materiais de higiene pessoal, paredes rabiscadas, sao 0s
cenarios mais comuns encontrados nos banheiros de instituicées escolares (CEDAC,
2013).

No Centro Educacional, existem trés banheiros, para melhor atender todo corpo
escolar, que sao divididos entre, banheiro feminino, masculino e para funcionarios. Nos
banheiros dos alunos, ha um espaco destinado ao uso de alunos com necessidades
especiais (Figura 7), porém falta material de higiene pessoal. A limpeza € realizada
de forma continua, Os banheiros sdo mais ultilizado durante o intervalo. Ha niUmeros
suficientes de pias, mas ndo ha espelhos acima da mesma, como mostra a Figura 8.
Os banheiros oferecem uma boa ventilagéao e iluminagéao.

Figura 07. Banheiro para pessoas com Figura 08. Pias do Banheiro dos Alunos
Deficiéncia

Fonte: registro do trabalho de campo (pesquisador)

2.7 Biblioteca

A biblioteca € de suma importancia no contexto escolar, principalmente para
alunos que nédo tem outros lugares para relaizar pesquisas e leituras. Além disso, a
biblioteca € um ambiente propicio para a formacao de futuros leitores.

Apesar de todas estas constatacdes a constituicdo do espaco escolar da grande
maioria das escolas brasileiras ainda é insuficiente para receber um espaco
como a biblioteca, e com isso deixa de exercer sua fungao social e pedagogica
independentemente de quais sejam as circunstancias essa situacdo ndo pode
impedir o acessoa a leitura (CEDAC 2013, p. 111).

Diante disso, observou que o Centro Educacional nao dispde de biblioteca, mas,
tem uma sala de leitura, que visa sanar as deficiéncias que a auséncia da biblioteca
causam, como mostram as Figuras 9 e 10.

Segundo a gestora: “o setor de biblioteca, ainda precisa melhorar. Na verdade
nao temos espaco fisico pra biblioteca, mas temos uma sala de leitura. Apesar de ser
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apenas uma sala de leitura, ainda é bastante visitada”.

O espaco destinado a sala de leitura ndo € adequado, pois ndo suporta grandes
quantidades de alunos. Funciona durante todo o periodo que os alunos estao na
escola, com uma boa variedade de livros que foram conseguidos pelos proprios alunos
através de arrecadacoes.

Figura 09. Sala de Leitura Figura 10. Espaco para leitura

Fonte: registro do trabalho de campo (pesquisador)

2.8 SALA DE INFORMATICA

A Sala de Informética € um espacgo que possibilita incluir os alunos no mundo
das TICs (Tecnologias da informagdao e comunicacéo). Para que isso aconteca é
necessario que os professores estejam preparados para utilizarem tais recursos, de
forma contextualizada, caso contrario o que era para se tornar aliado, torna-se um
desafio, pois ao ndo estabelecer relacdo entre as praticas escolares com a praticas
sociais o processo de aprendizagem fica comprometido. De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (2000, p 48):

O computador pode ser usado como elemento de apoio para o ensino (banco
de dados, elementos visuais), mas também como fonte de aprendizagem e como
ferramenta para o desenvolvimento de habilidades. O trabalho com o computador
pode ensinar o aluno a aprender com seus erros e aprender juntos com 0s seus
colegas, trocando suas produgdes e comparando-as.

O Centro Educacional tem um espaco para a sala de informatica, mas, segundo
a gestora: “os equipamentos estao na Secretaria de Educacéo, pois, a escola foi vitima
de uma tentativa de saqueamento”. Atualmente este espaco esta sendo utilizado como
depésito de alimentos, néo tendo garantida a sua fungéo educacional e social. Outro
espaco ausente na escola é a sala de artes que por ndo exitir dificulta praticas que
envolvam as linguagens artisticas nos processos de ensino.

31 CONVIVIO ESCOLAR

Ja sabemos que o ambiente que estamos inseridos nos proporcina aprendizagem.
Para (CEDAC 2013, p. 59):
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Em uma escola pode n&o haver biblioteca, refeitdrio ou laboratorio, mas a sala
de aula sempre existira, pois € o coracédo da vida escolar. Entretanto nao basta
sua simples existéncia: € necessario que seja organizada para potencializar a
aprendizagem de todos e para construir uma identidade positva de estudantes
que pensam e constroem saberes.

A sala de aula revela a identidade dos alunos que ali frequentam. E um espaco
destinado a dialogos e discussdes, como também, trocas de ideias e pontos de vista.

A sala de aula € um dos principais ambientes responsaveis pelo sucesso e
fracasso dos alunos, por isso, todo o setor técnico-administritivo trabalha a servigo da
sala de aula.

Durante o trabalho de campo, observamos que as salas de aula n&o apresentam
recursos atrativos ou que representem objetos das disciplinas estudadas. Dispoe
de uma mesa e cadeira para uso exclusivo do professor, em média 30 mesas com
cadeiras para os alunos, lousa branca e bebedouro, cujo todos os itens estdo em
6tima condicdo de uso. O local € arejado, com uma boa iluminagéo, que permite uma
boa acomodacao dos alunos.

Foi realizada uma observacdo durante uma aula de Matematica, em uma turma
do 9° ano da referida Instituicdo escolar. Pode-se perceber que o professor tem
uma boa didatica e dominio dos conteudos em sala de aula, leciona ha 14 anos. O
assunto abordado foi Porcentagem, inicialmente separou a turma em duplas, entregou
panfletos de promocdes de diversas lojas, e propés trés tipos de atividades para cada
dupla. Logo em seguida, cada dupla foi até a lousa e apresentou os resultados obtidos
durante a atividade.

Esse tipo de pratica permite que o professor observe qual o assunto que os alunos
tem maior dificuldade. Segundo o professor, os assuntos que envolvem as quatro
operacdes causam um déficit de aprendizagem, pois estas séo o alicerce de toda a
matematica escolar, diante dos alunos com maior dificuldade indagamos o professor:

Pesquisador: Ha alunos que necessitam de uma maior atencdo? Qual metodoligia
o(a) senhor(a) utiliza para auxiliar nas eventuais dificuldades?

Professor: Proponho aula de reforco, trabalho extra-classe, ou entao esplano o
conteudo mais tempo, dando outros caminhos e usando métodos e estratégias de
ensino.

Para obter-se bons resultados durante o processo de ensino-aprendizagem €
importnate manter uma relacéao professor/aluno, aluno/professor, aluno/aluno, direcao/
professor/aluno e pais/professor prazerosa, com base no respeito mutuo. O professor
relatou que: “tento ser proximo, criando afinidade para que eles tenham confianga no
meu trabalho”. Em consequéncia os Alunos 01 e 02 relataram que gostam da relacéo
que tem com os professores, e que é baseada no dialogo e compromentimento.

Além das boas relagbes entre todos que fazem parte do meio educacional, o
espaco que se tem disponivel para cada etapa de ensino gera efeitos no processo de
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ensino-aprendizagem.

Em relacdo ao Ensino da Matematica, a instituicdo escolar nao dispde de
laboratério e o professor afirma que: “o laboratdrio é muito importante, principalmente
nas aulas que se € preciso utilizar material concreto”. Tendo em vista que facilita e
desperta o interesse dos alunos para determinados conteudos, as TIC’s devem se
fazer presente na rotina escolar, principalmente no ensino da matematica. Mesmo
sem o laboratério de informatica, o professor utiliza jogos e data show. Durante a aula
observada os alunos fizeram o uso da calculadora, para auxilia-los na resolugao da
atividade.

Outro aspecto importante na desenvoltura escolar € o planejamento, onde o
mesmo deve servir como norteador, visando auxiliar o professor na sua postura em
sala de aula e n&o apenas ser visto como um documento burocratico a ser seguido.

O planejamento das aulas no Centro Educacional é feito semanalmente de forma
conjunta com os demais professores, criando métodos e estratégias que facilitam o
processo educacional. Todos os procedimentos tomados em sala de aula, influenciam
na avaliagcdo desenvolvida pelo professor.

O professor entrevistado afirma que: “a avaliacéo é continua e diagnoéstica, tudo
€ avaliado: exercicios e atividades; frequéncia dos alunos; trabalho em sala de aula
ou extra classe; e provas”. No entanto, € preciso considerar a heterogeneidade dos
alunos que estao em diferentes niveis, sendo relevante utilizar de diferentes métodos
de avaliacao para atender a todos.

O ensino de matemética é essencial na vida escolar de todos os alunos, mesmo
que a matematica seja uma disciplica abstrata de dificil entendimento. Diante desse
fator buscamos evidenciar como esse ensino esta sendo ofertado na instituicdo escolar
observada. De acordo com os PCN (2000, p. 29), o papel da matematica no Ensino
Fundamental:

E importante que a matematica desempenhe, equilibrada e indissociavelmente, seu
papel na formacao de capacidades intelectuais, na estruturacao do pensamento,
na agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a problemas,
situacdes da vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho e um apoio a
construcdo de conhecimentos em outras areas curriculares.

Relacionando isto com a atividade realizada pelos alunos com a mediagdo do
professor que visa o trabalho com situagdes contextualizada com a realidade dos
alunos, podemos notar que o professor permeia nas perspectivas criticas de curriculo.
Segundo Giroux (2011):

A escola e o curriculo devem funcionar como uma esfera publica democratica. A
escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a oportunidade
de exercer as habilidades democraticas da discussdo da participacédo, de
qguestionamentos dos pressupostos do senso comum da vida social.

A participacdo e interacdo dos alunos no meio educacional é de fundamental
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importancia para que o professor realize suas atividades de modo produtiva,
reconhecendo a visdo dos alunos e aprimorando-as a partir dos processo educativos.

Durante as entrevistas realizadas com os Alunos 01 e 02 encontramos visdes
distintas relacionadas ao Ensino de Matematica. A Aluna 01 afirma n&o gostar muito
da disciplina, e sugere que haja mais explicagao ou mudanca na metodologia utilizada
por um dos professores que leciona esta disciplina.

Ja a Aluna 02 relata que: “o ensino da mateméatica é o melhor que existe na
escola, € uma das melhores matérias, principalmente pela forma que os professores
lidam com a gente em sala de aula”. Ela sugere também aulas mais dinamicas e fora
do ambiente escolar. Encontramos opinides divergentes, que nos levam a concluir que
o uso de diferentes metodologias e recursos didaticos que se fazem necessaria desde
a organizacgao até a didatica aplicada na sala de aula, tendo em vista que encontramos
alunos com diferentes niveis de aprendizagens.

CONCLUSAO

No presente estudo procuramos evidenciar a organiza¢ao escolar e curricular do
Centro Educacional Professora Odete Maciel Firmo, com o norteamento teérico obtido
nas discursdes da disciplina de Organiza¢dao do Trabalho na Escola e no Curriculo
(OTEC) do Curso de Lincenciatura Plena em Matematica da UEPB Campus VI.

Durante o trabalho de campo foi analisado toda a estruturagdo da escola, onde
encontramos falhas na organizacéo dos espacos fisicos da escola e da gestao escolar.

Em todo espaco escolar tem que ocorrer aprendizagem e a gestdo escolar
nao esta atenta a essa pespectiva inovadora, pois a estrutura fisica apresenta varios
pontos para serem revisados e restaurados. Diante do que foi estudado, muito dos
fatores negativos encontrados ao longo da pesquisa € atribuido pela gestéo escolar
como causa principal: o primeiro ano de funcionamento.

A concepc¢ao da gestora escolar perante o seu trabalho esta voltada pela busca de
solucéo para problemas sociais que tornam os alunos vulneraveis. Cabe a Instituicao
Escolar estabelecer medidas que desenvolvam o alunado, preparando-os para o
exercicio da cidadania e qualificando-os para o trabalho. E relevante enfatizar que a
escola segue uma concepc¢ao técnico-cientifica onde o poder esta centrado no diretor,
onde encontramos uma caréncia de oportunidades para os alunos expressarem suas
ideias e opinides. Podemos constatar a partir desse estudo, uma vis&do n&o sé das
partes que formam os espacos escolares, mas de como as relagdes educacionais se
estabelecem a partir deles.
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RESUMO: A presengca das metodologias
ativas no processo de ensino remonta a uma
aprendizagem significativa que favoreca a
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METODOLOGIAS ATIVAS

formacdo de pessoas com personalidade
inquisitiva, flexivel, critica, capaz de enfrentar
incertezas e ambiguidades e de construir novos
significados que possibilitem o enfrentamento
de mudancas, num processo de busca
chamado de aprender a aprender. Um exemplo
de metodologia ativa € a sala de aula invertida,
um método inovador de ensino que se refere a
inversdo da logica de organizacdo da sala de
aula. Com isso, os alunos passam a aprender
0 conteldo em suas proprias casas, por meio
de video-aulas ou outros recursos interativos,
como games ou arquivos de audio. O docente
atua esclarecendo as duvidas, aproveitando
também para aprofundar o tema de estudo e
estimular discussbes e o pensamento critico
dos alunos. A diferenca entre a proposta da
Sala de Aula Invertida e o modo tradicional
de fazer a sala invertida dentro da mesma, é
que se utilizarmos os recursos tecnoldgicos
para intermediar esse método, oportunizamos
ao aluno as possibilidades de ir em busca de
contetdos em videos, em hipertextos, grupos
em redes sociais, bibliotecas virtuais, nas
entrevistas com especialistas sobre o conteudo
e etc., despertando assim no discente, o
interesse e a curiosidade pelo conteudo. Este
estudo tem por objetivo realizar uma revisao
integrativa da literatura acerca das estratégias
de ensino por meio das metodologias ativas na

formacéo dos discentes.

Capitulo 2




PALAVRAS-CHAVE: Metodologias ativas, Inovacdo pedagogica, Formacgao
pedagodgica

11 INTRODUCAO

Mediante as mudancas que ocorrem na sociedade e na educacgao, provocadas
pelo avanco da ciéncia € consenso entre alguns autores Rangel (2007); Moreira
(2008) investigar as necessidades formativas do docente universitario. Além de exigir
conhecimentos sobre a area especifica de formacao o professor também deve atuar
sobre fundamentos pedagoégicos do processo de ensino e aprendizagem, aliados aos
saberes de sua experiéncia e de sua producdo cientifica. Nesse contexto, acredita-se
gue uma formacéo, voltada especialmente a pratica pedagogica dos professores, torna-
se, um desafio essencial a ser transposto no Ensino Superior. A formacgao pedagdgica
permite ao professor universitario olhar para sua pratica pedagogica, interpreta-la
e recria-la, tornando-a também uma fonte de aprendizagem numa perspectiva de
mudanca e de inovacao (JUNGUES; BEHRENGS, 2015).

No ensino critico-reflexivo, & fundamental a mobilizagcdo para o conhecimento
e sua construcdo em contextos pertinentes a pratica profissional e o saber nao é
oportunizado apenas em sala de aula. O docente dedica-se a esta atividade e busca
condicoes inovadoras de desenvolvimento de praticas desejaveis, quer individual, quer
do ponto de vista grupal. Sendo assim, o professor além de propagar o conhecimento,
deve atuar por meio da mediacdo do aprendizado, utilizando recursos didaticos
que facilitem o aprendizado critico-reflexivo do discente, de modo ativo e motivador
(BORGES; ALENCAR, 2014).

Atualmente, hd uma grande necessidade dos docentes do Ensino Superior
aprimorarem suas responsabilidades profissionais para melhor preparar os estudantes
numa formacao critico-social. E preciso, contudo, sobrepor as formas tradicionais
de ensino por estratégias inovadoras de aprendizagem que possam servir como um
recurso didatico na pratica docente diaria (BORGES; ALENCAR, 2014).

Segundo Moreira (2000), pesquisar sobre Metodologias Ativas no processo
de ensino em saude no ambiente hospitalar se torna relevante, pois remonta a uma
aprendizagem significativa que favoreca a formacao de pessoas com personalidade
inquisitiva, flexivel, critica, capaz de enfrentar incertezas e ambiguidades e de construir
novos significados que possibilitem o enfrentamento de mudancas, num processo de
busca chamado de aprender a aprender.

A aplicabilidade e a utilizacao das metodologias ativas de aprendizagem com
vistas a uma aprendizagem significativa, se faz imprescindivel no processo de
formacao profissional na area da saude por proporcionar a integracao entre teoria/
pratica, ensino/servigo. Nesta perspectiva as disciplinas dos cursos de formacao das
diferentes profissdes da area da saude, além de buscarem desenvolver a capacidade
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de reflexdo sobre os problemas reais, formulam a¢des originais e criativas capazes de
transformar a realidade social (MARIN et al, 2010).

E, para que essas estratégias ativas de ensino promovam efeito, no sentido da
intencionalidade pela qual sdo escolhidas, sera necessario que os participantes do
processo, docentes e discentes, as assimilem no sentido de compreendé-las e assim
pratica-las (BERBEL, 2011).

Este estudo tem por objetivo realizar uma revisao integrativa da literatura acerca
das estratégias de ensino por meio das metodologias ativas na formacgéo dos discentes.

2 | REFERENCIAL TEORICO
2.1 Estratégias metodoldgicas de ensino

Dentre as tendéncias do século XXI, a caracteristica central da educacéo é a
mudanca das questbes sociais pelas individuais, politicas, culturais e ideologicas.
Essa educacdo ocorre durante toda a vida, constituindo um processo que nao é
neutro. Paiva et al. (2016) relata uma proposicao feita no relatério da UNESCO em
1.999 coordenada por Jacques Delors que propoe quatro bases de conhecimento que
o docente precisa considerar enquanto formador de opinides: 1) aprender a conhecer;
2) aprender a fazer; 3) aprender a conviver; e 4) aprender a ser. Estes apontam um
novo caminho para as propostas educativas e exprimem necessidades de atualizacéo
das metodologias educacionais diante da atual realidade.

O modo como o educador aborda o contetdo pode repercutir positivamente
ou negativamente no processo de ensino-aprendizagem do educando. Para tanto,
torna-se de fundamental importancia a busca de métodos modernos que facilitem a
apreensao dos conhecimentos pelos alunos. Geralmente ao escolher sua metodologia
didatica, grande parte dos docentes do ciclo basico optaréo pela técnica padrdao do
ensino tradicional, que € modo como eles aprenderam os conteudos por meio da aula
expositiva, ministrando assim 0s seus conteudos tedricos e praticos (SANTOS et al.,
2017).

Estudos apontam que atualmente é frequente e comum as universidades
buscarem novas metodologias de ensino, a fim de significar o conhecimento
aprendido pelos discentes por meio de métodos ativos de aprendizagem e estes,
quando comparados as aulas tradicionais, sdo mais efetivos em relagcéo a estimular o
raciocinio, a desenvolver a criticidade. As metodologias ativas surgem como propostas
de ensino, com vistas a possibilitar uma estratégia de aprendizagem com enfoque no
estudante. Contudo, o trabalho com esta metodologia traz inumeros desafios para o
professor, pois 0 planejamento das aulas funciona como fonte de promog¢éao, levando
o aluno a sentir-se responsavel por sua aprendizagem, fomentando e provocando
nele a aprendizagem significativa, o desenvolvimento de habilidades e atitudes, e um
pensamento reflexivo (LOPES et al., 2016).
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Vale salientar que fazem parte das metodologias ativas a aprendizagem baseada
em problemas (problem-based learning — PBL), aprendizagem baseada em equipe
(team-based learning — TBL), sala de aula invertida, as tecnologias da informacéo e
comunicacéo, do circulo de cultura. Em destaque outros procedimentos também podem
constituir metodologias ativas de ensino-aprendizagem, como: seminarios; trabalho
em pequenos grupos; relato critico de experiéncia; socializagdo; mesas-redondas;
plenarias; exposicoes dialogadas; debates tematicos; oficinas; leitura comentada;
apresentacdo de filmes; interpreta¢gdes musicais; dramatizagbes; dinamicas ludico-
pedagdgicas; portfolio; avaliacao oral; entre outros (PAIVA et al.,2016).

Sala de Aula Invertida (SAIl) ou Flipped Classroom

O flipped classroom, ou sala de aula invertida € um método inovador de ensino
gue se refere ao nome dado a metodologia que inverte a l6gica de organizacéo da sala
de aula. Com isso, 0s alunos passam a aprender o conteudo em suas prdprias casas,
por meio de video-aulas ou outros recursos interativos, como games ou arquivos de
audio. Os exercicios sao respondidos na sala, bem como as atividades em grupo
e a realizacdo de projetos. O docente atua esclarecendo as duvidas, aproveitando
também para aprofundar o tema de estudo e estimular discussbes e o pensamento
critico dos alunos (MORAN, 2007).

Dessa maneira, € possivel avaliar o estagio de ensino e intervir na turma, tendo
como objetivo a dedicagcao dos alunos mais direcionada ao estagio do acesso prévio ao
contetdo (a compreensao, as questdes mais polémicas, as dificuldades individuais),
onde o espaco fisico € a sala de aula que é utilizada para realizar didlogos em audio e
video ou chat. Vale salientar que neste ambiente de ensino virtual, alguns discentes se
encontram fisicamente em um determinado local e outros em seus locais de trabalho
ou nas suas residéncias. Um aspecto positivo é a comodidade de assistir e interagir
com os conteudos sem sair de casa ou do trabalho, para alguns, isso representa um
bom aproveitamento de tempo. Com base na pratica tradicional, pode-se fazer uso
da sala invertida com a finalidade da realizagdo de leitura prévia de textos, parte de
livros (e-books) ou artigos que serédo trabalhados no segundo estagio da Sala de Aula
Invertida (SAl), utilizando laboratoérios pedagodgicos onde se encontram professores e
alunos, que consistem no confronto em sala de aula (SANTANA, 2015).

O ponto que diverge de maior destaque entre a proposta inovadora da Sala de
Aula Invertida e o0 modo tradicional de fazer a sala invertida dentro da mesma, € que
se utilizarmos os recursos tecnoldgicos para intermediar esse método, oportunizamos
ao aluno as possibilidades de ir em busca de contetdos em videos, em hipertextos,
grupos em redes sociais, bibliotecas virtuais, nas entrevistas com especialistas sobre
0 conteldo e etc., despertando assim no discente, o interesse e a curiosidade pelo
conteudo. Além é claro, de o aluno poder medir antecipadamente o seu nivel de
apropriagcdo do conteudo prévio com ajuda de recursos tecnolégicos de medicao,

dessa forma viabilizando, a antecipacao de resultados (MORAN, 2007).
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31 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, uma reviséo integrativa da
literatura. Esta baseou-se em pesquisas de livros, artigos e teses publicados em bases
de dados, cuja analise dos trabalhos teve seu foco em artigos e teses publicados no
periodo de 2000 a 2017, bem como em obras de autores consagrados no tema. Para
a realizacdo da busca foram indexados os seguintes termos: “metodologias ativas”,
‘inovagdo pedagogica’ e “formacéo pedagodgica”. Dos artigos e teses encontrados,
11 foram selecionados para a realizacéo deste estudo. A pesquisa objetivou buscar e
analisar os conceitos atribuidos a inovacao pedagoégica e metodologias ativas pelos
autores, bem como a relagao destes com as experiéncias vivenciadas na disciplina de
inverno.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto é importante destacar que o perfil do professor precisa estar
em concordancia com as modificacbes ocorridas no contexto em que a educacgao
€ posta e o docente precisa ter associado ao seu perfil profissional, ndo apenas o
saber/conhecimento do assunto a ser ministrado, mas ter em suas maos o poder de
modificar este conhecimento a partir do seu dominio de conteudo em geral. E para
isso, 0 educador pode utilizar métodos de ensino que o apoiardo nesse ato de ensinar,
possibilitando tanto o crescimento pessoal, enquanto orientador, quanto individual e
coletivo, dos discentes.

No entanto, o processo de formacao, ainda merece discussao e pesquisas nesta
area diante das necessidades de transformacdes de cunho pedagogico e filosofico,
como ocorre em outras areas profissionais, de modo a atender as perspectivas da
cultura no novo milénio, como esta estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), com o intuito de destacar a necessidade de se encorajar a formacgao de discentes
com pensamento critico-reflexivo. Dessa forma, a estratégia de ensino da sala de
aula invertida como método de aprendizagem ativo traz uma proposta transformadora
e diferente do ensino tradicional, ocasionando maior engajamento do discente pelo
conteudo, por muitas vezes torna-lo curioso proporcionando assim o estimulo a um
pensamento critico e reflexivo.
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CAPITULO 3

CONTRIBUICOES INTERACIONISTAS NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO: DESAFIOS DE LETRAMENTO NAS

Paulo Rosas dos Santos
Universidad Americana — PY

psingrid@gmail.com

RESUMO: A ideia da aprendizagem da leitura
e da escrita € uma perspectiva construtivista
diferente da evidenciada como tradicional.
O objetivo deste artigo é conhecer as
contribuicbes da teoria interacionista no
processo de alfabetizacdo nas séries iniciais;
A participacédo tanto na familia da crianca
como do professor dimensionam ativamente
esse processo, 0 qual reveste o alfabetizado
de habitos que aproxima da sua insercédo no
mundo. A leitura de mundo precede aprender
a ler e escrever € uma das concepgdes de
Freire, e, € chamado de ‘conhecimento prévio’,
desenvolvido do contato com a realidade e do
convivio com outras pessoas; Isso estabelece
estruturas, que Wallon definiu como funcgdes
que capacita o sujeito de: afetividade e
inteligéncia, que leva a adquirir novos modos
de pensamentos e sentimentos, sdo estas
que fornecem as condicbes e oportunidades
para formacdo das estruturas cognitivas. A
alfabetizacdo é mais que uma simples técnica
de ensinar a crianga associar letras, palavras,
destacando-se que pelo seu potencial de
formacéo educativa; e que sofre interferéncias
sociais, afetivas, econdmicas, tecnologias, que

Educacao: Politicas, Estrutura e Organizagéo 11

SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL |

Vygotsky apontam como fundamentais para
o desenvolvimento intelectual dessa crianca.
A metodologia da pesquisa € bibliografica
interpretando-a como a busca de significagdo do
conteldo tedrico exposto pelos pesquisadores
da area e da descoberta dos contextos social
do sujeito a ser alfabetizado; e como marco
tedrico inspirou-se nos estudos de Vygotsky,
Freire, Ferreiro, Wallon, entre outros. O desfio
da escola como pratica pedagodgica no processo
de alfabetizac&o € contribuir na redefinicao dos
saberes e das praxis pedagdgicas para construir
NOVOS Cenarios.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacéo;Aprendizagem;
Linguagem; Desenvolvimento; processo.

INTRODUCAO

A conscientizacdo do poder intelectual
que a humanidade desenvolveu ao longo do
tempo, sempre elaborou técnicas significativas
que mudaram o estilo de como fazer, e estas
facilitaram enormemente o conhecimento da
sociedade. E, umadessastécnicas significativas
foi @ comunicacao por meio da fala e a escrita,
estas, permitiram compartilhamento de simbolos
que todos, quando alfabetizados conseguem
interpretar, decodificar, e, expressar-se por
meios desses cbodigos numa forma que
também todos conseguem compreende-lo.
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A producéo dos sons a “fala” resultando de simbolos escritos significam, a “leitura”.
Entretanto, o aprimoramento e dominio desses signos linguisticos, torna-se o poder da
comunicacéo, que ao longo do tempo registrou os fatos historicos, cientificos, culturais
das sociedades que hoje se fazem conhecidos. Pois, 0 ato de ler e escrever tornou-se
indispensavel para a humanidade, para vida em comunidade é imprescindivel para o
ser humano viver, o poder da fala, da leitura e da escrita.

A metodologia tradicional construida ao longo do tempo destinado a alfabetizac&o
de criangas, atualmente ndo oferecem mais aporte significativo para lhes promover
desenvolvimento de escrita e leitura. A reproducao, imitacdo que ao longo dos anos
foi estabelecido como base para desenvolver aprendizagem da leitura e escrita ficou
irrelevante para fazer frente a uma sociedade moderna e tecnologica desse século.
Em funcéo disso, criangas ndo alfabetizadas, passam de uma série para outra com
significativa caréncia “linguistica”, e na série seguinte procedem da mesma forma,
aumentando como se fosse uma “bola de neve”, e terminam por sair do ensino
fundamental |, carentes, mergulhadas no abismo da alfabetizacéo.

A conduta de alfabetizacdo do passado, ndo oferece atualmente mais a
especificidade e objetivada no aprendizado das criangas como foi institucionalizada.
O que néo é significativo continuar com um processo que evidencia problemas na
assimilacao da leitura e escrita principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental
I. Quando sdo notérias as dificuldades que as criancas dessas séries encontram
para desempenhar a leitura e a escrita, aumentando transtorno de repeténcias,
principalmente na parcela escolar mais desfavorecida economicamente.

E indiscutivel que educacéo do século XXI, promova desenvolvimento efetivo
as criangas para que aprendam a ler e a escrever. As praticas pedagogicas com
metodologias do passado levam a concepcoes limitadas, respostas incompletas. Como
isso, surge como pergunta: como pedagogicamente a teoria vygotskyana contribui
para o processo de alfabetizacdo nas séries inicias do ensino fundamental 1?

Mesmo desejando desenvolver boas praticas na alfabetizacdo, em muitos casos
o professor ndo consegue desempenhar adequadamente um processo que incorpore a
linguagem a escrita. Dessa forma o objetivo desse artigo € Conhecer as contribui¢cdes
da teoria interacionista no processo de alfabetizacdo nas séries inicias do ensino
fundamental .

Aefetivacao deste trabalho se faz necessario mediante a perspectiva construtivista
diferente da que temos evidenciado como tradicional que faz uso de metodologias
analiticas e sintéticas que ao longo do tempo tem-se constituido como o processo de
aquisicao da leitura e da escrita.

Portanto, o trabalho opta por analisar construtivamente proposta pedagdgica
para alfabetizar criancas, levando em consideracao os critérios da teria vygotskiana,
tendo em vista que os métodos tradicionais de alfabetizacao que oferecem mais que
reproducao de um conjunto de exercidos motores.

Com base na complexidade que € o processo de alfabetizacdo, e na sua dimenséo
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€ fundamental que tanto a familia, a crianca e o professor participem ativamente desse
processo, 0 qual revesta a crianga de habitos que aproxima da sua inser¢do no mundo,
que requer dinamismo dos seus habitantes.

A viabilidade do artigo € permitir que professores conhecam e dé novos
significados as praticas pedagobgicas na alfabetizacdo. Que percebam o significado
dessas praticas que facilitem a constru¢ao do aprendizado nas séries iniciais.

METODOLOGIA

O presente estudo estd embasado numa pesquisa bibliografica com enfoque no
desenvolvimento da aquisi¢cao da linguagem e da escrita pela crianga, assim como os
fatores que influem e determinam o processo de alfabetizacéo nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental I.

Para embasar o estudo buscou-se fundamento em alguns teéricos, como: Lev
Vygotsky; Paulo Freire; Célestin Freinet; Jean Piaget; Henri Wallon; Emilia Ferreiro.
E, outros, que também subsidiaram o entendimento do processo de aquisicdo da
linguagem e da escrita pela crianca. Desta forma, complementou a analise desse
processo que € construido de forma social e afetiva ocorridos durante a infancia.

CONCEPCAO DE LEITURA E ESCRITA

A aprendizagem esta tradicionalmente ligada aos tratos culturais, sociais na
qual o sujeito esta envolvido socialmente, os atributos linguisticos sejam como meio
de permitir ao individuo a aquisicdo do conhecimento, ou para viabilizar sua atuacao
social. Porém o ato de ler se relaciona ao que esta escrito, contudo para que isso
seja formidavel é preciso ser fundamentado no processo ensino aprendizagem de
alfabetizacéo principalmente nas séries iniciais.

CONCEPCAO DE LEITURA

A aprender a ler e escrever aparece vinculada a vida estudantil da crianca. A
satisfagcdo pessoal é a fonte de comunicagcéo que Ihe servird de grande estimulo e
motivagao para constru¢cao de modelos relacionados as formas de interacéo, formacéo
de leitores competentes, com funcéo de escritores.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1997) define leitura como:

E um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor e de tudo 0 que sabe sobre a lingua. Nao se trata apenas de
extrair informacdes da escrita, decodificando-a, letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual
0s sentidos comegam a ser constituido antes da leitura propriamente dita. (PCNs,
1997, p. 53)
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No que consiste o leitor praticar constantemente a leitura para desenvolver o
aprendizado da interpretacdo desses signos linguisticos que possibilita ao homem
encontrar significados nas palavras. Para interagir fluentemente com sua realidade.
Isso, ndo é simplesmente decodificar os simbolos para descobrir a palavra, 0 som,
mas organizar a ideia num todo cognitivamente como capacidade para interpretar,
selecionar e entender o que esta escrito.

Entretanto Freire (1982, p. 11) afirma que: “a leitura de mundo precede a leitura
da palavra” tudo comeca bem antes da crianga chegar a escola, o seu contato com
o0 mundo da leitura esta vinculado com a relacdo que mantem com a sua volta, o
gque comumente é conhecido como interagdo com o ambiente. O que significa que
a interagao da crianga com o ambiente contribui bem para o desenvolvimento das
suas capacidades interpretativa que o norteara na escolarizagéo. Isso € bem notério
quando postulado na teoria vygotskyana que o ambiente € a fonte que potencializa e
capacita o individuo para o aprendizado.

Ainda conceituando leitura, Ferreiro (1987, p. 42) “a leitura e a escrita tém sido
tradicionalmente consideradas como objeto de uma instru¢do sistematica, como algo
que deva ser ensinado e ‘cuja aprendizagem’ suporia 0 exercicio de uma série de
habilidades especificas”. A autora trata como objeto de uma cultura, que compreende
uma coletividade, que certamente compreende seus familiares, que se dispde a ler ou
contar histoérias infantis para que a crianga ouca. A autora em questao, ainda define
que:

A escrita pode ser concebida de duas formas muito diferentes e conforme o modo
de consideréa-la. As consequéncias pedagogicas mudam drasticamente e a escrita
pode ser considerada como uma representa¢éo da linguagem, ou como um codigo
de transcricéo grafica das unidades sonoras. (FERREIRO, 1995, p.10)

A escrita € um instrumento provido da leitura ja que um processo no qual o leitor
realiza mediante um trabalho ativo pelo significado do texto. Segundo Carlos, “a escrita
seja qual for, tem como objetivo primeiro permitir a leitura. A leitura € uma interpretacéo
da escrita, que consiste em traduzir os simbolos escritos em fala”. (CAGLIARI, 1993,
p. 103)

DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ESCRITA

A construcéo da escrita caracteriza-se por ser um processo que ocorre nas
interacdes sociais vivenciadas pela crianga, isto é, na interacdo com os adultos, a qual
ndao somente vai dando sentido a escrita da prdpria crianga, como também contribui
para que ela se torne “sujeito”. Dessa forma, a alfabetizacdo como pratica social
precisa lidar com textos reais e com as reais necessidades de leitura e escrita, para
que as criangas percebam a fungao social de tal aprendizado e assim estabelecam um
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dialogo com o mundo.

Nessa perspectiva, Soares (2001) afirma que:

A funcéo da escola, na area de linguagem, é introduzir a crianca no mundo da
escrita, explorando tanto a lingua oral quanto a escrita como forma de interlocucao,
em que quem fala ou escreve € um sujeito que em determinado contexto social e
histérico, em determinada situacéo pragmatica, interage com um locutor, também
um sujeito, e o faz levado por um objetivo, um desejo, uma necessidade de
interacdo. (SOARES, 2001, p. 15).

O uso da escrita na escola torna-se um aprendizado a mais: ser capaz de assumir
sua palavra na interacdo com interlocutores que reconhece e com quem deseja
interagir para atingir objetivos e satisfazer desejos e necessidades de comunicacéo.
Portanto, € fundamental que, no processo de alfabetizacdo, as criancas saibam as
funcbes sociais e as finalidades da leitura e da escrita; precisam saber para que se
aprende a escrever e a ler. S6 compreendendo e praticando esse exercicio € que a
alfabetizacéo tera sentido.

Paulo Freire (1987) afirma:

E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de qualquer coisa, aprender
a ler o mundo, compreender o0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecéanica de
palavras, mas numa relacédo dindmica que vincula linguagem e realidade. Ademais,
a aprendizagem da leitura e a alfabetizacdo s&o atos de educacao e educacéo é
um ato fundamentalmente politico. (FREIRE, 1987, p. 08).

O desenvolvimento da aprendizagem da escrita deixa claro que nao se processa
espontaneamente em ambientes culturais. Ha necessidade da intervencéo intencional,
sistematizada, do profissional alfabetizador num ambiente escolar.

ABORDAGEM SOBRE APRENDIZAGEM

A aprendizagem € um processo continuo construido na mente e nas acées do
individuo, através do qual ele adquire informacgdes, trata-se de um processo que se
inicia com o nascimento e perdura até a morte de cada individuo. Como acontece a
aprendizagem humana? Essa é uma resposta que os grandes pensadores, sito apenas
alguns como: Vygotsky, Piaget, Ferreiro, Freinet, abordaram nos seus conceitos.
A visdo de homem como sujeito interativo do meio fisico e social, condicionado a
transformacgéo biologica, e de suas condi¢cdes afetivo-emocionais com capacidades
intelectuais.

Piaget (1986), o desenvolvimento do individuo esta subordinado a dois fatores
— os de hereditariedade e adaptacao biologicas (evolugcdo do sistema nervoso e dos
mecanismos psiquicos elementares) e os de transmissdo ou de interacdo sociais
(constituicao dos comportamentos e da atividade mental). Com isso, se busca
investigar e determinar o papel da interacdo social sobre o desenvolvimento da
inteligéncia do individuo. E que as principais condi¢des sociais do homem — 0s meios
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técnicos de producéo, a linguagem, os costumes, as regras — ndo sdo determinadas
por mecanismos hereditarios. Piaget (1996, p 15) considera que: “Essas formas de
comportamento sdo adquiridas por transmisséo exterior, de geracao em geracao, e s6
se desenvolvem em funcao de interagdes sociais multiplas e diferenciadas”.

Segundo Emilia Ferreiro, a construcao do conhecimento da leitura e da escrita
tem uma “l6gica individual, na escola ou fora dela”. No processo de aprendizagem a
crianga passa por etapas com avangos e recuos, até dominar o cédigo linguistico. O
tempo para o aluno transpor cada uma das etapas é bem variado. Duas consequéncias
importantes a ser respeitada em sala de aula: o respeito a evolugao de cada crianca e
compreender seu desempenho, 0 nao significa que a mesma seja menos inteligente.
Ainda afirma que: a “aprendizagem nédo € provocada pela escola, mas pela prépria
mente das criancas, elas chegam a seu primeiro dia de aula com conhecimento”.
(FERREIRO, 1996, p. 53).

Algumas praticas levam apensarque o que existe para conhecer jafoi estabelecido,
como um conjunto de coisas que nao serao modificados. Algumas praticas fazem com
que a crianga, fique sem a pratica do conhecimento, como receptor daquilo que o
professor ensina. Segundo Emilia Ferreiro, o que seria correto € interrogar, "através de
que tipo de prética a crianca é introduzida na linguagem escrita, e como se apresenta
esse objeto no contexto escolar” (FERREIRO e TEBEROSK, 1985, p. 30).

Na proposta pedagoégica de Freinet, a interac&o professor-aluno é essencial para
a aprendizagem. Estar em contato com a realidade em que vive o aluno é fundamental.
As praticas atuais de jornal escolar; troca de correspondéncia; trabalhos em grupo;
aula-passeio; sao ideias defendidas e aplicadas por Freinet desde os anos 20 do
século passado.

O aprender deveria passar pela experiéncia de vida e isso s6 é possivel pela acao,
através do trabalho. O trabalho desenvolve o pensamento, o pensamento logico e
inteligente que se faz a partir de preocupacées materiais, sendo que esta & umdegrau
para abstracdo. (FREINET, 1986).

Suas propostas de ensino estdo baseadas em investigacbes a respeito da
maneira de pensar da crianga e de como ela construia seu conhecimento. Por meio da
observacgéo constante ele percebia onde e quando tinha que intervir e como despertar
a vontade de aprender do aluno. De acordo com Freinet, a aprendizagem por meio
da experiéncia seria mais eficaz, porque se o aluno fizer um experimento e der certo,
ele o repetira e avancgara no procedimento; porém ndo avangara sozinho, precisara da
cooperacgao do professor.

DIMENSAO DA ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo, em um sentido pleno, se faz pela reconfiguracdo dos modos
de interagir e de se colocar no mundo na medida em que situa o sujeito na corrente
comunicativa do universo letrado. A esse respeito, explica Soares (1999), que explicita
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ou implicitamente todo o projeto de alfabetizacdo concebe e prioriza trés dimensdes:
Alfabetizacdo funcional — consiste na habilidade de ler e escrever para
funcionalidade da vida;

Alfabetizac&o cultural — a possui de conhecimentos relevantes para tornar-se um
membro competente do grupo cultural;

Alfabetizacao critica — faz uso consciente dapalavra escrita e do conhecimento
cultural para construir uma identidade ou “voz” prépria com finalidade para analisar
criticamente relacdes sociais opressivas e colocar-se nessa relacao. (SOARES,
1999, p. 62)

Quando a alfabetizagdo € compreendida como uma aprendizagem estritamente
vinculada ao sistema da lingua escrita, 0 ensino tem como meta a conquista de
habilidades ou competéncias de leitura e escrita. Para aqueles que superam as
dimensoes restritas do codificar e decodificar, isso significa também investir nos modos
como o sujeito se relaciona com seu mundo.

Como explica por Colello (1995) que a alfabetizacdo é mais que uma simples
técnica de ensina a crianga associar letras, palavras, ela destaca que pelo seu potencial
de formacao educativa:

a) falante — quando o processo de construgdo de escrever ndo somente parte do
oral como também redimensionando o que escreveu (0 sujeito que escreveu, tende
a organizar melhor o seu discurso);

b) poliglota — aquele que ‘fala muitas linguas’, entendida como a capacidade de
compreender, dominar e utilizar varias formas de linguagem, ndo necessariamente
as linguas estrangeiras, mas, dialetos da sua mesma lingua, como também outros
meios de expressao ou representacao simbdlica (desenho, musica, arte, etc.);

c) producao de texto — o “autor”, ser capaz de escrever palavras e frases, ter a
competéncia para compor textos, enfrentar os desafios da producéo, mas, também
se entrega a possibilidade de dar vida a seus pensamentos, ideias e fantasias;

d) intérprete — lendo processo além da mera decodificagdo, é guiada pela busca
de sentido e, assim, resgata a dimenséo dialégica do texto;

e) leitor — sujeito capaz de compreender e ‘dialogar com o texto’ é capaz de
descobrir o valor e o prazer da leitura em suas diversas possibilidades e situacdes;

f) revisao de texto — é o sujeito que compreende as regras e arbitrariedade da
linguagem escrita (consciéncia metalinguistica) e, especialmente, o seu valor
na decodificacéo e leitura permanece como agente e principal interessado no
processo de auto correcéo;

h) o pesquisador — interessado na oportunidade da busca do conhecimento,
baseado na curiosidade, interesse e necessidades, entretanto, ndo somente pelo
interesse escolar;

i) ser-pensante — integra o processo de construgdo da escrita ao conjunto de
experiéncias que promovam a auto constituicao, a organizacéo do pensamento e a
capacidade de interpretar e analisar ideias;

j) ser social - na medida em que promove novos meios de integrac&o social, mesmo
que ser através da realizacio de atividades funcionais de rotina (assinar o nome,
ler os rétulos dos produtos para anotar enderecos e telefone), ou pela possibilidade
de intercambio com o mundo por manifestacdes consciente e criticas. (COLELLO,
1995, p. 3).
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A alfabetizacdo, ndo é tdo simples como se imagina, nao como fixaram ao
longo dos anos restringindo ao ‘ato de ler e escrever’, como sinalizado pela autora é
destinado a muitos alvos e requer um longo periodo de aprendizagem o que fica longe
de ser esgotado nos primeiros anos de escolaridade. A construgao cognitiva sobre a
linguagem é uma trajetoria crescente, do ponto de vista educacional a alfabetizacao &
parte do processo que justifica um cuidadoso investimento pedagogico e alinhado com
0 avanco cultural.

FATORES QUE INTERFERE NO PROCESSO D