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APRESENTACAO

Neste quarto volume do livro Grandes Temas da Educacéo Nacional as tematicas
educativas sdo tomadas e apresentadas a partir do viés da diversidade de ideias
inseridas em cada capitulo, podendo ser apreciadas pelos inumeros e auténticos
leitores das finalidades comunicativas que esta obra propde: informar e revelar como
as competéncias desenvolvem-se na interacdo com cada um dos textos que dao forma
a esta coletanea.

As reflexdes inseridas e propostas neste livro fazem jus a identidade da obra.
Os temas sao grandes porque promovem a interacao entre as diferentes areas do
conhecimento e criam um mosaico da educacgao nacional pela multiplicidade de ideias
e argumentos produzidos por um grupo de pesquisadores comprometidos na funcao
de estabelecer elos comunicativos e, ao mesmo tempo, apresentar as convicg¢oes
formuladas no itinerario de realizacdo dos eventos de aprendizagens propostos nos
capitulos.

Aidentidade assumida por esta obra faz mencéao a grandiosidade do nosso pais,
porque revela nos vinte e um capitulos a aproximacao entre as teorias e as praticas
utilizadas por seus autores, pois ao colocarem-se na fun¢cdo de autoria, colocam-
se também como leitores e interlocutores dos argumentos capazes de trazer outros
leitores para o evento interativo da aprendizagem e desenvolvimento das habilidades
necessarias: enxergar que cada texto é um texto e cada texto simboliza um evento de
comunicagao.

O autor do primeiro capitulo propde elos dialégicos entre o género textual
argumentativo Artigo de opinido e a obra A Experiéncia do fora, de Tatiana Salem
Levy. Além disso, reitera que as marcas enunciativas no género de texto permitem ao
sujeito a experiéncia e a defesa das ideias-chaves, tendo o texto como um processo
de comunicacéo entre sujeitos. No segundo capitulo, as Tecnologias da Informagéao
e Comunicacdo Moveis e Sem fio contribuem com o processo de aprendizagem
significativa, pois consideram a importancia da insercdo dos recursos tecnoldgicos
nas acoes de ensino e aprendizagem.

As discussdes propostas pelo terceiro capitulo, além de apresentar um panorama
discente sobre 0 uso da webconferéncia, cumpre a funcionalidade de inserir as acdes
da educacéao a disténcia na orientacao e aplicagdes futuras de aprendizagem em que
a webconferéncia simbolize 0 meio dessa interacdo. No quarto capitulo, uma breve
reflexao voltada a experiéncia de iniciacao ao ensino de monitoria a partir do Projeto
Atos de fazer, Observar, Caminhar, Visitar, Ler e Expor o Desenho, da disciplina
Fundamentos do Desenho | e Il, dos cursos de Artes Visuais, da Universidade Federal
de Pelotas é apresentada ao leitor.

No quinto capitulo, a satisfacdo discente acerca do uso de flashes cards, como
método, apresenta as intervengdes de aprendizagem baseadas em problemas. O sexto
capitulo preocupa-se no desenvolvimento da empatia em estudantes de medicina a
luz das politicas de inclusédo, baseando-se nas experiéncias que sao apresentadas e



analisadas.

O sétimo capitulo parte do trabalho reflexivo com alunos de graduacgéo de vérias
areas como propostas de orientacdo de intervencdo e reestruturacdo de praias,
aproximando os saberes dos cursos de Engenharia Ambiental e Sanitaria, Geografia
e Ciéncias Marinhas. No oitavo capitulo averigua-se a possibilidade de existéncia
quanto ao plano da diferenciagao significativa na anélise de textos cientificos.

As reflexdes inseridas no nono capitulo correlacionam a didatica utilizada no
ensino de Financas e Contabilidade. No décimo capitulo a tematica da educacao
ambiental representa o ponto de partida no estudo e no combate a degradacéo
urbana e ribeirinha como forma de estruturacdo dos cursos de artesanatos utilizando
as cascas dos mariscos. Ja o décimo primeiro capitulo, o ensino de biologia parte do
levantamento e da analise dos Objetos de Aprendizagem, entre eles, uma incursao no
site Rede Internacional Virtual de Educacéo (Rived).

No décimo segundo capitulo ha uma proposta discursiva sobre o ensino hibrido
no curso Técnico em Informatica na modalidade semipresencial, apresentando os
resultados na implantacé&o dos modelos de rota¢ao por estacéo e laborat6rio rotacional.
No décimo terceiro capitulo o autor avalia a percepcédo dos professores do curso de
Medicina Veterinaria da Estacio a luz da utilizagdo do Facebook como ferramenta
auxiliadora das aprendizagens.

No décimo quarto capitulo o uso de portfélios € tomado como instrumento de
aprendizagem na visdo de alunos egressos do curso de Enfermagem, a partir da
realizacdo da pesquisa descritiva em uma abordagem qualitativa. O décimo quinto
capitulo compartilha a pratica em mediacdo que os alunos do curso Direito realizaram
no Nucleo de Pratica Juridica da Unile&o, além de demonstrar a relevancia da formacéao
profissional para atuagdo em novos métodos de resolucéo de conflitos.

No décimo sexto capitulo, os autores comparam os efeitos de dois tipos de som
(musica devocional/religiosa e ruido de estatica) sobre a germinagdo de sementes
de abobrinha italiana (Curcubita pepo). J& o décimo sétimo capitulo circunscreve-se
ao aparato tedrico-metodologico da Analise do Discurso Francesa a luz dos dominios
postulados por Pécheux.

Um estudo da histéria das guerras a partir de jogos de simulagao em tabuleiros
historicos e geograficos é apresentado no décimo oitavo capitulo. S&o analisadas
questdes relativas as obras de José de Anchieta em Latim e na manutencdo da
latinidade do contexto do Brasil quinhentista, bem como da investigacao do trabalho
desenvolvido pelo fil6logo e linguista Armando Cardoso, principal editor, no décimo
nono capitulo.

No vigésimo capitulo, discute-se a origem do Grupo Experimental de Dang¢a Da
Silva, além de refletir de que forma a atividade corporal contribui para a desconstrucéo
de padrbes corporais sexistas, associados ao género feminino. Por fim, no vigésimo
primeiro capitulo os autores examinam a poesia de Durvalino Couto a partir do plano
da cognoscibilidade e na aproximacao com a semiose dos signos verbais no poema.



Os muitos autores que constroem uma verdadeira cartografia de ideias nas
paginas desta obra, permitem-se ser lidos e estudados por outros interlocutores de
seus textos, pois € somente por meio da experimentacdo do texto como evento de
comunicacéo e realizagdo da linguagem que o convite a desbravar outros saberes é
reinventado. Assim, deseja-se que cada leitor enxergue nos textos um reflexo da propria
experiéncia e as razdes para construir-se na aprendizagem e pela aprendizagem.

Prof. Me. Ivan Vale de Sousa
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CAPITULO 1

ARTIGO DE OPINIAO E A EXPERIENCIA DO FORA: ELOS

Ivan Vale de Sousa
Mestre em Letras

E.M.E.F. Novo Horizonte, Parauapebas - PA

RESUMO: O contexto escolar & formado
por diferentes vozes e discursos que, quase
sempre, ndo sao percebidos e elucidados
na pratica pedagoégica. Este trabalho, parte
dos seguintes objetivos: apresentar uma
comparacao na producdo do género textual
artigo de opiniao com A Experiéncia do fora,
obra de Tatiana Salem Levy (2011); refletir como
tais discursos sé&o vistos no contexto da sala de
aula e, por fim, correlacionar o trabalho com a
linguagem argumentativa e literaria, elucidando
a construcdo de novos modos de dizer na
valorizacdo dos discursos ja constituidos.
Espera-se, diante disso, que tanto as vozes
quanto os discursos inerentes a producao do
artigo de opinido e da linguagem literaria na
escola permitam aos professores a experiéncia
e a valorizacdao dos saberes discentes na
efetivacao da pratica pedagdgica.
PALAVRAS-CHAVE: Discursos.
opinido. A Experiéncia do fora

Artigo de

11 INTRODUCAO
Ainsercaodos génerostextuais no contexto
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DIALOGICOS

escolar tem ganhado espaco nos ultimos anos,
por se acreditar que eles representam formas
de interacéo entre leitor e seus interlocutores,
ja que sao produzidos socialmente e, a escola,
tem o grande desafio de mostrar ndo apenas a
diversidade textual aos discentes, mas, permiti-
los a capacidade de producéo escrita e reflexiva
nos mais variados contextos sociais.

Partindo dessa hipdtese, permite-se que
todas as vozes e os discursos formulados
no espaco escolar encontrem destaque na
formacéo critico-cidada discente. Os sujeitos em
situacdo de aprendizagem, nessa concepgao,
deixam de ser meros reprodutores de discursos
produzidos por outros e assumem, por
exceléncia, o posicionamento de destaque em
seus processos de formacéo e de construcao
de novos discursos tanto orais, quanto escritos,
atribuindo valor aos saberes efetivados outrora
e, principalmente, assumam a funcéo de autores
de suas trajetérias.

E preciso, pois, que a instituicdo escolar
nao ensine apenas os estudantes a pensarem,
mas, principalmente, a transformarem
seus processos reflexivos em tomadas de
posicionamento de modo argumentativo ou de
refutacéo das teses destacadas no processo de
ensino-aprendizagem. Do mesmo modo, todos

0s géneros sédo fundamentais para que, ao longo

Capitulo 1




do processo de formacgao, discutam-se e, a0 mesmo tempo, oferecam as oportunidades
de reconhecimento valorativo dos discursos prontos e, consequentemente, projete-os
na formaulagcéo de novas vozes.

O trabalho com quaisquer géneros permite essa tomada de posicionamento,
embora que as reflexdes, doravante, apresentadas tomam os géneros organizados
na ordem do argumentar (artigo de opiniao, resenha critica, relatorio, etc) possibilitam
gue outros e novos discursos e suas concepgdes ideoldgicas sejam percebidos e
construidos no ordenamento da oportunidade na producdo de outras vertentes do
conhecimento. Isso reafirma que ha espaco para a argumentacdo, de maneira ética,
transparente e respeitosa no contexto da sala de aula.

Diante disso, este trabalho, correlaciona a pratica efetiva com a linguagem
apresentada no género textual artigo de opiniéo e a conceituacao apresentada na obra
“A Experiéncia do fora”, de Tatiana Salem Levy (2011), na organiza¢do dos argumentos
e nas peculiaridades entre a linguistica e a linguagem literaria, de modo a projetar
que a funcéo do produtor atinja e proponha reflexdes as praticas dos interlocutores,
permita com isso a projecdo de novos discursos, inserida na arte de ensinar e, ao
mesmo tempo, aprender.

2| ESCOLARIZACAO DO GENERO TEXTUAL ARTIGO DE OPINIAO: SUJEITOS,
PROPOSITOS E CONTEXTOS

Por constituir-se de estruturas e sentidos de determinados eventos comunicativos,
0s géneros textuais, realizados no exercicio das praticas sociais carecem um olhar
apurado no contexto de escolarizacéo, ja que toda e qualquer producédo textual
apresenta uma estrutura diferente e, ao mesmo tempo, mantém relacdo com os
propositos comunicativos atribuidos por seus autores. Para ilustrar, por exemplo, na
elaboracdo de uma narrativa em que sé&o destacados personagens, tempo/ ambiente,
enredo, conflito, climax e desfecho, difere-se, estrutural e propositamente da producéo
de umaresenha, de um artigo de opinido, de um relatério ou de uma conferéncia. Assim,
nao basta no contexto formal escolarizado somente discutir a relevancia dos géneros
na sociedade, porém, faz-se preciso ensinar 0s sujeitos a produzirem, compreenderem
as finalidades textuais e, principalmente, adequéa-las com as variedades linguisticas
da lingua com os contextos sociais.

Uma das formas de abordagem dos géneros no &mbito escolar esta na valorizagéo
do conhecimento internalizado que cada sujeito apresenta na escola e como as
praticas metodoldgicas sao capazes de manter um didlogo com a experiéncia propria
do ser humano e as propostas escolarizadas, oferecendo espacgos para a producao
de novos saberes e de entendimento da lingua com todas as suas variedades, bem
como compreender como os textos realizam-se socialmente quanto aos propésitos
almejados e capazes de enriquecer as a¢des de ensino-aprendizagem na escolarizagéo
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de determinados géneros textuais.

O ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva dos géneros textuais constitui-
se como um dos grandes desafios na efetivacdo das praticas docentes, pois, nao
basta apenas ensina-los, mas, principalmente, refletir e produzi-los com seguranca
de modo a permitir que os processos cognitivos dos envolvidos se ampliem, visto
que tanto na produgcdo quanto na circulacdo dos géneros ha o acionamento de
conhecimentos e ideologias que se adequem aos propositos esperados, assim como
das funcionalidades que os textos materializam as necessidades humanitarias e de
interacdo, na concretizacao das praticas significativas de aprendizagem.

Assim, mediante os desafios inerentes a pratica pedagdgica, os géneros textuais,
séo compreendidos como a¢des dinamicas e como vertentes de esclarecer os propoésitos
comunicativos entre os sujeitos, por isso, a relevancia de trabalhar com o texto em
sala de aula implica encontrar um ponto interligante entre o desenvolvimento das
habilidades escrita oral. O trabalho metodolégico com os géneros textuais/discursivos,
nesse sentido, possibilita que os usos e a dinamicidade da lingua se coadunem na
efetivacdo com as especificidades de linguagem.

Os géneros desenvolvem-se de maneira dindmica e novos géneros surgem como
desmembramento de outros, de acordo com as necessidades ou as novidades
tecnologias como o telefone, o radio, a televiséo e a internet. Um género da origem
a outro, e assim se consolidam novas formas com novas funcdes, de acordo com
as atividades que vao surgindo. (MARCUSCHI, 2011, p. 22)

Conhecer a multiplicidade dos géneros textuais € uma questao necesséria e
direcionada a escola. Entretanto, o conhecimento precisa ir além, como, por exemplo,
produzir, divulgar e, principalmente, utilizar os textos socialmente e nas praticas
metodolédgicas de aprendizagem. Ensinar géneros na escola € manter um dialogo
entre a pratica e a teoria do saber, partir da abordagem dos géneros, por exemplo,
preconiza que as situagcées de comunicagéo, de interacdo e de desenvolvimento das
habilidades de linguagem corroboram com a troca entre aprender a fazer, aprender a
produzir e compreender a qual interlocutor os direcionamentos textuais se destinam.

O ponto de partida, nessa perspectiva, € compreendermos que 0S géneros
textuais tém seu ponto de chegada as reflexdes e os propédsitos inseridos nas cinco
caracteristicas nas quais sdo agrupados, o que exige do professor conhecimentos e
praticas dessas func¢des. De posse desse saber, ha a necessidade de demonstrar aos
estudantes as especificidades como cada género se organiza e qual a predominancia
que caracteriza e difere um género do outro, assim, o entendimento que se tem
relacionado a categorizagcdo dos géneros textuais/discursivos perpassam por cinco

categorias.
Narrar (mimeses da acéo através da criacédo de intriga), relatar (representacao
pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo), argumentar
(sustentacéo, refutacdo e negacéo de tomadas de posicao), expor (apresentacao
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textual de diferentes formas de saberes) e descrever agoes (regulagdo mutua de
comportamentos). (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 102, grifos meus)

Da narratividade a argumentacdo, o trabalho com os géneros textuais se
intensifica no @mbito da sala de aula. As cinco categorias nas quais 0s géneros séo
alocados sao necessarios ao conhecimento discente, pois, cada uma delas destaca
suas caracteristicas peculiares, que regulam o pensamento humano em prol da
abordagem textual e discursiva. A producao de um conto, por exemplo, diferencia-
se da elaboracdo de um texto jornalistico, exatamente, pelas suas caracterizacoes,
estruturas e propdsitos, assim como o trabalho com a oralidade se diferencia e se
adapta ao contexto evidenciado pela producéao escrita.

Nas cinco categorias orgénicas dos géneros apresentadas pelos autores, ha
um destaque especial, segundo este trabalho, & argumentacdo. E nessa principal
caracteristicaque se encontra o artigo de opiniao, género que objetiva o desenvolvimento
da aptiddo argumentativa na elaboracao do texto e que tem como ponto norteador
uma problematica de cunho social e polémico. Ao produzir textos argumentativos,
h& que se considerar, ainda, a polemicidade e os argumentos como diretrizes do
género do argumentar, visto que, a partir de raciocinios da arguicéo tal género agrega
discursos questionadores, além de se utilizar de operadores argumentativos, capazes
de reafirmar ou refutar determinadas teses.

Tais aspectos tipolégicos dos géneros e, neste caso, do artigo de opinidao,
concretizam-se por apresentar um ponto de vista acerca das possibilidades de discusséo
ampla, que no contexto da sala de aula ganha espacgo para o desenvolvimento das
capacidades linguistico-discursivas € por isso que as intervengdes docentes devem
ir ao encontro das necessidades comunicativas e linguisticas da aprendizagem dos
estudantes; o género artigo de opinido atribui ao texto marcas de pessoalidade de
guem o produz e dicorre acerca das ideologias linguisticas e de mundo do locutor com
seus interlocutores, ja que o principal objetivo com o texto de opinido € instiga-los na
producéo do conhecimento reflexivo e critico na funcédo de autores de seus proprios
discursos.

Definir os géneros textuais é enxerga-los de maneira ampliada, que vai desde
a compreensdo de sua significagdo quanto ao uso social. Nessa concepcgao, é
preciso que o conhecimento e a abordagem a partir dos géneros sejam amplamente
significativos, pois, o0 ensino da linguagem pautado no trabalho com o texto, o contexto
e 0s demais elementos que projetem para a producdo auténtica corresponde as
cinco caracteristicas que atribui ao género uma vertente de estudo da lingua, na
materializacao dos propositos dos sujeitos.

O primeiro elemento caracteristico dos géneros ¢ a ideia de classe. O género
€ uma classe de eventos comunicativos, sendo o evento uma situagcdo em que
a linguagem verbal tem papel significativo e indispensavel. [...]. A segunda
caracteristica dos géneros, e a mais importante de todas, é a de que em uma
classe de eventos comunicativos, os eventos compartilham um proposito
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comunicativo. [...]. Prototipicidade é a terceira caracteristica do género. Um
texto sera classificado como sendo género se possuir 0s tracos especificados na
definicao do género. [...]. A quarta caracteristica do género diz respeito a razao
ou a légica subjacente ao género. [...]. O género tem uma légica propria porque
assim serve a um proposito que a comunidade reconhece. A quinta caracteristica
do género é terminologia elaborada pela comunidade discursiva para seu proprio
uso. (HEMAIS; BIASI-RODRIGUES, 2005, p. 113-114, grifos meus)

Tendo por base esse grupo de caracteristicas, pressupde-se que o trabalho
com o0s géneros textuais, nessa perspectiva, efetiva-se mediante a valorizagcado do
conhecimento e da reflexdo adequada as funcdes atribuidas aos textos, constituindo-
0s em géneros. Estes precisam ser evidenciados no contexto escolar a partir da sua
funcionalidade e da proposi¢cao de readequacéo do conhecimento, além de permitir
aos discentes, compreendé-los e saber utiliza-los na ampliacdo dos eventos de
comunicagao.

Preconiza-se, ainda, que ha, nesse sentido, a necessidade de correlacionar as
vozes que ecoam tanto aguém quanto além da sala de aula na produc¢ao e na circulagao
dos géneros textuais, por isso, ao professor implicara manter uma relacéo dialdgica e
de correspondéncia entre a teoria, a pratica e os desafios inerentes ao propdsito de
permitir a fruicdo do pensamento, de modo que, todas as vozes do contexto escolar e
fora dele nao destoem o dialogismo na realizacao do trabalho com os géneros, mas
sejam capazes de intensifica-las.

O estudo das vozes permite compreender o dialogo entre os diferentes discursos
que constituem o texto e entre 0s sujeitos que se confrontam nesse espaco
interlocutivo. E por meio das formas marcadas e ndo marcadas de dialogismo
que percebemos a posicao e os pontos de vista do enunciador do discurso atual,
0 grau de distancia ou de ades&do aos discursos dos enunciadores citados ou
mencionados, e os lugares ocupados por eles. (CUNHA, 2010, p. 179)

Na produgédo dos géneros organizados na categoria do argumentar é preciso
gue essas vozes sejam consideradas, porque é na efetivacdo escrita de um artigo
de opinido que ocorre, inicialmente, um processo monofénico, ou seja, o sujeito que
produz o faz no siléncio na categorizacao das ideias, que mediante as reflexdes se
amplia em uma proposicao polifénica das interposicdes docentes na construcao e
enriqguecimento do texto. Assim, as intervengdes do professor objetivam subsidiar o
acionamento das capacidades discursivas discentes ao mesmo tempo em que se
ampliam e fortalecem os saberes estudantis, sendo, pois, necessario instrumentaliza-
los nos usos com a linguagem.

Permitir aos estudantes a produg¢ao de sentido na modalidade escrita pressupbe
compreender a complexidade de trabalhar com o género artigo de opinido no espaco
escolar, visto que sua abordagem nao é traduzida como discordancia apenas, mas,
do posicionamento permitivo na elaboracdo de argumentos capazes de inferir aos
conhecimentos formulados na escola e na exigéncia dos discursos construidos nos
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direcionamentos metodolégicos.

A producédo do artigo de opinido ultrapassa o mero propésito de dizer ou do
desdizer, representa uma forma de considerar a relacdo do locutor com o texto,
com os argumentos e com seus interlocutores, embora seja necessario existir uma
base para a proposi¢cao dos posicionamentos, bem como das possibilidades e dos
encaminhamentos oferecidos pelo professor, que subsidia a receptividade de trabalho
discente com o género. Diante disso, na elaboracao do texto opinativo, os estudantes
se reconhecem como autores, avaliam suas percepg¢oes, interagem com o texto ou se
contrapéem as finalidades atribuidas ao género argumentativo.

O artigo de opinido se situa entre 0os géneros que historicamente tém seu horizonte
tematico e axioldgico orientado para a manifestacdo da expresséo valorativa a
respeito de acontecimentos sociais que sao noticia jornalistica. E um género onde
0s participantes da interacdo reconhecem e assumem esse trabalho avaliativo do
autor. (RODRIGUES, 2005, p. 170)

A produgdo do género em sala de aula deve estar além dos saberes comuns
e, em alguns casos, faz-se necessario garimpar referéncias para criar as proprias
convicgdes acercada polémicaem compreender com base nas possibilidades reflexivas
e no posicionamento frente aos desafios inerentes a producao escrita. Considera-se,
diante disso, que o artigo de opiniao € um género que “se vale da argumentacao para
analisar, avaliar e responder a uma questao controversa”, e que por iSso precisa ser
demonstrada a sua importancia no processo formativo dos discursos discentes. O
género em questao define-se como discursivo e pertencente “a ordem do argumentar,
uma vez que o sujeito enunciador assume uma posicao a respeito de um assunto
polémico e a defende” (KOCHE; BOFF; MARINELLO, 2014, p. 33).

E nesse propésito que o trabalho com o artigo de opinido se constitui a partir
da complexidade em ordenar os argumentos no texto, pois, assim como acontece na
producéo de outros géneros, na efetivacao da argumentacédo, ha a exigéncia de que
o proponente reflita sobre o0 que esta sendo escrito, bem como a qual interlocutor se
objetiva atingir com a producéao dos raciocinios destacados no texto.

O artigo de opinido é constituido de outros discursos sobre os fatos comentados
e de antecipacdes das objecbes do leitor, para fazer aderir ao seu ponto de vista
e para criticar 0os outros com 0s quais mantém uma relacédo de conflito. Tudo isso
comprova que o texto é o lugar de circulacé&o de discursos, mostrados ou néo, e

0 sujeito ndo é a fonte do sentido, mas o constrdi no trabalho incessante com o ja
dito. (CUNHA, 2010, p. 193)

Quaisquer que sejam os géneros escolhidos para subsidiar a pratica docente
exigirdo do professor além do dominio, a sele¢cao das caracteristicas que devem ser
apresentadas, gradativamente, aos discentes. No artigo de opinido as discussdes
perpassam e se desenvolvem a partir da organizacao da trilogia textual, que se inicia
com uma situacao-problema, perpassando pela discusséo, das causas e consequéncia

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 1



e, pro fim, &€ apresentada uma sintese, denominada, solugcéo-avaliacdo. Além disso,
h& a predominancia tipoldgica da dissertacdo, assim, no artigo de opinidao em “cada
paragrafo, habitualmente, contém um argumento que da suporte a concluséao geral.
Evidencia-se a dialogicidade no processo de producao: o autor coloca-se no lugar do
leitor e antevé suas posi¢bes para poder refuta-las” (KOCHE; BOFF; MARINELLO,
2014, p. 34).

Diante disso, ha um propésito social na producéo e na circulacdo dos géneros
e conhecé-los tem se tornado uma necessidade, sobretudo, na intervengcédo de sala
de aula. E por isso que “ndo podem ser definidos ou ensinados apenas através de
suas caracteristicas formais, ja que, em parte, se definem por sua localizagdo em um
sistema de relacbes de géneros e entre sistemas de atividades” (BAWARSHI; REIFF,
2013, p. 132).

Os argumentos, nesse sentido, utilizados caracterizam e atribuem ao texto a
funcdo de artigo de opinido. Na concepcéo discente € preciso demonstrar e ensina-
los a produzir os argumentos esperados, bem como explicar-lhes os existentes pela
literatura especializada. Assim, dos argumentos utilizados, os principais e mais usados
nos textos que circulam socialmente e na escola, os de autoridade, de consenso,
de provas concretas e competéncias linguisticas sdo o mais estudados, por isso, ao
professor implicara que a ampliacéo do trabalho com o género textual argumentativo
seja capaz de recepcionar os saberes em constru¢cdo dos estudantes para que se
apropriem das formas, das caracteristicas e fungdes propositivas na efetivacéo e na
reflexdo de textos argumentativos.

O argumento de autoridade consiste na citacdo de autores renomados ou de
autoridades no assunto para comprovar uma ideia, uma tese ou um ponto de
visto. [...]. O argumento de consenso consiste No uso de proposicdes evidentes
por si mesmas ou universalmente aceitas como verdade. Nao se pode confundir
argumento baseado no consenso com lugares comuns sem base cientifica e de
validade discutivel. [...]. O argumento de provas concretas apoia-se em fatos,
dados estatisticos, exemplos e ilustragdes para comprovar a veracidade do que
se diz. [...]. O argumento de competéncias linguisticas consiste no emprego da
linguagem adequada & situacdo de interlocucdo. (KOCHE; BOFF; MARINELLO,
2014, p. 35-36)

De conhecimento dos argumentos na elaboracéo do artigo de opini&do, o discente
terda a possibilidade de refletir melhor as etapas, a organizagdo dos paragrafos
e a ampliacdo dos saberes que se almejam evidenciar no trabalho com o género,
sendo, pois, fundamental considerar os conhecimentos internalizados de cada um,
0 que possibilita ao proponente ocupar lugar de destaque no discurso linguistico-
argumentativo, ja que “todo género tem um contetdo tematico determinado: seu objeto
discursivo e finalidade discursiva, sua orientacao de sentido especifica para com ele e
os outros participantes da interacao” (RODRIGUES, 2005, p. 167).

Efetivar a promocao de estudo, producao e reflexdo com os géneros textuais/
discursivos pressupde acionar a criticidade dos produtores na elaboracéo textual,
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averiguando os propositos inerentes ao género escolhido. Assim, na sala de aula
€ preciso que o professor ndao seja visto como Unico interlocutor para os discursos
produzidos pelos estudantes, é preciso, pois, esclarecer que os textos circulam e
atingem seus propositos. Assumir, o lugar de autoavaliacdo é compreender como 0s
discursos e as vozes podem caracterizar as finalidades textuais, oferecendo-lhes uma
lista de verificacdo capaz de averiguar e enriquecer as reflexdes apresentadas no
texto. Dessa forma, de acordo com a missdo pratica metodoldgica de sala de aula,
sugiro, a seguir, algumas indagagdes na lista de controle do género textual artigo
de opiniao, que pode ser ampliada mediante as necessidades de aprendizagens dos
estudantes, de modo que as adequacgdes estruturais, linguisticas e seménticas e
pragmaticas sejam reajustadas.

—

Ha um titulo no seu artigo?

O texto trata de uma questao polémica?

As fungdes de contestacdo, negacao e refutacdo estdo presentes no seu texto?

O vocabulario do artigo estd adequado aos propositos e aos interlocutores?

Os argumentos mantém uma base linguistico-ideologica?

Seu texto apresenta uma situagéo-problema, uma discussao e uma sintese avaliativa?

As reflexdes se inserem em algum tipo de argumento?

Vocé se posiciona favoravel ou ndo durante a construgéo textual?

[Co 2 oo I NI @ > T &) I R~ IR OS I Y\

Vocé emprega palavras e sentengas adequadas as exigéncias da lingua-padréao?

—_
o

A pontuacéo e a ortografia estdo empregadas corretamente?

—
—

A caligrafia é legivel e a estética esta padronizada (sem rasuras)?

As marcas de oralidade sao evitadas na escrita do texto?

—_
N

—_
w

Emprega letras mailsculas adequadamente?

—
N

Realiza as retomadas textuais por meio das anaforas e cataforas?

Quadro 1: LISTA DE VERIFICACAO DO GENERO TEXTUAL ARTIGO DE OPINIAO

Uma das possibilidades de trabalhar com os géneros e colocar os estudantes
como destaque nesse processo é lhes oferecer uma lista de controle ou verificagéo
do género escolhido, de modo que analisem criticamente os argumentos produzidos.
Apesar dos questionamentos possibilitados pelo professor, a principal fungao é orienta-
los no direcionamento dos objetivos das estratégias relacionadas.

A partir do contato com o género e a avaliagao realizada pelos estudantes e,
posteriormente, pelo professor, torna-se relevante que a razdo social na producgao se
evidencie, sendo necessario mostrar-lhes o porqué de estudar determinados géneros
no contexto escolar. Ainda assim € preciso pontuar durante as discussdes que 0s
géneros textuais sdo multiplos e de acordo com as necessidades de seus usuarios
se adaptam, visto que, atualmente, “a tendéncia é observar os géneros pelo seu lado
dindmico, processual, social, interativo, cognitivo, evitando a classificacéo e a postura
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estruturais” (MARCUSCHI, 2011, p. 19).

As adequacdes, renovacoes e multiplicidades no trabalho com os géneros colocam
em destaque a atuacdo dos estudantes, além de permitir a realizacdo de leituras do
contexto social no qual se encontram. Diante disso, assegurar o desenvolvimento de
estratégias pedagogicas tendo como ponto norteador a abordagem dos diferentes
géneros é possivel permitir-lhes a compreensédo das situagdes de aprendizagem,
porque a “cada nova leitura de um texto Ihe permitird desvelar novas significacoes,
nao detectadas nas leituras anteriores” (KOCH, 2011, p. 157), mostrar, pois, que todas
as vezes em que um texto é revisitado, ha novas chances de retextualiza-lo.

Os posicionamentos e as interferéncias assumidos pelo professor na abordagem
dos géneros textuais situam os estudantes no processo de contextualizacdo das
aprendizagens que € construido gradualmente. A sustentagcdo de um ponto de vista
traz implicita as induc¢des distinguidas durante a acéo docente, ja que nas discussdes
e nas praticas de sala as inferéncias do professor séo proficuas, além disso, objetivam
despertar nos discentes o interesse na efetivacédo de suas aprendizagens, propondo a
professor a criacdo de condi¢des favoraveis para que os estudantes tenham acesso.

Cabe ao professor, portanto, criar condigcdes para que 0s alunos possam apropriar-
se de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos, em situacdes
de comunicacéo real. Isso pode ser feito com muita eficiéncia por meio de projetos
pedagdgicos que visem ao conhecimento, a leitura, a discussédo sobre o0 uso e
as funcdes sociais dos géneros escolhidos e, quando pertinente, a sua producao
escrita e circulagéo social. (LOPES-ROSSI, 2011, p. 71)

Devem ser oferecidas, nessa perspectiva, aos educandos as oportunidades de
se apropriarem de situacdes auténticas de uso do género, ampliando-as na concepgao
das possibilidades de letramento. Nessa compreensao, o ensino da textualidade se
expande nas praticas sociais que “perpassam o dominio da escrita, os alunos tomam
consciéncia dos desafios que apresentam escrevendo e dao ao texto a funcéo que lhe
corresponde nas praticas sociais: ele deve ser o0 objeto para a interagdo entre locutor
e leitor” (NASCIMENTO; ZIRONDI, 2014, p. 264).

As abordagens a partir do ensino e da utilizacdo de determinadas capacidades
de linguagem por meio dos géneros textuais, sobretudo, no contexto da sala de aula
nédo desconsideram as teorias da textualidade, mas, cumpre a fungdo de comprova-las
no exercicio da acéo docente. Os géneros textuais precisam ser entendidos a partir do
desenvolvimento das habilidades de linguagem, sem desconsiderar o contexto social
de producéo e de circulacéo e de propositos comunicativos. Dessa forma, a producgéao
do género artigo de opiniao cumpre a fungao de permitir aos sujeitos em situacdes de
aprendizagem o auxilio dos diferentes argumentos e as diferentes vozes e discursos
entoem na efetivacdo argumentativa.
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31 DISCURSOS E VOZES NO ARTIGO DE OPINIAO E A EXPERIENCIA DO FORA

Na produc¢éo do artigo de opinido, ha o encontro de vozes que opinam acerca de
determinadas tematicas e apresentam singularidades das reflexdes e dos argumentos
dos sujeitos que as produziram. Realizar um trabalho a partir do género, nessa
perspectiva, vai além de projetar discursos, porém, é uma forma de permitir que tanto
as vozes quanto os discursos se mostrem eficazes no trabalho de compreensao da
linguagem. Ha, nesse sentido, uma relagéo entre repensar a linguagem na perspectiva
de ampliacéo do conhecimento e de tomar os saberes do ponto de vista reflexivo de
quem o produz.

A nocao de trabalho com a linguagem na perspectiva comparativa da obra “A
Experiéncia do fora”, de Levy (2011) pode parecer, de inicio, para alguns um pouco
estranha, mas, a partir do momento em que se destaca e trabalha com propositos
definidos acerca do conhecimento e da producdo com a linguagem, as compreensdes
acerca das praticas, neste caso, pedagogicas, aos poucos, vao encontrando seu lugar
de destaque e se firmando no processo de aprendizagem tanto na valorizagcdo quanto
na ampliacéo dos saberes discentes.

A nogéao do fora € menos um conceito que possa ser delimitado e conhecido do que
uma funcao, uma pratica que envolve um questionamento radical do fazer literario.
Ja em seus primeiros textos sobre literatura, Blanchot mostrava uma preocupacéo
em marcar que a palavra literaria tem um uso proprio, distinto da palavra usual,
cotidiana. Revelar seu funcionamento era o que mais interessava no momento.
(LEVY, 2011, p. 18)

O conceito de literatura, nessa concepgao, pressupde considerar no contexto
escolar a valorizacdo dos discursos que os estudantes produzem com base nas
reflexdes propostas pelo professorado mediante 0 acesso das obras que sdo indicadas
a preciacdo e averiguacao discente. Ha, nesse sentido, ndo apenas um processo de
leitura, mas, de compreensao dos fatores multiplos que contextualizam a obra literaria
e mostre o texto com toda sua esséncia, por isso, a necessidade de demonstrar e,
ao mesmo tempo, destacar como a linguagem literaria se diferencia da utilizada na
cotidianidade, ou seja, na literatura fala-se do ausente que se encontra presente no
texto, enquanto que na linguagem do dia a dia, diz-se sobre o0 que esta explicito no
texto e na experiéncia dos interlocutores.

Existe, nessa concepcédo, uma adaptacdo da linguagem tanto literaria quanto
técnica de determinados géneros aos diferentes contextos de sua producdo. Tomemos
como exemplo as diferencas entre um texto de carater narrativo e descritivo, como séo
0s casos dos contos e fabulas; e os de propdsitos argumentativos, como é o caso do
artigo de opinido, que entre outras fungdes, implica na objetividade de persuadir ou
convencer o interlocutor a partir da organicidade dos argumentos inseridos no texto.

Partindo desses pressupostos, a linguagem se adapta aos propdésitos sociais e
aos contextos nos quais precisa ser utilizada. Utiliza-la, nesse sentido, com seguranca
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pressupde o acionamento de conhecimento dos fatores que destacam a suaimportancia
de aprender a usar os diferentes modos de linguagem, mediante o entendimento que
se tem do texto e de sua relacdo com a experiéncia humana, sendo assim, a escola
precisa nao apenas ensinar esses modos, mas, principalmente, possibilitar situacoes
reais de usabilidade dos propésitos da lingua.

Assim, a linguagem esta intimamente ligada ao contexto no qual os sujeitos
estéo inseridos e as concepgdes linguisticos das quais tém acesso. Um exemplo de
que as praticas sociais de linguagem representam determinadas comunidades e que
demonstram as suas necessidades de interacéo e convivio é uma questao que precisa
ser rediscutida no espaco metodoloégico das aprendizagens. Nesse sentido, toma-se,
aqui, como exemplo, o estudante com necessidades educacionais especiais, que na
maioria das vezes ndo € enxergado pela instituicdo escolar como um ser pensante
e capaz de produzir conhecimentos, por se encontrar a margem do descrédito ou se
contrapor aos esteriétipos socialmente criados, €, entdo, que as reflexdes inseridas
na obra “A Experiéncia do fora”, de Levy vem propor a visualidade dessas questdes e
sua valorizagéo.

Tais questoes dialogam com a subjetividade e a sensibilidade de que a linguagem
literaria na funcao do falante e da arte assume na formacao identitaria cidada. Diante
disso, nao ha linguagem literaria sem considerar as questdes humanitarias, ou seja,
a linguagem literaria s6 se manifesta quando nos aponta para o entendimento do
outro que esta além do circulo comum de convivéncia. E, pois, na cotidianidade das
interacbes que este outro se mostra com seus anseios e suas perspectivas, visto
que a funcdo norteadora da literatura é problematizar a realidade e a experiéncia do
individuo, assim como acontece na produc¢éao reflexiva do artigo de opinido.

O trabalho com a linguagem e, ao mesmo tempo, com a lingua mantém um
didlogo vivificador e de trocas de conhecimentos no contexto escolar, ja que exista
uma diferenca entre essas duas vertentes: enquanto a lingua representa a identidade
do que somos e de diferentes comunidades, como € o caso das particularidades e das
variedades da Lingua Portuguesa, primeira lingua dos ouvintes nascidos no Brasil e
da Lingua Brasileira de Sinais, lingua mestra da Comunidade Surda, a linguagem se
mostra de determinadas maneiras e formas, como por exemplo, perpassando pela
verbal, ndo verbal e pela gestual/espacial.

A linguagem do dia a dia tem, como se sabe, referéncia direta com aquilo que
designa: a realidade dada como nossa. Seu objetivo ndo € sen&o o de remeter
a um objeto que se encontra no mundo. Em sua versdo corriqueira, a linguagem
ndo passa de um instrumento, encontra-se subordinada a fins praticos da acéo,
da comunicagao e da compreensdo. Ou seja, subordinada ao mundo. Aqui, as
palavras sdo puros signos transparentes. (LEVY, 2011, p. 19-20)

Asimbologia que a linguagem agrega é uma das questdes que deve ser valorizada
no processo de comunicagcédo e na interagdo entre os sujeitos. Logo, a linguagem
literaria se diferencia da utilizada nos textos com caracteristicas argumentativas. E,
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neste caso, do artigo opinativo, ha um processo interacional entre o proponente e,
posteriormente, entre o texto produzido e seus possiveis interlocutores.

Enquanto que a literatura propde e sugere uma imagem acerca do que esta
sendo apresentado, no artigo de opinido sao os argumentos que possibilitam com
base na polemicidade tematica o repensar dos sujeitos diante da proposta e criam
na estética textual e propositiva um mosaico de ideias-chave capazes de promover a
reflexdo dos interlocutores, bem como assumindo um posicionamente de persuasao
ou convencimento do que esteja sendo elucidado. Assim, as agoes escolares precisam
apontar todos os direcionamentos ao processo de aquisicao e de ampliagao das
habilidades de compreensao e, supostamente, de producao por parte dos discentes e
de como os saberes podem ser acessados.

Além da problematizacdo elucidada na linguagem literaria, esta se utiliza, ainda,
de outros recursos inerentes a sua producgao, por exemplo, o uso das figuras de estilos
da linguagem &, preciso, pois, ensinar os sujeitos em situacéo de aprendizagem a
pensar e refletir as metaforas empregadas no texto, ja que todo texto, metaforicamente
falando traz implicita uma ideologia. Desta feita, enquanto que na promog¢ao das vozes
gue ecoam no texto argumentativo na utilizagdo da linguagem ocorre de maneira mais
direta, objetiva e acessivel. Opinar, nesse sentido, vai além do simples fato de dizer,
mas, utilizar-se de outros discursos e argumentos que enriquecem e fundamentam os
posicionamentos assumidos pelos proponentes.

O artigo de opiniao, por ser um género de natureza argumentativa, prima pela
construcédo de um ponto de vista (tese), que seréa sustentado por argumentos. Sao
comuns as expressdes modalizadoras, ou seja, aguelas que marcam uma tomada
de posicionamento de quem produz o discurso, como sem duvida. Também
0s conectivos participam da teia argumentativa, pois articulam enunciados,
explicitando as relacdes de sentido estabelecidas entre eles (oposicéo, conclusao,
causa, tempo, etc.). (MENDONCA, 2007, p. 83, grifos da autora)

Assim, em relacdo a linguagem literaria, ha um convite destinado ao leitor que é
“viver aquilo que lhe é proposto, sua propria realidade concreta” (LEVY, 2011, p. 21).
Ja a linguagem utilizada na producéo do género artigo de opinido propde e rebusca
do interlocutor, além de um posicionamento, a ampliagédo do processo reflexivo das
hipbteses mostradas ao leitor. O propdésito principal de ambas as linguagens é o de
informar, mostrar como é a realidade discutida nas entrelinhas do texto.

Caracterizada, as vezes, como ambigua, a linguagem literaria, assim se mostra
ao leitor, pois, ao mesmo tempo em que se diz algo, também se desdiz, visto que na
“ambiguidade caracteristica da linguagem literaria € precisamente o fato de ela fazer as
coisas desaparecerem e a0 mesmo tempo revelar a presenca desse aparecimento, o
que seria 0 mesmo que afirmar que a obra sé se torna obra quando se desobra” (LEVY,
2011, p. 24). Ja a linguagem utilizada no artigo de opinido provoca uma aceitacéo ou
refutacéo por parte de quem a recepciona. Diante disso, € preciso, que 0s sujeitos, em
situacao de aprendizagem, entendam a linguagem em suas vertentes e saiba fazer as
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escolhas necessarias conforme a solicitagdo dos contextos.

Ha, nesse sentido, na linguagem literaria um paradoxo, pois, a0 mesmo tempo
em que ela cumpre a funcéo de se afirmar também se vale da finalidade de negar. Essa
riqueza literaria precisa ser valorizada, ja cada texto traz na sua esséncia caracteristicas
qgue os tornam diferentes pelo campo ideol6gico e de conhecimento de mundo de
seus produtores, visto que cabem aos proponentes a funcdo de compreenderem-
nas e utiliza-las nas determinadas formas de escrever, que agregam aos discursos
escritos os propésitos sociais. Assim, repensar a linguagem literaria na construgéo do
conhecimento implica compreender que todo processo metaférico “pode ser também
um mecanismo de autoanalise” (MOURA, 2012, p. 122).

Assim sendo, o trabalho com o género artigo de opinido no contexto da sala de
aula permite que as diferentes vozes e os muitos discursos encontrem lugares no
processo de reflexdo. A linguagem literaria trabalha, nesse sentido, com as questoes
que estao além do ser humano, ela possibilita, de fato, a experiéncia do fora e essa
vivéncia, constitui “exatamente esse outro de todos os mundos que é revelado na
literatura”. E a literatura, nessa concepcao, “ndo € uma explicagdo do mundo, mas a
possibilidade de vivenciar o outro mundo” (LEVY, 2011, p. 26-27), que se encontra na
oposi¢ao dos casos menos valorizados e os diz por meio da linguagem.

Nesse sentido, ao produzir um artigo de opiniao os sujeitos vivenciam a realidade
com a escrita de maneira autbnoma e eficaz, propde e inquieta o leitor mediante o
posicionamento admitido. O texto opinativo se vale de argumentos, inferéncias e, em
alguns casos, provas concretas, além disso, dialoga com a intertextualidade, uma vez
gue nenhum discurso se materializa no vazio, mas, necessita de referéncias de outras
vozes na construcdo de novas formas e eficazes maneiras de dizer.

Assim, entende-se que na producédo do género ocorre a “intertextualidade com
a fala de outra pessoa, no artigo de opinido, serve para confirmar ou refutar a tese
defendida, participando, portanto, da construcdo da argumentacdo” (MENDONCA,
2007, p. 83) no processo de ensino-aprendizagem de modo que 0s proponentes
ultrapassem a funcéo de meros reprodutores de discursos alheios.

A relacdo que ha entre um género que se baseia na argumentacdo e na
“Experiéncia do fora” é que ambos trabalham com a linguagem. No artigo de opinido a
producao de vozes e de discursos é construida mediante os argumentos e as posi¢cdes
com base em uma realidade, enquanto na producéo literaria, a linguagem trabalha
com 0 que esta presente, mas, ao mesmo tempo, ausente ao texto, utiliza-se um
elemento reflexivo e de autopercepcao de entendimento do mundo.

Diante disso, faz-se necessario permitir que outras vozes sejam ouvidas e novos
discursos se construam tanto na linguagem argumentativa quanto na perspectiva
literaria, ja “a linguagem literaria € uma linguagem do ele, ndo do eu. Dessa maneira, a
literatura p6e em questao a concepcao linguistica que tem as duas primeiras pessoas
como condicdo da enunciagao” (LEVY, 2011, p. 49).

As vozes e os discursos, nesse sentido, precisam se encontrar no espaco da
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sala de aula e fora dele a eficacia na constituicdo e no fomento da formacéao das
muitas maneiras de dizer. Assim, “a experiéncia do fora”, destacada por Levy e a
caracterizagao argumentativa do género artigo de opiniéo possibilitada no processo de
escolarizagéo do género rebuscam dar voz e espaco para que novos conhecimentos
sejam sugeridos e construidos.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com a linguagem no contexto das praticas sociais € uma funcao
desafiadora, visto que as transformacgdes estédo ocorrendo a todo instante e a escola,
nesse sentido, cumpre a funcao de ir além da sistematizacao dos saberes e oferecer as
condicdes de maneira favoravel ao desenvolvimento e ao processo formativo discente.

As peculiaridades inerentes a producéo e a circulagao do género argumentativo
artigo de opinido precisam ser consideradas na elaboracdo de novos conhecimentos
de modo a permitir que os estudantes néo sejam vistos apenas como meros reflexos
de outros discursos, mas, que consigam construir os proprios, inferindo caracteristicas
singulares ao processo de producédo e de divulgacdo do conhecimento. E, nesse
sentido, um dos principais objetivos da instituicdo escolar no trabalho referente a
linguagem é torna-los autores de suas trajetérias e vivéncias.

Outra questédo, ainda, fundamental € como a linguagem literaria € percebida
pela escola. Na literatura o processo de sugestao do mundo externo ao interior da
linguagem no campo literario rebusca o seu espacgo, o que perpassa pelas questdes
histéricas, costumeiras e subjetivas que agregam ao contexto de producéao literario
a ampliacdo de significados com base nas reflexdes pontuadas em cada quesito da
linguagem literaria.

Durante este trabalho, buscou-se fazer uma relagcdo entre a linguagem com
caracteristicas argumentativas e a literaria a partir do género textual artigo de opiniao
e da obra “A experiéncia do fora”, de Tatiana Salem Levy, respectivamente. O que se
pdde destacar nos apontamentos evidenciados neste processo de reflexdo € que ha
a necessidade de a escola demonstrar a funcionalidade de todas as linguagens que
subjazem ao seu contexto, tanto a linguagem, sobretudo, a producao escrita vista sob
a égide dos argumentos quanto a sensibilidade de problematizar a realidade por meio
da literatura sdo questdes necessarias ao processo de ensino-aprendizagem.

Espera-se, dessa forma, que as reflexdes elucidadas durante este trabalho
sejam capazes de possibilitar que os processos cognitivos e reflexivos no contexto
educacional e, consequentemente, fora dele, direcionem os sujeitos em situacao de
aprendizagem, no respeito aos discursos e vozes construidos nas estratégias de ensino
e 0s projetem na efetivacdo de novas alocugdes e posicionamentos relacionados
ao processo de ensino-aprendizagem, de modo que tais sujeitos ndo se percebam
apenas como meros reprodutores de discursos alheios, mas, como autores de suas
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trajetérias, experiéncias, vozes e discursos.

REFERENCIAS

BAWARSHI, Anis S.; REIFF, Mary Jo. Género: historia, teoria, pesquisa, ensino. Trad. Benedito
Gomes Bezerra. 12 ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2013.

CUNHA, Déris de Arruda Carneiro. O funcionamento dial6gico em noticias e artigo de opinido. In:
DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora. (Orgs.). Géneros
textuais e ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michéle; SCHNEUWLY, Bernard. Géneros orais e escritos na escola.
Tradugéo e organizacao: Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro Campinas, SP: Mercado de Letras,
2004.

HEMAIS, Barbara; BIASI-RODRIGUES, Bernardete. A proposta sociorretérica de John M. Swales
para o estudo de géneros textuais. In: MEURER, J. L; BONINI, Adair; MOTTA-ROTH, Désirée. (Orgs.).
Géneros: teorias, métodos, debates. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2005.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. Argumentacao e linguagem. — 132 ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2011

KOCHE, Vanilda Salton; BOFF, Odete Maria Benetti; MARINELLO, Adiane Fogali. Leitura e producao
textual: géneros textuais do argumentar e expor. 62 ed. — Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

KOCHE, Vanilda Salton; PAVANI, Cinara Ferreira; BOFF, Odete Maria Benetti. Pratica textual:
atividades de leitura e escrita. 6® ed. Petrépolis: Vozes, 2009.

LEVY, Tatiana Salem. A Experiéncia do fora: Blanchot, Foucault e Deleuze. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2011.

LOPES-ROSSI, Maria Aparecida Garcia. Géneros discursivos no ensino de leitura e produgéo de
textos. In: KARWOSKI, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher. (Orgs.).
Géneros textuais: reflexées e ensino. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2011.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Géneros textuais: configuracdo, dinamicidade e circulagao. In:
KARWOSKI, Acir Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher. (Orgs.). Géneros
textuais: reflexées e ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011.

MENDONCA, Marcia. Analise linguistica: refletindo sobre o que ha de especial nos géneros. In:
SANTOS, Carmi Ferraz; MENDONCA, Marcia; CAVALCANTE, Marianne Carvalho Bezerra. (Orgs.).
Diversidade textual: os géneros na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

MOURA, Heronides. Vamos pensar em metaforas? Sao Leopoldo: Editora Unisinos, 2012.

NASCIMENTO, Elvira Lopes; ZIRONDI, Maria llza. Géneros textuais em préticas de alfabetizacao e
letramento. In: NASCIMENTO, Elvira Lopes. (Org.). Géneros textuais: Da didatica das linguas aos
objetos de ensino. 2% ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2014.

RODRIGUES, Rosangela Hammes. Os géneros dos discursos na perspectiva dialégica da linguagem:
a abordagem da Bakhtin. In: MEURER, J. L; BONINI, Adair; MOTTA- ROTH, Désirée. (Orgs.).
Géneros: teorias, métodos e debates. 3% ed. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2005.

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 1




CAPITULO 2

ADAPTACAO AO U-LEARNING E O ALCANCE DA

Marcia Cristina de Aquino Passos
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE

Recife — Pernambuco

RESUMO: A Educacdao a Distancia (EaD)
segue evoluindo, e baseada na Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdao Mével e Sem fio
(TIMS) chega a ja reconhecida aprendizagem
ubiqua (u-learning). No entanto, pesquisas
apontam que ainda predomina a utilizacao
de sistemas de EaD tradicionais, ou seja,
aqueles que se configuram como ambientes de
aprendizagem estéaticos, nos quais diferentes
perfis de estudantes sdo expostos a um
mesmo conjunto de material didatico, a uma
mesma interface, e supondo até, a mesma
disponibilidade de recursos tecnoldgicos. Essas
mesmas pesquisas indicam a necessidade do
aprimoramento de técnicas e uso de solucdes
tecnoldgicas que permitam o desenvolvimento
de capacidadesrelacionadas ao u-learning, para
o0 alcance da aprendizagem significativa. Sendo
assim, esta pesquisa propde a adaptacao de um
ambiente virtual de aprendizagem sobre o qual
pode-se estabelecer processos instrucionais
visando a aprendizagem significativa. Neste
sentido, recursos e tecnologias relacionados
ao u-learning foram levantados, bem como
capacidades relacionadas aos novos papeis e
perfis de estudantes/aprendizes e professores/
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APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

tutores na atual era digital. A pesquisa foi
desenvolvida em uma Instituicdo da rede publica
de ensino e dela participaram 33 estudantes
de cursos técnicos. Os resultados apontaram
que todas as dimensdes da aprendizagem
do
alcangcaram uma média maior que 9 (nove),

significativa em  funcéo u-learning,
mostrando que a adaptagcdo ao u-learning
promoveu uma aprendizagem significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem ubiqua.

Educacdo a Distancia. Tecnologia da
informacgao.

ABSTRACT: Distance Education (DE)
continues to evolve, and based on the

Information Technology and Mobile and Wireless
Communication reaches the already recognized
ubiquitous (u-learning).
research indicates that the use of traditional DE

learning However,
systems still predominates, that is, those that are
configured as static learning environments, in
which different profiles of students are exposed
to the same set of didactic material, to the
same interface, and even assuming, the same
availability of technological resources. These
same surveys indicate the need to improve
techniques and use of technological solutions
that allow the development of capabilities related
to u-learning, to reach meaningful learning.
Thus, this research proposes the adaptation of
a virtual learning environment on which one can
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establish instructional processes aiming at meaningful learning. In this sense, resources
and technologies related to u-learning have been raised, as well as capabilities related
to the new roles and profiles of students / apprentices and teachers / tutors in the
current digital era. The research was developed in an Institution of the public network
of education and 33 students of technical courses attended it. The results showed that
all dimensions of learning as a function of u-learning reached an average of more than
9 (nine), showing that adaptation to u-learning promoted significant learning.
KEYWORDS: Ubiquitous learning. Distance Education. Information Technology.

11 INTRODUCAO

Na atual conjuntura, redes (como a Internet e a computacao movel) e a Educacgao
a Distéancia (EaD), despontam como impulso aos processos de ensino-aprendizagem.
As redes por sua capacidade de colaboracdo e compartilhamento, e a Educacao a
Distancia superam barreiras como tempo e espaco.

N&o obstante, a propagacéo das TIMS, chama a atencéo tanto pela fusdo com
outras tecnologias como a computacéo ubiqua, quanto pelos beneficios proporcionados
a EaD, dando suporte ao surgimento do u-learning (Ubiquitous learning), sendo entéao
apontado por pesquisas, que solugdes derivadas da computacdo ubiqua trazem
beneficios pedagdgicos que vao além da promoc¢ao da aprendizagem (PRENSKY,
2009; SIMS, 2012 e MATTAR, 2012).

Paralelamente, Prensky, (2009) chama a atencdo para o perfil intelectual da
geracédo na qual predomina o uso praticamente uniforme das TIMS, sugerindo um
novo principio de distincdo chamando-o de “Sabedoria Digital”’, fazendo entdo dupla
referéncia. A primeira, refere-se ao conhecimento da tecnologia para expandir
capacidades cognitivas naturais de cada individuo, tais como a de resolver problemas,
discutir, comparar e de avaliar perspectivas. E a segunda, referindo-se ao saber fazer
uso de forma adequada da tecnologia.

Desta forma, percebe-se que a oportunidade de se empregar as TIMS de forma
sabia e estruturada por meio de técnicas e/ou métodos, aproveitando os ja tradicionais
meios, como smartphones, tablets, notebooks, dentre outros, se caracteriza como
importantes meios para se alcancar os objetivos educacionais, como a aprendizagem
significativa. Assim, este trabalho levanta a hip6tese de que o u-learning, pode permitir
o alcance da aprendizagem significativa e ainda promover o desenvolvimento de
capacidades, como as relacionadas a sabedoria digital.

1.1 Problema de Pesquisa
Como a adaptacéo de AVA ao u-learning, integrando recursos computacionais

ubiquos pode promover aprendizagem significativa?
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1.2 Objetivo Geral

Promover a adaptacao de AVA ao u-learning, integrando recursos computacionais
ubiquos para o alcance da aprendizagem significativa.

1.3 Objetivos Especificos
Os objetivos especificos, por meio dos quais sera possivel atingir o objetivo geral
desta pesquisa, sao:
« Levantar métricas e/ou indicadores relacionados a utilizagdo de metodolo-

gias e recursos tecnoldgicos voltados ao u-learning;

« Compreender o alcance da aprendizagem significativa por meio do AVA
adaptado ao u- learning;

+  Definir um conjunto de recursos adicionais para adaptacéo de AVA ao u-lear-
ning;

+ mplementar um conjunto de recursos adicionais para adaptacao de AVA ao
u- learning.

2 | FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 U-Learning: Breve abordagem sobre a Aprendizagem ubiqua

Dando vistas ao acesso a educacao via Internet, pode-se verificar a evolugcao
da EaD a partir do olhar dos “Nativos Digitais”, cuja a vida sempre foi compreendida
com o uso das mais atualizadas tecnologias, partindo assim, do e-learning até chegar
ao u- learning, como mostrado na Figura 01 apresentada por Liu e Hwang, (2009),
ilustrando uma mudancga de paradigma com o desenvolvimento do u-learning.

@&=0

Context-Aware U-Learning

Sensor Technologies
Mobile Devices
Wireless Communications

Mobile Learning

Mobile Devices
. Wireless Communications
E-Learning

Computers
Networks

Figura 1 - Evolugéo da EaD a partir do e-learning
Fonte: (LIU e HWANG, 2009)
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Quando a Educacéo a Distancia chega a aprendizagem ubiqua (u-learning),
os beneficios pedagogicos vao além daqueles descritos para os seus antecessores,
sendo esses, melhor interacdo em grupo, suporte para aprendizagem em situacoes
do mundo real, suporte para aprendizagem autorregulada e o fornecimento ativo de
servicos personalizados (HUANG et al., 2011).

Reconhecendo o u-learning como uma modalidade de aprendizagem estendida
do e- learning e do m-learning, Huang et al., (2011) também afirmam ser fundamental
entender suas caracteristicas para uma definicdo mais exata, e enumeram dez
principais caracteristicas da modalidade, também utilizadas como critérios para
avaliacao do u-learning e esquematizadas no modelo exibido na Figura 02.

Neste momento, € importante colocar que recentes pesquisas acerca da obtengao
e avaliacdo da aprendizagem significativa, indicam que ambos (a aprendizagem
significativa e o u-learning) possuem atributos compativeis, por enfatizarem o auténtico
e o ativo da atividade educacional (PRENSKY, 2007; HUANG et al., 2011).

2.2 Avaliacao da aprendizagem significativa em funcao do u-learning

Pode-se montar e avaliar esquemas de ensino-aprendizagem seguindo o modelo
de avaliacdo proposto por Huang et al., (2011). Além da avaliagdo do alcance da
aprendizagem significativa, os autores indicam que acompanhado o modelo exibido
na Figura 02, pode-se desenvolver a avaliagéo de recursos voltados ao u-learning.

Figura 2 - Modelo de avaliacédo da aprendizagem significativa em ambiente de u-learning.

A estrutura hierarquica, similar a uma arvore, demonstra relacionamentos entre
trés niveis. No primeiro nivel esta o objetivo do processo educacional. No segundo
nivel verifica-se as cinco dimensdes da aprendizagem significativa vota ao u-learning:
Ativa (D1), Construtiva (D2), Cooperativa (D3), Personalizada (D4) e Auténtica (D5). E




no terceiro nivel, destacam-se as dez principais caracteristicas do u-learning, utilizadas
também como critérios de avaliacdo do ambiente e de atividades do u-learning.

31 METODOLOGIA

Ametodologia adotadano presente trabalhoteve carater qualitativo, representando
valores subjetivos dentro do universo das acdes e relagdes humanas (MINAYO,
2008); quantitativo, no qual os fendmenos podem ser reduzidos a equacdes, médias
e estatisticas (OLIVEIRA, 2003), e de forma exploratoria descritiva, caracterizada por
possibilitar uma melhor compreensao do fenémeno estudado, por meio de analises
(MINAYO, 2008).

Ante os procedimentos metodologicos, foram delineadas como metas para
alcancar os objetivos da presente pesquisa: (a) levantamento bibliogréafico; (b) coleta
de informacgdes; (c) adaptacdo de AVA ao u-learning; (d) avaliacdo do alcance da
aprendizagem significativa por meio de AVA adaptado ao u-learning.

O levantamento bibliografico foi realizado a fim de caracterizar conceitos acerca
dos temas norteadores da pesquisa, como u-learning, a avaliagdo da aprendizagem
significativa e a sabedoria digital.

A coleta de informacgdes foi feita junto aos individuos que tiveram experiéncias
praticas com a probleméatica da pesquisa, desta feita com estudantes de cursos técnicos
do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), por meio de questionario de levantamento
no qual cada item é uma afirmativa orientada na aprendizagem significativa em
ambiente de u-learning.

Para a adaptagdo ao u-learning foi utilizado o AVA Moodle, considerando
atributos tais como a definicdo do u-learning como uma modalidade de EaD que se
adequada ao contexto/preferéncias do estudante, envolvendo comunicagdo movel e
sem fio, sensores e mecanismo de localizacao (PRENSKY, 2007; HUANG et al., 2011;
LIU e HWANG, 2009); as dez principais caracteristicas do u-learning (Figura 02); e
o incentivo a aprendizagem auténoma, ativa e contextualizada (SIEMENS, 2006 e
SIMS, 2012).

A avaliagdo do alcance da aprendizagem significativa foi feita seguindo o
experimento de Huang et al., (2011), no qual calcula-se valores atribuidos as 5
dimensdes da aprendizagem ubiqua. Assim, cada uma das 5 dimensbes foi decomposta
em 3 itens, totalizando entéo 15 itens utilizados para medir o0 alcance da aprendizagem
significativa por meio de uma escala Likert de 1 até 5 pontos (sendo 1 igual a “Discordo
completamente” e 5 igual a “Concordo plenamente”).

Por fim, para se obter a pontuagdo de cada dimenséao, soma-se a pontuagéao
recebida para cada um dos seus 3 itens e o resultado serd no minimo 3 pontos e no
maximo 15. Dessa forma, em média, a dimenséo analisada com pontuagdo menor
que 9, indica baixo alcance da aprendizagem significativa, a dimensao analisada
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com pontuacéo igual a 9, obteve médio alcance da aprendizagem significativa, e a
dimensé&o analisada com pontuagéo maior que 9 indica alto alcance da aprendizagem
significativa.

41 ADAPTACAO DO AVA AO U-LEARNING

A adaptacao do AVA Moodle ao u-learning permite 0 acompanhamento de
tendéncias da sociedade e de recursos educacionais baseadas nas atuais tecnologias
(SACCOL et al., 2010). Nesse sentido, um curso foi elaborado no AVA Moodle adaptado
ao u- learning e disponibilizado aos participantes da presente pesquisa. No cenario
(C2) configurado pelo referido curso, foram verificadas adaptagcdes como descrito a
sequir.

A utilizagao do plug-in Moodle Progress Bar, permitiu a adaptagao ao contexto/
preferéncias do estudante conforme Figura 03 (a) e (b).

Seu progresso em =@ Seu progresso em E[
atividades atividades

AGORAN AGORAW

Progresso: 25%

Passe com o mouse para obter inf [h-_L Forum- Aula1: Verificando no

ormagdes ss0s conhecimentos prévios
postado em/

Visdo geral dos alunos Esperado: Dom, 25 Out 2015, 23:5

5
(@) (b)

Figura 3 - Barra de Progresséao: Resultado da adaptagcéo
Fonte: Elaborada pela autora,(2016)

Sendo disponibilizada como ferramenta de gerenciamento de tempo, atividades
e recursos para professores/tutores, também permitindo a visualizacdo do progresso
no curso de acordo com o contexto de cada um.

Além disso, o professor/tutor também pode acompanhar o processo dos
estudantes no curso, por meio da opcgao “Visdo Geral dos alunos” (Figura 03 (a)),
disponibilizada pela Progress Bar, cuja amostra do resultado é exibida na Figura 04.
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Visdo geral dos alunos
Grupos separadaes Tooos os parlicipantes * | Papel Esludante 1

Nome ! Sobnenome Urtimo 3Ces50 Bama de mﬂ S50 Prngm-;';n
Alunoe (Pesquisa) Munca “ 0%
Aluno28 (Pesquisa) sabado, 14 Nov 2015, 23:00 [ [ [ [ [
Aluno23 (Pesquisa) Nunca __ 0%
Auno22 (Pesquisa) Nunca [ | | [
Aluno2 i (Pesquisa) segunda, 16 Nov 2015, 20:17 -_ 100%
Aluno24d (Pesquisa) terca, 17 Nov 2015, 2152 -_ 100%
Alno25 (Pesquisa) Nunca L[ | |
angelorafald angeloratals quarta, 4 Mov 2015, 21.37 -_ 100%
Diego Bruno quarta, 4 Now 2015, 2128 [ | [ | [T
Mariana Costa quinta, 12 Moy 2015, 20:19 -_ 5%

Figura 4 - Resultado da Barra de Progressao (Vis&o geral dos alunos)

Fonte: Elaborada pela autora,(2016)

Na “Visdo geral dos alunos”, o Progress Bar possibilita a identificacdo das

atividades por cores e a informac&o em percentual, permitindo aos professores/tutores

acompanharem rapidamente a evolugcéo dos estudantes/aprendizes de acordo com

cada contexto.

O suporte para aprendizagem em situagdes do mundo real foi possibilitado por

meio da utilizagao do plug-in Moodle PoodLL Anywhere plugin for Atto, que se integra

a barra de ferramentas do editor de texto Atto conforme Figura 05.
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Figura 5 - Audio, video e foto em qualquer lugar
Fonte: Elaborado pela autora, (2016)

Esse plug-in se conecta a cadmera do dispositivo para capturar videos, imagens
e audio, diretamente no AVA.

Uma vez que o plug-in se conecta a camera do dispositivo mével, a verificagdo

de objetos do mundo real é feita capturando-se videos, imagens ou audio, e postando-

se diretamente no AVA em qualquer lugar ou hora que o usuario/estudante precisar,
como exibido na Figura 06.
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d/forumfview.php?t=16 ady

e e

Miostrar principal | Editar | Exclur |

Re: Aprendendo com objetos e ambientes do mundo real - sistemas sensiveis ao contexto
por Aluno3% (Pesquisa) - sabado, 16 Jan 2016, 17-48

Encontrei no prédio onde maro

Mostrar principal | Editar | Excluir |

Figura 6 - Resultado da utilizacdo de objetos do mundo real
Fonte: Elaborado pela autora, (2016)

O estudante 39 utilizou a adaptacdo proporcionada com o Moodle PoodlLL
Anywhere plugin for Atto, para postar uma imagem do seu contexto no férum
“‘Aprendendo com objetos e ambientes do mundo real”, no qual solicitava indicar
sensores encontrados no dia-a-dia de cada estudante.

O servico Moodle de repositdrios externos, permite a adaptacao de outros plug-
ins para que o usuario possa fazer upload e download de arquivos em repositorios
externos, a partir do seletor de arquivos como mostrado na Figura 07.
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Figura 07 - Resultado da adaptacao de repositorios externos a partir do seletor de arquivo
Moodle

Fonte: Elaborado pela autora, (2016)

Alguns dos repositorios externos que podem ser utilizados com esta adaptacéao
séo YouTube, Dropbox, Flickr, Google Drive e Onedrive, e para utiliza-los basta que o
estudante/aprendiz ou o professor/tutor tenha uma conta no servigo desejado.

Ja os Emblemas do AVA Moodle foi utilizado de maneira a exaltar conquistas e
incentivar o progresso de estudantes/aprendizes (Figura 08). Sendo configurados pelo
professor/tutor, os Emblemas sao apresentados em forma de mensagem instantéanea
exibida na interface do AVA quando o estudante/aprendiz conclui alguma atividade,
sendo uma forma de recompensa por ter atingido algum objetivo no processo de
aprendizagem.
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Figura 08 - Resultado adaptacdo de emblemas: Configuracoes de emblemas
Fonte: Elaborado pela autora, (2016)

A utilizacdo de Emblemas Moodle permite o incentivo ao engajamento mais
efetivo e a adaptacéo ao contexto do estudante/aprendiz, uma vez que os emblemas
sao exibidos conforme o desempenho de cada um, podendo ser consultados
posteriormente por meio do perfil do estudante/aprendiz no préprio AVA.

Enfim, verifica-se que a adaptacao de AVA ao u-learning permitiu a utilizacéo de
recursos provenientes das TIMS, como cameras de celulares e informagbes em tempo
real, bem como elementos de contextos do estudante/aprendiz, dentre outros.

51 DESCRICAO DAS ANALISES DOS RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA

Para a andlise dos resultados obtidos, foi considerado um total de 33 estudantes
que responderam o questionario investigativo e foram concluintes do ja referido curso
a distancia, realizado na modalidade u-learning, representado como cenario (C2).

Vale salientar que as analises, como pode ser observado no Grafico 01, foram
realizadas visando atender as 10 (dez) caracteristicas do u-learning a partir das 5
(cinco) dimensdes da aprendizagem significativa em fungao do U-learning (Figura 02).
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Alcance da aprendizagem significativa

mD5-
mD4-
EmD3-
mD2-
13.55
mDb1-
13.00 13.10 13.20 13.30 13.40 13.50 13.60

Grafico 01 - Alcance da aprendizagem significativa

Fonte: Elaborado pela autora, 2016

Verifica-se no Grafico 01, a média (M) dos itens por cada uma das ja aludidas
dimensdes da aprendizagem significativa. A D1 atingiu média de 13,55, equivalendo a
90,30% da maior pontuacao possivel para cada dimensao (15 pontos). A média da D2
foi 13,39 pontos, equivalendo a 89,29% da maior pontuacao possivel. A D3 alcancou
13,21 pontos, e da mesma forma a D4, equivalendo a 88,08% da maior pontuagao
possivel. Por fim, a D5 atingiu média de 13,24 pontos, equivalendo a 88,28% da maior
pontuagao possivel.

Portanto, a andlise indica que todas dimensdes da aprendizagem significativa,
aqui propostas em funcéo do u-learning, alcangaram M > 9.

6 | CONSIDERACOES FINAIS E CONCLUSAO

Definir o u-learning como uma modalidade da EaD, na qual a instrucéo se adequa
ao contexto do aprendiz e a aprendizagem é realizada a qualquer hora, em qualquer
lugar, fez entender que os ja tradicionais smartphones, tablets, notebooks, dentre
outros recursos das atuais TIMS, sao a base da aprendizagem ubiqua.

Durante o desenvolvimento da presente pesquisa, os desafios mais denotados
para adaptacdo ao u-learning, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
dindmico e inclusivo, foram relacionados com: a utilizacdo das TIMS de forma a
agregar e melhorar o processo educacional e o refinamento de recursos tecnologicos
que admitam a contemporaneidade de solu¢des tecnoldgicas, mantendo o primordial
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do processo educacional, entendendo-se entdo, a aquisicdo da aprendizagem
significativa como primordial no processo educacional.

ApOs as andlises dos dados da investigacao ficou constatado que a hipotese
de que o u- learning, aliado a contemporaneidade de solugdes tecnolégicas e as
técnicas de ensino- aprendizagem, promoveu a eficiéncia e eficacia no alcance da
aprendizagem significativa e no desenvolvimento da sabedoria digital.

Isto pode ser afirmado, a partir do momento em que as analises apontaram que
todas as dimensdes da aprendizagem significativa, propostas em fungcao do u-learning,
alcangcaram M > 9. Foi constatado também que ap0s a adaptacéo ao u-learning, houve
alcance da aprendizagem significativa, sendo a média percentual das dimensodes
da aprendizagem significativa em funcdo do u-learning de 88,98%, caracterizando
inclusive, que houve a estruturacdo de uma aprendizagem.
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RESUMO: O desenvolvimento de projetos
educacionais na modalidade a distancia (EaD)
vem se fortalecendo por meio da utilizagéo de
recursos tecnolOgicos comunicacionais que
potencializam a constru¢cdo de conhecimentos
de forma colaborativa. Diante desse, se torna
importante a realizacado de pesquisas praticas
que apontem a efetividade do uso desses
recursos. Essa pesquisa se propde, portanto,
a estudar o uso da webconferéncia em
formacbes EaD. Apresenta os resultados de um
questionario aplicado a estudantes de um curso
de especializacdo, via plataforma Moodle,
por meio da ferramenta enquete, em tempo
real com os estudantes estavam presentes
no momento do encontro sincrono. Os dados
coletados apresentam uma percepg¢éao positiva
dos cursistas relativos a diversos aspectos,
dentre eles a importédncia da ferramenta, o
tempo de duracéo, a participacédo, a frequéncia
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e o tipo de conteudo. Essa pesquisa pode
orientar aplicacdes futuras e investigagdes mais
aprofundadas acerca do uso dawebconferéncia.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdao a Distancia.
Webconferéncia. Interacao.

ABSTRACT: The development of projects
in the distance education (DE) has been
strengthened through the use of technological
communication resources that potentialize the
construction of knowledge in a collaborative way.
Given this, it is important to carry out practical
research that indicates the effectiveness of
the use of these resources. Therefore, this
research proposes to study the use of web
conferencing in DE formations. It presents the
results of a questionnaire applied to students
of a specialization course, via Moodle platform,
through the polltool, in real time with the students
were present at the time of the synchronous
meeting. The data collected present a positive
perception of the students regarding several
aspects, among them the importance of the
tool, duration, participation, frequency and
type of content. This research can guide future
applications and further research into the use of
web conferencing.

KEYWORDS: Distance Education. Web
conferencing. Interaction.
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11 INTRODUCAO

A Educacéo a Distancia (EaD) é uma modalidade de ensino que oferece multiplas
possibilidades e formas de estudo amparadas por tecnologias. Caracteriza-se pela
mediacao tecnoldgica pois estudantes e professores estao em tempo e locais distintos
durante o processo de ensino e aprendizagem. A histéria da EaD é contada e dividida
de acordo com a evolucgao tecnoldgica, que direcionou as geragdes da EaD, conforme
Moore e Kearsley (2008), houve as fase do material impresso e correspondéncia,
depois radio e TV, seguindo com teleconferéncias por audio, os videos, e por fim, o
computador e a internet, sendo vistos pelos autores como a ultima geracédo. Portanto,
presente atualmente nos cursos e programas a distancia, oferecendo possibilidades de
educacao flexivel em relacao ao tempo e ao espacgo. Centra-se nas Ultimas geracoes,
o foco deste artigo, que tem como objeto de estudo o uso da webconférencia.

Nota-se a existéncia de pesquisas acerca da webconferéncia, contudo, ha
caréncia de estudos relacionados a opiniao dos usuarios sobre como essa tecnologia
€ usada na EaD. Esse estudo objetiva, portanto, analisar a percepcao dos alunos
guanto as estratégias de mediagao sincrona por meio da webconferéncia em um curso
EaD. A prdéxima secado traz um panorama teérico dessa tecnologia de comunicagao
NOS cursos e programas a distancia.

2 | REFERENCIAL TEORICO

Em qualquer processo de ensino e aprendizagem, e também na EaD, a interagcéao
e a comunicacdo se fazem presentes como elementos fundamentais no processo
educativo, podendo ser vistos como forma de direcionar a constru¢do de novos
conhecimentos. Segundo Gomes (2008, p.1):

[...] o processo de construcao do conhecimento se dé por meio de um movimento
complexo, no qual 0s sujeitos interagem entre si, mas também com as informacdes,
processando-as para a partir de seus enquadramentos e de suas possibilidades
cognitivas se apropriarem dos conteldos acessados.

A comunicacao tem carater enriquecedor, ja que permite direcionamentos no
estudo e no acesso as informacdes para formar a construcao de novos conhecimentos.
Neste sentido, o que diferencia a comunicacgao e a interacdao na modalidade EaD € que,
devido as caracteristicas especificas de distanciamento geografico, a proposta para a
mediacéo, segundo Kenski (2008), baseia-se no uso das Tecnologias de Informacéo
e Comunicacéo (TICs), que oferecem as ferramentas que tornam possivel o processo
interativo e efetivo na modalidade. E, neste universo, inUmeras séo as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis para uso a EaD, possuindo diferentes tipos e objetivos.

Convém destacar que ndo existe uma tecnologia certa ou errada para 0s
momentos de interacdo e comunicagdo, cada uma tem suas especificidades, o
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diferencial é saber utilizar cada ferramenta de forma adequada. Para Kenski (2008,
p.1), “o processo da comunicacdo humana com finalidades educacionais transcende
0 uso de equipamentos e se consolida pela necessidade expressa de interlocucao, de
trocas comunicativas.” Aselecao da tecnologia deve ser feita, portanto, para cada curso,
considerando cada objetivo de aprendizagem, bem como o perfil dos estudantes.Para
Moore e Kearsley (2008), as tecnologias deste tipo podem ser classificadas de diversas
maneiras. Segundo eles, uma categorizacdo particularmente util & a diferenciacéo
entre tecnologias gravadas e interativas. Nas palavras dos autores:

Os CD-ROMs sé&o do primeiro tipo, ao passo que a audioconferéncia é do segundo.
Existem diversos principios basicos para o uso da tecnologia, um dos quais
consiste em reconhecer que nenhuma tecnologia isoladamente é a melhor para
a veiculacéo de todo tipo de mensagem a todos 0s alunos em todos os lugares.
A partir desse principio, um outro diz respeito ao fato de ser sempre desejavel ter
pelo menos uma tecnologia gravada adequada principalmente para a transmisséo
de conteudo e outra compativel com a interac&o do(s) aluno(s) e instrutor(es).

Outra classificagcdo muito comum é separar estes artefatos em tecnologias
sincronas e assincronas, podemos definir esta divisdo com a coloca¢ao de Martins,
Justino e Gabriel (2010), para eles acomunicagao sincrona se caracteriza pela presenca
simultdnea dos participantes, tendo como principal caracteristica a interatividade
gerada pela presenca dos utilizadores e podendo potencializar um clima de comunidade
em tempo real. J& na comunicag&o assincrona a comunicagao nao exige a presenca
simultanea dos interlocutores. Além de permitir a colaboragcdo em tempos e espacos
diferentes, permite ainda uma maior reflexdo sobre os conhecimentos compartilhados.

Dentro das ferramentas que favorecem a comunicacdo na EaD focamos este
estudo na webconferéncia, sendo, uma tecnologia de comunicagéo sincrona e
interativa que, de acordo com Martins e Pimentel (2012), baseia-se em sessdes ou
aulas, oferecendo um ambiente integrado para que docentes e discentes troquem
mensagens de texto, audio e slides, compartilhem documentos, entre outras tarefas.
Considerando o relevante aspecto supracitado e o fato de que a maior parte dos
estudos sobre tecnologias na EaD n&o apresenta percepcdes reais dos estudantes
sobre a webconferéncia, identificou-se a necessidade de desenvolver essa pesquisa.
O relato desta experiéncia e a metodologia adotada estdo descritas a seguir.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para conhecer, a opiniao de estudantes da modalidade EaD, sobre a
webconferéncia optou-se por realizar um questionario. Destaca-se que tal acao
insere-se no ambito de um projeto de pesquisa amplo da instituicdo que visa avaliar os
recursos didaticos utilizados nos cursos. A pesquisa realizada adota uma abordagem
metodologica do tipo quali-quantitativa e exploratéria. Como instrumento para a
realizacéo da coleta de dados, a pesquisa fez uso de um questionario elaborado na
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plataforma Moodle na componente curricular de “Introducéo a Educacéo a Distancia
(EaD) e Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA), do curso de Pos-
Graduacao Lato Sensu em Gestao Publica na Educacgao Profissional e Tecnoldgica
do Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), ofertada pelo Centro de Referéncia em
Formacao e Educacéo a Distancia (CERFEAD), curso na qual os autores deste artigo
séo docentes.

Destaca-se, assim, que a amostra da pesquisa pode ser categorizada como uma
amostra do tipo “ndo probabilistica por conveniéncia”, ja que a escolha dos participantes
ocorreu por meio de critérios pré-determinados, sem o uso de um instrumental
estatistico, sendo o elemento pesquisado selecionado por estar acessivel e disponivel
no local e momento em que a pesquisa se realiza (RICHARDSON, 1999; GIL, 2008).

Com duracéo prevista para 18 meses e carga horaria para 420 horas (360 horas
de Unidades Curriculares com mais 60 horas destinadas ao desenvolvimento do
Trabalho de Conclusao de Curso), o curso do qual a amostra faz parte € oferecido na
modalidade a distancia, com encontros sincronos que acontecem exclusivamente via
webconferéncia, com frequéncia quinzenal. Onde eram ministradas aulas com debate
e aplicacao de atividades praticas, sempre fazendo links aos pontos do conteudo.

A disciplina escolhida para realizacao da pesquisa foi ofertada no periodo de
29 de novembro de 2016 sendo finalizada com a avaliacdo presencial em 07 de
marco de 2016. O questionério foi aplicado no dia 07 de fevereiro de 2017, durante
um dos momentos sincronos do curso, viabilizado por webconferéncia. Havia 180
alunos matriculados e, destes, 95 responderam as questdes propostas, ou seja,
aproximadamente 53% dos estudantes do curso. O perfil dos alunos participantes é
composto na maioria por docentes e servidores técnicos administrativos de diferentes
areas de formacao de graduacéo, sendo focado nos profissionais do Instituto Federal
de Santa Catarina e o Instituto Federal Fluminense do Rio de Janeiro. O questionario
completo com as perguntas e opc¢des de respostas e resultados estdo descritos, com
detalhes, no topico de “apresentacéo e discussao dos resultados”, a seguir.

41 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

O questionario foi estruturado com seis questdes objetivas cujas perguntas e
opcoes de respostas e resultados estdo apresentados, por pergunta, nos gréaficos a
sequir.
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Voeéd acha importante que cada unidade curricular tenha
uma webconferéncia no inicio da oferta?

1%

M Muito importante
W importante

[ Fouco importante

Figura 01: Pergunta, op¢des de resposta e resultados da questéo 01.

Fonte: Elaboracao dos autores (2017).

A primeira questao refere-se a importancia de utilizar este tipo de recurso sincrono
e interativo no inicio da oferta de uma componente curricular. Neste caso especifico,
os estudantes tiveram uma webconferéncia no primeiro dia de aula e o encontro
funcionou como uma forma de apresentacao dos docentes e dos conteudos que seriam
abordados. Ainda nesta aula foi explicado como estava estruturado o ambiente virtual
da unidade curricular e como aconteceriam as atividades e a interacdo assincrona
neste espaco. De modo geral, pode-se observar que a maioria, praticamente unanime,
dos estudantes considerara este encontro inicial como algo ou “muito importante” (65
respondentes = 71%) ou, pelo menos “importante” (26 respondentes = 28%). Somente
um estudante o descreveu como “pouco importante”. As opcdes “nao faz diferenca” e
“nao é importante”, que também estavam disponiveis como resposta para esta questao
nao foram selecionadas por nenhum estudante.

Sobre o tempo de realizag3o da wehbhconferénciade cada
unidade curricular, qual seria a duracgio ideal para vocé?

39, 1%

W1 hora
B1horae 30 minutos
M2 horas
W2 horas e 30minutos

W3 horas

Figura 02: Pergunta, opcdes de resposta e resultados da questao 02

Fonte: Elaboracao dos autores (2017).

Asegundaquestao (Figura02) érelativaaotempo derealizagcdo dawebconferéncia
e perguntava sobre a duracéo da atividade sincrona. Como resultado, a maioria dos
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estudantes (50 respondentes = 51%) optou pelo periodo de “1 hora 30 minutos”,
considerando esta uma duracgéo ideal para os encontros sincronos em uma unidade
curricular. Outros dois periodos que também foram selecionados por boa parte dos
discentes foram “1 hora” (21 respondentes = 22%) e “2 horas” (22 respondentes =
23%). As opg¢des com maior duracdo foram selecionadas por um numero muito
pequeno de estudantes.

Sobre a dindmica da webconferéncia, além do chat
[mensagens enviadas em tempo real) vocé gostaria de
gue houvesse mais participag¢io dos cursistas {por meio
de audio ou video)?

3%

Wsim, por meio de video

Wsim, por meio de audio

WSim, por meio de audio e
videa

W&o, o chat ja & suficiente
paraa interagio

Figura 03: Pergunta, opcdes de resposta e resultados da questao 03

Fonte: Elaboragao dos autores (2017).

A questédo 03 (Figura 03) esta relacionada a como os estudantes gostariam
de realizar a sua participacdo ao longo da webconferéncia. A grande maioria (67
respondentes = 73%) optou pela participagdo via “chat” ou “bate-papo”, o que
provavelmente significa que os participantes sentem-se mais confortaveis em participar
pela escrita. De modo significativamente menos expressivo, aparece a participacéo
por meio de audio e video (14 respondentes = 15%) e, com muito menor incidéncia,
estédo a participacéo por meio de somente audio (8 respondentes = 9%) ou video (3
respondentes = 3%).

Qual das opcgdes abaixo vocé considera mais interessante
paraasaulas do seu curso a distancia?

3%

Wwebconferéncias curtase
mais frequentes

Wwebconferénciaslongase
menasfrequentes

Wwebaulas curtas e mais
frequentes

mwebaulas longas e menos
frequentes

Figura 04: Pergunta, opcdes de resposta e resultados da questdo 04

Fonte: Elaboracao dos autores (2017).
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A questdo de numero 04 (Figura 04) objetiva verificar a pertinéncia da
webconferéncia em relagdo a videoaula e, ao mesmo tempo, verificar os aspectos de
duracao e frequéncia. Observou-se que a maioria (65 respondentes = 54%) considera
que “webconferéncias curtas e mais frequentes” sdo mais interessantes para as aulas
dos cursos a distancia.

Naswebconferéncias, que tipo de conteddovocé prefere que
seja trabalhado?

W Contelddos expositives, com a
explicacio do professar sobre
as tematicas mais importantes

W atividade s praticas, com
participacao dos cursistas, em
modelo "tira-duvidas"

M Uma combinagio dos
formatos anteriores

Figura 05: Pergunta, opcdes de resposta e resultados da questao 05

Fonte: Elaboracdo dos autores (2017).

A quinta questao (Figura 05) estéa relacionada aos conteudos trabalhados neste
tipo de recurso. E, neste aspecto, a maioria (52 respondentes = 54%) optou por uma
combinacao entre “contetdos expositivos, com a explicacdo do professor sobre as
tematicas mais importantes” e “atividades praticas, com participa¢ao dos cursistas, em
modelo tira-duvidas”. Um namero menor, mas também expressivo (35 respondentes
= 37%) posicionou-se a favor de encontros sincronos expositivos, sendo que poucos
consideram mais relevantes atividades praticas para estes momentos.

Com que frequéncia, poderiam ocorrer as
webconferéncias ao longo de uma unidade curricular?

1%

W umano inicio, outra no
meioe uma no final

W somente uma no inicio

W somente uma no inicio 2
uma no final

W somente uma no meio 2
uma no final

Figura 06: Pergunta, opcdes de resposta e resultados da questdo 06

Fonte: Elaboracao dos autores (2017).
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Ainda sobre a frequéncia, a ultima pergunta (Figura 06) questionou qual seria
melhor periodicidade das aulas via web ao longo de uma unidade curricular. A maior
parte dos discentes (70 respondentes = 75%) optou por um modelo que adote
encontros no inicio, no meio e no fim de uma disciplina e nimero menos expressivos
consideraram as demais opg¢oes.

51 CONCLUSOES

A webconferéncia, conforme exposto, € um recurso interativo e sincrono muito
utilizado nos cursos a distancia como forma de aproximacdo entre discentes e
docentes que encontram geograficamente separados. Neste estudo, buscou-se coletar
a percepcao dos discentes em relacdo ao uso, o tempo de duracéo, as formas de
interacdo, a frequéncia e o tipo de conteudo trabalho por meio deste tipo de recurso.

Ao final, foi possivel constatar que os académicos em sua ampla maioria
consideram a webconferéncia um recurso importante no inicio da oferta de uma
componente curricular. Percebeu-se que um encontro entre uma e duas horas é
considerado o ideal. A maior parte dos discentes prefere participar por meio do “chat”
ou “bate-papo”. Confirmou-se também a preferéncia por recursos de menor duragao e
maior frequéncia, sejam estes sincronos - como a webconferéncia - ou assincronos -
como a videoaula. Ainda assim, ao se apresentar como op¢des tanto a webaula como
a webconferéncia, a webconferéncia aparece com maior aceitagéo. Por fim, observou-
se que a maioria dos discentes prefere uma combinacao entre contetdos expositivos
e atividades praticas. Conclui-se que a webconferéncia tem alta aceitacdo entre os
discentes e que é uma tecnologia de comunicacao efetiva no processo de ensino e
aprendizagem na EaD. Os docentes deve estar atentos as estratégias de uso dessa
ferramenta afim de engajar os alunos nas praticas pedagogicas.
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CAPITULO 4

O DESENHO COMO DISPOSITIVO DE RELACAO ENTRE
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RESUMO: Este artigo propde uma breve
reflexdo acerca da experiéncia de iniciacao
ao ensino — monitoria do projeto:” Atos de
Fazer, Observar, Caminhar, Visitar, Ler e
Expor o Desenho” da disciplina Fundamentos
do Desenho | e Il dos cursos de Artes Visuais
Licenciatura e Bacharelado na Universidade
Federal de Pelotas no ano de 2015.

O recorte realizado neste texto propde observar
como as experiéncias de contato com o desenho
aparecem enquanto potencialidade para a
construcao e desconstrugcéo do olhar, atuando
como dispositivo de percepcéao da relagcéao entre
sujeito e mundo, sensibilizando os alunos para
a conscientizacao e observacgao de si, do outro
e do entorno, apresentando assim, questdoes
de contraste entre o sujeito passante e o
sujeito observador, ao mesmo tempo em que
apresenta uma proposta de educacao pautada
na experiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Desenho, Experiéncia,
Observacgao, Sujeito
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SUJEITO E MUNDO

ABSTRACT: The propose of this article is a
brief reflection about the experience in teaching
— monitoring of the project: “The acts of Making,
Observe, Walk, Visit, Read, and Exhibit the
Drawing” in the classes Fundaments of Drawing
| and Il presents in the Visual Arts Major in the
Universidade Federal de Pelotas, year 2015.
The point of view used in this article proposes an
observation of how the experiences of contact
with drawings shows up as a potency for the
construction and deconstruction of the sight,
acting as a device of perception of the relation
between the subject and the world, bringing the
alumni into a conscience and observation of
self, of other and the surroundings, presenting
questions about the contrasts of the passer-
by and the observer subjects, while presenting
a proposal of and education dictaded by
experience.

KEYWORDS: Drawing, Experince, Observation,
Subjetc

11 INTRODUCAO

O desenho sera discutido neste trabalho
a partir do processo da observacao e acao
do sujeito no mundo, sob o ponto de vista da
construcdo e desconstrucdo do olhar. Esses
levantamentos surgem a partir do projeto de
ensino "Atos de Fazer, Observar, Caminhar,
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Visitar, Ler e Expor o Desenho” atrelado a disciplina de fundamentos do desenho | e I,
oferecida no ano de 2015, nos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Artes Visuais
do Centro de Artes da UFPEL, na qual atuo como bolsista de iniciagdo ao ensino —
monitoria.

Durante esse periodo, acompanhamos de que forma o habito de desenhar pode
aparecer como dispositivo ativador do olhar para o mundo, divergindo sujeito passante
de sujeito observador.

Partimos entdo de um sujeito que passa pelo territério ao qual esta, caminhando
sem olhar o que tem em volta, sem olhar para si ou para o outro, sem conseguir
experienciar 0 ambiente e seus trajetos, pois tem como a finalidade a chegada, e nao
a caminhada, ou seja, 0 processo.

Sujeito passante € um termo aqui, utilizado como essa pessoa que vivencia, mas
nNao experiencia as coisas, que caminha nao observando o que 0s cerca, embora veja,
nao enxerga, pois ndo se coloca neste estado de disponibilidade de compreenséo do
espaco.

A grande parte dos alunos com os quais trabalhamos sao ingressantes dos
cursos, portanto, vinculados ao primeiro semestre, que vinham com uma visao de
sujeitos passantes, desenhando o que sabiam e ndo o que viam, entendendo o
desenho muitas vezes como apenas técnica.

Por possibilitar um espaco fora de sala de aula para se trabalhar e discutir o
desenho, este projeto acabou atuando também como forma de aproximar desenho,
sujeito e mundo — sendo um espaco a mais de contato do aluno com a matéria.

Com base nessas reflexdes surge a problematica que permeia essa investigacao:
O desenho pode aparecer como dispositivo de observacao e desconstru¢cdo do mundo?

Para discutir a relacdo entre mundo e sujeito, trago neste texto o conceito de
experiéncia do sujeito advindo de DEWEY (1983), pensando a acdo como fonte de
reflexdo, dando sentido a experiéncia. Também, conversarei com SALLES (2007)
e WOLLNER (2007) para abordar as ligagbes entre desenho e espaco, além da
construcéo do olhar, no qual a primeira discute o processo de criacdo do desenho, e 0
segundo aborda o contato com o desenho de observacgao.

2| METODOLOGIA

Ao recebermos alunos com formagdes distintas, pensamos de que forma trabalhar
o desenho de um modo que este fizesse sentido dentro da formag&o e da construgdo
desses sujeitos nédo s6 como alunos, mas como pessoas.

Tentamos proporcionar o que DEWEY (1998) vai chamar de uma experiéncia,
ou experiéncia singular, ao trazer a reflexado junto com a experiéncia, buscando dar
sentido e estabelecer relagdes com outras experiéncias ja vivenciadas. Segundo
DEWEY (1998):
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Em uma experiéncia, o fluxo vai de algo para algo. A medida que uma parte leva
a outra e que uma parte da continuidade ao que veio antes, cada uma ganha
distingdo em si. (DEWEY. 1998, p.111)

Neste sentido, percebemos a dificuldade dos alunos em enxergar 0 mundo que
0s cerca, sendo necessaria uma desconstrucdo, tanto no ambito de esteredtipos
figurativos, comuns no desenho, como em estabelecer rela¢cées dentro da légica do
processo € no evidenciar a diferenga entre o saber e o observar.

Trago como exemplo o exercicio de observar uma cadeira e desenha-la. Uma
cadeira possui quatro pés, eu sei que ela é assim, porém dependendo do ponto de
vista de onde eu olho para a cadeira, s6 consigo ver trés pés, neste momento saber e
observar sdo coisas divergentes.

WOLLNER (2007) nos contribui nesse sentido ao problematizar esse estado
de cegueira pelo qual passamos cotidianamente, ao nao sermos atentos ao que nos
cerca, trazendo o desenho como uma possibilidade de ir na contraméao disso.

Desenhar, portanto, antes de ser uma capacidade de expresséo, € um ato de
consciéncia”, de entender o0 que se enxerga, e de que forma se dao as relacoes
que estdo sendo estabelecidas.” (WOLLNER, 200, p.50)

Essa consciéncia do que se vé é o que vai divergir entre um sujeito passante
€ um sujeito observador, pois essa pessoa ndo s6 usa o caminho como forma de
chegada, mas como processo no qual a observacéo € poténcia criativa.

Por isso, € através da analise processual dos alunos que frequentaram o projeto,
gue se torna possivel investigar o quanto a intimidade com o desenho, junto com a
possibilidade dessa experiéncia, esta atrelada a observacéo consciente deste aluno
no mundo.

Dentro da légica de processo, o primeiro pedido feito aos alunos foi a criagcao ou
aquisicao de um bloquinho de papel, cujo tamanho coubesse no bolso, podendo ser
facilmente carregado consigo pelos lugares.

Esse bloco, deveria ser um espaco de registro do entorno, podendo ter além
do desenho, escritas colagens, ou qualquer outra forma de registrar o que |hes
chamassem atencéo.

Por seu tamanho ser pequeno, tornava o ato de desenhar, algo intimista, numa
relacdo mais rapida e mais expressiva de construcdo ou captura do momento e
experiéncia do lugar, além do préprio ato de desenhar.

Muitas vezes, essas anotagcdes serviam como primeiro rascunho para identificar
e perceber para onde as linhas do espagco convergiam, dando maior liberdade de
construir relacdes graficas entre a experiéncia vivida do meio circundante (ja que nao
se tinha o bloqueio relativo ao bonito ou feio, por ser visto como rascunho).
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31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi nesse processo que conseguimos auxiliar de forma conjunta com a aula,
a dificuldade de alguns alunos em relagao ao desenho, por achar que nao sabia
desenhar, enquanto na verdade, eles “sabiam” 0 que estava em sua volta (enquanto
ideia do mundo), mas nao haviam vivido uma experiéncia de enxergar o que estava
em sua volta (0 mundo percebido).

Outro ponto importante de trazermos para este texto é a relagdo de troca que
este espacgo acabou se tornando.

Notamos que um ambiente fora de sala de aula permitia aos alunos se sentirem
mais a vontade para experimentar, técnicas e materiais, além de que o desenho
comecou a se fazer presente na vida desses sujeitos como pratica habitual em seu
cotidiano.

Eram alunos, que através da troca enxergavam outras formas de criar as
representacoes do espago observado, pois viam seus problemas no desenho do
outro, ou seja, o outro servia como fonte para reflexdo sobre o prdprio trabalho, sobre
o préprio ponto de vista e modo de constru¢cdo das conexdes.

A pratica de desenhar esta atrelada a uma experiéncia com esse fazer, se
tornando assim, agente determinante num processo de construcéo e desconstrucao
do olhar, pensando neste como uma forma de reflexao visual e uma organizacao de
ideias e de relagbes articuladas junto com a experiéncia.

Segundo SALLES (2007 p.35) o desenho “Nao é um mapa do que foi encontrado,
mas um mapa confeccionado para encontrar algumas coisas. E 0s encontros,
normalmente, acontecem em meio a buscas intensas”.

O ato de desenhar observando € se colocar nessa busca por trazer visivel o
gue outrora n&o era; € enxergar essa agao como um recorte que evidenciam e criam
relagdes do que é desenhado com seu local pertencente no mundo.

Ao me colocar no ponto de vista deles, muitas das vezes, também me permitia
observar coisas que me passavam despercebidas, que eram diferentes do modo
como eles viam, dentro da observacéo do real, estava atrelada a minha forma de
relacdo com o espaco. Os alunos passaram a ser responsaveis por articular a minha
desconstrucao do olhar durante minha experiéncia de iniciacdo ao ensino e monitoria.

41 CONCLUSOES

Entende-se entédo, que o desenho pode ser um ato de processo, permitindo que
haja um desenvolvimento da observacéo, criando assim, uma consciéncia em torno do
proprio desenhar, do local ao qual se habita e das relagdes que esse aluno estabelece.

Ao utilizar o desenho como este dispositivo, percebe-se que a pratica de desenhar
possibilita outro contato com o mundo, capaz de se colocar no ambiente como um
sujeito de relagdes, conseguindo nao s6 uma melhor sensacao de espacialidade no
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desenho, mas sim perceber uma logica de ligagéo entre as coisas. Desenhar pode ser
esse ato de perceber as relagdes do mundo.

Ja dentro da educacgao, considero que trabalhar como articuladora desse projeto
me coloca numa relagdo de ensino mais prdéxima dos alunos, até mesmo pela faixa
etaria, fazendo com que através das trocas de olhares, cada um fosse responsavel por
desconstruir, ou instigar o olhar do outro.

Os encontros foram fontes de experiéncias fantasticas, ativando diversos
pensamentos, utilizando o desenho como ponte para desenvolvimento ndo s6 do
olhar, mas da forma como nds nos colocamos em relagdo ao local que estamos.

Porém, entende-se que ser sujeito observador, € um estado de exercicio constante
a ser realizado, fazendo parte um processo de desconstrugcao de como enxergamos,
porque precisa da experiéncia para reflexao do outro, de si e do entorno.
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RESUMO: A  aprendizagem baseada
em problemas (ABP) é uma abordagem
pedagobgica que objetiva formar profissionais
que atendam as exigéncias de um mundo em
constantes transformacdes. Na ABP, os casos
problemas sdo trabalhados em duas sessoes
tutoriais ou grupos tutoriais (GT), duas vezes
por semana. Alguns alunos relatam que esse
pequeno intervalo entre as sessdes de andlise
e resolucao dificulta a busca ativa de fontes
para o estudo dos objetivos de aprendizagem

Grandes Temas da Educacao Nacional 4

FLASH CARDS

tracados nas sessbes de analise, deixando-os
estressados e frustrados por ndo conseguirem
sedimentar todos os conteudos dos objetivos de
aprendizagem. Diante disso, o presente estudo
desenvolveu um facilitador do aprendizado na
ABP: Flash Cards (FC) digitais foram realizados
apds a sessao de analise do GT, onde forao
elaboradas trés questbes com imagens sobre
os conteudos dos objetivos dos GTs. Ao final
do modulo
Formularios com questbes objetivas para

(Imunologia) foram aplicados
avaliar os FCs realizados, mostrando sua boa
aceitacao e satisfacdo discente a respeito do
método como orientador e facilitador do estudo.

ABSTRACT: Problem Based Learning (PBL)
is a pedagogical approach which aims to train
professionals to be preapered to demands of
a changing world. In PBL, the problem cases
are worked on in two tutorial sessions or tutorial
groups (GT), twice a week. Some students
relate this short time between the meetings
make find good bibliographic references very
difficult. Additionally for study and learning the
previously defined objectives in a satisfactory
way, leaving them frustrated by not achieving all
learning objectives. In view of this, the present
study had a learning facilitator in the PBL: Flash
Cards (FC), which were edited by the students
after a GT analysis session, there were three
questions related to the GT’s theme. At the end
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of the whole subject (Immunology) were applied Forms with objective questions to
evaluate the FCs performed, showing their good acceptance and student satisfaction
regarding the method as guiding and facilitating the study.

INTRODUGCAO

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), também conhecida pela sigla
PBL —do inglés Problem Based Learning -, € um método de ensino que surgiu em 1969
na universidade de McMaster, no Canada, que consiste no ensino centrado no aluno
e baseado na solucéo de problemas (DONNER et al.,1990; BORGES et al., 2014).
Nesse método de ensino-aprendizagem, o aluno compreende e adequadamente
aprofunda seus conhecimentos para resolucdo de problemas contextualizados, de
forma integrada e abrangente (NORMAN & SCHMIDT, 2008). A matriz curricular
do curso de medicina da Universidade Fortaleza (UNIFOR) é distribuida em quatro
amplas estratégias, que se baseiam no método PBL: A¢des Integradas em Saude
(AIS), Laboratério de Habilidades (LH), Laboratorio Morfofuncional (LMF) e Grupos
Tutoriais (GT). A dindmica dos GTs funciona de tal forma que na primeira sesséo ou
sessao de analise, se visa trazer para discusséo os conhecimentos prévios dos alunos
do grupo e, na segunda sessao da tutoria ou sesséo de resolugéo, busca-se integrar
as informacgdes adquiridas pelo estudo individual do aluno a partir dos objetivos de
aprendizagem tracados anteriormente. Nos métodos que se baseiam em self-directed
learning (SDS), ou seja aprendizado auto dirigido, como o PBL, alguns alunos relatam
certa incerteza no conteudo estudado, além de estresse e frustracéo pelo pequeno
intervalo de tempo entre as sessdes de analise e resolucéo (3-4 dias), o que dificulta
a busca ativa de fontes para o estudo dos objetivos de aprendizagem tracados
(HMELO-SILVER e BARROWS, 2015), o que reforca a necessidade de algum apoio.
Nesse contexto, as midias de comunicagao digitais sgo interlocutoras constantes e
reconhecidas, por sua competéncia em facilitar esses momentos, sendo fontes de
conhecimento, capazes de manter a atencdo, além de serem facilmente manipuladas
pela maioria das pessoas, em especial as mais jovens. Esse reconhecimento significa
gue mesmo 0s processos educacionais convencionais, ndo podem voltar as costas
para esta iconosfera tao atraente e, consequentemente, tao eficiente. (Moran, 2009).
Na Harvard Medical School, Alexander et al. propuseram e avaliaram uma tecnologia
de Ensino a Distancia (EAD). Os estudantes foram submetidos, semanalmente, a um
pré e pos-teste. O pré-teste identifica as deficiéncias dos estudantes, e o pos-teste
avalia, em parte, as acdes desenvolvidas para prover as necessidades especificas. Os
autores obtiveram boa aceitagao dos estudantes, e os pos-testes tiveram maior indice
de acertos, comparados aos pré-testes e a outros estudantes que nao receberam uma
intervencado especifica de ensino. Essa metodologia pode ser somada a outras, como
a dos Flash Cards (FCs), que séo cartdes de memorizacédo, que permitem aproveitar
a memoria visual em combinacdo com a informagao textual de maneira dinamica. S4o
instrumentos utilizados principalmente para a aquisicdo do conhecimento factual, um
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componente central na educagcéo médica para assimilacdo do que é pré-requisito para
o desenvolvimento do raciocinio clinico. (SCHMIDMAIER et al., 2012). Além disso,
séo ferramentas de simples utilizacdo e de étimo impacto no aprendizado, no qual,
em geral, os alunos relatam uso facil. (Rani, 2013). Diante do exposto, o objetivo
do presente estudo foi, a partir do uso dos FCs digitais pelos monitores do modulo,
realizar a metodologia pré teste e poOs teste, com o intuito de impulsionar os alunos a
serem protagonistas do processo de ensino-aprendizagem

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo transversal, observacional e descritivo que foi realizado
com alunos do segundo semestre do curso de medicina (n=83), matriculados no médulo
de mecanismos de agressao e defesa no primeiro semestre de 2017. No periodo de
fevereiro e marco de 2017 foram aplicados 8 FCs digitais, um referente a cada grupo
tutorial, onde cada um continha 3 questdes, com excec¢ao do FC-06 que continha
apenas duas. Os FCs foram disponibilizados logo ap6s a abertura da sessao do grupo
tutorial (GT) e ndo foram aceitas respostas dos alunos que somente encaminharam as
respostas apoés o dia da sessao de resolucéo do GT. Ao final do médulo, na semana de
revisao realizada pelos monitores do médulo, foi ministrado aos alunos um compilado
das 23 questdes. Todos os FCs foram criados na plataforma Formularios Google.

Flashcard GT1 - A vinganca do
Carangueijo

*Obrigatério

Os leucécitos necessitam de algo que os guie para chegar ao
i e S local da infecgdo. Para isso sdo produzidos algumas moléculas
Q de atracdo, essas por sua vez também necessitam de uma
estimulo para serem produzidas: *

e (O Moléculas: Citocinas. Estimulo: TNF & IL-1
(O Molécula:Quimiocinas. Estimulo: INF e IL-12
(O Molécula: Citocinas. Estimulo: INF & IL-12
"

b aan
wuk e "Q © Moléeuls: Quimiocinss. Estimulo: TNF e IL-1

-

0 precesso citado na primeira questdo exige a participacdo de

A imagem acima mostra um processo essencial para a resposta algumas moléculas, algumas expressas no leucético, exercendo
imune inata, nele estdo envolvidas, respectivamente, as fases uma ligagdo mais forte e outras no endotelio, resultando em

de: * uma ligagao mais fraca, essas seriam: *

O Marginagéo, Adesdo estével, Rolamento & Transmigragdo (0 Selectinas e Interleucinas

":J Marginagao, Rolamento, Adesdo estivel & Transmigracdo C) Integrinas e Selectinas

(O MigragBo, Rolamento, Adesio estével e Diapedese (O Selectinas e Citocinas

Q Migragdc, Rolamento, Integragdol e Diapedese [ ] Integrinas e Adesinas

Figura 1. Exemplo de FC digital, elaborado pelos monitores.

Ao final das atividades do modulo e da monitoria, foi aplicado um questionario
para avaliar a satisfacdo dos alunos em relagdo a metodologia do pré teste e pos teste.
Os dados obtidos foram automaticamente analisados pelo Formulario Google.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 83 alunos matriculados no modulo, 34 (41%) participaram do presente estudo.
Apesar da boa aceitacdo relatada pelos alunos que realizaram os 8 FCs digitais, a
média de participacao (29.1) foi baixa. Quando questionado aos alunos porque da néo
participacao efetiva, o principal motivo alegado foi “falta de tempo”. Problema ja descrito
em outros trabalhos, que pode impactar de forma negativa o0 desempenho do estudo
(MARTINS e BELLODI, 2016; RIBEIRO, 2007). Apesar de nenhum participante ter
respondido “ndo achei o FC um modo interessante de abordagem”, foi observado que
o FC digital € uma boa ferramenta pedagogica para direcionamento do estudo, uma vez
gue a maioria dos alunos (88,2%) que o utilizou atribuiram notas superiores ou iguais a
8,0 para os FCs digitais (Figuras 2 e 3). Sabe-se que o aprendizado auto direcionado
e 0 desenvolvimento autbnomo do aluno sdo fundamentais no desenvolvimento da
ABP. Porém podem ocorrer, em algumas situacdes, um direcionamento sutil sobre
os conteudos a serem pesquisados pelos alunos (BOROCHOVICIUS e TORTELLA,
2014). Esse nao aprofundamento dos conteudos, muitas vezes gera, por parte dos
alunos, a inseguranca de néo se ter conseguido abordar todo o conteudo referente
a sessao de GT. Foi na intencédo de auxiliar e direcionar os estudos dos alunos que
os FC digitais, elaborados pelos monitores do médulo de mecanismos de agressao
e defesa, foram disponibilizados entre a sessé@o de analise e de resolugéo do GT. A
resposta positiva dos alunos a essa metodologia refor¢ca a necessidade de implantacao
de metodologias facilitadoras de aprendizagem que auxiliem o direcionamento dos
seus estudos. Papel esse que pode ser satisfatoriamente suprido pelos programas de
monitoria da UNIFOR, que possibilita a insercao de monitores em varios semestres do
curso de medicina. Diante disso, acreditamos que os FCs podem ser utilizados para
auxiliar o estudo do aluno e minimizar as suas insegurancgas.

Os Quizzes serem disponibilizados antes da resolugao do GT
direcionaram seu estudo?

34 respostas

@® Sim
@ NAO

Figura 2. Grafico representativo das respostas a pergunta “Os FC digitais serem
disponibilizados antes da resolu¢ao do grupo tutorial direcionaram seu estudo?”
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Em uma escala de 0 a 10, vocé acha que os Quizzes continham
perguntas que auxiliaram no seu estudo?
34 respostas

15

10 8 (23,5%)
6 (17.6%)

1(2.9%) 1(2,9%) 1(2,9%) 1(2,9%)

5 6 8 9 10 Nao NAO

Figura 3. Em uma escala de zero a 10,0, “Vocé acha que os Flash Cards (FCs) digitais
continham perguntas que auxilaram seu estudo? Caso n&o tenha realizado o FC, responda
NAO.

A figura 4 mostra uma percepcéo positiva acerca da utilizagdo dos FCs, uma vez
que a grande maioria (93,9%) dos alunos relataram que a sua utilizagao contribuiu
para o seu aprendizado.

Os Quizzes facilitaram seu aprendizado no modulo?

33 respostas

Figura 4. Grafico representativo da pergunta: “Os FCs digitais contribuiram para o seu
aprendizado do médulo?”

CONCLUSAO

O Flash Card digital € uma ferramente pedagdgica util que pode auxiliar os alunos
a direcionar os seus estudos no método PBL, mostrando a eles pontos importantes a
serem estudados nos Grupos Tutoriais.
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RESUMO: Empatia €& uma importante
habilidade a ser desenvolvida durante o ensino
da semiologia médica. No segundo semestre de
medicina da UNIFOR o médulo de Habilidades
Médicas Il aborda a anamnese com enfoque
centrado no paciente. O presente estudorelata a
experiéncia de usar a inclusédo para desenvolver
a empatia. Foi realizada uma sessao de tutoria
com alunos simulando a deficiéncia visual
(vendas oculares) e outro aluno sendo o guia.
Na segunda metade os papeis foram invertidos.
Os resultados demonstraram que esta
experiéncia foi importante no desenvolvimento
da empatia, pois 84,5% dos alunos relataram
melhora desta habilidade depois da atividade
realizada. Os sentimentos mais relatados
foram apreensdo e angustia (22,4% cada),
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incapacidade, inseguranca e dependéncia
(20,7%, cada) e solidao (5,2%). A simulacao de
deficiéncia visual durante a sessao de tutoria
permitiu aos alunos do segundo semestre de
Medicina vivenciar as dificuldades enfrentadas
por um individuo com esta deficiéncia e refletir
sobre o desenvolvimento da empatia
PALAVRAS-CHAVE: Empatia; Grupo Tutorial;
Aprendizagem. Incluséo Social.

ABSTRACT: Empathy is an important skill to
be developed in Medical semiology education.
In the second semester at Unifor’s Medical
School, the class “medical skills II” teaches an
anamnesis focused on the patient. This study
talks about the experience of using inclusion to
develop empathy. There was a tutorial section
in which the participating students were divided
into pairs and while one was simulating a visual
deficiency (using bands covering their eyes),
the other was acting as the guide. After the first
part, the pairs switched their roles then both
could experience the two situations. The results
showed that this experience was important to
develop empathy since 84.5% of the students
related that they improved this skill after this.
The most related feelings were misgiving,
distress (22.4% each), disability,
e dependence (20.7% each) and loneliness
(5.2%). The simulation of visual deficiency
during the tutoring section allowed the medical

insecurity
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students of the second semester to experience the difficulties faced by people with
visual deficiency and to reflect about the importance of developing empathy.
KEYWORDS: Empathy; Tutorial group; Learning; Social inclusion.

11 INTRODUCAO

A relacdo médico-paciente é fundamentada na credibilidade, na confianca e na
responsabilidade, de modo a aumentar as chances de se obter sucesso diagndstico
e terapéutico. Para tanto, faz-se necessario o desenvolvimento da empatia, que
funciona como um forte aliado na conquista da competéncia comunicativa por parte
do médico, consolidando a relagdo médico-paciente. A empatia médica € definida
como a capacidade de perceber o doente, de ver o mundo da mesma forma que este
0 vé, e capacidade de transmitir essa percepcao ao doente. Com isso, 0 paciente
sente-se mais a vontade para explicar as suas queixas e preocupacoes, favorecendo
o aperfeicoamento da anamnese (COSTA, AZEVEDO, 2010; SCARPELLINI et al.,
2014). Como a empatia traz diversos beneficios a pratica médica, o desenvolvimento
dessa competéncia vem sendo incluida na graduacé&o médica, visto que, por se tratar
de uma competéncia cognitiva, a empatia pode ser aprendida pelos estudantes,
cabendo a escola médica a responsabilidade de ensina-la (PROVENZANO et al.,
2014). Paralelamente, a acessibilidade e a inclusdo social vém sendo trabalhadas pelo
Ministério da Educacgéo e pelas universidades brasileiras. A Universidade de Fortaleza
(UNIFOR) ha alguns anos ja vem trabalhando na inclusdo de alunos com deficiéncia
fisica através da adaptacao das salas de aulas e do campus para facilitar 0 acesso de
usuarios de cadeira de rodas, da oferta de curso de libras para alunos, professores e
funcionarios, e com disponibilizacdo de funcionarios habilitados para acompanhar os
deficientes auditivos nas salas de aula. Foi pensando nessas premissas, empatia e
inclusdo social, que o médulo de Habilidades Médicas Il da UNIFOR incluiu em suas
atividades o desenvolvimento da empatia em alunos do segundo semestre do Curso
de Medicina com foco direcionado a inclus&o. A partir destes pressupostos, o presente
estudo teve como objetivo avaliar a percep¢ao desses alunos sobre essa atividade
desenvolvida no modulo.

2| METODOLOGIA

Trata-se de um estudo transversal e observacional, realizado com estudantes
do segundo semestre (S2) do curso de medicina da UNIFOR, em 2015-2. No modulo
de Habilidades Médicas Il é abordada a anamnese com enfoque centrado na pessoa.
Os alunos do S2, apés tomarem conhecimento dos objetivos do presente estudo e
assinatura do TCLE, foram divididos em duplas (Figura 1), um simularia um aluno com
deficiéncia visual (venda ocular) e outro seria o aluno guia. Em algumas situacoes,
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como mostrado na figura 1 que tinham nove alunos, foi deixado a critério do grupo a
escolha do numero de alunos com vendas. Durante a analise do problema da sessao
do grupo tutorial (GT), um aluno simulou a deficiéncia visual com venda ocular e a
sua dupla foi o aluno guia. Ap6s o intervalo, os papeis foram invertidos na sesséo de
resolucao do problema. A dindmica foi realizada durante o GT do Médulo de Agresséo
e Defesa e os tutores foram orientados a conduzirem as sessdes do GT como de
rotina (Figura 2).

Figura 2. Tutor conduzindo o grupo tutorial
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No intervalo, entre as sessbes do GT, o aluno guia conduzia o seu par para a
cantina ou ao banheiro (Figura3 a 5

Figura 3. Aluno sendo conduzido pelo seu guia

Figura 4. Aluno retornando da cantina Figura 5. Aluna retornando ao grupo tutorial

com 0 seu guia com 0 seu guia.

Para avaliar a atividade, ao final das duas sessbées do GT, os participantes
responderam a um questionario contendo sete perguntas, quatro objetivas e trés
abertas. As questbes avaliaram: 1) Como foi a experiéncia do aluno; 2) Se um
deficiente visual teria dificuldades para participar de um GT, se sim, o porqué; 3) Se
o aluno teria dificuldades em participar de um GT que tivesse um deficiente visual;
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4) Qual a reagdo dos colegas durante a dindmica; 5) Se o aluno acredita que os
colegas teriam dificuldades em participar do GT com um deficiente visual; 6) O que a
experiéncia acrescentou na formag¢ao médica; 8) Se a dindmica deveria ser introduzida
como atividade do moédulo de Habilidades Médicas Il. As questdes 2, 3, 4, 5 tinham
como objetivo ajudar o aluno a refletir sobre a dinamica, enquanto as questoes 1
e 6 deveriam avaliar o desenvolvimento ou ndo da empatia depois da experiéncia.
A questao 8 teve o objetivo de considerar possiveis mudancas, caso a pratica seja
benéfica para a formacgéo de habilidades empaticas.

Em outra ocasido, os alunos foram convidados a assistir a exibi¢cdo do filme “A
Familia Belier” e depois foi realizada a discussao da tematica da deficiéncia visual com
a Profa Marilene do Centro de Ciéncias da Saude da UNIFOR.

Os dados obtidos foram inseridos em uma planilha do programa Microsoft Excel
2010°. O estudo foi encaminhado ao Comité de Etica da UNIFOR.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente artigo relata resultados de uma experiéncia vivenciada por alunos
do segundo semestre do curso de medicina da UNIFOR que desenvolveram empatia
através da inclusdo. Cinquenta e oito alunos participaram do estudo, com média de
idade de 20,6 + 4,2 anos, sendo 51,7% homens.

A maioria (82,8%) dos alunos acredita que um deficiente visual teria dificuldades
em participar do GT, sendo a constru¢cao de mapa conceitual a principal dificuldade
sinalizada por 62,1% (Figura 6), seguida de saber 0 momento de falar ou participar
da dinamica (37,9%, cada), fazer resumos ou visualizar imagens (25,9%, cada) e
participar como coordenador ou relator (13,8%). Essas dificuldades citadas séo
pontos determinantes da dindmica do GT que segue 0s sete passos da Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) utilizada no Curso de Medicina da UNIFOR desde a
sua implantacdo em 2006 (TOLEDO JR et al., 2008).

NaABP, acadanova sessao do GT, um aluno coordenador e um relator participam.
Ao coordenador cabe a responsabilidade de conduzir a dindmica, enquanto que o
relator faz anotagcbes sobre a discussdo e auxilia a construgdo do mapa conceitual
(GOMES et al., 2009; SILVA et al., 2015).
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Figura 6. Aluno sem venda visual construindo o mapa conceitual.

Quando os alunos foram questionados sobre a experiéncia vivenciada, 20 (34,5%)
alunos disseram que foi muito dificil. Os sentimentos mais relatados foram apreenséo
e angustia (22,4% cada), incapacidade, inseguranca e dependéncia (20,7%, cada) e
solidao (5,2%). Porém, a maioria dos alunos (77,6%) relatou que nao teria dificuldades
em auxiliar um deficiente visual. Os sentimentos vivenciados por esses alunos vao de
encontro com o significado de empatia, que € uma habilidade multidimensional que
permite perceber e entender o sentimento e a perspectiva do outro, sendo referida
também como a capacidade de se identificar com o outro, de se colocar no lugar do
outro. Para muitos é considerada uma virtude, mas também é vista como um processo
intelectual e um comportamento a ser aprendido e aprimorado durante a vida (ROCHA,
2010).

Mudaraformade pensaratravés daexperiénciatem sidoumaestratégiaimportante
no auxilio da compreensao da acessibilidade e o desenvolvimento de empatia. A
experiéncia vivenciada pelos alunos no presente estudo despertou a empatia e todos
os alunos relataram que essa experiéncia deveria ser inserida no plano de ensino para
gue pudesse ser desenvolvida em todos os estudantes de medicina da UNIFOR.

Sobre 0 que essa experiéncia acrescentou na sua formagao médica, 21 (36,2%)
alunos disseram que passaram a entender as dificuldades de um deficiente visual,
29,3% se colocaram no lugar dele, 11 (19%) tiveram empatia pela experiéncia e
10 (17,2%) relataram respeito. Segundo Provenzano e colaboradores (2014), a
empatia € um conceito multidimensional, com quatro aspectos principais: emocional,
moral, cognitivo e comportamental. Entendendo empatia como a capacidade de se
colocar no lugar do outro para compreender sua perspectiva, 84,5% dos alunos
relataram ter desenvolvido melhor suas habilidades empaticas, comprovando que
a pratica desenvolvida pelo médulo de Habilidades Médicas Il € uma boa estratégia
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para desenvolvé-las. Esta pratica, por ajudar no desenvolvimento da empatia e,
consequentemente, em uma melhor relacdo médico-paciente, auxiliara o aluno na
realizacdo da anamnese centrada na pessoa, um dos grandes enfoques do médulo de
Habilidades Médicas do segundo semestre do curso de Medicina da UNIFOR.

No contexto médico, empatia se refere a sensibilizacdo do médico pelas mudancas
sentidas e refletidas, momento a momento, pelo paciente. Sabendo que a empatia
pode enriquecer a pratica médica, pode-se cogitar a possibilidade de ensinar a ser
empatico ou discutir a importancia da empatia sob a 6tica de docentes do curso de
Medicina (COSTA, AZEVEDO 2010). Vale ressaltar que a experiéncia de simular um
deficiente visual nao limitou grande parte dos estudantes a se colocar apenas no lugar
deste deficiente. A dindmica incentivou em muitos a percep¢ao de atentar-se para as
dificuldades dos que vivem ao nosso redor. O esforco mental de se colocar no lugar do
outro € um exercicio que nasce a partir do momento que o individuo percebe que as
pessoas com quem convive enfrentam situacdes que antes passavam despercebidas
por ele.

41 CONCLUSAO

A simulacéo de deficiéncia visual durante a sesséo de tutoria permitiu aos alunos
do segundo semestre de Medicina da UNIFOR vivenciar as dificuldades enfrentadas
por um individuo com esta deficiéncia e refletir sobre o desenvolvimento da empatia.

REFERENCIAS

COSTA FD & AZEVEDO RCS. Empatia, relagdo médico-paciente e formagdo em Medicina: Um olhar
qualitativo. REBEM 2010;34(2):261-9.

GOMES R, BRINO RF, AQUILANTE AG, AVO LRS. Aprendizagem baseada em problemas na formagéo
médica e o curriculo tradicional de medicina: uma revisao bibliografica. REBEM 2009;33(3):444-51.

PROVENZANO BC, MACHADO APG, RANGEM MTAS, ARANHA RN. A empatia médica e a
graduacao em medicina. Rev HUPE 2014;13(4):19-25. ROCHA GVM. Empatia. In: Gomide PIC,
organizadora. Comportamento moral: uma proposta para o desenvolvimento das virtudes. Curitiba:
Jurua Editora; 2010. p.69-80.

SCARPELLINI GR, CAPELLATO G, RIZZATTI FG, SILVA GA, BADDINI-MARTINEZ. Escala CARE
de empatia: tradugéo para o portugués falado no Brasil e resultados iniciais de validacao. Medicina
(Ribeirao Preto) 2014;47(1):51-8.

SILVA SL, SILVA SFR, SANTANA GSM, NUTO SAS, MACHADO MFAS, DINIZ RCM, SA, HLC.
Estratégia educacional baseada e, problemas para grandes grupos: relato de experiéncia. REBEM
2015;39(4):607-13.

TOLEDO JUNIOR ACC, IBIAPINA CC, LOPES SCF, RODRIGUES ACP, SOARES SMS.
Aprendizagem baseada em problemas: uma nova referéncia para a constru¢do do curriculo médico.
Rev Med Minas Gerais 2008;18(2):123-31.

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 6



CAPITULO 7

A INTERDISCIPLINARIDADE NOS ESTUDOS DO MEIO
AMBIENTE: ENGENHARIA CIVIL, ENGENHARIA AMBIENTAL
E SANITARIA, GEOGRAFIA E CIENCIAS MARINHAS

Glacianne Goncalves de Oliveira Maia
Profa.Dra.Coordenadora do Projeto “Obras
Costeiras”, vinculada a Universidade de Fortaleza
(glacianne @gmail.com)

Lucas Barbosa Fernandes
Curso de Engenharia Civil pela Universidade de
Fortaleza (lucasfernandes_@msn.com)

Luis de Carvalho Feitosa Neto
Curso de Engenharia Civil pela Universidade de
Fortaleza (luisneto1998 @hotmail.com )

Vitéria Lima Tavares

Curso de Engenharia Ambiental e Sanitaria pela
Universidade de Fortaleza (vitorialimaa@hotmail.
com)

Marcio Roberto de Paula da Fonseca

Engenheiro Civil — ex aluno da Universidade de
Fortaleza (marcioengenhariacivill @gmail.com)

RESUMO: A preocupacdo com o0 meio
ambiente, notadamente, a partir de 1970, trouxe
a interdisciplinaridade no aprofundamento
nessa problematica. Na Regido Metropolitana
de Fortaleza, instalou-se varias obras costeiras,
para contencao da eros&o. Portanto, o objetivo
foi trabalhar com alunos de graduacgao de varias
areas, as medidas e intervengdes adequadas na
protecao e reestruturacao de praias. Trés etapas
seguiu o estudo: gabinete, campo e laboratério.
Na Parte textual, houve leituras sobre temas
especificos, bem como, manuseio de softwares
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e interpretacdo de imagens para confecgao
de mapas. O Projeto foi criado para, buscar
solugao (6es) para requalificacédo na Praia do
Icarai. Percebeu-se que a maioria das obras
estavam em desacordo com as normas técnicas
e legislacdo ambiental, assim como, as suas
dimensdes e posicionamentos inapropriadas as
caracteristicas local. Os dados contemplaram
os parametros de onda, perfis topograficos,
caminhamento pela linha de preamar, registros
fotograficos, entre as praias da Tabuba e Icarai.
Portanto, a proposta de Recife Multifuncional —
RAM foi a alternativa as obras de engenharia
costeira tradicional. Para o meio académico, foi
um desafio executar esse projeto. No entanto, a
juncéo das areas teve contribuicao fundamental
para esse intento, mediante teoria e pratica,
compuseram 0s objetivos de aprendizagem
desse estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Erosao; recife artificial;
interdisciplinaridade; zona costeira.

ABSTRACT:
environment,

The with  the
especially since 1970, has
brought interdisciplinarity in the deepening

concern

of this problem. In the Metropolitan Region of
Fortaleza, several coastal works were installed to
contain erosion. Therefore, the objective was to
work with undergraduate students from various
areas, appropriate measures and interventions
in the protection and restructuring of beaches.
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Three steps followed the study: office, field and laboratory. In the textual part, there
were readings on specific topics as well as software manipulation and interpretation of
images for making maps. The Project was created to seek solutions (s) for requalification
in Icarai Beach. It was realized that most of coastal works were in disagreement with
technical norms and environmental legislation as well as its dimensions and positions
were inappropriate for the local characteristics. The data included the wave parameters,
topographic profiles, walking along the preamar line, photographic records, between
the beaches of Tabuba and Icarai. Therefore, the proposal of Recife Multifuncional -
RAM, was the alternative to traditional coastal engineering works. For the academic
world, it was a challenge to carry on this project. However, the union of the areas had
a fundamental contribution to this attempt, through theory and practice, composed the
learning objectives of this study.

KEYWORDS: Erosion; artificial reef; interdisciplinarity; coastal zone.

INTRODUGCAO

A preocupacdao com o meio ambiente foi observada nas ultimas décadas,
notadamente, a partir de 1970, quando reunides, conferéncias, manifestacdes
surgiram por todo planeta, na busca de solugdes para crescentes desastres naturais,
bem como, da falta de conscientizagdo humana.

Pensando nisso, um dos ambientes mais afetados, a nivel mundial, é a zona
costeira. Segundo o Ministério do Meio Ambiente “A Zona Costeira do Brasil € uma
unidade territorial que se estende, na sua porcao terrestre, por mais de 8.500 km,
abrangendo 17 estados e mais de quatrocentos municipios, distribuidos do Norte
equatorial ao Sul temperado do pais. Inclui ainda a faixa maritima formada por mar
territorial, com largura de 12 milhas nauticas a partir da linha da costa”.

Percebe-se, entdo, que € uma zona que gera bastantes conflitos socioambientais
guanto ao uso e ocupacgao, pois, majoritariamente, nao ocorre de maneira ordenada,
respeitando a dinamica natural, muito menos, a legislacdo. Consequéncia disso, boa
parte das zonas costeiras perpassam por processos erosivos, perdas da faixa de praia,
poluicdo, avanco do mar e perda da beleza cénica.

O Estado do Ceara, possui 573km de faixas litoraneas, nas suas diversas
paisagens, que o torna destaque para as atividades de turismo, esporte e lazer. Todavia,
pesquisadores da REDE BRASPOR (2016), apontam que 40% do litoral cearense
estdo comprometidos, e 0os 60% restantes deveréao sofrer as mesmas dificuldades e
impactos ambientais severos. Mediante problematica, algumas praias necessitaram
de medidas de intervencdo para minimizar os efeitos da erosao e destruicdo de
equipamentos urbanos. Foram construidos obras de engenharia costeira, tanto as
denominadas leves quanto as ditas pesadas, variando segundo a situacéo da praia.

Trazendo a teméatica para a Regiao Metropolitana de Fortaleza, foram localizadas
obras do tipo espigdo, quebra-mares, seawall, bagwall, enrrocamentos, jets e
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gabibes, totalizando, conforme Paula (2015), 72 estruturas costeiras, das quais, 35
estéo localizadas na capital, predominado os espigdes. Foram distribuidos no total
de 20, desde o Porto do Mucuripe até a desembocadura do rio Ceara, divisa com o
municipio de Caucaia. Porem, as repercussdes quanto a eficacia dos mesmos, nao
foi satisfatorias, ocasionando em alguns casos, agravamento da erosao. (Figuras 01
a 06).

01

Figura 01. llustra a praia de Iracema antes da constru¢éo do porto do Mucuripe, na década de
1940. Fonte:http://www.fortalezanobre.com.br/2013/12/fotos-antigas-de-fortaleza-praias.html

Figura 02: A bateria de espigbes ao longo do litoral de Fortaleza para contencdo da eroséo e
agravamento do mesmo, em 1990. Fonte: Google Earth, 2018.

Figura 03: Litoral de Caucaia com perdar significativas de areia por barramento da deriva
litoranea advinda das constru¢cdes em Fortaleza. Fonte:Valentini et al ,1992

Figura 04: Destruicao da obra Bagwall na praia do Icarai, Caucaia, com a primeira “ressaca do
mar” na entrada de ondas swell. Fonte: Diario do Nordeste, 2012

Figura 05: Entrada de ondas swell no primeiro semestre do ano provocando destruicao de
equipamentos urbanos na Beira Mar de Fortaleza. Fonte: Diario do Norrdeste, 2015

Figura 06: Extensdo da onda de alta energia com prejuizos economicos e ambientais. Fonte:
http://www.oestadoce.com.br/geral/apos-ressaca-72-toneladas-de-areia-sao-retiradas-da-orla-
de-fortaleza 2018

Por interferir em varias dimensdes (econOmica, paisagistica, lazer, etc), o Projeto
de Pesquisa “Obras Costeiras na Protecao das Praias Arenosas do Estado do Ceara,
Brasil”, foi criado para, através de um estudo interdisciplinar, buscar solucéo (6es)
para requalificacdo, bem como, trazer novamente a populagcéo as praias, na medida
em que parte delas tornou-se inviaveis ao acesso e uso. Teve inicio em Agosto/2016
com a observacao da Praia do Icarai, localizada no municipio de Caucaia, 3°40’6.24”
S (latitude) e 38° 40°3.36” W (longitude), pela apelagcéao da populagdo e o agravamento
da erosao, pois as obras instaladas mostram-se incompativeis com o tipo de ambiente.

Portanto, o objetivo desse estudo foi trabalhar com alunos de graduagao de varias
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areas, as medidas e intervengdes mais adequadas na protecdo e reestruturacéo das
praias do Ceara.

METODOLOGIA

“A construcdo de um conhecimento interdisciplinar, entre outros processos sociais,
¢ de fundamental importancia na analise e resolugdo dos problemas ambientais.
Nas ultimas décadas, com efeito, tem ocorrido um debate epistemoldgico em
todos os campos de especializacao cientifica sob uma perspectiva interdisciplinar,
em vista de uma maior compreensdo e dominio da problematica ambiental”.
(CARNEIRO, 1994)

A partir dessa andlise, foi estabelecida trés etapas para realizacdo desse estudo:

etapa de gabinete, momento em que alunos e professor relinem-se semanalmente
para discutir conceitos, metodologias e técnicas ao entendimento do ambiente costeiro
e a correlagcdo com suas respectivas areas;

etapa de campo, executada através de deslocamentos ao local de estudo, desde
o reconhecimento e primeiras observacbes sobre a tematica a sistematizacédo de
dados adquiridos por meio de equipamentos topograficos, técnicas cartogréaficas e de
sensoriamento remoto, obtendo a fase empirica do estudo, bimestralmente (sazonal)
ou mediante eventos naturais significativos e; (Figuras 07,08,09)

etapa de laboratorio, na interpretacdo dos dados, utilizando softwares de
geoprocessamento como ArcMap, AutoCAD, Grapher, Surfer, Excel e Topograph,

gerando gréficos, tabelas, mapas e desenhos graficos em 2D e 3D.

Figuras (07,08,09). Etapa de campo e o uso dos equipamentos na obtencao de dados.
Fonte: pessoal, 2017

Na parte textual e leitura, foram realizadas leituras em grupo de temas especificos,
apresentacéao individual em slides sobre assuntos diversos, distribuidos entre os
alunos a cada semana, elaboracédo dos relatérios e artigos para exposicoées em
eventos cientificos.

“A visao socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar e pensa 0 meio ambiente ndo como sinbnimo de natureza intocada,
mas como um campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e
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biologica dos processos vitais, no qual todos os termos dessa relagdo se modificam
dinamicamente e mutuamente”. (CARVALHO, 2017)

Nessa contextualizagdo, foram realizadas entrevistas informais aos moradores,
comerciantes e frequentadores acerca dos problemas sentidos por eles e demais
informacdes sobre a estrutura costeira pretendida pela prefeitura de Caucaia, bem
como, palestra esclarecedora aos moradores e a associagao do Icarai, conscientizando-
os da existéncia do projeto e seus beneficios socioambientais e econdmico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pensando no foco do projeto, as obras costeiras existentes no Estado e suas
funcbes, foram analisadas, individualmente, quanto a sua estrutura e o tipo de ambiente
instalado, assim como, as repercussdes para 0 meio ambiente. Para a analise, foram
consultados artigos de pesquisadores local (publicacbes das Universidades Estadual
e Federal e do Instituto de Ciéncias do Mar) e internacional e em centros de pesquisa
(Woods Hole Coastal and Marine Science Center, U.S. Geological Survey, Associacéo
Portuguesa dos Recursos Hidricos, dentre outros)

Percebeu-se que a maioria das obras estava em desacordo as normas técnicas e
legislacédo ambiental. Também foi verificado que as dimensdes e localiza¢gées quando
comparadas as caracteristicas fisicas da zona costeiras, estdo em desacordo, pois
foram negligenciados fatores naturais como a hidrodindmica, composta pelas ondas,
marés e correntes e a batimetria que compde a parte submersa da praia. Na parte
emersa ou morfologica, néo foi atentado a dindmica de avancgo e recuo da linha costa,
periodos de sazonalidade associada as ondas swell, pardmetros importantes na
analise da dindmica sedimentar.

Destaca-se 0 espigao, estrutura transversal a linha de costa, majoritariamente,
distribuido na costa de Fortaleza, tem variacées de comprimentos e distanciamentos
irregulares comprometendo a dindmica dos sedimentos e a corrente longitudinal,
finalizando em eroséo praial. Outras, dispostas paralelas a faixa de praia, como o
bagwall e o quebramar, também se mostraram pouco eficazes.

Assim, os levantamentos de dados contemplaram os parametros de onda (altura
media, periodo, direcdo), como exemplos, as Figuras 10 e 11, perfis topograficos,
demonstrado na Figura 12, caminhamento pela linha de preamar, registros fotograficos
em pontos previamente demarcados e georreferenciados, totalizando em torno de 4km
de extensao, entre as praias da Tabuba e Icarai (localizado o bagwall).
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Figura 11. Altura da onda significativa entre 2004-2017
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Figura 12. Dados tratados em laboratorio.
Fonte: pessoal, 2018

Porém, ainda faltam alguns dados para chegar numa conclusao concreta e maior
fundamentada. Mesmo assim, foi elaborado um protétipo (Figura 13), com dimensodes
pré-estabelecidas de uma possibilidade de ajuste a problematica no municipio de
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Caucaia, inspirada em trabalhos na Australia (Cable Station — Perth e em Narrowneck
— Gold Coast), pois a costa além de possuir caracteristicas morfodindmicas e
hidrodindmicas semelhantes, o custo para sua construcéo é bem inferior das propostas
atual.

Praia

~1,0m | NMM

¥ 9

Leito marinho

Figura 13. Amostra do prototipo elaborado pelos alunos de engenharia civil conforme a
legislacédo ambiental.

A obra se trata de um Recife Multifuncional — RAM, onde segundo Simioni e
Esteves (2010) e Ocke (2016) embora a multifuncionalidade seja o principio que
sustenta os RAM como uma proposta alternativa as obras de engenharia costeira
tradicional, € a sua aplicacao para incrementar o surfe que tem o maior apelo publico
e tem sido o motivo principal da sua construc&o. Além desta funcéo, destaca-se pela
recuperacéo de areas degradadas na zona costeira como forma de combater a erosé&o
da faixa litoranea.

Quanto a confeccéo de mapas tematicos e geracao de perfis topograficos, foram
utilizados os dados de campo, bem como, aquisicdo das imagens do Google Earth
Pro, atualizando dados de trabalhos anteriores e validando os atuais.

CONCLUSOES

Para o meio académico, dentro de uma universidade onde ndo possui cursos
na area ambiental, salve algumas disciplinas do curso de Engenharia Ambiental e
Sanitaria, foi um desafio executar esse projeto. No entanto, a juncdo de varias areas
do conhecimento (Geografia, Ciéncias Marinhas, Engenharia Civil e a mencionada
acima) compds a interdisciplinaridade tanto defendida e sempre tratada, nas escolas
e universidades, pois ndo ha ciéncia absoluta e, dessa forma, a contribuicdo foi
fundamental para esse intento.

Os alunos nao tinham nenhum ou pouco entendimento sobre o0 ambiente costeiro
e obras de engenharia, mas o interesse pessoal em participar associada as exigéncias
quanto qualificacao profissional e mercado de trabalho, foram quesitos primordiais
a candidatarem-se ao projeto. Também, a oportunidade de experimentar métodos e
técnicas, manusear equipamentos e aprender o uso dos softwares, foram objetivos de
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aprendizagem desse estudo.

Por fim, o estudo estda em prosseguimento, ndo mais como projeto de estudo,
mas como Trabalho de Conclusao de Curso — TCC, dos quais, dois dos bolsistas/
orientadores, estdo analisando os produtos finais desse periodo para defender ao final
do semestre corrente.
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CAPITULO 8

A MODALIZACAO EM ARTIGOS CIENTiAFICOS:
UMA COMPARACAO ENTRE UM ARTIGO DE CIENCIAS
HUMANAS E UM ARTIGO DE CIENCIAS DA SAUDE

Maria de Lourdes G. de Carvalho

Centro de Ciéncias Humanas, Departamento de
Comunicagao e Letras da Universidade Estadual
de Montes - Unimontes

Montes Claros — Minas Gerais
Livia Oliveira Biscotto

Universidade Estadual de Montes Claros -
Unimontes

Montes Claros — Minas Gerais

RESUMO: O trabalho apresenta resultados de
uma pesquisa que busca responder como sao
utilizados os recursos modalizadores em dois
artigos cientificos, um da area de Ciéncias da
Saude e um da area de Ciéncias Humanas. O
objetivo geral foi averiguar se existem diferencas
significativas quanto as modalizacbes nesses
textos. Os objetivos especificos sdo analisar
quais elementos linguisticos modalizadores séo
empregados nos dois artigos e comparar 0s
resultados para tracar semelhancas e diferencas
entre os modos de escrita dos textos cientificos
das duas areas. A hipétese foi a de que, devido
as diferencas entre esses dois campos do
conhecimento, os textos apresentem diferencas
consideraveis quanto aos modos de evidenciar
0 posicionamento do pesquisador a respeito
de suas investigacbes. Metodologicamente,
a pesquisa € descritiva, quanti-qualitativa
e comparativa. O corpus é constituido um
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artigo da area de Medicina e outro da area
Psicologia, ambos escritos por académicos e
obtidos on-line através do Portal de Peridédicos
da Universidade Estadual de Montes Claros.
A analise se pauta na Linguistica Textual,
conforme Marcuschi (2008) e Adam (2016) e o
conceito de modalizagao que norteara o estudo
€ o0 proposto por Koch (2008). Resultados
apontam que ha maior recorréncia de elementos
artigo de
enquanto o artigo de Medicina apresenta

modalizadores no Psicologia,
menos marcas de avaliagbes e comentarios a
respeito do conteudo. Dessa forma, conclui-se
que, conforme esperado, o texto de Psicologia
apresenta maior responsabilidade enunciativa,
enquanto o artigo de Medicina, por sua vez, tem
maior preocupacao com a neutralidade.
PALAVRAS-CHAVE: Modalizacao.
cientificos. Linguistica textual.

Artigos
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Diante da constatacado da dificuldade que os universitarios apresentam com
relacéo a leitura e escrita de textos académico-cientificos, surgiu o interesse pela area
do letramento académico. Algumas das queixas mais recorrentes dos professores
dizem respeito ao estabelecimento de um posicionamento critico nos géneros do
dominio académico, uma vez que, preocupados com o principio da neutralidade do
discurso cientifico, € comum que os estudantes tenham a tendéncia a se distanciarem
do conteudo veiculado. No entanto, o fazer cientifico esta indissociavelmente vinculado
a capacidade de criticar e de defender pontos de vista. Embora a objetividade seja,
sim, uma caracteristica da linguagem cientifica, ela ndo & equivalente ao apagamento
total do sujeito cientista no texto.

Tendo em vista essa complexa relacédo que o escritor — no caso, o pesquisador
iniciante — estabelece com seu texto, propomos neste trabalho a analise do emprego
de marcas veiculadoras de comentarios ou valoragdes sobre o contetdo, ou seja,
das marcas linguisticas indicadoras de modalizacdo. Dessa forma, o problema de
pesquisa que buscamos responder é: como sao utilizados os recursos modalizadores
em dois artigos cientificos, um da area de Ciéncias da Saude e um da area de Ciéncias
Humanas?

E sabido que o meio universitario exige determinadas convencdes de escrita que
valem para todas as areas do conhecimento indistintamente, a exemplo das regras
prescritas pela Associacao Brasileira de Normas Técnicas, por exemplo. No entanto,
isso nao significa que ndo haja tendéncias especificas nos modos de escrita de cada
campo do saber, como evidencia Grosmman:

[...] aunidade proclamada da ciéncia ndo esconde, por muito tempo, a diversidade
das praticas cientificas e, menos ainda, as particdes entre os diferentes dominios
cientificos que fundamtambém compartilhamentos de disciplinasinstitucionalizadas,
induzindo dicotomias tais como ciéncias exatas versus ciéncias humanas, ciéncias
fundamentais versus ciéncias aplicadas etc.; a isso correspondem também
diferencas evidentes no plano dos objetos, dos métodos, das estratégias cognitivas
visadas e igualmente, das praticas de escrita (GROSSMAN, 2015, p. 101).

Assim, buscamos analisar dois artigos cientificos de ciéncias que estudam o ser
humano em perspectivas diferentes: amedicina e apsicologia. Tudo indica que, levando-
se em consideragao que cada area do conhecimento apresenta suas particularidades
no que se refere aos modos de fazer pesquisa nas duas areas, os textos apresentem
diferencas também quanto aos modos de evidenciar o posicionamento do pesquisador
a respeito de suas investigagoes.

Desse modo, o objetivo geral € verificar se ha diferencas quanto as modalizacées
nos artigos cientificos. Os objetivos especificos sao:

(i) Analisar quais elementos linguisticos indicadores de modalizagcao séo
empregados nos dois artigos;

(ii) Evidenciar as semelhancas e diferencas entre os modos de escrita dos

textos das duas areas.
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2| FUNDAMENTACAO TEORICA

A pesquisa esta situada na terceira fase da Linguistica Textual, conforme os
pressupostos de Marcuschi (2012) e Adam (2016). Nessa perspectiva, o texto € visto
COmMo um processo, como estando em construcéo, e nao mais como produto.

Entendemos como modalizadores todos os elementos linguisticos que, conforme
elucida Koch, estéo “diretamente ligados ao evento de producéo do enunciado e que
funcionam como indicadores das intencbes, sentimentos do locutor com relagdo
ao seu discurso” (KOCH, 2008, p. 136). Dessa forma, essas marcas linguisticas
revelam comentarios do locutor a respeito do contetudo proposicional veiculado e,
consequentemente, também o grau de engajamento desse locutor. Sendo assim, é
possivel estabelecer uma relacédo entre o0 uso das modalizacoes e a responsabilidade
enunciativa do autor do texto.

Consideramos, para a analise, a classificacdo das modalizacées proposta por
Bronckart (2012), para quem existem quatro tipos de modalizagbes: as logicas, as
avaliativas, as dednticas e as pragmaticas. Para o autor, as modaliza¢des l6gicas sao
aquelas que se referem ao valor de verdade de um contetdo (comentam se ele é certo,
dubio ou provavel, por exemplo); as pragmaticas relacionam-se a responsabilidade de
entes em relacao a algum processo (mostram se o ente deve/pode tomar determinada
atitude); as dednticas exprimem necessidade e possibilidade (e estéo relacionadas a
valores sociais); ja as avaliativas expressam julgamentos e valorac¢des (sdo reveladoras
de posicionamentos particulares, mais subjetivos, de quem escreve).

31 METODOLOGIA

A pesquisa é descritiva, nos termos de Gil (2008), porque busca descrever
0 emprego das modalizagdes nos artigos, e quantiqualitativa, uma vez que a
interpretacédo dos resultados é pautada tanto em elementos qualitativos quanto em
aspectos quantitativos.

O corpus é composto por dois artigos cientificos publicados em uma revista
cientifica multidisciplinar da editora Unimontes. O artigo da area de medicina é
intitulado “Liga académica norte mineira de saude da crianca: trajetoria, metas e
perspectivas” (publicado no ano de 2016) e o artigo da area de psicologia é “Residéncia
multiprofissional em saude da familia: enfoque na atuag¢ao no psicélogo” (publicano no
ano de 2013). Os dois textos foram obtidos online através do Portal de Periédicos da
Unimontes.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

No artigo de Psicologia houve uma maior recorréncia de elementos modalizadores
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do que no de Medicina. Ao todo, pouco mais de um quinto numero total de modalizacbes
ocorreu no artigo da area de Medicina, isto é, aproximadamente 80% das ocorréncias de
marcas linguisticas modalizadoras foram encontradas no artigo da area de Psicologia,
como se pode observar no gréfico:

Modalizacdes nos artigos cientificos

6% ’ M Modalizacdes
dednticas -

Psicologia

L Modalizagoes
dednticas -
Medicina

L Modalizagoes
apreciativas -
Medicina

EModalizacdes
apreciativas -
Psicologia

Fonte: elaborado pelas autoras

E pertinente esclarecer que as modalizacdes logicas e pragmaticas, pelo
fato de ndo terem sido encontradas em nenhum dos textos analisados, ndo foram
representadas no gréfico.

As duas fatias mais escuras do grafico representam as modalizacées encontradas
no artigo de Psicologia. A parte escura sem pontilhado representa as modaliza¢des
apreciativas (cinco ocorréncias — equivalentes a 16% do total) e a parte escura
pontilhada, as dednticas (vinte ocorréncias — equivalentes a 62%). Somadas, as marcas
linguisticas com funcdo modalizadora que ocorreram nesse artigo correspondem a
78% do total das marcas encontradas nos dois artigos.

As duas fatias mais claras do gréfico sao referentes aos elementos modalizadores
encontrados no artigo de Medicina. A parte cinza clara sem pontilhado ilustra as
modalizagdes debnticas (2 ocorréncias — equivalentes 6%) e parte cinza clara
pontilhada demonstra as modalizagdes apreciativas (cinco ocorréncias — equivalentes
a 16%), que representam juntas 22% do total.

Convém esclarecer que todos os trechos destacados nos exemplos dados
nesta secdo séo grifos nossos para evidenciar os elementos linguisticos com funcéo
modalizadora.

No artigo de Psicologia, as modalizagcdes apreciativas foram expressas
principalmente através das palavras “importante/importancia”, como se observa nos
quatro trechos a seguir: “A utilizacdo desse modelo de instrumento de coleta de dados
faz-se importante” (FONSECA et al, 2013, p. 181); “[...] € um mecanismo importante
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no desenvolvimento da prdpria concepcéo de equipe e da criagdo de vinculos de
responsabilidade com a populacdo assistida” (FONSECA et al, 2013, p. 179); “por
isso, torna-se importante saber que os casos de saude mental sdo casos da equipe,
nao sé do psicélogo” e “Para que tal modo de atuacao seja possivel, verificou-se a
importancia de um processo de avaliacao critica dos modos de atuacao” (FONSECA
et al, 2013, p. 185)

Contudo, em um dos casos de modalizagdo apreciativa foi empregada outra
expressao: “havera assim uma efetiva contribuicao da psicologia no campo da
assisténcia publica a saude” (FONSECA et al, 2013, p. 180).

Com relagdao as modalizagdes dednticas, que foram as mais comuns no artigo
de Psicologia, a maioria delas foram referentes a ideia de obrigatoriedade. Em seis
das ocorréncias, elas foram expressas pela palavra “necessario” e seus derivados,
como em: “[...], para tanto, faz-se necessario conhecer 0 modo em que se organiza
a Atencao Primaria” (FONSECA et al, 2013, p. 175); “vé-se, ainda, a necessidade
de uma ampla reformulacdo da mentalidade e da legislacdo do sistema de saude.”
(FONSECA et al, 2013, p. 178); “[...] necessita-se da existéncia de espacos coletivos,
ou de algum grau de co-gestdo ou democracia institucional” (FONSECA et al, 2013,
p. 178); “Quanto as atribuicées das equipes, destaca-se a necessidade das aviacdes
permanentes, com acompanhamento dos indicadores de saude”; (FONSECA et al,
2013, p. 179); “A producao de conhecimento nessa area faz-se necessaria a partir
da consolidagéo gradativa desse novo modelo de assisténcia a saude” (FONSECA
et al, 2013, p. 181); “[...] fazendo-se necessario investir na forma¢do de um novo
profissional, que compartilhe uma perspectiva substitutiva”.

Em segundo lugar, a noc&o de obrigatoriedade foi expressa pelo verbo “dever”, o
gue ocorreu trés vezes ao longo do artigo de Psicologia: “Sua atuacao deve priorizar
e reforcar a interdisciplinaridade” (FONSECA et al, 2013, p. 177); “Nessa perspectiva,
a universidade deve estar preparada para formar profissionais preparados para atuar
nesse campo” (FONSECA et al, 2013, p. 180); e “A psicologia deve ser uma ciéncia da
subjetividade, que acolhe o sujeito em suas particularidades” (FONSECA et al, 2013,
p. 180).

Em apenas umaocorréncia, foi utilizado o verbo “exigir’: “Trata-se de uma dinamica
gue exige a reformulacao de postura de intervencéao do profissional” (FONSECA et al,
2013, p. 183). Da mesma forma, em apenas um caso, foi usado o verbo “requerer”’: “O
contexto atual dos servigos publicos e saude requer novas habilidades do profissional
psic6logo” (FONSECA et al, 2013, p. 180).

Foram utilizados, também, duas construcées com adjetivos que veiculam a
ideia de obrigatoriedade, como comprovam os trechos “Para que produza resultados
satisfatorios, é imprescindivel que a equipe de saude da familia tenha uma educacao
continuada” (FONSECA et al, 2013, p. 179) e “Diante dessa nova perspectiva de
trabalho em saude, a atuagéo do psicologo se torna indispensavel” (FONSECA et al,

2013, p. 176).
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Emoutro caso, foi utilizado um substantivo: “[...]bem como, daindispensabilidade
de formacéo continuada e posicionamento ético frente as situacbes emergentes”
(FONSECA et al, 2013, p. 185).

Houve, porém, quatro ocorréncias em que, em vez de obrigacao, a modaliza¢ao
expressou ideia de possibilidade, através do verbo “poder”: “Por este motivo, podemos
dizer que as equipes de referéncia trabalham com uma légica interdisciplinar’
(FONSECA et al, 2013, p. 183); “A partir do momento que o profissional psicologo
compreender que sua atenuacado podera ser de forma mais abrangente e ampliada”
(FONSECA et al, 2013, p. 180); “Acredita-se que a formacdo do profissional pode
influenciar sobremaneira os modos de atuacdo” (FONSECA et al, 2013, p. 183); e
“Dito de outro modo, podemos pressupor que se trata de uma forma de atuacao que
enfoca o contexto familiar e as relacdes neste contexto estabelecidas” (FONSECA et
al, 2013, p. 183).

Em somente uma das ocorréncias, houve o uso do verbo “possibilitar”: “[...] isso
possibilita uma valorizagcdo de cada segmento profissional, sem elevar ou diminuir
uma em detrimento de outra” (FONSECA et al, 2013, p. 178).

Do mesmo moto, em apenas um caso foi empregado o verbo “permitir’: “A fala
de C nos permite a reflexdo de que o apoio matricial se configura enquanto uma
importante ferramenta para a desconstrucao do ideario da atuacao clinica do psicologo”
(FONSECA et al, 2013, p. 184).

No artigo de Medicina, por outro lado, as modalizacées apreciativas foram
evidenciadas na maioria das vezes (em quatro das cinco ocorréncias observadas)
através do adjetivo “importante” ou do substantivo “importancia”, como & possivel
observar nas passagens: “As Ligas académicas sé&o organiza¢des que participam de
forma importante na educacdo médica” (ROCHA et al, 2016, p. 115); “Também é
importante a inser¢cdo dos alunos na comunidade, por meio de atividades educativas,
preventivas ou de promocéao a saude” (ROCHA et al, 2016, p. 117); “As ligas académicas
vém se tornando importantes elementos na constru¢do do conhecimento do estudante
de medicina” (ROCHA et al, 2016, p. 121); “Nesse sentido, torna-se de fundamental
importancia discutir acerca da relevancia e da abordagem realizada em projetos de
extensdao como a LANSAC” (ROCHA et al, 2016, p. 124-125).

No entanto, em uma das ocorréncias foi utilizada outra expresséo para evidenciar
a valoracdo de uma ideia: “[...] além de aprimorar a realizagcdo do exame cardiaco, o
que representa significativo diferencial em sua formacao” (ROCHA et al, 2016, p.
121).

Houve apenas duas modalizacdes dednticas, expressas por adjetivos que
exprimem a noc¢ao de obrigatoriedade, de algo que ndo pode faltar: “[...] por meio de
eventos cientificos, simpdsios, cursos e congressos, que sao funcdes indispensaveis
realizadas pela liga” (ROCHA et al, 2016, p. 119) e “[...] tendo em vista o incentivo ao
ensino pesquisa, extensao — pilares imprescindiveis na formagdao médica” (ROCHA

et al, 2016, p. 115).
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Ao fazer uma comparacédo entre as modalizagdes dos dois artigos, é possivel
perceber que, além da maior incidéncia no texto da area de Psicologia, o tipo de
modalizacdo que predomina em cada um dos artigos € diferente. A modalizacéo
predominante no artigo de Medicina é a apreciativa, visto que esse foi o tipo de cinco
dos sete casos existentes no texto em questao. No artigo de Psicologia, a situacéo se
inverte: as modalizagbes encontradas com maior frequéncia foram as deonticas, uma
vez que vinte das vinte e cinco ocorréncias de modalizagbes do texto enquadravam-se
nessa classificagéo.

51 CONCLUSAO

Os resultados confirmam a hip6tese, uma vez que, conforme esperado de artigos
cientificos de diferentes areas, os dois textos apresentaram maneiras diferentes de
uso de modalizagdes, tanto com relagcdo a quantidade quanto com relacédo ao tipo
predominante em cada um dos textos.

No texto da area de Ciéncias Humanas, como era previsto, foram encontrados
mais marcas linguisticas responsaveis por modalizar o dizer. Esse dado leva a concluséo
de que o artigo da area de Psicologia apresentou maior responsabilidade enunciativa,
uma vez que o emprego dos modalizadores esta intrinsecamente relacionado com o
comprometimento com o dizer. Esse resultado € condizente com as caracteristicas
das Ciéncias Humanas, nas quais sdo predominantes os estudos qualitativos, em que
a interpretacao do cientista fica mais explicita na superficie do texto.

No artigo de Medicina, da mesma forma, o resultado confirmou a hip6tese inicial.
Nele, o emprego das modaliza¢des foi mais raro, 0 que revela maior preocupagcao com
a neutralidade e maior distanciamento em relagcdo ao contetdo veiculado no texto.
Essa caracteristica condiz com a objetividade e o rigor dos métodos e das analises
das pesquisas da area da Saude, em sua maior parte quantitativas.
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CAPITULO 9
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RESUMO: Os vastos recursos disponiveis
para professores e alunos, que vao desde o
uso de calculadoras cientificas e financeiras
por meio de aplicativos em celulares, até a
indispensabilidade do uso de softwares como
SPSS e Excel para pesquisa, perpassadas
pela demanda de percepcao visual de
realidades além da extensao do cotidiano, sao
fatos inquestionaveis da necessidade do uso
incremental de tecnologias no tripé académico.
Este artigo de abordagem quantitativa busca
analisar o emprego do documentéario “Enron —
0S mais espertos da sala” como instrumento
didatico de ensino na disciplina de contabilidade
e financas no estudo das fraudes corporativas.
Para tanto, a metodologia deste artigo se baseia
em uma pesquisa explicativa, por meio de um
experimento realizado entre os dias 21 e 30 de
junho de 2017. As constatacdes apresentadas
pelo experimento realcam a relevancia e
a importancia da aplicacdo do método de
estudo com suporte de documentarios como
um instrumento provocador da curiosidade do
estudante, mesmo de nivel superior.

PALAVRAS-CHAVE: Documentario, Fraude,
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FINANCAS E CONTABILIDADE

Tecnologia, Ensino.

ABSTRACT: The vast
to teachers and students, ranging from the

resources available
use of scientific and financial calculators
through mobile applications for teaching to
the indispensability of using software such as
SPSS and Excel for research, permeated by
the demand for visual perception of realities
In the extension, are unquestionable facts
of the necessity of the incremental use of
technologies in the own academic tripod. This
quantitative article seeks to diagnose the use of
the documentary “Enron - the smartest room”
as a teaching instrument in the discipline of
accounting and finance in the study of corporate
fraud. To do so, the methodology of this article is
based on an explanatory research, through an
experiment conducted between June 21 and 30,
2017. The findings presented by the experiment
highlight the relevance and importance of the
application of the study method with support of
Documentaries as a provocative instrument of
the student’s curiosity, even at the higher level.
KEYWORDS: Documentary, Fraud, Technology,
Teaching.
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Considerando o fato que as metodologias
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de ensino se ajustam ao tempo e ao espaco, haja vista que 0s personagens
principais do processo de ensino-aprendizagem, professor e aluno, se modificam
inquestionavelmente ao passar do tempo, torna-se crucial entender como esses
personagens lidam com a inser¢cdo de novas ferramentas no cotidiano vivencial da
educacao.

Considerar o ambiente de sala de aula como um laboratério deve ser encarado
como algo além da simples pratica. E de suma importancia que o professor considere
a sala de aula uma fonte inesgotavel de melhorias metodologicas, pois é neste espaco
que as relacbes se dao e é nele onde se aprende a almejar e perseguir resultados
individuais e grupais.

O acesso ainformacao a muito deixou de ser um diferencial, a era contemporanea
obriga todos os atores sociais a constituirem reservas cada vez mais volumosas de
conhecimento. Logo, os meios pelos quais este conhecimento é adquirido colaboram
com os resultados pretendidos por individuos e organizacdes. Notadamente quanto
mais proximo esta o individuo do cenario estudado, maior a possibilidade deste se
inserir neste cenario em busca de desvendar, conhecer e explorar seus limites.

O ambiente corporativo requer capacidade de associacdo e “proatividade”,
consequentemente o processo de formacéo profissional deve possibilitar ao formando,
meios pelos quais se possa absorver o maximo de conhecimento e preparacéo. Dentre
os vastos aspectos que formam este ambiente, aqueles de cunho estrutural, pessoal,
legal, ético e financeiro sdo os de maior peso neste trabalho.

Foi neste contexto corporativo que se coube indagar: como o uso de documentarios
pode colaborar para a absor¢do de conceitos e praticas contabeis e financeiras em
disciplinas académicas? Consequentemente objetiva-se neste trabalho, analisar o
emprego da exibicdo do documentario Enron como instrumento didatico na disciplina
de contabilidade e financas.

O texto estad estruturado primeiramente em uma abordagem tedrica que
considera a Teoria do filme e as TIC como ferramentas decisivas na implementacéo do
experimento, em seguida aborda a Teoria da firma como arcaboucgo para a aplicagéo
na disciplina especifica de Contabilidade e Financas. Intentou-se para tanto oferecer
aos professores e profissionais da area de formacgado técnica uma base pratica e
tedrica para trabalhos futuros na docéncia das areas de Contabilidade, Financas e
Governanca Corporativa.

21 A TEORIA DO FILME E SUA RELACAO COM AS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO COMO PRATICAS DE ENSINO

O uso de Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC’s) para fomentar a
qualidade do processo de ensino e uma melhor absorcédo na aprendizagem, € algo

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 9



aceitavel e demandado por docentes e discentes, como aponta Alfinito et al. (2012) em
pesquisa ja realizada com professores que consideraram proveitoso o uso das TICs
na preparacao e execucgao de disciplinas, para si proprios e para seus alunos. Para
Lobo e Maia (2015), a evolucao da TICs permite que a maioria da populacédo tenha
acesso a informacéao, o que provoca mudancgas profundas nas varias areas do saber,
sobretudo no campo académico, haja vista ser neste campo onde sao discutidos e
construidos conhecimento.

A continua evolucéo tecnolégica que circunda e envolve os ambientes de ensino,
sobretudo o académico torna escusado o questionamento quanto a aplicar ou n&o as
TICs em sala de aula, haja vista que isso ja é uma realidade no contexto educacional.
A questdao em destaque a ser debatida é como usar essas novas tecnologias de forma
eficiente e proveitosa (LOBO; MAIA, 2015).

Os vastos recursos disponiveis para professores e alunos, que vao desde o uso
de calculadoras cientificas e financeiras por meio de aplicativos em celulares para o
ensino até a indispensabilidade do uso de softwares como SPSS e Excel para pesquisa,
perpassadas pela demanda de percepcgao visual de realidades aleias na extenséo,
séo fatos inquestionaveis da necessidade do uso incremental de tecnologias no
proprio tripé académico, porém, a tecnologia enquanto ferramenta de enriquecimento
do processo de ensino nao substitui 0 ensino em si, seja o dispositivo ou o filme,
qualquer que seja a ferramenta usada pelo professor, deve ser um elo entre teoria e
pratica. O ensino em si demanda professores qualificados, pois o ensinar termina por
ser uma atividade que, ao mediar a pesquisa e a extensao, enriqguece e amadurece
o professor universitario, pois este integra seu ensino tanto a pesquisa quanto a
extens&do, mantendo-o atualizado e conectado com as transformacdes mais recentes
provocadas pelo conhecimento cientifico e em sua relacédo com a sociedade, além de
formar novos pesquisadores, criticos e comprometidos com a intervencéao social, com
isso ndo ha pesquisa nem extensao universitaria que nao vertam no ensino (MOITA;
BEZERRA DE ANDRADE, 2009).

Nessa perspectiva, as ferramentas sé&o instrumentos que quebram o Ocio
e provocam tanto no professor como no aluno um esforgo-acdo no intento de
respectivamente apresentar e conhecer algo novo, logo, estes individuos sao sujeitos
ativos do processo de ensino-aprendizagem. Paratanto, conforme assegura Champoux
(1999) a teoria do filme busca defender que os espectadores sdo mais que simples
individuos passivos ho momento em que assistem aos filmes: as respostas destes aos
efeitos tanto visuais como sonoros presentes no video compdem essencialmente sua
experiéncia ao assistir o filme em questao, ja que os espectadores reagirdo, positiva
ou negativamente, de acordo com a maneira que o diretor aborda determinado assunto
no filme.

Segundo Oliveira e Santos (2012), um filme assume disparas funcdes durante
um programa de ensino principalmente quando os alunos estédo aprendendo sobre
conceitos novos e abstratos. Provisoriamente, o uso do filme pode se da de oito
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maneiras distintas (CHAMPOQOUX, 1999):

1. Como estudo de caso: sendo esta normalmente a primeira op¢ao dos
educadores, um filme com um roteiro sélido e uma histéria coerente pode ser usado
no processo de ensino aprendizagem porque ajuda a desenvolver as habilidades
analiticas dos estudantes, bem como enriquece a discussao e reforgca os conceitos
tedricos ensinados;

2. Como exercicio experimental: onde os estudantes podem ser estimulados a
desenvolver as suas habilidades decisorias como a identificagdo do problema, solugdo
individual, solugao do grupo, abordagem empregada na solugao do problema;

3. Como metafora: objetivando clarificar ideias complexas, trazendo vivacidade
para a abstracdo, nao distorcendo os fatos, mas apenas oferece uma nova maneira
de experimenta-los;

4. Como satira: através do humor um filme pode ser usado para “queimar” certos
conceitos consolidados na mente das pessoas, cujo foco da satira & mostrar as falhas
das pessoas e das sociedades, utilizando-se do exagero e da distor¢ao dos fatos;

5. Como simbolismo: alguns filmes podem oferecer uma maneira simbolica de
comunicar teorias e conceitos, através de tomadas e sequencias incomuns, iluminacgéao,
filmagem em preto-e-branco, dentre outras técnicas;

6. Como significado: os filmes também sdo usados para dar sentido as teorias
e aos conceitos ensinados em sala de aula, principalmente pelo uso de efeitos
audiovisuais;

7. Como experiéncia: por causa das fortes experiéncias que um filme pode
causar nos seus expectadores, ele pode ser usado para iniciar os estudantes nas
culturas de outros paises;

8. Como época: o filme retratando periodos anteriores pode ajudar a mostrar
aos estudantes aspectos gerenciais e organizacionais da época em questéo.

Visto as tipologias quanto ao uso de filmes, pode-se utiliza-los na discussao de
conceitos e teorias, considerando que se o filme for mostrado antes da discusséo, ele
daréa aos alunos uma imagem preliminar do tema a ser debatido, onde os exemplos
facilmente lembrados no filme possam ser comparados com base nos conceitos tedricos
expostos em seguida. Se o filme for mostrado ap6s a discussao das teorias, o intuito
€ usa-lo como um caso, que como ja descrito, intenta em desenvolver as habilidades
analiticas dos discentes. Se as cenas de um filme sao mostradas repetidamente, o
objetivo é desenvolver o entendimento do aluno para temas complexos (OLIVEIRA;
SANTOS, 2012; CHAMPOUX, 1999).

Lobo e Maia (2015) esclarecem que as competéncias que o0s alunos devem
alcancar na sua aprendizagem podem ser melhoradas ou facilitadas por meio de
métodos pedagogicos que utilizam as novas TICs. No entanto, quando se pretende
utilizar qualquer tecnologia no processo ensino-aprendizagem, o professor deve ter
em conta a sua integracdo em uma perspectiva pedagogica para que esse uso seja o

mais adequado possivel.
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Notadamente, sendo os Filmes uma TIC, estes enquanto ferramentas de melhoria
pedagdgica carecem de pericia e cuidado por parte do professor, de modo que sua
aplicacao atue de fato como elo entre teoria e pratica, conceito e aplicagcao, idealizacao
e realidade.

31 TEORIA DA FIRMA, FRAUDES CONTABEIS E FINANCEIRAS

Segundo Do Carvalhal e Bordeaux-Régo (2010) em uma relagdo de agéncia,
geralmente verifica-se a existéncia de um claro conflito de interesses entre o principal
e 0 agente. Jensen e Meckling (1976) evidenciam que quando dois individuos sao
maximizadores de utilidade, entdo existe razdo suficiente para acreditar que os
agentes ndo agirdo na defesa do melhor interesse do principal. Esse conflito se torna
significativo em duas circunstancias, primeiro quando o comportamento dos agentes
por parte do principal ndo é observavel, o que é caracterizado como “risco moral”, e
segundo quando existe uma assimetria de informacdes na relagéo, de tal forma, que
o agente detém melhores informacdes do que o principal, o que caracteriza a “selecao
adversa” (DO CARVALHAL; BORDEAUX-REGO, 2010).

Percebendo a ocorréncia desse tipo de impasse, as partes recorrem a elaboracéo
de contratos que visam minimizar esses obstaculos na relacédo Principal-Agente.
Esses contratos preveem alguns mecanismos que gerarao custos aos envolvidos,
denominados custos de agéncia (DO CARVALHAL; BORDEAUX-REGO, 2010).
Jensen e Meckling (1976) enfatizam que os custos de agéncia compreendem os custos
de contratos entre o principal e 0 agente, seu monitoramento, 0s custos incorridos
pelos agentes na sinalizacao ao principal de sua honestidade e perdas decorrentes
dos conflitos entre agentes e principal, no que tange as decisdes tomadas que nao
maximizem valor.

Do Carvalhal e Bordeaux-Régo (2010) enfatiza que a operacdo de uma firma
envolve um conjunto de relagcdes que envolvem acionistas, empregados e o mercado,
cada um buscando defender seus interesses da melhor forma. Desse modo, os
conflitos de interesses séo iminentes tanto internamente quanto externamente a firma,
e geram custos de agéncia e custos nas transacoes.

O conflito entre o principal e o agente pode entao ser considerado a cerne das
fraudes corporativas. Notadamente nos ultimos anos, escandalos envolvendo fraudes
corporativas foram manchetes na midia. Casos como Enron, Global Crossing e Bernard
L. Madoff, nos Estados Unidos, e Banco Santos, Boi Gordo e Daslu, no Brasil, séao
exemplos de casos traumaticos que foram analisados e debatidos (COSTA; WOOD
JR, 2012).

Segundo Costa, Wood Jr (2012) as fraudes corporativas podem gerar prejuizos
bilionarios para investidores, clientes e fornecedores, podendo abalar a confianca
de clientes, acionistas e investidores em determinadas industrias e instituicbes, com
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resultados desfavoraveis para a sociedade e bem como levar a um aumento do nivel
de controle sobre as operacdes, com consequéncias negativas sobre os custos e, por
decorréncia, sobre a competitividade das empresas e de setores inteiros.

Para Oliveira (2012) a fraude pode ser considerada um risco operacional, logo
demanda gestéao, existindo assim muitos tipos de fraudes e de se caracterizar a fraude.
Buscando entao dispor um melhor entendimento faz entdo importante apresentar uma
classificacdo quanto as fraudes financeiras. Nessa perspectiva considerou-se Ngai
et al (2011) apud Oliveira (2012), que classificam a fraude financeira em Fraudes
Bancarias, Fraudes de Seguros, Fraudes de Titulos e Commodities e Outras fraudes
relatadas.

Para Lima et al. (2017) mesmo a contabilidade sendo elaborada rigorosamente de
acordo com as praticas em vigor e dependendo especificamente do espaco e do tempo
social, por ser um modelo, ela apresenta limitacées quanto ao seu papel de subsidiar o
processo decisorio dos diversos stakeholders envolvidos com a empresa. O proposito
da contabilidade é apresentar as variagdes quantitativas e qualitativas ocorridas no
patriménio das entidades fisicas e juridicas, produzindo diversos relatorios que sao
levados ao publico para que todos possam conhecer o que esta ocorrendo em termos
econdmico-financeiros. Os processos de auditoria, calcados em pronunciamentos
contabeis, procuram respaldar as informacdes divulgadas. Porém, nem sempre 0s
mecanismos de controle existentes séo suficientes para garantir a confiabilidade das
demonstrac¢des contabeis divulgadas.

A necessidade de um conhecimento holistico no campo da contabilidade e
das financas faz com que os atores deste cenario tenham que apresentar dominio e
compreensao da tematica fraude. Vale citar que o Conselho Nacional de Educacéao
(CNE) com o propésito de regulamentar a organizacao curricular no ambito académico
contabil brasileiro, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacao em Ciéncias Contabeis, por meio da Resolucao CNE/CES 10/2004. Este
documento elucida que as Instituicbes de Educagcdo Superior deverao estabelecer
a organizacao curricular para cursos de Ciéncias Contabeis por meio de Projeto
Pedagogico, incluindo a descricéo de aspectos como, por exemplo, o perfil profissional
esperado e os componentes curriculares integrantes, onde se espera que o profissional
contabil seja capacitado para apresentar pleno dominio das responsabilidades
funcionais envolvendo apuracbes, auditorias, pericias, arbitragens, nocbes de
atividades atuariais e de quantificagbes de informacdes financeiras, patrimoniais e
governamentais, com a plena utilizacao de inovacgdes tecnologicas (LIMA et al.,2017).

Segundo Lima et al. (2017) percebe-se que ha exigéncia de dominios proximos
ao tema “fraudes”, embora esse ndo esteja especificamente descrito. Muito embora
a Resolucao CNE/CES 10/2004 como trata o autor, seja direcionado ao curso de
graduacao em Ciéncias Contébeis, deve-se considerar que muitos cursos da area
de ciéncias sociais e exatas possuem disciplinas da area contabil. Cursos como
bacharelado em Administracdo e Sistemas de Informacdo possuem disciplinas
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especificas como Contabilidade Aplicada e Introducéo a Contabilidade e Financas.

A pesquisa em questao trata-se entdo de um experimento em sala de aula focado
na disciplina de Contabilidade e Financas de um curso de graduacédo por meio da
metodologia apresentada a seguir.

4 | MATERIAIS E METODOS

Este estudo parte de uma abordagem quantitativa, e quanto aos objetivos trata-
se uma pesquisa explicativa, por meio de procedimento experimental. As pesquisas
explicativas, registram, analisam, classificam e interpretam os fen6menos estudados,
tendo como preocupacao central a identificacdo de seus fatores determinantes.
Consequentemente esse tipo de pesquisa é o que mais aprofunda o conhecimento da
realidade, porque explica a razdo e o porqué das coisas (PRODANOV; DE FREITAS,
2013).

Quanto ao procedimento, a pesquisa € experimental, visto que a mesma ocorre
com a determinacdo de um objeto de estudo, por meio da selecdo das variaveis
capazes de influencia-lo, definindo as formas de controle e de observacao dos efeitos
que a variavel produz no objeto. A maioria das pesquisas explicativas utiliza o método
experimental, exatamente no intuito de identificar qual a variavel independente que
determina a causa da variavel dependente, ou o fenbmeno em estudo (PRODANOV;
DE FREITAS, 2013, p. 53).

4.1 Estrutura do Experimento e Variaveis Selecionadas

O experimento se deu com aplicacédo de um pré-teste de verificacdo e equiparacéo
de nivel entre os alunos que ja cursaram e que estavam cursando a disciplina de
Introducdo a Contabilidade e Financas de um curso de bacharelado. O pré-teste
compunha-se de 10 questdes problemas referentes a Atos e fatos administrativos,
Registros e Livros contabeis, e Instrumentos de Analise e Tomada de decisao Financeira,
e buscou nivelar o perfil dos alunos participantes do experimento. Apds o nivelamento
foi realizado um aprimoramento dos problemas a fim de adequa-los relacionando os
problemas com a disciplina e o documentéario “Enron - Os Mais Espertos da Sala”.
Quanto a escolha do filme em questdo o experimento baseou-se em De Mendonca
(2008), que justifica que ao se utilizar filmes como metodologia de ensino, o educador
deve ter em mente o objetivo de utilizar-se de tal metodologia, escolhendo os filmes
cujos comportamentos dos modelos melhor representem as teorias apresentadas nas
aulas, de maneira a criar interesse nos estudantes além de propiciar a formagao das
imagens mentais apropriadas, como uma tentativa de atingir melhores resultados no
aprendizado dos alunos.

Os questionarios foram estruturados contendo 6 (sieis) problemas para solucéo
discursiva e 4 (quatro) de multipla escolha (a, b, ¢, d), previamente validados. A 12 fase
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do experimento com grupo de 22 alunos: 2 (duas) aulas expositivas de 100 minutos
cada considerando as variaveis uso de Livro técnico, quadro branco, pincel e Exercicio
de fixagao contendo 10 problemas a despeito do contetudo abordado durante as aulas
anteriores com corre¢ao apos sua aplicacdao na mesma aula. A 22 fase do experimento
com grupo de 20 alunos: 2 (duas) aulas dialégicas de 100 minutos cada, nesta
fase a aula foi compartimentada em dois momentos, primeiramente aula dialogada,
posteriormente apresentacédo do documentario “Enron - Os Mais Espertos da Sala”
fazendo uso de pausas durante a exibicdo para explanacdo e esclarecimentos. O
cenario do experimento se deu durante as aulas da disciplina de Contabilidade e
Financas de um curso de bacharelado em um campus de uma IES Publica Federal
entre os dias 21 e 30 de junho de 2017.

51 ANALISES E RESULTADOS

Os resultados aqui apesentados consideram dois momentos: um primeiro
momento ap6s procedimento de aula expositiva, e um segundo momento apds
procedimento de aula expositivo-dialdgica com incremento de documentario.

5.1 Primeira fase do experimento

Respeitando o método proposto a 1? fase do experimento se deu com um grupo
de 22 estudantes considerando o uso de Livro técnico, quadro branco e pincel, e
Exercicio de fixagcdo, como variaveis.

A primeira indagacao levantada durante o experimento buscou verificar como os
estudantes veem arelacéo entre Empesa e Governo e se essa relagdo pode resultarem
algum beneficio para a empresa, onde se constatou que 54,5% dos alunos afirmaram
ser benéfica para empresa a manutencao de relagdes diretas com 0s governos, ao
ponto que 45,5% afirmaram que nao. Os exemplos citados pelos estudantes foram
alocados da seguinte maneira (Tabela 1):

Exemplos de beneficios f.(%) F, (%)
Reducéao de Impostos e burocracia, e Isenc¢éo fiscal. 22,8 22,8
Contratacao pelo Governo 4,5 27,3
Acordos 4,5 31,8
Nao precisar se corromper 4,5 36,3
Aumento nas vendas 4,5 40,8
Nao soube exemplificar 13,7 54,5

Tabela 1 — Relacao empresa-governo e seus beneficios para a Empresa
Fonte: Dado da pesquisa (2017)

Constatou-se nesta fase que 68% dos estudantes indicaram a especulagéo
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financeira como algo bom para o mercado, 23% afirmou ser algo ruim e 9% n&o soube
responder a pergunta. O que se pode perceber € que os estudantes apresentam uma
profunda confusdo conceitual e pratica, haja vista o elevado indice de indicagdo da
especulacédo como algo benéfico, pois segundo Bresser-Pereira (2010) a crise de
2008 originada pela bolha imobiliaria, comegou como costumam comecar as crises
financeiras em paises ricos e sendo causada pela desregulacdo dos mercados
financeiros e a consequente especulacao originada desta.

Quando se buscou analisar o nivel de influencia que o estudante atribui a
personalidade do CEO da empresa na ocorréncia das fraudes corporativas (Gréfico 1).

50,0% 45,5%
40,0% 36,4%
30,0%
20,0% 13,6%
10,0% 4.5%
0,0% ES————]
Extremamente Importante, mas Apenas um Sem importancia
importante e ndo decisiva. elemento
decisiva na confirmatorio.
confirmacdo da
fraude.

Gréfico 1 — Influéncia da personalidade do CEO na ocorréncia da fraude
Fonte: Dado da pesquisa (2017)

Nesta perspectiva, o problema e a escala foram baseados em Costa e Wood Jr
(2012), pois para estes autores a predisposi¢cao do individuo para o ato fraudulento
costumaseratribuidaadiversosfatores, entre osquais se destacam: afaltadeintegridade
e de identidade moral, a dificuldade de autocontrole gerando forte propenséo a correr
riscos. Percebe-se entao que aproximadamente 82% dos estudantes, mesmo sem a
prévia exposi¢cao ao documentario, veem a personalidade do CEO como importante, e
aproximadamente 46% a veem como um elemento decisivo na ocorréncia de fraudes.
Vale ressalta que considerando a personalidade como algo de intima interdependéncia
com as competéncias do individuo, estas devem ser vinculadas a pessoa € nao ao
cargo, haja vista que a competéncia é o saber agir de maneira responsavel quanto a
mobilizac&o e integracéo de recursos da organizacéo (SORDI, et al, 2008).

O quarto problema buscou analisar o nivel de influencia que o estudante atribui
ao ramo de atuacado da empresa na ocorréncia das fraudes corporativas (Grafico 2).

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 9




60,0% 534,5%

50,0%
40.0%
30.0%
: 18,.2% 18.2%
o 3 ¥
8 E =
.0%
0.0% .
Extremamente  Importante, mas Apenas um Sem importancia
importante e nao decisivo. elemento
decisivo na confirmatorio.
confirmagdo da
traude.

Gréfico 2 — Influéncia do ramo de atuagédo da empresa na ocorréncia da fraude
Fonte: Dado da pesquisa (2017)

O setor de atuacgao e suas caracteristicas podem facilitar ou coibir a ocorréncia de
fraudes considerando vetores como a percep¢ao de que as punigcdes para atos ilicitos
ndo sao severas; o0 processo de contaminacédo gradativa da industria por praticas
fraudulentas; a existéncia de um marco regulatério incompleto, desatualizado ou
vulneravel; e a pressao competitiva, eventualmente combinada com a escassez ou 0
alto custo de recursos (COSTA; WOOD JR, 2012). Percebe-se que aproximadamente
91% dos estudantes julgam o setor de atuacédo da empresa como nao decisivo ou sem
importéncia para a ocorréncia das fraudes. Essa constatacdo mostra que as aulas
expositivas deixam a desejar quanto aos elementos que influenciam as fraudes, haja
vista que no cotidiano empresarial, uma das principais fraudes praticadas é a contabil
(ASSING; ALBERTON; TESCH, 2016).

Considerando os componentesindicados por Costa e Wood Jr (2012) relacionados
a fraudes corporativas, tem-se a sociedade como primeiro componente, considerando
para tanto sua cultura, sua histéria e seus valores, assim como os comportamentos
que aceita e que condena, ao ponto que diferentes sociedades apresentam diferentes
graus de pratica e aceitacdo de comportamentos corruptos. Logo, o quesito sociedade
também foi considerado no experimento, como resultado se constatou que 27% dos
estudantes ndo veem a influencia da sociedade como vetor de fraude corporativa, indo
entao de encontro aos estudos dos autores supracitados.

O descontrole nos registros contabeis foi abordado no experimento,
especificamente a ndo distingdo entre contas pessoais e empresariais, deste problema
se pode constatar que 32% dos estudantes acreditam que tal situacéo nao é indicio
de fraude nem indica problemas contéabeis. Essa constatacéo é ressalta um equivoco
primario das no¢des de contabilidade e ocorréncia das fraudes.

Um dos dados mais preocupantes apresentados foi que 59% dos estudantes ou
definem o mercado de acdes de maneira errada ou n&o souberam responder quando
indagados quanto ao seu entendimento de como funciona este mercado.
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Com tudo, todos os participantes que os registros contabeis referentes ao Balanco
Patrimonial, Livros caixa, livros diario, Apuracdo de Resultados de Exercicio e DRE,
séao extremamente importantes e decisivos na confirmacéo de uma fraude corporativa.

O experimento mostrou que ha uma divisdo entre estudantes quanto a atuacéo
do governo por meio de legislacao e regulacao dos mercados (Tabela 2).

Percepcéao dos estudantes f. (%) F, (%)

Acreditam que a regulacédo seja algo necessario e benéfico. 36,4 36,4

Acreditam ser algo ruim, e que o governo deveria intervir o minimo

possivel no mercado. 36,3 72,7

Nao soube responder 27,3 100

Tabela 2 — Percepgao dos estudantes quanto a legislacdo e regulamentacao do mercado
Fonte: Dado da pesquisa (2017)

Desta constatacédo, o que se denota que mais de 27% dos estudantes nao
souberam apresentar uma resposta basica quanto a importancia da regulacdo do
mercado. Além disso, 36,3% dos estudantes apresentam uma percepg¢ao contraditoria
ao que indicam os trabalhos de Costa e Wood Jr (2012), j& que segundo estes autores
a existéncia de marco regulatério incompleto e vulneravel € um dos vetores de fraudes.

Quando os estudantes foram questionados quanto a influéncia dos ganhos
monetarios nos principios éticos dos CEQ’s (Tabela 3), se constatou que 50% dos
estudantes acreditam que nao ha possibilidade dos CEO’s ajustarem seus principios
éticos com o intuito de justificar uma fraude.

Influéncia considerada f. (%) F, (%)
Sim, por causa da ganancia. 36,4% 36,4%
Sim, pelo poder oriundo do dinheiro. 9,1% 45,5%
Sim, por desejo de justica. 4,5% 50,0%
Nao, pois os principios éticos sao imutaveis. 36,4% 86,4%
N&o soube responder 13,6%  100,0%

Tabela 3 - Os ganhos monetarios influenciam os principios éticos dos CEO’s
Fonte: Dado da pesquisa (2017)

5.2 Segunda fase do experimento

A segunda fase do experimento se deu ap6s a exibicdo do documentario “Enron —
Os mais espertos da sala” — (1h 43min 13s). A metodologia desta fase do experimento
tomou por base a proposta de aula expositivo-dialdgica podendo esta ser caracterizada
como o processo de construcdo do conhecimento que se da por meio da verbalizagéo
do professor e a consequente participacdo dos alunos, essa participagcdo no caso
especifico deste experimento se deu por meio de questionamentos, interpretacéao e

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 9



discussao. Esse arcabouco metodoldgico respeita o comportamento que segundo Silva
e Claro (2007) pressupde a intervengcao do aprendiz como co-autor do conhecimento,
considerando sua participacao-intervencao o que modela sua proposicao a criagao de
modo que o aprendiz atue de fato como co-autor.

Nesta fase, pode-se se perceber que 70% dos estudantes indicaram a relacao
Empresa e Governo como algo benéfico para a empresa. Dentre os beneficios
indicados por estes estudantes é notério 0 agugcamento em sua percepc¢ao, haja vista
que 57% deles afirmaram que a fiscalizag&o, incentivos fiscais e financiamentos por
parte do governo propiciam vantagens reciprocas, 0s outros 43% acreditam ser uma
relacdo benéfica, porém néo citaram exemplos. A indagacdo se deu pela notoria
relacao presidente da Enron com o governo Norte Americano, situacao que pode ser
vista no documentério especificamente entre 11min 00seg e 12min 21seg e que por
sua vez explOe os resultados desta relacéo.

Diferentemente dos 68% dos estudantes que indicaram a especulagao financeira
como bom para o mercado, nesta fase 75% destes acredita que a especulagao pode
ser algo arriscado e ruim para o mercado. Essa compreenséo do estudante é plausivel
e justificavel pelas bases da crise de 2008, haja vista que esta é considerada por
Bresser-Pereira (2010) como um desequilibrio em um minusculo que nao deveria ter
causado tamanha crise, mas foi efetivada pelo fato do sistema financeiro internacional
em anos anteriores ter sido intimamente integrado em um esquema de operacdes
financeira securitizadas essencialmente fragil, principalmente porque as inovacoes e
a especulacao financeiras tornaram o sistema financeiro como um todo altamente
arriscado.

Os novos indices de percepcao do nivel de influéncia da personalidade do CEO
na ocorréncia das fraudes teve uma sensivel modificacéao, os 82% de estudantes que
consideravam este elemento importante foram acrescidos de todo o restante da turma

(Grafico 3).
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Grafico 3 — A personalidade do CEO e sua influéncia no ato fraudulento
Fonte: Dado da pesquisa (2017)

Percebe-se que a predisposi¢ao pessoal para o ato fraudulento inidentificavel pelo
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comportamento delituoso que abrange no individuo processos como o aprendizado
das técnicas para praticar a fraude; a identificacdo das situacbes em que tais técnicas
podem ser utilizadas; e o desenvolvimento e a sedimentacéo de ideias para legitimar
o crime (COSTA; WOOD JR, 2012) é entao percebida pelo estudante.

Essa abordagem também é abordada no documentério, podendo ser constatado
nas cenas entre 25min e 27seg e 26min e 50seg, neste momento do documentario o
locutor enfoca a personalidade e a tendéncia de um dos executivos em correr riscos
tanto na vida pessoal como no mercado. Logo, o histérico do individuo pode fornecer
informacdes importantes acerca de comportamentos desviantes (COSTA; WOOD JR,
2012).

No item 4 que considerava o setor como elemento influenciador do ato fraudulento
(COSTA; WOOD JR, 2012), o experimento indicou resultados também diferentes da
primeira fase (Grafico 4).
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Gréfico 4 - Influéncia do ramo de atuacao da empresa na ocorréncia da fraude
Fonte: Dado da pesquisa (2017)

Os 95% dos estudantes que indicaram o setor de atuacdo da empresa como
extremamente importante ou importante para a ocorréncia de fraudes corporativas,
parecem comungar diretamente com o embasamento de Costa e Woord Jr (2012)
que consideram que as caracteristicas do setor de atividades como facilitadoras ou
coibidoras da ocorréncia de fraudes.

Considerando o pressuposto que a fraude € algo que acontece por influéncia da
propria sociedade, haja vista se acreditar que as penas sao brandas e que o proprio
sistema capitalista leva as pessoas a cometerem tais crimes (COSTA; WOOD JR,
2012), 75% dos estudantes indicaram a sociedade como influenciadora para efetivacéo
das fraudes.

O equivoco de 32% dos estudantes que acreditavam que a ndo separacao entre
contas pessoais e corporativas apresentavam pouco ou henhum indicio de fraude, foi
substituido por 85% de individuos que perceberam na “mistura” entre as contas um
indice de fraude. Essa percepcéao € corroborada nas cenas entre 13min e 50seg, e
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14min e 15seg, que apresentam exatamente o uso de contas pessoais dissociadas
das contas empresariais.

Uma das principais contribuicbes percebidas se deu pelo indice de 80% de
estudantes que ap0s a aula expositivo-dialdgica por meio da exibicdo do documentério
apresentaram uma definicdo para a indagagado: “como vocé entende o mercado
de acbes?” haja vista que na primeira fase da pesquisa 59% dos estudantes se
apresentaram como incapazes de opinar sobre o funcionamento deste mercado.

Entendimento f.(%) F, (%)
Comercializagao de titulos e fonte de investimentos 50,0 50,0
Local de flutuacéo de precos de ativos 5,0 55,0
Local onde a empresa disponibiliza parte de seu capital em agdes 25,0 80,0
N&o soube responder 20,0 100,

Tabela 4 — Compreensao do aluno quanto ao funcionamento do Mercado de Agbes
Fonte: Dado da pesquisa (2017)

Ja a percepcao dos participantes quanto a importancia dos registros contabeis
(referentes ao Balanco Patrimonial, Livros caixa, livros diario, Apuracao de Resultados
de Exercicio e DRE), permaneceu imutavel, logo todos consideraram os registros como
extremamente importantes e decisivos na confirmacédo de uma fraude corporativa.

A regulamentacao dos mercados por parte do governo passou a ser enxergada
por 80% dos estudantes como necessario e benéfico (Tabela 5).

Percepcao dos estudantes f. (%) F. (%)
Acreditam que a regulagdo seja algo necessario e benéfico 80,0 80,0
Acreditam ser algo ruim, e que o governo deveria intervir o minimo 50 85.0
possivel no mercado. ’ ’
N&o soube responder 15,0 100

Tabela 5 - Percepcéo do estudante quanto a legislacao e regulamentagcéo do mercado
Fonte: Dado da pesquisa (2017)

Pode-se considerar este indice como satisfatorio tomando por base as acées
da Comisséo Europeia (2010) que apresenta uma agenda para a regulamentacao
inteligente, incluindo o estudo das possibilidades de uma utilizacdo mais ampla
de regulamentos em vez de diretivas, a avaliacdo ex-post da legislacao existente,
assegurandooacompanhamentodosmercados,areducdodosencargosadministrativos,
a supressao dos obstaculos fiscais, a melhoria do ambiente empresarial, e o apoio ao
empreendedorismo.

A conclusao da 22 etapa do experimento se deu com analise da percep¢ao dos
estudantes quanto a como os ganhos monetarios influenciariam os principios éticos
dos CEQO’s (Tabela 6), 0 que se pode perceber nesta analise € que a ganancia e
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a sensacao de impunidade representam na percepg¢ao de 75% dos estudantes os
elementos de maior peso sobre o Chief Executive Officer.

Influéncia considerada f. (%) F, (%)
Sim, por causa da ganancia. 55.0 55,0
Sim, por acreditar que sempre saira impune de processos fraudulentos. 20,0 750
Nao, pois os principios éticos séo inerentes ao individuo e por sua vez
nao sofreriam influéncia de ganhos monetérios. 250 100
N&o soube responder 0.0 100

Tabela 6 — influéncia dos ganhos monetéarios nos principios éticos dos CEO’s
Fonte: Dado da pesquisa (2017)

Essa indagacéo considerou as cenas entre 14min 15seg e 15min 20seg do
documentario bem como, os estudos de Costa e Wood Jr (2012), que indicam um
esmaecimento da linha diviséria entre comportamentos éticos e néo éticos originados
de um sistema educacional que deixou de condenar as praticas ndo idéneas na
conducao dos negocios. Ja que em paises desenvolvidos e em desenvolvimento, é
notdria a pressao social sobre os individuos para que estes sejam percebidos como
bem-sucedidos na vida e no trabalho.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou apresentar os resultados da integracdo de métodos de
ensino aprendizagem baseado em um experimento. Reforca-se essa caracteristica
do trabalho pela significancia da adaptacdo metodoldgica dos processos aos cenarios
contemporaneos. A Tecnologia da Informacéo associadas a outros tipicos instrumentos
de ensino formam a base do trabalho docente.

Considera-se, mormente, por exemplo, o caso da educacdo online onde o
professor deve cuidar da materialidade da acé&o interativa nas interfaces do ambiente
“virtual” de aprendizagem, quanto mais se dispuser a aprender com sua dinamica
comunicacional, mas proximo estara das orientacées formuladas pelos mestres Freire,
Vygotsky e Tardif (SILVA; CLARO, 2007).

Nessa perspectiva, as constatacbes apresentadas pelo experimento realcam
a relevancia e a importéncia da aplicagdo do método de estudo com suporte de
documentarios como um instrumento provocador da curiosidade do estudante,
mesmo de nivel superior. Esta curiosidade é agucada pela possibilidade de visualizar
0s cenarios, de percebe-se enquanto co-autor do conhecimento. Os estudantes
participantes desta pesquisa indicaram niveis de compreensao e percepgao com
indices de melhoria superiores a 100%.

E fato que o embasamento tedrico e metodolégico se soma aos fatos ocorridos
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e apresentados no documentario, e € essa associacao que propiciou aos estudantes
por meio da observacdo e discussao apresentarem definicbes até entdo nao
compreendidas, como foi 0 caso do mercado de agdes. Mesmo os alunos em suma nao
tendo sido expostos aos fundamentos tedricos (COSTA e WOOD JR, 2012; ASSING;
ALBERTON e TESCH, 2016; BRESSER-PEREIRA, 2010) usados como base neste
trabalho, acabaram por perceber indicadores apresentados em tais teorias.

Finalmente, este trabalho deve ser visto como um indicador que é possivel tornar
o estudo das financgas, contabilidade e governanga corporativa uma teméatica que
abarca mais que simplesmente os calculos de indicadores e demonstra¢des contabeis.
Para, além disso, o que se pretendeu nesta pesquisa foi apresentar resultados de uma
analise relativamente simples de uma realidade e oferecer resultados quantificaveis
de como a associacéo de métodos de ensino aprendizagem podem corroborar com
melhorias na percep¢ao e cognicdo dos estudantes. Espera-se com tudo, que novos
trabalhos sejam realizados a fim de comprovar e/ou intensificar o uso de ferramentas
como a usada neste artigo, para auxiliar a professores e formadores.

REFERENCIAS

ALFINITO, Solange et al. Aplicacoes e tendéncias do uso de tecnologias de informacéao e
comunicacao na educacao superior presencial no Brasil. 2012.

ASSING, lldefonso; ALBERTON, Luiz; TESCH, José Marcos. O comportamento das fraudes nas
empresas brasileiras. Revista da FAE, v. 11, n. 2, 2016.

BRESSER-PEREIRA, Luiz Carlos. A crise financeira global e depois: um novo capitalismo?.
Novos Estudos-CEBRAP, n. 86, p. 51-72, 2010.

COSTA, Ana Paula Paulino da; WOOD JR, Thomaz. Corporate frauds. Revista de Administracédo de
Empresas, v. 52, n. 4, p. 464-472, 2012.

CHAMPOUX, Joseph E. Film as a teaching resource. Journal of management inquiry, v. 8, n. 2, p.
206-217, 1999.

DE MENDONCA, J. Ricardo C.; GUIMARAES, Flavia Peixoto. Do quadro aos” quadros”: o uso de
filmes como recurso didatico no ensino de administracao. Cadernos EBAPE. BR, p. 1-21, 2008.

DO CARVALHAL, Raquel Lourenco; BORDEAUX-REGO, Ricardo. Teoria do agente, teoria da firma
e 0os mecanismos de governanca corporativa no Brasil. 2010.

EUROPEIA, Comissao. Estratégia para um crescimento inteligente, sustentavel e inclusivo.
Bruxelas: Comissao Europeia, 2010.

JENSEN, Michael C.; MECKLING, William H. Theory of the firm: Managerial behavior, agency
costs and ownership structure. Journal of financial economics, v. 3, n. 4, p. 305-360, 1976.

LIMA, Natalia Mendes et al. Fraudes Corporativas e a Formacéo de Contadores: uma Analise
dos Curriculos dos Cursos de Ciéncias Contabeis. REVISTA AMBIENTE CONTABIL-Universidade
Federal do Rio Grande do Norte-ISSN 2176-9036, v. 9, n. 1, p. 97-116, 2017.

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 9




LOBO, Alex Sander Miranda; MAIA, Luiz Claudio Gomes. O uso das TICs como ferramenta de
ensino-aprendizagem no Ensino Superior/Use of technologies of information and knowledge as
teaching-learning tools in higher education. Caderno de Geografia, v. 25, n. 44, p. 16-26, 2015.

MOITA, Filomena Maria Gongalves da Silva Cordeiro; BEZERRA DE ANDRADE, Fernando Cézar.
Ensino-pesquisa-extensao: um exercicio de indissociabilidade na pés-graduacao. Revista
brasileira de educacéo, v. 14, n. 41, 2009.

OLIVEIRA, Rossimar Laura. Gestao de fraudes financeiras externas em bancos. 2012. Tese de
Doutorado. Universidade de Sao Paulo.

OLIVEIRA, Abdinardo Moreira Barreto de; SANTOS Joséte Floréncio dos. O uso do filme “A Fraude”
para o ensino de Financas Comportamentais em cursos de Administracado. XV SEMEAD -
Seminérios em Administrac&o. out/2012. ISSN 2177-3866 2012.

PRODANOYV, Cleber Cristiano; DE FREITAS, Ernani Cesar. Metodologia do Trabalho Cientifico:
Métodos e Técnicas da Pesquisa e do Trabalho Académico-2? Edi¢cdo. Editora Feevale, 2013.

SILVA, Marco; CLARO, Tatiana. A docéncia online e a pedagogia da transmissao. Boletim Técnico
do Senac, v. 33, n. 2, p. 81-89, 2007.

SORDI, José Osvaldo De et al. Analise de competéncias individuais e organizacionais
associadas a pratica de gestao do conhecimento. Revista Brasileira de Gestado de Negdcios, v. 10,
n. 29, 2008.

WOOD JR, Thomaz. Pedagogia Critica e o uso de Filmes de Longa Metragem em Sala de Aula.
GV Pesquisa-Relatério, v. 9, p. 2008, 2008.

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 9




CAPITULO 10

EDUCACAO AMBIENTAL E DEGRAI;)AQAO URBANA EM
COMUNIDADES CARENTES NO MUNICIPIO DE BAYEUX-PB

Maria da Conceicao Castro Cordeiro
Instituto Federal de Educacéo de Joao Pessoa -

Paraiba

RESUMO: Este estudo tem como tema o
combate da degradacéo urbana e ribeirinha
por meio da educagdo ambiental, cujo objetivo
principal & estruturar cursos de artesanato
utilizando as cascas dos mariscos (moluscos
bivalves), para as marisqueiras da comunidade
de Bayeux-PB. A pesquisa bibliogréafica permitiu
ter uma visao teérica e geral para perceber o
quanto a educacédo ambiental se faz ausente
sustentando a falta
de orientacdo em relacdo ao descarte dos
residuos solidos gerados pelas cascas dos
mariscos. A metodologia utilizada foi do tipo
‘pesquisa de intervencdo”, classificada como
Pesquisa-A¢do, na qual foram selecionadas
investigacdo, algumas
comunidades onde o Programa Mulheres Mil,
do Governo Federal, desenvolvido pelo IFPB,
disponibiliza cursos para a inclusdo social e
acesso a educacédo de jovens e adultos. A
amostra foi composta por sessenta mulheres

nessas comunidades,

como campo de

que vivem nas comunidades escolhidas,
tendo como coleta de dados questionarios e
entrevistas semi-estruturas. De acordo com
a pesquisa de campo, este estudo trouxe as

mulheres marisqueiras um novo caminho para
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o0 desenvolvimento social e econdémico, tendo
em vista que elas se encontram em situacao
de baixo grau de escolaridade, dificuldades
diversas de aprendizagem, problemas nas
familias advindos, em sua grande maioria, da
escassez socioecondmica. Neste contexto,
podemos concluir que o programa de artesanato
de cascas de mariscos por meio das palestras
e oficinas direcionadas para as comunidades
aqui analisadas, trouxe o fortalecimento da
conscientizagdo ambiental das mulheres
marisqueiras, proporcionando-as mudancgas e
beneficios em suas vidas.

PALAVRAS-CHAVE: Degradacao e Educacao

ambiental. Pesca Artesanal.

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND URBAN
DEGRADATION IN NEEDY COMMUNITIES IN
THE MUNICIPALITY OF BAYEUX-PB

ABSTRACT: This study deals with the urban
and riverside degradation combat by means of
environmental education whose main objective
is to structure handcraft courses by using
mollusk shells (bivalve mollusks) for the shellfish
pickers from the Bayeux-PB community. The
bibliographical research enabled a theoretical
and general perspective so as to perceive how
absent environmental education is in those
communities, reinforcing, thus, the lack of

guidance in relation to the disposal of solid waste
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produced by mollusk shells. The used methodology was the “intervention research”
type, classified as research-action. This selected some communities, as survey field,
where the Federal Government program, named Mulheres Mil, developed by the IFPB,
offers courses for social inclusion and access to education for young people and adults.
The sample consisted of sixty women living in the chosen communities, and as to
data collection, questionnaires and semi-structured interviews were used. According to
the field research, this study provided the social and economic development for these
shellfish pickers considering that these women have a low education level, face several
learning difficulties as well as family problems originated from, in general, socioeconomic
shortage. In this context, it can be concluded that the handcraft program of mollusk
shells, by means of lectures and workshops meant for the communities, here analyzed,
fostered the enhancement of environmental awareness of these women by providing
changes and benefits for their lives.

KEYWORDS: Environmental Education and Degradation. Artisanal Fishery.

11 INTRODUCAO

Ao abordamos a educagéao ambiental, investigamos um universo capaz de mudar
ou até mesmo influenciar o pensamento de muitas pessoas, haja vista que, a cidadania
em parceria com o desenvolvimento sustentavel representa a possibilidade de
mudancas sociopoliticas, as quais n&do comprometem os sistemas ambientais e sociais
gue sustentam as comunidades. Compreender e aplicar uma politica que promova a
educacao ambiental direcionada para a sustentabilidade significa um importante passo
para alavancar negocios e ao mesmo tempo surgir novas oportunidades, cujo objetivo
€ a obtencao de lucros conscientes, sem degradar o meio onde vivem.

A educacao ambiental brota como uma ideia estratégica para sanar o grande
problema da crise social e cultural, digo, social porque a sociedade de forma
individualizada busca atender as suas necessidades mais urgentes sem preservar a
natureza e cultural porque 0 homem desde o0 seu nascimento ndo possui habitos de
higiene e preservacdo do meio onde vive. E nesse cenario de auséncia de educacéo
ambiental que as escolas (sejam elas de ensino primério, fundamental, médio ou
superior) precisam se posicionar em relacdo a responsabilidade social presente na
questao ambiental, desde os primeiros anos de vida da crian¢ca no ambiente de sala de
aula. Dentre os motivos que levam as reflexdes sobre a educacdo ambiental, percebem-
se as agbes que o0 ser humano vem executando para destruir 0 meio ambiente de
forma rapida e precisa, resultando em desequilibrio ambiental. Entre as causas desse
desequilibrio estd o assoreamento, o qual ocorre devido ao acumulo de residuos
soélidos que obstruem as ruas, rios, lagos, etc., resultando na degradagdo ambiental,
gue por sua vez, provoca alteracdes na biofisica (fauna e flora) com eventual perda de
biodiversidade.
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Ao considerar que a degradacédo esta presente em diferentes situacées do
cotidiano, é possivel observar que a simples construcéo de uma cidade em determinado
ambiente, ja constitui tal acdo. Isso é muito visivel quando se compara um cenario
gue antes era coberto por vegetacao, a qual permitia livremente a existéncia das
trocas gasosas, ausentes de particulas toxicas; com outro cenario que possui a
presenca predatéria de uma cidade com seus asfaltos e consequentemente a poluicéo
atmosférica, resultado do consumo desenfreado do mercado industrial.

Assim, neste contexto, com base nas informacdes adquiridas ao longo da
pesquisa, sugerir e recomendar as mulheres das comunidades analisadas, formas e
alternativas, se assim for necessario, de melhorias no tocante a qualidade ambiental
em seus processos de extracao da pesca e o descarte dos residuos solidos.

Esta pesquisa tem como tema principal a educacdo ambiental e educacéao por
projetos, especificamente no que se refere a degradacgao urbana do meio ambiente,
por meio do uso incorreto dos residuos solidos extraidos nas atividades pesqueiras.

Diante do exposto, a doutoranda realiza o seguinte questionamento:
Como capacitar as mulheres marisqueiras do municipio de Bayeux-PB no
direcionamento da educacao ambiental?

O presente trabalho de investigacao tem por finalidade, por meio de aulas
tedricas e praticas, elaborar um programa de incentivo as mulheres no combate a
degradacao urbana, utilizando a seguinte metodologia: propor o desenvolvimento de
educacdo ambiental pela degradacdo urbana existente nas comunidades carentes
no municipio de Bayeux-Pb, Republica Federativa do Brasil; abordar as questdes
acerca da educacao ambiental como forma de entender os seus conceitos e objetivos
fundamentais; a ecologia por meio da visédo sobre a educacao ambiental, considerando
gue € uma ciéncia interdisciplinar; perceber de que maneira a educagdao ambiental
transformadora, quando inserida na sociedade trabalha em conjunto para alcancar
a ética ambiental e a inclusédo social direcionada para as comunidades carentes;
analisar a acao das mulheres marisqueiras junto ao seu habitat natural; apurar com que
frequéncia elas produzem esse “lixo” urbano, a fim de reduzir o indice de degradacao
ambiental urbana, de maneira eficaz.

Acredita-se que por meio das aulas tedricas e praticas, como por exemplo, as
dindmicas de grupo, atividades fisicas, artesanais, voltadas para o despertar de uma
novaconsciéncia, onde o objetivo é entender a natureza, trazendo melhorias ambientais,
saude, socializacdo, entretenimento e renda para as mulheres, a degradacéo ira
diminuir,umavez que, esse problemaja é uma questao social. O grande problema social
esta baseado na degradacdo ambiental causada pela atividade pesqueira realizada
por mulheres de comunidades carentes, a qual acarreta para 0 meio ambiente danos
geradores de doencas e poluicdo ambiental por causa do acumulo de lixo em locais
aberto e sem nenhuma protecado contra mosquitos e animais pe¢onhentos.

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 10



21 EDUCACAO AMBIENTAL TRANSFORMADORA

A educacédo ambiental, teoricamente falando, € um assunto que esta presente
na vida humana aproximadamente 4,5 bilhdes de anos. A partir da descoberta do
tempo geoldgico da terra é que o convivio homem/natureza passou a ser um assunto
imprescindivel & sobrevivéncia de todos os seres existentes no planeta. E importante
ressaltar que a educagao ambiental, quando vista na forma de educacéo académica,
ela possui “uma modalidade de ensino que necessariamente se vincula a dupla
funcéo da educacéo, que sao: a funcdo moral de socializagdo humana e a funcao
ideoldgica de reproducéo das condi¢des sociais (Layrargues, et. al. 2006 p. 01)”, ou
seja, transformadora.

A educacao ambiental transformadora vista dessa maneira, traz beneficios para
toda a sociedade envolvida, uma vez que, ela busca uma qualidade de vida satisfatoria,
mais melhorias financeiras e sociais por meio da transformacdo da matéria prima
ja inutilizada e dos acontecimentos inusitados. Nesse cenario € possivel visualizar
inUmeras atividades que se mostram como significativas mudancas na vida de quem
vive em comunidades carentes, entre elas podendo ser citada: a reciclagem do lixo,
as hortas caseiras, 0 uso correto dos recursos hidricos, a fabricacdo de produtos por
meio do descarte de outros (por exemplo: a fabricacdo do sabdo em barra que é
resultado do Oleo caseiro ja sem utilizagéo), o uso da madeira ecologicamente correta
na fabricacdo de méveis e utensilios para uso domiciliar, na pesca e outras atividades,
aproveitamento do solo de maneira que néo promova a degradacéo, entre outras.

De certoque otrabalho pedagégico atrelado a educacao ambiental transformadora,
elimina as fronteiras entre a inclusao social e a problematica socioambiental. A criacao
de processos colaborativos de solugao de problemas locais é essencial para o debate de
temas contemporéneos em espacos onde exista a crise ambiental para implantagdo de
uma educacao ambiental transformadora por meio de praticas educativas e concepcéo
de situacdes baseadas na aprendizagem, experiéncia e vivéncias transformadoras em
comunidades carentes.

A educacédo ambiental transformadora €, pois, a busca pela articulacdo da
mudanca social, a qual transforma a educacdo ambiental em uma pratica politica,
por meio da cooperacao entre educadoras(es) juntamente com a populagcdo, em
movimentos socioambientais, as quais criam meios e espacos para discutirem saidas
para uma transformacdo ambiental consciente. Assim, as mudancas seréo vistas no
contexto de colaborag¢do geral em um exercicio constante, dindmico e complexo que
passa a ser compreendido como uma rede de atividades que, perpetuam desde a
formacao escolar até atuacao profissional de cada individuo envolvido nas acdes
de transformagdo que, atualmente, vivencia-se um desafio de fortalecimento da
educacao ambiental posta de maneira incisiva com foco na necessidade de enfrentar
e acabar com a degradagao ambiental, bem como, os problemas sociais. Todo esse
entendimento se d4 através do conhecimento socioeducativo que sao construidos e
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repassados pela diversidade cultural de cada regiéo.

31 DEGRADAGAO AMBIENTAL

Mas, o que vem a ser a degradacdo ambiental? Podemos iniciar com uma
explicacdo bem simples e direta, pois € tudo o que modifica a natureza, ou seja, € a
decomposicdo do ambiente natural, onde as alteragbes biofisicas do espaco geram
modificagdes na fauna e flora naturais, com grandes probabilidades de detrimento da
biodiversidade, ocasionadas normalmente pela acdo e atuacéo direta do ser humano.

Na busca desenfreada por melhores situacbes em relacdo aos demais seres
vivos, o0 homem se mostrou muito mais tecnoloégico do que bioldgico, cultivando uma
visdo externa do meio ambiente, como se fossem organismos separados, instituindo
assim, um ciclo consumidor de materiais dividido dos ciclos naturais. De certo, essa
compreensado do homem ser separado da natureza gerou desde a antiguidade um
considerado aumento dos problemas ambientais ou o proprio estado de degradacéo
ambiental, quando da existéncia ideologica fixa de que a natureza esta presente para
servi-lo.

Os recursos adotados para a producdo, seja ela utilizada em diferentes
segmentos e 0 consumo, exigem recursos e ao mesmo tempo geram residuos,
ambos em quantidades vultosas, que ja ameag¢am a capacidade de suporte do préprio
planeta. “Na atualidade, o homem é uma espécie “imprevisivel”’, no sentido de que o
seu comportamento ndo constitui necessariamente uma reacéo ou adaptacéo ao meio
que o cerca, tal e qual, outros organismos” (DREW, 2010 p. 193). Assim, a degradacéo
ambiental € um fator que aterroriza 0 homem, a qual se faz presente no cotidiano, seja
em qualquer lugar no mundo.

Nao muito diferente de outros paises, o Brasil a partir da década de 60 intensificou
0 seu crescimento populacional devido a ideologia e cultura consumista herdada da
revolucdo industrial, ocupando a quinta posicdo de uma das regides mais populosas
do planeta, perdendo apenas para a China, india, os Estados Unidos e a Indonésia.
De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE (2012), o pais
atingiu a marca de 190.755.799 habitantes até o ano de 2012.

Estima-se que em 2050 seremos 259,8/260 milhdes de consumidores. Na
atualidade, esse pensamento de desinteresse pelo meio ambiente ainda é vivenciado
por muitos consumidores que nao possuem conhecimento da degradacao da
biodiversidade. Segundo pesquisas realizadas pela ONG Akatu (2012, p. 29) muitas
pessoas estao nesse posicionamento de nunca ter ouvido falar sobre o tema.
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41 CONSUMO E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Para combater esses males que vem “assombrando” a humanidade, ou
seja, a degradacao gerada pela poluicdo ambiental se faz necessario buscar uma
compreensao mais enraizada sobre a diferenca entre o consumo e desenvolvimento
sustentavel como uma abertura para aliviar os efeitos danosos causados ao meio
ambiente. Assim sendo, podemos expor que 0 consumo sustentavel nada mais é que
a acao do homem repensada de forma responsavel, ou seja, ele, no momento do
consumo, seja de qualquer servi¢o ou produto, ird pensar nas consequéncias de seus
atos de aquisicao sobre a qualidade de vida no planeta e na vida das futuras geracoes.

O tema consumo sustentavel foi enfatizado a partir da Conferéncia das Na¢des
Unidas sobre o0 meio ambiente e desenvolvimento sustentavel, evento conhecido
como Ri092 ou Eco92, realizado no Rio de Janeiro/Brasil. As questdes relacionadas
as politicas ambientais de sustentabilidade trouxeram a tona as diferentes formas de
degradagao ambiental, as quais contribuem para a crescente atividade do consumo
resultando em uma crise ambiental com mais de 7 bilhdes de responsaveis.

Aidéia é promover a reflexdo em relagao aos habitos de consumo da sociedade,
despertando a consciéncia da educacao ambiental e ecolbgica, onde, o consumidor
ird consumir exclusivamente o que for de extrema necessidade para atender as suas
exigéncias basicas de sobrevivéncia, contrapondo ao consumo de produtos que geram
o desperdicio, e a0 mesmo tempo contribuem para a degrada¢cao do meio ambiente.

Nesse entendimento, Milaré (2009) em sua visdo juridica e ética sobre o
consumo sustentavel relata que a constru¢cdo de uma vida na sociedade, baseada
na sustentabilidade, possui principios basicos imprescindiveis na busca da qualidade
ambiental, os quais estao resumidos em: Respeitar e cuidar da comunidade dos seres
vivos; Melhorar a qualidade da vida humana; Conservar a vitalidade e a diversidade do
planeta terra (conservar sistemas de sustentacédo da vida, conservar a biodiversidade
e assegurar o uso sustentavel dos recursos renovaveis); Minimizar o esgotamento
de recursos nao renovaveis; Modificar atitudes e praticas pessoais; Permitir que as
comunidades cuidem de seu préprio ambiente; Gerar uma estrutura nacional para a
integracdo de desenvolvimento e conservacao e Construir uma alianga global, a qual
ird ajudar os paises subdesenvolvidos a se desenvolverem de maneira sustentavel,
protegendo os recursos naturais de cada regiao.

Além desses principios abordados por Milaré, outros estao presentes no cotidiano
a espera de uma acgdo positiva da sociedade, tendo como exemplo a ONG Akatu
(2012) que ao longo dos anos vem desenvolvendo e atuando em prol do consumo
consciente para um futuro sustentavel, publicou em seu site, um novo modelo de
producao e consumo que inspire oportunidades de negocios social e ambientalmente
mais sustentaveis e ao mesmo tempo, atenda o bem-estar de toda a humanidade,
com a maior eficiéncia possivel no uso dos recursos naturais, com uma rentabilidade
justa no uso do capital, visando a uma sociedade com maior equidade e justica. Além
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da participacéo efetiva dos agentes envolvidos nesse processo de desenvolvimento,
outro meio de garantir o desenvolvimento sustentavel em espacos urbanos séo as
atividades de reciclagem e artesanato como uma fonte de economia e geracéo de
emprego. A reciclagem e o artesanato se apresentam de maneira sustentavel para o
reaproveitamento de diferentes materiais que em outro momento foram utilizados, os
quais proporcionam uma vantagem importante na minimiza¢ao de fontes naturais.

51 O ARTESANATO: UMA ATIVIDADE SOCIOECONOMICA

O artesanato trouxe para a populacdo um entendimento mais rebuscado do
que podemos “inventar e recriar” produtos com o exercicio da reciclagem em prol
do meio ambiente. Mas, 0 que vem a ser artesanato? Primeiramente iremos iniciar
pela palavra arte que tem um significado maior da palavra, a qual esta relacionada
com a “habilidade humana de pér em pratica uma idéia, pelo dominio da matéria”,
outra definicdo para esse termo esta direcionada para o ato ou a agdo de “produgéo
de obras, formas ou objetos com ideal de beleza e harmonia ou para a expressao da
subjetividade humana” (HOUAISS, 2004, p. 65).

A expressao simples e voluntaria do fazer ou criar produtos esta inteiramente
relacionado com a experiéncia e a acdo das maos do artesédo. Tradicionalmente, o
artesanato possui carater familiar, o qual € repassado de geragao a geracao, onde as
atividades sao desenvolvidas na propria casa, desde o preparo da matéria-prima, até
0 acabamento final, na qual nao existe a divisdo dos trabalhos ou necessidade de se
especializar em determinada fungéo para desenvolver algum produto, caracterizando-
se pela producéo simples e rustica. Historicamente, o artesanato esta presente na
vida das pessoas desde os tempos antigos, como bem explicou a citagao supracitada.
Buscando se aprofundar no assunto, encontramos apontamentos que nos mostram
o artesanato produzido pelas maos dos homens nos primeiros objetos, datados no
periodo de neolitico ha 6.000 mil anos a.C.

No Brasil 0 artesanato foi posto em pratica pelos primeiros habitantes brasileiros,
ou seja, os indios. Eles sdo considerados como 0s pioneiros na atividade artesanal.
Diferentes técnicas eram utilizadas tais como: as cores para pintar o corpo e 0s objetos
que produziam (usando pigmentos naturais), a ceramica para guardar comidas, as
cestas para serem utilizadas em seu cotidiano, a arte das plumas (penas de passaros
e peles de animais) para confecc&o dos cocares, tangas e outras pegas do vestuario.

Nos lugares mais rusticos e comunidades carentes, onde nado existem
oportunidades de empregos, as pessoas buscam as atividades artesanais como uma
forma de sobrevivéncia socioecondmica, as quais aprimoram o0 material existente
no local, baseadas no estilo de vida da regido. Uma parcela consideravel dessa
atividade € encontrada nas orlas maritimas e nas comunidades ribeirinhas, onde sao
confeccionadas as redes de pescas, os balaios para depositarem os pescados e outros
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utensilios para decoracéo, uso pessoal (pulseiras, colares, brincos, etc.) e caseiro.
Tudo isso possui uma representacéo cultural e artistica em ritmo de desenvolvimento
e transformacéao da qualidade vida das pessoas, bem como, uma nova concep¢ao da
educacao ambiental e preservacao do meio ambiente.

6 | CONSIDERACOES ACERCA DA PESCA ARTESANAL NO BRASIL

A pesca artesanal é uma atividade do ramo da pesca tradicional, que foi
utilizada pelos indios, muito antes do descobrimento do Brasil. Na literatura analisada
encontramos, em sua maioria, a forte presenca do conceito de pescador artesanal,
a qual se refere unicamente a pessoa que atua ou que pratica a acao de pescar de
maneira artesanal, utilizando ferramentas de pesca produzidas pelo proprio pescador.
Corroborando com essa idéia, segundo a Lei 11.959/2009, a pesca artesanal é definida
de acordo com a metodologia utilizada na pratica da atividade, diretamente atuada por
pescador profissional, de forma autbnoma ou em regime de economia familiar, com
meios de producao proprios ou mediante contrato de parceria, desembarcado, podendo
utilizar embarcacdes de pequeno porte e utensilios fabricados por eles mesmos. A Lei
se refere ao pescador como a esséncia maior do termo pesca artesanal. A mesma
Lei, reguladora das atividades pesqueiras em todo territério nacional, considera-a
todo o trabalho de confecg¢ao e de reparos de artes e petrechos de pesca, 0s reparos
realizados em embarcacbes de pequeno porte e 0 processamento do produto da
pesca artesanal.

O potencial econémico dessa atividade no Brasil € significativo, haja vista pela
natural vocacao do pais e suas caracteristicas ambientais. Sendo a pesca artesanal
uma atividade extrativista milenar, ela é responsavel pela conquista de novas terras
e assentamentos de pessoas em diferentes regides através da sazonalidade. O que
levou pescadores a se deslocarem de um local para vender seus produtos em outras
areas, descobrindo e mapeando novas terras litordneas e ribeirinhas.

Nessas regides litoraneas e ribeirinhas, a pesca artesanal, pode ser classificada,
segundo Lopes (2004), em dois tipos: a primeira € a pesca artesanal de subsisténcia, a
qual possui a finalidade de obtencao de alimento para o préprio consumo do pescador,
através de técnicas rudimentares, nao se caracterizando como atividade comercial, no
entanto, o ato de comercializacao pode ser realizado pelo pescador quando ele achar
necessario; a segunda que € a pesca artesanal comercial ou de pequena escala,
nessa atividade o pescador combina a comercializagao do produto adquirido com a
necessidade do consumo desse produto, ou seja, o pescador obtém a pesca para
consumo préprio e ao mesmo tempo o comercializa. Nas duas classificagcdes o pescador
artesanal utiliza barcos de médio porte, equipamentos basicos de navegacao, redes
de nylon, peneiras, petrechos e insumos confeccionados por eles mesmos.

Na pesca artesanal sdo capturadas varias espécies de peixes e mariscos
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(moluscos e crustaceos) que séo lavados e em seguida utilizados para o proprio
consumo ou comercializacdo. Nessa atividade os pescadores praticam diferentes
tipos de culturas (nome dado a coleta de varias espécies marinhas), entre elas, tem-
se a maricultura e a coleta de moluscos bivalves que € descendente da primeira. A
maricultura se faz presente na maior parte do litoral brasileiro e entre as suas diferentes
representacoes (mais de 20.000 mil) podemos citar a familia dos moluscos (Berbigéo,
Calamar-argentino, Lula, Magunim, Mexilhdo, Ostra, Polvo, Sarnambi ou alméijoa,
Sururu, Vieira) e crustaceos (Aratu, Camardo, Camardo-barba-ruca, Camarao-
branco, Camarao-rosa, Camaréo-santana, Camarao-sete-barbas, Caranguejo-uca,
Guaiamum, Lagosta, Lagostim, Siri, Outros).

No Brasil, a cultura dos moluscos representam cerca de 13.858 toneladas, um
pouco menos que os crustaceos que sao produzidos ao ano 57.142 toneladas. Isso
ocorre devido a grande comercializacdo da segunda familia (crustaceos) para os
grandes restaurantes do mundo inteiro. Além de facil acesso, na via costeira litoranea,
essas duas familias da maricultura podem ser encontradas em rios e mangues das
regides norte e nordeste brasileiro.

Os moluscos se dividem em diferentes espécies marinhas (mais de 20.000
mil) que vivem na costa litorédnea, rios e mangues, entre elas temos os bivalves (do
berbigdo, magcunim, mexilh&o, sarnambi, sururu, da ostra e vieira) que se apresentam
com caracteristicas bem peculiares, com uma carne branca, de sabor e textura suave,
séo envoltos por duas cascas duras que 0s protegem dos potenciais predadores e
seus pés possuem a forma de uma lamina, os quais sao utilizados para que possam se
enterrar. O seu significado vem do latim bi (duplicado) e valva (porta de duas folhas).
Essa classe € a segunda maior dos moluscos. Suas diferentes apresentacdes nos
mostram a diversidade das espécies marinhas que servem de alimento para o homem.
Entre as principais estdo: molusco bivalve berbigdo, mugunim, mexilh&o, sarnambi ou
alméijoa, sururu e a ostra.

Esses moluscos tém apresentado grande desenvolvimento econémico para
as diferentes regides do Brasil. Por outro lado, o ndo aproveitamento das conchas
tem gerado um desequilibrio ambiental através do manejo inapropriado dos residuos
sélidos.

7 | ANALISES DOS DADOS PRE-INTERVENCAO

Nesta fase buscamos conhecer melhor a vida pessoal/social/econédmica das
participantes. Os dados que seguem foram apurados antes de iniciarmos as aulas
do programa de artesanato. Com isso, foi possivel interagirmos com elas, de uma
maneira explicativa, expondo o motivo maior de estarmos juntos no combate a
degradacado ambiental. Para podermos adentrar nesse universo das marisqueiras, se
faz necessario descrever um pouco da minha trajetéria académica ao lado dessas
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mulheres guerreiras, que buscam na vida diaria extrair o sustento das suas familias, a
qual foi exposta no primeiro contato ao iniciarmos as aulas.

Assim sendo, como professora da area de psicologia trabalhando com “Rela¢des
Interpessoais” no IFPB, fui convidada para ministrar, voluntariamente, no ano de 2010
a disciplina supracitada no Projeto Mulheres Mil. As aulas aconteceram no periodo
de 2010 a 2011, nas quais me identifiguei com as atividades desenvolvidas pelas
mulheres.

Neste interim, resolvi fazer um mestrado direcionado para o grupo que eu estava
ministrando as aulas, ou seja, para as mulheres participantes do projeto criado por
meio da parceria firmada entre o Brasil e 0 Canada. Foi por meio dessa parceria € do
trabalho desenvolvido (visitas técnicas) junto a essas mulheres, que percebi o tanto de
dificuldades e problemas diversos, tais como: de saude, infra-estrutura, saneamento
basico, poluicao ambiental, entre outros, que elas enfrentavam no cotidiano.

Nasvisitasrealizadas as comunidades, posteriormente, observei que os problemas
ambientais estavam cada vez mais visiveis, entao resolvi ajuda-las através da minha
tese de doutorado, a qual contempla um programa de aproveitamento das cascas de
mariscos utilizando técnicas de artesanato. Outro fato importante que pude examinar
nesse periodo das visitas técnicas, apos o término do Programa Mulheres Mil é que das
50 (cinquenta) mulheres que participaram do projeto 15 (quinze) migraram para outros
Estados e municipios distantes da cidade de Bayeux-PB. Diante dessa explanacao,
neste primeiro momento iremos apresentar os dados especificos das comunidades,
coletados através de questionarios direcionados para as participantes, especificamente
para adquirir dados sociais, econdmicos e académicos, os quais deram origem aos
resultados pré-experimento. E importante lembrar que nossa pesquisa busca evidenciar
aincidéncia da degradacao ambiental, tendo como questionamento maior, o estudo de
uma proposta para capacitar as mulheres marisqueiras no direcionamento a educacéo
ambiental. Inicialmente, buscamos conhecer a idade das participantes, que possuem
faixa etéria entre 18 e 64 anos, ou seja, 0 grupo esta representado por mulheres
de todas as idades, as quais buscam entender o universo da educagao ambiental,
bem como aprender técnicas artesanais, ainda na fase jovem ou adulta, como uma
maneira de desenvolver o lado intelectual, independente da idade. O estado civil das
participantes esta representado por 47% de solteiras, enquanto que 25% representam
outros, 24% sao casadas, 2% estao vilvas e 2% separadas ou divorciadas.

Foi perguntado a elas qual seria o grau de escolaridade. De acordo com o grafico
2, 46% delas possuem apenas o 1° grau incompleto, 28% concluiu o 1° grau, 14% elas
possuem o 2° grau incompleto, enquanto que 7% séo secundaristas com 0 ensino
concluido e 5% estdo na faixa daquelas que s6 assinam o nome. Isso demosntra
o quanto o programa Mulheres Mil é importante para o desenvolvimento dessas
comunidades carentes, haja vista que, envolve muitos fatores, tais como, a falta de
recursos basicos ou infraestrutura, os quais as possibilitem, desde cedo, alerta-las

para o estudo e consequentemente ao desenvolvimento intelectual.
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No tocante ao assunto sobre ter filhos, foi perguntado a elas, na quarta questao,
se as mesmas possuiam filhos. Entre as participantes, 61% responderam que sim e
39% disseram que néo (grafico 3). Em comunidades carentes, é possivel encontrar a
maioria das mulheres com filhos. Isso ocorre devido a auséncia de uma perspectiva
de vida futura, sem nenhum planejamento familiar, somando-se a falta de orientacao
sexual, além da fase habitual de praticar acoes impensadas, bem como a existencia de
uma estrutura familiar antagonica a qualquer fator positivo para ingresso na sociedade.
Em relagdo ao grau de escolaridade apenas 51% delas ainda estao estudando e que
49% nao deram continuidade aos estudos.

Constatou-se que a maioria das participantes, as quais vivem nas comunidades
pesquisadas, migraram da capital Jodo Pessoa e dos municipios de Bayeux; Guarabira;
Santa Rita; Fagundes; Rio Tinto; Bananeiras; Mulungu; Sapé; Marcacao; Ponta de
Pedra; Lucena e Jacarau; oriundos do Estado paraibano, como também, de outros
Estados, tais como: Minas Gerais-MG; Recife-PE; Rio de Janeiro-RJ; Rio Grande
do Norte-RN. Essa migracdo ocorre devido a procura da atividade pesqueira que
atualmente representa uma parcela consideravel do desenvolvimento sustentavel em
comunidades ribeirinhas. Além disso, foi possivel perceber que as mulheres passaram
a vida toda nessas comunidades tendo contato com o rio, onde trabalham, como uma
maneira de ajudar as familias, trazendo renda familiar para o sustento e subexistencia.

Nesse universo da pesca artesanal, as espécies de mariscos mais capaturadas
na atividade pesqueira, estdo o mugunim, mexilhdo, sarnambi, sururu e a ostra. Essas
espécies sdo facilmente encontradas na via costeira brasileira, especificamente na
regidao do nordeste pela localizacéo de dguas de rios. Para a captura dessas espécies
sao utilizados acessorios/objetos simples e de facil aquisicao, que facilitam o trabalho,
como por exemplo: a rede artesanal que € confeccionada por elas mesmas, essa arte
€ repassada pelos pais para as criangas, o pu¢a que € um instrumento de caca e pesca
composto por um aro e cabo com uma rede presa ao aro (também denominado de
coador de pesca), a caixa de plastico (encontrada em supermercados e feiras livres),
gadanho (foice de cabo comprido), canoa (de madeira fabricada por elas mesmas),
engradado (encontrada em supermercados e feiras livres que pode ser de plastico ou de
cipd). Entre elas, 53% n&o usam o pescado para comercializacao e 47% responderam
gue sim. Isso € o resultado da falta de orientacdo em relagcdo ao aproveitamento da
atividade, pois, menos da metade da populagao ribeirinha utiliza o pescado como uma
maneira de gerar renda e melhores condi¢des de vida para a sociedade.

Além da pesca artesanal, foi questionado se elas realizam outra atividade que
venha a gerar renda. 78% disseram que nao possuem outro meio de geracao de
renda e apenas 22% delas responderam que sim. Isso ocorre devido a maioria ainda
estarem na fase escolar e a0 mesmo tempo aquelas que nao estao nessa fase se
compromentem com outras atividades para gerarem renda, tais como, empregadas
domésticas, babas, ajudantes de idosos, fazem faxinas nas residencias e quase todos
esses trabalhos sdo sem carteira assina, entre outras (ndo podemos esquecer que
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séo comunidades que vivem abaixo da linha da pobreza).

Em relacdo a renda mensal com a atividade da pesca artesanal. 51% das
participantes marcaram a op¢ao outros, que com base nas respostas abertas pude
observar que essa porcentagem representa menos de um salario minimo, 36%
disseram que ganhavam um minimo, enquanto que 11% ganham de 1 a 2 minimos e
apenas 2% delas conseguem chegar a receber de 2 a 3 minimos. O que resulta em
extrema pobreza. Dai a existéncia da necessidade de um programa artesanal para
despertar o interesse delas na conquista de uma renda extra, como forma de ajuda
nas despezas mensais.

Dessa renda mensal, 8, 67% delas responderam que de 2 a 5 pessoas, 17% mais
de 5 pessoas, enquanto que 14% disseram que nenhuma e apenas 2% colocaram que
1 pessoa depende da renda mensal da pesca. Isso € o resultado das familias com
grande quantidade de pessoas que n&o possuem uma profissao digna para poder se
sustentar, as quais sobrevivem com a Unica renda que é a da pesca artesanal. Isso
reflete na qualidade de vida das mulheres, pois, na décima quarta questéo foi indagado
sobre quantas pessoas da familia trabalham com a pesca artesanal e 60% delas
disseram que somente ela mesma é quem esta a frente dessa atividade, enquanto
que 35% responderam que de 2 a 5 pessoas e somente 5% contam com a ajuda de
mais de 5 pessoas da familia no trabalho da pesca (grafico 9). Essa ocorréncia € bem
frequente nos dias atuais, haja vista que, o papel da mulher na sociedade estd em
evidéncia, pela sua determinacao e luta pelos direitos.

Nesse universo, as mulheres marisqueiras se ocupam diariamente da
atividade pesqueira para conquistar o seu sustento. O processo de uso e ocupacgao
desordenada das margens do rio Sanhaua, bem como, a falta de infraestrutura de
saneamento basico adequado provocou, ao longo dos anos, a descaracterizagcao do
rio e consequentemente sua degradacéo. Nesse interim, foi perguntado na décima
quinta questao qual o destino das cascas dos mariscos. As respostas corroboraram
com a realidade que elas vivem atualmente, ou seja, convivem diariamente com o
assoreamento e a degradacéao urbana dos rios, pois, 33% delas disseram que despejam
as cascas no quintal das casas, a mesma porcentagem (33%) de respondentes disse
que jogam no rio, enquanto que 26% despejam no lixo, apenas 7% aproveitam as
cascas para fazer artesanato para o préprio uso e 1% responderam que pegam as
cascas para comercializagéo.

Assim, foi perguntado como é feita essa higiene dos mariscos. De acordo com
relatos das marisqueiras, os mariscos sao coletados no rio Sanhaua, em seguida
lavados, colocados em agua fervendo, € feita uma higienizacéo/separacéo da carne e
das cascas, lavados novamente e por ultimo empacotados. A carne é comercializada
por custos baixos, haja vista que € um produto ndo muito valorizado por essa regiéo.

Entre as participantes, 57% delas ja tiveram aula de educacédo ambiental, mas
gue néo estavam colocando em pratica o que estudaram na fase de execucdo do
Programa Mulheres Mil, pois ndo deram continuidade aos cursos e ao mesmo tempo
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ndo houve um acompanhamento por parte dos profissionais que se disponibilizaram
a ministrar os cursos no periodo determinado pelo IFPB. 43% das participantes nunca
tiveram aula de educacédo ambiental, por diferentes motivos: falta de oportunidade ou
de interesse pessoal em aprender sobre o assunto.

Em relacdo a degradacao ambiental, foi perguntado se elas ja ouviram falar
sobre o assunto. Entre elas, 51% disseram que sim e 49% responderam que nao.
Isso mostra que apesar delas terem o conhecimento sobre o assunto, mesmo assim,
continuam assoreando e degradando o meio ambiente, ou seja, 0s quintais das casas,
0 rio sanhaud, entre outros ambientes urbanos. De acordo com as participantes,
isso acontece por nao terem opcédo de descarte das cascas dos mariscos, pois,
ja acionaram a prefeitura do municipio para fazerem a coleta e descarte de forma
correta, no entanto néo tiveram éxito, restando apenas essas opcdes que ao longo dos
anos vao modificando cada vez mais 0 meio ambiente, 0s quais geram problemas de
saude, de saneamento basico (esgotos), atraindo ratos, baratas, pernilongos, insetos
das mais variadas espécies, etc.

Diante do que foi exposto pelas participantes em relagcdo a ter conhecimento
sobre educacéo ambiental e degradagao, segundo as mulheres marisqueiras, o maior
problema hoje é a questao da degradagcao ambiental, o qual acarreta sérias dificuldades
para a realizagéo dos trabalhos. Além disso, existem outros problemas que as deixam
aflitas, entre eles estdo: a falta de carteira assinada como profissional da pesca
artesanal; retorno financeiro satisfatério; o atravessador; a auséncia de uma pessoa que
possa Ihes auxiliar na venda dos mariscos (uma associa¢ao ou cooperativa); auséncia
de ajuda por parte dos governantes; a maré cheia; o desmatamento; a poluicéo; falta
de instrumentos adequados para realizar a atividade (canoa, rede, motor, etc.); em
alguns casos necessitam também de um pescador profissional para poder realizar
viagens mais longas.

Com base na oficina de artesanato proposta nesta pesquisa, foi perguntado se
elas ja participaram de alguma trabalho direcionado para esse segmento, 13, 51%
delas disseram que sim enquanto que 49% responderam que ndo. Segundo relatos
das mesmas na resposta aberta, as que responderam sim ja participaram das oficinas
que foram disponibilizadas pelo Programa Mulheres Mil, no qual aprenderam a criar
objetos utilizando materiais de papel de jornal, garrafas de plastico, escama de peixe,
Oleo para confecgcao de sabao caseiro.

8 | PROGRAMA: ARTESANATO DO NORDESTE

Na presente secédo iremos relatar os acontecimentos que se seguiram na
temporada de aplicagéo da intervencéo do programa de artesanato direcionado para
reducéo da degradacéo ambiental. O periodo da execucao foi concentrado entre os

meses de julho e outubro, tendo inicio no dia 31/07 e término em 26/10/2013.
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O programa de artesanato nasceu em meio a convivéncia junto as comunidades
carentes do municipio de Bayeux-PB e andlise das situacées emergentes que vivem as
mulheres marisqueiras dessas localidades, tendo como objetivo principal a redugao da
degradacao ambiental causada pelo descarte das cascas dos mariscos em diferentes
lugares (lixo, rio, quintal das casas, etc.), as quais se transformaram em um problema
publico urbano. E importante ressaltar que o programa de artesanato foi dividido
em 08 (oito) oficinas com duracéo de 04 (quatro) horas, cada uma com tematicas e
metodologias diferenciadas para facilitar ainda mais o entendimento dos problemas
ambientais, pelos quais 0s grupos participantes estdo vivenciando no cotidiano.

Aintervencéao ocorreu de maneira simplificada, na qual contamos com a presenca
e colaboracdo de 08 (oito) profissionais das areas tratadas nesta pesquisa, para
ministrar palestras e auxiliar nas aulas das oficinas, os quais se colocaram a disposicao
para repassar as marisqueiras informagdes necessarias ao desenvolvimento das
atividades relacionadas ao meio ambiente e o programa de artesanato.

No primeiro encontro fizemos uma abordagem sobre 0 programa nas comunidades
carentes, ou seja, expliquei a situacdo degradante que se encontrava o local onde
as marisqueiras moram e mediante explanacao expus para elas de que maneira
poderiamos agir para amenizar a degradacdo por meio da educagdao ambiental. As
mesmas disseram que estavam preocupadas com o0 assunto em questao, haja vista
que, devido, o descarte incorreto das cascas dos mariscos 0 peixe nos rios esta
ficando escasso, as ruas tém esgotos a céu aberto e as doencas estdo cada vez mais
presentes em suas vidas.

Para as mulheres marisqueiras, o programa de artesanato € uma saida muito bem
vinda, ou seja, outra fonte de renda para elas conseguirem solucionar, em parte, 0s
problemas presentes na regiao e ao mesmo tempo, aprenderem mais sobre educacao
ambiental e terem subsidios para reclamarem junto a prefeitura que as escolas da
regido ndo orientam os alunos sobre esses assuntos existentes nas comunidades
onde vivem.

9 | ANALISE DOS RESULTADOS POS-INTERVENCAO

Neste capitulo iremos relatar a anélise dos resultados pos-intervencéo nas
comunidades analisadas, pois existe a necessidade de entender o universo de
cada local em relacéo ao programa de artesanato. Para as mulheres ribeirinhas das
comunidades, a primeira impressao foi excelente, pois segundo as mesmas se trata
de uma oportunidade que elas vém almejando ha muito tempo, a qual representa
um novo caminho em prol do meio ambiente e no combate a degradacdao ambiental.
Segundo relatos, aprender a combater a degradacao ambiental esta em primeiro lugar,
pois, todas sabem da importéncia da educacdo ambiental e de quanto elas seréo
beneficiadas com os conteudos repassados nas palestras e oficinas realizadas através
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desta pesquisa. Em segundo lugar na pesquisa esta a preocupacéo em relagéo ao
retorno financeiro, por se tratar de um fator degradante nas comunidades. Cerca de
50%, delas conseguem receber menos de um salario minimo por més para atender,
em muitos casos, mais de 5 (cinco) dependentes na familia. Essa realidade produz em
cada uma delas a idéia de que participando do programa de artesanato elas possam
conseguir umarenda extra para ajudar nas necessidades basicas no cotidiano. Além do
mais, com essa idéia de poder ter um retorno financeiro, elas estardo aprendendo uma
nova profisséo e se ocupando, desta vez, conscientes da importancia da preservacéo
ambiental, bem como, com o bem estar das comunidades e uma melhor qualidade de
vida para todas.

E importante relatar também que por n&o existir uma cooperativa para administrar
os trabalhos relacionados a pesca e atividades afins, nessas comunidades, muitas
vezes, as mulheres que participaram do programa de artesanato nao se conhecem
e elas aproveitaram a oportunidade para fazerem novas amizades, ja aquelas que
tinham um convivio, estreitaram ainda mais a amizade com promessas de formar
equipes de trabalhos, cujo objetivo é produzir pecas artesanais para promoc¢éo do
trabalho e geracdo de renda.

Entre as participantes, desenvolver pecas de artesanato através de algum
programa direcionado para esse fim ja é uma realidade, mas que ainda nao é uma
atividade que traz renda suficiente para ter um retorno financeiro. Segundo relatos
das mesmas, as que ja participaram de outras atividades, fizeram parte do Programa
Mulheres Mil, no qual aprenderam nas aulas de reciclagem a criar objetos utilizando
materiais de 6leo para confeccdo de sabdo caseiro, papel de jornal, garrafas de
plastico, escama de peixe, etc.

De acordo com relatos, elas conseguiram aprender a preservar o meio ambiente,
a descartar corretamente o lixo, a ndo jogar residuos nos esgotos, nem nos quintais
das casas e principalmente no rio, para evitar a proliferacdo de animais pe¢conhentos e
a transmissao de doencgas através da agua, do ar e do solo. Além disso, aprenderam
gue as cascas do marisco € uma fonte interminavel de geracado de emprego e renda e
que a natureza é um bem que precisamos cuidar como se fosse a nossa prépria vida.

Os assuntos abordados nas palestras serviram para alerta-las sobre a
degradacado ambiental, as quais trouxeram uma nova visao e conduta perante o meio
ambiente, despertando-as a importancia de cuidar mais do ambiente onde vivem
e principalmente do rio que produz o pescado. Em relacéo a preservagcao do meio
ambiente e criagcao das pecas de artesanato, elas disseram que aprenderam novas
técnicas para se prevenirem da degradacédo ambiental, bem como, para a confec¢ao
de pecas utilizando as cascas dos mariscos que antes eram descartadas. Com base
nesses relatos percebe-se que as expectativas do grupo foram atendidas. Diante das
entrevistas realizadas com as mulheres marisqueiras, podemos perceber que as aulas
foram esclarecedoras para a utilizagédo, tanto da parte teérica como da pratica, no

cotidiano de cada uma.
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De acordo com as entrevistadas, o programa de artesanato representa mais
qualidade na saude ambiental das comunidades, pois aprenderam nas palestras que
com as praticas de higienizacdo para o combate a degradacéo, a saude ambiental
nao estara mais comprometida, mas sim disponivel cada vez mais. S6 assim é que
elas se sentirdao com maior seguranca em relacao aos trabalhos desenvolvidos na
pesca e consequentemente poderdo desfrutar de mais qualidade de vida, fatores
indispensaveis para o bem-estar de todos. Nesse interim, € importante refletir também
sobre o desenvolvimento sustentavel, cujo teor esta inserido o social e econédmico, ou
seja, estaointerrelacionados nas diferentes atividades que envolvam o desenvolvimento
humano. No universo das mulheres marisqueiras o desenvolvimento sustentavel requer
de cada uma o entendimento de que é necessario obter o crescimento econdmico e
social por meio da preservacao do meio ambiente e que somente com essa contribuicao
€ que os fatores apresentados na pesquisa podem ser atendidos.

Entre esses motivos esta a pretenséo de contribuir para a preservagao do meio
ambiente e combate a degradacdo (um dos fatores importantes desta pesquisa),
querem aumentar e ajudar na renda familiar, eliminar de vez a questao do descarte
incorreto das cascas dos mariscos aproveitando-as para a confeccdo das pecas
artesanais, por em praticas as idéias criativas que elas conseguiram expor nas aulas,
entre outros.

10 | CONCLUSAO

Uma nova ideia surge como paliativo para reflexdo da humanidade em
relacdo aos habitos de consumo da sociedade, que é exatamente fazer com que
as pessoas entendam a importancia do desenvolvimento sustentavel, despertando,
assim, a consciéncia da educacao ambiental e ecoldgica, onde, o consumidor tera a
responsabilidade de adquirir apenas o que for de extrema necessidade para atender
as suas exigéncias basicas de sobrevivéncia, contrapondo ao consumo de produtos
gue geram o desperdicio, e a0 mesmo tempo contribuem para a degradacéo do meio
ambiente.

Nesse universo, o0 artesanato passar a existir como uma ferramenta ou atividade
socioeconémica, para atender tanto a necessidade de combater a degradacéo
ambiental, como a de gerar renda para as comunidades ribeirinhas de algumas
regioes carentes do nordeste. Essas comunidades procuram interagir com o material
disponivel no local onde vivem, o qual possui uma representacéo cultural e artistica em
ritmo de desenvolvimento e transformacéao da qualidade vida das pessoas, bem como,
uma nova concepg¢ao da educacao ambiental e preservagcdo do meio ambiente, como
€ 0 caso das mulheres aqui analisadas, que trabalham com a pesca artesanal dos
mariscos bivalves, objetivando suprir as suas necessidades basicas de sobrevivéncia,
onde uma parte desta pesca (cascas dos mariscos) € descartada, de maneira irregular.

Para sanar tal problema, essa pesquisa buscou, através da metodologia social,
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fazer um apanhado de informacdes, baseada na pesquisa acao, cujo objetivo € propor
meios para reduzir a degradacdo ambiental por meio de praticas pedagogicas de
projetos educacionais, tendo como cenario as comunidades carentes do municipio de
Bayeux-PB que participaram do subprojeto “Desenvolvimento Comunitario” inserido
no Programa Mulheres Mil do Governo Federal e executado pelo Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia — IFPB. Através da metodologia utilizada esta sendo
possivel desenvolver minuciosamente um trabalho que atenda as necessidades das
mulheres em relagao ao descarte das cascas dos mariscos, por meio de um programa
de artesanato, o qual focara a importancia da conscientizagcéo sobre a preservac¢ao do
meio ambiente e da sustentabilidade.

REFERENCIAS

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE: Estimativas populacionais dos
municipios brasileiros até 2012. (2012). Disponivel em: < hittp://www.ibge.gov.br/home/presidencia/
noticias/noticia_visualiza.php?id_noticia=2204&id_pagina=1> Acesso em: 23 fev. 2013.

.Lei 11.959/2009: Dispde sobre a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel da
Aquicultura e da Pesca, regula as atividades pesqueiras, Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2007-2010/2009/Lei/L11959.htm> Acesso em: 20 abr. 2013.

. ONG AKATU: O que o brasileiro pensa do meio ambiente e do consumo sustentavel.
Pesquisa nacional de opinido. 2012. Disponivel em: < http://www.akatu.org.br/Content/Akatu/Arquivos/
file/12_08_20_ConsumoConsciente_PesquisaMMAQuanti_Completa_agosto2012.pdf> Acesso em: 24
fev. 2013.

DREW, D. Processos Interativos: Homem-Meio Ambiente. 7. Ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2010.

HOUASS, A. Minidicionario Houaiss da lingua portuguesa. 2. ed. rev. e aum. — Rio de Janeiro:
Objetiva, 2004.

LAYRARGUES, P. P. et. al. Educacéao ambiental - repensando o espac¢o da cidadania. Sdo Paulo:
Cortez Editora, 2006.

LOPES, F. C. O conflito entre a exploracao offshore de petréleo e a atividade pesqueira
artesanal. 2004. 57f. Dissertacédo (Mestrado em Economia) - Universidade Estadual do Rio de
Janeiro, Instituto de Economia, Rio de Janeiro, 2004.

MILARE, E. Direito do ambiente: Doutrina, Jurisprudéncia e Glosséario. 6. Ed. rev. atual. e ampl. Sao
Paulo: Editora Revista dos Tribunais, 2009.

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 10



CAPITULO 11

LEVANTAMENTO E ANALISE DOS OBJETOS DE
APRENDIZAGEM DE CONTEUDOS DE BIOLOGIA NO RIVED

Rafael César Bolleli Faria

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus
Inconfidentes, Departamento de Biologia,
Inconfidentes/MG

Valéria Cristina Barbosa Carmazini

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus
Inconfidentes, Ex-aluna do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas, Inconfidentes/MG

Janaina Laira Freitas

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus
Inconfidentes, Ex-aluna do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, Inconfidentes/MG

Natalia Miranda Goulart
Universidade Federal de Itajuba - UNIFEI -

Instituto de Recursos Naturais, Itajuba/MG

RESUMO: O ensino de biologia torna-se
um desafio, visto que a cada dia surgem
metodologias e tecnologias que
exigem maior conhecimento bem como
novas formas de aborda-la. Desse modo,
segundo Nicola e Rodrigues estdao os Objetos
de Aprendizagem (O.A.), apresentando-se
como uma nova perspectiva sobre o ensino
aprendizagem, podendo ser consideradas
atividades interativas, que se apresentam como
animacoes e ou simulacdes e sao importantes
recursos didaticos, que podem ao lado de

novas
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outros contribuirem na aprendizagem. O
trabalho foi desenvolvido tendo como objetivo
o levantamento, avaliacdo e comparacéo de
O.A. do site da Rede Internacional Virtual de
Educacéo — RIVED, para a contribuicdo do uso
em potencial. O levantamento foi realizado por
sites de busca ativa da internet, posteriormente
comparados com as habilidades minimas
propostas pelo CBC de Biologia, a fim de
observar a sua adequacédo com os conteudos
trabalhados pelas séries, na avaliagdo foram
considerados varios aspectos, para quantificar
suas caracteristicas positivas. Foram avaliados
19 objetos de aprendizagem para o ensino
médio encontrados no site RIVED separados
entre os conteudos de biologia. Todos os O.A.
analisados nesse trabalho obtiveram resultados
positivos em relacdo aos aspectos técnicos
demonstrados, menos na caracteristica de
portabilidade, pois no site relacionado neste
trabalho, estes O.A. tornam-se dificil de ser
instalados, mas em contra partida, tais objetos
séo encontrados com facilidade em sites de
busca ativa. Com base nos resultados desta
pesquisa os O.A. permitem uma aprendizagem
significativa, ja que apresentam caracteristicas
positivas como, o aluno deter o seu ritmo de
conhecimento proposto e o facil acesso pela
internet proporcionando sua reutilizacéao.
PALAVRAS-CHAVE: simulagbes, ensino de
biologia, TIC, PROINFO.
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ABSTRACT: The teaching of biology becomes a challenge, as new methodologies
and technologies that require greater knowledge and new ways of approaching it
appear every day. Thus, according to Nicola and Rodrigues are Learning Objects (OA),
presenting as a new perspective on teaching learning, and can be considered interactive
activities, which are presented as animations and or simulations and are important
didactic resources, which can along with others contributing to learning. The work was
developed with the objective of surveying, evaluating and comparing O.A. of the Virtual
International Network of Education website - RIVED, for the contribution of potential
use. The survey was carried out by active internet search sites, later compared with
the minimum abilities proposed by the CBC of Biology, in order to observe its adequacy
with the contents worked by the series, in the evaluation were considered several
aspects, to quantify their positive characteristics . We evaluated 19 learning objects
for high school found in the RIVED site separated between the contents of biology. All
O.A. analyzed in this work obtained positive results in relation to the technical aspects
demonstrated, less in the portability characteristic, because in the site related in this
work, these O.A. they become difficult to be installed, but against starting, such objects
are found with ease on active search sites. Based on the results of this research the
O.A. allow a meaningful learning, since they present positive characteristics such as,
the student stops their proposed rhythm of knowledge and the easy access by the
internet providing their reutilization.

KEYWORDS: simulations, biology teaching, TIC, PROINFO.

11 INTRODUCAO

Pensar nos processos de ensino e em particular nos processos do ensino de
Biologia torna-se um desafio, visto que a cada dia surgem novas metodologias e
novas tecnologias, que exigem maior conhecimento sobre os assuntos bem como
novas formas de aborda-los a fim de tornar as aulas mais interessantes, motivando o
aluno a aprender.

Desse modo estdo as Tecnologias da Informacédo e Comunicacédo (TICs),
apresentando novas perspectivas sobre o processo de ensino-aprendizagem, e dentro
dessas perspectivas estdo os objetos de aprendizagem que em concordancia com
Nicoleit et al. (2006), estdao provocando alteracdes nas relagdes entre as competéncias
intelectuais e o conhecimento, oportunizando mudancgas de paradigma em situacoes
de aprendizagem. Isso afeta diretamente as rela¢cdes de ensino e aprendizagem e as
modalidades de educagao.

Assim os objetos de aprendizagem podem ser considerados atividades interativas,
que se apresentam como animagdes e ou simulagdes e sdo importantes recursos
didaticos pedagogicos que podem, ao lado de outros, contribuir na aprendizagem
(NICOLEIT et al., 2006) , pois estes podem auxiliar o aluno na aprendizagem de
conteudos anteriormente ministrados pelo professor, possibilitando ao aluno construir
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seus proprios conhecimentos.

Portanto a interatividade proporcionada pelos objetos de aprendizagem podera
despertar no aluno a ateng¢ao para os contetudos de biologia, pois alguns apresentam
determinada complexidade. Como Gallotta; Nunes, (2004) afirmam:

Outra vantagem é a interatividade que os objetos de aprendizagem propiciam,
estes incentivam a participacdo do aluno permitindo um papel ativo, diferente de
quando o aluno apenas é um ouvinte e assume uma posi¢cao passiva das informacoes.

Dessa forma as aulas se tornam mais atrativas e interessantes, incentivando e
despertando no aluno a curiosidade em aprender o conteudo Biologia. Pois os objetos
de aprendizagem possuem inuUmeras contribuicdes, proporcionando a aprendizagem,
pois além de contextualizar um determinado assunto, sdo meios que ajudam a
visualizacao de conceitos complexos, além de induzir o pensamento e a interpretacao
(NICOLA e RODRIGUES, 2011), facultando a autonomia do aluno no processo de
aprendizagem bem como a incluséo digital.

Neste contexto, os objetos de aprendizagem se apresentam como possibilidades
de potencializar o processo ensino e aprendizagem significativa dos conteudos
(NICOLEIT et al. 2006). Ainda de acordo com Nicoleit et al.(2006, p):

A elaboracao dos conceitos ocorre a partir dos significados pessoais que o sujeito
elabora na inter-relacdo do que € apresentado, com 0 seu conhecimento prévio
sobre o tema, representando a informacéo que se configura como aprendizagem
significativa

Nessa perspectiva os objetos de aprendizagem podem ser utilizados como
estratégias de ensino, além de ser um facilitador a aprendizagem significativa.

A Rede Interativa Virtual de Educacédo (RIVED - http://rived.proinfo.mec.gov.
br/) apresenta um projeto que foi criado em 2004 e tem como propésitos intensificar
e transferir o processo de desenvolvimento e producdo de recursos educacionais
digitais na forma de objetos de aprendizagem, para as instituicbes inserindo novas
abordagens pedagdgicas.

O interesse por esse estudo surgiu como sugestao de complemento da disciplina
de Novas Tecnologias Aplicada a Educacéao inserida na matriz curricular do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes/MG.

Com o grande avanco tecnoldgico cada vez mais inserido no contexto escolar,
é relevante a utilizacdo de estratégias de ensino como os objeto de aprendizagem
para atender as especificidades e necessidades reais dos alunos proporcionando a
aprendizagem significativa dos conteudos de biologia.

Deste modo Jordao, (2013) afirma que os professores tém encontrado em suas
salas de aulas, alunos cada vez mais familiarizados com recursos de comunicacao
digital. Isto se da pelo crescimento exponencial do acesso aos computadores e a
internet.

Assim como tais recursos sao muito atraentes aos jovens, cabe ao professor fazer
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uso dos mesmos para fins educacionais e aproveita-los como uma oportunidade de
propiciar aprendizagens significativas (JORDAO 2013), pois o crescimento cognitivo
de acordo com Piaget se da através da assimilacao e acomodacao e a aprendizagem
s6 acontece quando ha a acomodacao do fato que é mostrado ao aluno (MOREIRA,
2011).

Portanto este presente trabalho propde-se a busca, avaliacdo e analise dos
Objetos de Aprendizagem (O.A.) com as habilidades minimas do CBC de Biologia que
se encontram no site RIVED (Rede Internacional Virtual de Educacéo).

2 | REFERENCIAIS TEORICOS

2.1 Aprendizagem significativa e estrutura cognitiva

A aprendizagem compreende um processo continuo de aquisicdo de
conhecimentos, que se torna significativo quando se estabelecem relacdes relevantes
com os conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito (BREZOLIN,2011),
portanto é conveniente que o educador investigue os conhecimentos prévios do
educando para que os conteudos aprendidos entre em equilibrio.

Deste modo Brezolin (2011) corrobora com Ausubel alegando que se deve
existir uma preocupacéo com o processo de apresentacao do conteudo ao aprendiz
e afirma que um material, ou uma aula, potencialmente significativo n&do garante uma
aprendizagem significativa se o aprendiz ndo possui determinadas ideias que |he
sirvam de ancora para a aprendizagem de novos conteudos.

Portanto a programacéo de conteudos de biologia devera seguir uma série
hierarquica em ordem crescente de inclusao, refletindo a forma como a estrutura
cognitiva do aprendiz devera se organizar.

2.2 Objetos de Aprendizagem

No Brasil, os objetos de aprendizagem possuem uma historia recente, pois foi,
em 1997, que eles comecaram a ser conhecidos, usados e produzidos com maior
frequéncia para uso com fins pedagdgicos. O Brasil iniciou sua participacao efetiva,
em 1999, inicialmente com a equipe responsavel pela producdo dos O.A’s foi a Rede
Interativa Virtual de Educacao — RIVED (OLIVEIRA, 2013).

Portanto os objetos de aprendizagem podem ser considerados atividades
interativas, que se apresentam como animacdes e ou simulagcdes e sao importantes
recursos didaticos pedagdgicos que podem, ao lado de outros, contribuir na
aprendizagem (NICOLEIT et al., 2006).

De acordo com Santos et al.,( 2007) os objetos de aprendizagem surgiu com
0 objetivo de localizar conteudos educacionais na Web, para serem reutilizados
em diferentes cursos e plataformas, possibilitando, assim, a reducédo de custos de

producdo de materiais educacionais.

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 11




2.3 Avaliacao dos objetos de aprendizagem de biologia

Os Objetos de Aprendizagem podem ser encontrados nos repositorios, que foram
criados para dar apoio a cursos presencias e a distancia, com foco para o ensino de
um conteudo especifico (NIFOCI & ABAR, 2012).

Os objetos de aprendizagem estédo baseados na teoria construtivista, pois alunos
constroem seu conhecimento a partir de suas proprias experiéncias e a partir de auto-
regulacdes que ocorrem através das relagdes estabelecidas entre o sujeito e o objeto
(REATEGUI & FINCO, 2010).

Poremosobjetosdeaprendizagemtambéméincluidonateoriacomportamentalista,
pois podem ser operacionalizados e categorizados a partir de classificacdes: gerais
(educacionais) e especificos (instrucionais), dando énfase nos recursos audiovisuais,
instrucbes programadas e tecnologias de ensino como computadores e softwares,
no qual, o comportamento nos alunos serdao condicionados e reforcados (SANTOS,
2005).

Por isso de acordo com Reategui & Finco (2010) € necessario utilizar-se
de algumas Diretrizes para Avaliacdo de Objetos de aprendizagem tais como o0s
aspectos pedagdgicos que sd8o uns dos primeiros passos na avaliagdo de um objeto
de aprendizagem de identificar sua abordagem epistemologica a fim de alinhar seu
modo de utilizac&o as praticas pedagogicas que se busca implantar e o outro sdo os
aspectos técnicos envolvidos no processo de avaliacéo de objetos de aprendizagem,
pois indicam qualidades relativas a sua robustez, portabilidade, sua interface bem
como sua documentagao.

Enfim, no sentido de melhorar o processo de ensino aprendizagem no Estado
de Minas Gerais, em 2007, a Secretaria do Estadual de Educacao de Minas Gerais-
SEEMG, implementou uma proposta de inovagao curricular denominada Conteudos
Béasicos Comuns (CBC) (LADEIRA; SOUZA, 2013).

Este documento apresenta conhecimentos, habilidades e competéncias
adquiridas pelos alunos no ensino médio, que deveram ser adquiridas através dos
conteudos minimos listados e que devem ser trabalhados no decorrer do processo
de ensino, desta maneira a escola deve ter a autonomia de adequar os conteudos de
acordo com a sua proposta pedagdgica.

No CBC de Biologia, os autores abordam todos os conteudos relacionados com
a biologia desde 0s processos microscopicos ate os macroscépicos a fim de que os
alunos interpretem todos os processos relacionados ao universo da biologia.

31 METODOLOGIA

O trabalho foi realizado realizando as seguintes etapas:

a) Pesquisa utilizando um site: RIVED, com finalidade de encontrar e analisar
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objetos de aprendizagem com o conteudo de biologia para o ensino médio.

b) Levantamento dos contetdos de biologia encontrados: ecologia, genética,
bioquimica, microbiologia e evolucgao.

c) Andlises das habilidades minimas proporcionadas pelos objetos de
aprendizagem de acordo com o CBC de biologia do ensino médio.

d) Avaliacéo dos objetos de aprendizagem de biologia (tabelas) com a utilizagéo
de literaturas existentes sobre O.A.

Para a avaliagcdo dos objetos de aprendizagem selecionados neste trabalho,
foram considerados varios aspectos citados por Reategui & Finco (2010), sendo
avaliados apenas se apresentam ou nao, caracteristicas descritas em cada aspecto
de acordo com as tabelas (1 e 2) , tais aspectos compreendem:

3.1 Aspectos Pedagogicos (Tabela 1)

Nestes aspectos serdo observadas caracteristicas, que compreende:

3.1.1 Abordagem comportamentalista

- Apresenta informacdes em secbes breves?

- Testa o aluno apés cada sec¢ao?

- Fornece recompensa para respostas corretas?

- SO permite seguir para outro nivel se obtiver resposta esperada do aprendiz?
- Propbe questbes que incentivam a memorizagao?

- Obriga o aluno, no caso de erros, a retornar ao ponto anterior?

- Nestes aspectos, se um objeto tiver mais caracteristicas desta abordagem,
podemos citar o O.A. como comportamentalista.

Dentre os aspectos também foi analisado se os O.A. apresentavam caracteristicas

da:
3.1.2 Abordagem Cognitiva (Tabela 2)
Dessa maneira foi avaliado se o O.A. apresenta:
- Propbe situacbes-problema que envolvam a formulacdo de hipéteses,
investigacéo e/ou a comparagao?
- Apresenta recursos (como exercicios, alternativas de navegacdo) que
favorecem capacidade de elaboracéao a partir da acao e reflexao?
- Apresenta diferentes caminhos para solucionar um determinado problema?
- Possibilita o registro e a consulta as acdes desenvolvidas, permitindo que o
aluno reveja e retome seu processo de construcao do conhecimento?
- Instiga a procura de outras informagcdes em diferentes fontes de pesquisa?
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Sendo assim, da mesma maneira se o O.A. apresentar grande numero de
caracteristicas descritas acima, entao tal O.A. podera ser considerado um objeto na
perspectiva cognitiva.

Além dessas perspectivas pedagogicas outras serdo consideradas nesse
trabalho para uma avaliacdo mais significativa de O.A., sendo relevante observar se
os conteudos sdo adequados ao nivel de conhecimento dos alunos. As perguntas que
averiguam esta caracteristica s&o apresentadas a seguir:

3.1.3 Adequacéo da forma de apresentacdo dos conteudos (Tabela 2)

- Apresenta os conteudos de maneira apropriada, podendo adequar sua
utilizacdo ao nivel de conhecimento de cada aprendiz?

- Propde desafios sem gerar ansiedade?

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram analisados 19 objetos de aprendizagem com conteudo de biologia
desenvolvidos no ambito do RIVED, criados em médulos e com objetivos distintos,
sendo eles:

Médulo 1: Genética, incluidos 6 O.A.
Médulo 2: Evolugdo com apenas 1 O.A.
Médulo 3: Bioquimica, incluidos 3 O.A.
Médulo 4: Microbiologia, incluidos 6 O.A.
Médulo 5: Ecologia, incluidos 3 O.A.
Modulo 1: Genética

Dentre os assuntos trabalhados na disciplina de Biologia, a genética é considerada
o tema mais importante e mais dificil de ser ensinado, sendo este topico apontado
pelos alunos como o tema mais dificil de aprender, pois apresenta aspectos abstratos
e histéricos (Mendel) do tema e o aluno também necessita entender certos conceitos
de matematica exigidos durante as aulas de Biologia.

0O.A. 1- O caso do rebanho de Jacé.
. = Y Este objeto de aprendizagem permite que o aluno faga o
ﬂ? cruzamento das cabras sabendo assim qual o casal que

trara para Jaco mais beneficios, utilizando-se de textos
que interage com o aluno para que o mesmo relacione a
populacéo de cabras com as possiveis probabilidades.

De acordo com o Rived este O.A. pode ser utilizado para as 12 e 3% séries do
ensino médio, estando incluido na categoria de biologia e subcategoria: biodiversidade,
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evolucao, genética, populacéo, probabilidade, saude, seres vivos, e sexualidade. Tendo
por objetivo reconhecer que individuos que apresentam um mesmo fenétipo podem
apresentar genoétipos diferentes e elaborar suposices sobre o fendémeno estudado.

0.A. 2-0 trabalho de Mendel com as ervilhas.

Este objeto de aprendizagem proporciona que os alunos
reflitam sobre os experimentos que Mendel realizou para
que pudesse entender o fendmeno da hereditariedade. As-
sim este modelo & muito eficiente para explicar os dados
que obteve através dos cruzamentos.

De acordo com o Rived este O.A. pode ser utilizado para as 12 e 3% séries do
ensino médio, estando incluido na categoria de biologia e subcategoria: genética e
probabilidade. Tém como objetivo de reconhecer que os individuos que apresentam
um mesmo fenotipo podem apresentar gendtipos diferentes; propor hipoteses sobre
heranca aplicando as ideias de Mendel; testar hipoteses sobre heranca.

O.A. 3 - As ervilhas ajudariam Jac6?

Esse O.A. aplica as ideias da ervilha de Mendel para as
cabras de Jacd, possibilitando que o aluno use o mesmo
conceito para uma ou mais situacdes diferentes, permitin-
do ao estudante desfrutar de novas experiéncias oferecen-
do mais autonomia ao suijeito.

De acordo com o Rived este O.A. pode ser utilizado para as 12 e 3% séries do
ensino médio, estando incluido na categoria de biologia e subcategoria: genética e
probabilidade. Tém como objetivo de reconhecer que os individuos que apresentam
um mesmo fenotipo podem apresentar gendtipos diferentes; propor hipoteses sobre
heranca aplicando as ideias de Mendel; testar hipéteses sobre heranca

0.A. 4 - E hora de colocar as coisas no lugar!

Este O.A. proporciona ao aluno organizar e colocar no
quadro os conceitos de genes, cromossomo, DNA e como
eles estéo relacionados. Se o aluno ndo conseguir devera
recorrer aos comandos localizados a esquerda do quadro,
nos quais apresentam a teoria deste conteudo. Fazendo
assim a leitura do contetdo para que ajude o aluno colocar
€ organizar 0s conceitos.

De acordo com o Rived este O.A. pode ser utilizado para as 12 e 3® séries do
ensino médio, estando incluido na categoria de biologia e subcategoria: estatistica,
genética e probabilidade. Tém como objetivo: relacionar os conceitos de célula, gene,
alelos, DNA, cromossomo e interpretar textos.
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O.A. 5 - Mendel ndo sabia disso...

Neste objeto de aprendizagem o aluno devera montar um
filme que elucide alguns processos basicos da heredita-
riedade como mitose, meiose e sintese de proteinas com
finalidade de explicar as ideias de Mendel.

De acordo com o Rived este O.A. pode ser utilizado para as 12 e 3% séries do
ensino médio, estando incluido na categoria de biologia e subcategoria: estatistica,
genética, probabilidade com objetivo de relacionar os conceitos modernos da genética
com as ideias de Mendel.

0.A. 6 - Vendo o mundo com outros olhos

stoie et -

Este objeto de aprendizagem apresenta um texto com in-
formacdes sobre o daltonismo e em seguida varias situa-
¢bes que o aluno vai colocar em pratica para conseguir
entender os processos de hereditariedade.

De acordo com o Rived este O.A. pode ser utilizado para a 12 série do
ensino médio, estando incluido na categoria de biologia e subcategoria: genética e
probabilidade. Tém por objetivo estimular a percepcdo dos alunos com relacdo aos
conceitos biolodgicos envolvidos em situagdo cotidiana e entender casos especiais de
genes recessivos ligados ao sexo, que sao situados em regido especial apenas do
cromossomo X. Relacionar caracteristicas fenotipicas e genotipicas dos individuos
calculando a probabilidades ndo apenas de individuos dalténicos, mas as demais
probabilidades reais envolvidas, principalmente as que sdo ligadas ao sexo como a
hemofilia. Comparar com os colegas a diversidade de casos que envolvem esses
conceitos de genética e probabilidade.

Modulo 2: Evolucao

Foi encontrado apenas um objeto de aprendizagem relacionado a evolugao, pois
o conteudo de evolucédo também é considerado complicado de se ensinar, devido as
crencas religiosas que estéo inseridas na sociedade.

O.A. 7- Selecionando moscas.

Este objeto de aprendizagem proporciona que o alu-
no escolha uma determinada paisagem e mate as
moscas mais visiveis e a maior quantidade que con-
seguir. No final aparece um gréafico com dados proba-
bilisticos possibilitando ao aluno entender através da
selec&o natural o que realmente aconteceu.
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De acordo com o Rived este O.A. pode ser utilizado para a 3% série do ensino
médio, estando incluido na categoria de biologia e subcategoria: biodiversidade e
evolucdo. Tendo como objetivo de organizar e analisar 0s resultados experimentais
sobre teoria evolutiva e explicar os resultados obtidos utilizando o conceito de selecao
natural.

Modulo 3: Bioquimica

Em concordancia, deste conteudo com descrito no Rived, os alunos deverao
identificar variaveis relevantes e selecionar os procedimentos necessarios para
a producdo, analise e interpretacdo de resultados de processos e experimentos
cientificos e tecnologicos.

0.A. 8- Pum no elevador.

Neste objeto de aprendizagem o aluno vai conseguir re-
lacionar conceitos aprendidos em sala de aula com a sua
propria vida como: mistura de gases e liquidos com suas
possiveis alteragcbes de concentracoes, difusdo facilita
(nos pulmdes) e simples e aprender que foi Adolf Fick que
quantificou a difusao.

De acordo com o Rived este O.A. pode ser utilizado para a 12 série do ensino
médio, estando incluido na categoria de biologia e subcategoria: Biologia geral. Tem
por objetivo auxiliar na fixagcdo do conteudo abordado na aula expositiva, através de
exercicios e experiéncias virtuais.

O.A. 9- Transporte Passivo através da Membrana Plasmatica.

Este O.A. apresenta ao aluno os componentes e a estru-
tura da Membrana Plasmatica das células; Apresentar ao
aluno os diferentes tipos de Transporte Passivo que ocor-
rem nas células; Proporcionar ao aluno a possibilidade de
fazer e observar a Difusdo Simples, a Difusao Facilitada e
a Osmose em célula animal e célula vegetal;

De acordo com o RIVED o OA possibilita ao aluno a interpretacéo dos diferentes
resultados e a compreensao dos mesmos. Nesta atividade, poderao ser trabalhados
conceitos como: membrana plasmatica, transporte passivo, difusdo simples, difusao
facilitada, osmose, meios hipoténico, hipertdnico e isotdnico e plasmolise.

O.A. 10 - Aprendendo por osmose.

Este objeto de aprendizagem permite que o aluno através
- de experimentos consiga perceber o que acontece com
uma célula eucarionte ou vegetal de acordo com concen-
tracoes diferentes do meio em que se encontram. Deve
conhecer conceitos como: osmose, hipertonico, hipotdnico

11.-.;{“"

a»

e isotonico. No final do O.A. é apresentado um video rela-
cionando o que aprenderam com o cotidiano.
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De acordo com o Rived este O.A. pode ser utilizado para a 12 série do ensino
médio, estando incluido na categoria de biologia com o objetivo de compreender o
processo de osmose, 0s conceitos relacionados, tais como gradiente de concentracgéao,
pressao osmética, plasmolise, hemélise em células animais e vegetais, bem como
suas implicacdes no funcionamento destes organismos.

Modulo 4: Microbiologia

Em concordancia com o RIVED, este conteudo é relacionado com o0s
microorganismos, que tém importante papel na organizagcéo de toda a vida no planeta.
Apesar dessa importancia, séo invisiveis aos nossos olhos em vista disso, muitas
vezes, s6 sao lembrados quando ficamos doentes.

Felizmente, os microorganismos exercem muitos outros papéis na Terra. Sem
eles, néo haveria metade do oxigénio que existe na atmosfera, animais e vegetais nao
seriam decompostos e possivelmente até o seu café da manha estaria comprometido.
Os seres humanos conseguiram domesticar muitos microorganismos e estes seres
também sao utilizados para a producao de fermento, bebidas alcodlicas e queijos, sem
falar em outras utilizacoes.

Nas atividades relacionadas abaixo, os alunos poderéo por meio da interacao
com o O.A. conhecer um pouco mais dos microorganismos, suas interacdes com
0 ambiente e com 0s seres humanos e transformacdes que nossa atuacéo sobre o
ambiente vem promovendo nesse grupo de organismos.

O.A. 11- Experimentos de Redi, Spallanzani e Pasteur

Neste objeto de aprendizagem o aluno tem a oportunidade
de viajar no tempo e aprender com os experimentos rea-
lizados que descobriram grandes fenébmenos empregados
para explicar e comprovar conceitos que sao utilizados nos
dias de hoje. O aluno tem a chance de aprender que a
construcao da cientifica se d4 através de anos de estudo e
que pode ser refutada a qualquer momento, ou seja, nao é
uma verdade absoluta.

De acordo com o Rived este O.A. pode ser utilizado para a 1% série do ensino
médio, estando incluido na categoria de biologia e subcategoria: Biologia geral.

0O.A. 12- Quao grande é?

Este objeto de aprendizagem apresenta varios am-
bientes, onde os alunos interagem clicando nos mi-
croorganismos presentes em cada paisagem que
poderdo ser escolhidas aleatoriamente e ao clicar
no microorganismo escolhido, aparecem o nome
cientifico, bem como as suas caracteristicas e o que
este, pode causar nos seres Vivos.

Metro (m) 1 = im

Centimetros (cm) 107 = 0,01 m
Milimetro (mm) 10 = 0,001 m
Micrémetro (um) 105 = 0,000 001 m
Namometro (nm) 107 = 0,000 000 001 m

Este objeto de aprendizagem esta relacionado com o conteudo em questao,
inspirando os alunos a estimarem a dimens&o dos organismos que estao estudando
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(bactérias, fungos, etc.), empregando como referenciais seres de propor¢des
conhecidas e o sistema métrico.

De acordo com o RIVED este objeto devera ser trabalhado, na primeira serie do
ensino médio, tendo como objetivo que os alunos, a partir do sistema métrico, devam
imaginar e comparar o tamanho relativo de diferentes microorganismos, relacionando-
0s ao tamanho dos seres humanos e de algumas de suas células. Proporcionando
ao professor que este mesmo objeto seja trabalhado em outros temas e nao sé de
microbiologia, tais como: anatomia, biodiversidade, populacéo, seres vivos.

0.A. 13- Nao me Sinto Bem!

Este objeto de aprendizagem tem instru¢cdes de
como comecgar o jogo, onde 0s alunos poderéo es-
colher situagdes adequadas ou inadequadas para a
manutencdo da saude.

Este O.A. permite ao aluno relacionar todos os con-
tetdos trabalhados dentro de sala de aula, de modo
que este possa chegar a resposta correta, contri-
buindo desta maneira, uma aprendizagem significa-
tiva.

RIVED |

Desta forma este O.A. podera ser ministrado na primeira série do ensino
médio, com o0s objetivos de que os alunos possam reconhecer que determinados
comportamentos favorecem ou dificultam o aparecimento de doengas causadas por
microrganismos. Sendo assim, permitindo aos alunos formular questdes, diagndsticos
e propor solugdes para os problemas apresentados.

0O.A. 14- Tive uma recaida!

Neste objeto de aprendizagem os alunos de-
3 verao ler com atencédo todas as explicagboes
R . e para os personagens de cada estoria, entre
' \ 5 estes doentes e saudaveis, os alunos deverao

(W ﬁ ler atentamente todas as explicagdes contidas
i

n Saudoving - Ele & um atleta, que se alimenta
) corretamente e leva uma vida bastante regrada.

em cada tela para serem capazes de jogar este
objeto.

Preumonildo - Trabalha muito e se
alimenta mal. Quase ndo tem lazer e vive
estressads. Contralu uma preumonia. o)

Segundo o Rived, este objeto de aprendizagem podera ser trabalhado com as
primeiras series do ensino médio, possuindo objetivos importantes como: Formular
questbes a partir de situagdes reais e compreender aquelas ja enunciadas; Julgar
acoOes de intervencao, identificando aquelas que visam a preservagao e a implemen-
tacdo da saude individual, coletiva e do ambiente.
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0O.A. 15- Sao as aguas de lastro fechando o barcao

Ll EEI@ [ Este objeto de aprendizagem tem como objetivo dentro

d it | dos parametros descritos no RIVED, que o aluno possa
utilizar elementos e conhecimentos cientificos e tecnolé-
gicos para diagnosticar e equacionar questoes sociais e
ambientais, podera ser trabalhado também na primeira
série do ensino médio, contendo questdes problemati-
zadoras sobre o ambiente, como as aguas de lastro de
navios podem interferir no equilibrio dos ambientes.

O.A. 16-"Preciso de oxigénio!”

Esse O.A. visa destacar que os microorganismos tam-
bém trazem beneficios ao ambiente e que a vida no
planeta n&o existiria como é hoje sem a acao desses,
além de ressaltar que o uso indiscriminado de agroto-
xicos, antibiéticos e despejo de esgotos. Esta ativida-
de simula alguns dos impactos causados a vida de mi-
croorganismos, que tem impacto direto na vida como
um todo e, particularmente, na dos seres humanos.

Neste O.A. aparecem trés ambientes, compreendendo animais, natureza e
floresta, onde que para conhecer os problemas, o aluno tera que clicar nos itens que
podera causar impactos em tais ambientes.

Modulo 5: Ecologia

Este tema apresentado pelo RIVED relaciona temas de ecologia, contendo duas
abordagens mais frequentes: a protecao incondicional da natureza ou abordagem
conceituais e matematicas distanciadas da realidade.

0.A. 17 - Niveis de Tolerancia.

Neste O.A. é importante que o professor interaja com os
alunos com perguntas, a fim de despertar neles um senso
mais critico sobre esses impactos e a sua consequéncia
para o meio ambiente.
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O.A. 18 - Impactos Ambientais

Neste objeto de aprendizagem, espécies de peixes
de uma lagoa sofrem influéncias variadas de fatores
bidticos e abibticos. Os alunos analisam e avaliam
tais impactos nas popula¢des de acordo com as in-
teragdes entre os organismos envolvidos.

O.A. 19 — Dinamica de populacdes e impactos ambientais

|l o -

Este O.A. apresenta 0s seguintes objetivos: avaliar a
rede de interacdes entre os fatores bibticos e abibti-
cos, subsidia a tomada de decisdes dos alunos sobre
questdes polémicas que envolvem, além da Biologia,
diferentes areas do conhecimento, fatores de infraes-
trutura e outros aspectos sociais.

... ] |
ASPECTOS PEDAGOGICOS
ABORDAGEM COMPORTAMENTALISTA

A presen ta | Testa o Fornece re- ggrapgzr::geni\i:?iier g::ozugu?: Obriga o aluno,
O.A. mformagges aluno apés ([compensa obtiver resposta | centivam  a no caso de erros,

em s;agoes c:i\dg se- | para respoi- esperada do apren- |memoriza- a retorn_ar :;o pon-

breves? céo? tas corretas? diz? ¢d0? to anterior?

Sim | Nao | Sim | Nao | Sim Nao Sim Nao Sim Nao | Sim Nao

01 X X X X X X
02 X X X X X X
03 X X X X X X
04 X X X X X X
05 X X X X X X
06 X X X X X X
07 X X X X X X
08 X X X X X X
09 X X X X X X
10 X X X X X X
11 X X X X X X
12 X X X X X X
13 X X X X X X
14 X X X X X X
15 X X X X X X
16 X X X X X X
17 X X X X X X
18 X X X X X X
19 X X X X X X

Tabela 1. De avaliacéo de Aspectos Pedagoégicos, compreendendo a Abordagem
comportamentalista, Abordagem Cogpnitivista.
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ABORDAGEM COGNITIVA
Possibilita o
Propée situa- Apresenta | registro e a con-
6es|? roblema Apresenta recursos (como | diferentes sulta as acoes Instiga a pro-
gue e:volvam a exercicios, alternativas de caminhos desenvolvidas, cura ge OL'J)tras
0.A (1‘ormula 50 de navegacao) que favorecem | para solu- | permitindo que informacées em
o mulag a capacidade de elabo- cionar um o aluno reveja . ¢
hipéteses, a = . ~ . diferentes fontes
investigagdo e/ou racao a partir da acédo e determina- e retome seu de pesquisa?
a comparacio? reflexao? do proble- processo de :
paragao: ma? construcao do
conhecimento?
Sim Nao | Sim Nao Sim | Nao Sim Nao Sim Nao
01 X X X X X
02 X X X X X
03 X X X X X
04 X X X X X
05 X X X X X
06 X X X X X
07 X X X X X
08 X X X X X
09 X X X X X
10 X X X X X
1 X X X X X
12 X X X X X
13 X X X X X
14 X X X X X
15 X X X X X
16 X X X X X
17 X X X X X
18 X X X X X
19 X X X X X

Tabela 2. De avaliagao de Aspectos Pedagogicos, compreendendo a Abordagem Cognitivista.

Realizando a avaliacdo dos objetos de aprendizagem dentro dos aspectos
pedagogicos a grande maioria dos objetos apresentam caracteristicas da abordagem
cognitiva em comparacdo com a abordagem comportamentalista, corroborando
Mizukami (1986), quando diz que nesta abordagem o conhecimento € uma descoberta
e é nova ao individuo que a faz, no caso dos objetos de aprendizagem, proporciona
ao aluno estas caracteristicas, uma vez que € novo para ele, sair do ambiente de sala
para o laboratério de informatica, aprendendo de forma dinamica, onde ele mesmo
possa chegar ao conhecimento uma vez direcionado e proporcionado pelos O.A. e
interacao do professor.

Este fato pode estar relacionado a criagdo dos O.A. que tem como finalidade de
efetuar caracteristicas da abordagem cognitiva, uma vez que proporciona um trabalho
em equipe, tornando um ambiente desafiador para o aluno (MIZUKAMI, 1986), onde
de fato estard sempre preocupado com o avango do colega ao lado, dessa forma
promovera o equilibrio da aprendizagem.

De acordo com a Teoria de Piaget, conforme citado por Mizukami (1986), o
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ensino tem de ser baseado no ensaio e no erro, conforme a tabela 1 a maioria dos
O.A. analisados possuem a caracteristica de testar o aluno apos cada secdo com
perguntas direcionadas bem como 0s obrigar a retornar ao ponto anterior no caso
de resposta errada, permitindo seguir para outro nivel se o aluno obtiver respostas
corretas.

Desta forma, cerca de 80% dos O.A. apresentam aos alunos diferentes caminhos
para solucionar determinados problemas, possibilitando a consulta das acdes que
realizaram, favorecendo a capacidade de elaboracdo a partir da acéo e reflexéao,
instigando-os a procurar informacgdes de diferentes fontes de pesquisa, sendo assim
proporcionando a aprendizagem por meio de todos essas caracteristicas descritas.

Apenas um O.A analisado obteve caracteristica negativa no quesito de propor
situacdes problema, envolvendo a formulacao de hipétese pelos alunos, esse fato
esta relacionado ao O.A. apresentar uma interatividade simples facultando ao aluno
apenas relacionar as imagens com o conteudo de DNA e suas relacoes.

A maioria dos O.A. possibilita ao aluno consultar as acbes desenvolvidas, este
fato se torna relevante ao professor, pois possibilita que o0 mesmo possa avaliar o
aluno.

Verificamos que 100% dos O.A. analisados apresentam conteudos de maneira
apropriada, podendo adequar a sua utilizacao de acordo com o nivel de aprendizado
da turma, sendo assim, proporcionando ao professor uma gama de alternativas de
como devera ser aplicado tais O.A. em suas aulas, tornando dessa forma um ponto
relevante na avaliacdo desses O.A. pois € essencial o professor ter a liberdade de
adequa-los ao nivel de cada turma.

Dessa maneira essas caracteristicas tornam-se um fato relevante deste trabalho,
pois se um O.A. ndo obtiver na sua totalidade aspectos positivos no quesito técnico,
entdo dificultara para o professor estar utilizando tais O.A. dentro de sala de aula,
onde o emprego de imagens, qualidade da apresentacéao de textos entre outros, faz
se necessario na aprendizagem significativa do aluno.

51 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os resultados obtidos os objetos de aprendizagem sao ferramentas
importantes no ensino aprendizagem do aluno, podendo ser adaptados pelo professor
de acordo com as habilidades requeridas com o CBC de biologia.

Na avaliacdo das caracteristicas, os objetos de aprendizagem possibilitam a
aprendizagem significativa, sendo o professor o grande mediador dessas atividades.
Permite também o controle no processo de aprendizagem por meio do aluno, pois eles
detém o controle do ritmo da atividade proposta.

Outro fato relevante sdo que as animacdes permitem um diferencial nas aulas
de biologia, porque os alunos visualizam determinados processos e interagem com

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 11



0s mesmos, permitindo a equilibracdo do conteudo anteriormente ministrado pelo
professor.
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CAPITULO 12

OS MODELOS DE ROTACAO POR ESTACAO E
LABORATORIO ROTACIONAL NO ENSINO HiBRIDO DO
CURSO TECNICO DE INFORMATICA SEMIPRESENCIAL: UM
NOVO OLHAR DENTRO E FORA DA SALA DE AULA
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RESUMO: Esse artigo propbe uma discussao
sobre 0 ensino hibrido no curso técnico em
informatica na modalidade semipresencial,
com o objetivo de apresentar os resultados
da implantagao dos modelos de rotacéo por
estacao e laborat6rio rotacional, nos encontros
presenciais semanais, na perspectiva dos
alunos. Ametodologia utilizada foi de abordagem
qualitativa, realizada nos primeiros médulos do
curso em sete escolas técnicas do Centro de
Educacgéao Tecnoldgica Paula Souza. Diante da
preocupacao com a desmotivagado dos alunos
em sala de aula, do descompromisso quanto
aos seus estudos online e presencial e dos
altos indices de desisténcias, professores-
tutores e coordenacédo do curso vém buscando
alternativas paratornar os encontros presenciais
mais atrativos, com participacao ativa do aluno,
instigando a curiosidade e a incitagao. As
analises dos resultados evidenciam que o0s
modelos de rotacdo por estacdo e laboratério
rotacional aplicados nos encontros presenciais,
se bem planejado, podem motivar os alunos no
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estudo prévio online, pondo em pratica o modelo
de sala de aula invertida, além de fornecer
subsidios para que os alunos possam participar
do processo de ensino e aprendizagem com
mais autonomia, envolvimento e interacdo com
os colegas do grupo e com o professor-tutor de
forma mais ativa e motivadora.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino hibrido; Rotagao
por Estacao; Laboratério Rotacional e Educacgéo
a Distancia.

INTRODUCAO

Enquantoatecnologiaavancaradicalmente
em todas as dimensbes da sociedade,
interferindo na necessidade de mudancas na
Educacéo, a escola ainda tende a resistir as
inovacdes, insistindo no mesmo formato de aula
tradicional com alunos passivos e professores
conteudistas e transmissores, responsaveis
pelo processo de ensino e aprendizagem.

Para Moraes (2002), fungdes cognitivas
vém sendo desenvolvidas, ampliadas e
modificadas, de diferentes maneiras e as
tecnologias digitais vém favorecendo novas
formas de acesso a informacgéo, novos estilos
de pensar, raciocinar € novas dindmicas no
processo de construgdo de conhecimento.

No conjunto das transformacdes

contemporaneas, Moraes (2000) assume que
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educar para uma sociedade do conhecimento requer sujeitos autbnomos, criticos,
criativos, eternamente aprendentes. Nesse sentido, é evidenciada a necessidade de
despertar no aluno a curiosidade e a construgao da autonomia, da otimizacéo e da
promocéo de uma aprendizagem mais significativa, que acompanhe o ritmo de cada
aluno e sobretudo a necessidade de possibilitar uma nova acao docente, na qual
professores e alunos participam de um processo conjunto para aprender de forma
criativa, colaborativa e dinamica, tendo como esséncia o diadlogo, a descoberta e a
cooperagao no processo de ensino e aprendizagem.

Na tentativa de encontrar outras possibilidades que possam colocar em
pratica esse novo perfil de aluno e de professor que tanto se almeja na educacéo
contemporanea, varios estudos, metodologias e modelos foram escritos, criados e
implantados combinando recursos tecnoldgicos com praticas presenciais e online, na
busca pela autonomia, proatividade do aluno e pela aprendizagem significativa.

E nesse cenario que o curso Técnico em Informatica na modalidade
semipresencial do Centro Paula Souza é retratado nesse artigo, com o objetivo de
apresentar os resultados da implantacdo dos modelos de rotagao por estacdo e
laborat6rio rotacional, na perspectiva dos alunos. O curso Técnico em Informéatica é
organizado em 3 médulos, com um encontro presencial semanal e estudos online com
acompanhamento do professor-tutor, por meio do ambiente virtual de aprendizagem
que disponibiliza material didatico composto por livros (e-pub e pdf), videoaulas e
roteiros de estudo, além de féruns de colaboracéo e apoio e a mediagéo constante
dos professores-tutores.

Diante da preocupacdo com a desmotivacao dos alunos em sala de aula, do
descompromisso quanto aos seus estudos online e presencial e dos altos indices de
desisténcias, professores-tutores e coordenacao do curso vém buscando alternativas
para tornar 0os encontros presenciais mais atrativos, com participagéo ativa do aluno,
instigando a curiosidade e a incitacao.

O curso adota, desde a sua criagdo, o modelo de sala de aula invertida, onde
os alunos estudam o contetudo da aula em casa, no formato online, e realizam as
atividades com o suporte do professor-tutor, discutem os assuntos da aula no féorum
de Colaboracdo e Apoio com colegas e professores-tutores e apds uma semana
de estudos, participam do encontro presencial, para o0 desenvolvimento da oficina
pratica, onde realizam atividades e discutem a teoria estudada. Esse modelo objetiva
o desenvolvimento da habilidade de pensamento critico, ativando os conhecimentos
prévios e compreendendo melhor os conceitos estudados nos momentos online.

De acordo com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), a sala de aula invertida, que
tem inicio pela exploragdo € muito mais eficiente, uma vez que néo € possivel buscar
respostas antes de pensar nas perguntas. Contudo, a pratica do modelo da sala de
aula invertida no curso Técnico em Informatica, ha modalidade semipresencial tem
sido eficiente para os alunos que realmente antecipam seus estudos antes do encontro
presencial, amparados pelos Roteiros de Estudos, materiais escritos e audiovisuais.
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Para a grande maioria dos alunos, que n&o colocam esse modelo em pratica, nao
conseguem apresentar um bom desempenho nesses encontros presenciais.

Na tentativa de fazer com que os alunos sejam mais proativos, protagonistas
do seu aprendizado e mais participantes, tanto nos estudos online quanto nos
encontros presenciais, outras estratégias de conducao das aulas foram repensadas.
A coordenacgéo do curso propds ao grupo de professores-tutores a trabalhar com os
modelos de rotacdo por estagcdes e laboratdrio rotacional nos encontros presenciais,
baseada nos modelos propostos pelo Instituto Clayton Christensen (Christensen,
Horn e Johnson, 2012), a fim de tornar as oficinas mais atrativas com os alunos mais
participativos para que possam entender a necessidade de antecipar seus estudos,
praticando a sala de aula invertida e assim, obtendo o embasamento tedrico necessario
para se tornar mais participativo, autbnomo e proativo nas rotagdes por estacoes
propostas nos encontros presenciais.

O ENSINO HiBRIDO E OS MODELOS DE ROTACAO

O Ensino Hibrido envolve a utilizacédo das tecnologias com foco na personalizacéo
das acbOes de ensino e de aprendizagem, integrando as tecnologias digitais ao
curriculo escolar e conectando os espacos presenciais e online, buscando assim,
maior engajamento dos alunos no aprendizado, melhor aproveitamento do tempo do
professor, ampliagdo do potencial da agdo educativa, visando intervencdes efetivas,
planejamento personalizado, com acompanhamento de cada aluno (BACICH, NETO,
TREVISANI, 2015).

Ensino Hibrido é um modelo de educacgao formal que se caracteriza por mesclar
dois modos de ensino: o online e o presencial. A palavra hibrido vem de misturado,
mesclado, blended. A possibilidade de mesclar os momentos presenciais e online
€ uma tentativa de oferecer “0 melhor de dois mundos” — isto €, as vantagens da
educacao online combinadas com todos os beneficios da sala de aula tradicional
(CHRISTENSEN, HORN e STAKER, 2013, p. 3).

Nos momentos online, em que geralmente o aluno estuda sozinho, é possivel
se valer do potencial das tecnologias para que o estudante tenha controle sobre seus
estudos, tomando decisdes que favorecam sua autonomia. Nesse momento, & também
valorizada a relagcéo existente entre alunos, professores e tecnologia, propiciando
a troca de conhecimento, a interacdo e o aprendizado colaborativo entre alunos e
entre professores e alunos, propiciado pelas tecnologias digitais. J& nos momentos
offline, na sala de aula presencial, os alunos tém a oportunidade de estudar em grupo,
com o professor e com os colegas, valorizando o estudo coletivo e possibilitando a
construcédo colaborativa do conhecimento, por meio da interacdo, enaltecendo as
interacdes interpessoais.
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Aprender com os pares torna-se ainda mais significativo quando ha um objetivo
comum a ser alcancado pelo grupo. Colaboragao e uso de tecnologia ndo sdo agoes
antagonicas. As criticas sobre o isolamento que as tecnologias digitais ocasionam
ndo podem ser consideradas em uma acao escolar realmente integrada, na qual as
tecnologias como um fim em si mesmas n&o se sobreponham a discussao nem a
articulacéo de ideias que podem ser proporcionadas em um trabalho colaborativo
(BACICH; MORAN, 2015, p. 45).

Nesse sentido, o Instituto Clayton Christensen (Christensen, 2012) propbe os
modelos de rotacdo no qual, os alunos revezam as atividades realizadas de acordo
com um horario fixo, com ou sem a presenca do professor. As formas de organizacao
das salas para os modelos de rotagcao podem ser Rotacao por Estagdes, Laboratério
Rotacional, Sala de aula invertida e Rotagao individual.

No modelo de Rotagao por Estagdes os alunos s&o organizados em grupos e se
revezam dentro do ambiente da sala de aula com atividades online que independem
do acompanhamento direto do professor. Nesse modelo, s&o valorizados 0os momentos
colaborativos e individuais. Apés determinado tempo, previamente combinado com
os estudantes, os grupos fazem o revezamento das estacdes, de forma que todos
passem por todos 0s espacos.

No modelo de Laboratério Rotacional, a rotacéo ocorre entre a sala de aula e um
laboratério de aprendizado para o ensino online. A proposta é semelhante ao modelo
de rotac&o por estagdes, valorizando a interagcéo e a colaboracgéo entre alunos e entre
alunos e professores.

O modelo de Sala de Aula Invertida é aquele no qual a rotagdo ocorre entre a
pratica supervisionada presencial pelo professor (ou trabalhos) na escola e a residéncia
ou outra localidade fora do espaco escolar para licbes online e o estudo prévio do
conteudo que sera abordado na sala de aula presencial.

O modelo de Rotacgéao Individual difere dos outros modelos de Rotacéo porque,
em esséncia, trabalha com a personalizacdo do ensino. Nesse modelo, cada aluno
tem um roteiro individualizado e, ndo necessariamente, participa de todas as estacoes
ou modalidades disponiveis. O modo de conducdo depende das caracteristicas do
aluno e das opc¢odes feitas pelo professor para encaminhar a atividade

PERCURSO METODOLOGICO

Durante o primeiro trimestre de 2017 a coordenacéo e os professores-tutores do
primeiro modulo do Curso Técnico em Informatica de sete Escolas Técnicas do Centro
Paula Souza, aplicaram os modelos de Estacao por Rotacao e Laboratério Rotacional
como experimento para ampliar as participacdes dos alunos nas Oficinas Préaticas dos
Encontros Presenciais e motivar os estudos online.

Para esse estudo foram realizadas observacdes nas Oficinas Praticas dos
Encontros Presenciais e no desempenho dos alunos no Ambiente Virtual de
Aprendizagem, descritas pelos professores-tutores em forma de relatérios. Além
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disso,como complemento a essa pesquisa, foram selecionados aleatoriamente trinta
alunos e doze professores-tutores para participarem de um grupo focal e responderem
a um questionario para o levantamento de dados.

Baseado na proposta de Christensen, 2012, os modelos foram adaptados as
necessidades do curso Técnico em Informatica, primeiramente desmembrando
a turma de 40 alunos em 2 grandes grupos de 20 estudantes, ficando cada turma
com um professor-tutor para auxilia-los nas estacdes. A primeira estagcao, na maioria
das vezes, consiste num dialogo com o professor-tutor para discutir e refletir sobre a
importancia do assunto da agenda, considerando o conhecimento prévio dos alunos.

Em seguida, os estudantes sdo organizados em grupo de no maximo quatro
integrantes e cada um desses grupos realiza uma tarefa, de acordo com os objetivos
da aula. Em alguns casos, de acordo com o propésito da aula, da necessidade ou do
perfil do aluno, essas atividades podem ser realizadas individualmente. As atividades
podem ser o desenvolvimento de uma tarefa pratica no computador, leitura de trechos
de livro/artigo/revista/tutorial ou assistir a um video para auxiliar no entendimento.
Essa variedade de recursos favorece a personalizagéo do ensino, pois como sabemos,
cada um aprende melhor de uma forma e assim, o aluno poderd identificar a forma que
aprendera melhor.

Os roteiros de rotagao por estacbes e laboratério rotacional sdo elaborados
e desenvolvidos pelos professores-tutores com a preocupacdo em valorizar 0s
momentos em que os alunos possam trabalhar de forma colaborativa e aqueles em
que possam fazé-lo individualmente. Em grupos, o professor-tutor pode estar mais
proxima, garantindo acompanhamento aos alunos que precisam de maior atencéo.

Nessa dinamica, os grupos rotacionam pelas estacées. Apos determinado tempo,
previamente combinado com os estudantes, eles trocam de grupo, e esse revezamento
continua até que todos tenham passado por todos os grupos. Contudo, é importante
notar que as atividades planejadas ndo seguem uma ordem de realizagdo, sendo de
certo modo, independentes, embora funcionem de maneira integrada para que, ao
final da aula, todos tenham tido a oportunidade de ter acesso aos mesmos conteudos.

Tanto no modelo de rotagcdo por estacées quanto no modelo laboratério
rotacional, os alunos trabalham de forma coletiva e colaborativa ou de forma individual,
contando com o auxilio do professor-tutor sempre que precisar, porém de maneira
mais autbnoma. Os planos de aula, utilizando os modelos de rotacdes por estacdes e
laboratérios rotacionais sédo elaborados pelos professores-tutores e contém o tempo
de duracéo, objetivo da aula, materiais a serem utilizados e as a¢des dos alunos e dos
professores- tutores.

Cabe deixar claro que as atividades que acompanham o plano de aula ficam
afixadas nas estacdes de trabalho com as devidas instru¢des. E importante que as
estacdes ocorram com a minima dependéncia do professor-tutor para que esse tenha
tempo habil para mediar e orientar os alunos mais individualmente, mantendo uma
relacdo mais proxima do aluno para auxilia-lo em suas necessidades especificas.
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E importante também esclarecer a inten¢éo da avaliacdo nos modelos de rotagéo
por estacdo e laboratérios rotacionais. Nesses espagcos a avaliagcdo € formativa
diagnostica porque o professor-tutor tem condicbes de observar o engajamento,
desenvolvimento e as dificuldades dos alunos nos grupos durante todas as rotacoes,
atentando-se ao envolvimento geral e individual de cada um, permitindo que a pratica
docente se ajuste as necessidades discentes durante o processo.

Dessa forma, os roteiros s&o desenvolvidos pelos grupos de professores-tutores
levando em consideracdo as dificuldades observadas nas esta¢des dos encontroe
presenciais anteriores e repensadas de forma a superar as dificuldades dos alunos.
Quando necessario, o professor-tutor pode pensar num roteiro personalizado para
atender individualmente cada dificuldade especifica de cada aluno.

Montar um roteiro para cada estudante pode parecer mais trabalhoso, mas com
isso, é possibilitado a cada aluno avancar a partir de suas habilidades, bem como
desenvolver outras, tanto conceituais quanto de relacionamento e producoes
colaborativas (BACICH, NETO, TREVISANI, 2015, p. 228)

Durante as oficinas presenciais, com aplicacdo desses modelos, o professor-
tutor deve ficar atento as dificuldades apresentadas pelos alunos para criar um proximo
roteiro de aula personalizado. O importante é que o professor-tutor pense no processo
da dinamica dos alunos entre uma estacao e outra.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A proposta dos modelos de Rotacédo por Estacdo e Laboratorio Rotacional
inserida no mddulo 1 do curso Técnico em Informatica semipresencial vem atingindo
0 objetivo inicial dos professores-tutores e coordenacao: despertar a curiosidade no
aluno e entender a necessidade do estudo prévio para que possa participar com mais
propriedade das estacdes de trabalho, tendo maiores condigcbes de discutir com o
grupo, resolver problemas e participar de forma ativa do desenvolvimento dos projetos
e atividades propostas no encontro presencial.

Observamos, durante esses trés meses de implanta¢ao do ensino hibrido, que os
alunos dessas turmas participam de maneira mais ativa, com mais autonomia e maior
interesse nas oficinas praticas. A combinacdo dos modelos de rotacdo por estacao e
laboratorio rotacional, baseada na aprendizagem por desafios e situagcdes-problemas
com a sala de aula invertida é essencial para que o aluno desenvolva a autonomia e
0 pensamento critico e o raciocinio reflexivo, além oportunizar processos autbnomos
baseados no didlogo, no trabalho em equipe, na cooperacédo e na colaboracéo.

Algumas falas de alunos complementam a discusséo:

Esta atividade foi de sumaimportancia para nés alunos, pois, elucidou varias duvidas
e trabalhou a relacéo interpessoal entre os membros da equipe. Esperamos realizar
mais atividades como esta, pois, a pratica em sala de aula reforcou os estudos que
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fizemos em casa (GRUPO 4).

Para Bacich e Moran (2015), essa pratica mostra que ensinar e aprender nunca
foi tdo fascinante gragas as inUmeras oportunidades oferecidas. A citacao do Grupo 5
comprova essa citagao:

A oficina pratica de hoje foi uma surpresa muito boa! Constatamos que aprender
com diferentes recursos como os videos, tutoriais e discuss&o entre o grupo para
resolver situacoes-problemas, € uma forma muito mais agradavel de aprender!
(GRUPOQ 5).

Contudo, por outro lado, a pratica do ensino hibrido mostra as dificuldades e
frustracbes do professor em conseguir que todos desenvolvam seu potencial e
realmente se mobilizem para evoluir sempre mais.

O aluno também pode apresentar resisténcia e precisar de um direcionamento
maior no inicio por ser uma experiéncia pode ser totalmente nova também para ele.
Porém, quanto mais o estimularmos a busca, mais satisfeito ficara com o resultado
(Prof. Veronica Martins Cannaté, Colégio Dante, citado por BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015, p. 2).

Alguns alunos também relataram essa resisténcia na primeira oficina:

A iniciativa das Oficinas causou, a principio, surpresa, por ser nossa primeira
experiéncia com Ensino Hibrido. Porém, apds as explicacbes dos professor-tutor
e do entendimento do grupo, conseguimos solucionando as atividades propostas,
trabalhando em conjunto e otimizando o aprendizado dos conteddos apresentados.
Assim as atividades das estac6es com eficiéncia e maior clareza (GRUPO 6).

Emergiu nas falas de muitos alunos a questédo do trabalho em equipe e do
estreitamento entre as relacdes interpessoais entre alunos e professor. Os relatos
abaixo trazem essas afirmacoes:

Concluimos com éxito as atividades! O trabalho em grupo auxilia na execucao
das atividades, ja que um membro do grupo pode ter mais conhecimento num
determinado assunto e auxiliar os colegas. (GRUPO 2).

Esta atividade foi de sumaimportancia para nés alunos, pois, elucidou varias duvidas
e trabalhou a relacéo interpessoal entre os membros da equipe. Esperamos realizar
mais atividades como esta, pois, a pratica em sala de aula reforcou os estudos que
fizemos em casa (GRUPO 3).

A partir das observagoes, foi possivel constatar que nas primeiras semanas, a
partir da implantagcdo das estacdes, alguns alunos apresentaram dificuldades e até
mesmo resisténcias ao novo modelo proposto, bastante diferente das aulas tradicionais.

Nesse novo modelo o aluno precisou participar de forma ativa, colaborativa e
interativa com os colegas do grupo e com o professor-tutor, pondo em pratica seus
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conhecimentos prévios e o0 estudo realizado durante a semana que antecedeu o
encontro presencial na escola, na proposta da sala de aula invertida.

A integracdo entre os Encontros Presenciais e o Ambientes Virtuais de
Aprendizagem € fundamental para abrir a escola para o mundo e trazer o mundo para
dentro da escola (BACICH; MORAN, 2015).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da implantacdo dos modelos de rotacdo por estacdes e laboratérios
rotacionais nas oficinas praticas do Curso de Informatica semipresencial, os alunos
perceberam com mais intensidade a necessidade do estudo prévio, nos momentos
online, por meio do ambiente virtual de aprendizagem do curso.

As possibilidades de integracdo das tecnologias digitais ao curriculo do
curso, discutidas semanalmente pelo grupo de professores-tutores e coordenacgéo
visam alcancar o maior engajamento dos alunos nas oficinas praticas e o melhor
aproveitamento do tempo do professor-tutor no atendimento para momentos de
personaliza¢ao do ensino por meio de intervencdes efetivas realizadas individualmente
ou em cada grupo de alunos nas estacoes.

A avaliacdo no ensino hibrido € fundamental para que as ag¢des pedagoOgicas
possam ser planejadas e direcionadas a partir da constatacéo das necessidades dos
alunos, possibilitando identificar o percurso a ser tragado no planejamento dos roteiros
a serem trabalhados nas estacdes, a fim de fornecer subsidios para o professor-tutor
organizar suas acoes.

Contudo, para que os modelos de rotagao por estacao e laboratorios rotacionais
possam alcancar seus objetivos € preciso que a comunidade escolar, alunos e
professores-tutores acreditem em seu potencial pedagdgico e se envolvam efetivamente
na proposta.

Cabe, ao professor, portanto, organizar-se, para obter 0 maximo de beneficios
desses modelos no processo de ensino e aprendizado e se despir da sala de aula
tradicional para um espaco interativo, criativo, centrado no aluno e na colaboracao.
Por outro lado,cabe ao aluno a busca pela autonomia, pela participacéo ativa e na
capacidade de autodirigir seus estudos, praticando a sala de aula invertida, proposta
pelo curso.

Pelas falas dos alunos e pelo que foi observado nos Encontros Presenciais
durante a realizagdo dos modelos de rotacéo por estacao e laboratério rotacional,
os estudantes apesentaram bom desempenho nas oficinas praticas, valorizando a
interacao e a colaboracgao entre o grupo, mantendo interesse na proposta das estagoes
e demonstrando interesse e motivagao na execucéao das atividades.

Assim, entendemos que os modelos de rotagao por estacao e laboratério rotacional
aplicados nos encontros presenciais do curso técnico em informatica semipresencial,
se bem planejado, podem motivar os alunos no estudo prévio online, pondo em pratica
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o modelo de sala de aula invertida, fornecendo subsidios para os alunos participem
com mais autonomia e envolvimento, interagindo com os colegas do grupo e com o
professor- tutor de forma mais ativa.
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CAPITULO 13

PERCEPCAO DOS PROFESSORES DO CURSO DE
MEDICINA VETERINARIA DA ESTACIO QUANTO A
UTILIZACAO DO FACEBOOK COMO FERRAMENTA
AUXILIAR NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM EM UM
CURSO NA MODALIDADE PRESENCIAL

William Volino
Faculdades Souza Marques, Rio de Janeiro - RJ

RESUMO: As redes sociais, em especial o
Facebook, tem assumido um importante papel
na vida das pessoas. Uma vez incorporado ao
ambiente escolar tem se demonstrado uma
boa ferramenta auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem, constituindo um Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) que atende
tanto a modalidade de ensino a distédncia como
presencial. Uma vez que vai de encontro aos
anseios dos alunos, cada vez mais conectados,
e permite a interatividade entre eles, professores
e outros sujeitos, 0s conhecimentos sao
construidos de forma colaborativa. Este trabalho
tem como objetivo avaliar a percepg¢ao dos
professores do curso de Medicina Veterinaria
da Estacio quanto ao uso do Facebook na
sua pratica docente e a possibilidade de
enriquecer a formacdo dos alunos através
do seu uso como AVA, mesmo sendo este
um curso presencial. Os 34 professores que
participaram da pesquisa responderam se veem
0 Facebook como um recurso educacional,
se utilizam desta forma, se conhecem as
suas funcionalidades para este fim e se tem
interesse em utilizar. Verificou-se que a maioria
dos professores entendem que o Facebook
pode ser utilizado desta forma, embora poucos

Grandes Temas da Educacao Nacional 4

o utilizam. Constatou-se também que a maioria
desconhece as suas funcionalidades, mas tem
interesse em conhece-las e incorporar esta
rede social a sua pratica docente. Sendo assim,
ficou demonstrado que é possivel, através da
incorporagado do Facebook as metodologias de
ensino do curso, utiliza-lo como Ambiente Virtual
de Aprendizagem, contribuindo para o processo
de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento
das habilidades e competéncias por parte dos
alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Facebook, educacao,
professores, medicina veterinaria

ABASTRACT: Social especially
Facebook, have assumed an important role in

networks,

people’s lives. Once incorporated into the school
environment, agood auxiliary toolinthe teaching-
learning process has been demonstrated,
constituting a Virtual Learning Environment that
attends to both the distance and face-to-face
teaching modality. Once it meets the wishes of
the students, increasingly connected, and allows
interactivity between them, teachers and other
subjects, the knowledge is built collaboratively.
This study aims to evaluate the perception of the
teachers of the course of Veterinary Medicine of
Estacio regarding the use of Facebook in their
teaching practice and the possibility of enriching
the training of students through its use as AVA,
even though this is a face-to-face course. The
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34 teachers who participated in the survey responded if they see Facebook as an
educational resource, if they use it this way, if they know their features for this purpose
and if they are interested in using it. It has been found that most teachers understand
that Facebook can be used in this way, although few use it. It was also verified that most
are unaware of its functionalities, but are interested in knowing them and incorporating
this social network into their teaching practice. Therefore, it has been demonstrated
that it is possible, through the incorporation of Facebook to the teaching methodologies
of the course, to use it as Virtual Learning Environment, contributing to the teaching-
learning process and the development of skills and competences by the students.
KEYWORDS: Facebook, education, teachers, veterinary medicine

11 INTRODUCAO

E cada vez mais crescente a utilizagdo das redes sociais na relagdo entre as
pessoas, seja para fins de lazer ou com diversas outras finalidades (ALLEGRETTI et
al., 2012). O Facebook atualmente € a rede social de maior popularidade (SANTOS;
SANTOS, 2014). Esta rede social supera outras formas de comunicagdo, como o
e-mail, por exemplo, estando as pessoas grande parte do seu tempo conectadas ao
Facebook (ZENOBIO; GROSSI, 2014).

Ha um grande interesse em estudar a utilizacédo do Facebook como ferramenta
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, identificando possiveis beneficios do
seu uso para este fim e permitindo aproveita-lo ao maximo como recurso metodoldgico.
Sua utilizagcdo é considerada capaz de tornar a aprendizagem mais atraente e
motivadora, mesmo em cursos presenciais, como Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) (ZENOBIO; GROSSI, 2014).

No entanto, muitos educadores revelam uma resisténcia a utilizacdo do Facebook
com este fim, fazendo necessarios estudos sobre a popularidade desta rede social no
meio académico, identificando causas desta resisténcia e apresentando aspectos que
possam levar a sua maior aceitagao, tanto por parte dos professores como dos alunos
(JULIANI et al., 2012).

Tendo em vista a grande penetracéo do Facebook no cotidiano das pessoas, de
diferentes faixas etarias, niveis sociais, de escolaridade e finalidades, este trabalho tem
como objetivo avaliar a percepcao dos professores do curso de Medicina Veterinaria da
Estacio quanto a utilizacdo do Facebook como um Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Sendo assim, pretende-se discutir se os professores do curso de Medicina
Veterinaria da Estacio entendem que o Facebook pode ser utilizado como ferramenta
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem do curso, mesmo este sendo presencial,
e se eles tém interesse em conhecer a ferramenta, utilizar na sua pratica docente, e
assim contribuir para a formagéao académica dos alunos do curso, sendo uma alternativa
a mais na construcdo do conhecimento e desenvolvimento das suas habilidades e
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competéncias profissionais.

2| AS REDES SOCIAIS COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM

Embora nédo tenham sido criadas com esta finalidade, as redes sociais foram
gradativamente incorporadas como plataformas para praticas de ensino (MELO;
ARCOVERDE, 2014). As redes sociais tornam possivel o uso de novas ferramentas
e estratégias para apoiar a aprendizagem, oferecendo possibilidades inovadoras a
este processo (CARITA; PADOVAN; SANCHES, 2011). Elas permitem que os alunos
e professores interajam entre si, trocando informacgdes, experiéncias pessoais e
profissionais, compartilhando conhecimentos de forma colaborativa, dinamica e
fazendo com que este espago seja uma extensdo da sala de aula. Os alunos tém
interesse em participar e debater os temas, duvidas sao tiradas no momento em que
os alunos realizam as pesquisas, motivadas pela sua curiosidade (WERHMULLER,;
SILVEIRA, 2012).

No entanto, nem todas das redes sociais apresentam o mesmo potencial
pedagdgico, existindo algumas que sédo consideradas redes sociais educativas, sendo
as melhores opc¢des para uso educacional, como a Ebah, Passei Direto, Redu, Stoa e
Edmodo. Sendo assim, a introducéo de redes sociais na educag¢ao, como de qualquer
outro instrumento, ndo deve ser feita de forma aleatdria, sob pena de subutilizacao da
ferramenta (UMBELINA, 2012).

A facilidade de acesso a internet, através de diferentes dispositivos, faz com
que haja velocidade na obtengédo de informagdes, dai a necessidade de educar os
usuarios para que sejam capazes de filtrar o conteudo das informacdes recebidas,
fazendo com que o uso das redes sociais seja feito de forma responsavel e ética
(CARITA; PADOVAN; SANCHES, 2011). Os professores tém o papel de estimular a
aprendizagem dos alunos, e como estes alunos estdo cada vez mais conectados as
redes sociais, estas se tornam uma alternativa que permite ao educador estimular e
incentivar o desenvolvimento de novos conhecimentos por parte dos alunos (SILVA;
EUGENIO, 2014). Cabe também ao professor um olhar constante a sua pratica de
sala de aula e estarem atentos as rapidas mudancas que a incorporacao das redes
sociais trazem ao cenario educacional (FERREIRA; CORREA; TORRES, 2012).

Os professores estao tendo dificuldade em introduzir as redes sociais no
ambiente escolar, e parte disso se deve ao fato da formacéo inicial dos docentes
nao atender a esta necessidade, fazendo com que se sintam despreparados. Os
professores ndo sé&o obrigados a participar de uma rede social, mas é necessario
que estejam atentos a este fenbmeno de incorporacdo destas no meio académico
(SANTOS; SANTOS, 2014). Neste sentido, aprender a utilizar as novas tecnologias da
informacado e comunicacéo para mediar a educacao, especialmente as redes sociais,
€ essencial para as instituicbes de ensino em todos os niveis, tendo em vista que as
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novas geracoes de estudantes estdo cada vez mais conectadas a estas novidades
(CARITA; PADOVAN; SANCHES, 2011).

O Facebook possui milhares de usuarios e tem se revelado um canal eficiente de
comunicacéo, com diversas finalidades, inclusive educacional. Este ambiente estimula
a participacao autbnoma do aluno e permite que o professor possa mediar discussoes
que contribuem para o aprendizado (SILVA; EUGENIO, 2014). O Facebook se apresenta
como uma ferramenta de comunicagdo sincrona e assincrona, sendo um espaco
inovador que contribui para interagoes, socializagdes e aprendizagem colaborativa
em rede, por meio de didlogos e da construcdo coletiva de saberes (FERREIRA;
CORREA; TORRES, 2012). A sua utilizacdo como espago de aprendizagem em
diferentes contextos de formacéo facilita a convergéncia e o compartiihamento de
diferentes midias. A interatividade e a conectividade que lhe séo peculiares entra em
consonancia com o Socioconstrutivismo de Vygotsky (1999 apud ALLEGRETTI et al.,
2012) e o Conectivismo proposto por Siemens (2005 apud ALLEGRETTI et al., 2012).

Sendo assim, 0 Facebook se revela uma plataforma de aprendizagem muito
eficiente, (MELO; ARCOVERDE, 2014). De acordo com Fernandes (2011) o aluno é
motivado pelos seus interesses particulares, levando-o a assumir um papel exploratoério
e dessa experiéncia poder construir conhecimentos mais significativos (FERNANDES,
2011). Cordova e Fraveto (2014) afirmam que a sua utilizacdo como um recurso
ao processo de ensino e aprendizagem, e como um disseminador de praticas e
experiéncias educativas, tem contribuido para colocar o brasil no circuito internacional
da aprendizagem em EAD.

O Facebook permite aos usuarios uma série de recursos, como a criagao de
grupos que conectam os usuarios e permitem a discussao dos mais variados assuntos.
Permite também que estes possam compartilhar informacgdes através de textos, links,
videos, fotos. Os usuarios acompanham em tempo real e participam da producao do
conhecimento (SILVA; EUGENIO, 2014). Carita, Padovan e Sanches (2011) ressaltam
que muitos julgam a possibilidade dos alunos de estabelecer contatos e assim construir
conhecimentos e gerar discussdes o papel mais relevante do Facebook no contexto
educacional.

Dentre as ferramentas e funcionalidades do Facebook no meio académico,
destaca-se as apontadas por Juliani et al. (2012) na tabela 1. Além disso 0 Facebook
apresenta varios aplicativos que podem ser usados para favorecer o conhecimento,
como: o Slideshare, Goodreads, o Quizz, Open Educational Resources, Facebook in
Education, Free Technology for Teachers, entre outros (MATOS; FERREIRA, 2014).

Ao utilizar o Facebook com fins educacionais, merece atencédo a questdo da
agilidade ao publicar conteudo. O professor deve ter o perfil de acesso a internet e
manter-se on-line nas redes sociais, visto que os alunos esperam receber respostas
rapidas ou quase instantédneas. Demorar para responder mensagens, comentarios e
compartilhamentos pode comprometer a iniciativa, uma vez que o Facebook é uma
rede de informacdes em tempo real (JULIANI et al., 2012). E decisiva a participagao
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do professor, definindo as atividades que seréo realizadas, publicando conteudos e
acompanhando o grupo criado para promover a colaboragcao e o compartilhamento de
conhecimentos (JULIANI et al., 2012).

De acordo com ZenoObio e Grossi (2014), estudos de trés pesquisadores nos
Estados Unidos, sobre os efeitos da abertura dos professores no Facebook na sua
credibilidade com os alunos, revelou que professores que sdo mais imediatos em
suas respostas, ou seja, que estdo mais on-line nas redes sociais, possuem maior
credibilidade com seus alunos que estdo conectados a ele através dos seus perfis.
Destacam também que a relagdo dos alunos com os professores que se expressam
mais pelo Facebook é mais motivadora e cria um clima mais positivo na sala de aula. Os
gue nao aderiram a esta utilizacao sao vistos como distantes e alheios aos interesses
dos alunos e desatualizados tecnologicamente.

Ferramenta Como utilizar

Tirar davidas em tempo real. Professor e Professor, Aluno e Professor,
Chat Secretaria e Aluno, Comunidade juntamente com alunos, professores e
secretaria.

Difundir informacdes e conhecimentos relevantes para os usuarios do
Compartilhamentos Facebook que nao participam diretamente dos grupos criados (unidades
curriculares/disciplinas)

Divulgar e receber a confirmacéo da participacdo em reunides, viagens,

Eventos
palestras, entre outros.

Lembrar as provas, trabalhos e resolver duvidas individuais. Criar um

SO T R U ambiente de interagdo/debate sobre determinadas tematicas.

Coletar a opiniao a dos alunos ou demais atores a respeito de um

Enquetes .
determinado assunto.

Conteudo Criacdo de novas paginas dentro de um grupo. Podem ser colocados

assuntos diversos que ficam armazenados por tempo indefinido.

Exemplos: Notas de exames, resumos de aula, planos de ensino.

Marcacao de imagens,  Sempre que possivel marcar todos os envolvidos no contelido exposto
videos e comentarios para explicitar e estimular participante.

Quando o professor divulgar algum material é possivel divulgar também
um espaco para debate do assunto, orientando os alunos a deixar
apenas um comentario, e depois debater sobre o assunto com seus
colegas e professores para uma melhor fixagdo do contetdo.

Debates

Divulgar os trabalhos e atividades realizadas. Por exemplo, um video de
Fotos e Videos uma palestra ocorrida no campus, ou fotos de um estudo de campo. E
importante buscar a melhor qualidade da imagem a serem publicadas.

Tabela 1 — Ferramentas do Facebook que podem ser utilizadas em educacéo, e como estas
podem ser utilizadas.

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) sdo encontrados geralmente
nos cursos a distancia, no entanto em cursos presenciais eles também podem estar
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presentes. O Facebook desponta como uma alternativa a ambientes virtuais, para
complementar as estratégias e praticas didaticas dos docentes. E importante que os
AVAs sejam pedagogicos e ao mesmo tempo informativos, de utilizacdo acessivel a
todo publico e que possibilite uma aprendizagem eficiente O Facebook, além destas
caracteristicas, permite a interacéo virtual dos alunos com os professores e entre eles
(SILVA; EUGENIO, 2014).

A utilizagao do Facebook como instrumento de aprendizagem torna possivel uma
conexao entre a EAD e o0 modelo presencial de ensino, uma vez que a construgcao do
conhecimento iniciado na sala de aula (presencial) ndo fica estagnado nela, mas séao
e continuam sendo construidos e compartilhados em rede, fazendo dele um AVA onde
conhecer, investigar, criar, dialogar e agir torna-se prioridade (OLIVEIRA, 2015).

O Facebook como AVA no ensino presencial ou a distancia permite que o
professor dé novos significados a forma de aprender, num contexto mais interativo e
participativo. A familiaridade com o ambiente por parte de alunos e professores facilita
a mediacdo pedagdgica e a interacéo, resultando numa boa aceitagdo por ambos
(FERREIRA; CORREA; TORRES, 2012). No entanto, sua utilizacdo como AVA vai
depender do papel que os docentes adotarem para sua integracao nas metodologias
de ensino. Como o estudante aprende com o exemplo dado pelo professor este devera
dar o exemplo e o primeiro passo, criando grupos de discussao, facilitando o contato
e a troca de ideias (MESSIAS; MORGADO, 2014).

A desvantagem do uso do Facebook frente aos demais AVAs se relaciona a
avaliacéo dos conteudos publicados pelos alunos, uma vez que esta rede social nao
foi criada especificamente para este fim, permite a publicagdo de qualquer material por
parte deles (JULIANI et al., 2012). Além disso, este é frequentemente criticado pelos
seus Termos e Condicoes de Uso, que traz a plataforma uma expansao do Marketing
com base nos dados coletados dos usuarios, 0 que compromete a privacidade e
segurancga dos usuarios desta rede social (FERREIRA, BOHADANA, 2014).

S&o poucos os professores que utilizam o Facebook com finalidade educacional.
A grande maioria dos professores o utilizam para fins pessoais, ndo explorando o
potencial da rede social como ferramenta de ensino em sua totalidade (CANABARRO;
BASSO, 2013). Existe uma resisténcia dos professores em relacéo ao uso do Facebook
com esta finalidade, por isso a importancia de divulgar resultados anteriormente
alcancados para convencer os demais quanto aos beneficios de sua utilizacéo
(JULIANI et al., 2012).

Um estudo realizado por Canabarro e Basso (2013), avaliou a percep¢ao de um
grupo de 113 professores, que atuam desde a educacéo basica ao ensino superior.
Dentre outras observacgoes, constatou-se que 70% deles visualizam a possibilidade de
utilizar o Facebook com seus alunos. Apenas 20% deles afirmaram que ja utilizam o
Facebookcom estafinalidade. Paraestes professores, onde ha pessoas se relacionando
€ possivel haver a construcédo de conhecimentos e consideram o Facebook similar
a um AVA tradicional. No entanto, 91% destes professores apresentam razdes para
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nao utilizar estas ferramentas, destacando-se o excesso de propagandas, a falta de
controle sobre os direitos autorais e o distanciamento que prefere ter dos alunos, uma
vez que a rede social é vista por eles como uma forma de integragdo com amigos e
familiares.

Em contrapartida, o estudo realizado por Silva e Eugénio (2014) avaliou a
percepg¢ao de alunos de um curso de Pedagogia quanto a utilizagédo do Facebook como
AVA. Verificou-se que 95% dos professores em formagao acham que o Facebook pode
ser utilizado como AVA e estes mesmos 95% afirmaram utiliza-lo com esta finalidade.
Quando perguntados se os seus professores utilizavam com esta finalidade, 91%
afirmaram que sim.

31 PERCEPCAO DOS PROFESSORES

Neste trabalho foi realizada uma pesquisa quantitativa e qualitativa, descritiva,
com base em um questionario formado por quatro perguntas feitas aos professores.
Estes foram questionados se “viam” o Facebook como uma ferramenta auxiliar no
processo ensino-aprendizagem (1), se utilizavam o Facebook para este fim (2); se
conheciam e sabiam utilizar as funcionalidades do Facebook (3) e se gostariam de
conhecer e utiliza-las para este fim (4). Além disso, eles puderam contar experiéncias.

As perguntas foram enviadas por e-mail aos 43 professores do curso de Medicina
Veterinaria da Universidade Estacio de Sa, que é oferecido no Campus Vargem
Pequena, na Cidade do Rio de Janeiro, RJ. As respostas foram esperadas por um
periodo de 30 dias a contar da data do envio do e-mail. A pesquisa foi autorizada pelo
Gestor da Unidade.

Dos 43 professores que receberam as questdes, 34 deles enviaram respostas, o
que corresponde a 79% dos professores do curso de Medicina Veterinaria da Estacio.
Todos os professores autorizaram a utilizagdo dos dados fornecidos para a realizagao
deste trabalho.

Quando os professores foram questionados se eles “viam” o Facebook como
uma ferramenta auxiliar no processo ensino-aprendizagem, 23 professores (67,5%)
disseram que sim, enquanto 11 (32,4%) afirmaram que néo (Figura 01).

Entre as repostas enviadas, destacam-se algumas. O professor 1 relata que
“Sim, assim como outras redes sociais”. Considera que “o professor deve estar aberto
a novas formas de ensino tendo em vista o perfil atual dos nossos alunos”.

O professor 2 destacou “acredito ser bastante proveitoso utilizarmos as “redes
sociais” tentando despertar o interesse dos alunos em utiliza-las para o processo
de aprendizagem. Este considera que “E algo mais “leve”, mais “prazeroso” e mais
préximo da realidade”.

Ao responder ao questionamento, o professor 3 relata:
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Acho que - se bem utilizado - pode ser sim uma 6tima ferramenta auxiliar do ensino:
gratuita, grande alcance e aceitabilidade e muito popular, com a grande vantagem
da interagéo on-line em tempo real, coisa mais dificil de se fazer quando se usa
um AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem). O Unico sendo que vejo é a mesma
limitacao de todos os ambientes de interacao que conheco - voltados para o Ensino
ou redes sociais comuns: a falta de uma videoconferéncia com uma eficaz interacéo
professor-alunos (no plural), em tempo real (como nos nossos “Calls”), forma de
interacdo que acho essencial na educacéo e, ainda distante, diante do atraso da
Internet no Brasil.

O professor 4 também afirma acreditar neste potencial do Facebook. Este afirma
que “Através dele conseguimos chegar com mais facilidade aos nossos alunos, que
estdo em busca de novidades e coisas interessantes. Acho importante conseguirmos
aproveitar esta busca e curiosidade para que eles possam aprender de uma forma que
lhes € mais atraente”.

Quando os professores foram perguntados se eles utilizavam o Facebook com
esta finalidade, 10 professores (29,4%) disseram que sim, enquanto que 24 (70,6%)
afirmaram que néo utilizam esta rede social com esta finalidade (Figura 01).

Uma analise comparativa entre as respostas dadas as duas primeiras questdes
permitiu constatar também que dos 23 professores que veem o Facebook como uma
ferramenta pedagogica, 13 deles (56,5%) nao utilizam ainda, enquanto 10 (43,5%) ja
utilizam o Facebook com esta finalidade.

Em seurelato quanto a esta questao, o professor 5 afirma que “os alunos entramem
contato pelo para tirar duvidas quando estao estudando ou trazem novas informacoes
gue encontram no dia-a-dia e que tenham relagcdo com o que foi abordado em aula”.
Este considera interessante o fato de que os alunos estabelecem contato no momento
gue esta acontecendo o fato e podem, assim, trocar informacdes e experiéncias.

O professor 6 ndo compartilha do mesmo otimismo ao dizer que nao teve uma
boa experiéncia. Este afirma que “ndo uso mais, pois a partir do momento que se
abre esta porta muitos alunos concluem que vocé esta on-line 24 horas e te solicitam
respostas imediatas aos seus questionamentos”.

No entanto, o professor 7 o faz com entusiasmo:

Utilizo o Facebook para postar as noticias divulgadas na midiarelativas as disciplinas
que ministro, paratirar davidas, divulgar oportunidades, etc. Criei um grupo fechado
da disciplina onde os alunos podem participar para trocar informacdes relativas
aos temas abordados na disciplina. Acho o Facebook uma o6tima ferramenta. Os
alunos, atualmente, encontram-se conectados 24h no Facebook. Acredito que
esta ferramenta € extremamente importante para aproximar mais o professor do
aluno, fortalecendo esta relacdo (professor-aluno), facilitando o processo ensino-
aprendizagem. O Facebook ajuda muito também na contextualizac&o da disciplina.
Importante, porém, saber separar o que é pessoal do profissional. Nunca tive
nenhum tipo de problema com Facebook em relagdo aos alunos, mas acho que o0s
professores que tem o Facebook e adicionam os alunos precisam entender que 0s
alunos vao utilizar esta ferramenta para entrar em contato. Caso o professor ndo
queira ou nao possa ter esta disponibilidade para os alunos, na minha opini&o,
melhor n&o aceitar aluno para evitar problemas. Esta é a forma de comunicacao
que eles conhecem e vivenciam. E para esta gerac&o é tudo para ontem. E comum
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chover mensagens no meu Messenger na véspera de prova. Ndo me incomodo.
Deixo claro no inicio da aula que eles podem me mandar mensagem inbox no
Facebook, me mandar e-mail etc. Falo ainda que se for resposta rapida posso
responder por mensagem mesmo, e que dependendo do caso, posso pedir para
me procurar pessoalmente no campus, para poder explicar melhor o assunto. Aviso
também, no inicio do semestre, que se eles mandarem mensagem que precise da
resposta com urgéncia, posso néo ter tempo de responder. Acho que esclarecendo
todos os detalhes no inicio do semestre fica mais facil. Atualmente estou pensando
em criar um perfil s6 de uso pessoal, uma vez que utilizo o Facebook basicamente
para comunicacao com os alunos.

O mesmo entusiasmo € demonstrado pelo professor 4:

Ja utilizo, embora de uma forma muito incipiente. Criei um grupo com 0 nome
de uma das disciplinas que leciono no curso, e através dele faco postagens de
assuntos que foram discutidos em sala, mas trazendo para a realidade do aluno a
forma com que aqueles conhecimentos podem ser aplicados na vida profissional
de um médico veterinario. Os alunos participam, comentam, respondem aos meus
questionamentos.

Quanto a questao do conhecimento das funcionalidades do Facebook e quanto
a sua utilizacdo como ferramenta auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, 13
professores (38,2%) disseram que conhecem e sabem utilizar estas funcionalidades,
enquanto 21 (61,8%) afirmaram que as desconhecem (Figura 01).

Constatou-se ainda que dos 23 que responderam positivamente a primeira
questao, que entendem que o Facebook possa ser utilizado para fins educacionais, 12
(52,2%) professores ndao conhecem as suas funcionalidades, enquanto que 11 (47,8%)
afirmam conhece-las.

Observa-se através dos relatos a inseguranga quanto a esta questao. O professor
7 afirma que n&o sabe ao certo as funcionalidades. Este destaca: “criei 0 grupo, uso
troca de arquivos, etc.. Acredito que eu ndo conheca as funcionalidades disponiveis.
O que sei hoje foi puramente instintivo”. O professor 8 também expressa esta mesma
preocupacao ao dizer que acredita que ndo saiba utilizar todas as funcionalidades para
este fim, mas que também faz uso de forma intuitiva. O professor 2 reconhece esta
dificuldade ao afirmar “sinceramente, conhe¢o poucas e certamente néo sei aproveita-
las de forma plena”.

O professor 4, embora também afirme ndo conhecer de forma plena, é otimista
guanto em seu relato: “Certamente ndo conheco todas as funcionalidades, mas ainda
assim é possivel utiliza-lo de forma positiva, utilizando ferramentas comuns, como a
criacdo de grupos de discusséao, por exemplo. Isto ndo requer muito dos professores,
apenas criatividade”.

Quanto ao quarto questionamento feito, se os professores gostariam de conhecer
e utilizar as funcionalidades do Facebook na sua pratica docente, 30 professores
(88,2%) disseram que sim, enquanto 4 (11,8%) afirmaram que nao gostariam de
incorporar o Facebook a sua pratica (Figura 1).

Constatou-se ainda que dos 23 que entendem que o0 Facebook possa ser utilizado
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no ambiente académico, dois (8,7%) deles sdo querem utiliza-lo com esta finalidade.
O professor 9 afirma que conhece, mas que nao utiliza por entender que existam
plataformas mais adequadas para este fim. O relato do professor 3 mostra outras
razbes para o posicionamento contrario a esta utilizacao:

N&o, mas por motivos de preservacédo da minha privacidade, apenas. Creio que o
Facebook é uma interagcao muito invasiva e que, em funcéo de sua popularidade
- talvez pior do que o celular - uma forma de levar trabalho para seu periodo de
descanso e lazer, essenciais para a nossa vida, que ja € muito estressante. Nas
redes, a interacdo € mais intensa e o nivel de ansiedade pela resposta € muito
maior, gerando uma maior urgéncia (e impaciéncia) por parte do aluno, o que
pode mais dificultar a interacéo para o processo de ensino-aprendizagem do que
propriamente ajudar.

Verificou-se também que entre os 24 professores que nédo utilizam o Facebook
em sua pratica docente, 19 deles (79,1%) gostariam de utilizar de forma a contribuir
com a aprendizagem dos alunos.

BE,20%

67.50% 70,60%
61,80%
38,20%
32,40% 25,20
I 11,80%
2 4

3

=5V mNAO

Figura 01 — Gréafico com percentual de professores que responderam as quatro questdes
da pesquisa. Em 1, se viam o Facebook como uma ferramenta auxiliar no processo ensino-
aprendizagem; em 2, se utilizavam o Facebook para este fim; em 3, se conheciam as
funcionalidades do Facebook para a educacao; em 4, se gostariam de conhecer e utilizar o

Facebook para fins educacionais.

Sendo assim, nota-se a contribuicdo que o uso Facebook pode dar ao processo
de ensino aprendizagem, o enriquecendo e o tornando mais dinamico, com base
na interatividade e conectividade que esta rede social proporciona e na construcéao
colaborativa do conhecimento, como exposto por Allegretti et al. (2012), Ferreira,
Corréa e Torres (2012), Melo e Arcoverde (2014), Silva e Eugénio (2014).

Quando os professores foram perguntados se viam o Facebook como uma forma
de contribuicdo ao processo de ensino-aprendizagem esta perspectiva foi corroborada,
uma vez que 67,5% dos 34 professores pesquisados responderam positivamente
a esta questado. Resultados semelhantes foram observados por Canabarro e Basso
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(2013), em que dos 113 professores pesquisados, 70% também afirmaram acreditar
nesta possibilidade. Silva e Eugénio (2014) obtiveram valores mais altos, 95%, ao
realizar um estudo semelhante entre alunos de um curso de formacéo de professores.

No entanto, constatou-se neste estudo que o numero de professores do curso
de Medicina Veterinaria que ja utilizam o Facebook com esta finalidade € de 29,4%.
Entre o grupo de professores que acreditam que o Facebook possa ser utilizado para
este fim a adesdo a esta ferramenta é maior, de 43,5%. Canabarro e Basso (2013)
observaram que 20% dos professores que entrevistaram utilizam esta rede social com
esta finalidade. Juliani et al. (2012) afirmam que sdo poucos os professores que o
utilizam. Existe, de fato, uma resisténcia a sua utilizagcao para estes fins, ja apontada
também por Canabarro e Basso (2013). Em sua pesquisa feita com professores em
formacao, Silva e Eugénio (2014) verificaram que 95% deles ja utilizam o Facebook
desta forma, e 91% deles afirmaram que os seus professores também o utilizam.
Carita, Padovan e Sanches (2011) e Santos e Santos (2014) chamam a atencao para
necessidade de os professores estarem atentos a estas novas possibilidades, tendo
em vista o perfil dos novos alunos.

No que diz respeito ao conhecimento a cerda das funcionalidades do Facebook
como ferramenta de aprendizagem, 38,2% dos professores afirmaram que as
conhecem. No entanto, entre os professores que entendem que o Facebook pode
ser uma possibilidade de recurso educacional, 52,2% nao conhecem as suas
funcionalidades. De acordo com os relatos feitos, nota-se que alguns afirmam nao
conhecer na sua totalidade, mas que utilizam de forma intuitiva. Ressalta-se o quanto
importante € que os professores tomem conhecimento destas funcionalidades para
gue possam utilizar de forma adequada. Zenobio e Grossi (2014) salientam o quanto
a imagem do professor perante os alunos e a relagao entre eles pode melhorar a partir
do momento em que eles comegam a utilizar.

A quantidade de professores do curso, entre os 34 pesquisados, que gostariam
de usar o Facebook na sua pratica docente é de 88,2% (30 professores). Entre os 24
professores que ainda nao utilizam, 79,1% gostariam de utilizar, mostrando uma boa
adesao por parte destes.

Entre os 23 professores que acreditam na possibilidade desta aplicagao, dois
nao gostariam de utilizar. A posicao contraria a sua utilizacéo, vista em alguns relatos,
vai de encontra as desvantagens do seu uso, apontadas por Juliani et al. (2012) e
Ferreira e Bohadana (2014), como a dificuldade de selecionar o conteddo que vai
ser acessado pelos alunos e a questao da privacidade dos dados disponibilizados na
rede social. Ou mesmo por acreditar, como exposto por Umbelina (2012) que existem
outras redes sociais mais apropriadas.

Mesmo entre os professores que utilizam ou gostariam de utilizar também ha
uma preocupacao quanto ao que foi exposto por Juliani et al. (2012) e relatado neste
trabalho, no que diz respeito ao imediatismo de resposta que os alunos esperam
e a necessidade de disponibilidade do professor para administrar a construcdo do
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conhecimento através de postagens constantes e atualizacdes.

Tendo em vista a dificuldade de utilizagcao do Facebook por parte dos professores
e de acordo com o que foi exposto por Juliani et al. (2012), os relatos de sucesso
na utilizacdo do Facebook no ambiente académico, como é feito neste trabalho, é
importante para convencer os demais quanto aos beneficios de sua utilizacao, assim
como apresentacdo das diferentes funcionalidades do Facebook, também realizadas
por estes autores.

No que diz respeito ao principal questionamento desde trabalho, se de acordo
com a percepcgao dos professores do curso de Medicina Veterinaria da Estacio seria
possivel a utilizagcao do Facebook como um AVA, que viesse a enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades e competéncias por parte
dos alunos, tendo em vista a boa aceitacdo por parte destes professores, acredita-se
gue esta seja uma possibilidade real. Diversos autores, como Ferreira, Corréa e Torres
(2012), Silva e Eugénio (2014), Oliveira (2015), ja chamaram a atencdo do quanto
0 Facebook, devido as suas caracteristicas, atendem as exigéncias para ser uma
alternativa de AVA, tanto no ensino a distancia como no presencial. Oliveira (2015)
afirma ainda que o Facebook permite esta conexdo entre o ensino presencial e a
distancia, trazendo para a modalidade presencial uma gama de vantagens, que sao
reconhecidas pelos professores do curso em seus relatos.

41 CONCLUSAO

O objetivo deste trabalho foi de avaliar a percep¢ao dos professores do curso de
Medicina Veterinaria da Estacio quanto a utilizagcdo do Facebook como um Ambiente
Virtual de Aprendizagem, uma vez que esta € uma rede social muito popular e
utilizada com varias finalidades. Partiu-se do pressuposto que mesmo sendo um curso
presencial, esta rede social seria vista pelos professores como uma alternativa de
ferramenta auxiliar no processo de ensino-aprendizagem do curso, que pode contribuir
para a formag¢ao académica dos alunos do e para o desenvolvimento das habilidades
e competéncias profissionais.

Sendo assim, foi possivel concluir que boa parte dos professores do curso
de Medicina da Veterinaria da Estacio entendem que o Facebook constitui uma
ferramenta Util ao processo de ensino aprendizagem, embora muitos desconhegcam
as suas funcionalidades na totalidade e poucos utilizem. Conclui-se ainda que grande
parte dos professores tem interesse em conhecer as suas funcionalidades no campo
educacional e gostariam de utiliza-lo na sua pratica docente. Por ultimo, conclui-se
que o Facebook é uma alternativa como Ambiente Virtual de Aprendizagem, que
pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento das
habilidades e competéncias por parte dos alunos.

A pesquisa realizada mostra que muitos professores veem de forma positiva
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a introducdo nas redes sociais no ambiente escolar, tendo em vista o entusiasmo
apresentado por alguns dos professores que responderam aos questionamentos
realizados. O presente artigo, embora restrito ao universo do curso de Medicina
Veterinaria, contribui para que esta aceitacdo e ado¢cao aumente, umavez que apresenta
algumas possibilidades de utilizacdo que boa parte dos professores desconhecem.
Estudos semelhantes, em diferentes areas do conhecimento, podem contribuir ainda
mais para esta aceitacao.
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CAPITULO 14

PORTFOLIO COMO INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM
VISAO DE GRADUANDOS DE ENFERMAGEM

Ana Livia Araujo Girao

Diane Sousa Sales

Rodrigo Jacob Moreira de Freitas
Sherida Karanini Paz de Oliveira

Rhanna Emanuela Fontenele Lima de
Carvalho

RESUMO: INTRODUCAO: Os dados
registrados no portfélio subsidiam professor
e aluno em seus processos de trabalho, e
nas tarefas de autorreflexdo que antecedem
a autoavaliacdo. Os estudantes aprendem
a refletir sobre sua experiéncia académica e
a avalia-la. O corpo docente, por outro lado,
tem a oportunidade de examinar a experiéncia
curricular como um todo. OBJETIVO: Analisar a
perspectiva dos discentes de enfermagem sobre
o portfélio como instrumento de aprendizagem.
METODO: Pesquisa descritiva com abordagem
qualitativa desenvolvida com 10 discentes do
curso de graduacédo de enfermagem de uma
universidade publica do estado do Ceara, em
Fortaleza. As informacdes foram coletadas
através de entrevistas no més de setembro de
2016. Realizou-se analise tematica e emergiram
duas categorias. Os aspectos éticos foram
respeitados e a pesquisa aprovada no comité de
ética e pesquisa. RESULTADOS: Os discentes
cursavam o 9° semestre, com idade variando
entre 22 a 30 anos. ApoOs a leitura das entrevistas,
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a maioria dos discentes afirmam que o portfélio
contribuiu na construgcdo do conhecimento ao
incentivar a procura de leituras complementares
e poucos discentes nao avaliaram como facil
ou valorativo o desenvolvimento do portfolio.
CONCLUSAO: O portfélio é um instrumento
importante de aprendizagem e avaliagdo,
porém deve ser explicado aos discentes a sua
funcéo e valorizado, pelo professor, o esforco
do aluno em construi-lo.
PALAVRAS-CHAVE:

Enfermagem. Aprendizagem. Enfermagem.

Educacéo em

ABSTRACT: BACLGROUND: The data
registered in the portfolio subsidize teacher
and student in their work processes, and at in
the tasks of reflection that precede the self-
assessment. Students learn to reflect on their
academic experience and to evaluate it. The
teachers have the opportunity to examine
curricular experience as a whole. OBJECTIVE:
To analyze the perspective of nursing students
about the portfolio as a learning tool. METHOD:
Descriptive research with a qualitative approach
developed with 10 students of the graduate
nursing course at a public university in the
state of Ceard, Fortaleza. The information was
collected through interviews in September
2016. A thematic analysis was carried out and
two categories emerged. The ethical aspects
were respected and the research approved in

Capitulo 14




the committee of ethics and research. RESULTS: The students were in 9th semester,
were 22 to 30 years. After reading the interviews, the students affirm that the portfolio
contributed to the construction of knowledge because encouraged the search for
complementary readings, and few students didn’t evaluate the portfolio’s development
was easy or valuable. CONCLUSION: The portfolio is an important tool for learning and
evaluation, but students should be explained to their role and valued by the teachers.
KEYWORDS: Education, Nursing. Learning. Nursing.

INTRODUGCAO

Os debates atuais colocam em evidéncia a necessidade de mudar o foco do
processo de educacdo, introduzindo metodologias e instrumentos pedagdgicos
ativos de ensino, aprendizagem e avaliacéo, para fomentar o sentido da autonomia,
criatividade e responsabilidade, possibilitando que o estudante aprenda a buscar
solucdes e a resolver problemas profissionais. As Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) dos cursos da area da saude no Brasil ressaltam a aprendizagem significativa
e reflexiva, compartilhando saberes e experiéncias entre professores e estudantes no
intuito de uma formacé&o generalista, humanista, critica e reflexiva, com qualificacéo
para o exercicio da profissdo pautada nos rigores cientificos, em principios éticos,
com compromisso social de cidadania; com a capacidade de reconhecer e intervir,
integralmente, sobre os problemas e situacées de saude e doenca prevalentes na
populacéo nacional e local (CARDOSO et al, 2015).

Na abordagem de metodologias reflexivas, as instituicbes formadoras buscam
formas de avaliagdo mais democraticas, justas, qualitativas e significantes para
aplicacao pratica no cotidiano de cada aluno. No entanto, ha séria resisténcia, por
parte da sociedade, em relacdo a perspectiva inovadora de avaliagdo nos sistemas
educacionais, pois se acredita que nao asseguraria ensino de qualidade (FRIEDRICH
et al, 2010).

Nesse contexto, destaca-se o portfélio, cujo termo provém do italiano portfolio
(recipiente onde se guardam folhas soltas), o qual comecou a ser empregado em
artes plasticas, em que o artista fazia uma selecédo de trabalhos que exprimiam sua
producéo.

Na educacao, o objetivo continua o mesmo, porém sem a necessidade de guardar
essas producdes em uma pasta, sendo ja utilizada a op¢ao de um portfélio expandido
eletronicamente o Webfélio (TORRES, 2008). O contetudo pode conter um material
acumulado pelo desenvolvimento de um conjunto de acbes, documentar situacoes
interpessoais, agregando valores por meio da experiéncia desenvolvida dentro de um
determinado periodo de tempo (MENDES, 2016).

O uso do portfélio é uma ruptura do modelo técnico e quantitativo de avaliacéo
para um processo multidimensional, solidario e coletivo de ensino/aprendizagem.
O conhecimento transita em varias direcbes e 0s colegas passam a ter um lugar
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significativo, visto que também oferecem feedbacks, trocas de opinides. Cada portfélio
€ unico, uma vez que é de exclusiva responsabilidade do aluno, mesmo que, em
momentos demarcados, professor e aluno, os colegas entre si, conversem sobre as
producdes ocorridas, confirmando a ideia de que a avaliagcdo demanda a interacéao,
a troca e a negociacao entre os sujeitos envolvidos com um determinado objeto. O
fundamental n&o é o portfélio em si, mas o que o estudante aprendeu ao construi-lo a
respeito da disciplina, do seu processo de aprender e de si mesmo (RANGEL, 2003).

Nao se deve fazer um comparativo entre os portfélios dos alunos, pois o processo
de aprendizagem é diferente. Recomenda-se, em alguns casos, coletar inclusive
os rascunhos, corrigidos pelo professor ou pelo professor juntamente com o aluno,
gue sao colocados para analise junto ao trabalho refeito. A analise da a dimensao
do esforco inicial, da aplicagcao do conhecimento e das habilidades desenvolvidas no
processo de crescimento. Esse tipo de portfélio permite, tanto ao estudante como
ao professor, uma visao clara do progresso, além de auxiliar na determinacdo de
novos patamares a serem alcangados. Resta lembrar que avaliar cuidadosamente os
trabalhos, relacionando-os com os objetivos pretendidos e com 0s progressos, torna
esse tipo de portfélio uma verdadeira “j6ia”, “ferramenta de ouro” para a avaliagao
(ALVARENGA; ARAUJO, 2006).

O primeiro a ser lembrado é o elemento cognitivo de reflexao ligado a capacidade
de sintese de informacbes, a partir da andlise e avaliacdo. Afirmam a importancia
de se estruturar situagcdes que permitam aos estudantes refletir a respeito de seus
pensamentos para entender o motivo do aprendizado ou do nao-aprendizado. Além
disso, identificar quais habilidades ja foram adquiridas para seguir em frente, é
primordial (ALVARENGA; ARAUJO, 2006).

No ambito do ensino de Enfermagem, a disciplina de Semiologia e Semiotécnica
€ a base para a avaliagcdo e conduta dos pacientes, independe da atuagdo na
atencédo béasica ou ambiente hospitalar, permeando toda a formagao profissional.
Compreendendo a sua importancia e o conteudo programatico denso, a disciplina
também constitui o primeiro contato direto com os pacientes a partir dos estagios em
campo de prética.

Dessa maneira, se fez necessario saber como foi o processo de construcéo do
portfélio pelos alunos que se encontram em periodos mais avancados da faculdade e
como isso contribuiu na sua aprendizagem. O objetivo do estudo foi, portanto, analisar
a perspectiva dos discentes de enfermagem sobre o portfolio como instrumento de
aprendizagem.

METODOLOGIA

Pesquisa descritiva com abordagem qualitativa desenvolvida com 10 discentes
do curso de graduacéo de enfermagem da Universidade Estadual do Ceara, localizada
em Fortaleza, Ceara.
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Os sujeitos do estudo foram os estudantes de enfermagem que concluiram a
disciplina de Semiologia e Semiotécnica e construiram o portf6lio como instrumento
avaliativo.

Foram incluidos na amostra estudantes do ultimo semestre letivo do curso de
graduagao em enfermagem, por considerar que esses vivenciaram grande parte das
estratégias de aprendizado da universidade, aprovados na disciplina Semiologia e
Semiotécnica e regularmente matriculados, e que entregaram portfolio para avaliacéo
dos docentes da disciplina.

A incluséo de sujeitos de forma progressiva foi interrompida pelo critério da
saturacao empirica, ou seja, quando as concepcoes, explicacdes e sentidos atribuidos
pelos sujeitos comecam a ter uma regularidade de apresentacdo (DESLANDES, 2012).

As informacodes foram coletadas em setembro de 2016 com entrevista estruturada.
As entrevistas ocorreram na universidade num momento oportuno para os sujeitos
com calma e sem interrupcdes, em um local reservado. A analise e organizacéo dos
dados foram de acordo com Analise Tematica proposta por Gomes (2012).

Este estudo é um subproduto da pesquisa intitulada: “Avaliacéo da contribuicao
da monitoria para o desempenho académico de estudante de enfermagem na disciplina
de Semiologia e Semiotécnica no Processo de cuidar’. O projeto de pesquisa foi
aprovado no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Ceara (UECE)
com o numero do Parecer N° 1.507.307/2016. Todos os sujeitos que, ap0s tomarem
conhecimento dos objetivos, aceitaram participar da pesquisa, assinaram um Termo
de Consentimento Livro e Esclarecido — TCLE autorizando a sua inclusédo no estudo.
Os discentes foram identificados como D1 (2,3,4,...) na sequéncia de realizagao das
entrevistas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram entrevistados 10 participantes que cursavam o 9° semestre, sendo nove
(09) mulheres e um homem, idade variando entre 22 a 30 anos.

Alguns discentes afirmaram que o portfélio contribuiu na construcao do
conhecimento ao incentivar a procura de leituras complementares. O discente 06
afirmou que “pesquisava o conteudo para o portfélio o que ajudava a estudar, mesmo
que obrigatoriamente por ser uma atividade da disciplina”. Nesse contexto portfélio
em educacéao propde um modelo que procura atender a necessidade de aprofundar o
conhecimento sobre a relagao ensino-aprendizagem, assegurando aos alunos e aos
professores uma compreensao maior do que foi ensinado (OLIVEIRA; ELLIOT, 2012).

A construcdo de portfélios tem impactos positivos na aprendizagem e
desenvolvimento dos mesmos, tais como: o desenvolvimento pessoal e de grupo:
um tipo de aprendizagem reflexiva e critica e n&o rotineira; o desenvolvimento de
competéncias de planejamento; o desenvolvimento das capacidades de pesquisa;
a valorizacao do trabalho do outro; a objetivagao da avaliagdo; a aprendizagem da
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competicéo gerida no grupo (SA-CHAVES, 2005).

Trés discentes ndo avaliaram como facil ou valorativo o desenvolvimento do
portfolio. E um método novo no nivel superior e, principalmente, nas areas da saude
gque apresentam uma carga horaria alta para os discentes. O discente 03 relatou “Foi
uma construcéo cansativa, exaustiva. Para um académico que nao esta habituado a
essa forma de trabalho, € custoso, contudo o aprendizado extrapola niveis extra-classe”
Esses desafios enfrentados por os discentes da enfermagem também sdo comuns em
outras areas. Em um estudo desenvolvido com estudantes de odontologia relataram
os desafios enfrentados na construcéo do portfélio, pois a falta de conhecimento do
gue vem realmente a ser o portfolio e a sua funcdo; da complexidade de relatar as
experiéncias e vivéncias, como também explicitaram dificuldades na reflexao; e a
responsabilidade da entrega do instrumento (FONTES et al, 2015).

A graduacao na enfermagem preza por formar profissionais generalistas, tendo
em vista um conjunto de competéncias e habilidades especificas, para atuarem nos
diversos campos profissionais. As novas exigéncias mundiais buscam qualificacées
como habilidades de comunicacéo, relacionamento interpessoal e pensamento critico
reflexivo, além da competéncia da compreensdo que assenta na capacidade de
escutar, observar, pensar, relacionar-se com o mundo e com os outros (FRIEDRICH
et al, 2010).

A educacéo é o ato ou efeito de educar que desenvolve a capacidade fisica,
intelectual e moral do ser humano. O processo educacional, ainda focalizado no
professor, aluno, gestores e pais, e institucionalizado na escola, porém precisa adequar-
se as constantes mudancas do processo educacional no qual se vive atualmente,
redefinindo papéis até agora existentes e adaptando-se as novas exigéncias sociais
(OLIVEIRA; ELLIOT, 2012).

Os debates atuais colocam em evidéncia a necessidade de mudar o foco do
processo de educacédo, introduzindo metodologias e instrumentos pedagdgicos
ativos de ensino, aprendizagem e avaliacéo, para fomentar o sentido da autonomia,
criatividade e responsabilidade, possibilitando que o estudante aprenda a buscar
solucdes e a resolver problemas profissionais. As Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) dos cursos da area da saude no Brasil ressaltam a aprendizagem significativa
e reflexiva, compartilhando saberes e experiéncias entre professores e estudantes no
intuito de uma formacé&o generalista, humanista, critica e reflexiva, com qualificacéo
para o exercicio da profissdo; pautada nos rigores cientificos, em principios éticos,
com compromisso social de cidadania; com a capacidade de reconhecer e intervir,
integralmente, sobre os problemas e situacées de saude e doenca prevalentes na
populacéo nacional e local (CARDOSO et al, 2015).

CONCLUSAO

O portfélio se mostrou um importante instrumento de aprendizagem e avaliacéo,
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porém as duvidas apresentadas quanto ao seu desenvolvimento representam um
desafio a docéncia. Cabe ao professor acompanhar o aluno em sua escrita e respeitar
o esforco do mesmo ao construi-lo. Romper com o modelo tradicional de avaliagao
nem sempre apresenta boas experiéncias aos alunos e professores, mas a insercao e
avaliacao continua dos novos métodos constitui uma boa estratégia de adequacéao a
realidade dos grupos e das disciplinas.
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CAPITULO 15

DESENVOLVIMENTO DA MEDIACAO NA DISCIPLINA

DE PRATICA REAL: UMA EXPERIENCIA INOVADORA

DO NUCLEO DE PRATICA JURIDICA DA UNILEAO EM
PARCERIA COM A CASA DE MEDIACAO DA DEFENSORIA
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Doutor Ledo Sampaio - UNILEAO. Mestranda do
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RESUMO: O Curso de Direito da Uniledo busca
promover a interdisciplinaridade e a cultura de
paz como vetores para a sustentabilidade (eixo
transversal do curso). Diante disto, em 2015
foi firmada parceria com Defensoria Publica do
Estado do Ceara e duas disciplinas passaram
a compor a matriz curricular do curso: Meios
alternativos de resolucéo de conflitos e Pratica
Real em Mediacao e Conciliagdo. Observando
também as diretrizes da nova politica judiciaria
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PUBLICA DO ESTADO DO CEARA

brasileira, inserida pela recém-publicada Lei
n°13.105 de 2015 (Novo Cédigo de Processo
Civil) e tendo como esteio o incentivo a
autocomposicdo, os docentes do curso de
Direito da Uniledo vém desenvolvendo o
atendimento ao publico local com demandas de
carater multidimensional a partir da técnica da
mediacé&o, a qual vem se mostrando efetiva para
otratamento adequado destes conflitos, gerando
um indice de satisfacdo surpreendente. O
presente relato de experiéncia visa compartilhar
a pratica em mediacado que os académicos de
Direito realizam no Nucleo de Pratica Juridica
da Uniledo, visando demonstrar a importancia
da formacdo profissional para atuacédo em
novos métodos de resolucédo de conflitos, os
quais requerem do estudante e do docente a
construcdo de conhecimentos que superam o
ensino tradicional do Direito.
PALAVRAS-CHAVE: Conflitos.
Mediacao.

Estagio.

INTRODUGCAO

A nova politica judicidria brasileira
apregoa a cultura de paz através do tratamento
adequado de conflitos. Conhecido também
como “Principio da Inafastabilidade do Poder
Judiciario” ou simplesmente como direito de
acédo, o acesso a Justica encontra amparo

constitucional no artigo 5° inciso XXXV da
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Constituicao Federal de 1988, que prevé que “a lei ndo excluira da apreciagcado do
Poder Judiciario lesdo ou ameaca a direito”. Desse modo, verifica-se uma grande
demanda jurisdicional por parte da populagcdo brasileira, a qual o Poder Judiciario
tem obrigac&o constitucional de dar o tratamento mais adequado e efetivo dentro das
condicoes atualmente possiveis.

Neste sentido, o Poder Judiciario vem tentando gerir o processo judicial de maneira
tal a conseguir reduzir a inflacdo processual, a morosidade no andamento dos feitos
e assim aumentar a confianga da populacdo nos 6rgéos jurisdicionais, devolvendo ao
Estado a confianca que por décadas fora abatida pela falta de estrutura e capacidade
daquele Poder, no sentido de resolver as lides oriundas do convivio social.

Desde a antiguidade classica o brocardo ubi societas, ibi jus demonstra a
importancia do Direito para sociedade e vice-versa. Neste sentido € que encaramos
0 processo no seu escopo social, em que segundo Ada Pellegrine, Antonio Carlos e
Céandido Rangel, em sua obra, Teoria Geral do Processo (2015, p 27) corresponde a
“educacao para o exercicio de direitos e respeito aos direitos alheios [...] devendo ser
visto e considerado esse escopo de pacificagcdo mediante solugcéo de conflitos”, afinal
0 processo judicial ndo possui um fim em si mesmo, sendo um instrumento ético a
servico da populagdo para o alcance da paz. E um instrumento sim, mas n&o o Gnico.

Pensando e discutindo a necessidade de formar juristas capazes de desenvolver
esta cultura de paz, o curso de Direito do Centro Universitario Doutor Ledo Sampaio
- Uniledo resolveu implementar na matriz curricular disciplinas que pudessem
verdadeiramente discutir a fundo os conceitos de mediacdo, conciliagcdo, arbitragem
e justica restaurativa como meios nédo apenas supedaneos de resolug¢ao de conflitos,
mas como formas eficazes e adequadas no tratamento das querelas sociais.

Assim nasceram as disciplinas de Meios Alternativos de Resolugéo de Conflitos e
Pratica Real em Mediacéo e Conciliagcao, o que vai na esteira da nova politica judiciaria
qgue segundo Carlos Eduardo de Vasconcelos perpassa a seguinte compreensao:

Trés iniciativas ou ondas foram vistas, inicialmente, com as mais basicas, no
sentido da efetividade do acesso a justica: a primeira intenta frustrar o obstaculo
econdémico na fruicdo dos direitos humanos, o que se viabiliza pela assisténcia
judiciaria gratuita para as pessoas de baixa renda. A segunda tem por finalidade
combater o obstaculo organizacional, possibilitando a defesa de interesses de
grupo, difusos ou coletivos por meio das aces populares ou coletivas. J& a terceira
onda objetiva combater o obstaculo processual de acesso a justica, mediante
a expansao e o reconhecimento dos direitos humanos, por todos 0s meios que
reduzam o congestionamento crénico dos sistemas judiciarios. (VASCONCELOS,
2014, p.78)

Atualmente nao é possivel formar um jurista que desconheca as técnicas de
autocomposicéo, voltadas para a negociacéo na conciliacdo e na mediacéo. Assim a
formacao teorica fora pensada na matriz curricular para servir de pré-requisito para a
pratica real, fazendo com que os futuros profissionais pudessem compreender tanto a
conciliagao, quanto a mediacao, a arbitragem e a justica restaurativa.
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Neste trabalho o enfoque é dado a mediacado, por ser a técnica mais adequada
e eficaz no tratamento de lides complexas, em que as partes envolvidas continuam
a conviver mesmo apds a suposta solugcéo do problema oriundo do caso concreto.
Segundo a Cartilha da Comisséo de Mediacao de Conflitos:

A Mediac&o é um método autocompositivo de resolugéo de conflitos que, por meio
do trabalho habilidoso e ético de um terceiro imparcial, chamado de Mediador,
facilita o didlogo entre as pessoas em conflito, estimulando-as a encontrarem
solucbes de beneficio e satisfacdo mutuos, que sejam sustentaveis no tempo.
(OAB-RJ, 2011, p.1)

Sendo assim o estagio € um ambiente perfeito para desenvolver e aperfeicoar esta
técnica, em especial pela crescente demanda relacionada a problemas oriundos das
relacdes familiares tdo bombardeadas pela sociedade liquida. Assim, temos vivenciado
o crescente numero de divércios, pedidos de pensao alimenticia, regulamentacao da
guarda e visita dos filhos com menos de 18 anos ou com algum tipo de problema que
reduza a sua capacidade e discernimento, problemas relacionados a partilha de bens,
dentre outros.

A CNV nos ajuda a nos ligarmos uns aos outros € a nés mesmos, possibilitando que
nossa compaixao natural floresca. Ela nos guia no processo de reformular a maneira
pela qual nos expressamos e escutamos os outros, mediante a concentracdo em
quatro areas: o que observamos, o que sentimos, do que necessitamos, € 0 que
pedimos para enriquecer nossa vida. (ROSEMBERG, 2006, p.32)

A fim de alcancar, através da técnica elaborada por Marshal Rosemberg (2006),
em sua obra Comunicacdo Nao Violenta-CNV, um nivel mais evoluido de sociedade,
em que as partes em conflito empoderam-se e sado capazes de resolver seus proprios
dissabores, evitando, assim, a longo prazo, que pequenas dissidéncias se aprofundem
chegando ao nivel do cometimento de crimes (condutas graves de alta lesividade),
alunos e professores da Uniledo capacitam-se na técnica e replicam-na aos demais,
disseminando esta cultura de paz em todo o Cariri Cearense.

METODOLOGIA OU DESCRIGAO DA EXPERIENCIA

As disciplinas de estagio no curso de Direito correspondem ao inicio da
pratica profissional do discente. Desta feita, as aulas de estadgio sdo oportunas
para o desenvolvimento da ética profissional, onde cada um dos estudantes podera
compreender como atuam os juristas das mais diversas areas, escolhendo assim o
caminho que seguirdo ao término da graduacao.

E 0 momento também, em que os professores passam a avaliar os seus alunos,
nao apenas com provas escritas, objetivas e discursivas, mas com observancia do
desempenho de cada um através dos atendimentos, sendo possivel avalia-los tanto
pela quantidade destes atendimentos, quanto pela qualidade dos servigos prestados
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aos usuarios.

Tal qualidade esta diretamente relacionada néo apenas a estrutura fisica, ao
aparelhamento das salas, mas acima de tudo, ao fator humano, a forma como esses
usuarios sao recebidos pelos alunos, o0 éxito na comunicagao estabelecida e acima de
tudo a forma como estas pessoas carentes sao tratadas dentro do Nucleo de Pratica
Juridica-NPJ. Sao estes fatores que fazem o servico prestado pelos alunos com a
supervisao dos professores da IES e dos Defensores Publicos, ser um servico de
alta qualidade, imprimindo eficiéncia e agilidade na resolucédo de casos até entédo
negligenciados, pela falta de material humano suficiente para suprir tantas demandas.

Em meados de 2015, a primeira turma de Estagio-Pratica Real em Mediacao
e Conciliagao fora ofertada para alunos do sétimo semestre do curso de Direito. A
adeséo foi acima do esperado, frente ao carater optativo da disciplina, uma vez que
mais de 30 alunos se matricularam na mesma, formando a turma 100.7-E, pioneira na
pratica real em mediacéo da Unile&o.

Os alunos desta turma enfrentaram algumas dificuldades, naturais do pioneirismo.
Faltava-nos sede prépria, diante da realizacdo da construgcdo do Nucleo de Pratica
Juridica, que naquele momento estava na fase final, porém ainda nédo comportava
atendimentos dentro de suas salas.

Mesmo assim a turma ndao desanimou, motivada pela coordenacao e professores
esmerou-se na divulgacéo do inicio dos atendimentos a populagcéo hipossuficiente,
sendo que apds a panfletagem nos principais 6rgdos de atendimento a usuarios
hipossuficientes do municipio de Juazeiro do Norte-CE, onde esta localizada a Unileéo,
como CAPS, CRAS, Postos de Saude, UPAS, Casa de Mediacao da Defensoria Publica
do Estado, Ministérios Publico, Delegacia da Mulher, Escolas Publicas, dentre outros;
os alunos passaram a atender dentro da propria Casa de Mediacao da Defensoria
Publica de Juazeiro do Norte-CE, através de parceria firmada, sempre as quintas-feiras
no horéario de 14h as 18h, onde no semestre letivo 2015.2, cerca de 100 mediag¢des
foram agendadas.

A crescente demanda gerou a necessidade de organizar a turma de 30 alunos
de maneira tal que o atendimento fosse a cada estagio mais eficiente e mais exitoso.
Assim, os préprios alunos sentiram a necessidade de criar um nome e um simbolo para
a primeira turma de pratica real. O aluno José Mario Pontes, hoje no nono semestre
da graduacéo, por ter habilidade com design grafico, elaborou o simbolo e todos os
integrantes da turma, juntamente com a professora Tamyris Madeira de Brito, votaram
e escolheram o nome DIALOGUM para identificar a Pratica Real em Mediacgéo.

Assim o simbolo fora inserido em blusas brancas e os alunos passaram a usar
o fardamento branco, pois as cores claras sao tidas na técnica da mediagcdo, como
as mais adequadas para as paredes da sala e para a roupa dos mediadores, vez que
as cores claras passam através da linguagem nao verbal, a ideia de imparcialidade
e neutralidade, tdo importantes e que devem preponderar na sessao de mediagao,

pautando a atuagdo do mediador.
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Os préprios alunos se responsabilizam pelo atendimento das partes e pela
realizacdo das pré-mediagcdes e mediagcdes, com a supervisdo do professor da
disciplina, bem como dos Defensores Publicos, dos coordenadores de estagio, dos
monitores, estagiarios e demais colaboradores.

Em duplas, ou trios, os discentes decidem quem sera o mediador, em sistema
de rodizio para prestigiar a todos, pautados nos principios da mediacéo, quais sejam,
imparcialidade, neutralidade, sigilo, voluntariedade e autorregramento da vontade, de
acordo com as diretrizes trazidas pela Lei n°® 13.140, de 26 de junho de 2015 que
dispde sobre a mediacao entre particulares como meio de solu¢ao de controvérsias e
sobre a autocomposi¢ao de conflitos no &mbito da administracéo publica.

Os alunos passam todo o semestre letivo fazendo esses atendimentos, os quais
por vezes geram acordos homologados pelo juiz da Vara de Familia e Sucessoes
de Juazeiro do Norte-Ce, outras avencas transformam-se em titulos executivos
extrajudiciais, dependendo da boa-fé dos usuarios para o seu cumprimento, mas
sempre passiveis de execucéo judicial.

No semestre 2016.1, com o NPJ inaugurado, os alunos da disciplina de Estagio-
Pratica Real em Mediacdo e Conciliacdo, turma 100.8-A, passaram a atender na
propria sede, sempre as quintas-feiras, das 14h as 18h. Sendo que neste dia um
membro da Defensoria Publica fica de plantdo durante todo o horério para agilizar a
transformacao dos acordos em mediacdo em processos de jurisdi¢cao voluntaria, a fim
de que sejam homologados através de sentencas judiciais, enviando-os desde logo a
Vara de Familia e Sucessdes.

Tao alta fora a demanda neste primeiro semestre letivo de 2016 no NPJ da
Uniledo, que em alguns dias cerca de 14 sessOes de mediacao foram realizadas,
ficando com a média de 8 sessdes efetivadas por semana.

Ao final do semestre letivo, havia pelo menos 100 acordos firmados e direcionados
a homologacédo judicial. Dentre os quais 80% compreendidos entre divorcios
consensuais e acordos relacionados a guarda e alimentos de filhos com menos de 18
anos.

Sem sombra de duvida os casos relacionados a conflitos familiares s&o
preponderantes, mas ha casos peculiares de direito de vizinhanga, cobranca de dividas
contratuais licitas, compra e venda de bens oriunda de contratos civis, afastada a
incidéncia do Codigo de Defesa do Consumidor, dentre outros.

O semestre 2016.2 ainda esta em curso, contudo as estatisticas realizadas
apontam para a realizagao de 20 sessOes de mediacao por parte da turma 304.7-B em
apenas um més de atuacéo, com acordo realizado em mais da metade das mesmas.

Os alunos e os usuarios, devido a toda inovacéo trazida pelo tratamento adequado
de conflitos, em especial diante da comunicacdao nao violenta e da voluntariedade
presentes nas sessdes, por vezes estranham a mediagcdo, onde muitos desses
usuarios nao foram educados no sentido de se sentir capazes de resolver seus proprios

problemas, dependendo sempre de uma atuacao estatal.
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N&o é raro os alunos relatarem que as partes se utilizam da expressao “Decida
ai Doutor” rogando ao mediador uma postura decisoéria que este néo pode e nem deve
ter nestes tipos de processos de solugcao de conflitos. Mas ao longo da propria sessao,
quando bem conduzida, os usuarios compreendem que a sua opiniao ali € valorizada,
e que a letra fria da lei € afastada, frente ao poder de decisdao autocompositiva.

Ao final de cada mediacdo, os alunos preenchem um relatério, informando o
passo a passo da reunido, como se comportaram na condugcéo da mesma e como as
partes se comportaram. Segundo Marshal em sua obra Comunicacgéo ndo Violenta:

A medida que a CNV substitui nossos velhos padrées de defesa, recuo ou ataque
diante de julgamentos e criticas, vamos percebendo a nds e aos outros, assim como
nossas intencdes e relacionamentos, por um enfoque novo. A resisténcia, a postura
defensiva e as reacdes violentas sdo minimizadas. Quando nos concentramos em
tornar mais claro o que o outro esta observando, sentindo e necessitando em vez
de diagnosticar e julgar, descobrimos a profundidade de nossa prépria compaixao.
Pela énfase em escutar profundamente - a nés e aos outros -, a CNV promove o
respeito, a atencéo e a empatia e gera o mutuo desejo de nos entregarmos de
coracdo. (ROSEMBERG, 2006, p. 22)

E é justamente através deste enfoque que os alunos desenvolvem os
atendimentos, facilitando aos usuarios a recontextualizacao de seus problemas e 0s
fazendo enxergar que os conflitos s&o naturais das relagdes em sociedade.

Ressalta-se que esta sendo realizada capacitagdao proporcionada pela Uniledo
aos coordenadores e professores do curso de Direito, além de outros cursos afins como
Psicologia e Servigo Social, através de parceria firmada com o Tribunal de Justica do
Estado do Ceara onde foi ofertado aos mesmos o curso de formacéo em mediagao e
conciliacdo na modalidade a distancia (EAD-Unisaj) conforme estabelece o Conselho
Nacional de Justica — CNJ na Resolugcao 125 de 2010.

Em breve cada um desses profissionais galgara o status de mediadores
capacitados pelo Nucleo Permanente de Métodos Consensuais de Solucdo de
Conflitos do Tribunal de Justica do Estado do Ceard — NUPEMEC/TJCE, intensificando
e aprofundando a técnica da solugéo alternativa de conflitos, estando aptos também
para, enquanto professores, discutir esses métodos e reaplica-los em suas disciplinas.

Ainda este semestre o NPJ da Uniledo recebeu alunos das disciplinas de estagio
dos cursos de psicologia e de servigo social, dando inicio a uma pratica interdisciplinar
e fomentando a formacgao de equipes multidisciplinares ainda no estagio. A populagéo
passa a ter um atendimento holistico, com estudantes das mais diversas areas,
capazes de aconselha-los nos a&mbitos biopsicossociais dos seus conflitos, bem assim
no ambito juridico.

Com a recente inauguracdo do 2° Juizado Especial Civel e Criminal de
Juazeiro do Norte-CE, ao lado do NPJ da Uniledo ganhamos mais um espaco para a
efetivacao das técnicas de resolucéo alternativa dos conflitos, vez que o enfoque dos
atendimentos junto ao JECC passou a ser voltado para a conciliacdo, técnica mais
objetiva e eficaz para conflitos que néo sdo continuos e duradouros, ao passo que
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no NPJ os atendimentos tem enfoque na mediacéo, devido a demanda de causas
relacionadas ao Direito de familia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Adisciplina de Estagio-Pratica Real em Mediagao e Conciliagao vem propalando a
ideia de justicarestaurativa, enquanto encontro entre as pessoas diretamente envolvidas
numa situacéo de violéncia ou conflito, seus familiares, amigos e comunidade.

As sessbes sao sempre orientadas pelo professor da disciplina, bem assim pelo
Defensor Publico de plantéo e pela coordenadora do estagio, auxiliada pelos demais
colaboradores do NPJ.

Cada sessao de mediacao segue um roteiro pré-definido, pautado nas regras
do Manual de Mediacdo do CNJ, versao 2015, o qual serve de base para orientagéo
de cada um dos envolvidos, sempre buscando proporcionar aos usuarios um espaco
seguro e protegido para abordarem o problema e construirem solugdes para o futuro.

Buscando a compreensao nos ensinamentos dos autores que tratam da
linguagem nao violenta e da implementacao de uma justica restaurativa, bem assim
pautados em uma nova politica judiciaria, buscamos recontextualizar cada conflito
que passamos a tratar. Tal abordagem tem foco nas necessidades determinantes e
emergentes desses conflitos, de maneira a aproximar e co-responsabilizar todos os
participantes com um plano de agdes que visa a restaurar lagcos sociais e compensar
danos, e a gerar compromissos de comportamentos futuros mais harménicos.

Durante o primeiro ano de existéncia desta disciplina pratica em Mediacao e
Conciliagao de conflitos, temos percebido a crescente demanda da sociedade com
relacdo aos servigcos prestados pelos discentes. Diante da quantidade populacional
de Juazeiro do Norte, uma das principais cidades do Estado do Ceara e que, segundo
o ultimo censo tem populagcdo estimada de 249.939 habitantes (IBGE, 2010) e
acrescentando-se a populagcéo das cidades vizinhas de Crato e Barbalha, pode-se
afirmar que a quantidade de pessoas que procuraram a mediacdo ainda € baixa.
Acredita-se que com a divulgacao do servico e a ampliagao de uma cultura de paz,
dialogo e empoderamento, a quantidade de mediagbes s6 tenda a aumentar.

Enquanto docente desta disciplina, também se tem percebido a necessidade
de trabalhar a percepcéo do proprio académico de Direito acerca da mediacéo e da
conciliagao, pois 0 mesmo geralmente apresenta-se imerso na cultura da litigiosidade,
nao valorizando as praticas de solugcéo alternativa de conflitos como algo que seja
relevante a fungao juridica.

Esta barreira cultural tem sido quebrada na disciplina teérica de Meios Alternativos
de Solugcao de Conflitos, chegando o estudante a pratica muito mais consciente do
papel que tem a desempenhar e da importancia da atividade mediatoria e conciliatoria
para efetivacdo de uma prestacao jurisdicional rapida e eficaz.
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CONCLUSAO

O atual Estado Democratico de Direito de modo geral ndo admite a vingancga
privada como forma de resolucéo de conflitos. A pacificacéo social se da por meio
do Direito, cabendo ao Poder Judiciario a administracdo da justica. Acontece que
cada vez mais as relacdes sociais tém se complexificado e as lides mais numerosas,
variadas e urgentes.

Diante deste cenario, tem sido preocupacgao constante do Conselho Nacional
de Justica acompanhar a quantidade, distribuicdo e caracteristicas das demandas
judiciais e as formas de sua prestacdo em todo pais, como também criar propostas e
alternativas para proporcionar uma adequada prestacéao jurisdicional.

Neste sentido, a mediacéo e a conciliagdo tém sido incorporadas e incentivadas
como formas de resolucao rapida e eficaz de conflitos, possibilitando o desafogamento
do sistema judicial, ja que evita a demanda de acdes judiciais ao passo que permite a
pacificacéo social de um modo mais autbnomo e simplificado.

O Curso de Direito da Uniledo, ciente deste panorama, tem incentivado a
construcao de uma cultura de paz por meio dos métodos alternativos de solugéo de
conflitos. A experiéncia aqui relatada demonstrou que tanto os estudantes como a
sociedade tém recebido bem a mediacdo e a conciliacdo, mas que a disseminacao
destas praticas ainda € incipiente, como também se faz necessaria uma conscientizacao
geral sobre em que consistem esses métodos, ja que se percebe uma tendéncia a
litigiosidade social, o que reverbera na prdpria compreensao do papel do bacharel em
Direito.

Por todo o exposto, evidencia-se a importancia de se debater novas formas
de pacificagdo dos conflitos sociais, desestimulando a excessiva litigancia, mas
incentivando praticas que possibilitem a autocomposicdo consensual e consciente.
Tal s6 sera possivel com a formacgao de profissionais que sirvam de instrumento para
esse tipo de conduta, dai a necessidade de praticas de ensino que proporcionem
a mudanca do paradigma da competicdo para cooperagdo e o desenvolvimento de
habilidades e atitudes favoraveis a este novo panorama jurisdicional.
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CAPITULO 16

COMPARACAO ENTRE OS EFEITOS DOS SONS DE M(}SICA
DEVOCIONAL/RELIGIOSA E DE RUIDO DE ESTATICA
SOBRE A GERMINACAO DE SEMENTES DE ABOBRINHA
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Psicologia (académica bolsista PIBIC/UNIRV)

Rio Verde - Goias

Claudio Herbert Nina e Silva
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RESUMO: O objetivo do presente estudo
foi comparar os efeitos de dois tipos de som
(musica devocional/religiosa e ruido de estatica)
sobre a germinacao de sementes de abobrinha
italiana (Curcubita pepo). Realizaram-se duas
repeticdes do experimento, sendo que, em cada
repeticdo, uma amostra de 60 sementes de
abobrinha italiana (Curcubita pepo) foi dividida
igualmente nos seguintes grupos: 1) GE1
(exposicao ao ruido de estéatica por 12 horas);
2) GE2 (exposicao a programacao musical
devocional/religiosa de radio catodlica por 12
horas) e 3) GC (sem exposi¢cao ao som). Houve
diferenca significativa entre os comprimentos
das radiculas das sementes germinadas
(F117=44,786, p<0,001) dos trés grupos. O
efeito da programacao musical devocional/
religiosa sobre o crescimento das radiculas de
abobrinha italiana foi significativamente superior
ao do ruido de estatica e a da auséncia de som.
PALAVRAS-CHAVE: Psicologia Anomalistica,
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ITALIANA (Curcubita pepo)

cognicao de plantas, processos cognitivos.

ABSTRACT: The objective of the present
study was to compare the effect of two types
of sound (devotional/religious music and static
noise) on the germination of Italian zucchini
seeds (Curcubita pepo). Two repetitions of
the experiment were performed, and in each
repetition, a sample of 60 seeds of ltalian
zucchini (Curcubita pepo) was equally divided
into the following groups: 1) GE1 (exposure to
static noise for 12 hours); 2) GE2 (exposure to
devotional/religious music radio programming
for 12 hours); and 3)GC (no exposure to sound).
There was a significant difference between the
radicles lengths of the germinated seeds in all
groups (F(2,117)=44,786, p<0,001). The effect
of devotional / religious music programming
on the growth of Italian zucchini radicles was
significantly higher than that of static noise and
the absence of sound.

KEYWORDS: Anomalistic Psychology, plant
cognition, cognitive processes.

11 INTRODUCAO

As experiéncias anbmalas sdo aquelas
que se desviam da experiéncia ordinaria ou das
explicacdes usualmente aceitas pela ciéncia
contemporanea sobre a realidade (Cardefa;
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Lynn; Krippner, 2013; French; Stone, 2013). No entanto, apesar de desafiarem
as explicacbes cientificas vigentes, as experiéncias anbémalas sdo consideradas
fendbmenos naturais e, portanto, suscetiveis de investigacao cientifica pela Psicologia
Anomalistica (BELOFF, 1994; Cardena; Lynn; Krippner, 2013; French; Stone, 2013).

Ha evidéncias na literatura segundo as quais os seres humanos teriam a
capacidade de exercer influéncia sobre eventos e processos fisicos e/ou fisiologicos
através da transferéncia anémala de energia (Psi-Kappa ou PK) utilizando meios
distintos dos meios fisicos comumente descritos pelas ciéncias naturais (Cardefa;
Lynn; Krippner, 2013; French; Stone, 2013).

O conceito de biocampo pressupde que 0s seres vivos emitem uma forma de
energia sutil que os envolve, relaciona-se com processos fisioldgicos do organismo e
possui a capacidade de influenciar e de ser influenciada por outros seres vivos (Pierce,
2007; Jain; Mills, 2010; Hammerschlag et al., 2014; Gronowicz et al., 2015). Partindo
dessa premissa energética do conceito de biocampo, varios sistemas de medicina
tradicional oriental, tais como a indiana, a chinesa e a japonesa, consideram que
varias condi¢des clinicas seriam o resultado do bloqueio, da deplecéo e, sobretudo,
do desequilibrio no fluxo energético do biocampo através do organismo (Jain; Mills,
2010; Hammerschlag et al., 2014; Gronowicz et al., 2015).

Nesse sentido, varias formas de terapia alternativa e complementar atualmente
em uso e denominadas de “terapias de biocampo” pelo Centro Nacional de Medicina
Complementar e Alternativa dos Estados Unidos (JAIN; MILLS, 2010), tais como a
acupuntura, cura préanica, Johrei, Reiki, Qiqong externo, toque terapéutico e toque
guantico teriam o seu mecanismo de ac¢ao baseado na influéncia do terapeuta sobre
o biocampo do paciente (Pierce, 2007; Jain; Mills, 2010; Hammerschlag et al., 2014;
Gronowicz et al., 2015). Contudo, nao se sabe como ocorre essa influéncia, visto que
o conhecimento cientifico atualmente disponivel ainda nao foi capaz de descrever e
explicar adequadamente o fenébmeno das terapias de biocampo (Jain; Mills, 2010;
Radin et al., 2015).

Desse modo, as terapias de biocampo se enquadram perfeitamente na categoria
de experiéncia de transferéncia andmala de energia (Scofield; Hodges, 1991; Hodges;
Scofield, 1995; Cardena; Lynn; Krippner, 2013; French; Stone, 2013). Apesar disso,
estudos clinicos e de reviséo sistematica da literatura tém evidenciado que as terapias
de biocampo envolvendo a imposicdo de maos apresentaram eficacia clinica e/
ou laboratorial que variou de moderada a elevada na minimizacdo e/ou remisséao
de sinais e sintomas fisicos de diversas condi¢des clinicas (Wilkinson et al., 2002;
Crawford et al., 2003; Pierce, 2007; Jain; Mills, 2010; Abe et al., 2012; Schiltz et al.,
2012; Hammerschlag et al., 2014; Gronowicz et al., 2015; Radin et al., 2015).

Embora o conhecimento cientifico sobre 0 mecanismo de acao das terapias de
biocampo ainda seja limitado, elas tém sido extensamente utilizadas (Jain; Mills, 2010;
Gronowicz et al., 2015; Radin et al., 2015). Nao esta claro em que medida, variaveis
psicolOgicas tais como o efeito placebo, estariam relacionadas com os resultados
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positivos das terapias de biocampo com seres humanos (Abe et al., 2012). Assim, para
minimizar a influéncia de variaveis psicologicas e verificar se ha de fato efeito fisico/
fisioldgico resultante da aplicacéo das terapias de biocampo, estudos tém investigado
os efeitos das terapias de biocampo em células in vitro (Abe et al., 2012), camundongos
(Savieto et al., 2007) e, sobretudo, em plantas (Creath; Schwartz, 2004).

O estudo experimental de terapias de biocampo envolvendo plantas apresenta
vantagens sobre o estudo com participantes humanos, uma vez que a utilizagcédo de
plantas elimina a possibilidade de ocorréncia de efeito placebo, permite maior controle
das condicbes experimentais e possibilita replicabilidade das pesquisas (Creath;
Schwartz, 2004).

A germinacgéo de sementes tem sido utilizada como marcador biologico fidedigno
para avaliar o efeito fisico de terapias de biocampo envolvendo imposicao de maos
(Grad, 1963; Grad, 1964; Scofield; Hodges, 1991; Hodges; Scofield, 1995; Roney-
Dougal; Solfvin, 2002; Roney-Dougal; Solfvin, 2003; Creath; Schwartz, 2004). As
plantas tém a capacidade de responder e fazer ajustes a uma ampla faixa de alteragdes
em seu ambiente externo (Gagliano, 2013; Raven; Eichhorn; Evert, 2014).

O efeito do som sobre a germinacédo de sementes e o crescimento de plantas
tem sido demonstrado pela literatura ha bastante tempo (Weinberger; Das, 1972;
Weinberger; Graefe, 1973; Weinberger; Measures, 1978; Creath; Schwartz, 2004;
Chivukula; Ramaswamy, 2014; Vanol; Vaidya, 2014). Desse modo, devido ao fato
de o efeito do som sobre a germinacdo de sementes e o crescimento de plantas ja
ter sido estabelecido, esse efeito pode ser utilizado como bioindicador para fins de
comparac¢ao com os efeitos gerais da exposicao de sementes e plantas a terapia de
biocampo envolvendo imposicéo de maos (Creath; Schwartz, 2004).

A cognicédo das plantas € um campo de pesquisa recente e interdisciplinar,
envolvendo a Psicologia e as Ciéncias Biologicas, que visa a testar experimentalmente
as habilidades cognitivas das plantas (Gagliano, 2013; Gagliano; Grimonprez, 2015;
Trewavas, 2016). Entre os processos cognitivos basicos que tém sido investigados
experimentalmente em plantas estdo a memoria, a consciéncia, a aprendizagem e,
sobretudo, a percepcao (Gagliano, 2013; Gagliano; Grimonprez, 2015; Trewavas,
2016).

Considerando que o comportamento de um organismo €& modificado pela
experiéncia por meio de processos de aprendizagem, torna-se necessario investigar
0s processos de percepcdo e de memodria que tornariam as plantas capazes de
aprender a responder apropriadamente e da forma mais adaptativa diante de sinais
ambientais contrastantes e de significado biol6gicos distintos (Trewavas, 2016). Nesse
sentido, a partir da interpretacao de resultados experimentais, a area de investigacao
da cognicéo das plantas considera que as células vegetais processam a informacao,
seja na forma de sinais quimicos, energia eletromagnética ou, até mesmo, energia
mecanica, como o som (Gagliano, 2013; Trewavas, 2016).

O efeito do som sobre o comportamento e a fisiologia de seres humanos e de
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animais tem sido amplamente estudado (Gagliano, 2013; Gagliano; Grimonprez, 2015;
Trewavas, 2016). Contudo, o conhecimento cientifico detalhado sobre a influéncia do
som sobre as plantas ainda é limitado, apesar de o efeito do som sobre a germinacgao
de sementes e o crescimento de plantas ja ter sido consistentemente demonstrado
(Xiujuan et al., 2003; Yi et al., 2003; Creath; Schwartz, 2004; Cypriano et al., 2013;
Gagliano, 2013; Chivukula; Ramaswamy, 2014; Vanol; Vaidya, 2014).

A literatura tem evidenciado que sons musicais tém efeito positivo sobre a
germinacdo e o crescimento inicial de plantas (Xiujuan et al., 2003; Yi et al., 2003;
Creath; Schwartz, 2004; Cypriano et al., 2013; Chivukula; Ramaswamy, 2014; Vanol;
Vaidya, 2014). Por outro lado, ndo ha consenso no que diz respeito aos efeitos do
ruido sobre a germinacao de plantas quando comparados a auséncia de som (Creath;
Schwartz, 2004).

A musica também pode ter efeitos prejudiciais no crescimento das plantas,
visto que mesmo tocado em um volume baixo, a musica de estilo “heavy metal’ teve
efeito negativo sobre o crescimento e a germinacdo de varias espécies botéanicas
(Chivukula; Ramaswamy, 2014). Por outro lado, a musica classica ou devocional/
religiosa teve efeito positivo sobre o crescimento das plantas investigadas (Creath;
Schwartz, 2004; Chivukula; Ramaswamy, 2014). A literatura indica a hipétese de que
esses resultados poderiam estar associados as “vibracoes suaves” e a constancia de
campo eletromagnético gerado por musica classica ou devocional/religiosa (Chivukula;
Ramaswamy, 2014, p.431).

Em um estudo sobre a opinido de professores universitarios brasileiros da area
de Ciéncias Naturais (Fisica e Biologia) sobre a influéncia da musica sobre as plantas,
a maioria respondeu que nao acreditava que isso fosse possivel e considerava que nao
se tratava de um tema cientifico valido (Cypriano et al., 2013). Segundo Cypriano et al.
(2013), esses resultados e a auséncia de um numero maior de pesquisas sobre o efeito
do som sobre as plantas no Brasil estariam ambos associados ao “conservadorismo
cientifico”, ao preconceito e a falta de atualizac&o do conhecimento sobre as pesquisas
internacionais sobre cogni¢ao de plantas.

Desse modo, este trabalho teve como objetivo comparar os efeitos de dois
tipos de som (musica devocional/religiosa e ruido de estatica) sobre a germinacao de
sementes de abobrinha italiana (Curcubita pepo). A hipdtese experimental foi a de que
o comprimento médio das radiculas das sementes expostas a programacéo musical
devocional/religiosa de radio seria significativamente maior do que o comprimento
das radiculas das sementes expostas ao ruido de estética e das sementes do grupo
controle (sem exposicao ao som).

2 | MATERIAL E METODOS

O experimento foi realizado no Laboratério de Psicologia Anomalistica e
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Neurociéncias, Faculdade de Psicologia, Universidade de Rio Verde. O procedimento
foi uma replicacéo parcial do experimento de Creath e Schwartz (2004).

Realizaram-se duas repeti¢cdes do experimento. Em cada repeticdo, 60 sementes
de abobrinha italiana (Curcubita pepo), de mesmo lote, foram igualmente divididas em
dois grupos experimentais e um de controle: 1) GE1 (exposicdo ao ruido de estatica
por 12 horas); 2) GE2 (exposi¢cao a programacéao musical devocional/religiosa de radio
por 12 horas); 3) GC (sem exposi¢cao ao som).

As sementes utilizadas no experimento foram selecionadas por tamanho e
integridade, tendo sido higienizadas em uma solug¢éo de cloro a 1%. Cada grupo de
20 sementes foi colocado sobre uma camada de papel-toalha no fundo de uma caixa
plastica de poliestireno transparente, com tampa opaca, 12,5cm X 9,5c¢m X 4,5cm, e
umedecida com 10ml de agua filtrada. Respeitou-se um espagamento minimo de 1cm
entre as sementes. As sementes foram inteiramente cobertas com outra camada de
papel-toalha umedecido com 10ml de agua filtrada para evitar a exposicao a luz. As
tampas opacas foram colocadas em suas respectivas caixas plasticas.

As caixas plasticas contendo as sementes de cada um dos grupos foram
colocadas, individualmente, no interior de uma caixa térmica de germinagao retangular
de isopor, com tampa, capacidade de 7 litros, 28,5 x 20,5 x 23,5cm. As quatro caixas
térmicas foram colocadas juntas no mesmo local com a temperatura ambiente mantida
constante em 22°C durante toda a duragéo do experimento por meio de condicionador
de ar. As sementes foram mantidas nas caixas térmicas de germinacao por 10 dias.

No interior das caixas térmicas dos grupos GE1 e GE2, no lado oposto ao da
caixa plastica contendo as sementes, colocou-se um radio portatil com mini autofalante
Livstar CNN-822E (5W e 8ohms) com entrada USB para produzir o som de ruido
de estéatica (GE1: botdo seletor de canais de radio AM fora de sintonia,) ou o som
de programacdo musical devocional/religiosa de radio (GE2: radio Voz do Coracgao
Imaculado 770 AM, especializada na difusdo de programas de musica religiosa catélica
entremeados por orac¢des da tradicéo religiosa catolica).

No interior da caixa térmica do grupo GC, colocou-se apenas a caixa plastica
contendo as sementes. Os niveis de pressao sonora no interior das caixas térmicas
dos grupos GE1 e GE2 foram mantidos em 83dB, tendo sido mensurados por um
decibelimetro digital portatil Instrutemp. A intensidade do campo magnético entre os
altos falantes e as caixas plasticas contendo as sementes nos grupos GE1 e GE2
permaneceu constante em 0,01uT, tendo sido mensurada durante o experimento por
um medidor de campo eletromagnético Instrutherm.

Os dados foram submetidos a anélise de variancia (ANOVA) utilizando-se o
programa estatistico STATISTICA 7.0.
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31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Figura 1 ilustra a distribuicdo empirica do comprimento médio das radiculas das
sementes germinadas nos grupos GE1, GE2 e GC. Houve diferenca significativa entre
=44,786, p<0,001)

os comprimentos das radiculas das sementes germinadas (F, .,

dos trés grupos.

COMPRIMENTO DA RADICULA

GE1 GE2 GC
TRATAMENTO

Figura 1. Distribuicdo empirica do comprimento médio das radiculas (cm) das sementes
germinadas nos grupos GE1 (Estatica), GE2 (Radio) e GC (sem som). As barras verticais
denotam intervalos de confianca de 0,95.

Conforme pode ser observado na Figura 1, o comprimento médio das radiculas
das sementes expostas a programacéo musical de radio (GE2) foi significativamente
maior do que o comprimento médio das radiculas das sementes expostas ao ruido de
estatica (GE1) e das sementes que nao foram expostas ao som (GC). Esses resultados
estdo de acordo com achados prévios da literatura segundo os quais sementes
expostas a som musical tiveram comprimento médio das radiculas significativamente
maior do que daquelas sementes expostas ao ruido ou a auséncia de som (Xiujuan
et al., 2003; Yi et al., 2003; Creath; Schwartz, 2004; Cypriano et al., 2013; Gagliano,
2013; Chivukula; Ramaswamy, 2014 Vanol; Vaydia, 2014; Trewavas, 2016).

Os presentes achados corroboraram especificamente os resultados de estudos
prévios que descreveram o efeito positivo da musica devocional/religiosa sobre o
crescimento das plantas (Creath; Schwartz, 2004; Chivukula; Ramaswamy, 2014).

O estimulo sonoro promoveu alteragdes significativas na variavel de crescimento
avaliada, provavelmente, porque 0 som € uma onda de energia mecanica que pode
ser absorvida pelas células vegetais, gerando correntes idnicas, produzindo alteracbes
metabdlicas e promovendo a expressao génica (Xiujuan et al., 2003; Yi et al., 2003;
Cypriano et al., 2013; Vanol; Vaydia, 2014). Especificamente, o maior crescimento
das radiculas nos grupos GE2 e GE1 em relacao ao grupo GC poderia estar associado
a um incremento na atividade de enzimas e horménios vegetais que atuam nas
radiculas sob estimulo sonoro (Xiujuan et al., 2003; Yi et al., 2003). Todavia, essa
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hip6tese levantada pela literatura requer estudos experimentais que possam testa-la
adequadamente.

A hipo6tese do efeito positivo da constancia de campo eletromagnético gerado
por musica devocional/religiosa sobre o desenvolvimento de plantas (Chivukula;
Ramaswamy, 2014) nao pbde ser verificada, visto que os valores do campo
eletromagnético permaneceram constantes em 0,014T em ambos 0s grupos
experimentais. Sugere-se arealizac&do de novos estudos experimentais que investiguem
essa hipotese.

41 CONCLUSAO

Os dois tipos de som apresentaram efeito fisioldgico positivo sobre o crescimento
das radiculas de abobrinha italiana em relacdo a auséncia de som. Contudo, o efeito
da programacao musical devocional/religiosa sobre o crescimento das radiculas dessa
espécie vegetal foi significativamente superior ao do ruido de estatica e a da auséncia
de som.
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CAPITULO 17

SENTIDOS E DISCURSIVIDADES SOBRE A CIENCIA NA
EDUCACAO: O FUNCIONAMENTO DO UTILITARISMO EM

Ederson Luis Silveira
Universidade Federal de Santa Catarina

Florianépolis - SC

Wellton da Silva de Fatima
Universidade Federal Fluminense
Nitero6i - RJ

RESUMO: Este artigo se circunscreve ao
aparato tedrico-metodoldgico da Analise do
Discurso francesa, mais especificamente aquela
filiada aos dominios inaugurados por Pécheux
(1969; 1975), na Francga, e desenvolvida por
diversos pesquisadores também no Brasil.
Objetivamos, desse modo, analisar como se
apresenta discursivamente o0 debate sobre
a proibicado ou a continuidade dos cursos de
Ciéncias Humanas em universidades publicas.
Para tanto, recortamos enunciados de duas
sugestdes legislativas do site e-cidadania,
instrumento oficial do Senado Federal brasileiro,
para perceber como funcionam, em uma cadeia
parafrastica, os sentidos sobre o publico e o
privado sobre determinados cursos e, além
disso, o imaginario que se constitui sobre/ a
partir d/eles. O corpus, portanto, constitui-se
de sequéncias discursivas (COURTINE, 1981)
sobre as quais incidimos nosso dispositivo de
interpretacdo. Em busca disso, mobilizamos
conceitos fundamentais da teoria a qual
estamos filiados, tais como efeito metaforico
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e contradicdo (PECHEUX, 1969), além do
conceito de ideologia reconsiderado do ponto
de vista da linguagem (ORLANDI, 1999).
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Ciéncias Humanas; ideologia.

ABSTRACT: This article is
theoretical-methodological apparatus of the
French Discourse Analysis inaugurated by
Pécheux (1969; 1975), in France, and developed
by several researchers also in Brazil. We aim,
therefore, to analyze how discursively presents
the debate about the prohibition or continuity
of the courses of Human Sciences in public
universities. In order to do so, we analised up
statements from two legislative suggestions of
the e-citizenship website, an official instrument
of the Brazilian Federal Senate, to understand
the senses about the public and the private,
about certain courses, and, in addition, the
imaginary that is built on / from them. The
corpus, therefore, consists of discursive
sequences (COURTINE, 1981) on which we
focus our interpretation device. In search of this,
we mobilize fundamental concepts of the theory
to which we are affiliated, such as metaphorical
effect and contradiction (Pécheux, 1969), as
well as the concept of reconsidered ideology
from the point of view of language (Orlandi,
1999).
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Sciences; ideology

11 INTRODUCAO

Existe na Linguistica, um movimento dindmico que permite a presenca de uma
heterogeneidade abundante de agendas de pesquisa que projetam o campo de
estudos da linguagem ao longo da histéria, produzindo conhecimentos, filiacbes e
formas de objetificagcdo daquilo que se detém analisar. Este artigo se circunscreve ao
aparato tedrico-metodologico da Analise de Discurso francesa, mais especificamente,
teorizamos a partir daquela inaugurada com os estudos de Pécheux (1969) na Franga,
e que se desdobrou e se desenvolveu, também no Brasil, com diversos autores como
Orlandi (1987), Indursky (1992), Zandwais (1993), Leandro Ferreira (1994), Gallo
(1994), Mariani (1996), Grigoletto (2005), entre outros.

Tendo em vista o supracitado, elegemos como objeto de analise duas sequéncias
discursivas recortadas do site e-cidadania, pelo qual o Senado Federal brasileiro
disponibiliza ao publico uma escuta sobre suas demandas. Trata-se de uma tentativa de
aproximagao com o publico a partir das comissdes internas de legislacao participativa.
Nas nossas sequéncias, porém, materializam-se sentidos sobre um dominio especifico:
a maneira como a ciéncia, e mais restritamente as ciéncias humanas, sao significadas
no trabalho incessante da ideologia e a partir de um imaginario especifico constituido
por meio de determinadas redes de memdria sobre o que é fazer ciéncia e, mais do
que isso, sobre o que é fazer ciéncia hoje.

Com o objetivo de analisar a (des)ordem legislativa que insurge a partir de
sugestoes de internautas, semantizando o objeto que nos interessa — os sentidos sobre
as humanidades enquanto ciéncia —, procedemos a seguinte divisdo para este trabalho:
além desta apresentacdo, explicitamos fundamentos do terreno teorico oriundos
da Analise de Discurso; em seguida, tecemos algumas reflexdes acerca do nosso
objeto e das condi¢cbes de producédo pelas quais ele se nos apresenta; mais adiante,
mobilizamos o0s conceitos tedricos e o dispositivo de analise por nds construido, com
vistas a observacdo dos modos de significacdo das ciéncias nos sites de legislacao
participativa; finalmente fazemos, também, algumas breves consideracdes finais.

Passemos, portanto, a tratar um pouco de teoria.

2| ATEORIA QUE NOS ANCORA

Todo discurso ja € uma fala que fala com outras palavras, através de outras
palavras. (da perspectiva discursiva as palavras ja sdo sempre discursos na sua
relacdo com os sentidos) (ORLANDI, 2007, p. 15).

Na década de 1950 no Brasil havia uma inclinagao preponderante ao sociologismo
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no ambito dos estudos da linguagem. Por sociologismo, Orlandi (2014) entende um
modo de pensar questdes linguisticas que coloca o politico e o social como exteriores
a linguagem e ndo como elementos constitutivos. Para a autora, é neste cenario que,
ao ndo se considerar a contradicao entre sociologismo e formalismo, mantém-se o
simbdlico fora do alcance do politico. Pécheux e Gadet (1977) inovam teoricamente
neste sentido. Assim, o trabalho que considera a contradicdo do simbdlico com o
politico produz uma des-subjetivacao da teoria da linguagem e “[...] desloca a reflex&o
da linguagem de uma posicao metafisica para uma posicao materialista, que afirma
a necessidade de considerar o que € propriamente linguistico” (ORLANDI, 2014, p.
25). Além disso, a insercao do sujeito, da histéria e da sociedade nao os torna meros
apéndices ou acessérios como vinha sendo feito pela Linguistica ou pelas Ciéncias
Sociais. Sob mesma égide, porém, noutra instancia, podia-se notar a presenca de um
psicologismo, como bem pontua Orlandi:

Por outro lado, ainda como um efeito tedrico-politico complementar do sociologismo,
na presenca do formalismo, ha um deslocamento para o psicologismo que aparece
pela dominacao cada vez maior da pragmatica e do funcionalismo, como modo de
néo se tratar de um sujeito afetado pela ideologia e pelo inconsciente, nas praticas
delinguagem. Ou seja, introduz-se o sujeito e o ‘contexto’ na reflexdo, mas privilegia-
se a comunicacéo e o aspecto cognitivo de um sujeito das intencdes € que ndo é
determinado pelas condices de producéo nem interpelado pela ideologia. Nesses
casos, a relacdo com o contexto, nos dirlamos a relacao com a exterioridade, ndo
€ constitutiva, mas apenas correlata (ORLANDI, 2014, p. 25-26).

Outrossim, pensar a AD, que se situa a partir da filiacao teérica a Michel Pécheux,
por via de sua instauracao na Franca da década de 1960 até os dias atuais requer que
seja apresentada a partir de trés areas (Orlandi (2014) menciona que nao se trata de
um entrelagcamento harmoénico, pois sdo areas com as quais a AD debate e se debate):
a Linguistica, tomando a lingua a partir de sua propria ordem; a Teoria das Ideologias
(materialismo histoérico, ideologia), com as contribuicdes de Marx que considera que o
sujeito faz histéria, mas esta néo Ihe é transparente - “Os homens fazem a sua prépria
histéria; contudo, ndo a fazem de livre e espontanea vontade, pois ndo sao eles quem
escolhem as circunstancias sob as quais ela é feita, mas estas lhes foram transmitidas
assim como se encontram” (MARX, 2011 [1951-52], p. 25) - também que a ideologia
esta relacionada ao imaginario que relaciona o sujeito a condicdes materiais de
existéncia; sendo também uma teoria de natureza psicanalitica na qual da Psicanalise
advém a nocéo de sujeito dividido, atravessado pelo inconsciente.

Desse modo, sob a perspectiva da AD a ideologia esta presente no discurso
refletindo-se na exterioridade sendo, portanto, constitutiva das praticas discursivas.
Ela permite a identificacdo do sujeito com a formacéo discursiva, pois se trata do
efeito da relagcdo entre sujeito e linguagem através da qual o sujeito acredita ter
dominio de seu discurso, também a ilusdo de que o sentido seria completo e que a
linguagem seria transparente e inequivoca. As formacgdes ideoldgicas, neste ambito,
se relacionam a posicoes de classe em confronto entre si. Pécheux (1988 [1975])
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afirma que palavras, expressoes, proposicoes mudam de sentido segundo posicoes
sustentadas por aqueles que as utilizam, sendo os sentidos, portanto, determinados,
também, em referéncia a formacdes ideoldgicas nas quais estas posicoes se inscrevem
(LEANDRO FERREIRA, 2001).

As condi¢bes de producéo, entao, constituem, com alinguagem, o sentido do texto,
fazem parte da exterioridade linguistica e, segundo Orlandi (1999) podem subdividir-se
em: condi¢bes de producao em sentido estrito (relacionadas a instancias enunciativas)
e em sentido amplo (em relagdo ao contexto socio-historico-ideolégico). Desse modo,
a memoria discursiva vai entdo se situar no ambito da atualizacdo de dizeres “[...]
como efeito de um esquecimento correspondente a um processo de deslocamento
da memoria como virtualidade de significagcdes” (LEANDRO FERREIRA, 2001, p.
19). Neste ambito, se articula a um processo histérico resultante de uma disputa de
interpretacées para acontecimentos presentes ou passados (MARIANI, 1996). Por
isso, a nogao de parafrase se torna produtiva neste contexto, ja que se trata de um

[p]rocesso de efeitos de sentido que se produz no interdiscurso, retorno ao ja-dito
na producédo de um discurso que, pela legitimagdo desse dizer, possibilita sua
previsibilidade e a manutencé&o no dizer de algo que € do espaco da memoria (ver
memoria discursiva). A parafrase é responsavel pela produtividade da lingua, pois,
ao proferir um discurso, o sujeito recupera um dizer que ja esta estabelecido e o
reformula, abrindo espaco para o novo. Essa tensao entre a retomada do mesmo
e a possibilidade do diferente desfaz a associacao entre parafrase e polissemia
(LEANDRO FERREIRA, 2001, p. 19-20).

Em relacdo a polissemia esta esta associada ao deslocamento, a rupturas e a
multiplicidade de sentidos e resulta em “[...] movimentos que afetam o sujeito e os
sentidos na sua relagdo com a histéria e a lingua” (ORLANDI, 1999). Para Leandro
Ferreira (2001, p. 20) “[...] sdo os processos polissémicos que garantem que um
mesmo objeto simbdlico passe por diferentes processos de significacao”. O sujeito
entdo é pensado na relacdo com a linguagem e com a histéria e néo o centro de toda
a enunciacao, pois, sob a perspectiva discursiva na qual nos situamos para o presente
trabalho, a subjetividade se desloca do eu em um movimento tedrico no qual o sujeito
tem como principal caracteristica a incompletude, pois nédo é fonte do sentido e esta
integrado ao funcionamento do discurso, constituido a partir da relagdo com o outro.

Em Pécheux (1969, p. 19) tem-se que “[...] 0 que dissemos antes nos faz preferir
aqui o termo de discurso que implica que nao se trata necessariamente de uma
transmisséo de informacé&o entre A e B, mas, mais geralmente, de um ‘efeito de sentido’
entre os pontos A e B”. Diante disso, Orlandi (2016, p. 95) afirma que em sua leitura e
teorizacbes tomou esta afirmacdo como uma definicao e a desenvolveu “[...] levando
em conta o que diz Pécheux sobre os pontos A e B enquanto posi¢des sujeito e ndo
lugares empiricos”. No bojo de tais consideragdes, portanto, o sentido ndo existe por
si mesmo, mas na relagcdo com as condi¢coes de producédo dos enunciados e muda a
depender da formacao ideolodgica de quem o (re)produz, no interior de determinacdes
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historico-sociais-ideologicas de significagcéo.

31 REFLEXOES ACERCA DO OBJETO

Erwin Chargaff foi um bioquimico renomado que se dedicou ao estudo do DNA
descobrindo as bases sob as quais se define o cédigo genético por estabelecerem
uma relacédo de complementaridade estereoquimica entre si. Faleceu em Nova York
em 2002, aos 97 anos. Em sua biografia, intitulada Le feu d’Héraclite (O fogo de
Heraclito, traducéo livre), ficou conhecido por expressar criticas ferrenhas aos modos
de funcionamento da ciéncia. Numa das vezes em que foi entrevistado ele expressa
um desejo de poesia, de mistério e de religiosidade que ndo poderiam ser supridos
pelas ciéncias naturais citando inclusive que Newton, em horas de recesso, escrevia
comentarios sobre o profeta Daniel, 0 que caracterizaria um viés integral de busca por
saberes diferentes, distinto da area cientifica de sua especialidade, caracteristica que
deixou de existir em cientistas posteriores. Na mesma entrevista, ele menciona:

Sabe, existem dois tipos de formacfes do pensamento. Uma é mecanicista,
positivista, reducionista e expressa-se nas ciéncias naturais; a outra é o0 que
chamaria de pensamento lirico e estda morta desde que surgiu a primeira, tanto
nos Estados Unidos quanto no resto do mundo. No século XVIII e até o século
XIX, ela ainda existia na literatura alema com Claudius, Hoderlin e outros, e na
literatura francesa, com Hugo, Baudelaire, Lautréamont e Rimbaud. Logo depois
as ciéncias naturais interferiram, monopolizaram esta posicao e, de certo modo,
transformaram-na em uma religidao dogmatica na qual somos obrigados a crer.

Quando perguntamos individualmente aos cientistas “o que € a vida?” eles nos
falam do que erige a vida e das reac6es ou férmulas nas quais ela se reflete. Isto
equivale mais ou menos a perguntar “o que é um livro?” e obter esta resposta: nés
o0 decompomos, analisamos o papel, observamos as letras, suas semelhancas com
outros elementos e com que tinta foram impressas — mas ignoramos 0 que esta
realmente dentro do livro. Isso vale também para as ciéncias naturais (CHARGAFF,
2010, p. 66).

O que o bioquimico em questao faz € assinalar a divisao frequente que parte de
uma dicotomizacdo entre o que é ciéncia e o que néo € ciéncia. Trata-se de um corte
epistemoldgico que se deu pelo modo como a ciéncia se desenvolveu no curso da
histéria, momento mesmo em que essa divisao se naturalizou, aparecendo-nos, hoje
mais do que nunca, como evidente. Mesmo se considerarmos que Chargaff parte de
um campo que lhe é familiar, ndo considera multiplas formas de fazer ciéncia. Ela
esta, inclusive associada a um tipo de agenda de pesquisa que formula resultados
quantificaveis. Como a ciéncia se rende ao utilitarismo a ontologia do saber cientifico
passa a considerar algumas areas em detrimento de outras. Isso ocorre, para Ordine
(2016), porque os saberes que nao trazem lucro sao considerados historicamente
inGteis.
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No universo do utilitarismo, um martelo vale mais que uma sinfonia, umafacamais que
um poema, uma chave de fenda mais que um quadro: porque ¢é facil compreender
a eficacia de um utensilio, enquanto é sempre mais dificil compreender para que
podem servir a literatura, a musica e a arte (ORDINE, 2016, p. 12).

Sob este escopo de consideragdes, propor pesquisas que nao objetivem lucros
imediatos se articula a uma possibilidade de propor investigacdes livres de vinculos
utilitaristas. Ordine (2016) se inspira numa citacéo de Pierre Hadot para quem a tarefa
da filosofia “é mesmo a de revelar aos homens a utilidade do indtil ou, em outras
palavras, ensina-los a distinguir entre os dois sentidos da palavra ‘util”. Entéo, Ordine
vai dedicar-se ao tema da util inutilidade, aos efeitos desastrosos da légica do lucro
na educacado, na pesquisa e nas atividades culturais para entdo chegar a reflexdes
acerca das ilusdes do utilitarismo e seus efeitos na formagdo humana.

Porém, envoltos em uma légica neoliberal, isso ndo ocorre sem consequéncias.
E € ai que podem ser situadas as Ciéncias Humanas. Mas a légica do lucro no campo
da educacéao, da pesquisa e das atividades culturais em geral pode ser desastrosa
inclusive se cientistas ndo assumiremumlugar de defesada gratuidade do conhecimento
e de investigacoes de qualidade em todos os ambitos. Nao se reivindica o carater
fundamental que investimentos que nao trazem retorno financeiro ou imediato podem
proporcionar aos seres humanos.

“No mundo em que vivemos, dominado pelo homo aeconomicus, certamente nao
€ facil compreender a utilidade do inutil e a inutilidade do util (quantas mercadorias
desnecessarias sao consideradas Uteis e indispensaveis?)” (ORDINE, 2016, p. 17). O
que rege cada vez mais a economia e se estende para o &mbito da universidade é o
argumento da inutilidade dos saberes que nao trazem lucros imediatos ou “vantagens”
rapidas e tangiveis em curto prazo, cada vez menor, asfixiantemente reduzido. Pesa-
se e mede-se, assim, com base em critérios que privilegiam a quantitas.

A contradicéo estruturante do discurso da cientificidade baseada no lucro é que
existe Um e a diferenca, o que reflete nos modos de perceber o imaginario de uma
forma de considerar a Ciéncia (ontologicamente) e os diversos modos através dos quais
ela pode se manifestar no universo das praticas. Infelizmente, o reconhecimento de
formas de saberes e praticas académicas distintas se ddo através de deslegitimacoes
e hierarquizacbes. Assim,aformacaodiscursivada cientificidade reflete umaformacéo
ideoldgica que produz a reducao das ciéncias em geral a ldgica do lucro e do retorno
financeiro cada vez mais rapido museificando relagdes com as Ciéncias Humanas cuja
l6gica ruma noutra dire¢ao por causa da propria constituicdo epistemolégica do campo
mencionado. Desse modo, a diferenca é silenciada e se impde um trajeto uniforme
motriz para que seja conferido as disciplinas académicas o carater de “cientificidade
legitima”. Desse modo, para pensar a historia, a sociedade e 0s sujeitos, a perspectiva
discursiva pode ser uma saida. Isso porque ao perceber os acontecimentos sob um
viés linguistico-discursivo a denominagéo de um acontecimento tende a prefigura-
lo discursivamente “[...] a dar-lhe forma e figura [...]. Mas esse movimento néo tira
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a opacidade do acontecimento, inscrito no jogo obliquo de suas denominagdes”
(PECHEUX, 1990, p. 20).

Sobre o neoliberalismo cabe destacar que se trata da escola de pensamento
econdmico surgida desde a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), que se converteria
na mais poderosa reacao teorica e politica contra o Estado de Bem-Estar Social,
surgida inicialmente na Europa Ocidental e, posteriormente, em solo norte-americano.
O livro O Caminho da Servidao (2010 [1944]) é o texto fundador do neoliberalismo,
cujo autor foi vencedor do Nobel de Economia em 1974 e é uma das principais
referéncias tedricas na defesa do liberalismo econémico. Nele, Friedrich von Hayek
defende que todo e qualquer tipo de intervencéo econdmica do Estado conduziria,
fatalmente, ao totalitarismo. Para Brandao (2013) trata-se, por parte de Hayek, de um
“ataque apaixonado contra qualquer limitacao dos mecanismos de mercado por parte
do Estado, denunciadas como uma ameaca letal a liberdade, ndo somente econémica,
mas também politica” (BRANDAOQ, 2013, p. 36).

Na pratica, para Rodrigues e Mendes (2013, p. 9) o que o neoliberalismo faz
€ privilegiar “os interesses das classes dominantes, reduzindo a participacdo do
Estado e favorecendo grupos privados em educacdo”. E preciso entdo considerar o
neoliberalismo a partir de uma de suas facetas, a concorrencial, na qual o neoliberalismo
de mercado se faz proeminente. Neste contexto, tanto escola quanto universidade
passam a se sujeitar as leis do mercado. Ha uma perniciosidade maior: ao invés de
fornecer educagao publica e gratuita, a énfase recai sobre o ensino privado direcionado
aos menos favorecidos, pois “[alo Estado caberia apenas subsidiar a educagéao dos
mais pobres, por meio de bolsas em escolas particulares, ou fazendo empréstimos
aos estudantes para que eles paguem os seus estudos...” (MEKSENAS, 2003, p. 126).
Por isso, escola e universidade se aproximam cada vez mais de serem empresas, que
formam empreendedores e consumidores, onde a competitividade é estimulada sem
respaldos. Sob esta l6gica, as Ciéncias Humanas, portanto, ndo se encaixam, pois n&o
vidam lucro imediato. Escola e universidade passam, entao a ser organizadas de acordo
com os interesses das classes dominantes o que produz exclusdes, segregacoes e
divisdes sociais oriundas do meio social caracterizado pela desigualdade.

A universidade pode ser inclusiva ao invés de excludente justamente quando
nao subjaz a premissa de somente preparar para o mercado do trabalho. Isso ocorre
quando ela forma para a reivindicac&o de praticas igualitarias e tem por consequéncia
a formacédo de cidaddos de direito e ndo apenas pecas de engrenagens. O debate
sobre estas questbes nao se rende a argumentos utilitaristas ou que visem lucros
financeiros imediatos e é justamente este tipo de reflexao possibilitada pelas Ciéncias
Humanas, que se voltam para observacdes acerca das formas pelas quais podem se
manifestar os comportamentos dos seres humanos em sociedade.

N&o se pode deixar de mencionar que a economia financeira entra com frequéncia
em crise, 0 que é apresentado como util nem sempre o é e, devido ao fato de que as
formas de olhar para os seres humanos como objeto do conhecimento s&o multiplas,
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isso nos leva a caminhos que transcendem a objetificacdo das ciéncias naturais, o
que nao ocorre sem consequéncias (embora os “louros” do neoliberalismo apontem
frequentemente na direcéo oposta):

Especialmente nos momentos de crise econbmica, quando as tentacbes do
utilitarismo e do egoismo mais sinistro parecem ser a Unica estrela e a Unica tabua
de salvacéo, é preciso compreender que exatamente aquelas atividades que néao
servem para nada podem nos ajudar a escapar da prisao, a salvar-nos da asfixia,
a transformar uma vida superficial, uma néo vida, numa vida fluida e dinamica,
numa vida orientada pela curiositas em relacdo ao espirito e as coisas humanas
(ORDINE, 2016, p. 19, grifos do autor).

N&o € de hoje que o campo das Ciéncias Humanas vem sendo deslegitimado
historicamente e vem tendo seus sentidos esvaziados. Pensar a partir de uma
perspectiva discursiva permite-nos mostrar o que esta posto, o que se naturalizou, que
silenciamentos e (des)legitimacdes ai vigoram no campo de formulagéo, (re)producéo
e circulacéo de enunciados no meio social.

A pergunta que este trabalho objetiva responder é: de que forma se pode
contribuir, enquanto linguistas, para a compreensao desse imaginario, cujas condicoes
de producédo podem ser analisadas e explicitadas? A partir de tal questionamento,
assinalamos que modos de conhecer se relacionam a uma exterioridade, ao social, a
historicidade e pode permitir reflexdes produtivas para exprimir reflexées que auxiliem
a desnaturalizar conceitos, discursos e formas de olhar o mundo que nos cerca.

41 NOSSAS ANALISES

Sejam, entdo, as nossas sequéncias discursivas (doravante SD):

SD1 —s4o cursos baratos que facilmente poderao ser realizados em universidades
privadas, a medida consiste em focar em cursos de linha (medicina, engenharia,
direito e outros). Os cursos de humanas poderado ser realizados presencialmente e a
distancia em qualquer outra instituicdo paga. (Disponivel em <<https://www12.senado.leg.br/
ecidadania/visualizacaoideia?id=100201 >> Acesso em 12/06/2018 as 20:40h)

SD2 - Assegura que cursos de Humanas poderéao ser realizados presencialmente
em universidades publicas, bem como cursos de linha (Medicina, Engenharia, Direito
e outros). Optar por estudar em universidades publicas ou privadas deve ser uma
escolha do cidadgo. (Disponivel em << https://www12.senado.leg.br/ecidadania/
visualizacaoideia?id=101909 >> Acesso em 12/06/2018 as 21:13h)

As SD acima transcritas s&o, portanto, de duas sugestdes legislativas diferentes:
a primeira se refere a sugestdo de uma posicao-sujeito identificada a ideia de que os
cursos de Ciéncias Humanas nao devem ser oferecidos em universidades publicas;
e a segunda se refere a sugestdo de uma posicao-sujeito identificada a ideia de que
os cursos de Ciéncias Humanas podem ser oferecidos em universidades publicas ou
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privadas.

A contraposicéo que se estabelece esta dada nao somente pela forma como, no
corpo social, se contrapdem Ciéncias Humanas e Ciéncias Exatas — o que remonta
a uma memoria sobre o que € ou néao é ciéncia, heranca de um modo positivista
de producao de conhecimento —, mas também pelas condi¢cdes de producdo no seu
sentido /ato. A SD2, recortada da sugestao legislativa mais aparentemente alinhada
aos interesses das Ciéncias Humanas, doravante CH, surge cronologicamente depois
e em resposta a sugestao da qual recortamos a SD1, estando, desse modo, uma em
relacdo a outra — e ndo enunciadas independentemente.

Tendo em vista o funcionamento da ideologia, reconsiderada do ponto de vista
da linguagem, tal como propde Orlandi (1999), é possivel perceber, pela formulagcao
dos enunciados, a remissao dos efeitos de sentidos possiveis a partir das SD a duas
formacgdes ideolOgicas distintas. Buscando ndo um fechamento de tais formacodes
ideoldgicas e sim um campo mais ou menos estavel de circulacdo de sentidos aos
quais possamos identificar as diferentes posicdes-sujeito que em nosso corpus
comparecem, podemos dizer que ha: 1 aquela formacéo ideolbgica posicionada contra
as CH, cujas ideias parecem se delinear a partir de uma concepc¢éo neopositivista do
gue seja a ciéncia; e 2 aquela formacao ideolégica, doravante Fl, posicionada a favor
das CH, cujas ideias se mostram indiferentes a critica que pesa sobre o fazer cientifico
em humanidades.

No bojo da contraposicdo entre essas duas SD e, mais do que isso, do
funcionamento ideoldgico que ali se inscreve, compreendemos que ha uma disputa
pela definicdo do que seja ciéncia e, em consequéncia disso, do que seja seu objeto.
Em ambas as SD, citam-se trés cursos: Medicina, enquanto ciéncia responsavel pela
saude e questdes inerentes a ela; Engenharia, enquanto ciéncia das engenhosidades,
da transformacao das coisas da natureza em coisa “util”; e o Direito, como ciéncia
daquilo que regula a sociedade atual — a lei.

Em SD1, o conhecimento em humanidades comparece como um saber cujo
acesso — pelo menos o acesso a formacao — deve ser pago. Para além do acesso a
este conhecimento, e considerando-se a dimenséo de producao e difusao do saber
assumido pelas universidades brasileiras, compreendemos que também o acesso a
propria producao desse conhecimento esta em jogo. Dito de outro modo, se se quer
estudar ou pesquisar nos dominios das CH, deve-se pagar por isso. Dessa forma,
condiciona-se 0 acesso e a produgéo do saber em CH as leis do mercado.

Em SD2, no entanto, o enunciado em questao pée em circulacéo sentidos sobre
a garantia dos cursos em CH na universidade publica. Nessa mesma SD, evocando a
no¢ao de cidadania, diz-se sobre a possibilidade de escolha, isto €, defende-se a ideia
de que o cidadao deve escolher onde fazer o curso em CH, caso queira cursa-lo.

No cenario brasileiro, a ciéncia é desenvolvida quase exclusivamente pelas
universidades publicas (vale a pena citar algumas exce¢cdes como o0s diversos
Programas de Pos-graduacao das PUC, pelo Brasil, e algumas instituicdes filiadas ao
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INPI (Instituicbes de Pesquisa Nao Académicas Brasileiras)). A profissao de cientista
sequer é reconhecida formalmente, resumindo o fazer cientifico aos professores
universitarios e programas de pos-graduacdo. Por efeito metaforico (PECHEUX,
1969), os dizeres enunciados em SD1 e SD2 tomam a universidade publica pela
propria ciéncia. Isto €, ao dizer o que deve abarcar a universidade publica, delimita-se
ndo somente seu escopo de atuagdo, mas sub-repticiamente significa-se aquilo que &
ciéncia.

O que estd em questao, no entanto, é a definicdo da ciéncia — e de seu objeto —
nao pela designacao direta, mas por aquilo que ela néo é.

Apesar de notarmos que a definicdo da ciéncia se constrdi no discurso sobre
as humanidades que comparece em nosso material de analise, notamos, também,
que tal definicdo se da no funcionamento de um processo discursivo mais complexo.
Para perceber tal funcionamento, observemos a seguinte cadeia parafrastica que se
desdobra, pela definicao que se da aos cursos em CH, na SD1:

1. Os cursos em CH sao baratos;
2. Os cursos em CH podem ser realizados em universidades privadas;

3. Os cursos em CH podem ser realizados indiferentemente presencialmente
ou a distancia;
4. Os cursos em CH podem ser realizados em qualquer outra instituicdo paga.

Constréi-se, desse modo, e pela materialidade linguistica que comparece no
enunciado, a ideia de que os cursos em CH sao baratos e por isso podem ser mais
facilmente implementados por uma instituicdo privada. Além disso, 0s cursos em
CH podem ser oferecidos em quaisquer modalidades — presencial, mas também a
distancia.

Ainda pela ordem da lingua pela qual se constitui a SD1, os cursos em CH se
contrapdem aos chamados cursos de linha. Pela contraposicao que se estabelece, é
possivel chegar a afirmacéo de que, para SD1, os cursos em CH n&o sao cursos de
linha.

Em busca de perceber a construcdo desse referente discursivo — curso de linha
— recorremos ao procedimento de uma cadeia de polissemia construida a partir da
cadeia parafrastica pela qual se determina o referente “cursos em CH”. Observemos:

1. Os cursos de linha sao caros;
2. Os cursos de linha devem ser realizados em universidades publicas;
3. Os cursos de linha devem ser exclusivamente realizados presencialmente;

4. Os cursos de linha devem ser realizados nas instituicdes ndo pagas.

E importante perceber que embora nédo esteja dito, nas SD analisadas, o que
sejam, de fato, os tais cursos em CH, o mesmo nao ocorre com 0s cursos de linha.
Eles estdo denominados: Medicina, Engenharia e Direito.

E desse modo, que podemos retomar algumas condi¢cbes de producdo para
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fazer trabalhar as determinacdes que, pela cadeia acima exposta — intrinsecamente
ligada a nogéo de nao-dito (ORLANDI, 1999) — insurgem sobre os cursos de linha.
Cursos como a Medicina, a Engenharia e o Direito surgem, portanto, como caros,
como aqueles que devem ser realizados exclusivamente de maneira presencial e em
universidade publica e ndo em universidade privada.

Mas o que a contraposicédo desses elementos diz sobre o0 modo de significar a
ciéncia? Quais os sentidos possiveis para caro e barato? Ao necessitar comprar algo
novo, qualquer cidaddo comum procurara 0 preco mais barato e ndo o mais caro.
Nesse caso, 0 barato surge como vantagem e o caro como desvantagem. Mas nao
sao esses o0s sentidos para caro e barato que ali se colocam.

O sentido de barato que funciona em relacdo aos cursos em CH presentifica a
ideia de algo desvalorizado — ou mesmo sem valor. De outro modo, o sentido de caro,
atribuido aos cursos de linha, presentifica a ideia de algo a ser (mais) valorizado,
patente de investimento.

Isso se d4, pois a contraposicdo entre CH e cursos de linha, sobretudo
especificando quais sejam os cursos de linha, faz trabalhar uma memoria sobre a
propria constituicdo desses cursos “de linha” na sociedade brasileira. H& ai um
embate de classe que sub-repticiamente se inscreve pela ordem da lingua, produzindo
efeitos de onde (talvez) ndo se espera: em sugestdes legislativas sobre cursos em
universidades.

Poderiamos, nesse sentido, indagar ao nosso corpus 0 que seriam, entdo, as
Ciéncias Humanas. Isso porque os cursos de linha sdo denominados, especificados,
mas as CH estéo inscritas nas SD em um efeito de evidéncia. Trata-se de uma iluséo
de que todo mundo sabe o que seja o fazer cientifico em humanidades.

Esse efeito de evidéncia pelo qual as CH sao tomadas produzem um apagamento
da pluralidade de fazeres cientificos dentro deste campo. S&o produg¢des que vao
desde a Histéria, perpassando a Filosofia e a Sociologia, até areas como a Psicologia
e a Linguistica. Esse apagamento é funcéo ideoldgica da Fl na qual o enunciador de
SD1 esté inscrito, produzindo também efeitos sobre 0 enunciador de SD2.

O funcionamento ideoldgico que esta ai patente, é desdobramento das ilusdes
constitutivas do sujeito que, a partir de suas posicoes, precisam esquecer, por exemplo,
gue a mesmo as CH — e seus objetos — podem ser tomados pela agenda utilitarista
neoliberal produzindo, desse modo, ndo coisas a saber sobre algo, mas coisas uteis.

E ai que podemos apontar que o utilitarismo ndo é, como pudera pensar uma
analise baseada simplesmente no conteudo de um texto, simplesmente dada a partir
da utilidade que algo possa ter no dia a dia (A lista de elementos Uteis produzidas pelo
saber aplicado em CH é incontavel: mapas, roteiros, manuais de lingua, dicionarios,
etc.). Ele esta, de outro modo, inscrito a partir de um processo contraditério que
presume ndo somente que algo possa ser util de algum modo, mas que essa utilidade
esteja a servico do lucro.

Ao defender a ideia de que funciona a contradicdo nesse processo discursivo
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gue aqui expomos, estamos atentos ao funcionamento das formagdes discursivas em
sua porosidade. A funcao ideoldgica pela qual se inscreve em SD1 também produz
ressonancia no modo de enunciar em SD2.

Isso se marca na ordem da lingua quando, mesmo aparentando estar o enunciador
de SD2 alinhado aos interesses da producéo do saber em CH, a SD faz trabalhar uma
diferenca entre CH e cursos de linha a partir da expressao “bem como”. Tal expressao,
no modo como se circunscreve ao processo discursivo ali em curso, faz com que o
enunciador de SD2, ao ter que se submeter a ordem da lingua para tomar a palavra e
“defender” seu ponto de vista, “assuma” que as CH néo sédo cursos de linha, aderindo
a funcéo ideoldgica que predomina a partir da Fl a qual esta identificado o enunciador
de SD1.

Tal fato possibilita demonstrarmos, como defender AD, que o sujeito ndo tem
controle sobre aquilo que diz. Isso porque para dizer, 0 sujeito deve se submeter a
lingua — sujeito, portanto — e & maneira como as condi¢des de produg¢édo determinaréo,
pela ideologia, aquilo que é dito.

A determinacdo do que € ciéncia por aquilo que ela ndo &, produz-se, nesse
contexto, pela disjungao logica que se determina em algum momento da histéria de
nossa formacéo social, naturalizando a diferenca entre CH e, por exemplo, as Ciéncias
Exatas, situando-as em lugares diferentes.

Esses lugares sdo constituidos, como temos demonstrado até aqui, no trabalho
incessante da ideologia. Esta, por sua vez, ao funcionar regionalmente, permitindo
tomadas de palavras a partir de posicoes-distintas, ganha espessura no contato entre
formacdes discursivas — tal como se da no site de sugestdes legislativas — e sao
constituidas, também, por formacdes imaginarias.

E sobre o imaginario que constitui esses lugares e as memérias que retornam
sobre o processo de significacdo deles que trataremos a seguir.

Retomando a cadeia parafrastica e a cadeia polissémica de sentidos por nos
organizada a partir das formula¢des de SD1 e SD2 tensionadas aos néo-ditos que as
constituem, duas disjungdes, que funcionam diferentemente, nos chamam atencéao:
1. 0 modo como se contrapde o ensino presencial e o ensino a distancia; e 2. 0 modo
como intervém discursivamente a historica contraposicéo entre o publico e o privado.

Tensionadas as SD, o que se tem € o retorno de umaimagem de uma certa histéria
recente do modo como se organiza a educacgao brasileira, incidindo diferentemente
sobre esses dois enunciados. Com o advento da internet e da informatizacéo, a
educacdo a distancia tem se mostrado uma alternativa cada vez mais sélida em relagdo
a educacdo em presenca fisica. Insiste, no entanto, sobre a educacao a distancia, a
ideia de que ela seria mais fraca, menos rigorosa e, com isso, formaria pessoas menos
capazes para atuar em seus campos.

Ocorre que se olharmos para 0 modo como a educacéo a distancia se introduziu
e se apresenta nessas suas primeiras décadas de funcionamento na educacgéo
brasileira, perceberemos que a grande maioria dos cursos disponiveis sdo cursos em
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CH. Um dos motivos, é o fato de que tais cursos, por terem em sua grade grande
maioria de disciplinas tedricas — e nao praticas —, sdo possiveis no ambiente quase
exclusivamente virtual.

Cientes da possibilidade de que a imagem que retorna sobre SD1 para fazer
trabalhar os sentidos que sao atribuidos a educagdo a distancia, € uma imagem
que desconsidera essas questdes, apegando-se a ideia de que tal modalidade nao
produz bons profissionais, recai, novamente, sobre os cursos em CH, um sentido de
desvalorizacao. Vale ressaltar que a questao do valor se constitui como um ponto
importante no processo discursivo que se da em SD1. Tal importéncia se coloca, na
ordem da lingua, pela necessidade de se marcar os cursos em CH como baratos,
denotando que a preocupacéo com valores, gastos, etc. estdo presentes. O que se
pode compreender disso, é que, para a Fl pela qual se identifica o enunciador dessa
SD, a questao do valor € um determinante ao se tratar de ciéncia.

Asegundatensao por nos percebida—e que funciona discursivamente inscrevendo
sentidos para as CH pela ordem da diferenca em relagdo a outras ciéncias — é o modo
como se coloca a questao do publico e do privado.

Em SD1, como temos visto, aparentemente ha uma posi¢ao-sujeito mais alinhada
ao modelo neoliberal. Ao passo que em SD2, 0 que se marca, € a voz de uma posi¢ao-
sujeito indiferente a critica utilitarista que pesa sobre a producao cientifica em CH. A
contradicdo que ai funciona, se da de maneira muito particular na ordem da lingua,
demonstrando que a tomada da palavra, que requer uma submissao ao jogo da lingua,
demanda um sujeito a mercé das tensdes pelas quais a histdria se constitui em seus
atravessamentos.

Apesar de estar aparentemente alinhado as ideias neoliberais, o sujeito que
diz em SD1 reclama a universidade publica na tentativa de restringir seu escopo de
atuacdo. Coexistem ai as ideias da coisa publica, funcionando de maneira restrita,
um antagonismo muito comum nos processos contraditorios da histéria brasileira. De
modo quase inverso, o sujeito que diz em SD2, apesar de alinhado ao antiutilitarismo
na ciéncia, considerada a indistincdo entre publico e privado no que se refere a
producao cientifica. Publico e privado, desse modo, se inscrevem contraditoriamente
no processo discursivo pelo qual se apresenta a ordem legislativa brasileira.

Ha no funcionamento das sugestdes legislativas apresentadas a comissao de
legislacéo participativa e circuladas pelo grande publico no ambiente virtual, uma
tendéncia ao sentido hegeménico — aquele do qual deriva a visao utilitarista sobre a
ciéncia.

Tal percepcéo fica ainda mais latente ao retornarmos a SD2, para perceber que
a formulacao do item lexical “poderdao”, em um enunciado alinhado aos interesses das
CH, produz efeitos que talvez se quisesse evitar. Ao apelar para que se “assegure que
cursos em Humanas poderédo ser realizados”, reconhece-se — sem querer — que ha
uma subsuncéo das Humanidades & palavra de um outro — esse outro da ciéncia. E
como se fosse necessario as CH, buscar o consentimento para que se “possa” existir
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presencialmente, a distancia, na universidade publica ou em instituicdo privada.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A naturalizacdo de que as Humanidades n&o seriam consideradas ciéncia sob
um viés utilitarista remete a uma perspectiva que atrela ciéncia a possibilidades de
lucro financeiro. Tal efeito de evidéncia pelo qual as Ciéncias Humanas sao tomadas
produz um apagamento de pluralidade de fazeres cientificos, o que resulta em um
apagamento atrelado a uma funcédo ideoldgica na qual enunciadores se inscrevem
produzindo também efeitos sobre outros enunciadores. E o caso das SD analisadas
no presente trabalho.

Para que se dé o funcionamento ideoldgico patente em nossas anélises, é
preciso que haja um esquecimento, que se articula a ilusdes constitutivas do sujeito,
relacionado ao fato de que até mesmo as Humanidades, em certa medida, podem ser
objeto de uso “Uteis” e servir aos pressupostos da agenda neoliberal. Isso porque o
utilitarismo nao esta entdo relacionado ao conteudo de determinadas pesquisas, mas
ao retorno financeiro imediato ou futuro que possam suscitar.

Dessa forma, a deslegitimacdo das Humanidades que permite a elaboracéo de
uma sugestao legislativa que proponha que tais cursos somente existam no formato
pago pressupde que devam ser valorizados apenas 0s cursos cuja utilidade esteja a
servico do lucro e ao retorno financeiro, direta ou indiretamente. Entdo, mais do que
desnaturalizar evidéncias historicamente (re) produzidas, é objetivo do presente texto
apresentar de que forma funcionam, parafrasticamente, os sentidos sobre o publico
e o privado, sobre a utilidade do que é considerado inutil, incidindo principalmente na
construcao de imaginarios acerca de cursos académicos. Assim, a partir do recorte
de enunciados de duas sugestdes legislativas buscou-se mostrar como se apresenta
discursivamente o debate sobre a proibicao ou a continuidade dos cursos de Ciéncias
Humanas em universidades publicas.
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CAPITULO 18

UM ESTUDO DA HISTORIA DAS GUERRAS (OU DA
ESTRATEGIA, OU DAS RELACOES INTERNACIONAIS)
ATRAVES DE JOGOS DE SIMULACAO EM TABULEIROS

André Geraque Kiffer
Graduando no curso de Histoéria da Universidade
Estacio de Sa

Resende — Estado do Rio de Janeiro

RESUMO: Para cada estudo de uma guerra,
de uma campanha ou de uma batalha, numa
primeira parte apresenta-se um resumo do
evento histérico. Numa segunda parte, de
acordo com o nivel de decisdao (ou Politico,
ou Estratégico, ou Estratégico Operacional,
ou Tético, ou Técnico) de mais destaque
no evento, procura-se analisar o(s) fato(s)
decisivo(s) causador(es) do resultado(s)
negativo(s). Numa terceira parte simula-se por
meio de um “board wargame”, adaptando-se 0s
cenarios pertinentes em tabuleiros histéricos
& geogréficos, para reviver o evento como
um caso esquematico do tipo “e se...”. Nesta
fase de simulacdo as agdes do “outro lado da
colina” (lado do adversario) sao efetivadas por
meio de um jogo de guerra eletrénico no qual
desenvolvem-se as decisdes tomadas por uma
inteligéncia artificial paralela. Como concluséo
se completam todas as possibilidades do
proposito do estudo, pois 0 passado da histéria
foi analisado com base na teoria do presente e
foi projetado para emprego em outras situagdes
semelhantes no futuro.

PALAVRAS-CHAVE: Histoéria. Arte da Guerra.
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Ciéncia da Guerra. Jogos de Guerra.

ABSTRACT: For each study of a war, a
campaign or a battle, in the first stage a summary
of the historical event is presented. In a second
phase, according to the level of decision (or
Political, or Strategic, or Operational, or Tactical,
or Technical) of more prominence in the event,
we try to analyze the decisive fact(s) causing
the negative resuli(s). In a third phase the event
is simulated by means of a “board wargame”,
adapting the scenarios in historical & geographic
boards, to revive the event as a “what if’
schematic case. In this phase of simulation
the actions of the “other side of the hill” (side
of the adversary) are effected by means of an
electronic wargame in which the decisions taken
by a parallel artificial intelligence are developed.
As a conclusion all possibilities of the purpose of
the study are completed, for the past of history
has been analyzed on the basis of present-day
theory and was designed for employment in
other similar situations in the future.
KEYWORDS: History. Art of War. Science of
War. Wargames.

11 UMA INSPIRACAO

Inspirei-me para a criagao deste projeto
de estudo histérico pela leitura dos livros “Um
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Estudo da Historia” de Arnold Toynbee, “Future Wars”de Trevor N. Dupuy, e “Wargame
Design” editado pela Strategy & Tactics Magazine.

Escrevi dois livros que apresentam os principais fundamentos para este meu
projeto de estudo da histéria das guerras, sao eles a “Matriz para Um Estudo da
Historia Militar” e o “Estudo das Guerras e os Jogos de Xadrez”, este também com
uma versao em inglés “The Study of Wars and the Chess Games”.

Entre 2005 e 2007, enquanto servia na sede da Organizacao das Nac¢des Unidas
em Nova York, adquiri uma colec&o de board wargames (jogos de guerra de tabuleiro).

A partir de 2008 iniciei 0 estudo das principais guerras, campanhas e batalhas de
cada Era histérica e/ou de cada civilizagao descritas no “Atlas of Military History”, do
Instituto Smithsoniano.

21 UMA HISTORIA DAS GUERRAS

A guerra é um fato social mundial. O Brasil ndo enfrenta uma guerra contra
um invasor externo ha século e meio. Talvez porque ainda néo tenha sido um alvo
compensador para a cobica de alguma politica imperialista. Ou talvez porque ainda
nao tenha contrariado interesses alheios por novos mercados. Militar de um pais sem
guerras externas, sempre tive a preocupacao de estudar e aprender sobre o assunto
com a histéria dos outros.

Como tema geral a Histéria é uma excelente fonte de conhecimento para quem
se interessa pelo estudo das guerras. Toda guerra, campanha (fases das guerras) ou
batalha costuma ter um vencedor e um vencido. Algumas poucas terminam em um
impasse (exemplo da Guerra da Coreia). Das paginas da histéria surgem os erros de
perspectiva politica, os preconceitos estratégicos, as falhas operacionais ou logisticas,
0s choques e recuos nos campos de batalha. E o pregco cobrado, nem sempre mais
custoso para o lado vencido, é a perda em vidas humanas.

Disso ressaltamos os seguintes problemas para um estudo: como o vencedor
pode aproveitar os ensinamentos colhidos de maneira que num préximo confronto
suas perdas sejam menores; e como o perdedor pode aprender com a derrota e corrigir
0S rumos para uma proxima necessidade.

Uma dificuldade inerente a este campo de estudo é que as hip6teses sao
formuladas cientificamente, mas, por mais que sejam testadas através de simulacoes
também cientificas, permanecem no campo tedrico, aguardando para qualquer teste
definitivo numa guerra futura. Ainda assim é muito valido este estudo, pois pelo menos
diminui algumas das incertezas de uma guerra como as geografias provaveis, as
organizacdes militares e as doutrinas de emprego de possiveis oponentes.

Em um pais como o Brasil, por enquanto sem inimigos definidos ou declarados,
o melhor a trabalhar € com objetivos bem amplos, que preparem e trabalhem com
hipbteses diversas quanto ao espaco (geografico — terra, mar ou ar) e ao tempo
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(passado, presente ou futuro).

31 0S JOGOS DE SIMULACAO

Os jogos de guerra sobre tabuleiro sdo uma das formas mais comuns, ao longo
da histéria, para a simulacao de conflitos amparada em modelos matematicos.

Tém como base um mapa, topografico ou a partir de uma foto de satélite, onde
€ aplicada uma grade hexagonal (numerada), ou com outra forma geométrica, a fim
de regular o posicionamento e o movimento das pecas (forcas) — em cartolina, em
madeira, em plastico, em metal, etc.

As pecas, como no jogo de Xadrez, sdo identificadas por simbolos, cores e
nuameros que registram suas qualidades e quantidades historicas.

Duas tabelas sao basicas, a dos Efeitos da Geografia (ou Terreno) - associados
as condi¢des climaticas - sobre os movimentos e a dos Resultados Provaveis (de
acordo com as relatividades de poderes opostos) dos Combates sobre as capacidades
das pecas envolvidas.

A sequéncia de cada jogo é dividida em um numero determinado de turnos, ou
outro nome, que variam de acordo com a escala de tempo, podendo representar desde
minutos até anos.

A partir desses jogos preparo, cientificamente, os cenarios em que serdo
simuladas as hip6teses de como o perdedor poderia ter vencido ou como o vencedor
poderia ter tido menos perdas.

Para tornar mais verossimil a existéncia de uma vontade livre do outro lado (o0
oponente ou 0 adversario ou 0 inimigo), desenvolvo um jogo idéntico mas eletrdnico
(em computador), para através dele deduzir quais seriam as ag¢des contrarias (por
uma inteligéncia artificial) mais provaveis.

Figura: Obras a venda na pagina do Clube de Autores.
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41 UM ESTUDO CONCLUIDO

A proposta deste estudo abrange toda a historia mundial das guerras (terrestres,
navais ou aéreas), considerando que nos estudos das guerras 0s €scopos serao mais
politicos e estratégicos; no estudo das campanhas serao mais operacionais e taticos;
e no estudo das batalhas serdo mais taticos e técnicos.

Resumo, a seguir, com a intencdo de despertar o interesse nas simulacdes
descritas, as séries de livros que ja publiquei no Clube de Autores (https://www.
clubedeautores.com.br/). Em cada um dos livros relatei, analisei e simulei as estruturas
(longa duracéo), as conjunturas (média duracdo) e/ou os eventos (curta duragcéo) a
sequir citados.

Série | (publicada em 2010) - Simulacédo Histérica das Guerras dos Primeiros
Impérios (o Egipcio, o Assirio e o Persa):

- Guerras Assirias, 721-627 a.C. Esta simulacdo estratégica desenvolveu-
se como teria sido se houvesse uma Politica de Estado Unica na Assiria, como
ocorreu efetivamente na sequéncia dos reis Sargbnidas, esperando-se alcancar a
maxima expansao histérica obtida pelo Império Assirio, mantendo-a dentro de limites
autossustentaveis, sem permitir que ocorresse 0 historico desaparecimento;

- Guerras Egipcias, 1560-1070 a.C. O objetivo dessa simulacdo estratégica
militar foi a de verificar como teria sido possivel ao Egito, a partir de 1560 a.C. — apds
a expulséo dos hicsos — conquistar, consolidar e manter a regido do Levante durante
as XVIII, XIX e XX Dinastias até 1070 a.C., enfrentando objetivos semelhantes aos dos
povos mitanos e hititas;

- Campanhas Persas nas Guerras Medas, 494-479 a.C. Onde foi procurado
desenvolver um esforco estratégico operacional entre as forgas de terra e as forcas
de mar dos persas, objetivando manter os gregos em duvida quanto ao local da acéo
principal. O mais indicado teria sido que o movimento terrestre persa marchasse
de encontro a maior resisténcia grega, e depois que o tivesse engajado (sem ser
decisivamente como foi nas Termdpilas), neutralizasse sua capacidade de reacgéao,
permitindo que o0 seu movimento maritimo tivesse caido sobre a retaguarda da posicéo
grega e postado-se numa defensiva tatica, néo precipitando um ataque como ocorreu
na batalha de Plataea;

- Batalha de Megiddo, abril de 1479 a.C. Um estudo egipcio. A vantagem egipcia,
na simulacdo, esteve no principio da massa aplicada concentrada num espaco e
prazo limitados, tendendo a surpreender o inimigo pela violéncia e velocidade de um
“relampago”. O equilibrio do dispositivo egipcio foi baseado, principalmente, no apoio
mutuo em profundidade dentro de cada zona de agédo das divisdes do seu exército,
proporcionado pelo emassamento de meios contra setores limitados da frente defensiva
do exército cananeu;

- Batalha de Kadesh, maio de 1300 a.C. Um estudo egipcio. Na simulagéo
a manobra tética egipcia teve trés fases, sendo a primeira o estabelecimento dos
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dispositivos defensivos das divisdes; a segunda o desgaste e se possivel a destrui¢cdo
da maior parte das forcas hititas; e finalmente a terceira a conquista da fortaleza de
Kadesh;

- Batalha de Kadesh, maio de 1300 a.C. Um estudo hitita. Na simulagéo a surpresa
estratégica operacional obtida pelos hititas ao chegarem antes no local selecionado
para a batalha e a surpresa tatica obtida pelo aparecimento repentino de uma violenta
carga de suas carruagens no flanco de uma das divisbes egipcias, foi seguida de uma
presenca mais decisiva da infantaria hitita no acompanhamento e apoio. A manobra
tatica hitita teve duas fases, sendo a primeira a destruicao da Divisdo Ra e a conquista
do acampamento egipcio; e a segunda uma defesa movel contra as demais divisées
egipcias;

- Batalha de Maratona, 12 de setembro de 490 a.C. Um estudo persa. Na
simulacéao foi considerada a estratégia operacional histérica do persa Datis, qual seja
a obtencédo de um envolvimento sobre Atenas, mas preservando uma forca tatica em
Maratona capaz de manter a iniciativa, obtendo-se uma vitoria tatica. Esta seria obtida
seja pela destruicdo do exército grego no local, seja pelo seu retraimento sob pressao
da cavalaria persa até os portdes cercados da cidade-Estado;

- Batalha de Plataea, agosto de 479 a.C. Um estudo persa. Na simulacéo foi
considerado que o dispositivo grego estava desequilibrado pelo confuso retraimento
noturno, contando com a agcédo de choque das massas de hoplitas (tropa de infantaria
mais pesada), particularmente da Ala Leste espartana, para equilibrar e/ou reverter a
situacdo no dia seguinte. O equilibrio do dispositivo persa seria baseado, sobretudo,
na fixacao das alas opostas pelos corpos de infantaria, permitindo a penetragao pelo
centro e posterior desbordamento sobre os flancos, da massa de cavalaria e da sua
infantaria pesada (os “Imortais”);

- Batalha naval de Lade, 494 a.C. Um estudo j6nico. Na simulagdo a manobra
taticateve trés fases, sendo a primeira a de aproximacéo; a segunda a fase de manobra,
quando foi desenvolvido o Periplos (duplo desbordamento ou flanqueamento),
desembocando, ato continuo, nas terceira e quarta fases, o combate a distancia com
as armas de arremesso, e as abordagens e os assaltos aos tombadilhos inimigos.
No caso dos persas foi considerado que seguiriam as manobras classicas da época,
sofrendo de menor dose de iniciativa e flexibilidade por manterem-se numa formacao
linear, emassada, que visava, sobretudo, um maior controle sobre suas frotas de
distintos povos subjugados; e

- Batalha naval de Salamina, 480 a.C. Um estudo persa. Na simulag&o, no nivel
estratégico naval, a fim de garantir a superioridade local ou poder manter uma forca
em reserva (a terceira linha), ndo teria sido destacada a forgca egipcia para o canal
norte, desta forma, também, a Esquadra grega estaria toda concentrada no canal sul.
E, no nivel tatico, o persa Ariabignes teria bem compreendido seus objetivos, sabido
gue era necessario negar ao inimigo o alvo de sua forga toda concentrada, para que
ele ndo perdesse, e que era necessario, entdo, obter sucessivos engajamentos - no
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minimo, duas levas de linhas de batalha - para vencer pelo peso dos numeros e dos
cercos concéntricos.

Série Il (publicada em 2012) - Simulacdo Historica das Guerras na Grécia
Classica:

- Guerra do Peloponeso, 431-404 a.C. Um estudo espartano. Onde, apoiando-se
no resumo e analise da conjuntura historica, foi verificado quais os principais fatores
da estratégia adotada pela Liga do Peloponeso (Esparta e aliados), concluindo por
esbocar uma nova estratégia (“e se...”) a qual foi simulada. Como, historicamente,
Esparta foi a vencedora da Guerra do Peloponeso, foi tentado reduzir o tempo e os
custos da guerra, nestes incluidas as dividas para com a Pérsia;

- Guerra do Peloponeso, 431-404 a.C. Um estudo ateniense. Na simulag&o, no
nivel estratégico, foram seguidas as acbes de proteger as linhas de comunicacéo
maritimas e terrestres entre as regides da Confederacdo de Delos (aliadas de Atenas);
e a medida que desenvolveu-se o poder terrestre ateniense, expandir as conquistas
territoriais a partir das regides aliadas desde o inicio da guerra (Acarnénia e Tessalia)
ou daquelas que fossem invadidas pelo poder naval de Atenas;

- Guerra de Alexandre, 336-323 a.C. Um estudo persa. O objetivo da simulacéo
estratégica militar foi, simplesmente, verificar como teria sido possivel ao Império
Persa resistir a guerra de conquista de Alexandre;

- Batalha de Mantinea, setembro de 418 a.C. Um estudo argivo (cidade-Estado
de Argos). Na simulagao foi considerada a hip6tese de qual poderia ter sido o resultado
tatico final se a ala esquerda argiva tivesse sido reforcada, explorando uma técnica
semelhante a ordem obligua (como na Batalha de Leuctra, 371 a.C.). Mas, indo
um pouco além, foi considerado também como teria ocorrido o confronto entre um
dispositivo argivo emassado, com as falanges de todas as alas em coluna (frente
menor, profundidade maior), contra um dispositivo espartano mais aberto (frente maior,
profundidade menor);

- Batalha naval das llhas Arginusas, 406 a.C. Um estudo espartano. A simulagéo
tatica naval jogada foi a de que ao contrario de um avancgo Unico a frente com um
choque frontal desvantajoso aos espartanos, pois ndo contavam com uma segunda
linha, haveria a tentativa de manobrar e abordar ambos os flancos atenienses,
empurrando-os na dire¢ao do centro e da costa;

- Batalha de Leuctra, julho de 371 a.C. Um estudo espartano. Na simulacgéo,
como primeira alteracdo, os peltastas (tropa de infantaria mais leve) do lado espartano
nao foram desperdicados na ac&o secundaria contra o acampamento dos beocios (da
cidade-Estado Beoécia), mas antes preservados para atuarem junto com a cavalaria
contra a ala esquerda beécia reforcada. Como segunda alteracéo, decisiva, a ala direita
espartana teria cedido terreno pouco a pouco, sem se deixar esmagar, permitindo a
possibilidade da superioridade numérica espartana, no centro e na esquerda, ter sido
explorada numa carga que penetrasse o escalao bedcio e atingisse a retaguarda do

bloco;
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- Batalha do rio Granicus, maio de 334 a.C. Um estudo persa. Na simulacgéo foi
considerada a hipbtese de se teria sido possivel aos persas, pelo menos, a cessao de
uma “vitéria de Pirro” aos macedbnicos, obrigando Alexandre a repensar ou postergar
sua estratégia militar para conquista da Pérsia. Para isto, na estratégia operacional o
dispositivo persa para abordagem da batalha teria sido mais de expectativa, reagindo
aos movimentos macedonicos na medida da necessidade. Na tatica, a manobra teria
sido a de uma defesa elastica, iniciando as acdes por meio de uma linha de cavalaria
leve & margem do rio — em vez de toda a cavalaria -, atuando como uma forca de
cobertura; numa segunda linha, o centro teria sido mantido forte em infantaria pesada,
em torno do qual as forcas de infantaria leve e de cavalaria persas realizariam contra-
ataques;

- Batalha de Issus, novembro de 333 a.C. Um estudo persa. Aceitando que,
em termos estratégicos operacionais, 0 exército persa precisasse ter restabelecido
contato com o exército maceddnico, foi considerada a hipétese de se teria sido
possivel aos persas, sendo estrategicamente ofensivos, tivessem sido, principalmente
por causa do terreno desfavoravel, taticamente defensivos. Em consequéncia, na
estratégia operacional o dispositivo persa para abordagem da batalha teria sido mais
de expectativa, reagindo aos movimentos maceddnicos na medida da necessidade,
ainda que mantendo a formacao tatica copiada da experiéncia no Granicus;

- Batalha de Arbelas, 1 de outubro de 331 a.C. Um estudo persa. Na simulacao foi
considerada a hip6tese de se teria sido possivel aos persas, sendo estrategicamente
defensivos, tivessem sido, principalmente por causa do terreno favoravel, taticamente
ofensivos. Em consequéncia, na estratégia operacional o dispositivo persa para
abordagem da batalha teria sido mais agressivo, antecipando-se aos movimentos
maceddnicos, particularmente explorando as suas forcas méveis (cavalaria, carruagens
e elefantes); e

- Batalha do rio Hidaspes, 326 a.C. Um estudo hindu. Na simulagao foi considerada
a hipo6tese de qual teria sido o resultado se os hindus tivessem explorado o ponto forte
de sua estrutura organizacional - formacdes equilibradas, contando com o apoio mutuo
entre seus sistemas de armas, os elefantes, as carruagens, a cavalaria, 0s arqueiros
e a infantaria, como pecas num grande tabuleiro de Xadrez - para defenderem-se na
esquerda, enquanto atacavam e venciam no centro e na direita. Depois terminariam a
batalha onde estivesse Alexandre.

Série Il (publicada em 2016) - Simulacdo Historica das Guerras Romanas:

- Paz Cartaginesa, 323-264 a.C. Foi jogada a politica da Republica de Cartago,
enquanto foram simuladas, com base em pressupostos historicos, as acbes das
demais poténcias contemporaneas, cada uma procurando aplicar sua propria politica
de Divide et Impera num cenario que podemos afirmar, de acordo com o geografo
grego Erato6stenes, como a primeira guerra mundial;

- Guerras Cartaginesas, 264 a.C. Um estudo estratégico cartaginés. Nesta
simulacéo consideramos que o poder politico de Cartago (os sufetes e as familias
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descendentes dos reis) teria entendido o risco de viver a sombra de Roma. Entenderiam
que, apesar da vocacédo de seu povo (de origem fenicia) ser essencialmente
mercantilista, ndo conseguiriam continuar a pratica-lo pacificamente, no caso do
senado romano decidir expandir seu territério para além da peninsula Italica. E assim,
antes tarde (porque ha muito tempo poderiam ter conquistado toda a Sicilia, envolvida
nas guerras gregas) do que nunca, decidiriam por uma guerra total contra Roma para
destruir-lhe o poder politico sobre as outras nagbes da peninsula ltalica, fazendo
com que aquelas pudessem conformarem-se numa republica confederativa. Isto ndo
evitaria para sempre a inexoravel marcha do poder romano mas, talvez, adiasse ou
alterasse significativamente seus efeitos;

- Campanha e Batalha naval de Ecnomus, 256 a.C. Um estudo estratégico
naval cartaginés. O estado da arte da guerra de entao associado aos conhecimentos
cientificos a época, nos levaram a simular como teria sido a campanha e batalha naval
de Ecnomus se a Marinha cartaginesa tivesse adotado e desenvolvido o emprego de
artefatos incendiarios como potes de ceramica com fogo, arremessados por maquinas
de sitio como as balistas (projeto original cartaginés);

- Campanha e Batalha de Alésia, setembro de 52 a.C. Um estudo estratégico
operacional gaulés. Na simulacdo a Tatica foi a de assim que o exército gaulés de
socorro rompe-se 0 perimetro externo, a Ala do Exército gaulés no oppidum (sitio
fortificado) romperia — na mesma dire¢cdo, em sentido contrario — o perimetro interno.
Obtida esta juncéo (Primeira Fase da Campanha) seria mantido este corredor de
ligacéo até que os dois setores do Exército romano dividido fossem batidos por partes
(Segunda Fase da Campanha). A cavalaria protegeu os flancos e as retaguardas das
forcas gaulesas contra a cavalaria auxiliar romana;

- Batalha de Carrhae, 53 a.C. Um estudo tatico romano. A Estratégia do cénsul
romano Crassus, € claro, deveria ter sido evitar o confronto direto em campanha. Mas,
na impossibilidade de reverter aquela deciséo a Estratégia Operacional consequente
deveria ter sido garantir bases de apoio (castra — fortificadas e supridas antes de
prosseguir), em que pudesse retrair se fosse surpreendido em desvantagem nos
deslocamentos. A Tética deveria ter sido a manutencdo da ordem de batalha Orbis
(grande quadrado), com cavalaria e infantaria leves no seu interior para contra-atacar
possiveis penetracbes ou para incursionar e desbaratar o “trem” de camelos dos
Partos, mas que combatesse retraindo até Bathnae — castra preparada mais proxima
na direcao da fronteira do rio Eufrates (localidade de Zeugma);

- Batalha de Pharsalus, 48 a.C. Um estudo tatico romano republicano. As
ordens de batalha perpendiculares, ou Agmen Impetum, ndo eram padréo no exército
romano mais baseado na infantaria; mas do meio para o final do império quando
passaram a enfrentar exércitos mais baseados na cavalaria (germanicos godos e
persas sassanidas), testemunharam a forca das chamadas ordens de batalha do tipo
“cabeca-de-javali” (Schweinskopf) - ataque frontal da infantaria com flanqueamentos
da cavalaria. César por pouco né&o foi derrotado por Labienus - um dos seus legados
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(comandantes de legiées consulares) nas Guerras Galicas - empregando uma ordem
de batalha semelhante ao Agmen Impetum na batalha de Ruspina em 46 a.C., durante
uma Guerra Civil romana. Concluindo, ainda que considerando o rio Enipeus realmente
como obstaculo, isto ndo impediria a possibilidade de distribuir cavalaria e infantaria
leves nos dois flancos, limitando é claro a extensao e a for¢ca no lado do obstaculo.
César dificilmente cairia numa armadilha como Cannae mas uma Ruspina quase o
liquidou, e é o que simulamos;

- Batalha naval de Actium, 31 a.C. Um estudo tatico romano oriental. Valendo-se
das caracteristicas técnicas de contar com naves mais pesadas e aparelhadas com
mastros e velas, a esquadra de Antonius e Cledpatra poderia ter navegado em Agmen
(coluna) até uma disténcia segura que deixasse 0 inimigo em ddvida quanto a sua
ordem de batalha, e no Gltimo momento possivel teria formado uma grande Orbis (sim,
um quadrado semelhante a formacéo tatica terrestre, sé que sem espacgos no interior)
e como um ariete teria rompido a frente e depois navegado na direcéo desejada —com
velas icadas — como um grande comboio;

- Batalha de Edirne, 378 d.C. Um estudo tatico romano. Na simulagao a Estratégia
Operacional do consul Flavius, é claro, deveria ter sido evitar o confronto direto sem o
reforco de Graciano. Mas, como os romanos acreditavam ter certa vantagem numérica
por ndo desconfiarem da cavalaria Goda afastada do campo, seria dificil evitar atacar.
A Téatica deveria ter procurado surpreender o dispositivo dos Godos, seja no tempo
(velocidade das cargas) seja no espacgo (ordem de batalha) do ataque. Ou seja, teria
ignorado o pedido de parlamento de Fritigerno e atacado ja —uma Fulgurbellum -, como
aconselhado por seus legados e tribunos. Na pratica teria empregado uma Agmen
Impetum, procurando com sua infantaria fixar e destruir a oponente, enquanto com
sua cavalaria protegeria os flancos. Depois de conquistado o Wagenburg (circulo de
carruagens) dos Godos, os romanos desdobrariam na formacao Agmen Quadratum;

- Batalha de Cannae, 216 a.C. Um estudo tatico romano. A Tatica deveria ter
procurado prevenir-se contra as surpresas do dispositivo cartaginés. Inicialmente,
deixando de lado o orgulho dos cidadaos Equites, as cavalarias teriam sido equilibradas
nos dois flancos evitando que esta da elite enfrentasse uma proporcéo de 1:3 (1,6 mil
homens contra 5 mil); e a infantaria n&o teria sido toda concentrada no centro, ndo s6
apos o sucesso inicial, mas durante toda a batalha os “ombros” da penetracao — alas
direita e esquerda — teriam sido reforcados. Na pratica empregaria uma Cuneus —
a escalonada sobre o centro ou convexa mas com flancos em linhas descontinuas,
conforme os estudos do pensador militar Jomini; e

- Batalha de Zama, 202 a.C. Um estudo técnico cartaginés. Na Técnica
simulamos, que melhor assessorado, Hanibal teria previsto a evolu¢do do treinamento
do exército romano e numa das acdes decisivas do seu plano néao teria desperdicado
seus elefantes contra os legionarios mas sim empregado-os contra os cavalos, ainda
suscetiveis pelo instinto ao medo daqueles. Os cartagineses empregariam a ordem de
batalha de Jomini obliqua reforgcada no flanco de ataque (pois, apesar de superiores na
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quantidade estavam inferiores na qualidade): o choque da linha cartaginesa se daria
na sequéncia desde a ala direita com os elefantes a frente da cavalaria cartaginesa
contra a dos equites romanos — menos acostumados aos elefantes do que os niumidas;
prosseguindo com o cabo de guerra das infantarias no centro; até o engajamento das
cavalarias numidas na esquerda.

Série VIII (publicada em 2011) - Simulagéo Histérica da Primeira Guerra Mundial:

- Primeira Guerra Mundial, 1914-1918. Um estudo das Poténcias Centrais.
Consideramos o pressuposto historico principal de que a Alianca Central tinha uma
lideranca militar melhor capacitada para inovar (tecnologia) e manobrar (planejamento
flexivel), baseada, principalmente, na evolugcdo do Estado-Maior prussiano/alemao
desde 1806, mas, por outro lado, faltou-lhe uma orientacdo politica mais sélida, o
que acabou conduzindo-o a assumir este papel (inadequado), Portanto, a base da
simulagdo deste livro foi como teria sido se a lideranca politica alem3 tivesse sido
melhor esclarecida desde o inicio, provocando talvez uma guerra mais curta e uma
paz futura mais justa e mais consolidada;

- Primeira Guerra Mundial na Europa, 1914-1918. Um estudo alem&o. Nesta
simulacédo na Frente Oriental foi observado um dispositivo de expectativa combinado
com uma defesa movel contra os russos; na Frente Ocidental a acdo principal foi um
desbordamento pelas Ardenas, a agao secundaria foi um envolvimento pela Bélgica
e ambas combinadas com uma defesa moével contra os franceses na Alsacia-Lorena.
O limite geogréafico do avango russo estaria situado numa linha entre Konigsberg e
Tannenberg; o limite geografico do avanco francés estaria situado numa linha entre
Metz e Mulhouse;

- Primeira Guerra Mundial no Mediterraneo, 1914-1918. Um estudo britanico. Na
simulacao dedicou-se o0 estudo mais ao problema militar naval e/ou terrestre periférico,
sendo uma forma de comprovar a possibilidade da vitéria dos Aliados, ainda que parcial
— por causa da incerteza do comportamento da Alemanha no teatro de operacdes da
Franca -, na guerra, sem a necessidade de desgastar o poder terrestre franco-britanico
nas trincheiras ocidentais;

- Campanha da Francga, 1914. Um estudo alem&o. O cenério do jogo de guerra que
foi utilizado permitiu reforgar quatro fatores primordiais para o sucesso da campanha,
e que se o Plano Schlieffen original tivesse sido mantido, certamente teriam sido
pensados e executados: mais artilharia de sitio para a fase inicial da manobra de
ataque aos fortes belgas; melhor preparo e emprego das comunicac¢des; uma logistica
com mais tropas de apoio, particularmente para o extremo da ala direita, e com a
possibilidade de utilizar-se das fontes de suprimento inimigas conquistadas; e menos
tropas retiradas para atenderem a frente russa;

- Campanha da Pruassia Oriental, 1914. Um estudo russo. O cenario do jogo de
guerra que foi utilizado permitiu que fossem reforcados quatro fatores importantes
para o sucesso da campanha, que certamente teriam sido pensados e executados
para enfrentar os alemaes, muito mais fortes que os austro-hungaros enfrentados
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na frente sul: maior quantidade de artilharia de sitio; melhor preparo e emprego das
comunicac¢des; uma logistica com mais tropas de apoio, particularmente para a ala
esquerda, e com a possibilidade de utilizar-se das fontes de suprimento inimigas
conquistadas; e eficacia no emprego dos érgéos de inteligéncia militares, ou seja,
cavalaria e aviacao de reconhecimento;

- Campanha da Galicia, 1914. Um estudo russo. O cenario do jogo de guerra que
foi utilizado ndo permitiu associacédo com a Frente russa Noroeste (Prussia), indo ao
encontro deste nosso estudo, pois 0 que procurou-se provar € que, apesar de uma
decisdo estratégica militar equivocada de atacar ao mesmo tempo os alemaes na
Prussia Oriental e os austro-hungaros na Galicia (dire¢coes estratégicas divergentes) —
em apoio ao aliado francés -, teria sido possivel equilibrar a situacao estratégica, com
uma grande vitéria na Frente russa Sudoeste (Galicia);

- Campanha do Mar do Norte, 1916. Um estudo alemao. No cenario do jogo de
guerra que foi utilizado, em linhas gerais, o plano da campanha naval alema para o
ano de 1916 teria como objetivo principal atrair e destruir fracdes da Grande Esquadra
britanica, para isto combinando o maximo de meios alemaes disponiveis em acdes
concentradas — que foram historicamente tentadas mas nao coordenadas ao longo de
1916 -, apoiando-se em previsdes meteoroldgicas as mais confiaveis possiveis, contra
as formacgdes britanicas dispersas e historicamente com problemas de comunicacao
entre si e delas com seu Almirantado inglés;

- Batalha naval de Tsushima, 1905. Um estudo russo. No cenario do jogo de
guerra que foi utilizado, em linhas gerais, considerando os sete meses e meio da
viagem, o Segundo Esquadrdo do Pacifico teria chegado as proximidades do mar
Amarelo na primeira quinzena de dezembro, antes da queda final de Porto Arthur.
Com esta previséo, o Primeiro Esquadrao nao teria sido obrigado a forcar sua saida
de Porto Arthur em agosto, para Vladivostok, e o Esquadrao deste porto também teria
sido preservado, para, junto com o Terceiro Esquadrao do Pacifico, todos tentassem se
reunir como Esquadra do Pacifico e lutassem uma batalha decisiva contra a Esquadra
Combinada japonesa;

- Batalha de Cambrai, 1917. Um estudo britanico. No cenario do jogo de guerra
que foi utilizado decidiu-se por nao alterar a organizacao para o combate do Corpo de
Tanques britanico, por entender-se ser muito a frente do seu tempo uma “Blitzkrieg”
e ainda mais, no caso, aplicando-se numa “guerra de sitio”. Por outro lado, corrigiu-
se a falha estratégica operacional na alocagdo de meios ao Ill Exército em raz&o da
diminuicéo da frente e da profundidade da penetracéo, bem como na reducgéo do nivel
do objetivo, de estratégico para tatico. Em suma, um seguro “laboratério” para novos
sistemas de armas; e

- Batalha de Cambrai, 1917. Um estudo da 512 Divisdo britanica. O estudo
integrado do terreno, dos meios e da misséo seria a base da variavel mais importante
que, cientificamente, foi alterada na simulacao. Essa variavel € a de comparar métodos
diversos (estudiosos Fuller e Harper) para uma vitéria britanica no setor de Flesquieres,
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qgue provou-se ser fundamental para o posterior insucesso na area de operagdes. Ou
seja, alterar a composicao histérica da 512 Divisao de Infantaria para dois batalhdes
de tanques — 0 D e 0 E — completos, seis companhias — e ndo cinco como foi -, bem
como a organizacao para a batalha, empregando desde o inicio as trés brigadas de
infantaria em 1° escaldo, cada uma apoiada por duas companhias de tanques. Isto
visaria, no nivel tatico reforcar os principios da massa e da impulsdo, enquanto no
nivel técnico comparar os métodos sinteses da evolugcdo do emprego de blindados
(historicamente, maquinas com homens protegidos por couracgas).

Série IV (a ser publicada em 2019) - Simulacéo Histérica das Guerras na Era
Medieval:

- Impérios Medievais na Europa, 750 a 1453. Um estudo politico. A simulacéo
abrangeu setecentos anos (750 a 1453 d.C.) de histéria, a partir do estabelecimento
das fronteiras entre a maxima expansao do Islamismo de encontro ao Cristianismo
na Europa. Na filosofia houve um periodo na Era Medieval em que quase todas as
obras do grande fildsofo da antiguidade Plat&do eram desconhecidas, mas, antes disso
e depois da redescoberta de seus textos - por Petrarca, que no século XIV tinha um
manuscrito de Platdo -, ele foi lido e tomado como ponto de referéncia. Na simulacéo
imaginamos que a redescoberta tivesse se dado mais cedo, vamos dizer, no chamado
“Renascimento Carolingio” a partir do ano 787;

- Reinos Medievais na Gra-Bretanha, 410 a 1453. Um estudo estratégico. A
simulagdo abrangeu mais de mil anos (410 a 1453 d.C.) de histéria da ilha da Gra-
Bretanha, a partir do término da provincia romana — ou seja, fim da ldade Antiga - na
area da Britannia e até o fim da Era Medieval. Na simulagao estratégica os chamados
fortes celtas sobre colinas funcionaram como centros militares defensivos, religiosos e
politicos. Na simulacédo militar as estruturas organizacionais dos principais invasores
continentais contra a grande ilha celta, os anglo-saxdes (germénicos da Alemanha)
e os normandos (germanicos da Franca) serviram de modelos. Os povos foram
divididos em tribos, estas evoluiram para nacgdes, que por sua vez tentaram formar
reinos (Bretwalda) nas regides, e por ultimo tornarem-se um reino (uma coroa) sobre
toda a ilha (crown - Kingdom of Great Britain);

- Cruzadas no Levante, 1096 a 1291. Um estudo estratégico & operacional.
Desde o Império Persa ter reinstituido um Estado judeu na Palestina - ap6s sua
diaspora pelos assirios e pelos babilénios - passando pelo Império de Alexandre e
sucessores até o Império Romano, sempre houve um espaco politico-religioso para
os descendentes de Jaco (Israel). Na simulacao foi buscado estabelecer e manter um
territério do Estado (um reino) cruzado no Levante, mais ou menos, de acordo com a
integracdo dos mapas das tribos do Israel biblico desde 1200 a.C., da particao pela
ONU da Palestina em 1947 d.C. e do geogréfico fisico da regidao -, como um baluarte
apoiado em limites naturais seguros;

- Batalha dorio Indus, 1221. Um estudo mameluco persa. Na simulacéo da batalha
do rio Indus foi testado o exército mameluco persa adotando contra os mongois uma
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ordem de batalha concava, que tem seu melhor emprego na situacao em que uma
defesa cede inicialmente, com ou sem intencao, o seu centro;

- Batalha do rio Kalka, 1223. Um estudo russo. Pela situacéo estratégica
semelhante, de isolamento, as for¢cas cruzadas na agreste geografia do Levante, e
pela situacao tatica local exigir cautela na transposicao de um obstaculo em presenca
de um inimigo manobreiro como o0 exército mongol, o exército russo nesta simulagcéo
da batalha do rio Kalka, adotou inicialmente a ordem de batalha dos cruzados, uma
defensiva escalonada no centro e nos flancos rebatidos;

- Batalha de Legnica, 1241. Um estudo polonés. Na simulagdo da batalha de
Legnica foi testado o exército europeu (poloneses e aliados) adotando contra os
mongois a ordem de batalha tipica dos Cruzados no Levante, ou seja, escalonada em
um ou nos dois flancos ou céncava mas com flancos em linhas descontinuas;

- Batalha de Ayn Jalut, 1260. Um estudo mongol. Na simulacéo da batalha de
Ayn Jalut, por causa do ancoramento do dispositivo mameluco egipcio em terreno
mais elevado, desfavoravel a manobra mongol, o mongol Ketbugha néo seguiria seu
colega Baydar com a linha de batalha principal, aguardando no vale e/ou colinas.
Baydar e a vanguarda seriam fundamentais no nosso (mongol) dispositivo, devendo
evitar serem destruidos, mas avangando e provocando o deslocamento da linha de
batalha mameluca;

- Batalha de Falkirk, 1298. Um estudo escocés. Como esbo¢o da manobra tatica
que foi testada no jogo de guerra apresentamos o modelo da Abertura de Xadrez
Irregular Zukertort, onde foi considerada uma hipotese em que: ainda que Wallace
tivesse decidido mal em aceitar batalha, poderia ter evitado o massacre se tivesse
aproveitado melhor o terreno disponivel. Os flancos do exército teriam sido ancorados
na floresta de Callendar, protegendo-o de um envolvimento da cavalaria inglesa e
mantendo-lhe um eixo de retirada; neste desdobramento tatico o exército formaria uma
grande cunha convexa na dire¢cado do inimigo, com os schiltrons em semicirculos. Os
arqueiros formariam um grupo mével no interior da cunha. A cavalaria seria mantida,
em reserva, reunida no centro; e no nivel técnico, para dificultar tanto a convergéncia
das cargas da cavalaria inglesa quanto os fogos (flechas) dos galeses, a linha escocesa
seria expandida pelo aumento no numero de schiltrons, diminuindo-se o efetivo das
tropas em cada um deles;

- Batalha de Courtrai, 1302. Um estudo francés. Como esboc¢o da manobra tatica
que foi testada no jogo de guerra apresentamos o modelo da Abertura Semi-Aberta
Staunton, onde foi considerada uma hip6tese (comparada ao Xadrez) em que foi
empregada a ordem de batalha de Yarmuk ou a obliqua reforgcada no flanco de ataque,
gue tem seu melhor emprego no ataque de um efetivo inferior (Observacao: neste
caso a inferioridade € mais pela vantagem relativa do dispositivo da defesa flamenga
versus o do ataque francés, do que pelo efetivo) contra um superior, reservando-se do
choque inicial o flanco enfraquecido;

- Batalha de Bannockburn, 1314. Um estudo inglés. Como esbog¢o da manobra
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tatica que foi testada no jogo de guerra apresentamos o modelo da Abertura Semiaberta
Gambito da Rainha Recusado, onde foi considerada uma hipbétese (comparada
ao Xadrez) em que seria empregada uma combinacdo das ordens de batalha dos
Cruzados (ou escalonada nos flancos em linhas descontinuas) com a Perpendicular
dupla (ou pressao a frente combinada com ataques nos flancos);

- Batalha de Crégy, 1346. Um estudo francés. Consideramos que Crégy,
historicamente, foi um grande combate de encontro francés que transformou-se numa
grande batalha e vitoria inglesa. Poderia ter sido diferente: ainda que as informacgdes
do reconhecimento prévio da forte posicéo inglesa néo tivessem alterado a disposi¢ao
do conde de Alencon para atacar, o rei Filipe ao verificar seu contundente fracasso
poderia ter suspendido este, vamos chamar, reconhecimento em for¢ca, e tomado um
dispositivo ofensivo para as primeiras horas do dia seguinte. Quando entao teria sido
empregada uma ordem de batalha tipica dos Bizantinos (ou Perpendicular Dupla com
uma pressao a frente combinada com ataques nos flancos), isto €, uma forca ameacava
frontalmente a formacgao inimiga fixando-a, principalmente por ser um solido bloco de
infantaria, mas sem se engajar decisivamente; a seguir outras forcas flanqueiam e/ou
envolvem o dispositivo adversario;

- Batalha de Poitiers, 1356. Um estudo francés. Na simulacdo da batalha de
Poitiers levamos em conta que a vantagem numérica dos franceses em relacéo aos
ingleses era muito justa (2 x 1), suficiente tanto para uma vitoria apertada quanto
para uma derrota honrosa, portanto seria muito importante a coordenacao entre
as armas e a combinacao destas com o terreno. O centro de gravidade de ambas
as manobras (defensiva e ofensiva) foi o apoio sobre obstaculos — naturais e/ou
artificiais -, 0 que no caso dos ingleses compensou sua inferioridade numérica; e a
possibilidade de manobras a procura de lacunas no dispositivo defensivo, no caso dos
franceses permanecerem a cavalo. Quanto a infantaria francesa entenderemos que
esta forca conduzida pelo condestavel Brienne, diante do rei, compensava a menor
quantidade (3 dos 15 a 20 mil homens) com uma melhor qualidade. Considerando-se
mantido o dispositivo historico inglés, seria empregada pelos franceses uma ordem
de batalha Cuneus — muito utilizada pelos germénicos godos no final da Era Antiga,
na qual combinavam o choque de uma infantaria sobre o centro, com um posterior
flanqueamento e cerco pela sua cavalaria;

- Batalha de Najera, 1367. Um estudo franco-castelhano. Na simulagéo da batalha
de Najera o centro de gravidade de ambas as manobras (defensiva e ofensiva) foi a
Ponte de Najera sobre o rio Najerilla. Os franco-castelhanos teriam tido a oportunidade
de forgcarem os ingleses a um ataque desvantajoso, como 0s escoceses conseguiram
e venceram na batalha da Ponte de Stirling. Foi testado o emprego pelos franco-
castelhanos de uma ordem de batalha Céncava ou Defesa ltalica, que tem seu melhor
emprego na situacdo em que uma defesa cede inicialmente, com ou sem intengéo, o
seu centro. Comparavel a uma Abertura Italiana no jogo de Xadrez;

- Batalha de Aljubarrota, 1385. Um estudo castelhano. Como esbo¢o da manobra
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tatica que foi testada no jogo de guerra apresentamos o0 modelo da Abertura Inglesa,
onde foi considerada uma hipotese (comparada ao Xadrez) na qual seria empregada
uma combinacao das ordens de batalha Cuneus, isto €, uma ataque escalonado sobre
0 centro numa ordem convexa mas com flancos em linhas descontinuas e tentando-se
parecer acbes mais decisivas nos flancos; e

- Batalha de Azincourt, 1415. Um estudo francés. Como esbo¢co da manobra
tatica que foi testada no jogo de guerra apresentamos o modelo da Abertura Siciliana,
onde foi considerada uma hipdétese (comparada ao Xadrez) na qual Azincourt foi
um grande ataque de oportunidade francés que chocou-se frontalmente contra uma
solida — apoio do terreno e das armas — posi¢ao defensiva inglesa. Poderia ter sido
diferente se o condestavel d’Albret e o marechal Boucicault tivessem sido ouvidos,
e apos atualizado o plano de batalha — pela situagdo do terreno e do inimigo — os
franceses tivessem tomado um dispositivo ofensivo mais adequado. Neste entao teria
sido empregada uma ordem de batalha dos Arabes ou Perpendicular Dupla, isto &,
uma pressao simultdnea em dois flancos — nesta simulagéo nas entradas norte e sul
da clareira Tramecourt-Azincourt -, 0 que exigiria superioridade material — numérica
de 4x1 e outros meios de apoio de fogo -, geografica — considerando os entornos das
florestas - ou moral — bem disponivel antes do inicio da batalha — elevadas.

51 UM ESTUDO PROJETADO

Para completar o proposito deste estudo no qual o passado da Histéria das
Guerras é analisado com base na teoria do presente e projetado para emprego em
outras situagdes semelhantes no futuro:

- Série V - Simulacéo Histérica das Guerras na Era Moderna (1453-1776);

- Série VI - Simulacao Histérica das Guerras na Era das Revolugdes (1776-
1861);

- Série VII - Simulacéo Histérica das Guerras na Era Industrial (1861-1905);
- Série IX - Simulac&o Histérica da Segunda Guerra Mundial; e

- Série X - Simulacéo Histérica da Guerra Fria (1917-1989).
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CAPITULO 19
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RESUMO: José de Anchieta (1534-1597) foi
um dos vultos da producéo literaria no Brasil
quinhentista, tendo legado a posteridade obras
em lingua portuguesa, espanhola, latim e tupi,
que evidenciam o multiculturalismo inicial da
América portuguesa. Sua obra representa
a transmissdo da neolatinidade ibérica as
Américas. Analisaremos, pois, no artigo,
questdes relativas as suas obras escritas em
latim e & manutencgéo da latinidade no contexto
do Brasil quinhentista, além de investigar o
trabalho filologico desenvolvido por seu principal
editor Armando Cardoso, filélogo e linguista do
século XX, que atuou no Brasil ao longo de
décadas divulgando as obras de Anchieta. Por
fim, apresentamos excerto do poema epicum
De Gestis Mendi de Saa, como exemplificacéo
do trabalho filolégico de Cardoso com a obra
novilatina de Anchieta.
PALAVRAS-CHAVE:

Latinidade, Anchieta

Filologia romanica,

ABSTRACT: José de Anchieta (1534-1597)
was one of the central figures of the literary
production in sixteenth-century Brazil, having
left to posterity works in Portuguese, Spanish,

1 Franco, 2002, p. 7 e seguintes.
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Latin and Tupi languages, which show the initial
multiculturalism of Portuguese America. His
work represents the transmission of the Iberian
neolatinism to the Americas. | will analyze in the
article, questions related to his works written
in Renaissance Latin and to the maintenance
of Latinity in the context of sixteenth-century
Brazil, besides investigating the philological
work developed by his main editor: Armando
Cardoso, philologist and linguist of the 20th
century, who has worked in Brazil for decades
publishing the works of Anchieta. Finally, |
present an excerpt from the poem Epicum De
Gestis Mendi de Saa, as an example of the
philological work with his neo-latin work.

KEYWORDS: Romance philology, Latinity,
Anchieta
11 INTRODUCAO: LATINIDADE IBERICA

APOS A QUEDA DE ROMA, ANCHIETA NAS
AMERICAS

O conceito de latinidade é complexo,
remetendo, inclusive, a construgdes recentes da
diplomacia e das relagbes internacionais, cujo
desenvolvimento levou a fundacdo do acordo
multilateral da Uniao Latina (Unilat) em 19541,
organizacao de paises que se autodenominam
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latinos, que foi extinta, porém, em 2012. A UNILAT incluia 36 Estados-membros da
América Latina e Central, da Africa, Asia e parceiros estratégicos da Europa como
Portugal, Espanha, ltalia, Roménia e Francga, paises cuja lingua oficial &€ neolatina,
envolvidos com a origem e disseminac¢ao do conceito diplomatico de latinidade, este,
por sua vez, oriundo do século XIX, quando o conceito de América Latina surgiu como
elemento diferenciador da América do Norte?. O conceito filolégico de latinidade,
entretanto, é mais antigo e referendado pelo uso do termo /atinitas pelo gramatico
Varrdo, autor do tratado De Lingua Latina, e outros, em sua época, ainda no final da
Roma republicana:

This period also saw the appearance of the concept of latinitas, inspired by the
concept of hellenismos. On this basis, grammarians tried to establish the formal
correcteness of words, synthax and turns of frase, thereby conferring greater
unity upon the Latin language. Varro then presented all these debates in a work of
synthesis. In his view latinitas meant formal correctness of the language, founded
on nature (natura), analogy (ratio), usage (consuetudo), and auctoritas of authors
(Moatti, 1997, p. 174).

No presente artigo, analisamos uma questéo historica relacionada a latinidade,
enquanto conceito cultural, mas em contexto diverso. Nosso conceito de latinidade é
referente a expansdo e manutencao da lingua latina pelos romanos na constituicdo
da Respublica e do Imperium Romanum, em sua expansao para a Peninsula Ibérica,
e referente a manutencdo posterior desta latinidade ap6s a queda de Roma, no
mundo roméanico, até o Renascimento, periodo em que Anchieta escreve sua obra
novilatina. Dessa forma, nessa exposi¢ao esta englobado o periodo das navegacdes
e descobrimentos de Portugal, no século XVI em direcdo as Américas, no contexto
de reforma das instituicbes educacionais renascentistas, em que se insere a obra
novilatina de Anchieta. O processo de romanizagcao da Peninsula Ibérica® e o posterior
desenvolvimento do reino portugués séo parte da formacéo de uma identidade latina
e neolatina surgida na Europa apés a queda de Roma:

A historia da lingua latina, particularmente do latim vulgar, esta intimamente ligada
& do Império Romano. A medida que se expandiam as fronteiras do Império por
meio de conquistas e de habeis aliancas, alargava-se o espaco territorial do
latim. Crescendo com o Império, decaiu com ele, mas ndo morreu: em situacoes
geogréficas e em condicbes sociais, econdmicas e culturais diferentes, do latim
vulgar, falado pelas populacdes deixadas pelo refluxo de Roma, nasceram as

2 Segundo Diniz (2007, p. 133-134): “Essa nova invengéo da América nasceu na Europa, mais
precisamente na Francga, sob o Segundo Império. E esse novo batismo pode ser considerado quase téo
importante quanto foi o primeiro, no século XVI, em que o gedgrafo Waldseemuller designou América,
do nome de Américo Vespucci, ao continente descoberto por Cristbvao Colombo. Data, portanto, do
inicio da segunda metade do século XIX, o surgimento da expressdao América Latina”.

3 Sobre a romanizacgao da peninsula ibérica (Vidos, 1996, p. 161): “A ocupacgédo da Hispania foi
uma empresa dificil e durou uns duzentos anos. Primeiramente foram ocupadas as localidades do Nor-
deste, na costa catala. Depois do primeiro desembarque nas Ampurias (218), no angulo norte-oriental
da Espanha, os romanos haviam ocupado Tarragona. Seguiu depois a ocupacgéo de Sagunto (215) e
de Cartagena (208), mais tarde a de Andaluzia no Sul. Ao Norte, Jaca foi ocupada em 197 e o territorio
lusitano entre os anos de 191 e 185. S6 em 19 antes de Cristo e depois de submetidos os cantabros,
Asturias e Galiza, ficaram estabelecidas as bases iniciais para uma definitiva romanizac¢ao.”
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linguas romanicas, que o perpetuam (Bassetto, 2013, p. 99-100).

Ao buscar conceber uma sociedade com valores humanisticos de modo universal,
a partir do filelenismo, a cultura latina romana encetou dialogo com outras culturas
e civilizagdes, através do desenvolvimento das ciéncias, das artes e da filosofia em
Roma, no que ficou conhecido como “século de ouro” da dinastia julio-claudiana.
Dessa forma, este periodo de desenvolvimento do mundo ocidental demonstrou que
o0 rompimento do isolacionismo dos povos permitiria um desenvolvimento conjunto e
continuo, ainda que fosse periodo passageiro. Entretanto, os periodos posteriores
do Imperium Romanum ja nédo seriam calcados em tao boas relagdes entre 0 mundo
ocidental e o Oriente Proximo, até a queda de Roma, por exemplo. Apds a queda de
Roma, o elemento amalgamador passaria a ser o cristianismo, no periodo medieval,
como receptor e transmissor da latinidade pelo continente europeu.

André de Resende, em sua obra De Antiquitatibus Lusitaniae (Sobre as
Antiguidades da Lusitania), escrita em latim no contexto do Humanismo renascentista
portugués e publicada em 1593 em Evora, invoca a origem dos lusitanos vinculada ao
antigo mundo greco-romano. Entretanto, para que a latinidade romana, desde a queda
do Imperium Romanum até o Renascimento chegasse a Portugal, e dai, posteriormente
pelas navegacodes fosse irradiada as Ameéricas, no século XVI, houve um longo trajeto,
para a sua manutencdo e transmissao em contexto cultural ibérico. A manutencéo
do uso do latim, nas provincias, apés a queda de Roma, e o continuo vinculo das
comunidades romanicas e cristas da regido ibérica com a Igreja de Roma permitiram
a manutencgao desta latinidade, mesmo em periodos de grandes transformacdes na
antiga provincia romana da Hispania, de qual fazia parte a Lusitania:

Principio, ut de nomine Lusitaniae aliquid dicamus, nomen illi dedisse Lusum
Liberi Patris, ac Lysam cum eo bacchantem asserit Plinius, cuius uerba nonnulli
diuerso sensu intellexere. Dum aliqui Lusum atque Lysam Bacchi fuisse comites
credunt, a quorum altero Lusitania uocata sit, ab altero uero Lysitania, utroqueenim
modo appellari solet, alii Lusum, non hominem, sed ludum potius, seu lusionem
interpretantur. Qui parum aduertisse uidentur non potuisse eo tempore a latina uoce,
fortassis nondum audita, prouinciam denominari. Denominata est autem Lusitania
ex ipso Bacchi aeuo, si Varroni, quem Plinius citat, fidem adhibeamus.

Vamos logo dizer de inicio alguma coisa sobre o nome da Lusitania. Plinio, cujas
palavras se prestaram a diferentes interpretacées, diz que “Luso, filho do pai Liber,
e Lysa, que com ele celebrava as Bacanais, lhe tinham dado o nome”. Enquanto
uns pensam que Luso e Lysa foram companheiros de Baco, tendo o nome de
Lusitania derivado do primeiro e o de Lysitania do segundo, pois s&o estes dois
nomes que é costume atribuir-lhe, outros véem em Luso ndo o nome de um homem,
mas a palavra ludus (jogo) ou lusio (brincadeira). Parece néo se terem apercebido
antes de que a provincia nao podia ser denominada naquele tempo por palavra
latina provavelmente nunca ali ouvida. Ora, a dar fé a Varrdo, que Plinio cita, a
Lusitania é assim chamada desde o tempo do proprio Baco (Resende, 2009, p. 92-
3, traduzido por Sebastido Tavares Pinho).

A manutencdo e a transmissdo da latinidade em contexto cultural ibérico,
apo6s a queda do Império Romano, sdo fenbmenos interculturais complexos, de cuja
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compreensao e analise se depende, para que se possa aquilatar como, posteriormente,
na época do Renascimento, certos usos e costumes linguisticos se mantiveram,
como o emprego do latim como lingua de cultura, tanto na pratica religiosa crista,
qguanto na educacédo humanistica subsequente. Ainda que a histéria do cristianismo
romano nasca da conversao do imperador Constantino?, o cristianismo de entéao seria
professado majoritariamente na lingua grega, influente sobretudo pelos livros do Novo
Testamento, pela versdo alexandrina da Septuaginta (Oliveira, 2008, p. 115-7) em
koiné e pela obra de Origenes. Dessa forma, a partir do papa S&do Damaso |, nascido
na Hispania romana, em atual territério de Portugal, o cristianismo da Igreja de Roma
passaria também a ser professado e difundido em latim, havendo em Sao Jer6nimo
um esforco neste sentido, ainda que apenas com o Concilio de Trento em 1563 tivesse
sido reconhecida oficialmente sua traducao:

Quando a comunidade cristd aumentou, foi necessario adequar os textos a lingua
que a maioria conhecia, o latim vulgar. Surgiram assim varias traducées da Biblia,
em linguagem adaptada aos destinatarios, cristaos latinos incultos. As primeiras
datam da segunda metade do século Il, com muitos vulgarismos, induzidos até
certo ponto pela “koiné” do original grego. (...)

A Vetus Latina de fato abrange um conjunto de traducées anteriores a S. Jerébnimo
(328-420), entre as quais se destacam a tala, literalmente fiel ao texto grego, com
muitos plebefismos, e a Afra, literalmente melhor. A Vulgata, como é conhecida a
traducao de S. Jerdbnimo, s6 em parte € uma nova traducao, pois mantém o carater
literal da [tala (Bassetto, 2013, p. 125-6).

Foi a partir de solicitagcdo do papa Sdo Damaso | que Sao Jerénimo, que fora
aluno do gramatico Donato, iniciou sua tradug¢ao das Sagradas Escrituras para editar a
Biblia Vulgata, trabalho filolégico e linguistico que influiu profundamente na manutencéao
da latinidade por todo o mundo ocidental cristdo, inclusive na Peninsula Ibérica.
Com a queda do Império Romano do ocidente, cujo acontecimento de referéncia é,
historicamente, a deposicéo do imperador romano em 476 d.C., a invasao germéanica
de antigas provincias romanas marca um novo periodo missionario na cristandade do
medievo, em que o latim se mantém, enquanto lingua de cultura, de contato linguistico e
de conversao. O tedlogo romano Boécio foi um dos expoentes desta época em relacao
a manutencao da latinidade, apds as invasdes barbaras. A partir do estabelecimento
do reino dos visigodos e dos suevos, no mundo ibérico, a manutencéo da latinidade
romana estaria vinculada a conversao dos povos de origem germanica ao cristianismo,
vinculando-se estes reinos, por fim, a Igreja de Roma.

4 Segundo Carlan (2009, p.29-30): “A ascensé@o de Constantino esteve ligada a transformacao
do Cristianismo. Os relatos de Eusébio de Cesareia, seu bidgrafo, retratam o sonho de Constantino,
a tarde, antes da batalha da ponte Milvia. Ordenou pintar nos escudos de suas tropas 0 monograma
cristdo (£) Assim venceu o usurpador Maxéncio. Essa passagem é citada por Lactancio e Eusébio de
Cesareia. Este ultimo a cita duas vezes: na Histdria Eclesiastica e De Vita Constantini. A tradicao crista
diz que pouco antes de entrar em combate contra Maxéncio, o imperador “rezava e fazia frequentes
suplicas”. Segundo o seu amigo e bidgrafo Eusébio de Cesareia, quando surgiu um sinal divino no céu:
as iniciais da palavra Cristo em grego (XP), acompanhada da inscri¢&o in hoc signus vinces (“com este
sinal venceras”), Constantino teria mandado pintar o sinal nos escudos dos soldados, vencendo, assim,

a batalha”.
E
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Santo lIsidoro, que foi Bispo de Sevilha, célebre autor da enciclopédia
Etymologiae, que trata também de assuntos linguisticos, participou do contexto de
conversao da aristocracia visig6tica ao cristianismo romano e o vivenciou, em uma
mesma época em que surgia o islamismo no Oriente Proximo. Ambas as culturas
entrariam em conflito no periodo subsequente, pela hegemonia no continente europeu.
As obras de Santo Isidoro de Sevilha refletem o periodo medieval ibérico do século
VIl d.C., em que a adog¢ao do cristianismo romano ainda se chocava com o arianismo
visigbtico dos povos germanicos. Ao mesmo tempo, a rejeicao e perseguicéo a pratica
religiosa judaica se tornava patente também neste contexto, acirrando tensées quanto
a diaspora judaica, através de uma visao assimilacionista, que futuramente redundaria
na formacéo de comunidades de cristdos-novos, os marranos, por todo o mundo
ibérico. Santo Isidoro de Sevilha foi considerado por alguns historiadores o ultimo
pensador do mundo classico, e, em parte, sua obra foi responsavel pela manutencéo
da latinidade no mundo visigotico:

Santo Isidoro de Sevilha (/Isidorus Hispalensis) foi o mais produtivo escritor
espanhol de seu tempo, tendo iniciado sua atividade episcopal depois do ano
600. Alguns anos antes, o rei Leovigildo (569-586) havia praticamente realizado
a unidade territorial da Espanha visigética e empreendera a crescente fuséo de
visigodos e hispano-romanos, autorizando a celebragcdo de matriménios mistos.
N&o conseguiu, entretanto, impor o arianismo a todo o seu reino, como desejara.
Foi sucedido no trono por seu filho Recaredo (586-601), que em maio de 589,
durante o terceiro concilio de Toledo, com sua esposa e juntamente com um grupo
importante de nobres visigodos e bispos arianos, se converteu ao catolicismo que,
a partir de entéo, foi proclamado como religido oficial da Espanha visigética.

Ja no exercicio de seu episcopado em Sevilha, Santo Isidoro projetou a elaboracao
de uma vasta enciclopédia que sintetizasse todo o saber antigo, pagéo e cristao,
para que servisse como orientacdo aos estudos voltados para a Antiguidade
classica. Os visigodos estabelecidos na Espanha consideravam-se os legitimos
sucessores de Roma na regiéo, visto que o Império do Ocidente ja nao existia. E,
para difundir a cultura latina em solo hispanico, Santo Isidoro apoiou seu trabalho
no principio de que o conhecimento do universo linguistico era a chave para a
aquisicéo de todos os ramos do saber, através da investigacao etimolégica dos
nomes que designavam 0S seres e objetos existentes em nosso universo: 0
conhecimento da etimologia de determinada palavra permitia conhecer o ser ou
objeto por ela designado. Dai a publicagdo das Etimologias, ap6s varios anos de
estudos relacionados com as origens das palavras. (Mollinari, 1998).

Com a expansao militar do islamismo, a partir de Meca, grande parte de
antigas provincias romanas do norte da Africa foram dominadas, sobretudo com o
estabelecimento de sucessivos califados, apés a morte de Maomé. O califado dos
omiadas invadiu o reino visigdtico europeu, na Peninsula Ibérica, em 711 d.C.,,
dominando inclusive a populagdo hispano-romana (Silva Neto, 1992, p. 333), e
transformando os reinos ibéricos em provincias do califado. Logo a populagéo crista
na regiao dominada desenvolveu a cultura mocarabe, fruto de contato linguistico e
cultural. Quando os omiadas foram sucedidos pelos abassidas, Abderramao |, omiada,
fugiu para Al-Andalus, estabelecendo-se em Cordoba. Grande parte do territdrio ibérico
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nesta época estava sob dominio islamico, restando apenas o reino das Asturias ao
norte, como resisténcia crista e da latinidade:

O estado de crescente debilidade do Império Visigoético relacionado, sobretudo,
com a sucessao dinastica no territério peninsular leva os mugulmanos a acreditar
no sucesso duma invasao. Esta iniciativa surge apés um apelo de um dos grupos
em contenda por essa sucessao. Assim, no ano de 711, tropas muculmanas,
compostas, essencialmente, por soldados berberes, vindas do Norte de Africa,
comandadas por Tariq ibn Ziyad, dao inicio a conquista da Hispania. Com a derrota
e capitulacéo do rei visigodo Rodrigo, na batalha de Guadalete, todos os territorios
passam a ser progressivamente conquistados, a excegao de um pequeno reduto a
norte da Peninsula (Henriques, 2011, p. 4).

A figura do imperador romano-germanico Carlos Magno (742-814)° é central,
neste periodo histérico, para a manutencéo da latinidade em contexto europeu, em
época de dominagéo arabe no mundo ibérico. Desde Alcuino e o inicio da Renascenca
carolingia, os estudos linguisticos foram renovados no contexto das artes liberais
e da escolastica, sobretudo na reorganizacao do trivium, composto pela gramatica
latina, a retdrica e a dialética classicas, as artes triviais relacionadas as letras, que se
completavam pelo quadrivium, as artes relacionadas ao nUmero: geometria, aritmética,
musica e astronomia.

Com a fundacgéo do Sacro Império Romano-Germéanico do ocidente no século
X d.C., a latinidade europeia passa por um periodo de renovagéo que culminara com
a reconquista de territdrios e a libertacdo de Portugal em 1139. Quanto a escolastica
e aos estudos sobre a linguagem na latinidade, a obra de Santo Toméas de Aquino,
no século Xlll, representa a renovacéao do espirito cristdo em didlogo com a cultura
classica antiga greco-romana. Neste periodo histérico medieval, o comércio com o
Império Bizantino permitia o contato entre os reinos europeus e o Oriente, havendo
contato entre as caravanas e a navegacao no mar Mediterraneo.

Neste contexto de aprofundamento das relagbes Ocidente-Oriente, Portugal
inicia a sua politica expansionista na Africa, com as navegacdes, a partir de 1415,
e descobertas de rotas maritimas. Entretanto, outro fator historico, que contribuiria
para a necessidade de expansao maritima, seria a queda de Constantinopla, capital
do Império Bizantino em 1453, dominada pelo Império Turco-Otomano em expansao.
Essa nova ameaca de uma invaséo islamica, que fechou as rotas comerciais anteriores
com as Indias, acaba por incentivar o papado a fomentar as navegacdes ocidentais
no Oceano Atlantico, o que redunda na publicacéo da Bula Inter Coetera e no Tratado
de Tordesilhas de 1494, que permitiriam a Portugal e a Espanha colonizar as terras da
América, oficialmente descoberta em 1492 por Colombo.

A ruptura dos reinos germénicos com o papado, a partir da Reforma de Lutero
em 1517, propicia o surgimento de figuras como Erasmo de Roterda e da proposta
educacional do Humanismo renascentista, o que por sua vez resulta na Reforma
catélica, afetando sobretudo universidades, como ocorrera com a Universidade de

5 Bassetto, 2013, 177-8.
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Coimbra em 1534, e a criacdo de ordens como a Societas lesu, a Companhia de
Jesus, para a politica missionaria ultramarina de Portugal e Espanha. Para se aquilatar
o empreendimento que foi a politica cultural de Portugal na época de D. Jodo lll, veja-
se a oracao de sapiéncia de Arnaldo Fabricio, proferida em latim aos 21 de janeiro de
1548, na abertura do ano letivo do Colégio das Artes de Coimbra, em que evidencia
a concepgao dos estudos humanisticos e as ideias linguisticas de ent&o, no intuito de
fomento a manutengao da latinidade no Renascimento portugués. O discurso tem por
tema a defesa das artes liberais e o seu ensino em Portugal no século XVI:

Porro autem adolescentes artium, quae summis ac ueris laudibus hic ornantur,
studiis deditos hoc officio demereri uolui, qui cum ad cognitionem illarum, quibus
tot, tantaque, ad omnem uitae partem proposita sunt praemia, hac laudatione,
cohortationeque mea sentient se fortasse non parum moueri, libenter agnoscent,
quantum hoc uno litterarum nomine illustrissimo ac sapientissimo Regi debeant; qui
dum acria Lusitaniae iuuentutis ingenia politissima Gallorum et Italorum aduenticia
doctrina cultiora reddantur, nullis sibi ea in re sumptibus parcendum putat.

Além disso, quis com 0 meu trabalho incitar os jovens a entregarem-se ao estudo
das artes que aqui se enaltecem com os mais elevados e verdadeiros argumentos.
Quando eles, com este louvor e com a minha exortacéo, se sentirem talvez
impelidos ao conhecimento das artes, que proporcionam durante toda a vida
tantas e tdo grandes recompensas, reconhecerédo de bom grado quanto devem, no
aspecto literario, a tdo llustrissimo e Sapientissimo Rei. De facto, entende que nao
se deve furtar a despesas nesta matéria, contanto que os espiritos perspicazes da
juventude lusitana se tornem mais cultos, em contacto com o saber brilhantissimo
dos Franceses e ltalianos (Fabricio, 2011, p.30-1, traduzido por Sebastido Tavares
Pinho).

Diversos acontecimentos historicos redundariam na ocupacgao territorial e
fundacéo de colénias em diversos pontos do globo, como o Brasil, na América
portuguesa, suscitando a atuacdo de missionarios como José de Anchieta, com
formac&o humanistica, descendente de cristdos-novos e oriundo das llhas Canarias,
um dos alunos do Colégio das Artes de Coimbra, que chegaria a cidade de Séo
Salvador, no ano de 1553, aos dezenove anos. A politica missionaria iniciaria um novo
momento na ocupacgao do territério atingido pelas navegacdes no Atlantico.

2| MONUMENTA ANCHIETANAE A OBRA FILOLOGICA DE ARMANDO CARDOSO

O conjunto de obras compostas por José de Anchieta (1534-1597) na América
quinhentista portuguesa & também conhecido no século XX como Monumenta
Anchietana, colecao ainda em elaboracédo pelas Edi¢cdes Loyola, que inclui obras
de Anchieta e também obras acerca de Anchieta, compostas por outros autores,
como os padres Cardoso, Viotti e Moutinho. Este conjunto de obras é um dos mais
representativos do periodo incipiente da colonizacdo do Brasil, em sua integracéo ao
vasto império ultramarino colonial portugués, cujo apogeu deu-se entre 1415 e 1580
e teve como marco inicial a conquista de Ceuta aos mouros em 1415 e, por marco
derradeiro, a sucessao da dinastia de Avis pela Uniao Ibérica, apbs o desaparecimento
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de D. Sebastido na batalha de Alcacer-Quibiré. Anchieta € um autor do século XVI que
suscitou estudos dos mais diversos ao longo de séculos, iniciados, inclusive no ano
de sua morte, com seus primeiros bidgrafos, como Quiricio Caxa, que publicou em
1598 a Breve Relagcdo da vida e morte do padre Anchieta. Ha, desta forma, vasta
bibliografia sobre ele, que, por ter escrito sua obra em portugués, espanhol, latim e
tupi, representa o multiculturalismo inicial do Brasil no século XVI.

Ainda que o pioneirismo do processo de evangelizagdo na América portuguesa
fosse oriundo de esforcos de franciscanos, como Frei Henrique de Coimbra, que
celebrou as primeiras missas no Brasil, ainda na frota cabralina, e a missao franciscana
Mbiaca em Laguna (Costa, 2011, p. 2), os jesuitas tiveram, a partir de meados do
século XVI, relevantes atividades na costa do Brasil. As obras completas de Anchieta,
porém, ainda ndo foram editadas em sua totalidade com edicdo definitiva, ainda
que diversos esforcos tenham sido empreendidos neste sentido, sobretudo pelo Pe.
Armando Cardoso, SJ, que foi seu principal editor e pesquisador no século XX.

O trabalho filologico e linguistico do Pe. Armando Cardoso, na edi¢gdo ainda ndo
conclusa dos Monumenta Anchietana, figura até os dias de hoje como a principal edicéo
moderna do corpus anchietano, configurando-se seu trabalho de busca de fontes,
critica textual, traducéo e analise das obras de um do capitulo proficuo da filologia
e da linguistica no Brasil do século XX, e merecendo a atencéo dos historibgrafos
da linguistica no Brasil. Tendo o apoio de outros pesquisadores como Hélio Viotti e
Murilo Moutinho, Armando Cardoso desenvolveu um trabalho de resgate de um autor
quinhentista complexo, cuja obra vazada em latim, tupi, portugués e espanhol, como
ja mencionado antes, j& provoca por si s6 um obstaculo pela diversidade linguistica,
e, acrescendo-se a estas dificuldades, o fato de ser um autor que escreveu em data
recuada no tempo e cujas fontes textuais se encontram em diversos contextos e lugares,
necessitando-se um trabalho de reconstrugao de itinerarios de textos, impressos e
manuscritos do autor para reagrupa-los. Armando Cardoso descreve este percurso
nas obras de Anchieta que reeditou modernamente.

O plano de edicéao inicial dos Monumenta Anchietana, publicados pelas Edicoes
Loyola, compunha-se das seguintes obras, assim numeradas, conforme consta na
contracapa da edicdo do Poema da Bem-Aventurada Virgem Maria, Mde de Deus (De
Beata Virgine Dei Matre Maria), de 1988:

6 Vasconcelos, 2016: “Estabelecida a paz com Castela em 1411 os portugueses conquistaram
Ceuta no norte do Marrocos (1415), com uma enorme frota de 200 navios, levando 19.000 combatentes
e 1700 marinheiros (Saraiva, 1993, p. 131). Em seguida foram conquistadas Alcacer-Ceguer em 1458;
Tanger e Arzila em 1471 e Aguer em 1505. O castelo de Safim foi construido em 1508 e em 1513 e
1514 foram ocupadas Azamor e Mazagao. Por outro lado, em 1513 os portugueses foram derrotados
em Mamora.

A partir de 1541 o movimento se inverteu: os portugueses comecam a evacuar Arguer, Azamor e Safim,
devido a pressao arabe-moura. Esta Ultima chegou a ser sede de bispado. Entre 1549 e 1550 foram
também evacuadas Arzila e Alcacer-Ceguer (Saraiva, op. cit.). Em 1578 na grande batalha de Alcacer
Quibir, os portugueses, que contaram com 17.000 combatentes (sendo 5.000 mercenarios estrangei-
ros), foram derrotados (Ibid., p. 174.), com a morte do rei D. Sebastidao, o que teve como consequéncia
a Unido Ibérica, com a passagem da coroa de Portugal para Filipe 1l da Espanha”.
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Titulo das obras Data de publicacao

1. De Gestis Mendi de Saa — Poema Epico 1984, 2% edicao
2. Poemas Eucaristicos e Outros 1975
3. Teatro de Anchieta 1977

4. Poema da Bem-Aventurada Virgem Maria, Mde de Deus (em | 1980

dois volumes)

5. Lirica portuguesa e tupi | e Lirica espanhola Il (em dois volumes) | 1984

6. Cartas de Anchieta — Correspondéncia ativa e passiva 1984
7. Sermdes de Anchieta 1987
8. Didlogo da Fé (em Tupi) 1988
9. Textos historicos 1989

10. Doutrina crista (em Tupi). Tomo I: Catecismo brasilico. Tomo II: | 1992

Doutrina autografa e confessionario

11. Arte de gramatica da lingua mais usada na costa do Brasil 1990
12. Anchieta, o Apdstolo do Brasil 1980, 22 edicdo
13. Primeiras biografias de José de Anchieta 1988

14. O nome de Anchieta no Brasil e no mundo
15. Processo de canonizacdo — testemunhos seletos
16. Anchieta na pintura, escultura, medalhas e selos postais

17. Bibliografia anchietana e indice com obras completas

Tabela 1. Monumenta Anchietana e suas datas de publicacéo.

As obras sem data de publicacdo n&o foram concluidas, havendo alteracoes,
como a publicagcdo em 1989 do volume 9, com os textos historicos escritos por
Anchieta, editados por Hélio Viotti. Da mesma forma ocorre com o volume 8, Dialogo
da Fé, que fora publicado em 1988, apo6s a edi¢cao de 1988 do poema a Virgem Maria,
gue usamos como referéncia, sendo posterior também a publicagdo dos volumes 9, 10
e 11. Os volumes 14, 15, 16 e 17 constam como “em preparacao”, na contracapa de
outros volumes da colecéo.

Para se aquilatar a extensédo deste trabalho filologico e linguistico, somente a
obra poética, escrita em latim por Anchieta, equivale, pela quantidade de versos, as
extensas obras de Virgilio e Ovidio, somando milhares de versos, metrificados em
disticos elegiacos e hexametros dactilicos, além de textos com metros variados em
padréo classico e medieval. Segundo Armando Cardoso: “Mais da metade do acervo
poético de Anchieta € escrito em latim: cerca de 10.200 versos, contra cerca de 9.200
em portugués, castelhano e tupi.”(Anchieta, 1989, v.2, p.5).

Armando Cardoso, como filélogo e linguista, €, sem sombra de duvidas, um
dos grandes vultos nos estudos anchietanos. Sua obra merece reconsideracéo na
historiografia linguistica no Brasil do século XX, ainda que ndo estejam publicados
em sua totalidade os Monumenta Anchietana. A reedicado contemporanea do Poema
Epicum De Gestis Mendi de Saa pode ser analisada a partir de pressupostos da
historiografia da linguistica, para resgatar o processo pelo qual o poema épico de
Anchieta passou até as edi¢des recentes de Armando Cardoso no século XX:
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Pe. Armando Cardoso, a maior autoridade até o presente para falar sobre as obras
de Anchieta, desde jovem, ainda estudante da Companhia de Jesus, ja estudava
Anchieta e passou toda a vida se aprofundando na producao histérica de Anchieta.
O Poema de Mem de Sa, Poema da Virgem Maria, em dois grossos tomos, a Lirica
Portuguesa e Tupi e a Lirica Espanhola somam cinco volumes que fazem parte
das Obras completas de Anchieta, volumes estes que incluem valiosissimas notas,
pelos estudos feitos dos manuscritos e antigos cédigos. Como humanista e latinista,
com capacidade para examinar a fundo os dois grandes Poemas de Anchieta, o
De Gestis Mendi de Saa e o Poema da Virgem, Cardoso sentiu a necessidade
de estudar a lingua tupi. Em quatro séculos, desde a morte de Anchieta, nenhum
literato se aprofundou tanto no estudo histérico e critico da excepcional capacidade
da producéo poética de Anchieta em latim, portugués, castelhano e tupi. Basta
dizer que, para este IV Centenario, o humanista e poliglota Pe. Armando Cardoso
empregou mais de 70 anos mergulhado no estudo, andlise e profundidade de
critica, tornando-se, sem exagero, como ja o dissemos, a maior autoridade para
escrever sobre a producao poética de Anchieta. Ndo ha mais o que acrescentar
a essa Bibliografia. Além dos cinco volumes sobre o acervo poético de Anchieta
em quatro linguas, colaborou também na publicacao da Gramatica Tupi. Publicou
também em opusculos, revistas e artigos em jornais. Até o presente momento, 60
artigos, como consta deste Ensaio de Bibliografia Anchietana (Moutinho, 1999, p.
18).

31 FONTES DO DE GESTIS MENDI DE SAA E EXCERTO DO POEMA

Uma edi¢ao de 1563 é a editio princeps do poema De Gestis Mendi de Saa (Sobre
os feitos de Mem de Sa), oriunda da tipografia da Universidade de Coimbra a época do
apogeu do Humanismo renascentista portugués, movimento cultural e espiritual que
teve maior relevo entre 1485 e 1596 (Tannus, 2008, p. 13), inclusive com a edi¢ao de
diversas gramaticas e dicionarios relacionados ao ensino das linguas sapienciais: 0
latim, o grego e o hebraico. A obra novilatina de Anchieta vincula-se a esta tradicéo,
profundamente estudada pelo filélogo e linguista Américo da Costa Ramalho, que
ao longo do século XX contribuiu com suas publicacées para a compreensao desta
tradicdo em Portugal e seus reflexos na América Portuguesa quinhentista.

Ainda que polémicas surgissem em torno do poema De Gestis Mendi de Saa,
como a contestacao de sua autoria por Serafim Leite (Ramalho, 1999, p. 248-250), e
outra sobre a sua estilistica, tentando vincula-lo ao Barroco, conforme o pensamento
de Leodegario do Azevedo, prevaleceram as posi¢cées de Armando Cardoso e Américo
Ramalho, sobre a autoria de Anchieta e sobre tal obra ter sido fruto de sua educacao
humanistica em no Real Colégio das Artes de Coimbra entre 1548 e 1551, sobretudo
a partir de larga producao bibliografica, com a edicéo, traducéo e analise minuciosas
das obras de Anchieta (Ramalho, 1989-1990, p. 295).

A edicdo de 1563 do poema De Gestis Mendi de Saa s6 veio ao conhecimento
publico em 1954, a partir de pesquisas de Luis de Matos’. Entretanto, a primeira
edicao critica de Armando Cardoso se baseou na outra fonte do poema: o manuscrito
de Algorta. Armando Cardoso editara inicialmente o poema pelo Arquivo Nacional em
1958, contando apenas com a fonte mais tardia do manuscrito, reeditando-o em 1977,

7 Anchieta, 1997, p. 21-22.
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apd6s o contato com a editio princeps de 1563, havendo, assim, um lapso de mais
de uma década para a reedicao do poema de Anchieta, a partir de suas duas fontes
conhecidas.

Apés a edicdo de 1977, o De Gestis Mendi de Saa estaria disponivel ao leitor
contemporaneo na sua integra, com uma traducao poética e comentarios filolégicos
elaborados por Armando Cardoso, a que se seguiria outra edicdo em 1984, sendo esta
a principal referéncia contemporanea ao poema épico de Anchieta.

A fonte principal do poema é a edicao de 1563, ainda que esta seja fragmentaria
em relagdo ao manuscrito de Algorta e tenha trechos suprimidos. A edicao de 1563
foi tipografada por Jodo Alvaro, tipégrafo-régio, sendo um dos principais poemas
do Humanismo renascentista portugués, e um dos poucos textos escritos sobre 0
Brasil em latim a época. O clima épico das Navegacdes e Descobrimentos que teria
sua expressao maxima em Os Lusiadas de 1572, teria sido antecipado na epopeia
anchietana escrita uma década antes, sobre o empreendimento da colonizagcéo do
Brasil.

Em 1997, o poema foi reeditado em edicéo fac-similada pela Fundacgéo Biblioteca
Nacional, tornando-se a principal forma de acesso ao texto original que se encontra no
Arquivo Nacional de Evora (Anchieta, 1997, pp. 16-7). J4 0 manuscrito de Algorta foi
perdido em incéndio, restando dele copia fotografica que ficou de posse de Armando
Cardoso, para a reedicao das obras de Anchieta.

Pela datagdo da edicdo de 1563 e pelos fatos histéricos narrados no poema,
como o primeiro combate contra a Franca Antartica, pode-se estimar que foi finalizado
antes da edig¢éo entre 1561 e 1563, contando Anchieta entre 27 e 29 anos na época de
sua autoria e ja estando no Brasil havia quase uma década. Por narrar fatos relativos
as Capitanias do Espirito Santo, Bahia e Rio de Janeiro, 0 poema traga um panorama
das principais concentragbes de colonos na época, que incluiam ainda S. Vicente e
Pernambuco, como limites da ocupacao territorial da costa litoranea.

Por se tratar de poema epicum do Renascimento, o tom da epopeia anchietana
€ militar e belicoso, enaltecendo os feitos militares da época de fundacgéo da colénia na
América portuguesa. O poema De Gestis Mendi de Saa, com suas fontes, € o primeiro
volume dos Monumenta Anchietana.

O excerto selecionado para este artigo, tirado da edicdo de 1563 do Poema
Epicum De Gestis Mendi de Saa e da edigao de 1986, é um texto que descreve a
fundacdo de igrejas no Brasil quinhentista. Mem de Sa, terceiro governador-geral do
Brasil, como jurista, auxiliou o trabalho missionario, néo tendo o intuito de resolver
controvérsias com a populagao indigena pelo uso da for¢ca militar, antes propondo que
colonos e indigenas vivessem sob as mesmas leis.

Entretanto, as partes ndo concordavam com essa perspectiva de organizacéo
da colbnia, estando ambos os grupos distanciados e preparando-se para o confronto,
iniciado desde as primeiras décadas de ocupacgao anteriores a chegada de Mem de
Sa. Ainda que houvesse o intuito de uma guerra derradeira entre ambos 0s grupos,
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isto ndo ocorreu, tendo sido posteriormente criadas, de um lado, as primeiras vilas na
Bahia e, de outro lado, as primeiras missdes jesuiticas, como 0 poema narra, gracas a
habilidade politica do governador-geral.

Mem de Sa, como jurista de formacao pela Universidade de Salamanca (Ramalho,
1999, p. 242), tanto impedia o impeto de colonos quanto nao cedia as convocacdes para
um combate final por indigenas, estabelecendo um convivio de certo modo pacifico,
mas sob o regime de tensédo entre as duas comunidades distintas, com eventuais
confrontos. Acrescenta-se a isso o papel fundamental que o Pe. Manuel da Nobrega,
SJ, também formado pela Universidade de Salamanca, teve no aconselhamento a
Mem de Sa.

O excerto que apresentamos descreve a construcao de igrejas na capitania da
Baia de Todos os Santos. A regido descoberta oficialmente em 1501, em navegacao
de que participara Américo Vespucio, foi considerada como capitania hereditaria pela
Coroa portuguesa apenas em 1540. Nesta regido se encontrava, a época de Mem de
Sa no Brasil, uma das raras cidades fortificadas da América, a cidade de Sao Salvador:

Sucessivamente, no entanto, renunciavam, ou faliam, ou perdiam a vida os donatarios
no intento. A Capitania da Bahia de Todos os Santos pertencia a Francisco Pereira
Coutinho, guerreiro do Oriente como Duarte Coelho, que fora seu companheiro na
india. Na sua chegada ao Brasil, em 1536, para tomar posse da provincia que lhe
cabia valorizar, encontrou o célebre naufrago Diogo Alvares, feito patriarca local
gracas a numerosa familia “mameluca” a sua roda, homem pacifico, de boa indole,
estimado dos indios a quem se vinculara. Infelizmente, havia nas proximidades
tabas hostis sobre as quais falhava a sua acéo pacificadora. O donatario velho,
doente, sem recursos, nao dispunha tampouco de habilidade em lidar com os
poucos brancos que o cercavam. Os desmandos de um clérigo irrequieto, a
perturbacédo que gerava, o enfraquecimento dos brancos em presenca de gentio
hostil, incitado por franceses, provocaram a tragédia em que o veterano perdeu a
vida, na hora de retornar de Porto Seguro a Bahia, depois do assalto da indiada
adversa contra os engenhos de acucar por ele construidos em anos de trabalho e
sacrificios. Tudo se perdeu no mesmo desastre. O capitdo e o seu labor. Restava
apenas o nucleo do Caramuru para receber os socorros finalmente expedidos
por D. Jodo lIll, ao instituir o governo-geral do Brasil, que se foi estabelecer nas
imediacdes da antiga Vila Velha mameluca (Ab’Saber, 2007, p. 116-7).

Diogo Alvares Correia, o lendario Caramuru, foi um de seus primeiros colonos,
segundo relatos da época colonial, casado com a indigena convertida ao cristianismo,
Catarina Paraguacu, o que firmara o inicio da alianga luso-tupi na regido, antes mesmo
da fundacao do governo-geral®. Em 1548, ap6s uma sucessao de tragédias, a Coroa
adquiriu as terras da capitania e 14 fundou o governo-geral, com Tomé de Souza, 0
primeiro governador-geral, entre 1549 e 1551, tornando-se a cidade de S&o Salvador
capital da América portuguesa. O mandato de governador-geral perduraria por um
triénio inicialmente.

Com a chegada de Duarte da Costa, segundo governador-geral, de formacéao

8 Sobre as fontes da lenda de Caramuru Treece, (2013, p. 309) escreveu: “Uma das primeiras e
mais elaboradas menc¢des ao mito € a do colono Gabriel Soares de Sousa: em sua Noticia do Brasil que
foi publicada em 1587. Outros detalhes aparecem nas obras de dois clérigos do século XVII: a Historia
do Brasil 1500-1627 de Frei Vicente do Salvador, e Chronica da Companhia de Jesu do Estado do Bra-
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militar, as tensdes entre colonos e indigenas ndo retrocederam, gragas em parte
a conduta de seu filho, Dom Alvaro da Costa. A chegada de D. Pero Fernandes
Sardinha, primeiro bispo do Brasil, seria um elemento complicador, por ele confrontar
diretamente os costumes indigenas e as atitudes de colonos, aprofundando tensoes.
Seu tragico naufragio levou-o as maos dos Caetés, que o devoraram, por fim, num
ritual antropofagico.

Neste contexto, Mem de S& encontra uma colénia com sérios problemas de
organizagéo e a beira do colapso. Com auxilio dos jesuitas, implementa uma politica
para pacificar a regido, com “guerras justas”, de legitima defesa, e busca conter a ansia
dos colonos em escravizar a populacdo indigena. Os dois grupos estabelecem-se
separadamente em vilas e missoes, e as atividades de producao de agucar se iniciam,
com uso de mao-de-obra escrava, que fomentava o trafico humano das colbénias na
costa da Africa. Com a imigracéo europeia, a diaspora africana e a conversao indigena,
se formam os primeiros ndcleos civilizatorios do Brasil quinhentista.

4 | DE GESTIS MENDI DE SAA: VERSOS 1190-1223: FUNDACAO DE IGREJAS

Apresentamos um excerto do livro || do Poema Epicum De Gestis Mendi de
Saa de Anchieta, a partir da edicdo de 1986 de Armando Cardoso (Anchieta, 1986, pp.
142-4). O excerto apresentado refere-se a fundagao de igrejas no Brasil quinhentista.
Na edicao de 1986 de Cardoso, ha a referéncia as paginas 29 e 30 do manuscrito de
Algorta para o excerto, nao havendo indicacao em relacao a editio princeps de 1563.
O manuscrito de Algorta, sem datacgao, e a editio princeps de 1563 séo as fontes
textuais conhecidas do poema anchietano, utilizadas por Armando Cardoso. Atraducéo,
gue apresentamos apds o original, também é de autoria de Armando Cardoso:

Singula quid referam quae, Christi numine tactus, 1190
Dux pius effecit Mendus? Res praedicat ipsa: (p. 30)
Templa nitent, non marmoreis fundata columnis,

Non lapide aut pario, fulgenti aut iaspide pulchra,

Non radiata novo argento, nitidove elephanto,

Pallentive auro aut Gangetide ditia gaza; 1195
Sed Christi fundata fide, sanctisque Tonantis

Praeceptis ornata micant, ubi caelica Flamma

Divino incendit Brasillica pectora amore,

Divitiisque animas variis locupletat egenas.

Haec pius erexit praeses, sanctisque dicari 1200

sil, de Simao de Vasconcellos. No século XIX, o historiador Francisco Adolfo de Varnhagen, em sua pes-
quisa sobre os principais expoentes do mito (“O Caramuru perante a histéria’), enfatiza a importancia
de Simao de Vasconcellos para a ordenacao dos acontecimentos da historia numa estrutura coerente:
“E possivel que Vasconcellos, recebendo a tradigdo ja arranjada a modo de romance, a concertou como
pode para narrar nas formas histéricas estes sucessos”. A versao mais elaborada e altamente retérica
de Sebastido da Rocha Pitta em Histdria da America Portugueza dé o tom literario para o século XVIII
e para Santa Rita Durao”.




Nominibus voluit: primum sibi vindicat Almus,

Qui docuit gentes caelestia dogmata, Paulus,

Nomine pro Domini aerumnas perpessus lesu

Ingentes, multosque dolos variosque labores,

Atque graves casus ponti, terraeque pericla; 1205
Et meruit clarum, sectus caput ense, triumphum.

Altera templa tenet duodena ex plebe lacobus,

Qui intrepida nomen resonat dum voce Magistri,

Primus Apostolici numeri caput obtulit ensi,

Fudit et afflicta pretiosum morte cruorem. 1210
Tertia, loannes, prae cunctis carus lesu

Discipulis; nivei quem gloria clara pudoris

Reddidit eximium; cui tantus pectore fido

Ardor amoris erat, furiosos inter ut enses

Semper adusque crucis tormenta infanda, Magistro 1215
Haeserit; et meruit, summo cumulatus honore,

Audire a Domino moriente novissima verba;

“En quae me sacro, nivei sine labe pudoris,

“Ventre tulit, dulci lactavit et ubere Mater!

“Haec tibi mater erit; tu filius ipsius esto!” 1220
Ultima constructi nuper fastigia templi,

Spiritus Alme, tibi sacra sunt: tu maxima Olympi

Atria, tu terram et pontum numine comples;

(Mas, porque narrar por miido quanto, inspirado por Cristo, 1190
realizou o piedoso chefe? Proclamam-no os fatos.

Erguem-se templos: nao se firmam em marmaoreas colunas

nem se talham de blocos brilhantes de Paros ou nitido jaspe

w. nao brilham de pratas novas, e lustrosos marfins,

nem de aureas palhetas, ou alfaias preciosas do Ganges: 1195
firmam-se na fé de Cristo e adornam-se dos santos preceitos

do Onipotente; é ai que a chama celeste incendeia

de amor divino os simples coracdes dos Brasis,

e Ihes cobre as pobres almas de verdadeiras riquezas.

O chefe piedoso os ergueu e quis dedica-los 1200

a celestes patronos: a Paulo foi consagrado o primeiro,

aquele que ensinou aos gentios a doutrina de Cristo,

e pelo nome do Senhor Jesus sofreu dissabores,

muitos e enormes enganos e grandes trabalhos,

duros naufragios no mar e mil perigos na terra, 1205
e dando a cabeca ao ferro alcancou brilhante triunfo.

Foi a segunda igreja dedicada ao apostolo Tiago,

primeiro dos Doze a oferecer o pescogo a espada,

e derramar seu precioso sangue em morte afrontosa,

enquanto exalta com voz corajosa o nome do Mestre. 1210
Coube a terceira a Jodo, o amigo predileto de Cristo:

distinguiu-o entre os demais a fulgida gldria

de sua nivea candura. Tao forte amor Ihe abrasava

o peito fiel, que entre espadas furiosas teve a coragem
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de seguir o Mestre até os tormentos terriveis da cruz. 1215

Ai mereceu receber a maior honra da terra,

ouvir do Senhor moribundo as derradeiras palavras:

“Eis aquela que em seu seio de imaculada pureza

me concebeu e a seus niveos peitos me nutriu pequenino

sera ela tua mae e seras tu seu filho!” 1220
As ultimas torres erguidas, foram a ti consagradas

6 Divino Espirito Santo: é teu sopro que enche

0s espagos celestes, as vastiddes do mar e da terra).

Na editio princeps de 1563, 0 excerto encontra-se nas paginas 22 e 23, sem
numeracao (Anchieta, 1997), conforme edicdo fac-simile. Registramos algumas
variantes, em relacdo a leitura de Armando Cardoso. No verso 1196, conforme a
edicdo de 1986, que segue o manuscrito de Algorta, ha: Sed Christi fundata fide,
sanctisque Tonantis, enquanto na editio princeps de 1563 temos: Sed fundata Christi
fide, sanctisque tonantis. Ja no verso 1199, Cardoso registra: Divitiisque animas variis
locupletat egenas, enquanto na edicdo de 1563, temos: Diuitisque animas veris
locupletat egenas.

O registro de variantes entre as fontes justificaria por si s6 uma necessidade de
se analisar mais profundamente o corpus anchietano. O trabalho pioneiro de Armando
Cardoso em buscar as fontes, estabelecer textos e traduzi-los é fundamental para
termos um conhecimento contemporaneo da obra de Anchieta. Entretanto, podemos
inferir que ainda ha a necessidade de um trabalho filologico especifico em relagdo as
variantes nas fontes textuais do poema.

Frontispicio da edicao de 1563 do De Gestis Mendi de Saa
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51 CONCLUSAO

O Poema Epicum De Gestis Mendi de Saa de Anchieta foi escrito inicialmente
a época de D. Joéo lll, mas publicado ja durante a época de D. Sebastido, em 1563.
Sua reedicdo moderna s6 veio a lume em 1958, 1970 e 1986, em trés edicoes
desenvolvidas por Armando Cardoso. Ao registrar os esforcos iniciais de formacéao da
colénia na América portuguesa, Anchieta demonstra em seu poema as dificuldades de
estabelecer uma colbnia, com parcos recursos € poucos colonos, em que 0S povos
indigenas tiveram intensa participacéo, desde os conflitos iniciais até o estabelecimento
da paz. Do momento de conflito inicial até o estabelecimento de aliancas e, por fim, da
paz, a colbnia foi-se desenvolvendo e integrando-se ao comércio global praticado na
rede de interagdes do extenso império colonial ultramarino portugués, que teve entre
1415 e 1580 seu apogeu. O poema de Anchieta registra importante momento histérico
na colonizac&o do Brasil quinhentista.

O inicio da colénia foi marcado por atividades militares, como se registra
na obra anchietana, até que se estabelecesse uma rotina de convivio mais amplo,
favorecida pela atuacédo de missionarios e pela politica de conversao. Assim como 0s
povos germanicos, apds a queda do Império Romano, foram aos poucos convertendo-
se ao cristianismo, a politica de conversao nas Américas possibilitou aliancas entre
determinados grupos indigenas e europeus, 0 que permitiu a ocupacéo do territorio,
surgindo uma nova sociedade neolatina no Brasil quinhentista.

A navegacao pelo Atlantico possibilitou a expanséo de Portugal por todo o globo,
na Africa e nas indias, e por fim, nas Américas. O nascimento do Estado do Brasil, com
o estabelecimento do governo-geral na cidade de Sao Salvador, marca o surgimento
de um novo ator geopolitico para as Américas e para 0 mundo neolatino, dentro do
projeto de expansao da cristandade ocidental, que buscava unificar o territério costeiro
sob 0 mesmo dominio. Como reflexo das imigragcbes, que criaram a col6nia de além-
mar, temos o desenvolvimento incipiente de praticas culturais que foram registradas,
por exemplo, na obra em latim de S. José de Anchieta, SJ (1534-1597), desenvolvida
no contexto do Humanismo renascentista portugués, e oriunda de tradicao relacionada
ao Colégio das Artes de Coimbra da época de D. Joéo lll. O Poema Epicum De Gestis
Mendi de Saa, reeditado modernamente por Armando Cardoso, é um dos principais
registros documentais da latinidade no Brasil quinhentista.
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RESUMO: Este artigo busca discursar sobre a
origem do Grupo Experimental de Danca “Da
Silva” (2012-2016) refletindo como a atividade
corporal, traduzidas em técnicas de danca,
contribuiu para desconstruir padrdes corporais
sexistas associadas ao género feminino, a partir
de projeto de extensao no Instituto Federal de
Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
(IFTO), Campus Gurupi. E notavel que a danca-
educacdo promove uma conscientizacéo
corporal no discente, promovendo dentre varios
aspectos, a autoestima, que reflete diretamente
nas relacdes sociais. Porém, nossa sociedade
sexista e misogina, pauta tais relacoes a partir
da concepcao de género, desfavorecendo uma
liberdade corporal, desde nossa educacéao
escolar até a nossa construcao familiar. Por fim,
retrata a experiéncia do grupo e o encerramento
do projeto.

PALAVRAS-CHAVE: Corpo, Danca, Género,
Sociedade.

Grandes Temas da Educacao Nacional 4

GENERO EM GURUPI (TO)

ABSTRACT: This article seeks to address the
origins of the “Da Silva” Dance Experimental
Group (2012-2016), reflecting how body activity,
translated in dance techniques, contributed
to the deconstruction of sexist body patterns
associated with the female gender, from a
project of extension at the Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
(IFTO), Campus Gurupi. It is notable that dance
education promotes a corporal awareness in
the student, promoting among several aspects,
self-esteem, which reflects directly in social
relations. However, our sexist and misogynist
society rules such relations from the conception
of gender, disfavouring a corporal freedom, from
our school education to our family construction.
Finally, it depicts the experience of the group
and the closure of the project.

KEYWORDS: Body, Dance, Gender, Society.

11 INTRODUCAO

Ao se propor qualquer atividade
corporal, é rotineiro a associacdo com a
linguagem da danca, e consequentemente, 0s
guestionamentos sobre qual a “modalidade” a
ser dancada entre os futuros participantes, que,
com certo pudor sobre aptiddao para dancar,
sentem-se acuados. Certamente, este medo

aparece porque o individuo aprendeu que para
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dancar, seria necessario rigorosas técnicas, a partir de muitos ensaios.

Quando a proposta de danca se mostra aberta a entender a cultura corporal
dos participantes, as técnicas basicas de qualquer modalidade podem ser inseridas
gradualmente, independente de faixa etéria, substituindo arigidez inicial por adaptacées
menos complexas.

Apartirdeste entendimento, foi criado um primeiro projeto de extensdo denominado
“Calango”, momento que havia aulas de danga para alunos e comunidade, dentro do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, Campus Gurupi,
visando promover a inser¢ao da mulher no meio social por meio da danca.

A valorizacdo da igualdade de género através dos exercicios, buscava
conscientizar mulheres a respeito do seu valor como cidada, do seu papel na sociedade.
Ja a insercao das técnicas em danca, buscava identificar um repertério experimental
para danca e assumir, sem hesitacdo, as limitagdes corporais e a investigacao de
potencialidades cénicas.

Contudo, havia fragilizada melhoria das relacées familiares e sociais, promovendo
o resgate da identidade feminina na sociedade quanto a sua valorizagado, e conquista
da sua cidadania que antes era tao subjugada perante 0s seus pares, que reproduziam
discursos miséginos, ditando que lugar de mulher € em casa com atribuicbes domésticas
ou que mulher que danca, nao é considerada “de familia”.

Infelizmente, houve consideravel desisténcia de parte dos extensionistas, pois
introduzir um pensamento de empoderamento feminino, que busca uma igualdade
de género em locais que 0 machismo é quase absoluto, sempre € uma tarefa ardua e
dolorosa.

E possivel refletir que tais abordagens séo ainda timidas em locais onde a cultura
é fragil para questionar o sexismo (através dos géneros), onde por muitas vezes a
educacéao formal e informal apenas reproduz o que se recebe, passando por geracoes
certos estere6tipos do lugar e o papel da mulher naquela sociedade.

Antes de adentrarmos as técnicas em danca, partimos para entendimento te6rico
e estudos sobre género. Para tais pesquisas buscamos um dialogo em Guacira Louro
(2004), Michel Foucault (2014) relacionando os questionamentos dos estudos queer
aos discursos feministas, entendendo nossa educacao reguladora, conservadora e
nosso construto cultural a partir das identidades, trazidas por Stuart Hall (2001). Louro
(2004, p. 23-24) afirma que:

Observa-se que as concepcbes de género diferem n&o apenas entre as
sociedades ou 0s momentos histéricos, mas no interior de uma dada sociedade,
ao se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a
constituem. Entender o género como constituinte da identidade dos sujeitos. E aqui
nos vemos frente a outro conceito complexo, que pode ser formulado a partir de
diferentes perspectivas: o conceito de identidade.

Buscamos, portanto, entender que tais identidades se apresentam em
multiplicidades e que as mesmas sao reformuladas a cada momento, a partir da
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perspectiva dos estudos culturais. Hall (2001, p. 04) aponta que:

Compreendemos os sujeitos como tendo identidades plurais, multiplas; identidades
que se transformam, que n&o séo fixas ou permanentes, que podem, até mesmo,
ser contraditérias. Assim, o sentido de pertencimento a diferentes grupos —
étnicos, sexuais, de classe, de género, etc. — constitui o sujeito e pode leva-lo a se
perceber como se fosse ‘empurrado em diferentes direcdes’.

Assim, foi entendido que, a exemplo, “Maria” nao é s6 a esposa de “José”, mas
que é também, mulher (pertencente a um género), mae, agrupada a uma etnia, uma
classe social, uma sexualidade, que também é filha, amiga, estudante, etc.

Esta identidade plural nos remete a ideia de combate as doutrinacées do
corpo, por meio das relagdes hierarquicas e hegemoénicas de poder. Para Foucault
(2014), em nossa sociedade ha instituicdes que sao responsaveis por regular nossos
comportamentos e ditam regras, pois onde ha poder, ha resisténcia, frente a este
posicionamento libertador.

2| DIALOGOS COM DANCA-EDUCACAO

E como a Danca pode contribuir para este lugar libertador? Marcia Strazacappa
(2001), e Izabel Marques (2001) propdem dialogar com a arte-educacédo e danca a
partir de contextos dos alunos, fazendo entender que se o corpo pode executar algumas
possibilidades de movimentos (coreografias), este mesmo corpo pode reinventar o
seu lugar social.

Marques (2001) analisa que a formagcdo do estudante € adquirida a partir de
conteudos individuais, culturais e sociais, contribuindo assim, para uma educacgéao
social. Corroborando com a autora, € indissociavel realizar uma ag¢do educativa sem
pensar no Ensino, Pesquisa e Extensdo. Como trabalhar a danga neste contexto? O
qgue define uma metodologia de ensino? Segundo Marques (1990, p.143):

Em ultima instancia, o que determina a escolha consciente ou nao do professor de
danca é o seu estar no mundo, que reflete o seu pensar e agir em sociedade. Como
o professor vé, percebe, trabalha, pensa o seu corpo e 0s corpos dos outros? O
corpo € o ‘instrumento da danga’? Ou o corpo é o dangarino?

Nossa educacdo em Danca é pautada por diversos processos, como a libertagao
do individuo, promovendo a movimentagéo, a criatividade, o autoconhecimento, a
espontaneidade, a sociabilidade, etc., porém, ao agir no mundo, somos condicionados
a reprimir o movimento, onde somos bloqueados através do comportamento. Marcia
Strazzacappa (2001, p. 01) aponta que:

O individuo age no mundo através de seu corpo, mais especificamente através do
movimento. Ha um preconceito contra o movimento, pois [...] € mais chic, educado,
correto, civilizado e intelectual permanecer rigido. Os adultos, em sua maioria, ndo
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se movimentam e reprimem a soltura das criangas.

Durante nossas praticas pedagodgicas, refletimos que nossa educacao escolar
corroborou para um corpo reprimido, enquanto que as pessoas agitadas (que
conversam, correm, brincam) sempre séo vistas como indisciplinadas enquanto que
os individuos mais recatados, quietos, que quase “ndo atrapalham as aulas”, séo
vistas como educados.

Strazzacappa (2001) aborda que o movimento corporal sempre foi coibido na
escola, tendo lugar e horario apenas nas aulas de educacéo fisica e danga, permitindo
o “brincar” e “correr” no momento do intervalo. Para os “indisciplinados”, a privacao
destas atividades assegurava o cumprimento dessas normas do ato de se comportar
bem, gerando um corpo reprimido.

Diversos questionamentos e métodos sao adotados para tentarmos nos livrar
destas amarras e traumas de uma educacgao repressora, mas independentemente do
método escolhido, € importante valorizar o processo que o aluno passou € o que ele
alcancou. Desta forma, tiramos o foco da percepg¢ao apenas da importancia do produto
final, mas se os objetivos foram alcancados, se conseguiu despertar reflexdes, ou até
mesmo transformar a realidade social dos envolvidos.

Essas questdes nos instigam como educadores a pensar e levar todas essas
ideias e métodos para a nossa pratica docente, ajudando a perceber o qué, para qué
e como pode fluir um trabalho em sala de aula. Abordar tais praticas amplia nossa
discussao e nos acrescenta muito, permitindo aos que desejarem a sair dessa zona de
conforto, e procurar novas respostas, e com elas, formas diferentes de reformula-las.

Emlinhas gerais, Marques (2001) corroborafazendo umaobservacgao interessante
de que para o aluno que ndo possui um conhecimento dessa dancga, o professor sera
um detentor do conhecimento, mas no caso do aluno que é visto como um corpo
pensante, o professor ird compartilhar e construir o conhecimento juntos.

Assim, € importante ressaltar também que o ato de ensinar algo ja pronto néo
significa que seja algo ruim ou prejudicial aos alunos, pois a técnica também tem
sua importancia, desde que esse limite esteja balanceado, assim como incentivar
a criatividade e a espontaneidade nos alunos sejam de grande importancia, ou até
de maior importancia, pois permite que eles conhegcam seus limites, e saibam como
explorar o seu corpo na danca.

31 EXPERIMENTANDO “DA SILVA”

“Da Silva” & o sobrenome dado - em alguns orfanatos brasileiros - aos 6rfaos que
nao ha registro civil. S&o considerados os cidadaos de ninguém, sem identidade. A
partir desse sobrenome surgiu um novo projeto de extensao, que no inicio do ano de
2012, trabalhou com matrizes de pesquisa coreogréafica no universo ludico de criancas
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orfas. Com a evolucdo das pesquisas em danga no grupo, assim como a rotatividade
de alguns integrantes, originou-se o grupo experimental de danca “Da Silva”.

Podemos considerar que os primeiros trabalhos realizados pelo grupo foram o
resgate da autoestima de mulheres que perderam pequenos prazeres do seu cotidiano.
Nesta dinamica, o grupo perpetuou promovendo debates para que as mulheres possam
indagar, questionar, propor e fazer com que falem abertamente sobre o feminismo e
assim, se sintam valorizadas e com a autoestima mais elevada.

A perda da timidez foi surgindo gradativamente com a execugédo dos exercicios
propostos, promovendo uma melhor coordenacdo motora, correcdo de postura e
consciéncia corporal, promovendo e incentivando a autoconfianga, a libertacdo do
preconceito racial, intolerancia de géneros, dentre outra problematicas inseridas
na sociedade, como a forte cultura misoégina e diversas violéncias que as mulheres
sofriam na cidade.

O Grupo Experimental de Danca “Da Silva” realizou seu trabalho de pesquisa
dentro do Instituto Federal do Tocantins Campus Gurupi, onde objetivou dialogar
uma hibridizacdo do ensino, pesquisa e extensao de danca no seu aspecto humano,
artistico e social propondo a conscientizacao do estudante, das habilidades possiveis
a se desenvolver e a aplicacéo destas habilidades a sociedade.

Em nosso trabalho, buscamos em primeiro lugar, priorizar e valorizar as
experiéncias dos integrantes em diversas esferas, assim como habilidades e
competéncias especificas em atividade corporal ou com danc¢a, na educagao formal
ou informal. Este didlogo é fundamental para que, ao invés de confrontarmos a dura
competitividade que a histéria da danca carrega, possamos viver momentos de troca
de experiéncias.

No grupo, apesar de ter um professor coordenador, ndo havia a figura de alguém
de dita as regras, realiza aquecimento ou alongamento dirigido ou até mesmo a figura
de um coreografo, pois o trabalho € em conjunto e a cada encontro um integrante
fica por ser responsavel por pesquisar e aplicar sua proposta experimental de danca-
educagao.

Assim, os produtos coreogréaficos (coreografias, performances ou espetaculos)
nao se limitam a uma demanda obrigatéria de apresentacao e buscamos dialogar com
a instituicdo e outros espacos culturais o melhor momento para a demonstracao do
trabalho desenvolvido ou em desenvolvimento.

As atividades do grupo “Da Silva” foram encerradas no ano de 2017, por um
conjunto de fatores que burocraticamente inviabilizam a triade ensino, pesquisa e
extensao, pois diferente das universidades federais, os institutos priorizam demandas
apenas para o ensino, deixando a carga horaria docente sobrecarregada com aulas,
orientacbes de estagio e trabalhos de conclusdo de curso, reunibes e demandas
locais, sendo a pesquisa e extensao oferecidas mediante “sobra” de carga horaria ou
por mero esfor¢o do docente.

Desta forma, como extensao nao € prioridade, tivemos que encerrar as atividades
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de forma impositiva, perdendo espago para manutencdo de pesquisa coreografica
frente aos espacos de horarios de ensaio disponibilizados na instituicao.

Em suas atividades finais, o grupo foi composto por quatro bailarinos que variam
entre estudantes do curso de Licenciatura em Artes Cénicas do Instituto Federal
do Tocantins, Campus Gurupi, e estudantes da Universidade Federal do Tocantins,
Campus Gurupi. Este numero limitado se deu por conta de rotatividade de estudantes
egressos que, por terem que trabalhar, ndo possui carga horaria para se dedicar a tal
atividade, além de escrita de trabalhos de conclusédo de curso, que demandam certa
dedicacao.

Durante sua existéncia, alguns alunos ingressos no curso de licenciatura em
Artes Cénicas, até se interessaram em participar da nova composicao, mas percebem
que o gosto pela danga muitas vezes nao passa da mera apreciacéo, refletindo que
pesquisar a danga sai do contexto do ludico e da diversao.

Tais pesquisas foram inseridas como proposta metodoldgica de uma educacgéo
social e articulada com a cultura local, gerando ensaios cientificos publicados
em Simpédsio, congressos e encontros de Arte-Educacgdo, assim como producdes
coreograficas. Merecem destaque as produgdes “Luana da Silva” (2012), “Pedro da
Silva” (2013), “Macumba” (2014) e “Coreografia para nao dancar” (2015).

A coreografia ‘Luana da Silva’ (2012) traz o universo de uma menina que carrega
seus sonhos consigo e multiplica-os perante os outros. Uma coreografia que mistura a
alegria e entusiasmo das criangas com uma singela melancolia do envelhecer.

Pedro da Silva (2013) foi concebido pela Professora Eloisa Marques Rosa,
partindo do universo feminino em uma situagao comum para propor se pensar o conflito
de géneros. Propde-se um grito feminino de sensibilizacdo. A proposta estabelece
uma relacao direta com experiéncias femininas no estado do Tocantins que, como em
muitas regides do Brasil, ainda possui um pensamento machista e sexista.

E importante destacar que o trabalho de composicdo coreogréfica ocorria a partir
de experimentacdes que geravam improvisagdes, que se fixavam em repertérios. Criar
através de improvisacdes traz aspectos corporais e cénicos dos encontros realizados
anteriormente que culminam na proposta de valorizacdo dos relacionamentos,
sentimentos e sensibilidade humana. Tais resultados fortalecem a autonomia dos
envolvidos para a atencdo de um corpo sensivel e critico frente a sua formacgao
académica, para uma educacao libertadora em futuros experimentos em danca na
escola.

O grupo “Da Silva” em meados de 2014 sofreu algumas mudancas, com a
redistribuicdo da Professora Eloisa Marques Rosa para o Instituto Federal de Brasilia.
Assim, o grupo ganha uma nova roupagem com a chegada do Professor Paulo Reis
que assume a coordenacado do grupo, trazendo outras propostas e inovacgdes para
0 grupo mostrar seus trabalhos e a concepcao coreografica, tendo aulas praticas de
danca contemporanea, laboratorios de improvisacdo, visando varias problematicas
que afligem a sociedade como a autoafirmacéo da mulher, a intoleréncia de géneros,
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o preconceito racial, dentre outros fatores que impedem uma sociedade da libertagéo
de suas amarras.

Com todas estas transformacdes, algumas composi¢cdes coreograficas acabaram
por ser arquivadas, resultando em outros trabalhos de composicédo, tais como
‘Macumba’ (2014), ‘Coreografia para ouvir’ (2015).

Macumba (2014) foi concebida a partir da tematica feminista, de autonomia da
mulher, criacdo e com uma pitada de humor trata de um universo em que a mulher com
sua autonomia e irreveréncia brinca com o seu companheiro através de movimentos
corporais. Como processo coreografico, usamos movimentos a partir de espirais das
articulagdes, integrando passos sequenciados a partir de uma proposta de danca a
partir de membros do corpo, desarticulando a expectativa sexista que é imposta a
mulher na danca.

Na proposta de ‘coreografia para ouvir’ (2015), parte-se de movimentos
quebrados, retos, questionando o corpo moldado e educado em nossa sociedade, em
amarras e comportamentos sociais esperados. Nossa pesquisa parte de movimentos
que tentar dar equilibrio ao caos cotidiano, regulacéo do corpo e fluidez pessoal.

Por fim, no ano de 2016, demos inicio a uma proposta de um espetaculo que
integrasse todos os processos coreograficos realizados no intersticio de 2012 a 2016,
na tentativa de comemorar os quatro anos de existéncia do grupo. Porém, com todas
as intempéries n&o foi possivel a concretizagcdo do mesmo e o grupo acabou por
encerrar suas atividades.

Os ex-integrantes, mesmo com o encerramento das atividades, perceberam
qgue as ag¢oes foram salutares para a atuacao dos mesmos nas escolas como futuros
professores de arte, reformulando metodologias de ensino e preparacéo corporal em
atividades cénicas. Assim, poderiam exercer varios elementos de forma a aumentar a
integracdo das atividades de ensino como um “todo”. De acordo com Dionisia Nanni
(2008, p. 06):

O objetivo da educacéo, portanto, ndo constituira na transmissao de verdades,
informacdes, demonstracdes e modelos, mas sim que o aluno compreenda por si
proprio, através de experiéncias pessoais e subjetivas, a necessidade de conquistar
as verdades através do conhecimento, construindo no decorrer do processo de vir-
a-ser da pessoa humana mesmo que tenha para isso que realizar todos os tabus
pressupostos por qualquer atividade real.

Sabendo disso, o docente em sua area de atuacdo deve trabalhar além do
intelectual e emocional e também, as vivencias e repertério de cada aluno e o que ele
traz em suas experiéncias e metodologias adquiridas anteriormente a estes encontros.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A danca busca realizar paulatinamente relagcbes com o ensino diante do aluno
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e sua sociedade, 0 que pode trazer para os professores um arduo desafio frente as
culturas dominantes, que ainda prezam por um aprisionamento do corpo feminino ou
um sexismo exacerbado referendado pelas midias. Mas por outro lado € gratificante
guando o discente encontra na danca ou nas outras linguagens da arte, um refagio da
sua realidade forte e sofrida, com forcas para mudancas significativas e propensao de
transformacao.

Estamos em uma época em que as relagdes pessoais e sociais estdo em extin¢cao,
e que a tecnologia esta acima dessas relagdes, formando uma sociedade tecnologica,
transferindo a vivéncia interpessoal para a tela e para as novas tecnologias. Da mesma
forma o corpo é ensinado a se comportar, desde nosso processo de escolarizacéo até
o reforco de submisséo feminina diante da misoginia masculina.

Neste sentido, propusemos com este projeto de extensdo capacitar o0s
estudantes na producao, criacdo e difusdo de uma dancga experimental que passa por
diversas técnicas para que se tornem autdbnomos no processo de formacdo e deem
continuidade ao trabalho, questionando o binarismo de género que oprime e sufoca
outras possibilidades de identidades.

As preposicoes e os resultados alcancados pelos trabalhos desenvolvidos
durante a existéncia do grupo experimental de dancga “da Silva”, tem reverberado para
a comunidade um efeito multiplicador, inspirando os alunos a tomarem iniciativas, a
montarem seus grupos teatrais e de dancga, discutindo tematicas como diversidade,
discriminagé&o racial e o bulling tao presente no &mbito escolar.

Aeducacao emdanga como extenséo na escola propicia despertares, para instigar
a comunidade e discentes locais a tentar novos caminhos, aprimoramento de técnicas,
e espera que depois dali ele (se quiser) possa seguir 0s proprios passos, contribuindo
para que os envolvidos cada vez mais entendam na pratica, a contextualizagcao dos
conteudos em sua vida social.
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CAPITULO 21

TRANSUASAO E COGNOSCIBILIDADE NA POESIA DE

Feliciano José Bezerra Filho
Universidade Estadual do Piaui (UESPI)

Teresina, Piaui
Josivan Antonio do Nascimento
Universidade Estadual do Piaui (UESPI)

Altos, Piaui.

RESUMO: Este artigo, adaptado de capitulo
de dissertacdo, examina como a poesia de
Durvalino Couto expressa cognoscibilidade a
partir da semiose dos signos verbais no poema.
A andlise considera o signo in continuum numa
relacéo triddica a fim de elucidar a transuaséo
que acarreta o universo cognoscivel que
representa. O estudo leva em conta as
contribuicbes teoricas de Peirce (2010, CP.
1931-1958, 8 vols.), Chandler (2007), Pignatari
(2004) e outros. As discussbes propostas
revelam que a poesia é um arcabouco que se
torna cognoscivel através da transuasédo de
conceitos como signos verbais em obsisténcia
com o nao-verbal. Essa transuasédo constroi
um conceito geral para uma representacao
metaférica daquilo que o poema nao é. Por
conseguinte, o poema se torna um universo
verbal capaz de performar cognicdo para um
possivel interpretante.
PALAVRAS-CHAVE: Poesia.
Cognoscibilidade. Transuaséo.

Signo.
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DURVALINO COUTO

ABSTRACT: This paper,
dissertation chapter, examines how Durvalino
Couto’s poetry can express cognoscibility
through the semiosis of verbs signs in a poem.

adapted from a

The analysis considers the sign in continuum
in a triadic relation in order to elucidate the
transuasion that entails the cognizable universe
it represents. The study highlights the theoretical
framework provided by Peirce (2010, CP, 1931-
1958, 8 vols.), Chandler (2007), Pignatari
(2004) and others. The intended discussions
revealed that poetry is a framework that
becomes cognizable through the transuasion
of concepts acting as verb signs in obsistence
with the non-verbal. This transuasion creates
a general concept standing for a metaphorical
representation of what the poem is not. As a
result, the poem becomes a verbal universe able
to perform cognition for a possible interpretant.
KEYWORDS: Poetry. Sign. Cognoscibility.
Transuasion.

Whatever is real is the law of something less real.
Charles Sanders Peirce

Este artigo € um recorte de capitulo da
dissertacao de Mestrado intitulada Os cacadores
de prosodias (1994): uma analise semibtica
da poesia de Durvalino Couto defendida no
programa de poOs-graduagdo em letras da
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Universidade Estadual do Piaui (UESPI) em 2018. O contexto-fonte dessa pesquisa
considera o poema como um arcabouco sintatico capaz de produzir cognoscibilidade.
Considerando que a poesia manifesta-se como uma poténcia lexical a conjugar na
mente o efeito do verbo, este artigo discute como o signo verbal se torna capaz de
estabelecer uma relagdo cognoscivel entre os elementos que constituem seu universo
verbal. A analise leva em conta as contribui¢cdes tedricas de Peirce (2010, CP. 1931-
1958, 8 vols.), Chandler (2007), Pignatari (2004) e outros.

Através da iconicidade e obsisténcia entre os signos o poema se torna visivel. A
cognitividade do poema se da através da relagéo por transuasao entre esses signos,
que acarretam uma relacao triadica formando assim a Terceiridade. Peirce (2010)
descreve que essa categoria de signo caracteriza-se pela participagao de um terceiro
signo: o interpretante. Sendo um signo que mantém a relagao entre o representamen
(signo monadico) e o objeto (signo diadico), o interpretante é responsavel por formar
uma semiose através da inter-relacdo entre essas categorias (PEIRCE, 2010).
Chandler (2007) pontua que o signo € um representdmen que é uma unidade pela
qual um objeto é representado. A forma como esse representamen é interpretado
acontece através do interpretante que torna a relagéo signo-objeto cognoscivel. Dessa
forma, a Terceiridade constitui um ser que € tal como é em funcao de relacionar um
segundo com um terceiro (ARAUJO, 2004; PEIRCE, CP. 8.328; PIGNATARI, 2004, p.
43; SANTAELLA, 1992, 2007). Neste sentido, toda Terceiridade engloba Primeiridade
e Secundidade, mas nunca o inverso (DEELY, 1990; DE WAAL, 2007). Essas trés
categorias de signos formam o que Peirce chama de categorias cenopitagoéricas, as
vezes mencionadas pelo proprio autor como Ceno-Pythagorean Categories (PEIRCE,
CP. 2.87), cenopythagorean categories (PEIRCE, CP. 1.351-352; 2.116; 8.328-329) e
Kainopythagorean categories (PEIRCE, CP. 7.528; 7.531; 7.536-537).

Um signo terceiro € um signo de lei que media um primeiro e um segundo por
meio do pensamento, raciocinio, mediacéo, conducgao, transuasao, légica, convencéo
social ou meios correlatos que tornam a mente em signo interpretante. Dessa maneira,
as palavras funcionam como legissignos ou signos que s6 assumem um sentido em
virtude da relagcdo com outras palavras (MERRELL, 2005; PIGNATARI, 2004). Ainda
assim, a relacéo entre elas se da por meio do encadeamento ldégico que condiciona a
estrutura e funcionalidade da lingua.

Os signos que formam a Terceiridade evidenciam o poder cognitivo que eles
evocam, pois sao resultantes de uma lei que determina o sentido do proprio signo.
Pode-se considerar como exemplo o processo que condiciona a distingao de um texto
que é poema de outros que ndo o sejam. O conceito parte de uma generalizacao
que € concebida a partir de um interpretante que media a relagcdo entre o signo e
0 objeto. O ser poema em sua estética constitui um encadeamento l6gico entre os
signos mantendo um dialogo entre si e o universo cognoscivel que representam.
Badiou (2002, p. 46) pondera que “a verdadeira relacdo do poema se estabelece
entre o pensamento, que ndo € um sujeito, e a presencga, que ultrapassa o objeto”.
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Isso demonstra que o poema, em seu nivel sintatico, apresenta-se como um efeito
l6gico que determina a obsisténcia provocada entre os signos que sustentam sua
clausura. A presenca revela-se entre a clausura e a rasura do arcabougo poético, isto
€, a partir do encadeamento l6gico-discursivo que se desenvolve por uma obsisténcia
entre poema e ndo-poema, linguagem e ndo-linguagem. A originalidade qualitativa da
poesia impregna na composicao sintatica um valor semantico que transborda o proprio
verbo, fazendo deste um universo signico onde a cogni¢céo objetiva a conjugacéo da
linguagem através de um universo maior. Esse universo € composto de categorias
de signos que se relacionam entre si por meio do interpretante que determina sua
atuacéo como signo.

Chandler (2007) critica que a classificacdo dos signos apresentada por Peirce
nao pode ser concebida sem levar em conta o propdésito para o qual tal signo possa
ser usado num contexto especifico. Chandler considera que um simples mapa, por
exemplo, pode ser considerado icone, indice ou simbolo, o que depende de sua fungéo
como signo. Diante disso, nota-se que Chandler destaca um aspecto que ultrapassa a
esséncia do proprio signo: a sua funcionalidade. Todavia, mesmo que um signo possa
assumir ao longo do tempo diferentes vieses entre pessoas de épocas diversas, ndo se
pode negar que a esséncia que caracteriza um icone nédo € a mesma do indice e nem
do simbolo. Considerar um icone como um simbolo apenas refor¢a a arbitrariedade
que o signo possui diante da possibilidade do objeto que representa. Neste sentido,
quando Peirce (2010) diz que um signo sé funciona como tal quando alguém o
considera signo, entdo a esséncia que um signo possui surge de sua funcionalidade,
0 que nao se confunde com a esséncia que distingue um icone de indice ou simbolo.
Isso implica que, dessa maneira, embora um mesmo Signo possa assumir a esséncia
de classes de signos diferentes, ndo se pode negar que existem modelos de relacao
signo-objeto que asseguram determinar um signo conforme seu modo de relagédo com
0 objeto independentemente de sua funcionalidade.

Levando em conta essa dimensao do signo em esséncia e funcionalidade, destaca-
se que a sintaxe do poema constitui-se da mesma maneira, ja que é formado por
signos. De certo modo, se a esséncia do signo consiste em sua funcionalidade, entéo,
pode-se afirmar que toda referéncia atribuida ao signo é, antes de tudo, simbdlica. Pois
todo signo representa aquilo que ele nao é. Logo, a representagcao implica simbolizar o
que nao é cognoscivel sem a representacdo. Se um poema funciona como icone para
uma determinada introspeccéo psicolégica de um sujeito lirico e, a partir de outro viés,
0 mesmo texto passa a ser um simbolo que marca a caracteristica de uma geragao
literaria ou ainda representa o uso refinado de uma lingua especifica na sua forma
poética, certamente 0 poema se torna um signo cuja esséncia sui generis nunca pode
ser de facto acessivel em seu carater per si. Dessa forma, isso seria 0 mesmo que
buscar compreender 0 mundo e as coisas sem uma linguagem que pudesse traduzir
em pensamento e raciocinio os objetos pertencentes a este universo. Assim, se, por
um lado, a critica de Chandler justifica a arbitrariedade do signo, por outro, ela dissipa

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 21



do signo a esséncia genuina hic et nunc devido a énfase dada a funcionalidade do
signo. Dai surge a necessidade de entender o signo numa estancia filosofica que
abarque o prdprio signo em si mesmo, a representacéo e a realidade, tal como cunha
Chandler (2007).

A defesa da esséncia do signo sui generis como uma experiéncia hic et nunc é
concebida por Peirce como uma categoria de signo chamada de actisign (atissigo).
Sa0 signos que expressam a esséncia singular de um signo como um evento unico
encerrado em si mesmo em um determinado instante, tal como a palavra de um texto
numa pagina de uma determinada cépia de um livro (PEIRCE, CP, 8.347). O efeito da
singularidade de um signo dentro de um instante no tempo e no espaco remonta a ideia
de Paz (2009) ao afirmar que o poema constitui-se de signos que séo insubstituiveis.
Cada palavra possui dentro do poema uma singularidade que nao pode ser substituida
por outra. O efeito da poesia reside nessa singularidade do signo tornando o poema
em conceito. Desse modo, embora o poema seja constituido de signos regidos em sua
propria singularidade, a generalizagdo do poema € a negacao da heterogeneidade que
constroi o conceito homogéneo. Nomear um texto de poema € ao mesmo tempo negar
a esséncia das unidades minimas que compdem o arcabouc¢o sintatico do préprio
texto. A generalizacdo ndo € dicotdbmica e que ndo se encerra na relacdo causa e
efeito. A generalizagao é transuasiva. Logo, é triadica. Nesse sentido, todo poema se
torna uma metafora do objeto ao qual se refere. Primeiro porque representa o objeto
parcialmente: a qualidade do objeto se limita ao propésito e ao angulo pelo qual foi
observado e traduzido em linguagem pelo sujeito lirico. E, segundo, pelo fato de a
representacao do objeto se da através de palavras, que s&o simbolos que expressam
a ideia das coisas, sem serem elas propriamente dita (PEIRCE, CP, 2.298).

Embora ndo tenham como objeto aquilo que n&o sdo, as palavras podem
representar a si mesmas, como na metalinguagem. O poder de uma palavra sugerir
uma ideia quer seja ela mesma ou ndo se deve a comunidade do interpretante que
condiciona tal esséncia na linguagem. Essa referéncia ao interpretante como parte
da comunidade é discutida por Kress (2005) ao considerar que o signo se torna um
efeito do social. A combinac¢ao do significante com o significado (signo/objeto) resulta
de contingéncias historico-sociais num determinado meio incluindo relagdes de poder
e solidariedade. Isso possibilita a linguagem de representar certo objeto tanto tal como
ele poderia ser, como também distorcer a ideia da esséncia desse objeto. Surge dai a
necessidade de elucidar a semiose que torna o poema cognoscivel.

Ao desenvolver-se a partir de um sistema de signos que sao regidos por um
interpretante, a poesia abrange um universo sintatico heterogéneo cuja fronteira é
reconstruida a cada leitura condicionada pelo espaco-tempo. Peirce determina que o
interpretante pode ser imediato, dinamico e final. O primeiro pode ser entendido como
a qualidade que certa assertiva contém em sua clausura. O dinamico se refere ao
impacto provocado pelo propésito que condiciona o interpretante imediato. E o final é 0
argumento que resulta do dialogo entre o interpretante imediato e o dindmico. Todavia,
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na poesia o que se pode defender é a existéncia de um interpretante final apenas
para cada leitura ou modo de reconhecer o signo que compreende uma parcela do
universo que o poema representa. Se a poesia se restringisse a um interpretante final
e absoluto, o poder metaférico do poema se reduziria a apenas um conceito l6gico.
Logo, nado seria poesia. Para Badiou (2002), o poema situa-se numa operagao que se
faz presenca sobreposta a sua objetividade:

Essa idéia é capital: 0 poema ndo € nem uma descricdo, nem uma expressao.
Tampouco é uma pintura comovida da extensdo do mundo. O poema é uma
operacao. O poema nos ensina que 0 mundo n&o se apresenta como uma colecao
de objetos. O mundo nao é aquilo que coloca objecao ao pensamento. E — para as
operacdes do poema — aquilo cuja presenca é mais essencial que a objetividade
(BADIOU, 2002, p. 44).

A partir de Badiou é possivel considerar que 0 poema € uma presencga cujo
efeito se desloca de sua iconicidade e o poder de representacédo. A operacdo do
poema estabelece a presenca como a propria cognitividade poética. No entanto,
até que ponto essa presenca sobrepde a objetividade que condiciona tal presenca?
Embora a experiéncia da presenga construa uma cogni¢ao que transborda os limites
da linguagem, seria equivocado conceber 0 poema como uma presenca absoluta
quando seu arcabouco resulta da traducao de outras operagcdes ocorrendo no nivel
introspectivo. Pensar o poema é repensar a cogni¢cao que o condiciona. A experiencia
no poema parte de um pensamento traduzido de outro. Peirce (CP. 7.337) postula que
a experiéncia direta parte do proprio pensamento que causa outro construindo uma
rede de raciocinio cujo inicio e fim ndo sédo claramente delimitados.

Isso implica que o poema constitui-se de signos que funcionam como fatores
externos a fim de provocar, associar e desenvolver o pensamento por ele representado.
O pensamento nao esta no signo e tampouco no objeto. Esta no interpretante que
determina o signo pelo qual o pensamento é traduzido através do poema. Desse
modo, a presenca do poema tal qual se pode considerar a partir de Badiou engloba
tanto o pensamento que o eu lirico traduz em linguagem quanto o encadeamento
l6gico que possibilita o signo funcionar como tal e provocar o efeito poético. O dialogo
entre esses dois universos possibilita o poema de produzir um efeito metaférico plural.
A diversidade com que as coisas podem ser concebidas parte das relacdes diversas
que o sujeito pode ter em relagéo a elas, como defende Peirce (CP. 7.335).

A elucidacdo da cognoscibilidade como fenbmeno pertencente a presenca
do poema tem como proposito o efeito poético. Nado sendo a coisa em si, 0 objeto
poético a ser construido decompde-se a partir da generalizagdo da linguagem como
signo ao constituir-se como tal no interpretante. O arcabouco sintatico € composto de
signos que em semiose afloram seu poder metaférico. E o processo que torna o signo
cognoscivel, como se pode perceber no poema seguinte:

NAO SEREI CLEMENTE
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N&o existe literatura
no Piaui

em Sampa
ou Singapura
quando
apenas
retoco

minha obra
Unica

com um toco
de pena,,,,,,,,

IRREREERRRRRRREEEREE]

como quem bota florzinhas
no proprio tumulo

(DURVALINO COUTO, 1994, p. 107).

Durvalino Couto apresenta um poema no qual a incleméncia do sujeito lirico se
torna préprio objeto de representacao poética. O poema exige do eu poético mais do
gue uma codificacdo sintatica. A literatura tal como critica o sujeito deve transbordar
as fronteiras da linguagem no verso. Assim, até que ponto esse arcabouco deve se
sobrepor a objetividade que condiciona sua presenca? Certamente o sintatico poético
ndo se sobrepbe a cognicdo que produz em funcé&o de o poema resultar do proprio
interpretante. Esse signo terceiro é o fator que decompdbe o efeito poético de um
determinado texto e o classifica como poema. As palavras do poema séo legissignos,
que é um signo de lei e que comporta sinsignos (PEIRCE, 2010; PIGNATARI, 2004;
SEBEOK, 2001). A classe gramatical de cada palavra do poema é um dos principais
fatores que determina a esséncia do signo envolvido e sua participacédo na construcao
de sentido no poema. No poema citado anteriormente, o substantivo atua como um signo
terceiro que direciona o interpretante ao objeto poético, cuja esséncia corresponde ao
Simbolo Reméatico ou Rema Simbdlico descrito por Peirce em sua 8° classe de signo:

Um Simbolo Rematico ou Rema Simbdlico (e.g... um substantivo comum) é um
signo ligado a seu Objeto através de uma associacdo de idéias gerais de tal
modo que sua Réplica traz a mente uma imagem a qual, devido a certos héabitos
ou disposicées dessa mente, tende a produzir um conceito geral, e a Réplica é
interpretada como um Signo de um Objeto que é um caso desse conceito (PEIRCE,
2010, p. 56).

Diante disso, 0 poema assume uma esséncia que se manifesta a partir de
sua operacao sintatica endoforica, que esta para um universo transuasivo no nivel
do interpretante. Ambos os processos constituem em didlogo o efeito poético da
linguagem. Em seu arcabouco existem signos que se relacionam por meio de diferentes
categorias. A inter-relagdo entre essas categorias se desenvolve numa semiose que,
por seu turno, produz um objeto poético plural tendo como base um arcabouco icénico
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singular. No nivel da Terceiridade, as palavras que participam de relacées triadicas
devem ser observadas tanto no nivel sintatico (arcabougo iconico), como no cognitivo
(efeito obsistente-transuasivo). Ambos 0s processos sao imprescindiveis um do outro.
O primeiro corresponde a presenca com a qual o poema se manifesta (linguagem,
métrica, sonoridade...); o segundo corresponde ao efeito cognitivo que tal presenca
provoca num determinado interpretante. Cumpre lembrar ainda que, antes que o
poema se torne presenca, € preciso que um interpretante determine a composicéao do
poema, cujo efeito de composicéo pode ou ndo ser o mesmo do efeito de producéo
de sentido.

No ambito sintatico-cognitivo, pode-se considerar o substantivo e o verbo como
as duas principais classes gramaticais cuja relacao signo-objeto se da através de
um processo transuasivo que ordena a intersemiose entre 0 que € e 0 que nao €
linguagem. Esse modo de relagao triadica se difere das outras classes de palavras ao
possuir um objeto que ndo € a propria linguagem, como as conjuncgdes, os advérbios
e as preposicoes, por exemplo. Esses tipos de signos atuam como legissignos que
se diferenciam por sua respectiva réplica dentro de um contexto, como é o caso dos
atissignos. Por outro lado, um substantivo possui um objeto que € um conceito geral.
Ele representa apenas a ideia que se implica de um objeto que néo € a coisa de facto
em sua singularidade. Assim, os substantivos representam, por conven¢ao social, a
presenca do abstrato e do concreto como uma experiéncia imediata do interpretante
em um determinado instante. Por conseguinte, o verbo representa as acoes e o estado
pelo qual certa experiéncia acontece no tempo e no espag¢o. Em resumo, verbos e
substantivos (sintatico-cognitivamente) funcionam como simbolos. A singularidade de
seu objeto é constituida do universo do interpretante do receptor. Isso torna o poema
numa operagcao metaforica: a constituicao do efeito cognitivo daquilo que representa
0 que nao é.

Os substantivos comuns literatura, obra, toco, pena, florzinhas e tumulo ao lado
dos substantivos proprios Piaui, Sampa e Singapura servem como signos que possam
representar a ideia que o eu pretende traduzir em linguagem. Os substantivos refletem
o sentido dos verbos existir, retocar e botar. No entanto, como assegurar que o objeto
poético de fato possa ser o mesmo que o sujeito compreende no nivel introspectivo se
0S signos que compdem 0 poema sao apenas conceitos gerais? Certamente o efeito
surge pelo fato de os signos representarem a ideia da coisa, € ndo a coisa em si.
Os signos que designam os conceitos apresentados pelos substantivos e as demais
classes de palavras constituem um poema cujas fronteiras metaféricas transbordam
a propria sintaxe. Esse efeito ndo seria possivel se 0os conceitos fossem substituidos
pelas coisas que representam. Isso quer dizer que uma cidade, um estado, uma obra,
um toco de pena, e varias flores ndo séo e tampouco fazem um poema. Todavia,
a ordenacdo dos conceitos que designam essas coisas em si de fato constitui um
poder comunicativo que pode assumir a esséncia de poesia. Uma cesta com flores
ndo € um poema, mas a orquestracao dos conceitos que a representa se torna poesia.
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O que produz o efeito ndo é a coisa em si, mas a ideia que se tem delas quando
sao acessiveis ao interpretante por meio de um sistema de signos. Desse modo,
a cognoscibilidade do poema surge, entdo, da operacao sintatico-cognitiva de sua
estrutura e a funcionalidade de seus signos como simbolos que, segundo Peirce,
podem ser compreendidos a partir de trés categorias:

Os simbolos, e de alguma maneira outros Signos, podem ser Termos, Proposicbes
ou Argumentos. Um Termo é um signo que deixa seu Objeto, e a fortiori seu
Interpretante, ser aquilo que ele pode ser. Uma Proposicdo ¢ um signo que indica
distintamente o Objeto que denota, denominado de seu Sujeito, mas que deixa seu
Interpretante ser aquilo que pode ser. Um Argumento € um signo que representa
distintamente o interpretante, denominado de sua Conclusdo, que ele deve
determinar (PEIRCE, 2010, p. 29, grifo do autor).

Se um simbolo pode ser compreendido como Termo, Proposi¢cdo e Argumento
e um poema se ordena em torno de simbolos, entdo a cognicdo do poema pode ser
compreendida a partir das seguintes premissas:

a) Primeiro: se a literatura transborda o toco de pena retocando uma obra
Unica, minha obra nao € um timulo.

b) Segundo: retoco minha obra Unica.

c) Terceiro: ndo faco literatura.

A defesa da obra como tumulo desenvolve uma metafora para criticar o fazer
literario como uma atividade centrada na propria finitude do sujeito lirico. Isso implica
que o fazer literario deve transcender a obra, o sujeito e 0 universo que ela representa.
Atranscendéncia parte tanto do signo que se traduz em conceito geral para representar
uma ideia que nunca pode ser exata ou absoluta.

O que mais chama a atencéo € o poder que o signo tem em expressar o sentido
proposto e, ao mesmo tempo, possibilitar um universo de leitura além da proépria
linguagem sem fugir dela. Certamente esse poder simbdlico e metaférico se da néo
s6 no nivel da organizacéo sintatica e estética, mas também através do interpretante
que media o signo e o sentido. E esta cognicdo resultante desse processo que constroi
uma transuasao.

O processode transuasao no poema acontece quando 0 signo possui a capacidade
de expressar cognicdo para um determinado interpretante pertencente ao mesmo
universo de representacéo do signo. Peirce (2010, p. 27) destaca que a transuaséo
sugere translacao transacéao, transfusado, transcendental por ser “...] mediacdo, ou
a modificacdo da primeiridade e da secundidade pela terceiridade, tomada a parte
da secundidade e da primeiridade; ou, é ser enquanto cria Obsisténcia”. No nivel
do interpretante, a transuas&o nesse caso opera quando condiciona a um signo a
capacidade de veicular certa informacéo a respeito de um objeto sob determinada
circunstancia ou funcionalidade, cujo processo acarreta outro objeto por formar outro
signo a partir do primeiro. Seja tomada como exemplo a seguinte pergunta: quando
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€ que existe literatura? Considerando esse questionamento como signo primeiro,
releva-se que a elaboracao parte do universo de conhecimento de mundo do proprio
enunciador. Levar em conta que a literatura passa a existir a partir de um determinado
espaco de tempo, implica-se que o0 processo de construgcao e composicao da arguicao
parte da auséncia dessa informacao. Nao saber quando de fato a literatura passa a
existir implica, de certo modo, que o sujeito conhece que ela existe a partir de certo
momento. A busca pelo quando se desenvolve e traduz-se em linguagem tornando-se
signo que, por seu turno, produz um efeito de cognicéo no interlocutor. A obsisténcia
produzida pela pergunta, que € signo, causa uma reac¢ao no interlocutor que passa
a refletir sobre o possivel objeto levando em conta o universo de conhecimento que
possui. A reflexao sobre a pergunta também se caracteriza como uma busca por um
quando entre todos os quando possiveis. Desse processo algumas informacdes séo
traduzidas em linguagem que se torna signo para se manifestar como uma possivel
resposta.

Em busca pelo quando no poema “Tresidelas”, pode-se afirmar que a afirmacgéo
de quando a literatura existe parte da negacédo de sua existéncia, ou seja, daquilo
que ela nao é. O argumento pode ser acarretado através do termo a literatura nao
existe apenas sob alguma situacdo e a proposicao existe apenas alguma situacao
que nega a literatura ser o que é. A literatura como existir € primeiramente concebida
a partir do que a impede como existéncia. A comparacéao entre o ato de retocar a
obra e o de botar flor no timulo revela duas situagcées que acarretam um terceiro: o
existir literario como metafora. O retoque da obra unica manifesta-se como o efémero
do fazer literario. O enfeite encobre o poder de transcendéncia da obra além de sua
clausura. Assim, para haver literatura é preciso que uma obra nao se torne timulo de
si mesma. As flores simbolizam o retoque de uma obra que se dissipa em sua prdpria
efemeridade por tornar breve a esséncia literaria. Ainda assim, assume-se que esse
poder de cognicdo sé se atinge a partir da prépria clausura do poema, embora seja
um retoque do sujeito lirico.

Considerando a producéo de cognicéo através desse processo, pode-se dizer
que a transuasao no poema apenas espelha um interpretante primario que traduziu
certas introspeccdes em linguagem verbal. A elucidacdo desse processo pode ser
claramente percebida através da seguinte experiéncia verbal:

aNo xieset rauleitart
on iPuai

me Spama

uo Supingara
noudaq

esanpa

croteo

hamin baro

cunia
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moc mu coto
ed pane,,,,,,,,

IEERERRRRERREREEEEEEE]

moco mueq tabo sfalorzhin
on ropripo lutumo

Essa experiéncia verbal revela que transuasado-cognicdo do poema é o
processo que produz cognicao. A inversao de letras rompe com o sentido do verbo.
Embora uma producéo textual desse tipo possa ser feita propositalmente como uma
experiéncia estética, o codigo per si ndo veicula um interpretante capaz de expressar
acuradamente a ideia ou o proposito da composicdo, pois necessita de um objeto
além do verbo. Isso revela que, mesmo mantendo as palavras na mesma posicdo em
cada verso, a alteracao lexical produz um tipo de palavra que nao acarreta nenhum
objeto e que, por conseguinte, ndo possui um interpretante. Mesmo que essa forma de
conjugacao sintatica tivesse algum objeto, ele se limitaria ao interpretante que poderia
manter essa forma de escrita como um c6digo secreto para a troca de informacgdes.
Neste sentido, o avesso do poema pode ser entendido como a ténue relacéo que se
estabelece entre o signo e o objeto. As vezes a linguagem é tratada de modo como
se ela fosse de fato aquilo que se pretende representar. Construir um sentido para
0 poema em seu avesso é dizer tudo o que ele pode ou poderia ser, mas nao o que
ele é em fungcao de nao apresentar um sistema de signo acessivel a um determinado
interpretante. Dessa forma, a poesia se torna algo mais do que um simples processo
de representacao de um objeto em linguagem. A partir de Chandler (2007), considera-
se que além da reproducao da coisa em si, a representacéo constitui-se também num
modo de construcao da realidade.

As consideracdes de Chandler sobre a representacédo como construcéo de uma
realidade reforca a ideia de repensar a poesia além de seu efeito cognitivo por uma
obsisténcia transuasiva vinculada a sua clausura iconica. O arcabouco sintatico do
poema embora as vezes ndo assuma contorno visual conforme o objeto retratado
possui uma iconicidade por se manifestar como uma presenga que é uma imagem.
Desse modo, a imagem se ordena em torno de uma composicéo sintatica que acarreta
o interpretante que o condiciona como poder de cognicdo. Sem essa coordenacgao
l6bgica compreende-se que o0 poema perde o efeito de sentido, como se observa na
citacdo do poema com mudanca na posicao das letras de cada palavra. Diante disso,
pode-se inferir que a organizacao textual reflete o proprio encadeamento de ideias que
se da no nivel do interpretante ao se manifestar como forma de producéo de ideias,
valores, atitudes, crencas, conhecimento e praticas através de codigos e subcodigos
(CHANDLER, 2007). Esses codigos, por fim, transcendem a si mesmo ao implicar
outros textos e codigos diversos formando um universo de intersemiose in continuum
ad infinitum.

Essa forma de percepcéao do poema constata que, mesmo néo residindo em si
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0 sentido que expressa, 0 poema escrito € uma imagem que se faz parte do mundo
objetivo. A transuaséo permite que a relagao entre os signos que constituem o poema
seja capaz de expressar um poder cognitivo que ultrapassa as fronteira do texto. Se
isso nao fosse possivel, todo poema — como também um texto em prosa — poderia
ser considerado como um espelho ao avesso, isto é, sem reflexo. Sem a transuasao,
0 poema seria apenas um signo possivel sem acarretar um conceito geral. Logo, nao
haveria sentido.

Considerando que o efeito cognitivo de um poema constitui-se na transuasao,
entdo é possivel considerar que esse processo de construcdo de sentido deve
acontecer de dois modos distintos: endoférica e exoforicamente. O primeiro diz
respeito a transuasao que se estabelece no interior de um mesmo poema através
da relacdo entre os signos que o constituem, podendo ser chamada de transuasao
sintatico-endoférica. O segundo, por seu turno, acontece quando o poema assume
a esséncia de veicular informacéo cujo objeto ndao seja o proprio signo, criando um
conceito geral através de um interpretante. Esse processo de cognicdo pode ser
chamado de transuaséao sintatico-endoexoforica, pois considera tanto a relagéo entre
0 signo verbo-visual como o universo de ideia que se implica da semiose. Estes tépicos
sao analisados em outros capitulos de minha dissertacdo Os cacadores de prosodias
(1994): uma analise semibtica da poesia de Durvalino Couto (NASCIMENTO, 2018).

A partir dos pontos discutidos neste recorte de pesquisa, € possivel apontar
gue no ambito da terceiridade o poema constitui seu poder de cognitividade a partir
da relacao transuasiva que se estabelece entre as palavras que sustentam seu
arcabouco. Clausura e rasura revelam a cognoscibilidade poética entre verbo e néao-
verbo, presenca e vazio. Considerando sua funcionalidade, o poema atua como signo
gue é uma representacao metaforica daquilo que ele nao é. A singularidade de seus
atissignos constroi um efeito cognoscivel em virtude de atribuir um conceito geral que
camufla a esséncia das unidades menores. A operacdo do poema é uma presenca que
possui um poder de cognicdo. O avesso do poema € o outro lado do signo vazio de
sentido. A leitura do poema revela a nao possibilidade de abarcar um objeto absoluto,
visto que o signo representa aquilo que ele ndo é. Desse modo, por ordenar-se num
sistema de signos que representam apenas ideias e conceito geral, pode-se dizer que
0 poema imita a si mesmo. O sentido surge da transuasao tornando o signo em poesia.

REFERENCIAS

ARAUJO, Inés Lacerda. Do signo ao discurso: introducéo & filosofia da linguagem. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2004. (Lingua(gem); 9)

BADIOU, Alain. Pequeno manual de inestética. Tradugdo Marina Appenzeller. Sdo Paulo: Estacéao
Liberdade, 2002.

CHANDLER, Daniel. Semiotics: the basics. 2 ed. New York: Taylor & Francis e-Library, 2007.

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 21



DEELY, John. Semiética basica. Tradugdo Julio C. M. Pinto. Sédo Paulo: Atica, 1990. (Série
Fundamentos; 80)

DE WAAL, Cornelis. Sobre Pragmatismo. Tradugéo Cassiano Terra Rodrigues. Sdo Paulo: Edigbes
Loyola, 2007.

DURVALINO COUTO. Os cacadores de prosddias. Teresina: Projeto Petrénio Portela / Fundagéo
Cultural do Piaui, 1994.

KRESS, Gunther. Sociolinguistics and social semiotics. In: COBLEY, Paul (ed.). The Routledge
companion to semiotics and linguistics. London and New York: Routledge /Taylor & Francis
e-Library, 2005, p. 66-82.

MERRELL, Floyd. Charles Sanders Peirce’s concept of the sign. In: COBLEY, Paul (Ed.). The
Routledge companion to semiotics and linguistics. London and New York: Taylor & Francis
e-Library, 2005, p. 28-39.

NASCIMENTO, Josivan Antonio do. Os cacadores de prosédias (1994): uma analise semibtica
da poesia de Durvalino Couto. 2018, 229 f. : il. Dissertacao (Mestrado em Letras) — Universidade
Estadual do Piaui - UESPI, Mestrado Académico em Letras, 2018.

PAZ, Octavio. Traducéao: literatura e literalidade. Edicdo bilingue; tradugcéo Doralice Alves de
Queiroz; apresentacao Lucas Carvalho Soares de Aguiar Pereira. Belo Horizonte: FALE/UFMG, 2009.

PEIRCE, Charles Sanders. Semiética. Traducao José Teixeira Coelho Neto; 4 ed. Séo Paulo:
Perspectiva, 2010. (Estudos; 46; dirigida por J. Guinsburg)

Collected papers of Charles Sanders Peirce. Charles Hartshorne, Paul Weiss (vols. 1-6);
Arthur W. Burks (vols. 7-8) (eds.). Cambridge: Harvard University Press, 1931-1958, 8 vols.

PIGNATARI, Décio. Semiodtica & Literatura. 6 ed. Cotia, SP: Atelié Editorial, 2004.

SANTAELLA, Licia. O que é semiética. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007. (Colegéo primeiros passos;
103)

A assinatura das coisas: Peirce e a literatura. Rio de Janeiro: Imago, 1992.

SEBEOK, Thomas Albert. Signs: an introduction to semiotics. 2 ed. Toronto: University of Toronto
Press, 2001.

Grandes Temas da Educacéo Nacional 4 Capitulo 21



CAPITULO 22

ESTRATEGIAS NA PROFISSIONALIZACAO DA VIDEOAULA
COMO RECURSO POTENCIALIZADOR DO APRENDIZADO

Jacqueline de Oliveira Lameza
Belas Artes - jacqueline.lameza@belasartes.br

Joao Paulo Tenério da Silva
Belas Artes - joao.tenorio@belasartes.br

Livia Moreira Quintana
Belas Artes - livia.quintana@belasartes.br

Lucas de Mattos Millan
Belas Artes - lucas.millan@belasartes.br

RESUMO: O artigo propde apresentar relatos
de experiéncias na profissionalizagcdo de
videoaulas, como recurso didatico motivador e
potencializador da aprendizagem. As videoaulas
compdem parte do material didatico do Centro
das disciplinas
presenciais dos cursos de graduacdo e pos-

Universitario Belas Artes,

graduacao e sdo definidas, pelo professor-autor,
a partir dos cinco temas mais importantes do
conteudo (“TOP FIVE”), trabalhados por Etapa.
Demonstra-se, aqui, a composi¢cao das Etapas
dos conteudos, o processo de elaboracédo dos
roteiros didaticos e técnicos, as estratégias
utilizadas na producdo das videoaulas, bem
como, os profissionais envolvidos. Por fim,
destaca-se a importancia do uso das videoaulas
para uma aprendizagem ativa, isto é, como
ferramenta constante que assiste a exploragao
do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdao a Distancia;
videoaula; customizagao; aprendizagem
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11 CONSIDERAGCOES INICIAIS

Arapida evolugcéo da Educacgéao a Distancia
(EaD) no Brasil marca a insercdo de novas
ferramentas e tecnologias que possam permitir
a comunicacao e mediacéo professor- aluno de
modo mais eficiente e significativo. Os processos
cognitivos de aprendizagem e as diferentes
necessidades dos estudantes requerem que,
no processo de aprendizagem, sejam ofertadas
“oportunidades e atividades de aprendizagem
ativa, praticas e colaborativas” (MAIA, p. 94,
2012). Assim, com a implementacéo das novas
tecnologias, cursos e ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA) adquirem flexibilidade e
possibilitam a utilizacdo de diferentes modelos
de ensino, os quais, de acordo com Moran
(2009), promovem mudangas qualitativas na
aprendizagem ao integrar um mix de midias
educacionais: “telematicas, audiovisuais,
textuais, orais, musicais, ludicas e corporais”.
(MORAN, 2009 apud MAIA, p. 95, 2012)

Aintegracao dessas tecnologias, segundo
Moran (2002), promove um salto qualitativo
nos cursos em EaD “que nos empolga, nos
surpreende, nos faz pensar, nos envolve
ativamente, traz contribuicées significativas e
nos pde em contato com pessoas, experiéncias
e ideais interessantes”. Os diferentes usos da

interatividade constituem “uma estratégia para
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promover uma aprendizagem significativa, envolvendo o estudante em processamento
ativo do material educacional’ (TAROUCO, p. 89, 2012). Entre os modelos estratégicos
adotados nesta modalidade estéo a teleaula, ou a videoaula. Moran (2009) cita que
este modelo é comumente acrescido mediante leituras, atividades presenciais e
virtuais (“modelo/tele/videoaula”).

Como estratégia didatica, as videoaulas s&o recursos utilizados visando a garantir
o envolvimento do aluno, alcangando, assim, uma aprendizagem ativa. Bates (2016)
destaca que a versatilidade dos contetudos em video utilizados em EaD como sendo:

(...) muito mais rica do que texto e audio, pois para além de sua capacidade de
oferecer texto e som, pode também oferecer imagens dindmicas ou em movimento.
Assim, conquanto possa oferecer todas as possibilidades do audio, e algumas do
texto, também apresenta caracteristicas pedagogicas especificas. (BATES, p. 307,
2016).

As videoaulas utilizadas como recurso didatico: visam a apoiar a aprendizagem;
permitem recriar situacdes reais e contextualizar situacdes problematicas; inter-
relacionam a atencdo, a percepcdo e a memoria; despertam no estudante
questionamentos provocativos; informam ao aluno a aplicabilidade do novo
conhecimento; reforcam a dindmica e as estratégias facilitadoras da aprendizagem
(atividades de fixacao, autoavaliacéo, leituras complementares, elementos multimidia);
e instigam os alunos a reflexéo.

2| OBJETIVOS

O artigo objetiva apresentar a producao customizada de videoaulas como recurso
didatico motivador napotencializagao do aprendizado dos alunos do Centro Universitario
Belas Artes. As disciplinas dos cursos presenciais de graduagao e pés-graduacédo em
EaD integram, no ciclo de aprendizagem, recursos audiovisuais (videoaulas) e textuais
que auxiliam o aprendizado e a relagao do aluno com o conteudo.

31 METODOLOGIA E ESTRATEGIAS NA PRODUCAO DE VIDEOAULA COMO
MATERIAL POTENCIALIZADOR DA APRENDIZAGEM

No Centro Universitario Belas Artes de Sao Paulo, o material didatico institucional
€ dividido em duas categorias: on-line e off-line. O material on-line € composto de
telas interativas, denominadas Easy Scroll Interativo, por meio das quais o aluno pode
caminhar pelo conteddo com o simples deslizar dos dedos nos dispositivos méveis
ou utilizando-se do mouse para acessar os conteudos em desktops. Optou-se por um
material fluido, disruptivo, apresentado através de paginas em HTML5 e CSS3, e pela
utilizagcdo de exercicios interativos de autoavaliagcdo. O material off-line, por sua vez,

Grandes Temas da Educacao Nacional 4 Capitulo 22




o qual é disponibilizado no AVA para download, pretende ser uma alternativa para o
aluno acessar o conteudo sem internet, adaptando o conteudo em HTML a um formato
PDF. Tal adaptacao consiste em uma adequacéo discursiva (melhor integracéo entre
os paragrafos), concepcao de novas artes visuais por parte dos designers multimidia
gue melhor encaixem na nova diagramagao, inclusdo de QR codes para conteudo
externo e ajustamento das interatividades a um formato de impressdo em A4. O
material off-line pode ser visualizado em dispositivos moveis e no desktop, e o aluno o
levara consigo apos a concluséo do curso.

Na estrutura curricular dos cursos presenciais de graduacao e de pos-graduagao
da Belas Artes, as disciplinas EaD sé&o divididas em oito Médulos, sendo cada um
deles contemplados com cinco secdes. A cada secao ha uma atividade de interagao,
que pode ser do tipo palavras-cruzadas, arraste e solte, relacione etc.

Os Mbdulos dos cursos estdo organizados em trés Etapas: Etapa 1 (Mddulos
1, 2 e 3), Etapa 2 (Mddulos 4 e 5) e Etapa 3 (Modulos 6, 7 e 8). Ao término de cada
Etapa, encontra-se a publicacdo das videoaulas, compostas pelos cinco temas mais
importantes do conteudo, o denominado “TOP FIVE’. O professor-autor, juntamente
com os designers instrucionais e os preparadores e revisores de texto, delimita o tema
do conteudo e os objetivos norteadores do roteiro didatico.

De acordo com este roteiro didatico, designers instrucionais, com o auxilio dos
designers multimidia, elaboram um roteiro técnico para padronizar e customizar as
videoaulas, as quais serdo disponibilizadas no AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem).
Em paralelo a disponibilizacdo do contetudo on-line, designers multimidia elaboram a
arte visual do conteudo didatico, na verséao e-book (off-line) e sua impressao.

Avideoaula apresenta, além da figura do professor-autor, a insercéo de imagens,
animacoes, textos, vinhetas, e diversos elementos auxiliares, visando a enriquecer
a absorc¢ao do conteudo pelo aluno. Possui, ainda, um design customizado e segue
a identidade visual da disciplina ofertada, favorecendo a imersdo e o auxilio no
aprendizado do aluno.

Na Belas Artes, as videoaulas assumem caracteristicas motivadoras a
aprendizagem, onde a funcéo do professor-autor como mediador do conhecimento se
torna mais humanizada e integrada a facilitacdo da aprendizagem. Sua funcédo como
material didatico € ser tanto informativa quanto motivadora.

3.1 O processo

A fim de garantir a eficiéncia e a qualidade da producdo das videoaulas, o
planejamento é integrado por uma equipe multidisciplinar, composta pelos seguintes
técnicos e especialistas: gestora, professores-autores, designers instrucionais,
preparadores e revisores de texto, designers multimidia, equipe técnica do LIS
(Laboratério de Imagem e Som) e maquiador.

O fluxo de atividades determina um cronograma especifico para cada profissional
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envolvido, considerando a delimitagdo do tempo necessario da gravacao do video a
publicagao no AVA:

0°-0°-0°0-0

Professor-autor: Designer instrucional: Preparador e revisor de Professor-autor: Designer multimidia:

selegdo do conteldo. elaboragéo do roteiro textos: revisdo do roteiro validagédo do roteiro. elaboragéo das artes
didatico e indicagdo e adaptacdo da linguagem. e fechamento do
das artes. pacote PSD.

0°-0°-0-°0"

Professor-autor: Estidio: gravagao Designer multimidia e editor Designer instrucional: Designer multimidia:
validagédo das artes. das videoaulas. de video: pos-produgéo e validagdo da videoaula. publicagdo no AVA.
edigio dos videos.

Imagem 1 = Fluxo de produciio de videoaula

3.2 Etapas de producao da videoaula

Neste primeiro passo define-se, de acordo com o roteiro técnico, a duragcao média
de todos os videos e a selecédo do conteudo pelo professor-autor que sera destacado
na videoaula, denominada “TOP FIVE”. A duragao de cada uma nao depende apenas
do conteudo disponivel, pois caso este resulte excessivo, dever-se-a priorizar a
experiéncia do aluno e sintetiza-lo de maneira a ndo torna-lo cansativo e prejudicar
sua compreensao. Isso se determina por meio de pesquisas que definem o perfil do
aluno-cliente, ou seja, sua persona.

Assim, considerando o publico aluno-cliente, as videoaulas da Belas Artes
apresentam o0s 5 temas principais abordados em cada Etapa, com uma duracao
média de 8 minutos.

3.3 Roteirizacao

Preparar o conteudo de uma boa videoaula envolve uma etapa extensa de pré-
producao, na qual sdo determinados os conteudos que seréao apresentados no video,
tarefa realizada anteriormente pelo professor-autor. As ideias s&o registradas em um
documento, denominado roteiro, que orientara a gravacgao.

O designer instrucional e o professor-autor trabalham no roteiro visando a um
video de estilo espontaneo, com uma narrativa que contemple o comec¢o, meio e fim,
dos conceitos mais importantes para os alunos.

O roteiro deve: ser objetivo, explicitando o conteudo sem perder as propriedades
estilisticas do professor-autor; apresentar a descricdo dos elementos que irdo compor
a videoaula; e, além das narrativas, prever as imagens e 0s recursos visuais utilizados
para transmitir as ideias.

Existem diferentes tipos de roteiro educacional (mapas conceituais, estruturacéo
de topicos ou textos elaborados) que podem ser utilizados na criacéo de entrevistas,
documentarios, séries tematicas e narrativas instrucionais. Na videoaula da Belas
Artes, utiliza-se o roteiro a partir de textos previamente elaborados, adaptados e com
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a adicdo de imagens, pronuncias, mengdes a pausas, vinheta de abertura, efeito de
transicéo e vinheta de encerramento. Uma vez concluida a confecgéo do roteiro, este
€ revisado por meio de leituras em voz alta para certificar-se da fluidez fonética do
texto. Utilizam-se, também, as indicacdes das artes a serem inseridas em cada cena
a partir de um padrao de artes pré-definidas.

O roteiro observa, também, o ciclo de aprendizagem do aluno, relacionando o
conteudo da videoaula a leituras do conteudo off-line.

Por fim, destaca-se o papel do preparador e revisor de texto, responsavel por
assegurar a clareza, a coeséo, a objetividade e a harmonia da estrutura textual,
compreensivel ao leitor, aluno.

3.4 Padronizacao de arte

Por meio do projeto gréafico, o designer multmidia apresenta a padronizagcao
aplicada ao roteiro técnico e indica a nog¢ao visual da producéo das cenas, tanto para
analise posterior do designer instrucional, quanto para a equipe técnica envolvida
na gravacdo. O designer multimidia enumera e nomeia cada arte desenvolvida no
programa Adobe Photoshop, tal e como pode ser observado abaixo:

Destaque '. | J Destaque
m\'m Texto
Destaque
1 Texto
2 Texto
Nomedop e 3 Texto

Imagem 2 — Pagina 1 do manual de aplicacio de anes.

O designer multimidia seleciona o tamanho das fontes e as imagens utilizadas
para que o aluno visualize o texto tanto em desktop como em dispositivos moveis.
As imagens utilizadas sao adquiridas em bancos de imagens e respeitam os direitos
autorais. A cor branca é utilizada como fundo da videoaula, o branco, pois permite que
0 video se destaque junto com a cor de fundo da identidade visual do curso na pagina
em HTML.

O processo de desenvolvimento das artes em videoaula possui uma ligagéo
emocional e cognitiva com o publico-alvo (SANTAELLA, 2001), o que reforca a
importancia do papel do designer multimidia no processo criativo.

A identidade visual de cada curso também é aplicada no arquivo-base do
Photoshop e, ao final, tem-se um conjunto de layers, isto é, um pacote de camadas
que contém todas as artes de cenas do roteiro. Este arquivo possui a extensao “psd”
e, posteriormente, € encaminhado ao setor de pré-producéo para edicao.
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3.5 Concepcao da vinheta

Avinheta de abertura das etapas da videoaula da Belas Artes foi concebida a partir
de um brainstorme é composta por referéncias visuais relacionadas a tecnologia, meios
de comunicacao eletrénicos, movimento e criatividade. Estas imagens, articuladas
com o som e as animagoes da vinheta, estimulam os sentidos da percepc¢ao. Em seu
sentido etimolégico de uni&o, juncéo e sensacgao, a sinestesia da audicéo, o som, pode
provocar uma experiéncia visual.

A musica certamente atua no inconsciente do aluno, e por isso serve como
motivacdo no grande investimento da pesquisa pela muasica-tema na criacdo das
vinhetas de abertura. Ferraretto (2000, p.286) afirma que “a musica e os efeitos
exploram a sugestéo, criando imagens na mente”. A musica desempenha um papel
relativo ao estimulo emocional, dai sua importancia nas vinhetas. Articulada com
a imagem, seguindo certos principios, ela pode, segundo Samuel (1964, p. 605),
“representar um elemento unificador, pode acentuar um efeito, sugerir um movimento
e criar uma atmosfera” (DORNELES, 2011, p.48).

Para o projeto da vinheta de abertura do “TOP FIVE” foi utilizado um efeito criativo
e dindmico, adquirido no Videohive e implementado por meio do programa Adobe After
Effects. Nele, as imagens se fundem dentro de um circulo que exibe uma contagem
regressiva, do “5” ao “1”. A fonte Steelfish, sem serifa, favorece a boa legibilidade das
palavras-chave. Por meio da elaborag¢ao do storyboard é possivel informar visualmente
todas as etapas e controlar o projeto de maneira mais efetiva.

A trilha sonora escolhida foi Fly Tonight (Final Demo) da banda In This Decade,
lancada em 2013 e seguindo o estilo rock alternativo, que consegue reforcar o sentido
de afinidade entre imagem e som para o publico-alvo. A escolha da musica é tao
importante quanto a concepg¢ao do design. Esses dois elementos somados consistem
em um importante fato no processo criativo.

3.6 Producao

Na producéao, o video toma corpo. Nela, cabe a “previsdao de necessidades”, as
quais podem ser de carater material ou humano (equipamentos, cenario, maquiagem,
técnicos e a propria filmagem).
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Antes de ir para a gravacao da videoaula, prepara-se o TP (teleprompter) para que
o professor-autor confira as informagdes contidas no texto, previamente aprovadas no
roteiro. Nesse momento, para uma maior eficacia na gravacéo, o preparador e revisor
de texto atua juntamente ao teleprompter, realizando adequacodes, se necessarias, ao
discurso oral, evitando a juncao de palavras foneticamente complexas e sinalizando
com clareza o ritmo a ser seguido, sem que este comprometa a inteligibilidade do
conteudo. Em suma, o preparador e revisor de texto trabalha e adequa a linguagem
a um contexto distinto ao escrito, considerando a especificidade dos interlocutores,
daqueles que protagonizam as aulas em video; assegura que nenhuma alteracéo de
sentido em relagao ao conteudo original tenha sido feita por acidente ou consequéncia
do processo de confeccéo das etapas anteriores.

O designer instrucional ocupa uma posi¢ao estratégica durante o processo de
gravacao, juntamente ao preparador e revisor de texto; tal como um diretor, acompanha
e assiste diretamente cada etapa da gravagcao: monitora o desenvolvimento do roteiro;
orienta e realiza a mediacdo entre professores-autores e equipe técnica; adverte
quanto a necessidade de ajustes técnicos nos aparelhos; observa enquadramento e
posicionamento de cameras.

O maquiador também tem um papel importante no processo de producéo
da videoaula, pois a maquiagem além de ser um excelente recurso para disfarcar
pequenas marcas de pele, ajuda a controlar o brilho excessivo ocasionado pelo calor
dos relfetores. Isso permite a valorizacdo da imagem do professor-autor, bem como a
qualidade do material didatico produzido.

Imagem 4 —.G rawaciu d nev Leite. Videoaula de um curso de pos-graduagso,

Outra informacgao importante oferecida aos professores-autores diz respeito ao
uso de vestimentas que favorecam a captacéo da imagem no video. Para o estudio,
o roteiro técnico designa algumas orientacdes padréo, tais como: posi¢cdo da camera,
iluminacéo, resolu¢do de video, definicbes do audio, posicdo do professor-autor no
video e plano de enquadramento, que nesta tarefa se usou o plano médio. Durante
a gravacao é imprescindivel o siléncio e que 0s equipamentos estejam devidamente
ligados e posicionados no lugar. Observou-se que, com a capacitacao recebida, os
professores- autores evoluiram a cada gravagdao em sua apresentacao, na exposicao
do conteudo e adaptacado ao estudio de gravagao.
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3.7 Pés-producao

Na pds-producédo ocorre a finalizacao do trabalho, desde a pré-edi¢cao do video
até a disponibilizacédo para os alunos. O editor de video recebe a gravacao e inicia a
decupagem, ou seja, a preparacao do video para a edi¢ao, auxiliado pelo roteiro que
recebeu do designer instrucional. A edi¢do inicia-se no programa Adobe Premiere,
onde sao ajustadas qualidade da imagem, som e posicionamento do professor-autor
na tela. Em seguida, o video é exportado para o After Effects, onde sdo desenvolvidas
e integradas as vinhetas de abertura e a animag&o no pacote com todas as cenas de
artes desenvolvidas pelo designer multimidia no Adobe Photoshop. As animagdes em
motion graphics sao aplicadas em balbes de texto, setas, caixas de realce, pontos de
interacao, além do GC e das cenas de transicéo.

3.8 Publicacao das videoaulas no Ambiente Virtual de Aprendizagem

Apoés a edicao do video, envia-se o conteudo para o designer multimidia quem,
com a aprovacgao do DI, o disponibiliza no AVA. Para a integracéo do video a pagina
em HTML, tem-se em consideracdo questdes técnicas: adequacdo do tamanho
do arquivo, tipos de resolucdo (tamanho de tela) e infraestrutura de servidores
responsaveis pela transmisséo do conteudo via streaming. Antes de disponibilizar o
conteudo, conferem-se novamente os aspectos técnicos supracitados e se realizam
as alteracdes pertinentes. Por exemplo, a resolugdo do video, cuja escolha requer
familiaridade com dispositivos de reproducéo e suas respectivas telas. De acordo
com Carlos Sanches (2015), consultor em tecnologia educacional, os tamanhos mais
comuns e utilizados (em pixels, os menores componentes de uma imagem ou video
digital) sdo: 320 x 240; 640 x 480; 720 x 480; 800 x 480; 1280 x 720, no formato L x A
(largura ou comprimento x altura). No entanto, convém lembrar que quanto menor a
resolucédo, menor sera a qualidade.

el

Imagem 5 - Print sreen da videcaula na péqlm(uilﬁ‘\lz@a‘do curso de é:an&hg.

A plataforma utilizada pela Belas Artes esta programada para suportar duas
versbes do mesmo arquivo de video. Ao ser acessado via smartphone, exibe-se a
versdo de menor qualidade, acelerando o acesso. As extensdes de video mais
utilizadas sdo o mp4, o wmv e o flv.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

No Centro Universitario Belas Artes, a producéo de videoaulas ganha um carater
auxiliar no desenvolvimento do curriculo académico, porém sem negligenciar a
sua potencialidade e buscando direcionar todas as etapas do processo produtivo a
eficiéncia e a qualidade. Isso é possivel por meio de uma “separacgéo integrada” do
fluxo de trabalho, considerando a funcé&o de cada profissional vinculado de maneira
ao mesmo tempo individual e coletiva; compreendendo a especificidade da midia
trabalhada e suas exigéncias estilisticas e técnicas; desenvolvendo de maneira
continua e personalizada a identidade de cada curso e adequando o processo produtivo
(desde a concepcao do design até a disponibilizacdo do conteudo ao aluno) a partir
de pesquisas de marketing que definam, entre outros, o perfil do aluno de cada curso.
Em suma, o Centro Universitario Belas Artes tem ciéncia dos desafios de produgao do
formato e, por isso, procura otimiza-lo ao maximo.

REFERENCIAS

BATES, T. Educar na era digital: design, ensino e aprendizagem. S&o Paulo: Artesanato
Educacional, 2016.

DORNELES, Rogério de Abreu. Design na TV: pensando vinheta. Salto: Editora Schoba, 2011.
FERRARETTO, Luis Artur. Radio: o veiculo, a histéria e a técnica. Ed. Sagra-Luzzatto, RS, 2000.

FORMIGA, M. (org.). Educacéo a distancia: o estado da arte. 2 ed. S8o Paulo: Pearson Education
do Brasil, 2012.

MAIA, M. C. Ferramentas da web 2.0 associadas aos LMS no ensino presencial. In: LITTO, F. M,;
FORMIGA, M. (orgs.). Educacéo a distancia: o estado da arte. 2 ed. Sdo Paulo: Pearson Education
do Brasil, 2012.

MORAN, J. M. Desafios da internet para o professor. Disponivel em: apud MAIA, M.C. Ferramentas
da web 2.0 associadas aos LMS no ensino presencial.

SAMUEL, C. Panorama da arte musical contemporanea. Lisboa: Estudios Cor, 1964.

SANCHES, C. Videoaulas: roteiro pratico para produzir um bom material. Disponivel em: .
Acesso em: 04 de junho de 2017.

SANTAELLA, Lucia; NOTH, Winfried. Imagem: cognicéo, semiética, midia. Sdo Paulo: lluminuras,
2001.

TAROUCO, L. M. R. Objetos de aprendizagem e a EaD. In: LITTO, F. M.; FORMIGA, M. (orgs.).
Educacao a distancia: o estado da arte. 2 ed. S&o Paulo: Pearson Education do Brasil, 2012.

Grandes Temas da Educacao Nacional 4 Capitulo 22



CAPITULO 23

POS-GRADUAGAO EM CINEMA: UM ROTEIRO TEORICO-
PRATICO EM EDUCAGAO A DISTANCIA

Francisco Carlos Tadeu Starke Rodrigues
Belas Artes - francisco.starke @belasartes.br

Guilherme Bryan
Belas Artes - guilherme.bryan@belasartes.br

Jacqueline de Oliveira Lameza
Belas Artes - jacqueline.lameza@belasartes.br

Joao Tenério da Silva
Belas Artes - joao.tenorio@belasartes.br

Lucas de Mattos Millan
Belas Artes - lucas.millan@belasartes.br

RESUMO: O presente artigo relata o processo
de concepcdo do Curso de PoOs-Graduacéo
em Cinema EaD do Centro Universitario Belas
Artes, cuja principal diretriz consiste em oferecer
ao aluno uma experiéncia académica teérico-
pratica abrangente e referéncia em qualidade no
mercado de cursos na modalidade a distancia
no Brasil. Neste artigo, portanto, justificam-se
as escolhas curriculares, de design instrucional
e de design multimidia, além de apresentar-se
os resultados da pesquisa de reacao, essenciais
para o aprimoramento futuro.
PALAVRAS-CHAVE: Cinema. Pds-graduacéo.
EaD. Educacgao a Distancia.

11 CONSIDERACOES INICIAIS

Nesta segunda década do século XXI,
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os estudos das producdes audiovisuais tém
apontado para uma multiplicacdo de telas, o
que faz com que muitos realizadores e grandes
produtoras pensem em novas estratégias,
inclusive de linguagem, para se comunicar com
mais eficiéncia com novos publicos. Por sua
vez, houve um barateamento dos equipamentos
de filmagem e dos softwares de edigéo, o que
resultou numa maior possibilidade de que
muitas pessoas se aventurassem a realizar
filmes e outros tipos de produtos audiovisuais
(LIPOVETSKY; SERRQY, 2009). Desse modo,
a matriz curricular foi organizada em quatro
frentes principais. A primeira frente tem como
intuito levar o estudante a conhecer e refletir
a respeito do atual mercado audiovisual, com
énfase no Brasil, entrando em contato, por
exemplo, com as formas de producéao (valendo-
se das leis de incentivo proporcionadas pelo
governo nos ambitos municipal, estadual e
federal), de distribuicdo (pensando nas janelas
de exibicdo e na nova frente aberta pela
internet e por plataformas como o Youtube e
o Netflix) e de exibicdo (como, por exemplo,
0 desenvolvimento de uma nova dimensao
da imagem resultante das gravacbes pelos
dispositivos moveis). Com esse intuito,
pensamos nas disciplinas Cinema Digital e

Producéo e Distribuicdo (ambas na modalidade
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a distancia) e Financiamento e Captacéo de Recursos (presencial, como uma oficina
de seis horas, com foco, por exemplo, na inscricéo de editais).

Em conjunto com essa frente, temos as disciplinas institucionais, que carregam
a esséncia de todos os cursos do Centro Universitario Belas Artes de Sao Paulo.
Sao elas Economia Criativa e Cidades, Empreendedorismo, Designing Your Life e
Metodologia de Pesquisa Cientifica. Seus principais objetivos incluem despertar e
incentivar a criatividade dos alunos, assim como torna-los empreendedores capazes
de desenvolver seus proprios negécios na area audiovisual. Esse intuito esta
totalmente de acordo com o atual momento do audiovisual em que as produtoras
brasileiras com mais visualiza¢des e assinantes no Youtube, por exemplo, surgiram no
modelo de startups. Sao elas, a KondZilla, criada pelo diretor Konrad Dantas e voltada
principalmente para o segmento musical do funk ostentacdo; e a Bromélia Filmes,
produtora responsavel pelos videoclipes infantis estrelados pela Galinha Pintadinha.

A segunda frente é voltada a historiografia do cinema nos principais centros de
producdo mundiais — Estados Unidos e Europa — e no Brasil. O principal objetivo
dessas trés disciplinas € demonstrar aos estudantes como é importante para eles
terem referéncias para realizarem seus préprios trabalhos. Acreditamos que, sem esse
conhecimento do que ja foi realizado de mais importante pelos principais realizadores
ao longo da histéria, torna-se praticamente impossivel ser criativo e inovador na area
audiovisual.

A terceira frente conta com disciplinas que ensinam, de modo geral, como &
realizado um filme, desde a etapa da pré-producéo e elaboragcéo do roteiro, até a
pds-producéo e a edicdo de som e imagem, aliada a insercao de efeitos visuais e
sonoros, passando pela flmagem propriamente dita. Por isso, temos as disciplinas
Roteiro, Producao e Distribuicao, Direcéo de Arte, e Edicdo, cada uma delas com suas
especificidades e muitos exemplos praticos, utilizados em filmes bastante conhecidos
e importantes, mas também pelos professores, com grande experiéncia pratica no
mercado audiovisual.

Porém, reconhecendo a dificuldade em se ministrar algumas etapas de realizagao
no modelo a distancia, optamos por oferecer algumas oficinas presenciais, tornando o
encontro presencial um evento que vai além da simples avaliacao presencial exigida
por lei; trata-se de um dia de culminacdo da experiéncia académica do aluno, de
experiéncia in loco de seus tutores e colegas de curso. Elas sao realizadas, em sua
totalidade, nos estudios do Laboratorio de Imagem e Som (LIS) da Belas Artes e sao
voltadas para Direcéo, Direcéo de Fotografia e Sonoplastia e Edicédo de Som.

Desse modo, o intuito principal deste curso é especializar profissionais e torna-
los capazes de produzir seu proprio material audiovisual, em diferentes regides e
lugares do Brasil, a partir de referéncias e conhecimentos aqui adquiridos, a fim de
produzirem documentos importantes de registro ndo apenas das muitas realidades,
mas também dos diversos imaginarios que marcam o brasileiro. Acreditamos, assim,
que quanto maior for a democratizagéo ao acesso da producgéo audiovisual, valendo-
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se de conhecimentos adquiridos na universidade, mais facil sera a construgédo de uma
sociedade mais plural, justa e igualitaria.

2| PROPOSTA METODOLOGICA

O principal objetivo desta Pds-Graduagdo em Cinema EaD consiste em oferecer
ao aluno uma experiéncia académica teorico-pratica abrangente e referéncia em
qualidade no mercado na modalidade a distancia no Brasil. Sua concepcéo, portanto,
levou em consideracdo uma série de preceitos metodoldgicos e interdisciplinares
definidos, tal e como sera exposto a seguir, pelas competéncias do conjunto de membros
do Departamento de Educacéo a Distancia da Belas Artes, a fim de potencializar sua
qualidade.

2.1 Design instrucional

O modelo de design instrucional adotado no curso de Cinema é fechado. Nele, o
Designer Instrucional comeca a trabalhar em uma tela vazia e toma todas as decis6es
relacionadas as partes do fluxo de aprendizagem — que serdao automatizadas —
as regras de estruturagcéo, as interacbes sociais e ao grau dessas interagdes, tudo
mediante critérios institucionais qualiquantitativos claros e inalteraveis, conforme cita
Filatro (2008). Trata-se de um modelo imersivo, com o conteudo estudado via internet
e com a interacao entre alunos e tutores feita de maneira on-line por meio do Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) da webAula a cada Médulo com durag¢ao de 2 meses.
Finalmente, os Modulos sao concluidos com um encontro presencial composto pela
avaliacdo presencial (4h) e uma oficina (6h).

Apesar da natureza fechada do design instrucional, o aluno dispde de feedbacks
personalizados e contextualizados. Para tal, requer-se a participacdo de um Professor-
Tutor durante todo o percurso, caracteristica do design instrucional contextualizado
(FILATRO, 2007). Apenas as autoavaliagdes e as avaliagbes a distancia contam com
correcao e feedbacks automatizados, 0s quais, por sua vez, potencializam a autonomia
do aluno.

Foi definida uma pré-estrutura que contempla quatro unidades, cada uma
delas contendo introducéo, objetivos desenvolvidos a partir da taxonomia de Bloom,
desenvolvimento de um assunto especifico dividido em cinco se¢des. Cada secao
conta com uma videoaula, a fim de garantir que o aluno possa conciliar o conhecimento
tedrico adquirido na leitura com a contextualizacao pratica e com o aprofundamento
proposto, conforme enfatizado por Machado e Moraes (2015). Além disso, um video
introduz e outro encerra cada unidade, reforcando a presenca do autor como guia da
disciplina. Para cada unidade, quatro atividades avaliativas: Forum de Discussao, que
foca em um processo avaliativo interativo e colaborativo; Trabalho, que consiste em
atividades praticas, momento em que o aluno desenvolve, pouco a pouco, uma etapa
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do seu projeto de audiovisual, sempre com a devolutiva do Tutor EaD, uma premissa
basica para que o aluno possa ir crescendo a cada unidade; e avaliagao da unidade,
que possui carater conceitual.

Um ponto alto do curso, apesar de ser ndao avaliativo, € o Chat semanal. Nele,
um tema é lancado com antecedéncia, motivando os alunos a participar dando
ideias, trocando experiéncias, contribuindo com sugestdes etc. Este chat acontece
via WhatsApp, escolhido pela sua praticidade e agilidade, integrando o curso ao
quotidiano dos alunos. Tendo em mente justamente essa maior acessibilidade, optou-
se, em todo o curso, por uma linguagem dialdgica, por sua capacidade de aproximar
alunos e professor.

Definido o tipo de design instrucional, a preocupacao foi disponibilizar para
esse publico um curso dindmico, com diversas intera¢des dentro e entre as paginas
em HTML5, com videos que fossem um diferencial na mais perfeita integracéo
entre as midias, que funcionassem como uma pilula que fornecesse um refor¢o dos
pontos principais. Videos curtos (entre 1min30s e 2min), no tempo da internet e dos
dispositivos méveis, que facilitassem o exercicio da autonomia do aluno, que poderia
decidir a quanto de conteudo iria se dedicar por vez. A op¢éo pelo uso de elementos
periféricos favoreceu a arquitetura da informacao: Multimidia, Mais, Reflex&do, Atencéo,
Curiosidade e Glossario, cada um deles em locais estratégicos para despertar a
curiosidade do aluno e garantir a imersao no contetdo trabalhado. Como afirmam
Lima, Silva e Paiva (2010), o aluno precisa ser incentivado a exercitar sua autonomia
para garantir sua aprendizagem. Cabe a ele decidir se ira acessar esses mecanismos
motivacionais para completar seu aprendizado.

Para a roteirizacao das telas em HTML5, o design instrucional considerou as
diversas estratégias pedagdgicas para que o aluno pudesse assimilar o conteudo de
uma forma intuitiva. A teoria escolhida para o curso de Cinema foi a cognitivista, com
enfoque na teoria de inteligéncias multiplas, conforme destacado por Kenski e Schultz
(2015), ja que o conteudo apresentado em cada secao foi desenvolvido através
de diversos recursos: textos, videoaulas, trocas de experiéncias entre os alunos e
experimentacao nas atividades de cada uma das unidades. Tudo isso levando-se em
consideracao que o aluno aprende melhor quando trabalha com uma variedade de
métodos e ferramentas. Para o storyboard, foi pensada uma série de ferramentas de
interatividade, a fim de minimizar a fadiga na leitura e preocupando-se, a0 mesmo
tempo, em ndo sobrecarregar o aluno de estimulos, o que também pode ser prejudicial
ao aprendizado. Em todo o processo de produc¢ao dos materiais, o design instrucional
levou em consideragao alguns pontos importantes para que o curso pudesse, de fato,
ser um sucesso: uso da linguagem dos apaixonados por cinema; design funcional
e esteticamente contextualizado ao conteudo; estimulo do aprendizado em grupo e
individual por meio de atividades relevantes, interessantes e tutoria ativa.

Ao fim de cada Médulo, ha um encontro presencial com um intuito duplo:
avaliar os conhecimentos adquiridos ao longo das trés disciplinas e oferecer aos
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alunos uma experiéncia que resultasse na culminacdo de sua etapa de aprendizado.
Para isso, durante uma jornada letiva presencial, eles se unem em grupos e, sob a
tutela dos trés professores que tiveram durante a etapa on-line, realizam um projeto
gue integre conceitos e técnicas apreendidos durante o Modulo.

2.2 Design multimidia

Cada disciplina do curso de Cinema possui uma identidade visual diferente,
com background, imagens, icone e video colaborando para o ensino. Essa linguagem
visual pedagdgica transcende o layout padréo “defaulf’ de um Learning Management
System (LMS). Para navegar pelo material didatico on-line de cada disciplina dentro
do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), o aluno desliza pelas paginas HTML5 —
na Belas Artes chamamos o material de Easy Scroll Interativo. Esse efeito “parallax”
€, na verdade, uma forma de enganar nosso cérebro utilizando objetos de tamanhos
diferentes e com velocidades diferentes para criar um aspecto de profundidade. O ato
de deslizar o dedo, ou “scrollar’ o mouse, € um habito tao presente entre a populacao
familiarizada com recursos digitais que sua integracdo ao material didatico foi um
caminho 6bvio, a fim de potencializar a familiaridade do aluno.

As disciplinas podem ser acessadas em dispositivos moveis, ja que o material
didatico on-line é responsivo. O aluno também pode acessar o conteudo de maneira
off-line, através de um e-book que é o mesmo conteudo presente no Easy Scroll
Interativo, adequado, porém, ao novo formato, sem suas interatividades e com seu
proprio trabalho de diagramacao. O AVA conta também com banners, agenda, manual
do aluno e folha de resposta padronizada para o trabalho; as identidades visuais de
todos esses itens sdo customizadas segundo a disciplina, sempre em harmonia com
a totalidade do Curso.

Foram vérios testes para o projeto da identidade: tipografias variadas que
remetessem a rolos de filme, ou parecidos aos cartazes no estilo Art Déco. Testamos
usar a cena do filme A chegada de um trem a estacao (Irmaos Lumiére, 1895), onde
um trem se move em direcdo ao publico que assiste, causando medo e tumulto. O
uso desta imagem poderia ocasionar, porém, uma imagem errénea sobre o curso,
jd que nao trata apenas da histéria. Pensando nisso, os profissionais de design da
EaD da Belas Artes optaram por usar uma imagem abstrata de fundo, remetendo
a modernidade e a criatividade. Neste background, foi usada uma paleta de cores
extraido do resultado da experiéncia do painel semantico a seguir.

Figura 1 - Concepcao daidentidade visual do curso de Pés-graduaco de Cinema
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A cor vermelha é fortemente reconhecida através das cortinas de palcos de
teatro, a raiz de um objeto semidtico que representa origem do cinema nas grandes
telas. Vermelho também indica elegancia e atencéao por ser uma cor intensa. A cor é
considerada um recurso expressivo poderosissimo, capaz de retratar sentimentos,
personalidades e, até mesmo, arcos narrativos. Por exemplo, em Moulin Rouge
(2001), a paixao era representada, justamente, pela cor vermelha. Assim, o vermelho
(cor primaria) entrelaca-se com o dégradé com as cores vermelho-arroxeado (cor
terciaria) e violeta (cor secundaria); sdo combinagbes analogas, pois estdo lado a
lado no circulo cromético. As trés cores juntas demonstram lideranca, criatividade
e mistério, respectivamente. Os primeiros filmes coloridos, feitos por Mélies, Pathé
e Gaumont, foram feitos pintados por operarios a mao no principio, mas era muito
trabalhoso conforme os filmes foram ficando maiores (DALPIZZOLO, 2007).

Também usamos a imagem do rolo de camera de filme, aplicado as laterais do
background, e a figura de circulos no centro que colaboram com ideias e imaginacéo,
esta que nos contagia desde a infancia brincando de bolha de sab&o. A psicologia
arquetipica, que estuda a base poética da mente, ndo € gerada na fisiologia do
cérebro nem na estrutura da linguagem, na organizacéo da sociedade ou na analise do
comportamento, mas, conforme James Hillman (1995), nos processos da imaginagao.

CINEMA-DIGITAL

Flgura 2 - Logotpo da Pos-gracuacho Eal de Cinema e as infs canas das decipines da Aotero, Cinema Digital e Erareerdadorsma.

Para a tipografia do logotipo de Cinema, foi utilizada a fonte AKID sem serifa, a
qual lembra a fonte de cartazes de filme antigo de Hollywood e, com estilo Art Déco, com
linhas simples, estilo afinado, facil para os olhos e de leitura confortavel. O ornamento
ao redor do logotipo de Cinema emula os lauréis, simbolo distintivo de premiacdes e
festivais cinematograficos, com uma grande heranga mitica da cultura greco-romana.

O material didatico on-line, além de possuir conteudo interativo com textos,
imagens, videos, periféricos, infograficos, tabelas e autoavaliagdes, possui também
as videoaulas. Para estas, é trabalho do Designer Multimidia desenvolver as artes
que acompanham e ilustram o dito pelo professor, além das artes, frame a frame,
das vinhetas de passagem. A trilha sonora teve um toque especial do profissional
Produtor de Videos EaD, que inicia a vinheta com um mix de sons com um rolo de
filme girando, logo depois de sincronizado com o som de notas de sinfonia de abertura
de um espetaculo. O som do rolo de filme se repete rapidamente nas vinhetas de
passagem e som da vinheta de enceramento foi usado o efeito glitch. Glitch € uma
palavra em iidiche — do alemao glitschen, “deslizar”, “escorregar” — que entrou na
linguagem da informatica para designar um mau funcionamento.

Notavelmente, o visual de uma imagem com o efeito glitch também pode ser
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considerado arte. O erro digital como procedimento artistico e possibilidade estética,

um ponto positivo para usar no material da Belas Artes, também é chamado de “arte
do tilf’.

Dl AC iy <

ARIED et

— @ —=»

0 5 da discipling de Cinema Digital do professor Ninho Moraes e vinheta de encaramento com o efeito gitch,

31 AVALIACAO DE REAGCAO

Para identificar a satisfacdo dos alunos diante do curso ofertado, bem como os
pontos a serem melhorados, foi idealizada a Avaliacao de Reacao contemplando cento
e trinta questdes, divididas em oito grupos importantes: conteudo, material didatico,
ambiente virtual, suporte EaD, tutoria EaD, encontro presencial, gestdo do curso e
gestéo geral EaD. Para cada uma das trés disciplinas do Mddulo, foram analisados
separadamente os itens: material didatico, conteudo e tutoria, que apresentaremos
na média dado o espaco reduzido. Os demais itens foram analisados de modo geral.
Em sua primeira edicdo, o curso esta sendo cada vez mais bem avaliado, Modulo a
Médulo. O Médulo inicial apresentou os seguintes resultados:

— Quase Nunce Conteddo

As

L vezes aplica 2%
1- Atotslidade dos conteddos e @ canga hordria prevista foram cumpridas adequadamente. 0
2- A sequénels & 3 organizsgio dos conteddos forsm sdequadas. 0
3.0 o teidos e of recursos diditicos na discipling foram
4 - Nas disciplinas, h Avaliagio da liagBes, trabalhos, chats e foruns de discussBo) com o conteddo
5 - Mas disciplinas, & diversidade dos instrumentos de avalisgSo (avalisgBes, trabalhos e féruns de discusso) foi adequada.
6 - Nas disciplina, o ndmero de atividades avaliativas e d iagio foi adeguada tidade d dees do cursa.
7- No desenvolvimento das disciplinas, ficou garantida a relaglio teoria-pratica e respeitadas as especificidades do curso. 66%
8 - A carga hordria das disciplinas especificas (20 haras) e instituclonals (40 horas) fol adequada com o contedda.

3 - Houve disponibilidsde de tempo para o estudo & para o desenvolvimento de atividades relaclonadas és disciplinas.
10 - Vocs ficou satisfeito com a api das

owfa|ula|u| & |o|w|w
wo | o | fmo || ma fro e [

lufm|e|s]e] - |ale|=
slel=|a|lz|e| & |=|e|e

elala|alala| & |a

Figurad - Contetdo

O conteudo foi avaliado com 86% de satisfacdo, uma vez que € o que totaliza
quando se soma “Sempre” e “Quase sempre”. Os alunos avaliaram bem desde o
cumprimento dos conteudos e carga horaria, bem como classificaram as atividades
como compativeis com o conteudo e concluiram que a relacado teoria-pratica foi
garantida, uma grande preocupacao da Designer Instrucional desde o inicio do projeto.
Os dois itens com menor avaliagdo foram a relagéo do proprio aluno em se dedicar ao
estudos dos conteudos e em relagéo a carga horaria, ambos estdo ligados. Na verdade,
em conversa com o0s alunos nos encontros presenciais, lamentaram ter pouco tempo
para a disciplina de Roteiro por ser mais pratica. Individualmente, tivemos Cinema
Digital com 97%, Roteiro com 75% e Empreendedorismo com 95%.




Quas
Perguntas % ‘:“ ME Material didatico
1 - Para cada Unidade de Aprendizagem, o material didético contemplou o conteddo de forma sistemdtica e organizada. 7 2 a ] o
2 - Os elementos periféricos (Mals, AtengBo, Multimidia, ReflexSo, Na Prética, Fora da Calxa, Glossérlo) estavam contextualizados com o & i o n a 1
conteddo apresentado.
3 - O material didatico estava estruturade em linguagem dialigica, de modo a promaver a sua ia, d sua para ¥ " " - " “
[aprender e controlar o proprio desenvolvimento.
4 - O material didético forneceu para vocé uma viso geral da metodologia em educagio a distincia a ser lilizada no curso, tendo em vista = . | 5
ajudar seu planejamenta inicial de estudes e em favor da construclio de sua autenomia.
5 - O material didatice detalhou que competéncias cognitivas, habilidades e atitudes vocé deveria alcangar no fim de cada unidade, segio e 3 . 5 - &
cursa, oferecendo-lhe oportunidades sistematicas de autcavaliagio.
6 - O materlal diddtico indicou bibliografia e sites complementares, de maneira a Incentivar o aprofundamento e a complementacde da g 1 5 i 0
aprendizagem.
7 - As ches estio a i que seu no intuito de 5 4 0 0 0
dificuldades na aprendizagem e de sand-las ainda durante o processo de ensino-aprendizagem.
8 - A gqualidade dos materiais e da um processo nas fases de 6 3 0 0 0
e avallagBo dos materiais disponibilizados no curso, considerando, ainda, & sua realidade e o atendimento de suas necessidades.
9 - As videoaulas L a0 final de cada seg8o, cantribuiram para seu g lzada. 6 2 1 ] o
10 - O material didatico disponibilizadeo fol de boa qualidade. T 2 o ] o

Figura 5 - Material dhdatco

O material didatico na soma de “Sempre” com “Quase sempre” totalizou 99%,
tendo sido avaliados itens como organizac¢do, qualidade, articulagao das atividades
avaliativas e de autoavaliacdo, e, ainda, a contribuicdo das videoaulas para o
aprendizado.

B Nio se

Perguntas Nunca BSOS Ambiente Virtual
1- Alinterface do Ambiente Virtual de Aprendizagem fol fcll e intuitiva, permitindo que vock localizasse as sulss e as stividades com facilidade. 3 6 o o a
2 - 0 sistema do Ambiente Virtual de Ap gem @ estival, @ nfio houve quedas d i ou erros d i o 3 4 o 0
3-Sua ipagh ivi como fdruns de dit 3o e chats, bem come as entregas de trabalho, foi simgles e objetiva, sem gerar " a 5 " »
dificuldades.

4 - O Ambi Virtual de permitiu a & hver, dez, as questies ao material diditico ¢ aos seus = 5 o " i
conteddos,

5 - 0 ambiente Virtual de Aprendizagem favoreceu a Interatividade entre voré & seus Tutores Eall. 1 7 1 o 0
6 © Ambiente Virtual de Aprendizagem i o vock ¢ seus colegas 3 5 1 [ [l
7- 0 Ambiente Virtual de Aprendizagem favoreceu as, s relatives & orientaglo de aprendizagem como um todo, 7 Z o o a
8 - Woc fol informado sobre as possiveis formas de contatar seus Tutores EaD ou seu Suporte EaD, como numero de telefone, e-mail, hordrios & 5 2 2 0 0
nomes de responsiveis.

9 - 0 ambiente Virtual de Aprendizagem facilitou & interagio entre os . por meio de atividades coletiva: . como féruns de d & = i 5 %
chats,

-0 i Virtual permitiu ficil acesso a esta avaliagio? 7 2 o o L]

Figura-Amberta Virua

Ao avaliar o Ambiente Virtual de Aprendizagem, a soma de “Sempre” com “Quase
sempre” totalizou 89%. O item menor avaliado foi o da estabilidade da plataforma,
do servidor; comprova-se, porém, através do contato com os alunos através do
suporte, que este fator esteja mais ligado a conexao do aluno do que por problemas
de infraestrutura da plataforma. De todas formas, trabalha-se com afinco, em parceria
com a plataforma webAula, para minimizar incidéncias e garantir que ela esteja no ar
99,9% do tempo, conforme clausula contratual, cabendo até mesmo a possibilidade de
suporte técnico através de acesso remoto as maquinas dos alunos para um diagnostico
mais assertivo.

Perguntas Suporte EaD
1- O herdrio atendimento por telefone do Suporte EaD (Telefone: 11 5576-5780/E-mail: ead @belasartes.br) da Belas Artes, das 8h 4s 18h foi 4 5 H 5 5 w
suficiente. @
2 - O3 profissionais de Suporte Técnico Educacional £ (Telafone: 11 3576-5780/E.mail: sad@belasartes. br/WhatsApp: 11 59623.6104)
| demenstraram conhecimento da plataforma e do curse. . 3 o o L
3 - As respostas dos profissionais de Suports Técnico Educacional EaD (Telefone: 11 5576-5780/E-mail: ead@belasartes.br/Whatsipp: 11 99623~ = s o E -
6104] foram ageis e rapidas.
4 - Ao entrar em contato com o Suporte Témico Educacional EaD (Telefone: 11 5576-5780/E-mail. bef 11 99623-6104), 5 2 1 o 1
voce teve todos os seus problemas téenicos-educacionais selucionados.
5 - O hordrio de atendimento da webAula [Central de Ajuda/Ajuda On-line/Precisa de Ajuda?/Fale Conosca) via chat. das 8h 35 18h, fol suficiente. L] 2 a [} 1
6 - 03 atendentes da webAula (Cantral de JBjuda On-ling Precisa de Ajuda?/Fale Conoses), quand
|conhecimento da plataforma. N . - 2 !
7- As respostas dos atendentes da webAula [Central de Ajuda/Ajuda On-line/Precisa de Ajuda?/Fale Conosco) foram dgeis e rapidas. 5 4 [ [ 0
8 - A entrar em contato com o Suporte webaula [Central de Ajuda/Ajuda On-line/Precica de Ajuda?/Fale Conosco), vocd teve todos os seus & < e 4 i
|er nas técnicos
9 - Toda as vezes que vook entrou em contato com a Central de Relacionamento da Belas Artes, por e-mail ou por telefone, & 3 o ° 0
[relacionamento@belasartes.br, telefone 5576-7300), voct fol direcionado para o canal cometo.
10 - Todas a5 que vocd entrou em a Central de da Belas Artes, por e-mail ou por telefons, - " " W -
nentol br, telefone 5576-T200), as respostas foram dgeis e ripidas.

sl

A satisfacéo dos alunos em relagéo ao Suporte Técnico-Educacional soma 89%
ao incluirmos os itens “Sempre” e “Quase Sempre”. Inicialmente, sdo trés canais
distintos: Central de Relacionamento, Suporte Técnico EaD, na sede do centro
universitario, e Central de Ajuda da plataforma. Todos com atendimento em horario
comercial, excetuando-se os fins de semana. Atendimentos por chat, e-mail e telefone
que, quando acionados, cumprem seu papel, solucionando as duvidas e resolvendo
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0s problemas apontados pelos alunos. Mas, ha um quarto canal, que ocorre via
WhatsApp, que foi muito utilizado pelos alunos por sua praticidade e agilidade, uma
vez que atende os alunos sete dias por semana, em periodo integral, incluindo fins de
semana e feriados. De modo geral, cerca de 6% dos alunos quase nao precisou fazer
uso de parte dos canais, 0 que demonstra o bom entendimento da plataforma e de sua
navegabilidade e estabilidade, é o que se identifica na opcéo “N&o se aplica”.

Quase [T y Néo se Tutoria EaD
s = -

1- A didética de sew Tutor EaD contribulu para a sua aprendizagem. 2 a

2 - Seu Tutar EaD 0 @

[l

4 0

= 4

0

[l

0

[l

1

3 - Seu Tutor EaD esteve diSEDHNel Eara esclarecer suas dividas.
Quando questionados sobre a atuacdo da Tutoria EaD, o resultado foi muito

1%

4 - Sew Tutor EaD analisou os resultados de suas atividades avaliativas por meio de feedbacks, proporcionande melhoria em seu aprendizado.
5 - Seu Tutor EaD doménio do conteddo do curse.

6 - Seu Tutor EaD Ihe ofereceu assisténcia na realizaco de suas atividades avaliativas.

7- O tempo de retorno de seu Tuter EalD para sanar swas dividas foi adequado.

8 - A efetividade de sua Tutona EaD, no que se refere ao P dastarefas. Itadas, 305 de dividas e a0

contate sistemdtico, foi adequada.

3 - Vock recebeu respostas rapidas &s suas dividas, incentivos e orientaglo guanto o progresso de seus estudos de sew Tutor EaD.

10- De modo geral, foi a harario de horanos para o atendimento futorial,
Figura 8 - TutoriaEaD

EXIEE IS ) Y ) ) By S )
([ ISP VY Y P O iy R
afe]| n [=lelaf=]=l==
ala| o [ale|al=]|ele|a

satisfatério. Para “Sempre” e “Quase Sempre”, o total foi de 89%. Uma tutoria ativa,
que acompanhou os alunos durante todo o curso, com feedbacks assertivos, que
conduziram os alunos ao aprendizado e que incentivaram sua autonomia.

Nio se

Perguntas Encontro Presencial
EE aplica

1- & Avaliagio Presencial garantiu a relagio ¢ prit £ s idos @ as esp o Mddulo T,

2- Arecepgio aos alunos para o 19 Encontro Presenclal stendeu &s expectstivas, demonstrando cutdade ne seu prepar. 8 1 o o o q

3 - Acarga horiria de 4 horas fol adequada para o desenvalvimente da atividade proposta na AvaliagSo Presencial, tendo como objetiva 2 3 5 i i i

integragio pratica iteddo das 3 discipl no Modulo T

4 - Na Avaliagio Presencial estavam claros os objetivos da atividade proposta, bem como os critérios para seu desenvolvimento e % 3 3 5 3

avaliagio.

S - A presenga dos foram melhor e condugio di

Eres:nclal. i £ 3 2 & £ A

6 - Asala de aula onde ocomew o encontro presencial apresentou estrutura adequada e confortdvel. 2 o o a o

T- Acficina proposta no encontro pi dhid; i com

cursadas no Modulo T ! & g ¢ ?

8 - A didatica do professor na oficina Financlamento e Recursos contribulu para a sua aprendizagem. 7 2 [t} a o

3 - O professor esteve disponivel pars esclarecer suas dividas durante a oficina. 8 1 o a o

10 - O professor demonstrou dominio do conteddo da oficna. 9 o o a o

Figura9- EnconfroPresancal

Na avaliagédo sobre o encontro presencial foram analisados itens como a avaliacéo
presencial, recepcao, carga horaria e participacao dos professores. Na soma “Sempre”
e “Quase Sempre”, o resultado foi de 95%, um resultado altamente satisfatério para
o fechamento do Médulo inicial. Foi o ponto alto do curso, com alunos totalmente
motivados, satisfeitos com o curso. Um momento mégico, recompensando o trabalho
de toda uma equipe. O item que teve a menor avaliagao foi em relagéo a carga horaria
para a avaliacao integrada, mas que interpretarmos estar mais ligada a vontade de
nossos alunos em entregar uma producéo audiovisual mais elaborada do que o tempo
em si, mas mesmo assim repensamos para o0 Mddulo seguinte. A notas auferidas,

ainda que nao constem desta pesquisa, foram todas satisfatérias, o que reforca nossa

Perguntas As | el Gestdo do Curso
vezes aplica
1-00 do O teve di suas dividas. 3 4 2 ] 0 4
2-0G dio Curs dominio do Projetn Pedagtgicn do Cursn, fazendn as articulagies necessdrias. 3 3 3 ] a 1
3 - 0lempo de retorno do Coordenador do Curso para sanar suas dividas em relagho ao curso foi adeguado 3 4 2 ] 0
-00 I
4-0 do G p a profissdo, fa0, interesse, Incentive & B 4 F -1 i ‘
5 - O Coondenader do Curso manteve bam relaci 05 alunos. 4 o 5 0 0 |

Figura ¥ - Gestiodo Curso

O Coordenador do Curso, profissional responsavel pelo projeto pedagogico e
gestdo do curso, foi avaliado com 71% ao somarmos os itens “Sempre” e “Quase
Sempre”. O item com menor satisfacdo por parte dos alunos foi em relacédo ao bom
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relacionamento com os alunos. Ao avaliarmos sua atuacéo, ndo identificamos nenhuma
falha de relacionamento. ldentificamos, porém, o problema no pouco contato entre
alunos e Coordenador do Curso. Este cenario ja comega a mudar, com uma participacao
ativa, juntamente a gestdo geral EaD, do grupo Cine BA, direcional a resolucao de
davidas em tempo real sobre o curso, desde questdes técnicas até conceitos de sua
proposta pedagoégica. Certamente, para o proximo Modulo, a avaliagdo neste item

sera melhor
P o Quase [T [N raic Gestdo Geral EaD
sempre | ] aplica w
1- A gestio geral da EsD esteve disponivel para esclarecer suas dividas. B 1 [ [ [
2 - A gestdo geral da EaD demonstrou dominio ¢ preocupagio coma perfeita integragio entre todos os atores da Eal: material, contedda, tutoria e " i 8 8 b
|elunos.
3 - © tempo de retome da gest3o gersl da EaD para sanar suas dividas fol adequado. 8 1 o o o
- A gesto geral da EaD © o e ¢do, Interesse, L [3 0 0 ]
5 - A gestio Geral da EaD manteve bom relacionamento com os alunos. a 0 o a o

Figura 11- Gestao Gera EaD

A gestdo geral da EaD foi avaliada com 100% de satisfacdo dos alunos ao
somarmos as opc¢odes “Sempre” e “Quase Sempre”, resultado que compensa todo o
tempo de dedicacéo desde o credenciamento da instituicdo para ofertar os cursos de
pds-graduacédo na modalidade a distancia, até este momento. Um projeto que levou
cerca de 3 anos para se tornar realidade. A responsabilidade esta em manter este %
ao longo do curso.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O que difere fazer um curso de pds-graduacéo EaD em Cinema na Universidade
BelasArtes ndo é somente porter mais de 90 anos de existéncia, mas pela experiénciade
cadaprofissional envolvido no projeto, desde aos professores tutores, suporte, designers
e videoaula. Temos que levar em consideracéo a infraestrutura da universidade, os
encontros presenciais, dinamica, chats através do aplicativo WhatsApp e um material
personalizado e criativo. Para o sucesso do curso é necessario olhar para o passado
para prever o futuro, inovando na tecnologia, experiéncia com o usuario e promovendo
uma imersao para a formacao de um perito para area de Cinema.
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RESUMO: O artigo apresenta um panorama
nas relagdes entre as Instituicoes de Ensino
Superior no Brasil e a nova Norma Brasileira
ABNT NBR 15419 — Sistemas de gestdo da
qualidade — Diretrizes para a aplicagao da 1ISO
9001 em organizacgdes educacionais. A garantia
da melhor prestacao de servigcos a partir de um
Sistema de Gestao de Qualidade num ambiente
universitario alia-se a critérios de avaliacdo e
a padrbes de qualidade implementados pelo
Ministério da Educacgéao para o Ensino Superior
Privado.

PALAVRAS-CHAVE: ISO 9001. Sistemas de
qualidade. Ensino superior. EaD. Educacéao a
Distancia.
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11 CONSIDERACOES INICIAIS

De maneira analoga a frenética realidade
tecnologica de nossa contemporaneidade,
a Educacao a Distancia no Brasil passa por
constantes transformacbes e quebras de
paradigmas que exigem frequentes redefinicoes
e atualizacbes conceituais por parte de seus
profissionais. Isto é particularmente verdadeiro
quando tentamos definir qualidade em Educacéo
a Distancia, ja que esta “exige um olhar amplo,
sistémico e que considere sua multiplicidade de
significados e aspectos.” (TARCIA, 2017).

A Ultima grande mudanca veio com o
Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, que
reduz, de maneira consideravel, as exigéncias
para a oferta de cursos na modalidade a
distancia. Por exemplo, agora instituicdes
publicas estdo automaticamente autorizadas a
oferta-los, enquanto que instituicbes privadas
podem ser credenciadas exclusivamente para
ofertar cursos a distancia (BRASIL, 2017). Esta
maior leniéncia por parte dos érgaos reguladores
potencializara o ja sustentavel crescimento da
oferta de cursos EaD.

Ante esse cenario, pode-se dizer que
a Educacdo a Distancia brasileira deixa um
periodo de supervivéncia para entrar em um
periodo de aperfeicoamento. No caso, deixa-se

de visar a viabilidade e foca-se na qualidade.
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Portanto, torna-se imperativo que as IES definam e desenvolvam parametros capazes
de distingui-las como instituicdes que trabalham para elevar o status da EaD em é&mbito
nacional.

Essa necessidade evidencia-se no relato dos profissionais do setor recolhido
no Censo EaD Brasil 2016. As maiores dificuldades que o setor enfrenta atualmente
encontram-se na inovagdo em abordagens pedagodgicas e em tecnologia, no
engajamento do corpo docente, nos processos administrativos e no desenvolvimento
de infraestruturas de alto padréao. Quando as comparamos com as maiores dificuldades
relatadas em anos anteriores, percebemos uma maturagao da imagem da EaD tanto
por parte das instituicbes quanto por parte dos alunos.

No caso dos alunos, a aceitacédo é ainda mais evidente, com uma massificacao
da demanda por cursos que abrangem todas as areas do conhecimento: “0 Censo
EAD.BR 2016 contabilizou 561.667 alunos em cursos regulares totalmente a distancia,
217.175 em cursos regulamentados semipresenciais, 1.675.131 em cursos livres néo
corporativos e 1.280.914 em cursos livres corporativos.” (ABED, 2017). Também deve-
se destacar a maior abrangéncia sobre o territério nacional. Dito isso, e apesar da
crescente oferta de cursos a distancia por instituicbes publicas, 91% dos matriculados
pertencem a instituicdes privadas.

Ante a saude do setor, a alta competitividade, a maior abrangéncia territorial e
0s perigos da massificacdo, exige-se, portanto, maior foco na qualidade do ensino
ofertado.

21 OS BENEFICIOS DA CERTIFICAGCAO ISO 9001

As normas de qualidade asseguram as caracteristicas desejaveis de produtos
e servigcos, como qualidade, seguranca, confiabilidade, eficiéncia, intercambialidade,
bem como respeito ambiental — e tudo isto a um custo econédmico (ABNT, 2018).
Porém, o ato de fornecer produto ou servico que ndo siga a norma aplicavel implica
em esforgos adicionais em um mercado competitivo.

Segundo a ABNT (2015), as normas: (1) tornam o desenvolvimento, a fabricacéo
e o fornecimento de produtos e servicos mais eficientes, mais seguros e mais limpos;
(2) facilitam o comércio entre paises, tornando-o mais justo; (3) fornecem aos governos
uma base técnica para saude, seguranca e legislacdo ambiental, e avaliacdo da
conformidade; (4) compartilham os avancos tecnoldgicos e a boa pratica de gestao;
(5) disseminam a inovacéao; (6) protegem os consumidores e usuarios em geral,
de produtos e servicos; e (7) tornam a vida mais simples provendo solucbes para
problemas comuns.

A Norma ISO 9001:2015, por exemplo, emprega a abordagem de processo, que
incorpora o ciclo Plan-Do-Check-Act (PDCA). A sigla PDCA — onde a letra P (plan:
planejar), a D (do: fazer, executar), a C (check: verificar, controlar), e a A (act: agir,
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atuar corretivamente) — compde o ciclo PDCA, e € aplicada no uso de estatisticas e
métodos de amostragem. E uma ferramenta que representa o ciclo de gerenciamento
de uma atividade e a abordagem de processo habilita uma organizagao a planejar seus
processos e suas interagcdes. O ciclo PDCA habilita uma organizagcao a assegurar que
seus processos tenham recursos suficientes e sejam gerenciados adequadamente, e
gue as oportunidades para melhoria sejam identificadas e as a¢des sejam tomadas.

A série de normas ISO 9000 recebe criticas do ponto de vista de sua exigéncia de
formalizacdo e documentagéo; implantar a norma seria um processo direcionado para
o papel. Entretanto, é possivel refutar essa ideia com base em algumas evidéncias.
Withers e Ebrahimpour (2000) acreditam que a gestdo das empresas percebe 0s
fatores intrinsecos a ISO 9000 como fatores importantes para o sucesso e a vantagem
competitiva. Operar uma empresa de acordo com o modelo de gestao por processos,
tal como preconizado pela ISO 9001, reduz o tempo de desenvolvimento de novos
produtos, os problemas de inicio de producao e os custos em geral (DIMARA et al.,
2004), melhorando a eficiéncia dos processos internos (SANTOS; ESCANCIANO,
2002).

Anorma ISO 9001 é de aplicacéo voluntaria e pode ser adotada como um padréo
normativo dentre outros que existem no mundo. Desta forma, segundo Rodrigues et
al. (2008), a ISO 9001 passa a ser percebida como um requisito de mercado, tendo
se fixado como a mais importante referéncia mundial para requisitos da qualidade nas
transagdes B2B (Business to Business).

Todavia, se uma empresaimplanta a ISO 9001, por que ela precisaria se certificar?
A certificacdo atua como um sinal de atributos superiores, mas néo observaveis, de
qualidade, que propiciaria um beneficio competitivo. A anélise dos preceitos formulados
por Akerlof (1970), com seu artigo seminal Market for lemons, é fundamental para
este entendimento. Quando existe informacéo assimétrica, o consumidor seleciona
os produtos de forma adversa no momento da compra. A sinalizacdo é um ambiente
em que as partes revelam as suas informacdes (MILGROM; ROBERTS, 1992, p. 154-
155). Ha uma relagéo positiva entre sinalizacéo e reputacéo. A sinalizagdo pode ser
feita por meio de certificados (PINDYCK; RUBINFELD, 1999, p. 680). Ao se conquistar
reputacdo, aumenta-se a participacao de mercado e a rentabilidade.

Acertificacao 1ISO 9001, portanto, atua como um sinal para o mercado, distinguindo
empresas certificadas das nao certificadas (ANDERSON; DALY; JOHNSON, 1999) e
propiciando um prémio no pre¢co e aumento no volume de vendas. Terlaak e King
(2006) ressaltam que estudos anteriores falharam em explicar — em sua totalidade —
a natureza das normas de gestao da qualidade. Falharam em nao explicar, do ponto
de vista teédrico, por que motivo uma empresa adicionaria maiores problemas ao
seu cotidiano e mais despesas para obter uma certificacdo oficial ndo compulséria.
Argumentam que, se as normas sdo publicas e as empresas de consultoria estdo
disponiveis para auxiliar na sua adogao, elas ndo necessitariam se certificar para

gozar desse beneficio operacional.
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Isto &, 0 que poderia explicar o porqué da sinalizacdo propiciar um grande
beneficio as empresas? A resposta parece residir na seguinte l6gica: (1) empresas
sinalizam mais e melhor as caracteristicas “invisiveis” de seus produtos e servigos aos
seus clientes, (2) reduzindo, assim, a informacao assimétrica que (3) detém ou mitiga a
selecao adversa que (4) promove melhoria da imagem da empresa, (5) aumentando a
sua reputacao e, consequentemente, (6) aumentando as suas vendas e seus retornos,
com diminuicéo de custos.

Neste caso em tela, ou seja, a certificacdo da Educagdo a Distancia do Centro
Universitario Belas Artes de Sao Paulo, propde-se apresentar os ganhos obtidos com
a mesma, inclusive do que foi o motivador e o ineditismo da conquista.

31 A CERTIFICACAO NA EAD BELAS ARTES

Para expandir sua atuac&o no setor educacional e se adequar as novas demandas
de mercado, o Centro Universitario Belas Artes de Sao Paulo criou o Departamento de
Educacédo a Distancia, unidade institucional responsavel pela gestao dos processos
administrativos e pedagogicos de cursos e atividades educacionais na modalidade a
distancia, conforme define Silva (2013). Desde o seu credenciamento, a preocupagao
com aqualidade do servigo prestado norteou todo o trabalho, culminando na Certificagéo
ISO 9001 adquirida em dezembro de 2017, conforme itens elencados a seguir.

3.1 Concepcao, autoria, desenvolvimento instrucional e design de conteudo

O nosso fluxo de produg¢do EaD tem como base o modelo de design instrucional
fechado. Segundo Filatro (2008), este € o modelo onde o Designer Instrucional comeca
atrabalhar em umatela vazia e toma todas as decisdes mediante critérios institucionais
qualiquantitativos claros e inalteraveis.
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A selecao de quais disciplinas EaD e/ou cursos EaD serdo produzidos é feita
pela Reitoria. A partir deste momento, tem inicio o trabalho da equipe multidisciplinar
do Departamento de Educacgao a Distancia. O autor é indicado pelas Pro-Reitorias e
Coordenadores de Curso, e somente iniciara a autoria apds participar da capacitacéo
como Professor-Autor. Para a capacitacao do autor foi desenvolvido o Manual do
Professor-Autor que, detalhadamente, ensina o professor sobre como ele deve
produzir desde o Plano de Ensino até como deve ser a linguagem utilizada durante
a elaboracao do texto-base e das atividades requeridas a fim de que se cumpra a
carga horéria estipulada. O Professor-Autor recebe o cronograma de trabalho, cuja
primeira tarefa € a elaboracdo do Plano de Ensino. Estando este dentro do padréo, €
encaminhado ao Coordenador do Curso para aprovagao.

O Plano de Ensino aprovado é encaminhado ao Revisor de Textos e ao Designer
Multimidia, que desenvolve a identidade visual da disciplina, cuja coesao as diretrizes
institucionais deve ser aprovada pelo Departamento de Marketing. Paralelamente, a
equipe de suporte técnico inicia a preparacao da plataforma para receber o novo curso.

Seguindo a entrega por etapas previstas pelo cronograma, o Designer
Instrucional, que assume um papel de gestor do projeto, realiza analises iniciais e
alteracdes pertinentes ao conteudo recebido do autor. Seu propoésito, indo além de
simplesmente deixar o material mais agradavel ou divertido — o que muitas vezes
€ pouco eficiente para a aprendizagem — é esclarecer todas as complexidades de
relagdes do conteudo, como afirma Carolei (2015), segundo a qual cabe ao DI ajudar
0 autor a mapear o texto e escolher o nivel de conteudo que € possivel atingir com
o material. Ele entdao encaminha o material ao Revisor e Preparador de Textos, cuja
analise visa garantir o bom portugués e a clareza da informacao, além da natureza
leve e dialbgica que o texto de cursos EaD deve ter, segundo Franco (2007), a fim de
envolver o aluno no processo de aprendizagem através do texto. A cada devolutiva do
autor, ha uma nova revisdo. Esta primeira fase de tratamento do material culmina com a
aprovacao da Coordenagao EaD. Passa-se, entédo, ao desenvolvimento do storyboard,
que serve como roteiro da producdo do HTML, com énfase em suas interatividades
e na natureza colaborativa da produg¢ao, concordando, assim, com Carolei (2015).
Como sao necessarios alguns ajustes durante a fase de produg¢dao multimidia e, por
vezes, durante a alteracao de parte do texto, outra etapa de revisao se faz necessaria.
Somente apds a nova etapa de revisao, é que o storyboard € enviado ao Designer
Multimidia para o desenvolvimento das telas em HTML5, que denominamos de Easy
ScrollInterativo. Telas totalmente responsivas para que nossos alunos possam acessar
de qualquer computador e/ou dispositivo movel. Pensando nos alunos que preferem
estudar off-line, a equipe multidisciplinar desenvolve o mesmo conteudo no formato
e-book, o qual também passa por revisao.

Conteudo pronto, hora de produzir as respectivas videoaulas, das quais o autor
€ protagonista, a fim de reforgar o elo entre conhecimento e aluno. Por isso, € de sua
responsabilidade redigir o texto — que sera preparado pelo Revisor e transformado
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em Roteiro Técnico pelo DI —, o qual guiara os gréaficos e animagdes que reforcardo
a apreensao do conteudo, de acordo com Cordeiro (2007), quando afirma que a
imagem midiatica demonstra, mais do que a palavra, provocando afeto e emocgdes
por meio de suas imagens e sons. Apos a aprovacao da Coordenacéo EaD, o Roteiro
Técnico passa por revisao de texto, minimizando a necessidade de alteragdes in loco.
Durante a gravacéo, realizada nos estudios de nosso Laboratério de Imagem e do
Som (LIS), o Professor-Autor é dirigido pedagogicamente pelo Designer Instrucional e
acompanhado pelo Revisor de Textos, que controla o teleprompter a fim de certificar-se
de que o conteudo sera dito corretamente e de dinamizar qualquer alteracao de ultima
hora. A direcao geral é feita pelo nosso Produtor de Videos EaD, responsavel pela
iluminacao, captacéao de imagens, edicao, animacao e finalizacdo. Uma vez finalizada,
a videoaula passa pela validacao do Designer Instrucional e, depois, da Coordenacao
EaD. Se tudo estiver dentro dos padrdes de qualidade exigidos e normatizados, ocorre
a liberacéo na plataforma.

Para cada um dos profissionais destacados no fluxo de producéo, hd um manual
com 0 passo a passo de suas atribuicées. Assim, quando um profissional se ausenta
ou é desligado, outro profissional é capaz de assumir seu papel sem que haja prejuizo
na quantidade e qualidade dos materiais produzidos.

No Centro Universitario Belas Artes, a concepcéo, autoria, desenvolvimento
instrucional e design de conteudo, um dos itens com certificagcdo 1SO 9001, busca
direcionar todas as etapas do processo produtivo a eficiéncia e a qualidade. Isso
somente € possivel por meio de uma “separacao integrada” do fluxo de trabalho,
considerando a funcdo de cada profissional vinculado de maneira a0 mesmo tempo
individual e coletiva; compreendendo a especificidade de cada midia trabalhada e
suas exigéncias estilisticas e técnicas, além da responsabilidade pela qualidade do
conteudo produzido. Em suma, a Belas Artes tem ciéncia dos desafios de producéo de
material didatico e, por isso, procura otimiza-la ao maximo.

3.2 Servicos de tutoria on-line para modelos convencionais e hibridos

No Centro Universitario Belas Artes de Sao Paulo, a tutoria EaD é composta
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exclusivamente por docentes contratados em nossos cursos de graduacéo e poés-
graduacao presenciais. Ao serem indicados pelos Coordenadores de Cursos para
assumirem a nova tarefa, passam por um curso de Formacéao de Tutores EaD de 40
horas, com momentos presenciais e a distancia. fim de corrigir possiveis desvios,
sao constantemente acompanhados ao longo do semestre. O Manual do Tutor EaD é
completo, uma vez que além de detalhar o funcionamento da plataforma e explicar o
sistema de notas e faltas, apresenta simulagdes de como devem ocorrer as mediacoes
de féruns e chats e de como devem ser redigidos os feedbacks, corroborando com
Lameza (2017), quando afirma que, ao ser contratado para atuar como Tutor EaD, muitos
séo os desafios desse profissional. Além da formacgdo inicial e do acompanhamento
diario, ao iniciar cada etapa, o Tutor EaD recebe as instru¢ées da Coordenacéao EaD
sobre quais sao suas atividades ao longo daquele periodo, o padrao a ser seguido e
as datas-limite para cada uma das tarefas, pois a medida que exigimos prazos dos
nossos alunos, temos que cumprir com o prazo anunciado na Agenda Disciplina, que
deixa claro para o aluno quando ele tera o feedback do seu Tutor EaD.

1. Criacie do Férum de Disg
7. (hecar il da Fal) Diariomesre

5 s parhas T eprnianest 3 meaaf

Figura 3 - Print ol v o e 0 tulor deve fazer em cada uma das tarefas Acma.

Para conduzir os foruns de discussao avaliativos, os Tutores EaD recebem
treinamento e métricas qualiquantitativas, definidas por Jacqueline Lameza (LAMEZA,;
NEVES; FERNANDES, 2013) e que garantem uma mediagcdo de qualidade com
foco na aprendizagem colaborativa. O aluno, por sua vez, fica ciente dos critérios de
participacédo e avaliacao nos foruns de discussdo sempre no seu inicio. No momento
da avaliacdo do forum de discussao, o Tutor EaD tem a oportunidade de avaliar a
quantidade e a qualidade do conteudo postado, ja que durante a mediagcao do féorum
seu papel é de condutor, de motivador (LAMEZA, 2017).
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Figura 4 - Frnf screen dos Crilénos do Paricinagio nos Faruns 0 Discussdo Avaliatvos.

O mesmo procedimento é seguido para a conducgao e a correcao dos trabalhos.
Existem regras claras para os feedbacks intermediario e final, pois em atividades
de maior complexidade, que envolvem habilidades cognitivas de nivel superior e,
geralmente, permitem mais de uma solugéo, o feedback deve ser oferecido durante a
realizacédo da atividade e ndo apenas apo6s sua conclusao, como afirma Filatro (2008).
O feedback deve evidenciar ao aluno que seus textos e/ou mensagens foram lidas
e, principalmente, justificar a perda de nota. Tampouco podem ser atribuidas notas
maximas ou notas iguais a toda a sala sem justificativa plausivel, concordando com
Lameza (2017). Chamar o aluno pelo nome e fazer uso de linguagem afetiva demonstra
respeito e consideracao pelo seu esforco, que merece ser reconhecido, ainda que
seu desempenho tenha deixado a desejar, corroborando com Carlini e Tarcia (2010),
quando afirmam ndo ser interessante submeter os alunos a situacdes de desconforto
por causa de uma critica mais severa, pois eles podem sentir-se rejeitados e desistir
do curso.
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Para garantir a qualidade desejada, o Centro Universitario Belas Artes de Séo
Paulo adotou e adaptou os Indicadores de Qualidade EaD propostos por Lameza
(2013). Para os Tutores EaD foram considerados itens como interatividade, afetividade,
tempestividade, feedback, criagdo de atividade avaliativas, elaboracdo da avaliagao
presencial, cumprimento do modelo e organizac¢ao da sala de aula virtual, bem como o
cumprimento de prazos e a formacgao e experiéncia do Tutor EaD para que a conducgao
da disciplina ocorra com seguranc¢a. Nestes indicadores, se a nota atribuida for inferior
a 3, o Tutor EaD é encaminhado para capacitacbes especificas. As capacitacoes
especificas séo justificadas, visto que, ao ser contratado o profissional passa pelo
Curso de Formacéo de Tutor EaD, uma formacéao geral, sem identificar as fragilidades
do profissional, que somente sédo notadas no dia a dia.




3.3 Suporte técnico e educacional

Os recursos administrativos sdo percebidos pelos alunos como tudo o que
corresponde ao conjunto das acdes, recursos e servicos disponibilizados ou exigidos
pelo relacionamento entre aluno e instituicado. Embora muitos desses aspectos estejam
intimamente relacionados com o desenvolvimento das atividades académicas, o aluno
geralmente os percebe como questdes administrativas ou burocraticas, como afirma
Loyola (2009). Neste sentido, a equipe de suporte coloca-se a disposi¢cao dos alunos
para quaisquer duvidas que nao sejam de conteldo, pois estas sdo de responsabilidade
dos Tutores EaD. O atendimento ocorre presencialmente, por e- mail e telefone. O tempo
de resposta € de, no maximo, 24 horas Uteis. Nos cursos de pds- graduagao, ha um
reforco por meio do WhatsApp, 7 dias por semana. Nos dias de entrega de atividades,
quando ocorre maior demanda dos alunos, o horario de atendimento € estendido e
somente é encerrado quando n&o ha mais questionamentos. A linguagem afetiva e a
urgéncia no atendimento sdo questdes fundamentais, pois um problema técnico e/ou
de entendimento nao pode impedir ou dificultar que o aluno dé continuidade aos seus
estudos deixando de entregar uma atividade. Para melhor entendimento do aluno,
assim que ele inicia um curso ou disciplina EaD, passa por um Mddulo Introdutério,
um periodo de integracdo e ambientacdo para que ele possa se familiarizar com a
plataforma e, sem o compromisso com nota, testar ferramentas e recursos, além de ja
ir interagindo com seus colegas e Tutores EaD. Tudo isso tendo como pano de fundo
o Manual do Aluno que, passo a passo, detalha cada fase. Para apoiar este Modulo
Introdutério, oficinas presenciais sao ofertadas em varios horarios para que dentro de
sua disponibilidade, o aluno escolha a melhor op¢ao.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacgao a Distancia é uma realidade no Brasil e no mundo. A qualidade em
EaD, neste sentido, € uma preocupacéo constante nas Instituicbes de Ensino Superior,
seja pela qualidade, seja pela concorréncia acirrada. Em uma sociedade liquida — onde
uma necessidade hoje, agora, daqui duas horas ja ndo é mais — o EaD se fortalece,
pois é fundamental para a aprendizagem e para 0s processos de aperfeicoamento,
além, das facilidades de uso, flexibilidade e acesso. Assim, a utilizacdo de métodos
e ferramentas de gestdo sdo essenciais para o alcance dos melhores resultados. E
certo que implementar ISO 9001, em qualquer produto ou servico, é sinal de melhoria
continua; e, assim, implementar sistema de gestdo de qualidade, em educacao a
distancia (cursos e disciplinas), por meio de uma administracao eficaz, o resultado sé
pode ser: alunos satisfeitos com a gestao do curso, com os tutores e, principalmente,
com o conteudo, relevante e bem estruturado. Por fim, resultando maior competividade.
No Brasil, o primeiro EaD com certificagcdo 1ISO 9001, com 100% dos seus processos
certificados pelo 6rgéo certificador ABNT, € o do Centro Universitario Belas Artes de
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Sao Paulo.
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