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APRESENTACAO

As ciéncias Humanas e a Produc¢ao Criativa Humana

Considerando a relevancia que vem sendo dada a criatividade no contexto social
contemporaneo, analisar as producgdes cientificas brasileiras sobre a criatividade na
educacao. A Criatividade, um fenbmeno tao caprichoso e flexivel de complexa definigcéo.

Os desafios que surgem diariamente em nossa sociedade, nos requerem a
capacidade de apresentarmos solugdes a nossos problemas de maneira inteligente e
criativa, portanto, € esta criatividade que nos direciona cada vez mais a novidade, seja
através de um novo conceito, uma inovacao, ou descoberta de uma nova realidade.
Ha quem pense que a criatividade € um talento nato, privilegio de algumas pessoas,
no entanto todos nascemos com potenciais de criatividade, porém seu desenvolvimento
requer uma constante utilizacdo. O ideal seria se todos nés tivéssemos o potencial
criativo estimulado em todas as fases de nossa vida, em todos 0os ambientes aos quais
nos relacionamos. No entanto, a realidade nos apresenta situacdes, vivéncias e
experiéncias diferentes, devido ao contexto social, histdérico e cultural nos quais
estamos inseridos. O ambiente familiar e escolar, recebe uma atencao especial, por
ser os locais essenciais ao estimulo da criatividade, entretanto esse potencial as vezes
é deixado de lado no ambiente escolar, uma vez que o mais importante neste ambiente
€ ser aprovado. Na realidade do ensino no Brasil e do proprio estudante que, por
diversos fatores, como por exemplo o proprio meio escolar, familiar, social, histérico e
cultural, dificultam seu desenvolvimento criativo, limitando seus projetos aos mais
usuais. Apesar da criatividade ter sido amplamente pesquisada e estudada, tanto no
campo da filosofia, quanto nos campos da psicologia e pedagogia, ciéncias humanas ou
humanidades sado conhecimentos criteriosamente organizados da producéo criativa
humana, estudada por disciplinas como filosofia, histéria, direito, antropologia
cultural, ciéncia da religido, arqueologia, teoria da arte, cinema, administracdo, danca,
teoria musical, design, literatura, letras apresentando varias contribuicbes em seus
estudos, acreditamos que a produc¢ao cientifica criativa por estudantes e sociedade de
modo geral é em sua maioria escassa, talvez por falta de recursos e até mesmo da
propria criatividade das partes envolvidas. Nesta perspectiva, acreditamos que o
desenvolvimento do potencial criativo no ambiente escolar, partindo da premissa de
que a criatividade possibilita a motivacdo do estudante no processo de ensino-
aprendizagem, torna-se possivel assegurar que a partir da criatividade os alunos
possam assumir um papel ativo neste processo, criando, decidindo e nao apenas
aceitando passivamente o que Ihe é imposto pelo docente e ambiente educacional. A
educacao precisa ser vista como uma possibilidade de liberdade e criacéo, libertando
o educando de ideias convencionais. O professor ao ensinar deve possibilitar um
despertar a curiosidade do discente, capaz de conduzir o espirito investigativo,
direcionando os alunos a exploracéo do conhecimento. Considerando que a criticidade
tem certa relacdo com a criatividade, sendo que onde ha criatividade, ha criticidade,



logo, a partir da criatividade, poderemos possibilitar também o desenvolvimento do
pensamento critico reflexivo, comportamento que consideramos importante para o
desenvolvimento de uma sociedade. Nosso trabalho aqui é mostrar que € possivel
compreendermos um pouco mais sobre a criatividade e sua relagcdo com o processo
de ensino aprendizagem, de maneira a possibilitar uma reflexdo sobre nossas praticas
educacionais, e verificarmos se estamos desenvolvendo ou reprimindo a criatividade
em sala de aula, nos espacgos educacionais e socioculturais. Neste esforco conjunto
de reflexao esta a diferenca entre a complexidade. Considerando a relevancia que a
criatividade possui para o desenvolvimento de uma sociedade, a qual, é capaz de
estimular o pensamento critico-reflexivo, é necessario compreender como estao sendo
desenvolvidas as pesquisas sobre criatividade na educacao brasileira e quais 0s
aspectos sobre a criatividade estao sendo focados? Nesse esfor¢o conjunto de reflexao
esta a diferenca entre a superficialidade do conhecer e a profundidade do saber. A
producao da ciéncia nao se resume ao sonho, mas ela esta associada a uma real
preocupagao com a melhoria da vida das pessoas e ela s6 pode ser obtida pela
criatividade, pelainovacao e em todas as areas do conhecimento. Diante das mudancas
do mundo estamos diante de grandes desafios, de novas descobertas, talentos e
inovacdes.No artigo A CIDADANIA EM RISCO: UMA REFLEXAO SOBRE AS
REGRAS SOCIAIS NA ATUAL SOCIEDADE DO CONSUMO, o autor JOSE
ORLANDO SCHAFER buscar refletir sobre 0 momento histérico no homem e na
formacao cultural de cada sociedade e justifica-los a partir das suas origens, isto é, a
partir da piedade, da familia, da vida, da sociedade, da razdo e do desejo/amor. No
artigo as ALTERACOES INTRODUZIDAS NO CODIGO PENAL A PARTIR DA LEI
13.104/15: O FEMINICIDIO NO ROL DOS CRIMES HEDIONDOS as autoras Laiane
Caroline Ortega,Lilian Mara Alves Garcia, Regina Maria de Souza, analisam as
alterac6es realizadas no Cddigo Penal (Lei 2.848 de 7 de dezembro de 1940) em seu
artigo 121 e na lei 8.072 de 25 de julho de 1990, a Lei de Crimes Hediondos por meio
da criagdo da Lei 13.104 (Lei do Feminicidio) de 09 de marco de 2015. No artigo A
TRAJETORIA DAS MULHERES NO EXERCITO BRASILEIRO: UM CAMINHO PARA
A IGUALDADE DE GENERO, o autor Ivan de Freitas Vasconcelos Junior, buscar
mostrar a trajetoria histérica das mulheres no Exército Brasileiro e elencar as
dificuldades enfrentadas para a consolidacédo da igualdade de género dentro da
instituicdo. Realizou-se uma pesquisa bibliografica em acervos e na internet
considerando as contribuicées de autores como Almeida (2015), Loiola (2009), Mathias
(2005). No artigo A HISTORIA DA AMERICA NA FORMAGCAO ESCOLAR DOS
ADOLESCENTES NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE MORRINHOS, os autores Léia
Adriana da Silva Santiago,Marco Anténio de Carvalho Sangelita Miranda Franco
Mariano, Nathiele Cristine Cunha Silva os discorrem sobre as propostas do SEM para
o ensinode historia e posteriormente, apresentar os dados coletados de um questionario
aplicado aos alunos do ensino fundamental, de duas escolas publicas municipais da
cidade de Morrinhos, no estado de Goias, durante o ano de 2014, que intencionou



verificar o conhecimento que estes tém a respeito da Histéria da América Latina e se
este conhecimento tem possibilitado a construcdo de uma consciéncia da integracéo
regional e daidentidade latino-americana. No artigo ALINGUAGEM E SUBJETIVIDADE
DOS TEXTOS MIDIATICOS: UMA ANALISE SOBRE A CONSTRUCAO DO
DISCURSO POLITICO NA ATUALIDADE, a autora Lariane Londero Weber buscou
trazer a centralidade da analise de discurso que circula na midia, para analisar um
episédio politico que obteve grande repercusséo no primeiro semestre de 2017: o
primeiro embate direto entre o ex-presidente Luiz Incio Lula da Silva e o juiz federal
Sergio Moro, responsavel pela conducdo da Operacao Lava Jato. Como obijetivo,
pretende-se investigar a orientacdo discursiva da midia nacional, que ocupa um lugar
central nas relagdes entre os campos sociais e politicos, em abordar diversos temas
através de abordagens enunciativas direcionadas ao contexto politico e econédmico
atual. No artigo ANALISE COMBINATORIA NO ENSINO SUPERIOR SOB A
PERSPECTIVA DA ANALISE DE ERROS, a autora "LUANA OLIVEIRA DE OLIVEIRA
buscou relatar uma experiéncia desenvolvida com alunos do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Pelotas, matriculados na disciplina de
Matematica Discreta A, no periodo 2016/2. No artigo Educacao para as Relacoes
Etnico —Raciais : Conhecimento e Pratica Docente os autores Alessandro da Silva
Gomes, Bruna Corréa Barradas, Maria da Conceicdo Pereira Bugarim, buscaram
discutir sobre a tematica Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais afetara de forma
positiva a vida dos negros no Brasil, torna-se necessario para o brasileiro conhecer
toda a histéria da origem de sua cultura. No artigo DIREITO A EDUCAGAO: DO
LEGAL AO REAL, as autoras MARIA JOSE POLONI, NEIDE CRISTINA DA SILVA
buscou no presente trabalho tem como objeto a analise do “texto legal” em relagéo ao
“texto real”. Esse é um estudo de cunho bibliografico, fundamenta-se nas obras de
Freire, Cury e Monteiro. Os resultados demonstram que existe uma lacuna entre o
“texto legal” e o “texto real”’, ampliando as desigualdades no pais. No artigo
FERRAMENTA METODOLOGICA PARA REUTILIZACAO DE RESIDUOS: RETHINK,
os autores Barbara Fonseca Pinheiro Ledo, Rodolfo Teixeira de Souza, Carlos Alberto
Jorge de Oliveira Junior, bucaram propor uma nova ferramenta metodolégica para o
desenvolvimento de novos produtos, subsidiada pelo sistema de reaproveitamento de
residuos descartados, seja pela industria ou por usuarios domésticos ou também no
redesign de produtos existentes. No artigo ERRO, REPROVACAO E FRACASSO
ESCOLAR: SIGNIFICACOES DE ALUNOS DO 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Il COM HISTORICO DE REPROVACAO, os autores, Wanderlaine Beatriz Rodrigues
de Moraes e Silva, Francismara Neves de Oliveira, Guilherme Aparecido de Godoi,
Leandro Augusto dos Reis,Luciane Batistella Guimaraes Bianchini buscaram analisar
as significacdes de alunos do ensino fundamental ii de escola estadual do municipio
de londrina-pr. participaram 5 alunos que cursaram o 8° ano em 2016, com histérico de
reprovacéao, expressando sua percepcao da trajetdria escolar, erro e fracasso escolar.
No artigo O ATO DE LER: UMA ACAO DOCENTE PARA O DESENVOLVIMENTO DA



MEMORIA A PARTIR DE OBRAS LITERARIAS, as autoras Mariana Tomazi e Sandra
Aparecida Pires Franco buscaram promover a leitura dos professores e os educandos,
possibilitando uma outra maneira de ver as obras literarias, tendo como anélise as
funcbes psiquicas superiores, em especifico a meméria. No artigo LEI 10.639/03:
CONSCIENTIZACAO E ALIENACAO NA EJA DA CIDADE TIRADENTES - SP, as
autoras NEIDE CRISTINA DA SILVA , MARIA JOSE POLONI investigou e analisou se
e como os estudantes autodenominados negros, na Educacao de Jovens e Adultos,
foram impactados pelo estudo de Histéria e da Cultura Afro-brasileira. A problematica
que estimulou esta pesquisa foi a visao negativa que esses estudantes, formam de si
e dos seus pares, em decorréncia da desvalorizagcdo da sua origem e cultura. No
artigo OLEXICONO CIBERESPACO: ANALISE DENEOLOGISMOS NO FACEBOOK,
os autores Rosemeire de Souza Pinheiro Taveira Silva, Gyovanna Gomes Silva
Germano e Bruno Silva de Oliveira buscam analisar dos neologismos presentes em
publicacbes dos usuarios da rede social Facebook. A coleta das palavras foi feita
através da analise diaria das publicagdes, nas quais se procurava verificar o
entendimento de todos os individuos que interagem entre si utilizando palavras néao-
dicionarizadas. No artigo O PERFIL SOCIOECONOMICO DOS CAPOEIRISTAS NO
MUNICIPIO DE DRACENA, os autores Deyvid Leite Lobo, Kaliane, Espanavelli Lobo
e Bruno Pinto Soares buscam mostrar as condi¢des socioecondmicas dos praticantes
de capoeira, o que permitiu determinar o perfil global destes individuos e relacionar
sua participagcéo no processo de evolugcéao da Capoeira, que por sua vez encontra-se
no processo de insercdo na dindmica capitalista. A principal hipétese desta pesquisa,
€ que por nao ser uma regido tradicionalmente reconhecida pela préatica da capoeira,
teve condicbes diferentes das encontradas nos redutos tradicionais. No artigo
TRANSPOSICAO DIDATICA DE SOCIOLOGIA: UMA EXPERIENCIA COM OS
ALUNOS DE CIENCIAS SOCIAIS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, os
autores Marcus Vinicius Spolle e Analisa Zorzi buscam apresentar a metodologia e 0s
resultados do projeto de ensino ligado ao Curso de Ciéncias Sociais da UFPel
denominado Transposicao Didatica. Para tanto, situamos o debate sobre os
conteudos préprios da Sociologia no Ensino Médio. No artigo O INSTITUTO SUPERIOR
DEEDUCACAONOCONTEXTODEPRODUCAODOSAMBIENTESINSTITUCIONAIS
DE FORMACAO DE PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS: UMA ABORDAGEM
HISTORICA, os autores a Lucilene Schunck C. Pisaneschi busca estudar dentro das
pesquisas relativas a organizacdo do campo educacional brasileiro, a tematica acerca
da formacao docente, tem assumido um papel de destaque, possivelmente, pelo fato
da relacéo direta que se estabelece entre a qualidade da educacgao béasica e a formacgao
dos educadores que nela atuam. No artigo ETICA, PSICANALISE E EDUCACAO:
CONSIDERACOESAPARTIRDETOTEMETABUEOMAL-ESTARNACIVILIZACAO,
os autores Emanuele Tamiozzo Schmidt, Mariane Henz e Vénia Lisa Fischer Cossetin
através de pesquisa institucional sobre em que medida as intui¢cdes freudianas podem
contribuir para pensar a dimenséao da ética e da moralidade nos processos formativos/



educacionais na contemporaneidade. No artigo ANALISE DE DISCURSO CRITICA
ACERCA DA PRODUCAO CRIATIVA HUMANA NA REDE FACEBOOK SOBRE O
DIA INTERNACIONAL DA MENINA, os autores, Solange Aparecida de Souza
Monteiro, Heitor Messias Reiméo de Melo e Paulo Rennes Marcal Ribeiro, os autores
buscam apresentar uma analise discursiva sobre a circulacdo acerca do Dia
Internacional da Menina. O Dia Internacional da Menina, que € comemorado no dia 11
de outubro, espalhou-se na rede social Facebook por meio de uma imagem
comemorativaqueretratavaessadata. NoartigoIMPLANTACAO DAHORTICULTURA
ESCOLAR COMO ALTERNATIVA DIDATICA PARA ALUNOS DE ENSINO
FUNDAMENTAL:os autores: Danielly Pereira dos Santos, Ana Cristina Gomes
Figueiredo ,Fernando José de Sousa Borges, Cassio dos Santos Barroso ,Jodo Carlos
Santos de Andrade, Karla Agda Botelho Mota, Norton Balby Pereira de Araujo, Adalberto
Cunha Bandeira e Samuel de Deus da Silva abordam sobre a importancia da
horticultura escolar uma ag¢ao que envolve professores e estudante. A pesquisa € do
tipo descritiva exploratéria, com delineamento de campo e bibliografico, o objeto da
pesquisa foi a Escola Estadual Girassol Tempo Integral Denise Gomide Amui. Foi
aplicado um questionario a 30 alunos devidamente elaborado. Utilizou-se o método
analitico para o levantamento de dados, ja a coleta de informacéo foram in loco.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 1

A CIDADANIA EM RISCO: UMA REFLEXAO SOBRE AS REGRAS
SOCIAIS NAATUAL SOCIEDADE DO CONSUMO

José Orlando Schéfer

RESUMO: A humanidade enfrenta neste
momento histérico, que é chamado até
mesmo de fim de um periodo, uma profunda
crise de valores. Estd em busca de caminhos
que indicam para uma saida desse impasse
instalado. Embora ndo existam nos dias de
hoje fundamentos absolutos para os valores
que a humanidade acolheu, é possivel busca-
los no homem e na formacéao cultural de cada
sociedade e justifica-los a partir das suas
origens, isto é, a partir da piedade, da familia,
da vida, da sociedade, da razdo e do desejo/

amor.
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ABSTRACT: Humanity faces in this historical
moment, which is even called the end of a period,
adeep crisis of values. ltis in search of ways that
indicate for an exit from this impasse installed.
Although there are no absolute grounds for the

life, society, reason and desire / love.
KEYWORDS: Citizenship, Crisis of Values,
Social Norms, Consumer Society.

11 INTRODUCAO

Este artigo intenta lancar algumas

consideragcbes acerca da crise que a
humanidade enfrenta quanto aos fundamentos
para os valores' que escolheu na atual quadra
da histéria, denominada de pos-modernidade
ou modernidade liquida. A ideia de Deus como
fundamento para os valores, o ser humano opds
a ideia de razdo. Mas, esta, a razao, por tudo o
gue em seu nome se fez ao longo da historia,
perdeu a condicdo de fundamento absoluto
para os valores. Assim, em decorréncia disso, 0
homem esta em busca de justificativas para os
valores que sustentem a vida social na era da
globalizagdo. Muitas séo as dificuldades, mas,
nao obstante isso, é possivel indicar possiveis
fundamentos que justifiguem hodiernamente os

valores que dao sustentacéo para a vida em

values that humanity has accepted today, it is  Sociedade.

possible to seek them out in man and in the

cultural formation of each society and to justify

them from their origins, that is, from piety, family,

1 O vocabulo valor é utilizado aqui como um conceito vinculado ao bem, a conduta correta, a vida boa e a mo-

ralidade.
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2| METODOLOGIA

O método utilizado na elaborag¢éao do artigo € o hipotético-dedutivo. A técnica da
pesquisa é a da pesquisa bibliografica.

31 RESULTADO E DISCUSSAO

3.1 O homem e os seus valores na producao de regras de acao

O ser humano vive num mundo dindmico e que esta em constante transformacéo.
Um mundo que, por isso, lhe é estranho; mas, embora pouco o conhecga, com ele
estad em constante interacéo, voluntéria ou involuntariamente. O ser humano afeta
e é afetado pelo mundo em cada instante do seu existir, condicado que faz parte da
sua existéncia. Heraclito de Efeso, nascido por volta de 540 a.C., retratava essa ideia
dizendo que seria impossivel entrar no mesmo rio duas vezes: “Tu ndo podes descer
duas vezes no mesmo rio, porgue novas aguas correm sempre sobre ti”2. Essa mesma
ideia esta poeticamente descrita na bela cancao “Como uma onda”. Diz a cancéo: a vida
vem em ondas como um mar, num indo e vindo infinito.> Embora imerso na natureza,
com a qual interage permanentemente, o ser humano, por possuir um certo grau de
liberdade, dela emerge para demarcar um campo de individualidade e de autonomia:
faz isso em relacdo a natureza em geral e aos seres humanos em particular.

Nessa sua relagdo com o mundo, o ser humano busca selecionar e classificar
tudo aquilo que Ihe afeta. Sdo muitos os critérios que utiliza para tanto, mas, em
esséncia, 0 mais importante critério € o da sua prépria sobrevivéncia: busca selecionar
e classificar como positivo aquilo que atua em favor da sua existéncia e de negativo
aquilo que atua em contrario. Na base desse ato de selecionar e classificar estd o ato de
valorar: primeiro o homem valora os eventos que o afetam para, depois, seleciona-los
e classifica-los. Essa selecéo e classificacao se manifesta mediante regras — normas
ou maximas - que prescrevem um modo de ser e de agir no mundo. O ato de valorar
nao esta apenas na base das regras morais, mas sim na base de todas as regras
de conduta produzidas pelo homem. O ser humano é um ser que valora, seleciona,
classifica e cria regras a partir da sua existéncia. O filésofo Friedrich Nietzsche, a sua
maneira, explicou isso da seguinte forma:

[...] As praticas que s&o exigidas na sociedade refinada, o evitar cuidadosamente o
ridiculo, 0 que da na vista, o pretensioso, o preterir suas virtudes assim como seus
desejos mais veementes, o fazer-se igual, pér-se na ordem, diminuir-se —tudo isso,
como moral social, se encontra, ‘grosso modo’, por toda parte até o mais profundo
do mundo animal — e somente nessa profundeza vemos o propdsito que esta por
tras de todas essas amaveis precaucdes: quer-se escapar de seus perseguidores
e ser favorecido na busca da sua presa... Os inicios da justica, assim como os da

2 HERACLITO de Efeso. Os Pré-Socraticos — Vida e Obra. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1996, p.
25.
3 SANTOS, Luiz Mauricio Pragana dos Santos. Como uma Onda. Disponivel em: https://www.

letras.com.br/lulu-santos/como-uma-onda. Acesso: 02/03/2018.

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 1



prudéncia, comedimentos, bravura — em suma, de tudo 0 que designamos com
0 nome de ‘virtudes socraticas’, é ‘animal’: uma consequéncia daqueles impulsos
gue ensinam a procurar por alimento e escapar dos inimigos.*

O ser humano, é possivel concluir, € um ser que valora, seleciona e classifica
e que, a partir disso, cria regras de conduta; porém, é um ser que existe individual e
coletivamente. Em decorréncia, existem regras estritamente individuais e sociais que
dizem respeito ao ser individual na sua relacdo com os demais seres humanos.

3.2 As regras individuais e sociais

O ser humano é um ser que, pela sua natureza, existe individual e coletivamente
ao mesmo tempo. Por isso, também existem regras estritamente individuais e as
regras sociais. As regras estritamente individuais sdo constituidas, em esséncia,
pelas estratégias do individuo para a sua propria sobrevivéncia: o orientam na sua
relacéo consigo mesmo e com os demais fendbmenos da natureza. Essas podem ser
compreendidas imaginando-se, hipoteticamente, o mundo habitado por um Unico
individuo: se existisse apenas um ser humano na face da terra, ele ainda assim seria
um ser regrado; contudo, tais regras n&o teriam nenhuma natureza social e, pois,
moral ou juridica. Pois bem, esse sentido — inexistente nas regras individuais — aparece
quando se esta na presenca de mais de um ser humano: quando o ser humano esta
com outros seres humanos é que sdo produzidas as regras aqui denominadas de
sociais, decorrentes da condicao social do ser humano: este nasce do e com outros
seres humanos e, por isso, somente existe socialmente.

Nesse sentido, Hannah ensina que “nenhuma vida humana, nem mesmo a vida
do eremita em meio a natureza selvagem, € possivel sem um mundo que, direta ou
indiretamente, testemunhe a presenca de outros seres humanos... Todas as atividades
humanas sédo condicionadas pelo fato de que os homens vivem juntos” (ARENDT,
1997, p 31). Assim, as regras sociais também podem ser definidas como estratégias
do ser humano para a sua sobrevivéncia, mas, aqui, tendo presente a existéncia do
outro: sdo regras construidas social ou coletivamente; por isso, por serem relacionais,
devem-se pautar pelo principio da simetria. Somente estas regras, que dizem respeito
a outros seres humanos, podem possuir natureza moral e juridica e, portanto, potencial
para criar direitos e obrigacoes.

O filésofo Francois Jullien, com apoio no pensamento do filosofo chinés Mencius,
que viveu no século IV, expbs essa questdo, da selecdo de valores e da producgéo de
regras sociais, da seguinte forma:

[...] Mencius, questionado pelo principe sobre a moralidade, recorda-lhe uma
anedota a seu respeito. Um dia, quando levavam um boi para o sacrificio, o principe
deu ordem para libertarem o animal. Nao suportando o ar amedrontado deste, pediu
que o substituissem por um carneiro. Mencius explica, de seguida, ao principe, por

4 NIETZSCHE, Friedrich. Aurora, pensamentos sobre os preconceitos morais (1880/1881).
Obras incompletas. Sao Paulo: Nova Cultural, 1996, p 145.
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que é que ele permitiu que matassem o carneiro em vez do boi: o principe tinha
visto o olhar do boi, ndo o do carneiro, e esse olhar tinha desencadeado nele uma
reacao imediata, enquanto que o sacrificio do carneiro tinha permanecido uma
coisa abstrata.

A partir deste exemplo, Mencius prossegue a sua reflexao, generalizando. Quem
quer que seja, diz, que veja uma crianca cair a um poco estende-lhe a mao sem
refletir. Na verdade, em qualquer homem existe uma ‘reacao insuportavel’ em face
de algo que ameace o outro. Em contrapartida, podem acontecer desgracas a
outrem que ndo nos sejam insuportaveis. A moral consiste em mostrar aquilo que,
a partida, nao passa de uma ‘reacao ao insuportavel’ para a transformar na virtude
de humanidade.®

Entéao, prossegue o filosofo francés, “o que subitamente revela a piedade é o
facto de nés comunicarmos, dentro de nds, pela nossa existéncia. Nos estamos todos
‘ligados’ a existéncia. Sempre que essa existéncia comum é ameacada em outrem, eu
reajo em mim”.®

No pensamento chinés esse exemplo esta ligado a concepcdo de que o ser
humano, embora exista individualmente, esta integrado ao outro. Mas no pensamento
ocidental, essa mesma reflexdo foi levada a efeito por diversos fildsofos, dentre os
quais Rousseau, a partir da ideia de individualismo. Rousseau, esclarece Francois
Jullien, “... chegou a esta conclusao: ‘E para n&o sofrer que eu ndo quero que ele sofra.’
Diz ainda: ‘Se me interesso por ele, € por amor de mim™.” Claro que as palavras de
Rousseau correspondem ao pensamento individualista de uma época, mas exercem
grande e decisiva influéncia sobre o pensamento ocidental dos dias de hoje. De
qualquer forma, esse exemplo dado pelo fildsofo francés contribui com a reflexdo que
aqui se faz em duas medidas: na primeira, porque indica que o ser humano € um ser
gue cria as regras a partir da sua existéncia; na segunda, porque indica que as regras
sociais sao criadas a partir da relacdo com o outro.

No entanto, é certo que existe uma interacdo e uma tensao entre o individual e o
coletivo do ser humano: porque € um ser individual condicionado a viver socialmente
0 ser humano experimenta uma constante tensdo entre o individual e o social. Todas
as regras produzidas pelo ser humano que vive em sociedade traduzem, em certa
medida, essa tensao, estando, por isso, presentes nas regras éticas, morais € juridicas,
as quais sao, em esséncia, regras sociais que dizem respeito a dimenséao social do
ser humano.

3.3 Consideracoes acerca das regras sociais

As regras sociais sdo regras que vinculam os seres humanos entre si. Para
poderem vincular outros seres humanos, as regras sociais necessitam de justificativas
que Ihes emprestem validade, as quais podem ter origens muito variadas: a tradicéo, a

5 JULLIEN, Francois. A arte do Desvio. In: MORIN, Edgar; PRIGOGINE, llya e outros. A socieda-
de em busca de valores: para fugir & alternativa entre o ceticismo e o dogmatismo. Paris: Piaget, 1998,
p. 169/170.

6 Idem, p. 172.

7 Ibidem, p. 171.
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mitologia, a religidao, Deus, a for¢a, a razdo, a vida, a natureza. Deus, como fundamento
para as regras sociais, foi (e ainda é nos dias de hoje) de uma forca incontestavel. Por
terem sido prescritos por Deus € que Moisés apresentou os dez mandamentos como
possuidores de uma forgca propria e de um carater universal e isso € aceito como uma
verdade por milhdes de pessoas ainda nos dias atuais. Num dado momento, porém,
da historia da humanidade, mais particularmente na historia da civilizag&o ocidental, a
ideia de que as regras sociais poderiam ser justificadas a partir de Deus foi colocada
em xeque. E isso ocorreu depois de muitos abusos cometidos durante o periodo que
se convencionou chamar de ldade das Trevas, periodo durante o qual, em nome de
Deus, foram cometidas as mais absurdas barbaries. Em decorréncia disso, certos e
determinados povos tomaram uma decisdo que ainda nos dias hoje é perturbadora e
possui um carater revolucionario: proclamaram a sua emancipacao dessa Idade das
Trevas e declararam que esse Deus ndo mais poderia ser justificativa para os valores
e as regras sociais. Chamaram, entdo, esse novo momento, de ldade das Luzes
ou Moderna. Pensando sobre esse momento histérico, o filosofo alemao Friedrich
Nietzsche decretou:

[...] Deus esta morto! Deus continua morto! E nés o matamos! Como nos consolar,
a noés, assassinos entre 0s assassinos? O mais forte e sagrado que o mundo até
entdo possuira sangrou inteiro sob 0s nossos punhais — quem nos limpara esse
sangue? Com que agua poderiamos nos lavar? Que ritos expiatorios, que jogos
sagrados teremos de inventar? A grandeza desse ato ndo é demasiado grande
para n6s? Nao deveriamos ndés mesmos nos tornar deuses, para ao menos parecer
dignos dele? Nunca houve ato maior — e quem vier depois de nés pertencera, por
causa desse ato, a uma histéria mais elevada que toda a histéria até entéo!®

André Comte-Sponville esclarece que, até o inicio da Idade Moderna, Deus era
a verdade que fazia a norma: “isto é, a conjuncéo do Verdadeiro e do Bem, do ser e
do dever-ser: é o ser perfeito, absolutamente real e absolutamente bom, de que tudo
depende e que ndo depende de nada (o absoluto, portanto), que vale independentemente
de tudo e sem o qual, na verdade, nada pode valer”.® Mas, com a emergéncia da Idade
Moderna, o ser humano deixou de acreditar nessa ideia. Entéao, por isso, Deus esta
socialmente morto. Ora, quando a modernidade rompeu com a religido ela, também,
em decorréncia, tirou Deus n&o apenas do fundamento do Estado como, também,
do Direito e da moral, ocorrendo ai, como proclamaram alguns, o desencantamento
do mundo e do ser humano ou, entdo, o fim do teoldgico-politico: “Ja ndo podemos
basear em Deus a nossa coesdo social, ja ndao temos um fundamento que esteja
socialmente disponivel”."® Logo, se Deus esta morto — entenda-se, o Deus social, pois

8 NIETZSCHE, Friedrich. A gaia ciéncia. Aforismo 125. Obras incompletas. Sao Paulo: Nova
Cultural, 1996.

9 Comte-Sponville, André. In: MORIN, Edgar; PRIGOGINE, llya e outros. A sociedade em busca
de valores: para fugir & alternativa entre o ceticismo e o dogmatismo. Paris: Piaget, 1998, p. 139.

10 Idem, p. 140.

0 KANT, Immanuel. Fundamentos da metafisica dos costumes. Rio de Janeiro: Ediouro, sd:70-1,79.
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fora disso a crenca em Deus € uma questao estritamente de fé individual — entéo, a
unica justificativa para a existéncia de regras sociais seria 0 préprio homem: 0 homem
livre que se emancipou da ldade das Trevas.

Ora, quais seriam, entdo, as novas justificativas para a coesao social e para
a existéncia das regras sociais? Esta é uma grande questdo que a humanidade se
colocou desde entdo. Na verdade, a partir disso o ser humano esta em busca de
valores, mas esta também, e acima de tudo, em busca de algo que justifique os valores
que decidiu acolher.

E sabido que a modernidade, ao se declarar emancipada da Idade das Trevas
e ao proclamar o ser humano como o centro do novo mundo que criou, tratou
logo de declarar que a justificativa para os valores que escolheu deveria repousar
sobre um novo “Deus”, o qual chamou de “raz&do”. Todos os filosofos passaram a
explica-la e demonstrar a sua incontestavel existéncia e importancia: o ser humano
emancipado, que surgia das cinzas da Idade Média, possuia algo acima de qualquer
contestacdo: a razdo ou a consciéncia! O homem consciente, que possui principios
inatos de justica e de virtude e, pois, de razéo, é que se emancipou da Idade Média.
As regras que conduziriam o homem moderno, emancipado da Idade Média, seriam
agora selecionadas e catalogadas pela razéo e, por esse fato, estariam plenamente
justificadas. O postulado maximo do racionalismo, o imperativo categérico, foi prescrito
por Immanuel Kant' da seguinte maneira: Lei Universal: “Age como se a maxima de tua
acao devesse tornar-se, através da tua vontade, uma lei universal’. Fim em si mesmo:
“Age de tal forma que uses a humanidade, tanto na tua pessoa, como na pessoa de
qualquer outro, sempre e a0 mesmo tempo como fim e nunca simplesmente como
meio”. Legislador Universal (ou da Autonomia): “Age de tal maneira que tua vontade
possa encarar a si mesma, ao mesmo tempo, como um legislador universal através
de suas maximas”.

Mas esse ufanismo inicial ndo se revelou nada animador ao longo da penosa
caminhada que a humanidade realizou desde aqueles tempos até os dias de hoje.
Primeiro, porque a razdo parece nao existir nas dimensdes que a modernidade
a proclamou: é limitada, ndo segue necessariamente uma linha reta e justa no
discernimento das coisas e, muitas vezes, € justificativa para a pratica de barbarismos.
Segundo, porque parece que o homem é muito mais do que apenas um ser individual
dotado de razao. Terceiro, porque o homem “emancipado das trevas” e, pois, livre, néo
conseguiu colocar-se a altura desse projeto: negou-se a assumir as responsabilidades
gue esse fato enseja. Em quarto, porque a prépria individualidade, valor maior adotado
pela modernidade, muitas vezes se mostrou limitada e fonte de abusos contra o préprio
ser humano.

Diante disso, sem Deus e sem a razdo como fundamentos absolutos, o0 homem
se debate, nos dias de hoje, em busca de justificativas que sustentem os valores que

11 KANT, Immanuel. Fundamentos da metafisica dos costumes. Rio de Janeiro: Ediouro, sd:70 -

1,79.
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adotou na sua caminhada ao longo da modernidade.

3.4 As regras sociais como produtos culturais

Ora, se ajustificativa Ultima para as regras adotados por uma dada sociedade néo
podem mais repousar sobre origens absolutas representadas, por exemplo, por Deus
e pela razéo, entao, tais justificativas devem ser encontradas no proprio ser humano e
nas relagdes que ele estabelece para produzir a sua existéncia. Assim, os valores e as
regras de conduta que uma sociedade adota e as justificativas que os sustentam sé&o
produtos relativos e vinculados as suas respectivas formagdes culturais.

Esse ponto de vista pode ser melhor explicitado a partir das ideais defendidas por
Herrera Flores no seu livro Teoria Critica dos Direitos Humanos: os Direitos Humanos
como produtos culturais?. Embora o Professor Herrera Flores esteja a falar, na sua
obra, da dignidade da pessoa humana e dos direitos humanos como processos para
a sua realizacdo, é possivel ampliar o seu ponto de vista para dizer que os valores
e as regras que uma sociedade adota — dentre os quais esta a dignidade da pessoa
humana — estéo ligados aos processos culturais préprios. Com efeito, ao falar sobre o
valor mais importante que uma sociedade deve possuir, que é a dignidade da pessoa
humana, o citado autor defende que, embora esse valor tenha um carater universal,
esta ligado a processos culturais préprios de cada povo. As reflexdes produzidas pelo
professor da Universidade Pablo de Olavide na formulacéo da sua teoria critica, afasta
toda pretensao de essencialismo e/ou jusnaturalismo para os valores e regras de uma
dada sociedade e isso traz trés consequéncias: 1) a conclusao de que os valores e
as regras adotadas por uma sociedade — inclusive os direitos humanos - tal como sao
conhecidos, sao fruto de uma cultura; 2) a negacéo da pretensédo de universalidade
desses valores e regras para todos os povos da terra; 3) a admissdo de que toda
formacé&o social ndo somente cria a sua cultura como também tem o direito de cria-la
sem se submeter a outras culturas, tidas como hegemonicas.

Assim, cada formacao social constitui um processo cultural proprio e que constroi
— cultural e historicamente — os seus caminhos para a dignidade. Por isso, ensina
Herrera Flores, “qualquer formagdo social — ndo sO a nossa — soube reagir diante
de suas proprias realidades™?® e, pois, “criou e seguira criando produtos culturais
em funcéo dos plurais, heterogéneos e multiformes entornos de relagbes nos quais
se desenvolvem”.* Nesse modo de ver a producdo de valores e regras sociais, 0
Direito como um todo pode ser entendido como “a colocacao em pratica de processos
(sociais, econémicos, politicos, normativos) que abram ou consolidem espacos de luta
pela dignidade”, ou, entdo, como um “conjunto de praticas que potenciem a criacéo
de dispositivos e de mecanismos que permitam a todas e a todos poder fazer a sua

12 FLORES, Joaquin Herrera. Teoria dos direitos humanos: os direitos humanos como produtos
culturais. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2009.

13 FLORES, Joaquin Herrera. Teoria dos direitos humanos: os direitos humanos como produtos
culturais. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2009, p. 1.

14 Idem, p. 1.
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propria histéria”.'®

Os valores e regras adotados por uma dada sociedade sdo produtos culturais
e, pois, somente podem ser compreendidos e justificados a partir de cada formacgéao
cultural na qual existem.

3.5 Os limites da autonomia do ser humano

A partir das constatacdes langcadas, é preciso indagar acerca da possibilidade de
a humanidade construir outras justificativas para os valores que selecionou e colocou
no catalogo da modernidade. Contudo, antes disso, é preciso langar algumas criticas
acerca da ideia de autonomia absoluta do ser humano, ideia que foi possivel a partir
das ideias de liberdade e individualidade construidas pela modernidade. Sao valores
caros para a modernidade, eis que se contrapdem a tudo aquilo que a ldade das
Trevas representou: a total absor¢ao do individuo pelo coletivo. L4, o individuo era
apenas um membro de um ser maior, do qual fazia parte. Estava condenado a viver
como um membro de um ser maior, ndo importando o quanto doloroso isso poderia
ser para a sua existéncia. Entdo, a modernidade acolheu a autonomia do ser humano
como seu valor maior. Mas, sera ela ilimitada como se postula?

A individualidade do ser humano é incontestavel. Seria até mesmo impossivel
falar-se em ser humano se essa premissa fosse negada. Da mesma forma, possui, sim,
o ser humano, um certo grau de liberdade. Entédo, é possivel dizer, possui autonomia;
mas é preciso dimensionar em que medida possui essa autonomia. Seria 0 homem
totalmente independente dos condicionamentos que lhe impdem a natureza em geral
e as relagdes sociais em particular? A resposta apresentada pela modernidade foi no
sentido da total autonomia do ser humano e, este fato, a histéria vem demonstrando,
€ passivel de contestacdo: uma visao critica do projeto da modernidade deve lembrar
que a autonomia do ser humano é limitada. E limitada por muitos fatores, como se
demonstrara a seguir.

Com efeito, o primeiro limite se apresenta porque imposto pela propria natureza
humana. A ciéncia estad levantando atualmente consistentes suspeitas de que a
autonomia do ser humana é, pela sua prépria constituicdo, limitada'. O segundo

pelo limite que lhe impde a natureza em geral: 0 homem é afetado e afeta a natureza

15 Ibidem, p. 11.

16 As pesquisas realizadas na area da neurociéncia vém levantando sérias duvidas acerca da
propalada autonomia do ser humano. Como observa Carlo Velho Masi: “Para os neurocientistas, na
medida em que ndo existe uma divisdo clara entre mente e cérebro e que a nossa atuagao consciente
representa uma infima parte de nossa atividade cerebral, todos estariamos determinados, em nos-
S0s comportamentos, por processos que ndo poderiamos de fato controlar. A seguir-se a risca esse
pensamento, portanto, ninguém poderia ser responsabilizado por seus atos. Seria 0 ocaso do Direito
Penal. Os novos estudos cerebrais nos demonstram hoje que, quando nos tornamos conscientes de
que tomamos uma determinada decisao, o cérebro ja induziu esse processo. Isso traz a tona a divida
sobre se as decisdes humanas escapam de nosso controle €, consequentemente, se devemos ou nao
abandonar o conceito de responsabilidade pessoal” (MASI, Carlo Velho. Neurociéncia e Direito Penal:
repensando o ‘livre arbitrio’ e a capacidade de culpabilidade. Disponivel em: https://canalcienciascrimi-
nais.com.br. Acesso: 31/07/2017.).
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de forma constante. Interage com a natureza. A natureza, em muitos aspectos, em
contrapartida, condiciona o ser humano que, por isso, em certa medida, pode-se
dizer, é dela prisioneiro. Esse é um aspecto. O outro é que nessa interagcdo o homem
pode, até mesmo, comprometer a prépria natureza: coisa que esta clara nos dias de
hoje, mas que nao foi levada em conta pelo projeto da modernidade. Por isso é que
na ideia da modernidade o progresso é constante e a natureza pode ser submetida
aos caprichos do ser humano. Ora, este € um limite para a autonomia que, nos dias
de hoje, se apresenta de forma incontestavel. O terceiro limite para a autonomia
humana e que, logicamente, decorre da segunda, é que o homem € um ser social
(que somente existe nesta perspectiva pois nédo existe numa individualidade absoluta)
e, por isso, nas suas relagdes com os demais seres, nao pode postular uma autonomia
absoluta. O ser humano somente existe como ser social: quando se conhece como
ser humano ja é parte de uma sociedade, por menor que seja essa sociedade. Além
disso, essa ideia de autonomia absoluta foi colocada em xeque ao longo da historia da
humanidade face as barbaries que permitiu que existissem: milhdes de trabalhadores,
por exemplo, foram submetidos a trabalho analogo ao de escravo em nome da ideia
da autonomia nas contratagdes, o que determinou o surgimento do que se denominou
chamar de “questao social’.

Como resultado dos embates sociais, a ideia de total autonomia do ser humano
acabou por sofrer limitacbes bastante claras e que teve como avalista 0 denominado
Estado de Bem-Estar Social: um Estado que, por um lado, passou a garantir a liberdade
e, por outro, simultdnea e contrariamente, passou a limita-la. Isso, inegavelmente,
representou muito para a histéria da humanidade: diminuiu a tendéncia quase doentia
do ser humano para o0 egoismo e para a barbarie, possibilitando a vida social e, até
mesmo, alguns passos importantes em direcao a civilizagao: o individuo, a sociedade
e, em especial, o poder econémico, controlados e o cidadao protegido. Uma ideia
generosa e que foi acolhida por grande parte dos paises do mundo. Ideia tao
revolucionaria que alguns chegaram, apressadamente, a proclamar o fim da historia.
Mas eles estavam enganados! Algo fervilhava no interior desse Estado prometeico: o
poder econémico se organizava e pedia passagem.

3.6 A autonomia sob risco na sociedade do consumo

De fato, o Estado de Bem-Estar Social cumpre pelos menos duas importantes
funcdes: a de garantir a liberdade e a de limita-la. Mas, por sobre os limites impostos,
o poder econémico langou 0s seus tentaculos, conquistou forca e autonomia quase
absolutas e vem impondo a lenta e gradual desintegracao desse Estado Providéncia.
E fez isso, fundamentalmente, apropriando-se do conhecimento produzido por
toda a humanidade no ultimo século e, a0 mesmo tempo, se libertando da sua
dependéncia em relagcéo a forca de trabalho. Por isso hoje, gracas a modernidade e
a revolugéo tecnoldgica que ela possibilitou, emergiu, nas relagbes sociais, um novo
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ator: a corporacdo empresarial. Dona do melhor que existe em termos de tecnologia,
sustentada pela globalizagdo das finangas e por tudo o que a revolugao tecnoldgica
Ihe proporciona, ela age livre, leve e solta na seara do mundo globalizado sem se
submeter, quer a pessoas, quer a instituicdes coletivas: somente se submete a lei da
concorréncia, que € predatéria, na maioria das vezes.

Acerca desse poder que chamou de “opressao socioeconémica”, assim se
manifestou Ingo Wolfgang Sarlet:

[...] No que diz com tal amplitude deste dever de protecéo e respeito, convém que
aqui reste consignado que tal constatacédo decorre do fato de que ha muito ja se
percebeu — designadamente em face da opresséo socioecondmica exercida pelos
assim denominados poderes sociais — que o Estado nunca foi (e cada vez menos o
€) 0 Unico e maior inimigo das liberdades e dos direitos fundamentais em geral. Que
tal dimensao assume particular relevancia em tempos de globalizacdo econdmica,
privatizacdes, incremento assustador dos niveis de exclusao e o aumento do poder
exercido pelas grandes corporagdes, internas e transnacionais (por vezes, com
faturamento e patriménio — e, portanto, poder econémico — maior que o de muitos
Estados), embora ndo se constitua em objeto desta investigacdo, ndo poderia
passar despercebido e, portanto, merece ao menos este breve registro.'”

Em face a corporacédo empresarial a modernidade esta indefesa, pois jamais a
pensou nos termos em que existe nos dias de hoje. Indefesa, a modernidade, que
se fundou na ideia de liberdade individual, vai, lentamente, derretendo e se tornando
liquefeita. O homem, de protagonista — na sociedade moderna — passa a ser um mero
dado estatistico, um consumidor voraz, na sociedade comandada pelas corporacoes
empresariais. 1sso, porém, vem trazendo graves consequéncias para a natureza e,
pois, para a vida dos seres humanos. Com efeito, € sabido que a natureza possui ciclos
e ritmos. Tudo acontece dentro de um tempo, que pode ser chamado de tempo natural
ou da vida. O ser humano integra a natureza e, por isso, também esta submetido ao
tempo da vida, que sé existe plenamente dentro dessas condigbes. Por exemplo, as
batidas do coracéo tém um tempo: dentro desse tempo existe vida; fora dele, o ser
humano sucumbe. O tempo da natureza ndo é constante e, assim como as batidas
do coracéo, sofre alteragdes: a natureza, como um todo, esta em lenta e constante
transformacao! Mas tudo dentro do seu tempo. Do tempo natural.

Contudo, o ser humano, ao longo dos anos, iniciou um processo de alteracao do
tempo da natureza e, também, do seu préprio tempo. O primeiro e mais importante
passo nessa direcao foi dado pela descoberta da escrita. A partir dai, 0 ser humano
pbde aumentar a sua memoria e 0 seu conhecimento'®, o que permitiu uma importante
evolucéo na sua capacidade de acumular conhecimento desembocando na atual

17 SARLET, Ingo Wolfgang. Dignidade (da Pessoa) Humana e Direitos Fundamentais na Consti-
tuicdo Federal de 1988. 10. ed. ver. atual. e ampl. — Porto Alegre: Livraria do Advogado Editora, 2015,
p. 91.

18 E impressionante a grande capacidade que a sociedade moderna possui de acumular

conhecimento! Isso deveria ser motivo de regozijo. Mas nao é. E que, depois de acumular muito conhe-
cimento, o homem moderno pode ser equiparado a uma Ferrari montada sobre um chassi de plastico:
um motor potentissimo para uma estrutura muito fragil. Um conhecimento potente para uma sociedade
mediocre, quase sem valores éticos e morais. E, pior ainda, essa Ferrari estd desgovernada! A huma-
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revolucao informatica que vivenciamos. O ser humano passou a interferir na natureza
e nas condicdes da sua propria existéncia.

Isso tudo seria muito bom se tais descobertas fossem utilizadas para engrandecer
0 ser humano, ajudando-o a viver bem e melhor. A viver naturalmente! Entretanto,
nao é isso o que estad acontecendo. Com efeito, o conhecimento acumulado pela
humanidade ao longo dos anos — resultado do esfor¢o da coletividade!! —foi apropriado,
nos dias de hoje, por grandes corporacdes econOmicas: criadas artificialmente pela
humanidade, ndo tém como finalidade o proprio ser humano, mas a garantia da sua
propria sobrevivéncia. Sao corporagdes — empresas — desumanizadas que existem
em funcéo de sua prépria l6gica: a disputa de mercados para a obtencdo do maximo
de lucratividade. Lucratividade, e ndo o ser humano, esse é o objetivo final das grandes
corporacoes.

Para obterem bons indices nas bolsas de valores e, pois, para sobreviverem nos
grandes mercados globalizados, as grandes corporag¢des devem ter grande capacidade
de concorréncia, adaptacao, inovacéao e producao. Mas isso tudo nédo é suficiente! Elas
precisam de grandes mercados consumidores: vale dizer, necessitam de muita gente
disposta a consumir e consumir muito. Ora, o tempo natural do ser humano € lento
(naturalmente o ser humano consumiria algo aproximado do necessario para a sua
sobrevivéncia) e, pois, esse tempo nao atende aos interesses dessas corporacoes.
Entdo, a saida €& engenhosa: criem-se necessidades de consumo, mesmo que
inexistentes.

nidade tem hoje, pela primeira vez na histéria, as condi¢des reais ndo apenas de autodestruicdo como,
também, de destruicdo de toda a natureza. E nada indica que aparecera alguém para parar essa Ferra-
ri. Parece, pelas disputas entre os paises do G20, que n&o existe uma solu¢ao proxima. Porém, ndo se
pode esquecer, tudo tem origem na grande doenca que tomou conta do ser humano. Assim como ele
pode ser destrutivo em relagéo a si mesmo também pode ser destrutivo, como sociedade, em relagéo
a toda a natureza. E, mais, assim como a autodestruicdo de um ser humano é fruto de uma doenca,
a autodestruicdo da sociedade é, também, fruto de uma doenca: uma doenca coletiva. Essa doencga
coletiva tem a sua origem no individualismo e no egoismo exacerbado que caracteriza a sociedade
moderna. Individualismo e egoismo que serviram de fundamento para o desenvolvimento de técnicas
refinadissimas que ndo tém como finalidade o enaltecimento da vida, mas sim, em Gltima analise, a
sua destruicdo: quando nao € a vida que esta em primeiro plano, mas sim interesses egoisticos (talvez
econdmicos), a destruicdo é sua consequéncia. O homem possui, hoje, um grande potencial de destrui-
céo. E néo se fala apenas na bomba atémica, nas guerras e na ma distribuicao das riquezas. Fala-se,
muito mais, na perigosa aventura humana no mundo da nanotecnologia, da manipulacéo genética e da
destruicdo e contaminacéo do meio ambiente em grande escala. Compromete-se, com tais atitudes,
até mesmo as possibilidades de as geracdes futuras viverem com dignidade. Realmente ndo se tem
a menor consciéncia das consequéncias que essa irresponsavel aventura — comandada pelo grande
poder econdmico — produz e sequer se sabe aonde essa aventura levara. Mas uma coisa € certa: o
poder econdmico ndo age sO. Ele age para alimentar a voracidade consumista da sociedade. Por isso
a sociedade nao &, como pode parecer a primeira vista, vitima indefesa: cada individuo &, em Ultima
analise, cimplice de um grande crime que esta em andamento: um crime contra a humanidade e contra
a natureza. Essa responsabilidade sera um dia assumida? A sociedade aceitara as responsabilidades
que, indiscutivelmente, possui com relacao a vida e a dignidade das geragdes futuras? Pouco provavel,
pois isso exigiria ética e responsabilidade, coisa que ja de muito tempo foi abandonado pelo caminho:
esqueceu-se até mesmo a importante licdo de Immanuel Kant: “Age sempre de tal modo que o teu com-
portamento possa vir a ser principio de uma lei universal”. Muito pouco ainda resta! Mas, nessa toada,
a Ferrari, desgovernada e em alta velocidade, segue perigosamente a sua jornada.
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Testemunha-se, assim, o nascimento da sociedade do consumo. Ndo a
sobrevivéncia do ser humano, mas das corporagdes, € o que importa. Em decorréncia
do grande poder acumulado, essas corporagdes nao admitem se submeter aos limites
impostos pelo Estado de Bem-Estar Social: em nome da necessidade do lucro e do
seu tempo préprio a soberania popular e o sistema juridico como um todo devem se
adaptar as suas necessidades. Nesse ponto, por exemplo, um Direito do Trabalho
flexivel —com a terceirizacéo, a Jornada flexivel, o contrato intermitente e a prevaléncia
do negociado sobre o legislado — atende a tais exigéncias. O Estado de Bem-Estar
Social, que sempre teve a dignidade da pessoa humana como seu fundamento maior,
passou a ser um empecilho para os seus interesses. Por isso, deve sofrer alteracdes
para colocar no seu centro tais interesses.

A emergéncia das corporagdes desvinculadas das suas fun¢ées sociais € uma
ameaca concreta a ideia de ser humano como portador de um espago de autonomia
e do Estado como garantidor dessa autonomia. O Estado e o consumo em funcéo do
lucro e ndo do ser humano, essa € a realidade da sociedade artificial das corporag¢des
e do consumo. O ser humano, porém, fora dos seus ciclo, ritmo e tempo de vida, nao
encontra as condi¢des indispensaveis para a sua existéncia.

A questdao que se coloca, considerando o grande poder que possuem tais
corporacdes empresariais, € a de se saber de que forma pode a sociedade, nos dias
de hoje, a elas se contrapor para garantir a sua autonomia e liberdade. Mas, apesar
disso, o ser humano pode construir o seu proprio caminho, que pode ter inicio a partir
da tomada de consciéncia quanto aos maleficios causados a autonomia e a existéncia
digna do ser humano pela sociedade do consumo e pela ascensédo das grandes
corporacoes.

3.7 Algumas justificativas viaveis para as regras sociais

Nesse andar, se a ascensao das grandes corporacbes ameaga a autonomia e
a dignidade do ser humano, se Deus esta socialmente “morto”, se a razdo nao foi
capaz de, por si sO, sustentar a proclamada “emancipac¢ao” do ser humano, este esta
orfao de justificativas que sustentem as suas opg¢des e, pois, para os valores e as
regras que selecionou e catalogou como corretos para o seu existir. Hoje nao se esta
tanto em busca de valores, mas de justificativas que sustentem as opcoes realizadas
até aqui para o seu modo de vida. Se pensa que deve existir algo que justifique as
regras sociais que decidiu escolher. O retorno ao “paraiso” ndo é uma possibilidade,
iSso porque o retorno a ignoréancia nao é possivel, mas também porque o ser humano
moderno, tal qual Narciso, apaixonou-se por si proprio: ama a sua “autonomia”, a sua
individualidade e os valores que selecionou, razao pela qual quer vé-los justificados,
de uma ou de outra maneira. Pela natureza do momento que se vivencia, essa é uma
tarefa carregada de dificuldades.

Com efeito, 0 momento atualmente vivenciado pela humanidade é explicado
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pelos pensadores contemporaneos de muitas formas: como pés-modernidade, como
hipermodernidade, como modernidade liquida, como o fim de um periodo, dentre
outras terminologias. Para Jean-Francois Raux, a humanidade vivencia o fim de um
periodo e esse fim teria, em esséncia, trés componentes: o fim das certezas, o fim das
ilusdes e o fim dos determinismos. O fim das certezas, pois o futuro, seja na vida, seja
na politica, é incerto. O fim das ilusdes, pois a barbarie € uma constante, sendo que o
ser humano constatou que a histéria, o progresso e a moral ndo caminham lado a lado:

“Alicdo que é preciso tirar é clara: a Histéria ndo tem moral e o progresso material
e econdmico de alguns ndo garante o desenvolvimento de outros. O progresso
nao tem sentido. A responsabilidade moral do homem n&o é dada por um sistema,
mas pelo proprio homem. O sentido, tdo reclamado no final de século XX, ndo € um
dado exterior ao homem, mas uma escolha e uma constru¢cao do homem, feita no
quotidiano, em cada dimensao da sua vida”.™

O fim dos determinismos se da pelo fim da pretensdo de o ser humano buscar
explicar a si mesmo e o seu futuro por leis que o ultrapassam, por leis deterministas
que somente poderiam ser aplicadas aos sistemas cientificos.

Mas, nao obstante isso, com apoio nos ensinamentos do filosofo André Comte-
Sponville,épossivelencontrarjustificativasparaosvaloresdasociedadecontemporéanea.
Entende o filésofo francés que, embora os valores contemporaneamente nao possuam
mais fundamentos absolutos, os mesmos continuam a possuir justificativas relativas
para aquilo que entendem ser a origem dos valores morais. Para além da piedade
(Schopenhauer) e da familia (Lucrécio), o pesquisador vé quatro principais origens
para os valores morais, que sao as seguintes:

1) a vida, uma vez que apenas um ser vivo pode ter moral: “e esta, muito
provavelmente, serve, entre outras coisas, para assegurar a sobrevivéncia da
vida, a conservacgao da espécie”?;

2) a sociedade, pois sem moral a propria sociedade pereceria: “Durkheim
tem razdo ao apresentar a moral como sendo, entre outras coisas, aquilo
gue permite assegurar a coesao, a sobrevivéncia e o bem-estar, se possivel,
de uma sociedade. Uma sociedade que aceitasse o crime, 0 roubo... seria
socialmente instavel e estaria economicamente ameacada™’;

3) a razéo, pois a moral significa seguir uma regra de acdo que possa ser
universalizada: sem a razdo “nédo poderiamos ter uma moral. Uma acgao é
moral quando pode ser universalizada, diz-nos Kant, e é a razdo que nos da
abertura ao universal. Kant tem razao e, além disso, ele ndo faz mais do que
retomar, a sua maneira, aquilo que toda a gente conhece. Agir moralmente

19 Raux, Jean-Francois. In: MORIN, Edgar, PRIGOGINE, llya e outros. A sociedade em busca de
valores: para fugir & alternativa entre o ceticismo e o dogmatismo. Paris: Piaget, 1998, p. 12

20 Comte-Sponville, André. In: MORIN, Edgar, PRIGOGINE, llya e outros. A sociedade em busca
de valores: para fugir a alternativa entre o ceticismo e o dogmatismo. Paris: Piaget, 1998, p. 148.

21 Idem, p. 148.
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€ sempre, mais ou menos, colocarmo-nos no lugar dos outros”.?? A razao
nao € um fundamento para a moral, mas nao existe moral sem razao. E uma
condicéo e uma origem. Toda raz&o deve conduzir para uma moral universal;

4) O desejo ou 0 amor. O desejo é a lei do corpo e o amor a lei do espirito
humano. Ambos se completam e interagem e fazem parte da natureza
humana: “Devo confessar uma coisa. Para saber o que devo fazer, nao me
interrogo se a maxima da minha agao é universalizavel (o critério, na pratica,
nao me parece nada operacional), mas, de maneira mais simples, o que &
gue eu faria se agisse por amor” e, mais, “conheceis a formula de Santo
Agostinho: ‘Ama e faz aquilo que queres.’ Isso diz o essencial. A moral é uma
imitacdo do amor: agir moralmente é agir como se amassemos. E por isso
que, quando o amor esta presente, a moral ndo é necessaria”.?* Assim, “a
moral é uma imitagcdo do amor e é neste sentido que o amor conduz a moral.
Amar o amor €, seguramente, submeter-se a ele, quando ele existe, mas é
também, paradoxalmente, submeter-se precisamente onde ele falta: é agir por
amor, quando se ama; e como se amassemos, quando ndo amamos! E nisto
gue o amor € uma das origens da moral”.?®

Dessa forma, se ja ndo existem mais fundamentos absolutos para os valores
adotados pelos seres humanos, € possivel justifica-los a partir da sua origem. Sem
fundamentos absolutos, os valores sao, sempre, relativos e inter-relacionados. Valores
aceitaveis, pode-se assim dizer, sdo aqueles fiéis as origens acima descritas e que
séo construidos socialmente.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo mostrar que, inobstante a crise de valores
gue a humanidade enfrenta neste momento histérico que é chamado até mesmo de
fim de um periodo, existem caminhos que indicam para uma saida desse impasse
instalado. Para tanto, inicialmente mostrou-se que os seres humanos produzem regras
individuais e sociais, tendo como parametro a sua propria existéncia e que as regras

sociais dizem respeito a dimenséo social humana. Contudo, o ser humano possui
22 Ibidem, p. 148. Destaca o autor que, “como Bergson comenta algures, a moral, em Kant,
baseia-se, em Ultima analise, no respeito pelo principio da néo contradicéo. E, claro, € uma concegéao
necessaria. Mas esse principio nao produz um fundamento. A prova € que existem situagbes, mesmo
que Kant o negue, em que temos o direito de mentir (por exemplo, a um doente) ou mesmo em que
devemos mentir... E, depois, existe alguma ingenuidade em opor apenas a légica a barbarie. Aquele
que nao tem medo de matar, de violar, de torturar, que Ihe importa de violar também o principio da nao
contradicéo?”. (Comte-Sponville, André. In: MORIN, Edgar, PRIGOGINE, llya e outros. A sociedade
em busca de valores: para fugir a alternativa entre o ceticismo e o dogmatismo. Paris: Piaget, 1998, p.

148.).
23 Idem, p. 149.
24 Ibidem, p. 149/150.

25 Comte-Sponville, André. In: MORIN, Edgar, PRIGOGINE, llya e outros. A sociedade em busca
de valores: para fugir a alternativa entre o ceticismo e o dogmatismo. Paris: Piaget, 1998, p. 150.
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uma autonomia relativa que esta ameacgada, nos dias de hoje, pela acéo das grandes
corporacdes econdmicas que, agindo acima do individuo e do Estado-Nacéo, buscam
submeter o0 ser humano e fazer dele um mero consumidor. Mas, de qualquer maneira,
embora ndo existam nos dias de hoje fundamentos absolutos para os valores que
a humanidade acolheu, é possivel busca-los no homem e na formacéao cultural de
cada sociedade e justifica-los a partir das suas origens, isto €, a partir da piedade, da
familia, da vida, da sociedade, da razéo e do desejo/amor.
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RESUMO: O presente artigo, analisa as
alteracdes realizadas no Codigo Penal (Lei
2.848 de 7 de dezembro de 1940) em seu
artigo 121 e na lei 8.072 de 25 de julho de
1990, a Lei de Crimes Hediondos por meio
da criacdo da Lei 13.104 (Lei do Feminicidio)
de 09 de marco de 2015. Esta inovacao
legislativa prevé uma tipicidade de homicidio
qualificado, incluindo para o rol dos crimes
hediondos a morte da mulher em razao da
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condicdo do sexo feminino, tendo em vista o
avanco e as modificagbes vivenciadas pela
sociedade, repercutindo no cenario normativo.
O artigo foi elaborado a partir da pesquisa
bibliografica, com consulta a textos de referéncia
para a tematica e a legislagdo vigente, para
isso, primeiro analisou-se a historica relagcéo
de poder, submisséo e inferiorizagdo da mulher
0 que contribuiu para perpetuar o crescente
fendbmeno da violéncia contra a mulher e sua
morte, e posteriormente examinou-se as
alteracdes no artigo 121 do Codigo Penal para
inserir o Feminicidio e as caracteristicas desta
nova figura criminosa que constitui a ultima
insténcia de controle sobre a vida ou morte da
mulher e a evolugdo da legislagcdo que trata
da protecao dos direitos da mulher a qual tem
papel elementar na formacao da sociedade.

ABSTRACT: This article analyzes the changes
made in the Criminal Code (Law 2,848 of
December 7, 1940) in its article 121 and in
Law 8,072 of July 25, 1990, the Law of Harmful
Crimes through the creation of Law 13.104
(Law of the Feminicide) of March 9, 2015. This
legislative innovation provides for a typicity of
qualified homicide, including for the role of
heinous crimes the death of the woman because
of the female condition, in view of the progress
and changes experienced by society , affecting
the normative scenario.
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The article was elaborated from the bibliographical research, with reference to reference
texts for the thematic and the current legislation. For this, first the historical relation of
power, submission and inferiorization of the woman was first analyzed, what contributed
to perpetuate the growing phenomenon violence against women and their death, and
subsequently examined the changes in article 121 of the Criminal Code to insert the
Feminicide and the characteristics of this new criminal figure that constitutes the last
instance of control over the life or death of women and the evolution of the legislation
that deals with the protection of the rights of women, which plays an elementary role in
the formation of society.

KEYWORDS: Woman. Violence. Feminicide. Society.

11 INTRODUCAO

Historicamente a mulher sempre foi pressuposto de inUmeras violéncias, desde a
cultura milenar havia a subordinacéo, controle, discriminagdo, opressao e a violéncia
contra a mulher sendo transmitido de geracéo em geracéao este pensamento, cabendo
apenas a esta, aceitar o que Ihe era imposto, sem questionar.

No Brasil esse assunto tem discussoes juridicas a partir da formacéo do Estado
Democratico, devido as diversas formas de violéncia sofrida pelas mulheres, podendo
ser fisica, psicologica, patrimonial, sexual, resultando na morte devido ao fato de ser
mulher. Assim buscam-se através de dispositivos legais formas de regulamentar e
punir tais atos, sendo que a partir de 1988 com a promulgacao da Carta Magna da
Republica Federativa do Brasil, a qual tem como um de seus fundamentos promover o
bem de todos, sem discriminacdo, como elucida o artigo 5° inciso I, “homens e mulheres
s&o iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constituicdo”, verificando-
se o principio da igualdade, a igualdade fundamental entre homens e mulheres e a
aplicacao ao principio da isonomia de género, que garante tratamento igual aos iguais
e tratamento desigual aos desiguais.

No que se refere as politicas publicas de enfrentamento a crimes cometidos contra
a mulher, estas devem sistematizar perante todos os Estados, havendo a participacao
de 6rgaos internacionais como a Convencéo de Belém do Par4, a Lei n° 11.340/20086,
e Orgdos nacionais como a Lei “Maria da Penha” que definiu como forma de violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, a violéncia fisica, sexual, patrimonial, moral e
psicol6gica como demonstra o artigo 7° desta lei, buscando a protecéo da mulher, mas
a Lei Maria da Penha ndo abordou a questao do homicidio de mulheres. A partir dai, foi
promulgada a Lei 13.104/2015 alterou o Codigo Penal em seu artigo 121, colocando
no rol de crimes hediondos, buscando a visibilidade da morte em raz&o da condicéo
do sexo feminino, demonstrando que esses crimes ndo sao mais graves, mas que eles
apresentam caracteristicas especificas, afetando a mulher pela sua propria condicéo
de existéncia e nao pela inseguranga urbana dos crimes comuns, devendo assim ter
um tipificacdo exclusiva, no sentido de retirar esse pensamento presente na sociedade
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aplicando a conscientizacé&o da gravidade que esses podem ocasionar e punindo-os
proporcionalmente.

21 A QUESTAO DA MULHER NA SOCIEDADE

Sob a perspectiva histérica, a figura da mulher na sociedade sempre esteve
relacionada apenas realizacdo de atividades familiares e domésticas, grave
submissao, descontrole emocional, e sobre o dominio de seu cbnjuge, propiciando
um quadro estereotipado e colonizado pelos meios de comunicagdo da massa,
desde a literatura infantil, como tece o conto da “Chapeuzinho Vermelho” a
qual no inicio da historia, demonstra coragem ao romper os limites territoriais
que lhe foi imposto e encerra sua aventura com a licdo de moral e transmitindo
que meninas precisam andar na linha, caso contrario o “lobo mal” pega.
Logo, foi perpetuado formas de violéncia contra a mulher que se demonstram de
diferentes maneiras, sendo que geralmente séo resultados de uma sequéncia de atos
que levam a morte.

Aviolénciafisica, ocorre pela utilizacéo da forga fisica, que atinge a satude corporal
ou a sua integridade. Ja a Violéncia psicologica € a omissao ou a agcao que cause dano
emocional, a identidade, autoestima e ao pleno desenvolvimento da pessoa. Avioléncia
sexual refere-se a tentativas ou condutas de relacdo sexual mediante ameaca, uso
de forca, coacgao, coibindo o uso métodos contraceptivos. A violéncia Patrimonial é
caracterizada pela acado que constitui a destruicdo total ou parcial de seus objetos e
recursos econdmicos destinados a manutencéo de suas necessidades. E por fim a
Violéncia moral é aquela que através da conduta do autor existe a configuracao de
injuria, caltnia e difamacao.

O Brasil Colonial era regido pelas Ordenagdes Filipinas, um cddigo legal que se
aplicava a Portugal e seus territorios, o qual assegurava ao marido traido o direito de
matar sua mulher juntamente com o homem quando houvesse o adultério, e essa ndo
poderia exercer praticamente nenhum ato sem a deliberac&o de seu conjuge. Fato que
se verifica ao analisar o Codigo Civil de 1916 o qual limitava a pratica de certos atos da
vida civil pela mulher, enquanto constituisse uma sociedade conjugal e determinando
o homem como chefe da sociedade conjugal, de acordo com o art. 233 do codigo
civil de 1916: “O marido é o chefe da sociedade conjugal, fungdo que exerce com a
colaboracao da mulher, no interesse comum do casal e dos filhos”( BRASIL, 2016, p.)

Predominando esse pensamento até o século XIX e XX, quando ocorre a insercao
da mulher no mercado de trabalho, vislumbrando os fatores econémicos, sociais e
culturais e o avanco da industrializagdo. Um momento historico para as mulheres foi
em 1932 quando houve o reconhecimento e o direito de votarem e serem votadas,
alterando o quadro politico através da aprovacgéo da Lei n° 9.100/95, que assegurou
cotas para as mulheres nas candidaturas para cargas legislativos estimulando a sua
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participacdo no contexto politico, assim a mulher progressivamente inicia o periodo de
conquista dos seus direitos, alterando os papéis desenvolvidos na sociedade.

31 ALTERACOES NO ARTIGO 121 DO CODIGO PENAL COM A LEI 13.104/2015

ALein®13.104, de 9 de marco de 2015, altera o artigo 121 do Decreto-Lei numero
2.848, de 7 de dezembro de 1940 - Cbdigo Penal, para prever o feminicidio como
circunstancia qualificadora do crime de homicidio, e o artigo 1° da Lei no 8.072, de 25
de julho de 1990, para incluir o feminicidio no rol dos crimes hediondos.

A nova Lei alterou o cédigo penal para incluir mais uma modalidade de homicidio
qualificado, o feminicidio: quando crime for praticado contra a mulher por razées da
condicdo de sexo feminino. O § 2°-A foi acrescentado como norma explicativa do
termo “razbes da condicdo de sexo feminino”, esclarecendo que ocorrera em duas
hipéteses: a) violéncia doméstica e familiar, sendo imprescindivel que esta violéncia
tenha motivacao diretamente ligada ao género feminino, por exemplo, uma briga de
casal que chega ao resultado morte, quando motivada por um homem que acredita
estar perdendo sua posi¢cao de superioridade perante a mulher e o contrario quando
este mesmo resultado aconteca pelo cbnjuge que seja dependente de drogas; b)
menosprezo ou discriminagado a condicdo de mulher, quando a morte ocorre por motivo
de puro e obvio desprezo, desvalorizagdo e depreciacao a vitima; A lei acrescentou
ainda o0 § 7° ao art. 121 do Codigo Penal estabelecendo causas de aumento de pena
para o crime de feminicidio. Apena sera aumentada de 1/3 até a metade se for praticado:
a) durante a gravidez ou nos 3 meses posteriores ao parto, uma vez que este estado
seja de conhecimento do autor do crime; b) contra pessoa menor de 14 anos, maior
de 60 anos ou com deficiéncia; c) na presenca de ascendente ou descendente da
vitima, levando em conta que acarretara um trauma maior por envolver um terceiro,
ainda que este nao esteja presente no local do crime, basta que este acompanhe o
crime por um meio de comunicacao. Por fim, a lei alterou o art. 1° da Lei 8072/90 (Lei
de crimes hediondos) para incluir a altera¢ao, deixando claro que o feminicidio é nova
modalidade de homicidio qualificado, entrando, portanto, no rol dos crimes hediondos
(BRITO, 2015). Desta maneira se apresentando como um grande passo para a justica
voltado a protecao da mulher.

Segundo Barros (2015), o feminicidio pode ser definido como uma qualificadora
do crime de homicidio motivada pelo 6dio contra as mulheres, caracterizado por
circunstancias especificas em que o pertencimento da mulher ao sexo feminino é central
na pratica do delito. Entre essas circunstancias estao incluidos: os assassinatos em
contexto de violéncia doméstica/familiar, e 0 menosprezo ou discriminagéo a condicéo
de mulher. Os crimes que caracterizam a qualificadora do feminicidio reportam, no
campo simbdlico, a destruicdo da identidade da vitima e de sua condi¢cao de mulher.

Nesse sentido, a discussao ganha amplitude e permite identificar diversas

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 2




manifestacdes do feminicidio, podendo ser dividido em 03 tipos, de acordo com Instituto
Interamericano de Direitos Humanos (IIDH, 2006), cuja traducéo dessas classificagdes
€ trazida por Pasinato (2011, p. 236), em seu artigo “Femicidios” e as mortes de
mulheres no Brasil. O Feminicidio intimo, que se constitui dos crimes cometidos por
homens com os quais a vitima tem ou teve uma relacédo intima, familiar, de convivéncia
ou afins. Incluem os crimes cometidos por parceiros sexuais ou homens com quem
tiveram outras relacdes interpessoais tais como maridos, companheiros, namorados,
sejam em relagOes atuais ou passadas.

Ja o Feminicidio ndo intimo refere-se ao cometido por homens com 0s quais a
vitima n&o tinha relagbes intimas, familiares ou de convivéncia, mas com os quais
havia uma relacéo de confianca, hierarquia ou amizade, tais como amigos ou colegas
de trabalho, trabalhadores da saude, empregadores.

No que se refere ao Feminicidio por conex&o, este é representado por serem
aqueles em que as mulheres foram assassinadas porgque se encontravam na “linha de
fogo” de um homem que tentava matar outra mulher, ou seja, sdo casos em que as
mulheres adultas ou meninas tentam intervir para impedir a pratica de um crime contra
outra mulher e acabam morrendo. Independem do tipo de vinculo entre a vitima e o
agressor, que podem inclusive ser desconhecidos.

41 LEGISLACAO BRASILEIRA EM DEFESA DA MULHER CONTRA A VIOLENCIA

A legislacao referente as mulheres é vasta e dispersa em areas como, seguridade
social, direito do trabalho, penal, civil, eleitoral, entre outras. Merece destaque a
legislacéo que aborda diretamente a questéo da violéncia cometida contra a mulher.

Ao longo dos anos 1980 comecaram a surgir politicas publicas para mulheres,
especialmente na area de saude e de combate a violéncia, e tem inicio a criacdo de
delegacias especializadas no atendimento a mulher. Em destaque as normas a seguir
no combate a violéncia contra a mulher.

A Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 5° dispde que todos s&o iguais
perante a lei, sem distincao de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e
aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a segurancga e a propriedade.

A Convencéo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a
Mulher (Convencgao de Belém do Para), assinada na 342 sessao da Assembleia-Geral
da OEA(Organizacéo dos Estados Americanos) a 6 de setembro de 1994 (promulgada
em 1996). Esta convencéo foi adotada, uma vez que para o desenvolvimento individual
e social, e para plena participagcdo em todas as esferas de vida da mulher a violéncia
deve ser eliminada.

Artigo 1° desta Convencéo esclarece que, se entende por violéncia contra
a mulher qualquer ato ou conduta baseada no género, que cause morte, dano ou
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sofrimento fisico, sexual ou psicologico a mulher, tanto na esfera publica como na
esfera privada (LEGISLACAO DA MULHER, 2011).

Uma das leis mais comentada e de importancia significante € a Lei no 11.340, de
7 de agosto de 2006, a Lei Maria da Penha cria mecanismos que tem como diretrizes
a integracdo da Defensoria Publica, do Ministério Publico e o Poder Judiciario ( area
de seguranca publica, saude e educagdo por exemplo), a promog¢ao de estudos,
estatisticas, o respeito nos meios de comunicacao, a implementacéo de atendimento
policial especializado (delegacias da mulher), realizagcdo de campanhas educativas e
celebracdo de convénios e pesquisas (LEGISLACAO DA MULHER, 2011).

De acordo com a Legislacdo da Mulher, (2011), a Lei n°® 7.353, de 29 de agosto
de 1985 cria o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM), o conselho tem
como finalidade promover politicas para eliminar a discriminagcdo, assegurando a
mulher igualdade de direito, sua participacao na politica e economia. Por fim a Lei n°
10.714, de 13 de agosto de 2003 que tem por objetivo, autorizar o Poder Executivo a
disponibilizar, em ambito nacional, numero telefénico destinado a atender denuncias
de violéncia contra a mulher, 0 numero de telefone disponibilizado para o territério
Nacional € o 180.

51 CONCLUSAO

Com base nas informagdes apresentadas ao longo do texto € possivel verificar
qgue a mulher ainda € alvo de submisséo e de atos barbaries que resultam em sua
morte, devido a motivo fatil ou torpe, necessitando assim de uma resposta do Estado
para tais atos criminosos, pois o feminicidio refere-se a violagao aos direitos humanos,
o direito a vida, incompativel com o Estado de direito democréatico o qual vivemos
devendo o Estado recorrer a todos os instrumentos para extinguir esses pensamentos
patriarcais.

Portanto, foi inserido no Codigo Penal a Lei n° 13.104/2015 que dispde sobre
o feminicidio, tornando hediondo o homicidio contra as mulheres por razées de suas
condicdes de género, esta lei penal tem como objetivo coibir essas condutas e sancionar
de forma rigida aqueles que praticarem tal ato pois antes da regulamentacao a pratica
do crime em razao do género feminino era conhecido como crime passional (crime por
amor) quem ama, ndo mata, cuida e protege.

A criacdo da qualificadora permitird uma maior visibilidade aos crimes cometidos
em razao do género, necessitando de politicas publicas em longo prazo com o intuito
de prevenir e criar uma consciéncia critica em relacdo a este ato repudiante ainda
presente na sociedade, buscando o respeito, a igualdade e a fraternidade entre todos
para que haja a garantia dos direitos fundamentais da pessoa humana que norteia o
ordenamento juridico brasileiro.
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CAPITULO 3

A TRAJETORIA DAS

MULHERES NO EXERCITO BRASILEIRO:
UM CAMINHO PARA A IGUALDADE DE GENERO

lvan de Freitas Vasconcelos Junior
Centro Universitario Internacional

Curitiba/PR

RESUMO: Este estudo destina-se a mostrar
um panorama histérico das mulheres na busca
pela igualdade de género no Exército Brasileiro
(EB). O artigo tem como objetivos: mostrar a
trajetéria histérica das mulheres no Exército
Brasileiro e elencar as dificuldades enfrentadas
para a consolidacdo da igualdade de género
dentro da instituicdo. Realizou-se uma
pesquisa bibliografica em acervos e na internet
considerando as contribui¢cdes de autores como
Almeida (2015), Loiola (2009), Mathias (2005).
Além disso, buscou-se dados estatisticos
e informacbes nas paginas eletrébnicas do
Exército Brasileiro e do IBGE. Concluiu-se
que, embora haja uma ampliacdo progressiva
no ingresso feminino no EB, a igualdade de
género ndo é verificada em sua plenitude
no acesso a linha militar bélica e no servigco
militar voluntario. Dessa maneira, as mudancas
ocorridas na legislacao nado atenderam aos
discursos de empoderamento feminino em sua
totalidade. Visando contribuir com a discusséo
do tema, foram elencadas trés medidas para
universalizar o acesso do publico feminino ao
EB: 12 — Nao limitar o ingresso de mulheres na
linha militar bélica somente ao curso de Material
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Bélico e de Intendéncia, permitindo-se que elas
possam se especializar nos demais cursos
(Infantaria, Cavalaria, Artilharia, Engenharia e
Comunicagobes); 22 — Acabar com a limitacao
de vagas imposta ao publico feminino nos
concursos publicos da Academia Militar das
Agulhas Negras e Escola de Sargentos de
Logistica; 3% — Permitir o0 acesso das mulheres
ao servico militar voluntario na graduacéo de
Soldado.

PALAVRAS-CHAVE: Igualdade de género.
Mulheres. Exército Brasileiro.

ABSTRACT: This study aims to show a historical
overview of women in the search for gender
equality in the Brazilian Army (EB). The objective
of this article is to show the historical trajectory of
women in the Brazilian Army and to highlight the
difficulties faced in consolidating gender equality
within the institution. A bibliographical research
was carried out in collections and in the internet,
considering the contributions of authors such as
Almeida (2015), Loiola (2009), Mathias (2005).
In addition, statistical data and information were
searched on the websites of the Brazilian Army
and the IBGE. It was concluded that, although
there is a progressive increase in the female
membership in the EB, the gender equality is not
fully verified in the access to the warlike military
line and in the voluntary military service. In this
way, the changes occurred in the legislation did
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not attend the discourses of female empowerment in its totality. Aiming to contribute to
the discussion of the theme, three attitude were added to universalize the access of the
female public to the EB: 1st — Do not limit the entry of women into the military line only
to the course of War Material and Intendance, allowing them to specialize in the other
courses (Infantry, Cavalry, Artillery, Engineering and Communications); 2nd — Ending
the limitation of vacancies imposed on women in public competitions of ‘Academia
Militar das Agulhas Negras’ and ‘Escola de Sargentos de Logistica’; 3rd — Allow the
women’s access to the voluntary military service at graduation of Soldier.
KEYWORDS: Gender equality. Women. Brazilian Army.

11 INTRODUCAO

O presente artigo tem como tematica o panorama histoérico das mulheres na
busca pela igualdade de género no Exército Brasileiro (EB). Nesta perspectiva, foram
utilizados os seguintes questionamentos para balizar o trabalho: Como ocorreu o
ingresso das mulheres no Exército Brasileiro? Quais as dificuldades encontradas pelas
mulheres dentro da instituicao? Quais sdo medidas necessarias para a consolidacéo
da igualdade de género dentro do EB?

No mundo atual, é perceptivel o aumento dos debates acerca da insercao
feminina nas instituicbes publicas. Tais debates séo reflexos da transformacao da
condicao feminil ocorrida no século XX, fruto da insatisfacdo do papel ocupado pelas
mulheres na sociedade e do feminismo, movimento que buscava “chamar atencéo
para a invisibilidade das mulheres e a subordinagcéo de género na politica internacional
e na economia global” (PECEQUILO, 2016, p. 213-214).

A conquista do mercado de trabalho foi um processo lento para as mulheres
e, tratando-se daquelas profissées consideradas masculinas (como € o caso das
Forcas Armadas — FFAA), esse processo demorou um pouco mais devido a diversos
obstaculos. A profissao militar sempre foi relacionada a virilidade, isso fez com
que a mulher fosse vista como um corpo estranho nesse meio e sua participacao
fosse considerada uma excecéo temporaria. Esse fato foi corroborado por Mathias
(2005), ao observar que, “como agentes de conflitos, a presenca da mulher é sempre
apresentada pelo seu carater excepcional, desconsiderando que sua presenga nas
frentes de guerra e quartéis pode mudar a natureza mesma da batalha”.

Neste contexto, o objetivo primordial deste estudo é mostrar a trajetoéria histérica
das mulheres no Exército Brasileiro e elencar as dificuldades enfrentadas para a
consolidagcao da igualdade de género na instituicao?

2| METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos propostos, utilizou-se a pesquisa bibliografica como
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recurso metodologico e arcabouco teorico. A revisdo da literatura partiu da analise de
materiais publicados e artigos cientificos divulgados no meio eletrénico. Para tanto,
buscou-se fundamentar a pesquisa nas ideias de autores como: Almeida (2015), Lima
e Tardin (2015), Loiola (2009), Mathias (2005) e Pecequilo (2016). Além disso, buscou-
se informagdes disponiveis nas paginas eletronicas do Exército Brasileiro e do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

No Brasil, o primeiro registro de participacdo feminina em combate data de
1823. Trata-se de Maria Quitéria de Jesus que, naquela época, fugiu de casa
disfarcada de homem quando partidarios procuraram voluntarios na Bahia para
lutar pela independéncia do Brasil. Com o fim da guerra, Maria Quitéria recebeu o
reconhecimento do Exército por sua bravura e heroismo, sendo “promovida ao posto
de cadete, condecorada com a Ordem Imperial do Cruzeiro do Sul, pelo Imperador D.
Pedro | e reformada com o soldo de Alferes” (LOIOLA, 2009, p.13).

Apesar dos feitos de Maria Quitéria serem reconhecidos pelo Estado brasileiro,
as mulheres s6 vieram a ingressar oficialmente nas For¢cas Armadas em 1943 por
ocasidao da Segunda Guerra Mundial. Segundo o Exército Brasileiro (201-7?), 73
mulheres foram enviadas para a Europa, sendo “67 delas enfermeiras hospitalares e 6
especialistas em transporte aéreo. [...] Apds a Guerra, assim como o restante da FEB,
as enfermeiras, em sua maioria foram condecoradas, ganharam a patente de oficial e
licenciadas do servico ativo”.

A presenca feminina nas Forgcas Armadas s6 foi institucionalizada na década
de 80 com a criacdo do Corpo Auxiliar Feminino da Reserva da Marinha do Brasil
(em 1980) e do Corpo Feminino da Reserva da Forca Aérea Brasileira (em 1982).
O Exército institucionalizou o ingresso de mulheres somente em 1992 por meio de
concurso publico para a Escola de Administracdo do Exército (EsAEXx), atualmente
denominada de Escola de Formacédo Complementar (EsFCEX).

A partir desse momento, a presenca feminina comecou a ganhar forca com a
adocéo de novas formas de ingresso no EB. Dessa forma, foi estabelecido o servigco
militar feminino voluntario para médicas, dentistas, farmacéuticas, veterinarias e
enfermeiras em 1996; o ingresso no Instituto Militar de Engenharia (IME) e na Escola
de Saude do Exército (EsSEx) ambos em 1997; e o Estagio de Servico Técnico em
1998 para profissionais de nivel superior que néo sejam da area de saude.

Até esse momento as mulheres s6 poderiam exercer funcées administrativas,
porém, em 2012, a presidente Dilma sancionou a Lei n° 12.705 atendendo a uma
demanda reprimida do publico feminino para o ingresso na linha militar bélica do EB.
Agora as mulheres podem ingressar na linha de ensino bélico da Academia Militar das
Agulhas Negras (AMAN) e da Escola de Sargentos de Logistica (EsSLog), limitando-se
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aos cursos de Intendéncia e Material Bélico. Vale lembrar que as mulheres ainda néo
podem realizar os demais cursos da linha militar bélica, ofertados pela AMAN (para
formacao de oficiais) e pela Escola de Sargentos das Armas — EsSA (para formacao
de sargentos). S&o eles: Infantaria, Cavalaria, Artilharia, Engenharia e Comunicacoes.
Embora se perceba um aumento nas formas de ingresso e na quantidade de
mulheres nas FFAA (conforme Tabela 1), a quantidade de mulheres no Exército
Brasileiro ainda é percentualmente minima em relagcdo ao efetivo total de militares.
Pode-se observar esse fato através da Tabela 2, que mostra dados comparativos entre
os efetivos das Forcas Armadas brasileiras tomando-se como base o ano de 2014.
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Tabela 1 — Evolugéo do percentual de mulheres nas FFAA brasileiras de 2001 a 2014.

Fonte: Secretaria de Coordenacao e Organizagéo Institucional do Ministério da Defesa citado por ALMEIDA,

2015, p. 15.
Instituicao Efetivo total de Efetivo de Percentual de mulheres na
militares mulheres instituicao
Exército 186.722 6.009 3,2%
Marinha 68.604 6.922 10,08%
Aerondutica 67.614 9.322 13,78%

Tabela 2 — Efetivo feminino nas Forcas Armadas brasileiras.
Fonte: Ministério da Defesa (2014) citado por LIMA e TARDIN (2015).

Ao realizar uma consultoria para a Camara dos Deputados nas areas de Defesa
Nacional e Segurangca Publica, Almeida (2015) apontou os principais argumentos
utilizados para barrar o ingresso de mulheres nas FFAA que vao desde aspectos
psicologicos até questdes ligadas a crimes sexuais. Da mesma forma, ele também
elencou os argumentos favoraveis (ou contra-argumentos) para a ampliagdo do
acesso feminino na linha bélica e nos conflitos armados apresentando, para tanto,
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dados de pesquisas realizadas ao redor do mundo. Assim, o consultor reuniu todas

essas informacgdes e elaborou uma tabela resumida (Tabela 3) de maneira a permitir a

discussao ainda mais fundamentada do tema.

TENDENCIAS TENDENCIAS FAVORAVEIS
CONTRARIAS
Argumentos Contra-argumentos

Aspecto psicologico:
possiveis reflexos na
lideranca de mulheres
sobre  mulheres e
de mulheres sobre
homens; fragilidade
psicolégica da mulher
em situagdes de stress
continuado ou de altas
pressoes.

Oficiais sul-americanos em curso na ECEME [Escola de Comando
e Estado-Maior do Exército, instituicdo que tem a designacao
para realizar pesquisas e contribuir para o desenvolvimento da
doutrina militar terrestre] em 2013-2104 relataram que mulheres
sdo empregadas em missbes de cagador (sniper) com melhor
desempenhoque amédiados homens. Existemmilharesdeterroristas
e guerrilheiras em movimentos diversos no mundo. A Noruega ja
teve uma mulher como Comandante de Submarino. Todas essas
situagdes exigem preparacao psicoldégica muito grande. Existem,
ao mesmo tempo, inumeras mulheres em funcdes de lideranga em
instituicoes civis e militares, destacando-se: as magistradas, as
promotoras, as Comandantes de Unidades Policiais (como a antiga
Comandante do Batalhdo de Choque do DF, primeira mulher no pais
a concluir em 1999 um Curso de Operacbes Especiais), delegadas
e agentes das Policiais Civis e Federais, dentre muitas outras. Os
riscos de vida que todas essas mulheres correm em suas funcées
diuturnamente sdo muito grandes; as decisdes que tém que tomar,
muitas vezes envolvendo vidas de subordinados, de criminosos
e de vitimas, sdo bastante complexas. E elas tém cumprido suas
missdes com destaque. Estudos no ambito da psicologia apontam
que as diferencas entre homens e mulheres sdo muito menores,
no seu conjunto, do que quando se analisa cada grupo sexual
individualmente. Hé& influéncias socioldgicas também na criagdo dos
esteredtipos sexuais, de forma que o mais sensato seria a anélise
de cada caso concreto: ndo se pode descartar um combatente
simplesmente em fungdo do seu sexo. Suas caracteristicas
individuais precisam ser medidas, avaliadas e testadas, como em
qualquer selecao séria.

Fisico:
seriam

Aspecto
mulheres
naturalmente  mais
fracas que 0s
homens, o que néo
recomendaria que as
mesmas tomassem
parte dos combates
de maior intensidade.

Uma quantidade significativa de mulheres participou e participa
de combates ainda hoje, de modo especial, no contexto da OTAN
[Organizacao do Tratado do Atlantico Norte] e em paises como Iraque,
Afeganistdo e Siria, igualmente expostas aos rigores da guerra. A
distribuicdo das capacidades fisicas de homens e mulheres segue
a Curva de Bell, que retrata sobreposicdo nos desempenhos nos
dois sexos. Isso levaria a crer, 0 que nos parece bastante razoavel,
na existéncia de significativo numero de mulheres que atingiriam
indices fisicos compativeis com a média dos homens. Pesquisas
sugerem até mesmo exercicios em que as mulheres teriam maior
estabilidade e maior resisténcia & fadiga que os homens. E preciso
que se julgue caso a caso.
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Influéncianacoesao
da tropa: a presenca
feminina poderia
afetar o espirito de
corpo  em fungéo
de ciumes, paixoes,
preocupagbes com o
“sexo fragil”.

Segundo a pesquisadora Emilia Takahashi, depoimentos de oficiais
da Academia da Forgca Aérea sobre a presenca de mulheres
dentre os cadetes de Intendéncia apontam para o fato de que elas
elevaram o nivel de participa¢cao dos demais cadetes. Nao retratam
nenhum problema de coeséo, ao contrario, apdés um periodo curto
de adaptagdo, as mulheres estavam igualmente integradas e
apresentavam, em algumas tarefas, desempenho melhor que os
homens. Estudos realizados pelo US Army Research Institute for
Behavioral and Social Sciences, na década de 1970, e pelo US
General Accounting Office, no que tangia a Guerra do Golfo, néo
apontaram qualquer alteracdo na coesao da tropa pela presenca
das mulheres.

Questoes ligadas
aos crimes sexuais:
possibilidade de
as mulheres serem

vitimas de estupros ou
de assédio sexual.

Ja héa solucéo para o problema. O Codigo Penal Militar pune o crime
de estupro, na paz, com pena de reclusédo de 3 a 8 anos, conforme
art. 232; na guerra, com fulcro no art. 408, ha mesmo a possibilidade
de aplicacdo da pena de morte. O treinamento conjunto de homens
e mulheres fara com que todos se enxerguem como militares,
diminuindo o risco, que ha, em verdade, em qualquer universo que
congregue sexos opostos ou mesmo sexos iguais. Nao se pode
esquecer, da mesma forma, o alto nivel de valorizagdo, por parte
das Forgas Armadas brasileiras, dos principios constitucionais da
hierarquia e da disciplina. Assim, qualquer transgressédo, minima
que seja, na diregao de um crime sexual atinge de morte tais valores,
porque ndao havera Comandante em nossas Forgas a permitir que
algo dessa natureza ocorra. E se ocorrer aos moldes de relatos
norte-americanos, em que o préprio comandante € o0 agressor,
sempre haverd um Comandante superior para Ihe aplicar as san¢des
cabiveis ou lhe denunciar para a Justica Militar.

da mulher
na sociedade:
as transferéncias
constantes, as
agruras do servigco
militar poderiam
afetar a familia na
medida em que a
méae nao estaria mais
tao presente.

Papel

Argumento preconceituoso que se esquece de que a opcéo pela
entrada nas Forcas Armadas, com todas as consequéncias dela
advindas, é exclusiva de cada mulher. A decisao de ter ou néo filhos;
de quando té-los e tantas outras pertencem a cada uma delas.
Se elas quiserem arriscar suas vidas em prol de sua Péatria, nao
poderia haver limitacbes a essa vocagado. A Constituicao Federal
e os tratados internacionais a que o Brasil se obrigou sopesaram
questdes como essa para definir que homens e mulheres sdo iguais
perante a lei, de forma que ambos devem suportar as agruras do
combate a fim de defender a Patria a que ambos pertencem.

Tabela 3 — Tendéncias acerca a ampliagéo da presenca feminina nas Forgas Armadas.

Fonte: ALMEIDA, 2015, p. 33-35.

Um outro empecilho enfrentado pelas mulheres é o acesso as graduagdes de
Cabo e Soldado dentro do Exército. Alimeida (2015, p. 32) explica que, por forca do
§ 2° do Art. 143 da Constituicdo Federal (CF), as mulheres séo isentas de prestar
servico militar obrigatério, “mas a elas deveria ser garantido efetivamente o direito
de, se quisessem, adentrar as Forcas também como soldados voluntarios”. O § 3°
do Art. 5° do Regulamento da Lei do Servigo Militar traz a previséo do servico militar
voluntario para o publico feminino, a ser regulamentado de acordo com cada Forca
Armada segundo critérios de conveniéncia e oportunidade. Ainda seguindo o raciocinio
de Almeida, o que ocorre é que as FFAA tém limitado o acesso das mulheres, por
meio do servigco militar voluntario, nas graduagdes de Cabo e Soldado. No Exército
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Brasileiro, por exemplo, s6 ha a possibilidade de ingresso na graduacdo de Cabo
Especialista Temporario.

Das informacgdes apresentadas até o momento, verifica-se que:

a) Do ponto de vista salarial, ndo ha diferenciagao entre o segmento masculino
e feminino, pois 0 pagamento do soldo se baseia no posto ou graduacdo do militar
(indiferente de sexo);

b) Do ponto de vista da carreira administrativa, também n&o ha diferenciacéo de
ingresso na carreira militar, pois homens e mulheres disputam a mesma quantidade
de vagas independente de sexo, sejam essas vagas de carater temporario ou carreira;

c¢) Do ponto de vista da carreira operacional, as mulheres encontram dificuldades
no ingresso no EB. Somente sdo disponibilizadas vagas nos cursos de Intendéncia e
Material Bélico para as escolas militares de carreira: AMAN (para formacgao de oficiais)
e EsSLog (para formacéo de sargentos);

d) Quanto ao ingresso da mulher por meio da prestagdo do servico militar, a
situacao fica mais alarmante ainda, pois atualmente seu ingresso limita-se a graduacgéao
de Cabo Especialista Temporario, para isso, € necessario que possuam algum curso
técnico ou profissionalizante.

Percebe-se, portanto, que é preciso repensar essa problematica. Privar as
mulheres de ingressar na “carreira das armas” em iguais condi¢cdes que os homens
€ violar o principio constitucional da igualdade. Vale lembrar o que diz a Constituicdo
Federal a respeito desse principio:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pals a inviolabilidade
do direito avida, a liberdade, a igualdade, a seguranca € a propriedade, nos termos
seguintes:

| — homens e mulheres sao iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta
Constituicédo. (BRASIL. Constituicdo Federal, 1988)

Por se tratar de um direito individual e fundamental aos brasileiros, Almeida (2015,
p. 4), afirma que “esse comando constitucional de igualdade é tdo caro a Republica
que foi alcado ao nivel de clausula pétrea, ndo podendo ser atingido por qualquer
proposta tendente a sua abolicao (Art. 60, § 4°, CF 1988)”.

O presente estudo, portanto, entende que as aspiragdes das mulheres por
espacos mais amplos no EB s&o absolutamente legitimas. Entende-se que as
mulheres tém condi¢des suficientes para abracar a “carreira das armas” e que o
caminho para efetivacéo da igualdade de género dentro do EB passa pela valorizagéo
do desempenho do profissional em detrimento do sexo. Se a mulher consegue suportar
as adversidades da caserna e, ao mesmo tempo, desempenha suas fungdes em alto
nivel, ndo ha que limitar sua atuacédo nem impedi-la de entrar para a linha militar
bélica da Forca Terrestre. Nesse contexto, a capacidade combativa do EB em nenhum
momento seria diminuida ou prejudicada por uma “suposta fragilidade feminina”.
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De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
relativo ao ano de 2015, a populagao brasileira é composta por 51,48% de mulheres, isto
€, mais da metade dos brasileiros (IBGE, 2015). A admissao da mulher sem quaisquer
restricdes € fundamental para se mudar o atual paradigma da sociedade brasileira.
Dessa forma, aproveitar-se-ia as inteligéncias e competéncias de praticamente metade
da populacgéo brasileira, que ainda se encontra impedida de ingressar no EB.

Portanto, para a igualdade de género ganhar forca no EB, faz-se necessario a
tomada das seguintes medidas:

1. Acabar com a limitac&o de vagas imposta ao publico feminino nos concursos
publicos da linha militar bélica, assim como, néo fixar o ingresso das mulheres
somente aos cursos de Material Bélico e de Intendéncia. Isso possibilitaria
a especializacdo nas demais areas da carreira militar (Infantaria, Cavalaria,
Artilharia, Engenharia e Comunicagdes) e estimularia a ampla concorréncia.

2. Permitir o acesso das mulheres ao Servico Militar Voluntario na graduacao
de Soldado.

Com a adocgao dessas medidas, os entraves colocados em torno da igualdade
de géneros no Exército seriam praticamente anulados. Cada vez mais mulheres
ingressariam no EB e, em tese, mais delas alcangariam os altos postos de comando.
A vocacéo militar esta distribuida igualmente entre os brasileiros, independente do
sexo do cidadao. Se hoje existe discussao em torno desse tema é porque as mulheres
brasileiras desejam contribuir com a Defesa de Patria em maior grau do que o Estado
brasileiro Ihe permite. Faz-se necessario, portanto, dar-lhes a chance de provar seu
espirito de lideranca e de poder de combate.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que a participagao femininanas FFAAremonta aosidos de 1823 quando
Maria Quitéria, disfarcada de homem, ajudou os brasileiros na luta pela independéncia
do Brasil. No entanto, foi somente em 1992 que o Exército institucionalizou o ingresso
de mulheres por meio de concurso publico para a entdo Escola de Administracédo do
Exército, atualmente denominada Escola de Formacao Complementar.

A ampliacédo progressiva feminina no EB, n&o é sinbnimo de acesso a todas
possibilidades que a carreira oferece. Vale lembrar que o publico feminino ainda tem
seu ingresso limitado na linha militar bélica e no servigo militar voluntario. As mudancas
ocorridas na legislacao nao atenderam aos discursos de empoderamento feminino em
sua totalidade.

O simples aumento na quantidade de mulheres ndo garantira progressos nas
perspectivas da igualdade de género. Trata-se de um processo lento e exige um
repensar das relagcdes entre homens e mulheres dentro dos quartéis que, conforme
visto ao longo do trabalho, é totalmente viavel ja que as mulheres tém as condicbes
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fisicas e psicolégicas suficientes para liderar tropas em combate. O que deve se feito,
portanto, é dar uma chance para que elas provem seu valor e que os critérios de
avaliacao valorizem o desempenho, independente do sexo.

A Forca Terrestre veio se adaptando as aspiracdes da sociedade ao longo dos
anos. Surgem agora outras demandas que, mais cedo ou mais tarde, implicardo em
transformacgdes nos regulamentos do EB. Ndo é uma solucéo simples, mas as mulheres
continuam empenhadas na discusséo do tema e sociedade brasileira acompanha de
perto as implicagOes desse processo.
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CAPITULO 4
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RESUMO: O Setor Educacional do MERCOSUL
(SEM) compreende que as escolas do
MERCOSUL sao consideradas um espaco
onde culturas regionais podem constituir-se e
atuar no sentido de uma efetiva consciéncia de
integracao regional. Assim, o SEM, desde 1992,
vem estabelecendo planos de acdo que incluem
propostas para o ensino de Historia e Geografia
nas escolas do MERCOSUL. Nesse sentido,
este texto tem por objetivo discorrer sobre estas
propostas do SEM para o ensino de histéria e
posteriormente, apresentar os dados coletados
de um questionario aplicado aos alunos do
ensino fundamental, de duas escolas publicas
municipais da cidade de Morrinhos, no estado de
Goias, durante o ano de 2014, que intencionou
verificar 0 conhecimento que estes tém a
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respeito da Histéria da América Latina e se este
conhecimento tem possibilitado a construcéo
de uma consciéncia da integracéo regional e da
identidade latino-americana. O texto se concluiu
sinalizando que as discussdes realizadas pelo
SEM apontam a necessidade de se pensar o
ensino de Historia no @mbito da formacéo do
bloco regional, ampliando as visdes restritas do
angulo nacional, para o angulo regional, como
também sinalizou que o ensino transmitido aos
alunos na cidade de Morrinhos e a memoria
que se tem constituido sobre a América Latina
nao tém possibilitado a formagao da integracéo
regional e da identidade latino-americana, uma
vez que predomina a transmissao de conteudos
que colocam a Historia da América, na condicéo
de ser a sobremesa de um menu cujo prato
principal é a histéria europeia.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de historia da
América; Setor Educacional do MERCOSUL;
alunos.

ABSTRACT: The Educational Sector of
MERCOSUL  (SEM) understands  that
MERCOSUL schools are considered a space
where regional cultures may be constituted and
act in the sense of an effective consciousness
of regional integration. Thus, the SEM, since
1992, has established action plans that include
proposals for teaching history and geography in
MERCOSUL schools. Thus, the aim of this text
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is to discuss on these SEM proposals for teaching history and, subsequently, presents
collected data from a questionnaire applied to elementary school students, from two
municipal public schools of the city of Morrinhos in the state of Goias, in the year 2014,
that intended to verify the knowledge they have about the history of Latin America
and if this knowledge has enabled the construction of a consciousness of regional
integration and of Latin American identity. The text was concluded by signaling that the
discussions conducted by SEM show the need of thinking about the teaching of history
in the training of the regional bloc, extending the restricted visions of national angle to
regional angle, but they also signaled that the teaching transmitted to students in the
city of Morrinhos and the memory that has been constituted on Latin America have
not enabled the formation of regional integration and Latin American identity, once the
transmission of contents predominates, that set the history of America as the dessert
from a menu whose main dish is european history.

KEYWORDS: American History Teaching, MERCOSUL Education Sector, Students.

11 INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de um projeto de iniciagao cientifica, realizado no ano
de 2014, que teve a finalidade verificar o que tem sido proposto pelo Setor Educacional
do MERCOSUL (SEM), para o ensino de Historia e posteriormente, correlaciona-lo
com a pesquisa de campo realizada com os alunos que se encontravam na etapa final
do ensino fundamental em duas escolas do municipio de Morrinhos, no estado de
Goias, intencionando perceber se o que é veiculado aos alunos a respeito da Histoéria
da América Latina tem possibilitado a construgcdo de uma consciéncia da identidade
latino-americana e da integracao regional, como propbe o SEM.

Neste sentido, ele traz no primeiro subtema os objetivos e finalidades dos planos
de acao do SEM, incluindo o que tem sido posto para o ensino e histéria, e sintetiza
as discussoes realizadas pelos especialistas no ensino de Historia, em trés seminarios
do ensino de Histéria e Geografia, promovidos pelo Grupo de Trabalho desta area, no
SEM.

No segundo subtema estao expostos os dados sobre a América Latina, coletados
através de um questionario aplicado aos alunos que cursavam o nono ano do ensino
fundamental, de duas escolas municipais, da cidade de Morrinhos/GO.

21 0 SEM E O ENSINO DE HISTORIA

No ano de 1991, o Brasil, junto com a Argentina, o Paraguai e o Uruguai
formaram um bloco de cooperacéo regional, denominado de Mercado Comum do
Sul (MERCOSUL). O campo econdmico foi prioritario nesta tentativa de integracéo
regional, por causa da necessidade de articulacdo das diversas economias frente
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ao mercado mundial. Porém, a integracdo, nao somente econémica, mas também
politica, social e cultural, entre os paises que compéem um bloco regional, tem se
tornado cada vez mais necessaria. Estas politicas de integracéo, em outros ambitos,
tém sido justificadas pela necessidade de investimento estratégico na formacéao de
recursos humanos e pela integracao cultural e cientifica através do intercambio entre
os distintos paises, o0 que nao exclui o viés econémico (RAIZER, 2007).

Frente a isto, a educacdo entrou na pauta da discussdo desde o inicio da sua
formacé&o. Assim, ap0s a instituicdo do MERCOSUL, a necessidade de uma integragdo
educacional foi colocada em pauta, ainda no ano de 1991, na reunido ocorrida em 13
de dezembro, pelos Ministros' da Educacgao da Argentina, do Brasil, do Paraguai e do
Uruguai, na cidade de Brasilia. Nesta reunido, foi assinado o Protocolo de Intencgdes,
0 qual considerava

«  Que a Educacao tem um papel fundamental para que esta integracéo se
consolide e se desenvolva;

*  Que a heranca cultural dos povos latino-americanos e, particularmente, dos
Estados Membros do MERCOSUL, é comum;

«  Que estes povos comprometeram-se ante a Historia a empreender esforco
conjunto que os conduza a prosperidade, ao progresso e ao bem-estar, com
justica social;

*  Que o fator humano e a qualidade dos habitantes da Regido constituirdo
uma soélida garantia de éxito no processo de integracao:

«  Que a melhoria dos fatores de produg¢ao requer necessariamente a eleva-
cao dos niveis de educacéo e de formacao integral das pessoas;

«  Que para fortalecer a ampliacdo das atuais dimensdes de seus mercados
nacionais, a livre circulacao de bens, servicos e fatores de producao, € fun-
damental considerar a Educacao como elemento dinamizador que permitira
acelerar os processos de desenvolvimento econémico com justica social e
consolidar o caminho da integracéo;

+  Que da Educacao depende, em grande parte, da capacidade dos povos lati-
no-americanos de se reencontrarem nos valores comuns e na afirmacgao de
sua identidade ante os desafios do mundo contemporaneo;

« Que a Educacgao, como processo gerador e transmissor de valores e conhe-
cimentos cientificos e tecnolégicos, além de sua finalidade formadora e pro-
dutiva, pode constituir-se em meio eficaz de modernizagao para os Estados
Membros. (MERCOSUL EDUCACIONAL, PROTOCOLO DE INTENCOES,
1991, p. 1).

1 Estiveram presentes nesta reunido os ministros Antonio Salonia, da Argentina; Antdnio Teixeira
de Souza Junior, do Brasil; Hugo Estigarribia Elizeche, do Paraguai e Guillermo Garcia Costa, do Uru-

guai (MOMMA, 2001).
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Gadotti (2007), entretanto, compreende que nao é possivel ser ingénuo em
pensar que a educacao pode, sozinha, resolver o problema da integracdo, mas ela
€ um fator importante de formacéo e consolidacédo de uma integracéo, ja que esta se
realiza a partir do momento em que as partes se reconhecem, mutuamente, como
diversas. Neste aspecto, falar de integracao é falar de ampliacao e interacao de lacos
econbmicos, politicos, sociais e culturais, falar das semelhangcas e das diferencas
existentes e perceber que:

[...] a grande semelhanca da América Latina esta na sua unidade linguistica,
espanhol e portugués, linguas irméas, mutuamente inteligiveis e base de nossa
unidade cultural. As diferencas culturais devem ser defendidas e preservadas.
Integrar nao é dissolver ou justapor. E colocar em comum. (GADOTTI, 2007, p. 03).

A tentativa de constituicio do MERCOSUL exigiu a adocdao de medidas
econdmicas, tarifarias, técnicas e sanitarias dos produtos manufaturados por parte
dos paises-membros. Tornou-se necessaria a elaboracéo de programas de formacgéo
de recursos humanos, a obtencdo de padrdes educacionais minimos na regiao e o
estabelecimento de critérios de equivaléncia de diplomas de nivel superior, técnico e
médio, e conhecimento mutuo entre os paises do bloco (WASSERMAN, 1999).

Assim, na Reunido dos Ministros da Educacao, ocorrida em 13 de dezembro de
1991, os ministros decidiram criar a Comissédo dos Ministros da Educacéo, propondo
ao Conselho do Mercado Comum (CMC), a organizagéo de um subgrupo de trabalho
no campo educacional.

Em 17 de dezembro de 1991, o Conselho do Mercado Comum (CMC), reunido
em Brasilia decidiu, através da Resolucéo 07/91 do CMC, criar a Reunido de Ministros
de Educacédo (RME), cuja funcéo era propor, através do Grupo do Mercado Comum,
medidas visando a coordenacao das politicas educacionais nos Estados Partes. Com a
entrada em vigor da Reuniao dos Ministros da Educacao (RME), é institucionalizado o
MERCOSUL Educacional, oficialmente chamado de Setor Educacional do MERCOSUL
(SEM).

De acordo com o SEM, as escolas do MERCOSUL s&o consideradas um espaco
onde culturas regionais podem formar-se e atuar no sentido de uma efetiva consciéncia
de integracéo regional. Assim, o SEM, desde 1992, vem estabelecendo planos de ac¢ao
que se constituem como principais documentos que orientam os trabalhos referentes
ao MERCOSUL Educacional. Eles sistematizam objetivos, areas e linhas de acgao;
expbem as areas estratégicas identificadas para o desenvolvimento de programas -
subprogramas, linhas de trabalho e atividades que orientam os esfor¢os, nao somente
para a Educacdo Béasica, como também para a Educacédo Tecnoldgica e para a
Educacéo Superior.

Os objetivos estratégicos do SEM dao énfase aos problemas fundamentais
compartilhados e as politicas educativas nacionais. Ele estabelece como blocos
tematicos a Educacéo Basica:
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- A aprendizagem como um processo cultural: Lingua, Histdria, Geografia, Cultura e
Novas Tecnologias. A incorporacéo de projetos e atividades relativos ao ensino das
Linguas, da Historia e da Geografia do Mercosul, que utilizem as novas tecnologias
na educacao, reconhecendo a importancia da dimensao politica dessas areas para
a integracao regional.

- Melhoramento da qualidade da educacdo para todos, dando énfase na
aprendizagem e gestao participativa contextualizada. Esse processo esta ligado
a flexibilidade e pertinéncia curricular e a participacao esta vinculada a autonomia
dos atores na construcao das aprendizagens 2.

O primeiro Plano de Acdo do SEM foi aprovado em 1° de junho de 1992, na
cidade de Buenos Aires, na Segunda Reunido dos Ministros da Educacéo, e
prorrogado em 1994, por mais trés anos, na cupula de Ouro Preto. Ele foi um plano
de educacéo baseado em trés programas centrais: formagdo da consciéncia cidada
favoravel ao processo de integracéo; capacitacao de recursos humanos para contribuir
no desenvolvimento e compatibilizacdo; e harmonizacdo dos sistemas educativos
(MERCOSUL, MERCOSUL/CMC/DEC. n° 07/92, 1992).

Estes trés programas centrais do Plano Trienal de 1992 carregavam as finalidades
de promover o ensino de portugués e espanhol, nos diversos niveis de ensino,
promover estratégias de ensino para o nivel basico e médio, como também buscar
proposicoes de mecanismos juridicos, administrativos e académicos que viabilizassem
a compatibilizacao dos sistemas educativos.

Em 20 de junho de 1996, os ministros da Educagdo dos Estados Partes
definiram, para o periodo de 1998-2000, as areas prioritarias para o desenvolvimento
de programas e projetos durante este triénio, as estratégias para a implementacao de
atividades e as linhas programaticas que orientariam a elaboragcéo de projetos e as
metas a serem cumpridas neste periodo.

Esse segundo plano teve como areas prioritarias o desenvolvimento da identidade
regional - por meio do estimulo ao conhecimento comum e a uma cultura de integracéo
- a promocéo de capacitacdo de recursos humanos e a melhoria da qualidade da
educacao. Em relacdo a area prioritaria de desenvolvimento da integracéo regional, o
Plano Trienal apresentou sete linhas programaticas para favorecer um ordenamento
das atividades. Dentre estas linhas, se destaca “a implementacdo de programas
que privilegiem a perspectiva regional na aprendizagem da Histéria e da Geografia”.
(MERCOSUL EDUCACIONAL, Plano Trienal de Educag¢ao 1998- 2000. Acta n°09/96,
1996, p. 05).

O Plano trienal 1998-2000 ainda estabeleceu, especificamente, para o ano
2000, algumas metas que possibilitassem avaliar os avancos que foram registrados
guanto aos objetivos fixados pelo Plano. Entre as linhas de acéo e as areas prioritarias
estabelecidas nestas metas, estava a compatibilizagcdo de aspectos curriculares e
metodoldgicos, a partir de uma perspectiva regional, incluindo o desenvolvimento
de proposta de metodologia e de producédo de materiais académicos, pedagogicos e

2 Esta citagao esta contida na Ata n°1/01, onde esta redigido o Plano de Estratégias 2001-2005.
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didaticos para o ensino da Histéria e da Geografia.

Outro Plano de Acao do SEM foi aprovado em 28 de junho de 2001, na cidade
de Assuncéo, no Paraguai, na XX Reuniao de Ministros da Educacado. De acordo
com a ata desta reunido, o Plano Estratégico 2001-2005 foi elaborado pelo Comité
Coordenador Regional com as Comissdes Regionais Coordenadoras de Areas.

O Plano apresentou, em sua introducgéo, a redefinicao da Missdo do SEM, apo6s
dez anos de criagdo do MERCOSUL. Os Ministros da Educagéo redefiniram como
missé&o do SEM

contribuir a los objetivos del MERCOSUR conformando un espacio educativo
comun, estimulando la formacién de la conciencia ciudadana para la integracion,
la movilidad y los intercambios con el objeto de lograr una educacion de calidad
para todos, con atencion especial a los sectores mas vulnerables en un proceso de
desarrollo con justicia social y respecto a la diversidad cultural de los pueblos de
la regiéon. (MERCOSUL EDUCACIONAL, Plano Estratégico 2001-2005, ata n° 1/01,
2001 p. 02).

O Plano também fixou metas que levassem em conta os projetos a serem
executados na Educacao Béasica. Para o ensino de Histéria e Geografia, foi fixada
como meta a implantacdo de um curso de capacitacao regional para professores de
Histéria e Geografia e o desenvolvimento de seminarios bienais sobre o ensino de
Historia e Geografia, integrando docentes de outras areas.

As duas metas propostas pelo Plano de Acéo para o ensino de Histéria e Geografia
foram parcialmente cumpridas, uma vez que no balancgo geral desse plano, descrito no
Plano do SEM 2006-2010, menciona, como meta alcancada, a realizacao do encontro
dos especialistas do ensino de Historia e Geografia.

No que se refere ao Plano do Setor Educacional do MERCOSUL 2006-20102,
este apresenta a viséo, a missdo, os objetivos e as linhas estratégicas, os principios
orientadores e as caracteristicas das acdes previstas para o periodo.

O Plano do SEM 2006-2010, logo nas primeiras paginas do seu texto, reafirma a
missdo do Setor Educacional do MERCOSUL, que havia sido redefinida no Plano do
SEM 2001-2005. Inserido neste Plano, no item VIII, esta o Plano Operativo, contendo
as metas, as acdes e os resultados a serem obtidos neste periodo. Para a educacao
Basica, o Plano Operativo tem como metas, no que se refere ao Ensino de Histéria, a:

- Conformacion de una red virtual de especialistas de historia y geografia para
intercambiar nuevas perspectivas y producciones complementarias vinculadas a los
contenidos regionales comunes,

- Inclusién de contenidos comunes que favorezcan la integracion regional
prioritariamente en el trayecto de la educacion basica,

- Difusion de los productos de los Seminarios realizados de Historia y Geografia en
la pagina web del SIC*. (MVERCOSUL EDUCACIONAL, Plano del SEM 2006-2010,

3 Este Plano foi aprovado na XXIX Reunido dos Ministros da Educacéo dos paises do MER-
COSUL, Bolivia, Chile e Venezuela, na cidade de Montevidéu, em 10 de novembro de 2005.
4 O SIC ¢ o Sistema de Informacao e Comunicacdo do MERCOSUL que, dentro do Plano Op-

erativo, tem como uma de suas metas a criacdo e/ou a utilizagdo dos espacos virtuais para publicar os
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Acta n°2/05, anexo IV, 2005).

As acles, definidas para o cumprimento destas metas, foram: designar um
especialista em Histdria e Geografia de cada pais para participar do foro virtual e definir
uma coordenacdo do mesmo; produzir documentos sobre os conteudos regionais
comuns que contemplassem producdes orientadas para novas visoes, particularmente
da histéria contemporanea; apresentar os conteudos comuns de Histéria e Geografia
ja contemplados nos programas vigentes; e, promover a incorporacdo de novos
conteudos associados as tematicas do MERCOSUL (MERCOSUL EDUCACIONAL,
Plano del SEM 2006-2010, Acta n°2/05, anexo |V, 2005).

Como resultados a serem obtidos até o final do periodo contemplado no Plano
SEM 2006-2010, estdo a conformacédo de redes de especialistas em Histéria e
Geografia; a incorporagdo nos curriculos do conhecimento de historia e geografia
regionais; a difusdo e a disponibilizacdo nas paginas da web do SIC dos materiais
surgidos dos Encontros e Seminarios Regionais de historia e geografia; e a formacao
e a capacitacédo docente que contemple a tematica da integracao regional.

O plano, 2011-2015, conforme observa Cicaré (2012), contempla o programa
“Metas 2021: a educacdo que queremos para geracao dos bicentenarios”. Segundo
esta autora, diante da evidencia de um novo contexto internacional e regional e de uma
forte desigualdade nos resultados educativos, permanecendo em situagéo vulneravel,
parte das popula¢des historicamente excluidas, o plano SEM (2011-2015), aborda os
principais desafios educativos, com o objetivo de melhorar a qualidade e a equidade
da educacéo frente a pobreza e a desigualdade, assumindo o compromisso de investir
na educacdo nos proximos dez anos.

O Plano de A¢éo (2011-2015) é claro em dizer que os paises que fazem parte do
cone Sul devem

Ser um espago regional onde se prevé e garante uma educacédo com equidade
e qualidade, caracterizada pelo conhecimento reciproco, a interculturalidade,
o respeito a diversidade e a cooperacéo solidaria, com valores compartilhados
que contribuem para a melhoria e democratizacéo dos sistemas educacionais da
regido e oferecer condicOes favoraveis para a paz, por meio do desenvolvimento
social, econdbmico e humano sustentavel (MERCOSUL/CMC/DEC N° 20/11, p. 10).

Nesse sentido, o Plano tem como missdo para os sistemas de educacédo dos
Estados Partes e os Estados Associados,

Formar um espaco educacional comum, por meio da coordenacéo de politicas que
articulem a educacéo com o processo de integracao do MERCOSUL, estimulando
a mobilidade, o intercambio e a formacé&o de uma identidade e cidadania regional,
com o objetivo de alcancar uma educacao de qualidade para todos, com atencéo
especial aos setores mais vulneraveis, em um processo de desenvolvimento com
justica social e respeito a diversidade cultural dos povos da regido (MERCOSUL/
CMC/DEC N° 20/11, p. 10).

materiais e produtos surgidos dos distintos encontros e seminarios.
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Das linhas estratégicas propostas no Plano de Acéo (2011-2015), destacamos
aquela que contém aproximagdes com o ensino de Histéria:

1) Contribuir para a integracdo regional acordando e executando politicas
educacionais que promovam uma cidadania regional, uma cultura de paz e o
respeito a democracia, aos direitos humanos e ao meio ambiente.

1.1 Promocao de acdes para a consolidagédo de uma consciéncia cidada favoravel
ao processo de integracéo regional. 1.2 Fomento de programas que proporcionem
o fortalecimento das zonas de fronteira e a construgdo de uma identidade regional.
1.3 Desenvolvimento de programas de formacéo e reflexao em torno da cultura da
paz, respeito a democracia, aos direitos humanos, memoria histérica e ao meio
ambiente. (MERCOSUL/CMC/DEC N° 20/11, p. 14)

Entre as acdes previstas para a execucéo da linha estratégica citada acima, esta
o levantamento de conteudos existentes sobre a integracao regional e a producao de
materiais sobre a Histéria do MERCOSUL, para a difusao nos sistemas educacionais.

Para além dos Planos de Trabalho propostos pelo SEM, entre os anos de 1994
e 2002 o Grupo de Trabalho do Ensino de Histéria e Geografia do MERCOSUL
Educacional atuou em reunides e na organizacao de trés semindrios bienais do ensino
de Historia e Geografia ocorridos entre os anos de 1997 a 2002.

A primeira atuacéo do GT ocorreu em 21 de dezembro de 1993, na cidade de
Brasilia, durante a V Reunido de Ministros da Educacédo, quando foi realizado um
trabalho preliminar de discussé@o sobre os conteudos minimos de Histéria, sobre os
esquemas conceituais e os critérios metodolégicos que orientariam a inclusdo de
conteudos especificos de cada pais nas reformas curriculares dos demais paises.
(SARAIVA, In MARFAN, 1998)

Entre os dias 28 de fevereiro a 1° de marco de 1994, ocorreu em Buenos Aires,
a primeira reuniao de especialistas, onde foi acordada a producdo de médulos de
Historia, que deveriam ser redigidos pela Comissao Técnica Nacional Argentina
do MERCOSUL Educacional, a partir de materiais e recomendacdes que fossem
encaminhados pelos respectivos paises. Os resultados desde trabalho foram enviados,
em forma de “rascunho”, pelo Ministério da Educacéao da Argentina, para os demais
paises.

Aindanoanode 1994, només de agosto, em BuenosAires, foiassinado o “Protocolo
de integracdo educativa e reconhecimento de certificados, titulos e estudos de nivel
nao técnico”, que também previa a incorporagao gradativa dos conteudos curriculares
minimos de Historia, de cada um dos paises do MERCOSUL, “organizados por meio
de instrumentos e de procedimentos acordados pelas autoridades competentes de
cada um dos paises signatarios” (SARAIVA, In MARFAN, 1998, p. 17).

Na VII Reunido de Ministros da Educacgao dos Paises do MERCOSUL, realizada
em Ouro Preto, no dia 09 de dezembro de 1994, foi registrado o compromisso de
concluir o trabalho de redacao dos médulos de Historia, para o primeiro semestre de
1995. No entanto, a reuniao dos delegados, que subsidiava e preparava a agenda para

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 4



a Reuniao dos Ministros, avaliou os modulos e concluiu que os mesmos néo poderiam
ser aplicados, por entender que era uma pretensao muito elevada querer impor, sem
uma discussao articulada com setores da sociedade, professores e especialistas
nacionais, contetdos nao acordados pela via interna de discussado. Neste sentido,
a posicao do Brasil foi fundamental durante a reunido, ao apresentar, também, o
carater diversificado dos sistemas educacionais de cada pais, uma vez que, no caso
brasileiro, a descentralizagdo educacional tornaria 0 médulo de Histéria apenas uma
peca recomendatoria.

Além deste aspecto exposto pelo Brasil, o texto dos mddulos, preparado pelos
especialistas argentinos, apresentou problemas no angulo da abordagem. Segundo
Saraiva (In MARFAN, 1998), ele era marcado pelo nacionalismo historiografico de
cada pais.

Diante desta complexidade para a adogdo dos médulos, encaminhou-se uma
nova proposta para o trabalho dos especialistas de Histéria. Foi proposto que - com
base nos conteudos minimos que haviam sido sugeridos no seminario de especialistas,
ocorrido anteriormente em Buenos Aires - esses conteudos fossem encaminhados
e servissem como elementos de apoio no processo de discussdo dos parametros
curriculares nacionais, que estavam em andamento em todos os paises que integram
o MERCOSUL.

Entre os eixos comuns para o desenvolvimento dos conteudos especificos
correspondentes em cada pais, o documento trouxe a inclusédo da historia das
sociedades e das culturas indigenas americanas, a diversidade cultural e os aspectos
comuns, a construgao da democracia e o processo de integragcao na regiao.

A respeito dos trés seminarios realizados pelo GT do ensino de Historia e
Geografia do MERCOSUL Educacional, existiu, nas discussdes dos especialistas, o
consenso de que os conteudos de América Latina, no ensino de Historia dos Estados
Partes do MERCOSUL, deveriam valorizar o que ha de comum em suas trajetérias,
para possibilitar a identificacéo de tragos identitarios comuns e favorecer o processo
de integracao regional. Os discursos também manifestaram os impasses entre a troca
de paradigmas — que permite o enfoque histérico centrado na América Latina — e
a “inclusao” de conteudos no interior de uma histéria geral, que ndo pode mais ser
ensinada apenas a partir do ponto de vista da Europa.

Assim, além dos eixos comuns, citados em paragrafo acima, outros conteudos
foram sinalizados nos discursos proferidos pelos especialistas, no decorrer dos
seminarios que foram sendo realizados, apds a institucionalizagdo das propostas
curriculares dos paises signatarios. Os conteudos sinalizados pelos especialistas
foram: Fronteiras como espaco de intercambio e isolamento; passado colonial na
perspectiva dos estudos comparados; os conflitos entre Estados nacionais numa
perspectiva regional; as ditaduras militares recentes e os circuitos de exilio; a
producéo cultural numa perspectiva histérica; a Educag¢ao Patrimonial; a destruicdo
das formas de vida dos indigenas e o aparecimento de novos conceitos como:
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conquista, cristianismo e aculturacdo; a entrada dos paises americanos no mercado
mundial como provedores de matéria-prima; o surgimento da burguesia industrial e da
classe operaria; o populismo; a abertura para o capital estrangeiro e a divida externa;
globalizacdo (economia mundializada e o retorno a democracia).

A despeito do que tem sido trabalhado pelo SEM, desde o ano de 1992, no intuito
de aprovar uma proposta curricular de Historia que tenha o enfoque regional e que
contribua na construcdo de uma identidade regional, pesquisas realizadas no Brasil
por Dias (2004), Silva (2006), Koling (2008) e Santiago (2012) sobre os conteudos
referentes a América Latina, a partir da década de 1950 e posteriormente a formacéo
do MERCOSUL, tém sinalizado que ainda ha o predominio da visao de que a América
entra para a histéria a partir da Europa. Os conteudos veiculados na década de 1950,
pesquisados por Dias (2004), e da década de 2000, pesquisados por Silva (2006),
Koling (2008) e Santiago (2012) sinalizam para uma Historia da América que tematiza
0 contato dos povos americanos com o0s hispanicos, a América colonial, os processos
de independéncia da América Latina e a América Latina no século XX.

Diante do exposto nos paragrafos acima, buscamos refletir, nas linhas que se
seguiréo, sobre os dados sinalizados pelos alunos do nono ano do ensino fundamental,
a respeito do que tem sido veiculado sobre a América Latina, no contexto da sala de
aula.

31 0 OLHAR DOS ADOLESCENTES SOBRE A AMERICA LATINA

O projeto desenvolvido na iniciagcéo cientifica, no ano de 2014, buscou perceber
0 que tem sido veiculado sobre a América Latina para os adolescentes que se
encontram na etapa de conclusdo do ensino fundamental e se este conhecimento
adquirido e memorizado tem viabilizado a formacéo da identidade e da integracao
regional, como propde o Setor Educacional do MERCOSUL. Assim, foram levantadas
algumas questdes para serem respondidas no decorrer da pesquisa, que se referiam
aos conteudos transmitidos sobre as sociedades latino-americanas, no ensino de
Historia e a memoéria que os alunos tém sobre a Historia da América Latina.

Para responder as questdes propostas no projeto, a pesquisa foi sistematizada
entre aandlise de documentos escritos, como livro didatico, Projeto Politico Pedagdgico,
planos de trabalho do professor e a Proposta Curricular do municipio de Morrinhos e
a aplicacao de questionario aos alunos do nono ano do ensino fundamental das duas
escolas municipais da cidade.

No que se refere ao questionario aplicado aos alunos este foi composto por
questdes de multipla escolha e semiabertas. No colégio As 17 alunos responderam ao
questionario e no colégio B, 40 alunos o responderam. Na instituicdo A o questionario
foi respondido por 8 meninas que apresentavam idades variadas entre 14 a 16 anos e 9

5 Optou-se por nao identificar os colégios, conforme as normas do comité de ética do Instituto

Federal Goiano.
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meninos com predominantemente, 15 anos de idade. Ja na instituicdo B, o questionario
foi respondido por 19 alunas, apresentado idades variadas entre 14 a 16 anos e 0s
meninos foram 21, com idades entre 15 a 17 anos.

1. Qual seu interesse sobre a histéria dos seguintes lugares:

Escola A Escola B
0 alunos
a) A historia da localidade onde vivo 3 alunos
b) A historia da minha regiao 0 alunos 3 alunos
¢) A histéria do Brasil 11 alunos 10 alunos
d) Outros paises da América Latina 0 alunos 7 alunos
e) A historia do mundo, incluindo a América Latina 6 alunos 17 alunos

2. A que vocé associa o periodo de colonizacédo no Brasil e na América Latina:

Escola A Escola B
a) Um periodo de grandes aventureiros (Colombo, Cabral, etc) 8 alunos 10 alunos
b) Uma missao crista fora da Europa 0 alunos 0 aluno
¢) Grandes impérios de grandes nagdes europeias 3 alunos 3 alunos
d) O comeco de um periodo de exploragdo 3 alunos 16 alunos
e) Um esforco europeu para o progresso em outros continentes | 0 alunos 4 alunos
Qezfssp’rig e desrespeito com outras culturas (indigenas, 3 alunos 7 alunos
3.Qual pais do continente Americano vocé mais conhece?
Escola A Escola B
a) Argentina 0 5
b) Uruguai 0 0
¢) México 0 5
d) Brasil 17 29
e) Paraguai 0 1
f) Chile 0 0
g) Peru 0 0
h) El Salvador 0 0
i) Venezuela 0 0
4. Quais as principais palavras que vem na cabeca quando vocé ouve falar em América
Latina?
Escola A Escola B

a) Paises Subdesenvolvidos 5 25

b) Paises Multiculturais 1 4
c) Paises Democraticos 2 2
d) Paises influenciados ideologicamente 0 1
e) Paises que foram violentamente 8 7
transformados no periodo colonial

5. Marque com um X no grupo indigena da América Latina vocé ja ouviu falar?
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Escola A Escola B
a) Olmecas. 3 5
b) Maias 7 16
c) Incas 5 11
d) Astecas 1 3
e) Zapotecas 0 2
f)Toltecas 0 1

6. Vocé considera importante saber sobre a cultura e sociedade do povo da América
Latina? Por qué?

cultura.

conhecimento.

7 alunos consideram a
conhecimento da América Latina por ser nossa

1 aluno que respondeu (NAO), diz que isso ndo
€ importante em sua vida.

importancia do

Escola A Escola B

a) Sim 14 | 37

b) Nao 1 3

7 alunos consideram a importancia do estudo -
da América Latina para a obtencdo de Os que responderam  (NAO)

informaram nao tem interesse de saber
sobre a América Latina.

Os que responderam (SIM), nove
alunos informaram que acham
importante o estudo da América Latina
para a obtencdo de conhecimento e
também porque faz parte da nossa
cultura.

7. Existem muitas diferencas entre os demais paises da América Latina e o Brasil,
destaque as principais delas. Por qué?

Escola A Escola B
a) étnico 0 6
b) econémico | 5 13
c) cultural 5 14
d) idioma 3 6
e) social 2 1

5 alunos consideram que cada pais
se destaca por uma coisa, 1 aluno
considera que as terras brasileiras
sao férteis.

5 alunos responderam que os demais
paises da América Latina tém uma
cultura diferente da dos brasileiros.

3 alunos consideram que os demais
paises falam idiomas diferentes do
nosso.

2 alunos consideraram as diferencas
entre as classes sociais.

Os 6 alunos que responderam, o item
“étnico”, citaram a desigualdade social.
13 alunos responderam que o Brasil
tem economia mais forte que os demais
paises da América Latina e também
citaram a exportacdo de matérias
primas;

Os alunos que escolheram o item
“cultura”, dizem que todos os paises
tém a sua propria cultura;

6 alunos responderam que os demais
paises da América Latina tém idiomas
diferentes do Brasil.

8. Qual é o personagem “heroico” da América Latina que mais ouviu falar?

Escola A Escola B
a) Che Guevara 4 5
b) Simo6n Bolivar 12 22
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¢) San Martin 0 10
9. Sinalize qual periodo da histéria da América Latina vocé mais estudou.
Escola A Escola B
a) Historia pré-colombiana 2 4
b) Historia da colonizagao 10 26
¢) Processos de independéncia 3 4
d) América Lgtina na primeira 0 5
metade do século XX
e) América Latina na segunda 0 0
metade do século XX
f) ) América Latina hoje 0 4
10. Qual a maior poténcia econdmica da América Latina?
Escola A Escola B
a) Argentina 12 13
b) Uruguai 0 2
c) México 1 5
d) Brasil 3 7
e) Paraguai 0 2
f) Chile 0 3
g) Bolivia 0 2
h) Costa Rica 0 3
i) Venezuela 0 1
i) Equador 0 1

11. Vocé acha que os paises da América Latina dependem da matéria prima e da economia
de outros paises? Por qué?

Escola A Escola B
a) sim 10 30
b) ndo 2 9

(SIM) Os paises da América Latina
sdo desenvolvidos e ricos em recursos
naturais, mas dependem da economia de
outros paises. Nao sao autossuficientes.

(NAO) Os paises da América Latina sdo
bem sucedidos economicamente.

(SIM) AAL nao tem todos os recursos e
0s paises dependem da matéria prima

ou a economia de outros paises.
(NAO) Os paises da AL s&o ricos em
recursos naturais, sdo bem sucedidos
economicamente e independentes.

12. Escreva, nas linhas abaixo, o que vocé sabe sobre o MERCOSUL

Escola A

Escola B

- O Mercosul é um bloco econémico
da América Latina, responsavel pelas
relagbes econdmicas entre os paises-
membros.

- O Mercosul é um bloco econ6mico da
Ameérica Latina;

- O Mercosul € um grande mercado que
envolve alguns paises do Sul.

- Conjunto de paises para a producgao de
um determinado produto.

13. Escreva, nas linhas abaixo, o que vocé conhece e se recorda da Histéria Latino-
americana.

Escola A

Escola B
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Os alunos informaram que houve periodos
Os alunos informaram que sdo paises | de colonizagdo e exploracdo por parte de
subdesenvolvidos e que houve periodos de | outros paises, periodo de independéncia
colonizagéo e exploracdo por parte de outros | de alguns paises e periodo das Grandes
paises, causando as diferencas sociais. Guerras. Porém muitos deixaram de
responder.

Quadro 1 - Respostas Dadas Pelos Alunos ao Questionario Aplicado nas Escolas Municipais de
Ensino Fundamental de Morrinhos/Go

FONTE: Questionario aplicado aos alunos e sistematizado por Nathiele Cristine Cunha Silva.

Quando olhamos as respostas dadas pelos alunos no questionario, percebemos
que ainda permanece um conhecimento sobre a histéria latino-americana, diretamente
relacionada a historia dos europeus. Os conteddos apontados como 0s mais
conhecimentos dos alunos, encontram-se dentro do periodo colonial e no processo
de independéncia dos paises da América Latina. Os personagens apontados como
“heroicos”, que sdo Simon Bolivar e San Martin, também fazem parte do processo
de colonizacdo. Entretanto, coube observar que Che Guevara € sinalizado como um
deles, mesmo fazendo parte da histdria contemporanea, que nao foi citada por nenhum
aluno, como um periodo estudado por eles.

Ao pensarmos na resposta dada pelos alunos, apontando Che Guevara como o
personagem “heroico” temos que ressaltar que as representagdes construidas sobre
o mito Che Guevara, vao além do que é transmitido enquanto conteudo, na sala de
aula. Tratando-se deste personagem da Revolu¢cdo Cubana, seu mito esta fortemente
arraigado no imaginario social dos povos latino-americanos. Apdés sua morte, Che
converteu-se em inspiracao e objeto de homenagens de um sem-numero de poemas
e cangdes. Seu nome ocupou destaque especial em jornais, revistas, livros, teses,
dissertacdes (VILLACA, 2006).

Ainda a respeito dos conteudos mais conhecidos pelos alunos, vimos que estes
tém sido veiculados nas propostas curriculares do Brasil, desde 1850 (SANTIAGO,
2012), evidenciando assim, que o contetudo assimilado pelos alunos € muito mais
fruto de permanéncias do que propriamente de mudancas advindas do que esta sendo
proposto pelo MERCOSUL Educacional.

Outro fator observado nas respostas dos alunos, que evidencia muito mais as
permanéncias, do que propriamente as mudancas, referem-se aos grupos indigenas
que mais ouviram falar. Das respostas dadas, os Maias e 0s Incas sdo 0s mais
conhecidos. Estes grupos indigenas, de acordo com Santiago (2012), estao presentes
desde 1930, nas propostas curriculares brasileiras.

Diante do exposto acima, percebemos que os temas dos povos indigenas, da
colonizagao e dos processos de independéncia, citados pelos alunos, sédo transmitidos
pelos professores, advindos de documentos prescritos, que segundo Goodson (1995)
promulga e justifica determinadas inten¢des basicas de escolarizagdo e constitui um
dos melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada.
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Elucubrando ainda sobre os documentos prescritos, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) apresentam indicios da inclusao dos eixos comuns propostos pelos
especialistas do GT do ensino de Histéria do MERCOSUL Educacional, sobre o tema
das culturas indigenas americanas - com o estudo dos impérios Inca e Asteca; sobre 0
tema da democracia - com o estudo do processo de democratizacéo latino-americano
- e sobre o processo de integracéo regional - com o estudo do MERCOSUL e outras
formas de integracao politica e econémica.

Das respostas colocadas pelos alunos, vemos que ha sinais de conhecimento
de alguns destes eixos expostos pelos especialistas e pelos PCNs, uma vez que
responderam a questao referente aos povos indigenas e a questdao do MERCOSUL.
Entretanto, percebemos que quando se tratam dos objetivos da existéncia do
MERCOSUL, os alunos, afirmam que sua funcéo é somente econémica. Nao ha sinais
de qualquer outra funcéo relacionada ao bloco. Nem mesmo em relac&o a inclusao do
ultimo pais no bloco, a Venezuela, ha evidencias de um conhecimento de contetudos
alusivos aos processos politicos da atualidade da América Latina.

Ainda a respeito do viés econdmico, dado perceptivel nas respostas dos alunos,
foi 0 modo como estes situaram os paises da América Latina, dentro do contexto de
uma historia universal, classificando-os como subdesenvolvidos.

Ao pensarmos nas tendéncias historiograficas, que foram veiculadas na sala de
aula das escolas brasileiras, podemos compreender a representacao que foi exposta
pelos alunos sobre a América Latina, uma vez que estamos diante do fato de que a
historia econdmica privilegiou, num passado ndo muito distante, a sucessao de modos
de producgédo, que incluia a luta das classes sociais, expunha um quadro historico
evolutivo, situava os individuos de acordo com seus lugares ndo necessariamente na
sociedade, mas no desenrolar do processo produtivo, privilegiava uma historia europeia
e encaixavam o Brasil e a América Latina como estudos de caso para exemplificar os
modos de producéao (FONSECA, 1997) (MATHIAS, 2011).

41 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, propusemos fazer uma incurs&o nos planos de acédo do SEM e
nas discussdes dos especialistas nos seminarios promovidos pelo Grupo de Trabalho
do Ensino de Histéria e Geografia do MERCOSUL Educacional e trazer os dados
de um questionario aplicado aos alunos do ensino fundamental das escolas publicas
municipais de Morrinhos/GO.

Nesse sentido, percebemos que a questdo econdmica foi um dos principais
motivos para a criagcdo do MERCOSUL, entretanto, também vimos que o MERCOSUL,
desde a sua constituicdo, preocupou-se com a educacao, embora esta preocupacéao
ndo possa ser considerada um fator isolado dos demais processos de integracéo,
que ocorreram simultaneamente em outros continentes. A educagao passou a ser
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um dos eixos importantes da transformacéao das economias e do perfil produtivo das
integragdes regionais.

Sobre os Planos de Acéo do SEM vimos que estes colocaram, em sua pauta,
projetos e atividades sobre o ensino de Histéria que viabilizasse uma integracéo
regional. No entanto, quando olhamos o plano que esta atualmente vigorando,
notamos que entre as suas acgdes e linhas estratégicas propostas, ndo ha uma que
seja especifica para o ensino de Histdria, ha apenas indicios de que elas podem
ser pensadas no ensino de Historia. Isto nos remete a refletir que tal silenciamento
sobre a funcéo do ensino de Histéria como espaco para o processo de integracao e
formacao de identidade regional, néo se deve ao fato do SEM ter trabalhado no intuito
de aprovar uma proposta curricular de Histéria com enfoque regional, que contribuisse
na construcdo de uma identidade regional e que a demora na oficializacao desta
proposta, pode ter sido “um forte indicativo da dificuldade que se tem em formular um
projeto identitario, tendo como suporte a reformulacéo curricular de Historia que, por
sua vez, envolve paises com diferentes demandas, apesar de estarem integrados a
um espaco regional comum.” (OLIVEIRA 2010, p. 128).

A respeito das discussdes dos especialistas, pudemos perceber que ha uma
necessidade de se pensar o ensino de Histdria no @mbito da formagéo do bloco regional,
mas também no interior de cada pais. Para isso, € possivel ver que as discussdes
vislumbraram a necessidade de se ampliar as visdes restritas do angulo nacional, para
o angulo regional, superando, assim, tanto uma visdo eurocéntrica de historia, como
uma visao que denigre o “outro” latino-americano.

Notamos que o ensino transmitido aos adolescentes na cidade de Morrinhos
e a memdria que se tem constituido sobre a América Latina ndo tém possibilitado
a formacao da integracao regional e da identidade latino-americana. Predomina a
transmissdo de conteudos que colocam a Histéria da América, na condic&o de ser a
sobremesa de um menu cujo prato principal é a histéria europeia (SOUZA, 2006).

Nesse sentido cabe questionar o que o SEM tem feito para que suas propostas
cheguem até as escolas? Entende-se que o processo de construgdo de uma integracéao
latino-americana, com a pretenséo de formar a identidade regional, como objetiva o
MERCOSUL Educacional, necessita colocar em suas metas a formagao continuada
dos professores, para divulgar, entre os Estados Partes e Associados, o que tem sido
produzido da historiografia latino-americana a fim de que haja a inclusédo de mais
conteudos que tematizem a América Latina, nas salas de aula, e produza um ensino
da Histdria menos fragmentado e marcado por permanéncias; tornar publicas as
experiéncias que tém sido desenvolvidas nas escolas, pelos professores - em favor
do ensino de Histéria da América; colocar em pauta a nocéo da perspectiva do outro
como um elemento central da democracia e retomar a realizagdo dos seminarios de
especialistas - que deixou de fazer parte do cronograma do SEM - para que seja
possivel aprofundar o didlogo entre os especialistas do ensino de Histdria, e 0 que
objetiva a direcao do MERCOSUL Educacional, na busca de um consenso sobre uma
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proposta curricular regional que integre o ensino e a pesquisa sobre a América Latina.
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CAPITULO 5

~ ALINGUAGEM E SUBJETIVIDADE DOS TEXTOS
MIDIATICOS: UMA ANALISE SOBRE A CONSTRUCAO DO
DISCURSO POLITICO NA ATUALIDADE

Lariane Londero Weber
Universidade Federal de Santa Maria

Santa Maria — Rio Grande do Sul

RESUMO: O discurso politico € provavelmente
tdao antigo quanto a vida do ser humano
em sociedade. A Retérica surgiu na antiga
Grécia, ligada a Democracia e em particular a
necessidade de preparar os cidadaos para uma
intervencdo ativa no governo da cidade. No
inicio a retérica ndao passava de um conjunto
de técnicas para melhor expressar e persuadir
nas discussdes. Assim, podemos afirmar que a
histéria do pensamento politico € uma histéria
do discurso. Ou seja, os discursos politicos
estao inseridos nos contextos reais da producao
humana e sao perpassados por ideologias,
formadas no meio social e constituidas na
historicidade, o que o0s torna suscetiveis a
mudangas, no intuito de melhor conseguir
persuadir os seus eleitores. O presente trabalho
tem como centralidade a anélise de discurso
que circula na midia, para analisar um episddio
politico que obteve grande repercussao no
primeiro semestre de 2017: o primeiro embate
direto entre o ex-presidente Luiz Inacio Lula da
Silva e o juiz federal Sergio Moro, responsavel
pela conducao da Operacao Lava Jato. Como
objetivo, pretende-se investigar a orientacéo
discursivada midia nacional, que ocupaum lugar
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central nas relagbes entre os campos sociais e
politicos, em abordar diversos temas através
de abordagens enunciativas direcionadas
ao contexto politico e econémico atual. Para
esta, mobilizamos conceitos, como discurso,
ideologia, hegemonia de sentidos,
politica e poder, contando com um quadro
tedrico composto pela Analise de Discurso da
linha francesa, Semiologia, Retérica, além de

midia,

estudos politicos e midiaticos.
PALAVRAS-CHAVE: Discurso
Discurso Midiatico. Politica. Cultura.

Politico.

ABSTRACT: Political discourse is probably as
old as the life of human being in society. The
rhetoric emerged in ancient Greece, linked to
Democracy and in particular to the need for
preparing citizens for an active intervention in
city government. At first, the rhetoric was just a
set of techniques to better express and persuade
in discussions. Thus, we can say that the history
of political thought is a history of discourse.
That is, political discourses are embedded in
the real contexts of human production and are
permeated by ideologies, formed in the social
environment and constituted in historicity, which
makes them susceptible to change in order to
better persuade their constituents. The present
work was centralized in the discourse analysis
that circulates in the media, to analyze a political
episode that obtained great repercussion in
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the first semester of 2017: the first direct clash between former President Luiz Inacio
Lula da Silva and federal judge Sergio Moro, who is responsible for conducting the
Lava Jato Operation. The objective was to investigate the discursive orientation of the
national media, which occupies a central place in the relations between the social and
political fields, in addressing several issues through enunciative approaches directed
to the current political and economic context. For this, we mobilize concepts such as
discourse, media, ideology, hegemony of meanings, politics and power, relying on a
theoretical framework composed by Discourse Analysis of the French line, Semiology,
Rhetoric, as well as political and media studies.

KEYWORDS: Political speech. Speech. Politics. Culture.

11 INTRODUCAO

A centralidade deste trabalho esta na analise de discurso empregado na midia
para analisar um episddio politico que obteve grande repercusséo na midia brasileira
no primeiro semestre de 2017: primeiro embate direto entre o ex-presidente Luiz Inéacio
Lula da Silva e o juiz federal Sergio Moro, responsavel pela conduc¢ao da Operacao
Lava Jato.

O fato, de pronto, gerou polémica no cenério politico brasileiro. Porém, antes
de empreender as analises, faz-se necessario conceituar aspectos basilares sobre o
discurso politico como aspecto introdutdrio e de descricdo das condi¢cbes do discurso
que iremos observar sob um prisma discursivo de leitura.

O discurso politico €, provavelmente, tao antigo quanto a vida do ser humano em
sociedade. A Retérica surgiu na antiga Grécia, ligada a Democracia e em particular
a necessidade de preparar os cidaddos para uma intervencéo ativa no governo da
cidade. A palavra grega “Rector” significava “orador”, o politico. No inicio esta nao
passava de um conjunto de técnicas para melhor se expressar e de persuasao para
serem usadas nas discussdes publicas.

Na Gréciaantiga, o politico erao cidadao que, responsavel pelos negoécios publicos,
decidia tudo em dialogo, no espaco publico onde se realizavam as assembleias dos
cidadaos, mediante palavras persuasivas. Dai o aparecimento do discurso politico,
baseado na retoérica e na oratéria, orientado para convencer o povo.

Ao longo de toda a Historia, o discurso politico faz parte das campanhas politicas,
constituido de argumentacgdes fortemente persuasivas, com o intuito de tornar coletivas
ideias e pensamentos, sobrepondo-se aos interesses da comunidade.

Assim, tivemos o intuito de verificar o papel da midia nesse processo e o quanto o
poder da persuasao esta ligado a construcéo do imaginario que impulsiona 0s n0ssos
sentidos e as nossas escolhas, mobilizadas por discursos que ja ouvimos e vimos, e
reconhecer como a midia se posiciona em relagdo ao cenario politico e econémico
atual e entender como esse posicionamento direciona a producao de seus contetudos

e sentidos.

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 5



Como objeto (corpus) desta pesquisa foram selecionados e analisados textos
vinculados em dois dos principais jornais do Brasil: o jornal Estadéo e a Folha de Sao
Paulo.

21 O CONTEXTO POLITICO ATUAL

As transformacdes econémicas, sociais e politicas que vém se desenvolvendo
no mundo acarretaram e continuam acarretando tensdes e conflitos nas relagdes entre
sociabilidade, cultura e poder. Analisar o significado dessas transformacdes com um
pensamento critico que enfrente essas tensdes é primordial e antecede, portanto, o
debate acerca da politica e seus componentes na contemporaneidade.

Para entendermos a ligagdo entre comunicagdo, politica, poder politico e
espetaculo, Rubim (2000) retoma a histéria da politica tendo seu nascimento datado
por volta do século V antes de Cristo. Derivada da palavra politikés, originada de
polis, a politica, se consolidou com a obra Aristotélica intitulada de Politica. Junto
com essa nova no¢ao, nasce também a pratica politica e a retérica que, por sua vez,
surgiu “como uma técnica de convencimento pelo acionamento de procedimentos
discursivos” (p.18). A ligagcao da comunicacdo com a politica, através da retorica, tem
entao origem grega e ja nessa época a comunicacao era tida como instrumento para
0 campo politico, amplificando opinides e ideias politicas.

Rubim cita trés aspectos essenciais na identificacao da politica na modernidade
gue, ao mesmo tempo, a diferencia da no¢ao de politica da sua fase anterior, séo eles:
o carater formalmente nao excludente da politica moderna, a amplitude da dimenséao
publica da mesma e seu carater representativo.

Ao dizer que a politica moderna tem carater “formalmente” ndo excludente, Rubim
refere-se ao fato da “conquista” de uma ideia de cidadania que, nas palavras do autor,
“pelo menos formalmente, deve incluir a totalidade dos membros de uma sociedade”
(p-47). Na Grécia classica, berco da politica, o poder politico era limitado aos homens
livres nascidos na Cidade-Estado, ou seja, escravos, estrangeiros e mulheres eram
excluidos, ndo eram considerados cidadaos. Sobre a diferenca entre o periodo politico
atual e a Grécia classica, o autor ressalta que “agora, também os subalternos tém
direito adquirido a participacao politica” (p.47).

E que essa mudanca no modo de pensar o poder politico ndo € gratuita, mas sim
“expressa uma longa e tenaz luta dos trabalhadores, das mulheres, enfim, de amplos
e diversificados setores da sociedade em torno da conquista da cidadania” (p.48). E
importante ressaltar que, a respeito da cidadania, esta ideia de que ha uma participacéo
integral do individuo na comunidade politica nada mais & do que a concepc¢éo liberal
elaborada por T. H. Marshall, amplamente debatido por diversos autores.

O direito adquirido a participacéo politica, como cita Rubim (2000), n&o passa de
uma “ilusdo pratica”, a mesma que faz com que todos pensem que “sao iguais” diante
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dos direitos civis. E claro que, se comparados com os camponeses feudais e escravos,
os direitos civis (ir e vir, condigdes institucionais para o mercado de trabalho, salario em
massa) dao liberdade aos “excluidos”, mas, simplesmente, para que esses “direitos” se
transformem em condi¢cdes materiais e ideoldgicas para a estrutura capitalista. Rubim
(2000) afirma como questao essencial “a transformacao necessaria desta incluséo
formal em participacao real de todos, em niveis certamente diferenciados, no universo
da politica”.

O segundo aspecto essencial na identificacdo da politica na modernidade
apontado por Rubim (2000) se constitui na dimensao publica extensiva que transforma
as localizagbes do sigiloso e o publico na politica moderna. Essa mudanca é
consequéncia da emergéncia do campo midia que, conforme relata Rubim (1994)
“nao sé instaura uma nova dimensao publica de sociabilidade, mas, indo adiante,
transforma parametros de configuragao do social forjados pela modernidade” (p.39).

A emergéncia deste espaco publico significa uma grande revolug¢éo cultural uma
vez que “torna visivel as decisdes que eram privativas das esferas de poder, permitem
imaginar uma atividade publica, possibilita prever a acdo dos outros, além de afirmar
a importancia da opiniao publica na formacgao das deliberagcdes politicas” (p.48). Ainda
sobre essa relagao entre politica, dimensao publica e a comunicagao mediatica, Rubim,
em outra obra, acrescenta:

A politica ja nao controla de modo pleno a sua propria realizacdo como
atividade necessariamente publica. A complexidade da sociabilidade atual e o
desenvolvimento da comunicagcdo mediatica, portadora do virtual monopdlio da
construcéo da dimenséo publica da atualidade, subtraem da politica o controle e o
poder de se realizar como coisa publica. (Rubim, 1995).

A politica na modernidade se torna mais visivel, adquirindo uma nova dimensao
publica ao mesmo tempo em que € modificada por essa publicizacao.

O ultimo aspecto que identifica a politica moderna é o carater representativo
que se transformou em um dos principios de legitimidade fundamentais da politica.
De acordo com Rubim, a eleicéao é o rito central da forma de atribuicdo e escolha dos
representantes. E preciso considerar que ndo se pode falar sobre representacdo sem
falar também sobre a ideologia e sua funcdo neste aspecto. E na representacdo que
se exerce a funcéo da ideologia da classe dominante, ou seja, o ponto de vista desta
classe aparece para todos os sujeitos sociais e politicos como universal e ndo como
interesse particular da mesma. Esse corpo de representacdes e de normas é o campo
da ideologia no qual os sujeitos sociais e politicos explicam a origem da sociedade e
do poder politico; explicam as formas de suas rela¢des sociais, econdmicas e politicas.

Falar sobre politica, entéo, é falar principalmente sobre ideologia, considerando
que, através da ideologia sdo montados um imaginario e uma légica da identificacao
social com a fungéo precisa de abafar o conflito, dissimular a dominagéo e ocultar a
presenca do particular dando-lhe aparéncia do universal. N&do h& objetos sem idearios,
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pois a partir do momento que este adquire sentido ha por tras uma ideologia.

Estudar a politica, portanto, é investigar ndo sé seus discursos, debates e
argumentacdes racionais. Dessa forma, conforme apontado anteriormente, é preciso
ir além, recorrendo a outros elementos de producédo de sentidos, dentre eles, a
encenacao. Rubim (2000), afirma que ndao se pode pensar uma politica que nao
comporte encenacao e questiona:

Como ndo conceber a politica como uma conjungdo dispar e tensa de
argumentacdes, performances, discursos, producées multiplas de sentidos,
simpatias, sensibilizacdes, emocdes; como atos, ritos, encenacdes, espetaculos,
enfim? Todos eles, desde ha muito tempo, aparecem e comparecem como legitimos
e inerentes a politica (p. 69).

Consoante as consideracgdes feitas até entao desse conjunto que forma a politica
(argumentos racionais e sua dimenséao estética) e todas as mudancgas ocorridas nesse
campo, € importante demonstrar que o fato da politica passar a ser exercida como
atividade publica a coloca em correlacdo com a midia que, por sua vez, efetiva sua
publicizagdo. O poder da midia reside, de acordo com Rubim (1994), no poder de
agendar temas relevantes do momento politico, na construcéo de imagens sociais de
agentes/atores/personagens da politica e cenarios politicos em um campo de forcas
gue envolve configuracdes de diversos campos sociais, especialmente do politico.

A comunicacgéo € incorporada a politica como indispensavel a realizacéo desta
ultima, devido as mudancas da sociedade contemporanea com seu atual carater
midiatico. Assim, a publicizacdo passa a ser parte constitutiva do fato politico e a
comunicacéo deixa de ser exterior ou agregada a politica.

31 CULTURA POLITICA: A DISTINCAO ENTRE ESQUERDA E DIREITA

Para olhar a politica sob uma ética discursiva, como dito, sente-se a necessidade
de fazer algumas consideracdes sobre a cultura politica e a distingao entre os sentidos
dos termos “esquerda” e “direita” utilizados tanto na politica quanto pela midia.

A cultura politica define-se por valores expressos tanto nas praticas sociais e
politicas como nos discursos politicos, historicamente formados. A construcdo da
cultura politica implica, portanto, interagcdes entre partidos politicos, igreja, meios de
comunicacéo, forcas armadas, escolas, familia, intelectuais, entre outros, e tem, como
elemento orientador, as ideologias.

“Direita” e “esquerda” s&o termos antitéticos que ha mais de dois séculos tém sido
habitualmente empregados para designar o contraste entre as ideologias e entre 0s
movimentos em que se divide o universo, eminentemente conflitual, do pensamento
e das acdes politicas (Bobbio, p. 49).

E originario da Franca o significado politico dos dois termos ‘direita’ e ‘esquerda’.
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Mais especificamente, na Assembleia Constituinte de 1789, na Revolucéo Francesa.
Nessa Assembleia, os partidarios do antigo regime se sentavam a direita, enquanto
os defensores da nova ordem ficavam a esquerda. Sendo assim, atualmente a direita
€ composta por conservadores, com interesses na reproducdo e manutencdo do
capitalismo; e a esquerda se compde dos que desejam vencer tal sistema.

Sader define os termos direita e esquerda da seguinte forma:

Os que acreditam que o mercado supostamente livre define o destino de cada
um sao a direita. Os que acreditam, ao contrario, na justica social e norteiam suas
crencas, sua palavra e sua acéo nesse sentido sao a esquerda (Sader p.16).

Na linguagem midiatica, o resgate semantico e os sentidos divulgados dos termos
direita e esquerda é feito com uma orientacdo, de forma a esvaziar e desqualificar
0s signos de esquerda visto que a direita esta, historicamente, identificada com o
capitalismo, com a manutencao do status quo e com a elite, dona da midia. A direita,
de acordo com Sader, sempre associou a esquerda com comunismo que, por sua vez,
era associado com ditadura e totalitarismo.

Os impérios de comunicacdo sempre foram poucos, fortes e poderosos e no
Brasil, 0os grupos que detém o controle da informagcédo podem ser contados nos dedos
das maos. Apesar do decreto de 1967, que limitava em cinco o numero de estacoes
de TV de um mesmo grupo, a associacdo com emissoras afiliadas e retransmissoras
e as concessoOes de canais que foram compradas e registradas em nome de outras
empresas de um mesmo grupo, de familiares e até de amigos, permitiram o monopdlio
dos meios de comunicagao.

41 OS CONCEITOS DE PRATICA DISCURSIVA E PRATICA NAO-DISCURSIVA

A apresentacdao dos conceitos de pratica discursiva e pratica néo-discursiva,
segundo Pinto (1989), parte da discussédo sobre o que € o mundo social. A autora
explica que pensar o social discursivamente implica a diluicdo das fronteiras entre o
gue é material e imaterial, uma vez que “se o real s6 € apreendido através de praticas
articulatérias, a esséncia nao existe enquanto tal, mas enquanto pratica” (PINTO,
1989, p.20). Essas praticas articulatérias sdo formas combinadas de significados
que se ligam a materialidades. Um conjunto de significagcdes, que definimos como o
conhecimento que temos sobre algo, conecta a relagcao entre linguagem e construcao
do mundo social. Ancorado por um contexto historico que determina o significado de
sua existéncia, o significado s6 se manifesta na sua relagao pratica com o discursivo.

Pela preocupacdo em “ndo reduzir a analise do social a teoria do discurso”,
Pinto (1989) abre possibilidades para pensarmos em praticas discursivas e praticas
nao discursivas. Diz ela que os discursos s6 podem ser enunciados se embasados
em praticas nao-discursivas. Estas, por sua vez, sdo entendidas como “locais de
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enunciacao”, exemplificados pela autora como a universidade, o aparato social, o
hospital, as casas de espetaculos teatrais. Constituem-se, portanto, como espagos
publicos que se “institucionalizam como espaco de discursos especificos” (PINTO,
1989, p. 40).

O poder do discurso determina sua capacidade de permanéncia em uma dada
sociedade, sua condicdo essencial € a de que nunca esta completamente
instaurado, sua permanéncia é sempre provisoria. [...] um novo discurso sempre
se instaura a partir dos significados criados na pluridiscursividade. Os novos
sujeitos, 0s novos enunciados constroem-se a partir de velhos sujeitos, de velhos
enunciados que criam condi¢des de emergéncia do novo (PINTO, 1989, p. 38).

Compreendemos, nesse sentido, que as praticas nao-discursivas se manifestam
tanto nas condi¢cdes de emergéncia quanto nas condi¢des de existéncia dos discursos.
Sao os antecedentes ndo-discursivos que sustentam e amparam as construcoes
discursivas e seu conjunto de significagdes. Entretanto, Pinto (1989) salienta que néao
h& uma relagéo de causalidade entre praticas discursivas e praticas ndo-discursivas.

No posicionamento adotado por Pinto (1989, p. 28), ndo ha, nesses termos,
possibilidade de pensar o social como um discurso unico, capaz de ordenar/determinar
seu funcionamento. A multiplicidade discursiva se estende aos sujeitos, uma vez que
“cada sujeito é sujeito de uma variedade de discursos” (PINTO, 1989, p. 28).

51 A MiDIA E OS RECURSOS DISCURSIVOS NA POLITICA

Nesse sentido, pode-se afirmar que a historia do pensamento politico é uma
histéria do discurso, ou seja, os discursos politicos estao inseridos nos contextos reais
da producé&o humana e séo perpassados por ideologias, formadas no meio social, e
influenciadas pela historicidade, o que os torna suscetiveis a mudancas no intuito de
melhor conseguir persuadir os seus eleitores.

Sobre a diferenca entre o periodo politico atual e a Grécia classica, Rubim ressalta
que “agora, também os subalternos tém direito adquirido a participacao politica”.
E que essa mudanca no modo de pensar o poder politico ndo é gratuita, mas sim
“expressa uma longa e tenaz luta dos trabalhadores, das mulheres, enfim, de amplos
e diversificados setores da sociedade em torno da conquista da cidadania” (p.48). E
importante ressaltar que, a respeito da cidadania, esta ideia de que ha uma participacéao
integral do individuo na comunidade politica nada mais € do que a concepc¢éo liberal
elaborada por T. H. Marshall, amplamente debatido por diversos autores.

A politica na modernidade se torna mais visivel, adquirindo uma nova dimenséo
publica ao mesmo tempo em que € modificada por essa publicizacéo.

A midia mudou as formas de abordagem e interacdo realizadas com o publico
até entéo, dando, assim, um poder nunca antes imaginado aos politicos que compdem
a classe dominante, pois, tendo seus donos pertencendo a esta classe, os veiculos
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de comunicacdo nao tém interesse em dar voz a uma classe que ndo a sua e isso,
através da midiatizagcao, afeta o processo pelo qual as pessoas constroem sentido do
mundo da politica.

A midia, enquanto mediadora dos leitores e da “realidade”, para Gregolin, € uma
“vendedora de ilusdes”, em funcao de duas caracteristicas: a primeira é que a histéria
sempre é representada como constru¢ao do presente, sem que haja passado; a outra
caracteristica refere-se ao sentido de “ao vivo”, segundo a qual a histéria ocorreria por
si mesma, sem determinagao ideologica. Por meio desses dois processos, cria-se a
ilusdo de unidade, de veracidade e de antecipacéao - trata-se, afinal, de uma “edicéo
histérica” num caso e de uma “edicéo especial’ em outro.

O que podemos observar, ainda em carater inicial, € que ha Pelo menos duas
formacdes discursivas em embate, cujos discursos se materializam nas capas de
revista e jornais. De um lado estdo os responsaveis pela maior crise da historia do
pais e, do outro lado do embate, a crise s existe porque inimigos politicos perversos
a conceberam.

6 | ANALISES

Apresentado nas redes sociais como a luta do século, o embate entre os
admiradores e detratores do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva e do juiz Sérgio Moro
fez surgir a maior novidade da internet brasileira dos ultimos tempos. Levantamento
feito pela ao longo de 24 horas antes e depois do depoimento do ex-presidente Lula
ao juiz Moro mostra que a polarizacdo seguiu dominando as redes sociais. Embora
menos organizada do que os grupos contra e a favor do ex-presidente Lula, este
terceiro campo politico revela uma tentativa de avaliagcdo equidistante do depoimento
do ex-presidente, muitas vezes criticando os dois protagonistas e o tom de guerra dos
militantes partidarios — e por vezes em tom satirico.

Mas, para além do debate em torno das personalidades envolvidas, o que a
analise de redes sociais do evento politico-juridico da ultima quarta-feira (10/05)
evidencia é também um certo reequilibrio das forgas organizadas nos dois principais
campos politicos observados nas redes.
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importante e necessario para saber reconhecer o verdadeiro pensamento, a visdo de
mundo daquele que enuncia e qual sua verdadeira intencdo com o enunciado. A partir
dai, pode-se e deve-se exercer 0 senso critico e formar, de fato, opinido, pois uma
leitura feita sem reflexdo, sem buscar as reais intengdes do enunciador, contribui para
que uma dada ideologia seja difundida e impregnada como um conjunto de verdades
absolutas.

O principal objetivo deste estudo foi, a partir de uma andlise critica dos discursos da
nas matérias jornalisticas anexadas, verificar a recorréncia e a utilizacédo de elementos
culturais presentes na politica brasileira. Isso se cumpriu na medida em que, por
meio das analises, percebeu-se que a cultura, por ocupar todos 0s espagos sociais,
envolver-se em todas as formas de atividade social e suas praticas, € inseparavel
também das questdes politicas.

O que podemos observar, em termos de condi¢cées de producéo, é que, nas
textualidades analisadas, sentidos pejorativos e irbnicos se materializam nas capas
de revista e jornais, e nos interessa observar de que modo a cobertura e a divulgacao
do primeiro encontro direto entre o ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva e o juiz
federal Sergio Moro, responsavel pela condugdo da Operacéo Lava Jato no Parana, é
formulada e que posicdes ideoldgicas funcionam neste discurso.

Quando pensamos nos sentidos que a construcéo do discurso da midia produz
na formacao de leitores, é preciso levar em conta que, de acordo com o tipo de publico
atingido, as mensagens provocam efeitos diferentes. Essa ocorréncia é determinada
pela capacidade interpretativa e de leitura critica de cada grupo de leitores. Diante
disto, torna-se essencial descrever e analisar os discursos vinculados pela midia, pois
esta & capaz de provocar mudancas no pensamento individual e coletivo, usando
eficientemente a arte de reflexao.
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CAPITULO 6

ANALISE COMBINATORIA NO ENSINO SUPERIOR SOB A
PERSPECTIVA DA ANALISE DE ERROS

Luana Oliveira de Oliveira
Universidade Federal do Rio Grande - FURG,

Departamento de Matemética
Rio Grande — RS

RESUMO: Pretende-se, com este trabalho,
relatar uma experiéncia desenvolvida com
alunos do curso de Licenciatura em Matematica
da Universidade Federal de Pelotas,
matriculados na disciplina de Matematica
Discreta A, no periodo 2016/2. A disciplina
objetiva: prover o aluno dos conceitos basicos
no estudo das estruturas matematica que
sédo fundamentalmente discretas, no sentido
de nao suportarem ou requererem a nog¢ao
de continuidade, estimulando-o a construir
provas formais que utilizem tais conceitos.
O relato apresentado visa contribuir com o
aprendizado destes conceitos, utilizando-se da
metodologia de analise de erros, descartando
a aplicacéo direta de formulas que infere num
desenvolvimento automatizado e irracional das
situacOes apresentadas. Buscamos contribuir
com a formacdo dos graduandos envolvidos
trazendo uma reflexdo sobre a importancia de
uma aprendizagem significativa e de quanto o
esteredtipo de disciplina mais inacessivel esteja
atrelado ao trabalho do professor.

PALAVRAS-CHAVE: Analise Combinatéria.
Andlise de Erros. Educacdo Matematica.

As Ciéncias Humanas e a Producgéao Criativa Humana

Formacao de Professores de Matematica.

ABSTRACT: It is intended, with this work, to
report an experiment developed with students
of the Licenciatura degree in Mathematics of
the Federal University of Pelotas, enrolled in
Discipline Mathematics A, in the period 2016/2.
The objective discipline is to provide the student
with basic concepts in the study of mathematical
structures that are fundamentally discrete in
that they do not support or require the notion
of continuity, stimulating him to construct formal
tests that use such concepts. The present
report aims to contribute to the learning of these
concepts, using the methodology of analysis
of errors, discarding the direct application of
formulasthatinfersinanautomated andirrational
development of the presented situations.
We seek to contribute to the training of the
undergraduate students involved, reflecting on
the importance of meaningful learning and how
the stereotype of the most inaccessible subject
is linked to the work of the teacher.

KEYWORDS: Combinatorial Analysis. Error
Mathematical Education.
Training in Mathematics.

Analysis. Teacher

11 INTRODUCAO

Neste relato apresentamos os resultados
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obtidos do diagnostico feito a partir dos erros e dificuldades apresentados pelos alunos,
graduandos do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Pelotas, matriculados na disciplina de Matematica Discreta A, no periodo de 2016/02.
Neste trabalho resolvemos dar enfoque ao conteudo de Anélise Combinatéria que
apresenta conceitos que comeg¢am a ser ensinados nas séries iniciais com nocodes de
multiplicacéo e no segundo ano do Ensino Médio com nog¢des do principio multiplicativo
e de permutacéo, arranjo e combinacgao.

A turma em questéao tinha inicialmente quinze alunos matriculados, dos quais
dois desistiram da disciplina e do restante, cinco tiveram um mau desempenho,
principalmente na area relacionada a Combinatéria. Por este motivo foi realizada uma
avaliacao extra com estes cinco alunos, para que pudessem refletir sobre os conceitos
combinatérios a partir de seus erros e assim esta avaliagao deu inicio a esse trabalho.

21 A AVALIACAO DOS ERROS DOS FUTUROS PROFESSORES E SUAS
IMPLICACOES

Segundo Borasi (1996, p. 279) “apesar dos profissionais da educagao estarem
cientes de que erros ocorrem no processo de aprendizagem, nem todos eles tém
consciéncia de que erros podem ser usados para potencializar os processos de
ensino e aprendizagem.” Acreditamos que 0 erro nao tem recebido atencdo nem
interpretacdo adequada por parte da comunidade educacional e, consequentemente,
essa comunidade tem investido pouco diante da potencialidade do uso de erros no
ensino formal.

Para Brousseau (1983, p. 172) “o erro é um conhecimento, que até certo ponto
conduz ao acerto; contudo, a partir de determinado momento tal conhecimento se torna
falho ou simplesmente inadaptavel.” Para o autor o erro € considerado necessario para
desencadear o processo de aprendizagem do aluno. Os erros nao sao imprevisiveis,
mas se constituem em obstaculos.

Assim nesta avaliagdo as questdes tinham foco nos principais erros que os alunos
apresentaram na primeira avaliagao que eram basicamente interpretacao da notagao,
determinacado do tipo de agrupamento apresentado e resolucéo incorreta de calculos
algébricos.

O critério adotado na escolha das questbes foi encontrar situacbées em que o
estudante tivesse de se posicionar como professor, e que as mesmas fossem extraidas
de exames que este possivelmente venha a fazer como um futuro profissional da
educacgdo. Outro critério adotado foi encontrar situacdes realmente problematicas, na
qual o estudante pudesse refletir sobre 0 melhor caminho para sua resolucéo, sem
prender-se as formulas, mas sim aos conceitos.

Foram utilizados problemas apresentados nas provas do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE), que avalia os conceitos e procedimentos sobre
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contagem e analise combinatéria daqueles que cursam licenciatura ou bacharelado
em matematica, da Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo (SEED/SP) e
também da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Administracao
(ANPAD).

Abaixo apresentaremos as referidas questoes:

Questdo 1 (ENADE 2005): Ao trabalhar o conteudo de analise combinatoéria,
o professor propés que os alunos calculassem quantos numeros distintos de trés
algarismos podem ser formados a partir de quatro algarismos escolhidos por eles. A
seguir, sdo destacadas as escolhas dos algarismos e as respostas dadas por quatro
alunos dessa turma: Ana, Luis, Paulo e Roni.

I. Ana escolheu os algarismos 0, 3,5 e 7.

Sua resposta foi 24, por levar em consideracdao apenas numeros com
algarismos diferentes entre si.

Il. Luis escolheu os algarismos 2, 4, 7 e 8.

Sua resposta foi 24, por levar em consideracdo apenas numeros com
algarismos diferentes entre si.

[ll. Paulo escolheu os algarismos 3, 4, 5 e 6.

Sua resposta foi 16, por levar em consideracdo a possibilidade de haver
algarismos repetidos nos numeros formados.

IV. Roni escolheu os algarismos 1, 2, 3 e 4.

Sua resposta foi 64, por levar em consideracdo a possibilidade de haver
algarismos repetidos nos numeros formados.
O professor verificou que é coerente com as escolhas e a resposta somente o
que se justifica em

(a)l.

(b) II.

(c) lelll.

(d)llelVv.
(e) e lV.

Questao 2 (SEED/SP 2012): Ap6s uma aula em que se chegou a generalizagao
do Binémio de Newtor}j, Anténio Carlos aplicou o que aprendeu para encontrar o valor
numeérico de (1 + -J'?_)] . Observe os passos utilizados por ele durante a resolucéo.

1.° passo: [3}1" + [?JF(‘EY +[2J.1’.(‘f§)2 +[§}(xﬁ)3

3 3 3| 3!
2.7 passo: 3y 2!_1!”E+ 11_2!‘3+n!_3!'3"6

3°passo: 1+ 3.4f3 +3.3+1.34/3

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 6




4.° passo: 10 + EJE

Com relacao ao observado, pode-se afirmar que

) Existe erro no 1° passo.

a
b) Existe erro no 2° passo.

d) Existe erro no 4° passo.
e

(
(
(c) Existe erro no 3° passo.
(
(

) N&o existe erro em passo algum.

Questao 3 (ANPAD 2015): O “amigo oculto” € uma tradi¢cao de fim de ano que tem

por finalidade a troca de presentes entre os participantes. Primeiro, cada participante

deve sortear um papel com o nome do amigo que presenteara. Depois, ha o dia da

troca, em que cada um devera fornecer dicas par que os demais adivinhem quem sera

o presenteado. Escolhe-se quem comeca a dar dicas, e o de, durante a brincadeira,

algum participante presentear um amigo que ja deu um presente, mas ainda haver

amigos que nao brincaram. Nesse caso, deve-se escolher quem recomecara a

brincadeira. Em um grupo de oito amigos, de quantas maneiras o sorteio pode ser

feito de forma que o recomeco ndo aconteca?

(a) 8.

(b) 92.

(c) 520.
(d) 5.040.
(e) 40.320.

Dos cinco alunos que tiveram um mau desempenho e que, portanto, poderiam

realizar a atividade extra, apenas quatro a fizeram. Os erros cometidos pelos estudantes

séo apresentados na Tabela 1 a seguir:

Questao 1 Questdo 2 Questao 3
~ . nao compreensao do
nao desenvolvimento do . ~
Aluno 1 sem erros o conceito de permutacao
Binbmio de Newton .
circular
erro de interpretacéo: ~ .
, . nao desenvolvimento do
Aluno 2 numeros distintos e com o sem erros
L Bindbmio de Newton
repeticao
erro de interpretacéo: erro algébrico no desen-
Aluno 3 numeros distintos e com volvimento do Binémio de Sem erros
repeticao Newton
erro de interpretacéo: - . nao compreensao do
, . nao desenvolvimento do . -
Aluno 4 numeros distintos e com N conceito de permutacao
L Bindbmio de Newton .
repeticao circular

Tabela 1 — Levantamento dos erros cometidos pelos estudantes
Fonte: elaborado pelo autor.

Baseado nas respostas dadas, podemos observar que ha por parte dos
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estudantes uma falha no conhecimento prévio dos conceitos combinatorios. Nota-
se um aprendizado instrumental, onde € necessario apenas descobrir que férmula
usar, ndo faz-se uso do raciocinio e de grande interpretacdo, certamente por estes
contetdos nao terem sido bem desenvolvidos anteriormente, o que faz com que o
aluno automaticamente procure sempre um meio “mecanico” de resolucdo e nao
consiga fazer a interpretacéo e o raciocinio mais adequado para responder.

Conforme Santos (1993, p. 34) “crencas permanentes podem ser desafiadas e
comecam a mudar quando € dada a oportunidade aos estudantes de controlarem suas
préprias aprendizagens e construirem uma compreensdo da Matematica.” E preciso
dar aos alunos ferramentas que os torne capaz de resolver as mais diversas situacoes
e nao apenas férmulas prontas para determinados tipos de exercicios. O ensino onde,
o professor faz um exemplo e o aluno apenas reproduz, ja deu claras demonstracoes
gue nao é suficientemente adequado a capacitar seus alunos no ambito da matematica
basica.

Assim, ap6s a andlise das respostas e a investigacdo das falhas dos alunos no
desenvolvimento das questbes, foi dada aos discentes a chance de reverem suas
avaliacOes e obterem um retorno em relagao ao ponto em que haviam se equivocado e
de que forma isso poderia ser solucionado. Foi solicitado entdo que cada um tentasse
resolver as mesmas questdes utilizando-se ndo de férmulas, mas dos conceitos
associados ao raciocinio logico, ficando claro aos mesmos tais conceitos, de forma
gue antes ndo se havia estado.

Embora estes estudantes tenham sido aprovados na disciplina, alguns ainda
apresentam erros conceituais e comportamentais provenientes de um ensino
basico que valoriza procedimentos e definicdes prontas, que devem ser repetidas e
manipuladas sem atribuicdo de significado.

Sabo (2008, p. 1) ao falar dos discursos dos professores do ensino médio a
respeito do ensino de analise combinatéria, diz que,

Algumas vezes, observo professores afirmando que eles proprios nao tém esses
conceitos construidos de forma solida e significativa, e, por esse motivo, evitam
abordar o tema ou, optam, apenas, a apresentar aos alunos um processo de
aplicacdo de formulas prontas, sem justificativas ou explicacdes. Assim sendo,
o0 aluno necessita utilizar-se da memorizacdo para aplicar a férmula certa na
resolucdo de problemas especificos, ou seja, o ensino de Anélise Combinatéria
torna-se tecnicista e operacional.

Percebemos que esta atitude estava presente na resolucao destes estudantes,
por exemplo, ao buscarem resolver a terceira questao 50% dos estudantes buscaram
diretamente um agrupamento relacionado a situacdo de organizacdo de um amigo
secreto, a permutacédo caodtica, ou seja, utilizaram uma aplicacédo direta de um resultado
sem sentido para a situacao apresentada. O objetivo de escolha desta questao estava
na interpretagdo da situacao para a melhor escolha de resolugéo, isto €, através de
uma permutacéo circular. Esta constatacdo aponta a necessidade de um trabalho
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mais efetivo, no ensino de matematica a fim de proporcionar que o conhecimento
matematico seja apreendido de forma correta pelo estudante.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Nao podemos descartar os aspectos histéricos que interferem nos procedimentos
de aprendizagem matematica, especialmente de anéalise combinatoria, que no principio
nao fazia parte do calculo aritmético. Segundo Wilson (1990, p. 957), “as regras basicas
de contar e suas aplicagcdes tém sido enfatizadas, desde as civilizagdes mais antigas
por exemplos absurdos onde era destacada a elusiva propriedade da memorizagéao”.

Porém, o que mais interfere num baixo aprendizado de conceitos deste tipo ainda
€ um ensino falho que esta diretamente atrelado a ma formacgéo de professores. Um
professor que ndao tem uma formacédo adequada néao terd subsidio suficiente para
ensinar qualquer conceito de outra maneira que nao por memorizagao.

Aproveitamos o fato de estarmos num curso de formacédo de professores de
matematica para através de atividades como esta enfatizar o quanto um ensino
“mecanico” pode ser falho e principalmente do quanto podemos e devemos aprender
com 0s erros de nossos alunos, e do quanto eles proprios sdo capazes de aprender
com seus erros.

Durante a graduagdo muitas metodologias sdo apresentadas no intuito de que
novos professores possam mudar o rumo da educacgao que deixa a desejar em alguns
aspectos, porém poucas vezes estas metodologias sao postas em pratica durante a
graduacdo. Ter essa experiéncia, como feito neste trabalho, faz com que o aluno, futuro
professor, se aproxime de tal metodologia e seja capaz, através de um aprofundamento
do tema, de compreendé-la quase que em sua totalidade, bem como se tornar capaz
de utilizar-se da mesma quando necessario e em sua carreira que se esta por iniciar.
“o fendbmeno do insucesso, nomeadamente na disciplina de Matematica, é reversivel,
desde que se invista decididamente no desenvolvimento curricular, na formacao de
professores e na investigacdo educacional” (Barros, p. 163, 1988). Se temos o intuito
de desmistificar o ensino de matematica, seja em analise combinatédria ou em qualquer
outro conteudo matematico, temos de dar ferramentas ao professor, néo para que seja
ele o “detentor de uma verdade absoluta”, mas sim o transmissor de um conhecimento
humano que esta ao alcance de qualquer um de nés.
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RESUMO: A discussdo sobre a temética
Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais
afetara de forma positiva a vida dos negros no
Brasil, torna-se necessario para o brasileiro
conhecer toda a historia da origem de sua
cultura. A maior divulgacéo da Lei n° 10.639/03
pode ser aplicada nas escolas juntamente
com a temética, e s6 vem a somar acerca da
difusdo desses ideais que tentam romper de
vez a negatividade da imagem que o0 negro tem
na sociedade. O presente estudo teve como
objetivo investigar o nivel de conhecimento
pelos docentes do municipio de Tucurui-PA,
sobre o tema da educacdo para as relacoes
étnico-raciais e oportunizar espacos de estudo
e discussdo. Torna-se importante a aplicacao
deste trabalho, pois além de obter as respostas
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por parte dos professores, oportunizou-se
espaco de conhecimento e dialogo sobre o tema.
Os resultados obtidos e analisados mostraram
pouco conhecimento dos professores sobre
esta tematica, além de que a maior parte dos
docentes nao conhecia a Lei e muitos, quase a
maioria, ainda ndo participaram de formacoes
iniciais e continuadas, no entanto, muitos deles
mostraram ja ter presenciado situagdes de
preconceito entre os alunos. De forma positiva
os professores tém trabalhado nas escolas
a historia e cultura afro-brasileira, contudo
esse trabalho n&o estd ligado ao foco das
relacdes étnico raciais onde 0 negro possa ser
verdadeiramente valorizado, a tematica tende a
naorealizarum simplestrabalho escolar, masum
trabalho de dinamizacédo cultural, trabalhando
na formacdo do aluno como cidadao, livre de
preconceito e carregado de cultura.
PALAVRAS-CHAVE: Cultura Afro-Brasileira.
Lei n°® 10.639/03. Professores.

ABSTRACT: The discussion on the theme
of Education for Ethnic-Racial Relations will
positively affect the lives of blacks in Brazil, it
becomes necessary for the Brazilian to know
the whole history of the origin of his culture. The
greater dissemination of Law No. 10,639/03 can
be applied in schools together with the theme,
and only adds to the diffusion of these ideals
that try to break the negativity of the image that

Capitulo 7




the black has in society. The present study had as objective to investigate the level
of knowledge by the teachers of the city of Tucurui-PA, on the subject of education
for ethnic-racial relations and to provide opportunities for study and discussion. It is
important to apply this work, because in addition to obtaining the answers from the
teachers, a space of knowledge and dialogue on the subject was made available.
The results obtained and analyzed showed little knowledge of the teachers on this
subject, besides that most of the teachers did not know the Law and many, almost
the majority, still did not participate in initial and continued training, however, many of
them have already shown situations of prejudice among students. In a positive way,
teachers have worked in Afro-Brazilian history and culture, but this work is not linked to
the focus of ethnic racial relations where blacks can be truly valued, the subject tends
not to perform a simple school work, but a cultural dynamization work, working on the
student’s education as a citizen, free of prejudice and loaded with culture.
KEYWORDS: Afro-Brazilian Culture. Law 10.639 / 03. Teachers

11 INTRODUCAO

“Na educacéo brasileira, a auséncia de uma reflexao sobre as rela¢des raciais no
planejamento escolar tem impedido a promocao de relacdes interpessoais respeitaveis
e igualitarias entre os agentes sociais que integram o cotidiano da escola”. Existindo
um certo siléncio no meio escolar, as reagdes diversas com relacéo a discriminacéo
racial e o preconceito tendem a ser taxadas como “normais” nas diversas instituicdes
educacionais, este fato gera incomodo, pois, a populacédo negra em tempos atuais,
ainda € a oprimida. (CAVALLEIRO, 2005).

Isso reflete na forma como as criangcas e jovens negros e brancos comegam
a enxerga o mundo e criar suas concepgoes, fazendo suas reflexdes acerca dos
esteredtipos estampados sobre a sua raca e sua cor de pele, levando pessoas negras
e principalmente criangas com o imaginario sobre 0 mundo em construcéo a refletirem
sobre si mesmas, “mas eu sou negro e sou feliz!?”, “sou negro e ndo sou pregui¢oso”,
“sou negro e ndo me acho feio” dentre outros questionamentos que podem surgir
sobre as varias formas enganosas de se referir a pessoa negra que sdo mostradas de
forma agressora, suja e repudiosa.

A escola pode ser o meio pelo qual consegue-se abrir uma discussao acerca da
problematica das relagdes étnico-raciais e encontrar solucdes para a mesma, podendo
trabalhar na reconstru¢do de uma sociedade livre de um modelo social discriminatério e
excludente. Formando um espaco de construcao de novos valores, livres de esteredtipos,
com crencas e valores culturais sendo respeitados, fazendo resgate de toda uma histéria
de lutas onde o negro foi protagonista e para isso a escola e seus professores devem
estar informados acerca do assunto.

Atemética pretende difundir ainda mais a Lei n® 10.639/03, além de conscientizar
e levar ao debate acerca das acgdes afirmativas para os negros, a questdo do
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preconceito, alternativas de mudancgas da visédo negativa que o negro tem perante a
sociedade, trazendo a transformacédo da mentalidade do jovem transformando em um
novo pensamento positivo sobre a posi¢cao do negro como cidadéo de direito igualitario
e criando assim um novo modelo de sociedade mais integro.

21 AS RELACOES ETNICO — RACIAS NA ESCOLA

No trabalho de Gomes (2003), o autor relata sobre sua pesquisa realizada com
professores da educacéo infantil acerca do uso e interpretacdo do material didatico
para as relacdes étnico-raciais, apesar das considerac¢des positivas dos professores
acerca da importancia de se trabalhar a tematica com os alunos os mesmos relatam
que ha dificuldades de realizar este trabalho, visto que em muitas situacées, segundo
os professores, ha a necessidade de sair de sua zona de conforto, isso devido ao
cenario em que tanto docentes quanto alunos estao inseridos, logo entéo, para melhor
se trabalhar precisa-se ir além daquilo que é proposto e ter-se as melhores alternativas
de aplicabilidade.

Castro (2011), em seu estudo acerca da formagao continuada de professores
sobre a Lei n° 10.639, relata que a formacéo inicial por si sé ndo é o bastante na
aquisicao do conhecimento sobre relagbes étnico-raciais, o autor da énfase em seu
trabalho que para melhor consisténcia sobre o tema deve haver a formagéo continuada
e debates para dinamizar as estratégias de ensino.

Canen & Xavier (2011), enfatizam que “a formacéao de professores possui um
papel relevante, uma vez que preparar professores para refletirem e trabalharem
com a diversidade cultural no contexto escolar significa abrir espagos que permitam a
transformacao da escola em um local em que as diferentes identidades séo respeitadas
e valorizadas, consideradas fatores enriquecedores da cidadania”. Um educador nao
conscientizado sobre essa problematica, que neste caso ocorre em muitas instituicoes,
pode nao perceber ou deixar que se prevaleca em sua sala de aula, situacdes de
discriminagdo e preconceito entre os alunos, por meio de brincadeiras ofensivas,
mesmo que sem intencao egoista ou ataque a autoestima do aluno negro.

Serrano & Waldman (2010), relatam em seu livro sobre a histéria da Africa, como
uma tematica a ser trabalhada em sala de aula, trazendo a forte identificacdo que ha
entre as culturas africana e brasileira, essa miscigenacéo que foi contextualizada no
periodo histérico colonial, que por muito tempo foi tratado de forma negativa, devido
a escravidao sofrida pelos negros. Essa viséo negativa tende a tomar outros rumos
com implementacao da Lei n°® 10.639/03, que tornou obrigatorio o estudo da cultura
africana e afro-brasileira nas escolas publicas e privadas do pais.

Nas escolas o professor deve estar atento a situagdes de discriminacéo e
preconceito, principalmente em escolas da periferia, onde além do fator da cor,
alunos de familias pobres e carentes, onde qualquer situacéo de ofensa pode abalar
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fortemente a autoestima do aluno, “concepcbes falsas sobre os negros também
internalizadas pelo grupo étnico, dificultando a constru¢cao de uma identidade positiva,
capaz de contrapor-se as concep¢des negativas, elaboradas historicamente pelos
grupos brancos dominantes”. (VALENTE, 2005, p. 64).

31 AGAO AFIRMATIVA, RELACOES RACIAS E EDUCACAO

“A questao fundamental que se coloca € como aumentar o contingente negro
no ensino universitario e superior de modo geral, tirando-os da situacdo de 2% em
que se encontram depois de 114 anos de abolicdo em relagdo ao contingente branco,
gue sozinho representa 97% de brasileiros universitarios” A¢des afirmativas, como as
cotas é somente o inicio para a mudancga de tal estatistica, para equidade, visando
a mudancga desse quadro injusto em que se encontra a populacdo negra, apenas
como um instrumento ou caminho entre tantos a serem incrementados nesta luta por
valorizagao de uma etnia. (MUNANGA, 2001, p. 34).

No Brasil, estudos realizados nas interfaces da educacéo e das relagdes Inter
étnicas expuseram as dificuldades enfrentadas pelas criancas negras no sistema
escolar, indicando a necessidade de serem encontrados mecanismos de combate
ao preconceito e discriminacdo raciais ao nivel da socializacdo primaria e
secundaria, ou seja, na familia e na escola. (VALENTE, 2005, p. 62).

Para Munanga (2001), A implementacdo de ac¢des afirmativas sé veio a trazer
beneficios as pessoas atingidas por elas, durante muito tempo depois de muita
discussdo se essas acOes iriam trazer reais beneficios ou ndo, as mesmas foram
implantadas. Sabemos que tudo isso é apenas o inicio e ainda muito trabalho pela
frente, a Lei n° 12.711 de agosto de 2012 que atingi de forma positiva as pessoas
de baixa renda que frequentaram a escola publica, serviu de grande estimulo para o
ingresso de estudantes pobres na universidade. A lei também trata em seu artigo 3°
sobre 0 a pessoa negra, o texto diz assim:

Lei N° 12.711, de 29 de Agosto De 2012. Art. 32 Em cada instituicao federal de
ensino superior, as vagas de que trata o art. 12 desta Lei serdo preenchidas,
por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas
com deficiéncia, nos termos da legislacéo, em proporcao ao total de vagas no
minimo igual a proporcao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas
com deficiéncia na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a
instituicao, segundo o ultimo censo da Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE. (BRASIL, 2012, s. |, p. 01)

Munanga (2001), diz que a aprovacéao da lei vem como modo de reparar, mesmo
que de forma bastante pequena, o sofrimento causado ao negro durante séculos de
escravidao, discriminacao e excluséo, a lei vem a aumentar o percentual de pessoas
negras nas faculdades, oportunizando a formacgao destas pessoas para que possam
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de forma gradativa ingressarem no mercado de trabalho, desta forma contribuindo
para o aumento de pessoas negras, tanto homens quanto mulheres no trabalho formal.

Sobre a questéo de cotas como acao afirmativa, Munanga (2001, p. 34) afirma:
“Numa sociedade racista, onde os comportamentos racistas difundidos no tecido
social e na cultura escapam do controle social, a cota obrigatéria se confirma, pela
experiéncia vivida pelos paises que a praticaram, como uma garantia de acesso, e de
permanéncia neles, aos espacgos e setores da sociedade até hoje majoritariamente
reservados a ‘casta’ branca da sociedade. O uso desse instrumento seria transitorio,
esperando o processo de amadurecimento da sociedade global na construcao
de sua democracia e plena cidadania”.

Numa sociedade onde segundo Munanga had uma negacao sobre a questdo da
discriminacao racial, torna-se necessario a aplicacéo de tais agdes afirmativas por
meio de leis que irdo reger de forma obrigatoria o processo de evolugao quanto a po-
sicdo do negro na sociedade.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formagado da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil.

§ 2 Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo
Artistica e de Literatura e Histoéria Brasileiras. (BRASIL, 2003, s. |, p. 01)

Serrano & Waldman (2010), relatam que a provacao de Lei trouxe em paralelo
as manifestagdes de apoio, reivindicacées negativas, tendo como justificativa o cunho
autoritario da lei e defesa da teoria da ndo necessidade da mesma. Outra vertente
contraria a Lei seria a de 0s grupos étnicos que também tém contribuicdo na formacgéo
da cultura brasileira ndo foram abrangidos, levando esses grupos a negacéo da
referida Lei.

ALein®10.639/03 chega ao Estado Brasileiro no bojo do debate da implantacédo das
politicas de acdes afirmativas para a populacéo negra que, embora reivindicadas
pelo movimento social negro, compdem o discurso estratégico dos organismos
internacionais que defendem a instituicdo de politicas sociais focalizadas para 0s
mais pobres, entre quais, os negros. (RAMOS, SANTANA & SANTANA, 2011, p.
14).

ALein®10.639, vem reparar erros que durantes anos foram contatos nas escolas,
faculdades e eventualmente estdo fora dos livros didaticos, quem mais lutaria pelas
causas dos escravos negros, sendo os proprios?, Além de que muito precisa se falar
que o negro tinha formacéao e profissédo na abolicdo, muitos nomes deixados de lado
da historia, necessitam ter seu devido valor, sua historia e luta valorizada.
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4| METODOLOGIA

Este trabalho além de oportunizar espacos de discussdo acerca da tematica
relagdes étnico-raciais, fez aplicacédo de um questionario aos professores envolvidos.
Quanto ao tipo de abordagem, foram utilizados os métodos de pesquisa qualitativos
onde foram feitas as observacdes sobre as concepgdes, duvidas e consideragdes que
os professores demonstravam durante as palestras de formacéao que foram ministradas,
e 0 método quantitativo com a aplicagcdo do questionario onde pode-se concluir de
forma concreta as observacoes feitas sobre o conhecimento dos professores sobre o
tema.

Ao todo 17 professores de duas escolas municipais da cidade de Tucurui/PA
responderam o questionario, as respostas foram coletadas e feitas as comparagdes
acerca de analisar o nivel de conhecimento dos professores com relagdo a tematica,
situacdes de preconceito presenciadas entre os alunos e suas praticas pedagogicas. O
questionario continha 10 perguntas, sendo 8 perguntas principais e 2 que dependiam
da resposta da questado principal para serem respondidas. Os professores tiveram a
oportunidade de responder livremente, logo ap6s os questionarios foram coletados.

As palestras de formacéao tiveram como objetivo levar o conhecimento sobre a
tematica ERER aos professores e sensibiliza-los sobre esta questao, para um grande
numero tratava-se da primeira formagdo onde estavam participando, muitas duvidas
aparentes acerca do tema e um certo desconhecimento do que estava sendo tratado
podia ser observado e partindo desse ponto foram feitas multiplas analises qualitativas
dessas concepcoes.

Diligenciando sobre o intelecto dos professores acredita-se que o trabalho
nas escolas da educacao basica com relacado a tematica se torne mais eficaz, com
todo corpo docente esforcado na mudanca e na formagcdo de uma sociedade mais
igualitaria, dessas escolas irdo sair pessoas que difundirdo suas ideologias no meio
em que irdo conviver. Uma juventude mais preocupada com o valor ao préximo, tendo
suas concepg¢des direcionadas na busca de uma sociedade mais equitativa fard com
que as lutas sociais, por direitos se tornem mais justas, democraticas e conciliaveis.
“E nesse contexto que a educacdo participa como um campo que articula de maneira
tensa a teoria e a pratica”. (GOMES, 2012, p. 99).

5| RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados das respostas do questionario aplicado aos professores seréao
apresentados e discutidos a seguir, nos subcapitulos, os mesmos apresentam as
perguntas.
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5.1 Conhecimento sobre o tema, Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais
(ERER)

As respostas para a primeira pergunta estdo como mostra no grafico 01. Um
percentual consideravel de professores estdo por dentro da tematica e detém algum
conhecimento sobre o0 assunto, contudo n&o basta somente conhecer e sim praticar,
mas como primeira analise o percentual mostrado no grafico é satisfatorio, demostrando
gue os docentes tém nocao do tema, e a partir dai se torna facil a abordagem para
aplicacao das praticas pedagogica envolvendo a tematica, logo entao se torna, mais
facil esclarecer aos professores a importancia de se trabalhar esta tematicas nas
escolas, como alternativa de diminuir as praticas racistas no meio escolar.

AVALIACAO DO QUESTIONARIO APLICADO - EDUCACAQO
PARAAS RELACOES ETNICO-RACIAIS (E.R.E.R)
16

14 12
12

6
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2
0
1) Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre a tematica E.R.E.R?
usSIM 12
= NAO 5

ESIM mNAO

Gréfico 01: Gréfico de avaliagédo da primeira pergunta do questionario sobre ERER

Gomes & Jesus (2013), discutiram em seu trabalho que embora os docentes
tenham conhecimento da tematica ainda pouco se sabe sobre sua aplicabilidade e
quais as orientacoes legais para se trabalhar em cima da lei, tendo vista que resta ainda
uma pesquisa mais ampla sobre o0 assunto, pois os resultados que se tem sao somente
a niveis de cidades ou pequenas regides, resultantes de artigos, teses de doutorados
e monografias de trabalhos realizados desde antes e depois da implementacao da lei.

5.2 Sobre a participacao dos professores em palestras e oficinas de formacao
Ja nesta segunda pergunta do questionario podemos ver uma certa controvérsia,
visto que embora muitos professores sejam conhecedores da tematica a maior parte
deles nunca participou de palestras ou oficinas relacionadas ao tema de acordo como
demonstra no grafico 02 desta. Esta falta de conhecimento mais aprofundado sobre
o tema demonstra como ainda é falha a aplicagdo da Lei n° 10.639 nas escolas, visto
que o corpo docente sem formacgéo sobre o assunto néo ird demonstrar postura de
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interesse, e talvez ndo fique atento para a importancia do mesmo, como sendo de
grande valia na luta contra preconceito e discriminacao racial e também como fator de
resgate da histéria na valorizagao do negro como formador da cultura brasileira.

AVALIACAO DO QUESTIONARIO APLICADO - EDUCAGAO
PARAAS RELACOES ETNICO-RACIAIS (E.R.E.R)
16
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12
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2
0 " e R e e s e TR e e s
2) Ja participou de alguma oficina ou palestra relacionada ao tema?
LY 5
m NAO 12

ESIM mNAO

Gréfico 02: Grafico de avaliacdo da segunda pergunta do questionario sobre ERER

A lei federal 10.639/2003 tornou-se um marco periodizado politico, legal e histérico.
A formacgéao continuada, que até entéo era considerada uma panaceia para resolver
0s problemas do ensino e da aprendizagem na educacéo escolar basica de um
modo geral, torna-se basilar para a implementacao da obrigatoriedade do estudo
da histéria e da Cultura Africana e Afro-brasileira, tendo em vista a formacao inicial
considerada lacunar ou mesmo insatisfatoria neste campo. (PAULA & GUIMARAES,
2014, p. 445)

Neste ponto de vista podemos ver a importancia de oportunizar espacos onde se
possa discutir e levar informacéao sobre a Lei n® 10.639 e a teméatica das relagdes étnico-
raciais, dinamizando esse conhecimento os professores e todo corpo docente. Nas
palestras realizadas podemos ver que os professores ainda tinham bastante duvida de
como se trabalhar a tematica, e de como aplicar isso no dia a dia da escola, ha uma
falta de conhecimento mais ampla da cultura afro-brasileira tornando as formas de
abordagens mais escassas, aumentando a dificuldade de pbér em pratica esta tarefa.

5.3 Conhecimento sobre a Lei n° 10.639/03?

Ja se passaram mais de 10 anos desde a aprovagao da Lei e o que se espera
desse contexto é que ao menos uma grande parte dos docentes formados desde entao
nas areas de licenciatura e também a grande massa ja em exercicio de profisséao,
tenham conhecimento sobre a lei e sua aplicabilidade, no entanto n&o é dessa forma
que encontra-se a situacdo, como podemos analisar no grafico sobre esta questéo 03,
onde quase metade dos entrevistados ndo tem conhecimento da lei e em paralelo a
isso também nao tém a ciéncia de sua obrigatoriedade. No quantitativo temos como
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resultado sendo 9 dos 17 entrevistados que dizem ter conhecimento da Lei e 8 que
dizem nao ter conhecimento, podemos perceber um percentual de mais de 50%
contado os professores que conhecem a Lei.

A implementagcédo da Lei n° 10.639 como sendo fruto da luta dos movimentos
sociais negros nao pode ser deixada ao arquivamento, como acontece com muitas leis
gue sao aprovadas e néo tem seu devido cumprimento no Brasil. “A referida Lei visa 0
reconhecimento por iguais direitos sociais, civis, culturais e econémicos e valorizacéo
da diversidade através da mudangca nos discursos, raciocinios, légicas, gestos,
posturas, modos de tratar as pessoas negras, respeitando-as em todos os aspectos,
tantos fisicos, quanto religiosos, evitando apelidos, brincadeiras, piadas em busca do
conhecimento da sua histéria e, com isso, desconstruir o mito da democracia racial na
sociedade brasileira”. O mesmo mito que dificulta o trabalho de disseminacao da lei
e a realizacdo de um trabalho em prol de uma sociedade mais equanime. (RAMOS,
SANTANA & SANTANA, 2011, p. 15)

AVALIACAO DO QUESTIOI\]ARIO APLICADO - EDUCAGAQ
PARAAS RELACOES ETNICO-RACIAIS (E.R.E.R)
16

14
12

6
a4
2
0
3) Conhece a lei 10.639/03?
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mSIM mNAO

Grafico 03: Grafico de avaliagédo da terceirapergunta do questionario sobre ERER

5.4 O trabalha envolvendo a questao racial, histéria e cultura da Africa e cultura

afro-brasileira na escola

Nesta questao podemos ver que a maioria dos professores diz estar trabalhando
em suas escolas a questdo racial, historia e cultura da Africa e cultura afro-brasileira
(gréfico 04), e apenas um professor diz n&o estar trabalhando, acredita-se que essa
resposta se deve a falta de conhecimento do professor sobre as praticas pedagogicas
da escola onde trabalha, visto que 0s outros responderam que sim, que essas questoes
séo trabalhadas na mesma escola. Contudo analisando as respostas anteriores
podemos ver que isto néo é feito objetivando o desenvolvimento das relagdes raciais
e sim apenas um simples trabalho escolar de datas comemorativas, nao que isso
seja algo a se desvalorizar, mas na luta pelas causas sociais, na luta pela igualdade
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racial, isso precisa ser algo bem mais enfatizado trabalhando encima dos valores que
irdo se agregar na vida tanto do aluno quanto do proprio professor, com uma viséo
a verdadeira valorizacao da histéria do negro quanto protagonista na formacéo da
cultura afro-brasileira.

AVALIACAO DO QUESTIONARIO APLICADO - EDUCACAO

PARAAS RELACOES ETNICO-RACIAIS (E.R.E.R)
16
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4) Na sua escola é trabalhado a questao racial, historia e cultura da
africa e cultura afro-brasileira?

mSIM 16
m NAO 1

ESIM mNAO

Grafico 04: Grafico de avaliagéo da quarta pergunta do questionario sobre ERER

Coelho & Coelho (2013), em sua pesquisa em algumas escolas da regidao norte
do pais relatam os resultados positivos de escolas que trabalhavam com a pratica da
tematica das relagbes étnico raciais, com maior valorizagéo da histéria e cultura africana
e afro-brasileira, além do fortalecimento da identidade negra, com a dinamizacao do
tema, os alunos negros relatam se sentirem bem mais a vontade no ambiente, ndo
tendo que se preocupar com a agressao a sua autoestima devido fato de sua cor, os
alunos também relatam que a convivéncia com os outros alunos melhorou bastante e
de forma agradavel.

Para os professores que responderam que “sim” para a quarta pergunta do
questionario, uma outra pergunta foi feita, perguntando “de que forma” a questao racial,
histéria e cultura da Africa e cultura afro-brasileira era trabalhado na escola (grafico
04.1). A maior parte dos professores (10) responderam que o dia da consciéncia
negra, comemorado no dia 20 de novembro, é trabalho na escola. O restante dos
professores (5) respondera que realizam préaticas de outras formas e um professor
disse que fazem sarau na escola como forma de trabalho de préaticas pedagodgicas.
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AVALIACAO DO QUESTIONARIO APLICADO -
EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS
(E.R.E.R)

4.1) Se sim, de gue formar

A=y

SARAU DlA D& COMSCIEMCIA OUTROS
NEGRA

Graéfico 04.1: Grafico de avaliagcao da subquestao da quarta pergunta do questionario sobre
ERER

5.5 O papel das secretarias de educacao na formacao de professores

Nesta quinta pergunta do questionario podemos ver porque muitos professores
desconhecem a tematica e a Lei n° 10.639, como mostra o grafico (grafico 05),
segundo os professores ainda ha escassez de formagao sobre a tematica, e isso so
vem a prejudicar o trabalho ou deixar de ser realizado um bom trabalho envolvendo as
questoes raciais.

Souza & Pereira (2013, p. 63) expdem em seus resultados que, ainda nos dias
atuais, necessita ser feito um trabalho intensivo com secretarios de educacédo e
gestores, para que ndao somente entendam a obrigatoriedade, mas principalmente a
importancia de as escolas seguirem estas alteracdes feita na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB) para que consigamos contribuir para a formacgéao de um Brasil que
tome para si seus reais valores histéricos e culturais.

AVALIACAO DO QUESTIONARIO APLICADO - EDUCAGAO
PARAAS RELACOES ETNICO-RACIAIS (E.R.E.R)
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ou algum outro 6rgao ou instituicdo oferece para os professores
alguma formagao inicial ou continuada sobre o tema?
mSIM 3
m NAO 14
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Grafico 05: Grafico de avaliagédo da quinta pergunta do questionario sobre ERER
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Para os professores que responderam “sim” no questionario, uma outra pergunta
em seguida questionava “‘como ocorre”, esta era uma questdo aberta onde os
professores podiam responder de forma livre, nesta questao obteve-se duas respostas
sendo: Amostra e Formacgao continuada. Partindo dessa resposta podemos ver que
a secretaria do municipio oferece formacgao relacionada ao tema das relagdes étnico-
raciais, contudo analisando os dados obtidos na quinta pergunta (grafico 05), podemos
ver que poucos professores tém acesso a essas formacgdes, resta ai um maior empenho
da secretaria na divulgacéo dessas formacgdes e maior difusdo para que o numero de
professores com a formagédo possa aumentar no municipio.

5.6 Situacoes de preconceito e discriminacao entre alunos

Esta pergunta nos traz uma das questdes principais deste trabalho, podemos ver
no grafico 06, que a maioria dos professores (10) ja presenciou situa¢des de preconceito
ou discriminacéo entre os alunos, visto que as escolas estao localizadas na periferia
onde o percentual de alunos negros e pobres é grande, assim como também o de nao
negros pobres. As brincadeiras inocentes por partes dos alunos podem gerar, mesmo
que sem intencdo o desconforto gerado pelo racismo, e mais preocupante isso se
torna quando as agressdes sao feitas de forma intencional.

AVALIACAO DO QUESTIONARIO APLICADO - EDUCAGCAO
PARAAS RELACOES ETNICO-RACIAIS (E.R.E.R)
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6) Ja ocorreu algum problema com relagdo a preconceito ou
discriminagao, entre os alunos?

mSIM 10
m NAO 7
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Grafico 06: Grafico de avaliagcao da sexta pergunta do questionario sobre ERER

Podemos analisar que o numero que o numero de professores (7) que nao
presenciou nenhuma situacdo de racismo ndo é tdo pequena, esta é uma situagéo
que podemos sugerir que esse numero pode estar associado a um problema ja tratado
anteriormente sobre o fato de que muitos ainda acreditam ndo haver mais preconceito
racial e ja ndo enxergam mais tal situagdo como algo criminoso e que fere direitos.

A questéao da superioridade do branco existente sobre o0 negro ndo é algo cultural,
trata-se de um pensamento covardemente difundido desde os tempos de escravidao
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e que hoje resisti, exemplificando do que se trata exatamente o racismo, a modo que
um determinado grupo de pessoas se acha superior a outro, sendo o conceito de raca
nao tendo embasamento cientifico algum. “A elite brasileira se auto identifica como
branca e assume as caracteristicas do branco-europeu como representativas de uma
superioridade étnica. Em contrapartida, o negro é frequentemente considerado um
tipo étnica e culturalmente inferior”. (FERREIRA & CAMARGO, 2011, p. 376, grifo do
autor)

5.7 A necessidade de as relacoes étnico-raciais ser trabalhada na escola

Nesta questdo podemos ver que a maioria dos professores de acordo com a
questao veem a necessidade de estar trabalhando em suas escolas a questao racial,
(gréfico 07). Este é um ponto positivo e um pontapé inicial para que as secretarias
intensifiguem os trabalhos com a formagcao de professores que ainda n&o tiveram
contato e desconhecem a teméatica das relacdes étnico-raciais e reforgar para aqueles
gue ja passaram pela formacgao para que possam de forma conjunta estar trabalhando
a tematica nas escolas, com novas ideias e novas abordagens, nesta missdao de
disseminacao da cultura africana e afro-brasileira, na luta contra o preconceito. Um
professor respondeu “ndao” a esta pergunta, dizendo n&o ver a necessidade de as
relagcdes étnico-raciais serem trabalhadas em sua escola, podemos tirar algumas
conclusdes a partir desta reposta de que o0 mesmo nédo compreendeu muito bem do
que se tratava a pergunta.

AVALIAGAO DO QUESTIONARIO APLICADO - EDUCAGAO
PARAAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS (E.RER)
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7) Como professor, vocé vé a necessidade das relagdes étnico-raciais
ser trabalhada na escola?
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Gréfico 07: Gréfico de avaliacédo da sétima pergunta do questionério sobre E.R.E.R

A busca afim de atingir um alto percentual de pessoas empenhadas na luta por
melhorias no quadro de igualdades sociais deve ser incessavel, deve-se provar ao
maximo de pessoas que a discriminagdo e o preconceito ainda existem em nossa
sociedade e permeiam os mais diversificados locais e ainda é algo a precisar ser
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remediado, impedindo sua reproducao. “Embora a diversidade cultural esteja presente
em todas as sociedades, a questao racial no Brasil localiza-se num amplo e complexo
campo, cujo interesse néo é algo particular as pessoas que se identificam a esse grupo
étnico-racial, ou a militantes dos movimentos negros, antes, é uma questéo pertinente
a toda a sociedade brasileira e toda a humanidade”. (SANTOS & MACHADO, 2008,
p. 97).

5.8 O uso do material didatico para o trabalho com a questao racial, histéria e
cultura da Africa e cultura afro-brasileira.

AVALIACAO DO QUESTIONARIO APLICADO - EDUCACAQO
PARAAS RELACOES ETNICO-RACIAIS (E.R.E.R)

14 12

6
a4
2
0 ———————
8) Na sua escola ha material didatico para que se possa trabalhar a
questao racial, histdria e cultura da africa e cultura afro-brasileira?
mSIM 5
mNAO 12

mSIM mNAO

Graéfico 08 Grafico de avaliacédo da oitavapergunta do questionario sobre E.R.E.R

O livro didatico para as rela¢des étnico-raciais visa trazer gravuras e um conteudo
que traga maior valorizacéo da pessoa negra, néo fazendo uso dos termos pejorativos
usados em livros que durante anos circularam nas escolas de educacgao basica e que
mesmo hoje, infelizmente ainda séo reproduzidos, livros este que trazia uma imagem
negativado negro, colocando negros como pessoas tristes, feias, e em ocupacdes como:
domeésticas, garis, sendo estas ocupagdes pouco valorizadas na sociedade, enquanto
que a imagem do homem branco, & sempre colocado, como loiro, de olhos azuis, em
ocupagdes de grande importancia social, como médicos, engenheiros e presidentes.
“A educacgdo brasileira, as escolas e os professores vém sendo desafiados a incluir
nos curriculos, uma nova leitura sobre o lugar da Africa na histéria da humanidade e o
papel dos afrodescendentes no Brasil, nao mais estigmatizados conforme verificamos
na histéria oficial”. (CASTRO, 2011, p. 27)

Souza & Pereira (2013, p. 61), afirmam que as publicagcbes produzidas e
distribuidas pelo MEC com o objetivo de auxiliar os docentes na abordagem das
tematicas inerentes a Lei n° 10.639 ndo chegam a todas as escolas e que em
algumas escolas que chegam a receber o material o deixam armazenados de forma
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desorganizada, nao obstante em alguns casos a chegada do material ndo chega ao
conhecimento do professor.

6 | CONCLUSAO

A partir desta pesquisa constatou-se claramente que o principal problema para
se trabalhar as questdes raciais esta na formacéao dos professores, pois o percentual
dos que detém conhecimento acerca da tematica Educacéo para as Relacdes Etnico-
Raciais demonstrou-se muito baixo. Resta desses, mais participacdo em formacgodes
relacionadas ao tema para que possam estar mais cientes sobre a importancia e
obrigatoriedade da Lei n° 10.639, e para que possam estar mais versados sobre as
formas de abordagens que existem envolvendo a tematica. Os professores precisam
saber identificar as situacdes de preconceito que eventualmente possam presenciar no
meio escolar entre os alunos, e necessitam aprender como lidar com essas ocasides.
A escola precisa ser o lugar onde o aluno é preparado para a diversidade e para a
incluséao.

Um ponto positivo desta pesquisa foi perceber que as questdes raciais estao
sendo trabalhadas nas escolas mesmo que de forma ainda pouco efetiva. Existem
formas de estar intensificando o trabalho encima destas questdes, o trabalho
realizado em cima do material didatico pode ser realizado durante todo o ano, além
de aulas expositivas e dinamizadas que envolvam a cultura, religido, danca e arte
afro. Os educadores devem estar dispostos a romper com paradigmas e manter-se
em constantes mudancgas educacionais progressivas criando escolas inclusivas e de
qualidade, preocupando-se em exercer o multiculturalismo nas instituicdes de ensino.

Podemos apontar o papel primordial das secretarias de educagcado municipais
e estaduais como sendo de grande impacto nas questdes raciais, podendo oferecer
cursos de formacgéo inicial e continuada e ofertando o material didatico para ser
trabalhado. As formacdes devem acontecer de forma intensa até que o grande
contingente de docentes seja atingindo e a aquisicdo do conhecimento por todo o
corpo docente possa despertar a importancia de se trabalhar as questdes raciais de
forma efetiva nas escolas.

Elas também podem contribuir inserindo nas atividades anuais escolares
atividades culturais afim de dinamizar os valores étnico-raciais e intensificar os trabalhos
e atividades que ja sao realizados de forma integra e concreta. Com essas medidas
gradativamente uma nova sociedade vai sendo construida, com novos pensamentos
e valores morais e éticos de igualdade.
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CAPITULO 8

DIREITO A EDUCACAOQ: DO LEGAL AO REAL

Maria José Poloni
Neide Cristina da Silva

RESUMO: Considerando a situagao presente
em relacé@o a efetividade do direito a educacao
no pais, observa-se que, apesar da existéncia
de uma legislacdo que contempla o “direito
de todos a educacao”, constata-se que, de
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2014, 8,3% da populagao
de quinze anos ou mais do pais era analfabeta,
0 que equivale a cerca de treze milhdes de
homens e mulheres desprovidas de nocodes
minimas de leitura, escrita e célculo; nocdes
estas que possibilitam acesso as condigcdes
de subsisténcia, educacéo, trabalho e cultura,
dentre outras e que sao exigidas para uma vida
cidada. Destaca-se que, ao considerar alguns
fatores, tais como as diferentes regides do pais,
azonaurbanaearural, araga/core orendimento
mensal da populacdo, observa-se que as
diferencas em relagcéo a taxa de analfabetismo
se expressam de maneira a apontar que 0s
negros, 0s que vivem na zona rural, nas regioes
menos desenvolvidas economicamente e 0s
mais pobres lideram a taxa de analfabetismo.
Assim sendo, e considerando que, apesar do
preceito legal de que “todos s&o iguais perante
a lei”, tal situagdo promove uma “desigualdade
entre iguais”. Desta forma, o presente trabalho
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tem como objeto a analise do “texto legal” em
relacdo ao “texto real”’. Esse € um estudo de
cunho bibliografico, fundamenta-se nas obras
de Freire, Cury e Monteiro. Os resultados
demonstram que existe uma lacuna entre o
“texto legal” e o “texto real”’, ampliando as
desigualdades no pais.

PALAVRAS-CHAVE: Analfabetismo. Exclusao.
Opressao. Educacéo. Direito.

ABSTRACT: Considering the current situation
regarding the effectiveness of the right to
education in our country, it can be observed
that, despite the existence of legislation that
contemplates the “right of everyone to have
an education”, it is evident that, according
to the Brazilian Institute of Geography and
Statistics (IBGE), in 2014, 8.3% of the country’s
population over 15 years old were illiterate.
That’s an equivalent of about thirteen million
men and women who lack the minimum skills
for reading, writing or calculating. These abilities
can allow the access to the proper conditions of
subsistence, education, work and culture, among
others, which are required for a citizen’s life. It is
noteworthy that, when considering factors; such
as the different regions of the country, urban and
rural areas, race / ethnicity and monthly income
of the population, differences in illiteracy rates
are expressed in order to point out that afro-
descendants, those living in the rural areas, the
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least economically developed regions and the poorest, lead the illiteracy rate. That
being so, and considering the fact that, despite the legal precept that “all are equal in
the eyes of the law”, this situation promotes “inequality between equals”. Thus, this
work has the objective of analyzing the “legal text” in relation to the “real text”. This is
a bibliographical study, based on the works of Freire, Cury and Monteiro. The results
demonstrate that there is a gap between the “legal text” and the “real text”, magnifying
the inequalities in our country.

KEYWORDS: llliteracy. Exclusion. Oppression. Education. Right.

11 DIREITO A EDUCACAO: ALGUMAS PALAVRAS

Em relacdo ao direito a educacao, o art. 6° da Constituicdo Federal do Brasil
de 1988, com redacado dada pela Emenda Constitucional n° 90, de 2015, dispde
gue o direito a educacéao é, antes de tudo um direito social, tal como “[...] a saude, a
alimentacao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a segurancga, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados”.

Em que pese a atualidade do tema, reporta-se a Anisio Teixeira (1977), que na
sua obra Educacédo néao é privilégio, cuja primeira edicdo data de 1957, ja contemplava
uma analise da situacéo da educacgao no pais e, como o proéprio titulo menciona, a
educacao, a época, podia ser entendida como privilégio de poucos. Nesta mesma
década, Freire (2003), em sua obra Educacé&o e atualidade brasileira, ja considerava a
precariedade em relacéo ao acesso e a permanéncia de alunos nas escolas do pais.

Apesar do reconhecimento da situagdo em relagcdo a educag¢do no pais, em
especial, quanto a necessidade de educacgéao para todos, este direito foi, aos poucos,
sendo construido, por intermédio de leis. Contudo, de fato, a efetivacéo deste direito
nao acompanhou a mesma dindmica das normas expressas, sendo que o século XXI,
ainda, conta com a nao efetivacao integral do direito na educacgao basica.

Em relacédo ao direito a instrucao, Bobbio (1992, p.75) afirma que:

Nao existe atualmente nenhuma carta de direitos, para darmos um exemplo
convincente, que nao reconheca o direito a instrucao [...]. N&o me consta que, nas
mais conhecidas descricdes do estado da natureza, esse direito fosse mencionado.
A verdade é que esse direito ndo fora posto no estado da natureza porque néo
emergira na sociedade da época.

Monteiro (2015, p. 14), a esse respeito, afirma que “[...] o direito a educacgao
€ reconhecidamente prioritario. O seu primado € uma ideia recorrente nas fontes
classicas do pensamento pedagogico”.

Desse modo, o direito a educagdo no pais ainda se constitui em objeto de
pesquisa e reflexdo por legisladores, educadores e pesquisadores em geral. Para
tanto, tal abordagem necessita da revisdo de determinantes de ordem politica,
histérica, social e econémica que induziram proposicoes legais, ao longo da histéria,
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que formataram um cenério educacional pautado, desde o inicio, no privilégio a elite,
no cuidado com a educacéao superior, em detrimento ao ensino das primeiras letras,
desprovendo cidadaos e cidadas da aquisicao de um direito que vai além da apreensao
de conhecimentos, que se proponha a formacéo para uma vida cidada, pautada em
conhecimentos, valores e atitudes.

Apesar das Constituicdes Federais do Brasil, desde 1824, trazerem a tona a
educacéao, o direito a educagdo, enquanto obrigatoriedade, surgiu na Constituicdo
Federal do Brasil de 1934, em especial, para as 4 (quatro) primeiras séries do entao
denominado curso primario e, posteriormente, foi sendo complementado no decorrer
do tempo, por meio de atos legais, em especial das Constituicoes Federais do Brasil e
das Leis de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional.

No entanto, esse direito legal ndo foi conquistado por todos. Muitos homens e
mulheres n&o usufruiram desse direito legal, como demonstram as estatisticas. Medidas
legais foram tomadas, contudo, ainda temos no Brasil uma parcela significativa de
analfabetos, como verificamos na tabela 1.

Ano | 1920 | 1940 | 1950 | 1960 | 1970 | 1980 | 1991 | 2000 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014
% 64 55,9 | 50,5 | 39,6 | 33,6 | 25,5 | 19,4 | 13,6 8,6 87 | 85 | 83

Tabela 1 — Taxa de analfabetismo da populacéo de 15 anos ou mais de idade (1920 a 2014)

Fonte: Recenseamento Geral do Brasil (1920, v. IV, 4% Parte-Populacédo) e IBGE, Censo Demografico (1940 a
2013).

A tabela 1 expressa, no decorrer de décadas, a situagdo do analfabetismo no
pais, demonstrando a auséncia da efetivacao do direito de todos a educacao, bem
como uma desigualdade gerada pelo ndo acesso a educacéo formal, promovendo
uma geragédo de excluidos ndo s6 do sistema educacional, mas também dos bens
advindos da escolarizagéo a época correta.

A exclusao total ou parcial, remete-nos ao principio referente a igualdade entre
homens e mulheres, proposto nos textos legais, tal como prevé o Art. 5° da Constituicéo
Federal do Brasil de 1988:

Todos sé&o iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

| — homens e mulheres sao iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta
Constituicéo; [...]. (BRASIL, 1988)

Em relagéo a prioridade do direito a educacao, enquanto componente fundamental
para a vida, Monteiro (2015, p. 17), afirma que em relacéo a prioridade do direito a
educacao, a partir deste € “[...] que se aprende, nomeadamente, que se tem direitos
e como exercé-los, assim como a respeitar e a agir em favor dos direitos dos outros,
condicdo da vitalidade da democracia e da paz social’. Nessa perspectiva, o autor
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enfatiza que “[...] o direito a educacgao é o maior poder e a maior responsabilidade do
mundo, porque 0 mundo é feito pelos seres humanos e um ser humano é o seu rosto,
0 seu corpo, seu nhome e tudo o que a sua educacéao gerar de si [...]".

A situacado que se estabeleceu no pais em funcdo da nao efetivacao do direito
a educacao para todos, revela, ainda, uma diversidade entre os brasileiros, quando
analisamos fatores tais como as diferentes regides do pais, a raga/cor e a situagéo
econbmica, dentre outros.

A influéncia desses fatores permite entendermos que o direito a educacéo, além
de ser um privilégio de poucos, se constitui, também, num privilégio da maioria branca,
residente nos centros urbanos e com situagao socia econdmica favoravel.

Desta forma, percebe-se que a efetivacdo do direito a educacado, apesar de
seus determinantes legais esta atrelada a determinados fatores que, de forma velada,
nutrem as diferencas entre iguais.

A esse respeito, Freire (1987) destaca a a¢ao antidialégica que se faz presente,
por meio de suas caracteristicas, dentre as quais a opressao; opressao esta que atinge
0s que tém seus direitos negados, movidos pela alienacdo e pela manipulacéo de
outros, que na condicao de opressores, nao permitem a concretizacdo da igualdade,
mas primam pela divisdo. Nessa relacdo, os opressores conduzem a mitificacdo do
mundo, de forma a ocultar a realidade. Assim, Freire (1987, p.135) pontua a existéncia
do “...] mito do direito de todos a educac&o, quando o numero de brasileiros que
chegam as escolas primarias do pais e o dos que nelas conseguem permanecer é
chocantemente irrisério [...]”, 0 que nos leva a compreensao de que a nao efetivacao
do direito a educacgao conduz a opressao.

A opressdao € uma antiga companheira da humanidade, seduz aqueles
que se encontra em situacbes de destaque nas diferentes organizacdes sociais,
desumanizando-os, uma vez que impede o outro de ser mais. Esse processo de
desumanizacdo muitas vezes € legalizado, como nos casos: da escravizacdo dos
povos amerindios e africanos, do nazismo, do fascismo, do colonialismo, dentre outros.

Ateoria antidialégica, que impde a cultura do siléncio, esta a servico da opresséo
e muitas vezes € adotada pelas liderangas revolucionarias, que, assim como na fabula
“A revolucao dos bichos”, de George Orwell, mantém a diviséo do trabalho intelectual
e do manual, acreditam no mito da ignorancia do povo e, por isso, nao realizam o
dialogo; guardam para si “o leite e as macgas”, deixando para o povo as migalhas. A
lideranca que adota a ag¢do antidialogica deixa de ser radical e torna-se sectaria.

Contrapondo a teoria antidialébgica, no manuscrito da Pedagogia do oprimido
(2013), Freire apresenta a Teoria da Acao Revolucionaria, conceito em parte omitido
das edicbes anteriores do referido livro. Nele, o autor afirma “[...] ndo ha revolugdo com
verbalismos, nem tampouco com ativismo, mas com praxis, portanto, com reflexao e
acao incidindo sobre as estruturas a serem transformadas” (FREIRE, 2013, p. 144).

Desse modo, a transformacéo de uma realidade opressora exige uma teoria da
acao revolucionaria, em que os oprimidos sao protagonistas e ndo meros expectadores
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de uma lideranca revolucionaria, que persiste na divisdo entre a praxis da lideranca e
a das massas oprimidas. A transformacéo da realidade opressora prima pelo dialogo e
pela revolucao, que devem ser concomitantes, como afirma Freire:

O dialogo é a “esséncia” da acéo revolucionaria. Dal que, na teoria desta acao,
seus atores, intersubjetivamente, incidam sua agdo sobre o objeto, que é a
realidade que os mediatiza, tendo, como objetivo, através da transformacéo desta,
a humanizacdo dos homens. Isto ndo ocorre na teoria da acdo opressora, cuja
“esséncia” é antidialogica. Nesta, o esquema se simplifica. Os atores tem, como
objetos de sua acéo, a realidade e os oprimidos, simultaneamente e, como objetivo,
a manutencao da opressao, através da manutencao da realidade opressora (2013,
p. 157).

E para construir uma agao transformadora sdo necessarios dois elementos:
primeiro, um projeto de sociedade diferente do instalado; segundo, um ator
revolucionario, que se constroi com as convicgcdes e compromissos criticos que
resultam do processo de conscientizacgao.

Considerando a importancia de uma acgéao dialdgica, acredita-se que o direito de
todos a educacao enquanto determinante legal e sua exequibilidade no atual cenario
educacional se constituinumtemarelevante e de interesse social, histérico, educacional,
politico e econdmico, pois tratar da nao efetivacao do direito a educacgao € assumir que
uma parcela significativa da popula¢éo do pais ndo tem acesso a educacgéao formal ou
teve uma participacéao restrita as séries iniciais do ensino fundamental, ndo chegando
a conclui-lo.

Neste contexto, tornou-se comum ouvir ou pronunciar, com frequéncia,
expressdes como a necessidade pela busca da qualidade do ensino e outras; contudo
entendemos que a qualidade s6 sera atingida quando todos, criangas, adolescentes,
jovens e adultos, tiverem garantido o acesso e a permanéncia necessaria nas escolas.
Assim, acesso, permanéncia e qualidade na educacéo séo inseparaveis. E a busca
por uma educacdo de qualidade remete a necessidade de observar, ndo apenas o
aparente, o tangivel, mas também o que permeia todo esse contexto atual, repleto de
diversas nuances.

21 O DIREITO A EDUCACAO E SUA EFETIVACAO NO PAIS

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 expressa que a educacgéo é direito de
todos e de acordo com o inciso |, do art. 208, alterado pela Emenda Constitucional n°
59/2009, expressa que:

[...] o dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de
educacéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram
acesso na idade propria (BRASIL, 2009).

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 8



Pode-se observar que, a Constituicao Federal do Brasil de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996, estabelecem o direito de todos a
educacao; bem como estabelece a obrigatoriedade da educacgao basica, constituida
pela educacgéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. As incumbéncias do Estado
para com a educacgao, nas diferentes etapas de ensino, estao expressas na legislacao,
em especial, no que se refere a obrigatoriedade e gratuidade; bem como destaca o [...]
acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que n&o os
concluiram na idade propria.

Assim, observa-se que, de acordo com o art. 208 da Constituicdo Federal de 1988,
inciso VII, § 1°, “0 acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo”;
bem como o § 2° destaca que “o ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente”.

Desta forma, a lei estabelece que o direito a educacgéao é inviolavel e que a néo
oferta deste incorre em “reponsabilidade da autoridade competente”; ou seja, a mesma
lei expressa que 0s pais ou responsaveis ao terem uma negativa de vaga devem
recorrer ao Ministério Publico a fim de solicitar a vaga nessa instancia. Essa peticéo
acolhida e sua apreciacao e juizo se fazem em “rito sumario”.

Constituicao Federal do Brasil de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996, além de estabelecerem a obrigatoriedade quanto a educacao basica,
estabelecem, também, as incumbéncias da Unido dos Estados e dos Municipios para
com a educacdo, nas diferentes etapas de ensino.

De acordo com o art. 208 da Constituicado Federal de 1988, inciso VII, § 1°, “o
acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo”; bem como o § 2°
destaca que “o0 ndo oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente”.

Em consonancia com o texto legal, a educacao é direito de todos e sua oferta
irregular, acarreta responsabilidade da autoridade competente; ou seja, qualquer
cidadao (a) que nao tenha o direito a educacao respeitado, podera impetrar acéo
judicial junto ao Ministério Publico, a fim de obter o direito previsto legalmente.

De acordo com a tabela 2, a média de escolaridade da populacdo de 18 a 29
anos de idade, no Brasil, no decorrer de, aproximadamente, duas décadas, cresceu
3,7%; 0 que comprova que, aliado ao acesso a permanéncia dos alunos no sistema
escolar, também, n&o se concretiza de forma eficaz.

Ainda, em relacdo ao direito a educacédo e a perspectiva, no plano legal, de
tornar o direito a educacao, de fato, de todos e ndo de uma parte, tem-se o Plano
Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei 13.005, de 2014 (BRASIL, 2014), para o
periodo de 2014 a 2024; o qual tem como diretrizes, dentre outras, a “erradicacéo
do analfabetismo”, a “universalizacdo do atendimento escolar’ e a “superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao da cidadania e na erradicacao
de todas as formas de discriminacao”. Corroborando, outro texto legal aponta a
necessidade de minimizar uma situagdo que revela desigualdades em relacéo ao
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acesso e a permanéncia no sistema escolar.

Dessa forma, considerando o exposto, observa-se que os textos legais
foram construidos no decorrer da histéria, pautados pelo contexto social, politico e
econbmico de cada momento e, considerando, também, os dados relativos as taxas
de analfabetismo e a escolaridade média no pais, estabelecendo uma contradi¢do:
de um lado, os textos legais conferem a obrigatoriedade da educac&o basica no
pais; direito este publico e subjetivo nestas etapas de ensino, expressando o dever
do Estado para com a educacdo basica, obrigatéria; porém, de outro, tem-se os
reconhecidos institutos de pesquisa que demonstram, nos dias atuais, a existéncia
de um contingente de jovens e adultos ndo contemplados com a educacgao formal, de
direito publico e subjetivo.

31 0 DIREITO A EDUCACAO: UMA ANALISE DO REAL

Para subsidiar esse estudo, destaca-se as taxas referentes a alfabetizacéo e a
média de anos de estudos referentes aos ultimos anos, bem como agrega-se fatores
referentes as diferentes regides do pais, raca/cor e renda, demonstrando que, para
além do aspecto quantitativo, tais fatores contribuem para o acesso e a permanéncia
de homens e mulheres na educacgéao formal.

De acordo com o IBGE, em 2014, o pais contava com uma taxa de 8,3% de
pessoas analfabetas com mais de quinze anos de idade, o que equivalia a 13 milhdes
de pessoas desprovidas de no¢cées minimas de escrita, leitura e pequenos calculos;
0 que, em parte, contribui para a nao inser¢cao destas no mercado de trabalho; bem
como 0 acesso a cultura e outros bens.

E ao observar a taxa de analfabetismo nas diferentes regides do pais, a situacao
ganha contornos distintos, evidenciando diferencas que acarretam a populacéo a
auséncia do direito a educagao. Como evidenciado na tabela 2, que apresenta a taxa
de alfabetizagcéo da populacéo de 15 anos ou mais, no pais e nas diferentes regides,
no periodo compreendido entre 2001 e 2014.

Brasil / regides 2001 2007 2014
Brasil 87,6 89,9 91,7
Norte 88,8 88,6 91,0
Nordeste 75,7 80,0 83,4
Sudeste 92,5 94,2 95,4
Sul 92,9 94,5 95,6
Centro-Oeste 89,8 92,0 93,5

Tabela 2 — Taxa de alfabetizacédo da populacdo de 15 anos ou mais — Brasil e regides — 2001-

2014
Fonte: IBGE/Pnad — Anuario Brasileiro de Educagéo Basica, 2016 — Elaboragdo: Movimento Todos pela
Educacao.
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A tabela 2 evidencia diferengas, em nivel nacional, demonstrando diferencas a
taxa de alfabetizacdo nas diferentes regides do Brasil. O que permite observar que as
regides Norte e Nordeste, possuem as menores taxas de alfabetizacdo, em contraste
com as regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste, 0 que leva a inferir que aspectos de
ordem econdmica, politica e social corroboraram para com essa diferenca.

Nesse contexto, os estados de Alagoas e Piaui, apresentaram, respectivamente,
uma taxa de alfabetizacao de 78,0% e 79,8% de pessoas de quinze anos ou mais.
Fato que demonstra que, nestes estados, cerca de 20% da populacdo, ainda, ndo
teve acesso a educacgéao e, por consequéncia, ndo foi contemplada com o direito a
educacgao, previsto legalmente.

Ao analisar a taxa de alfabetizacdo de pessoas de quinze anos ou mais,
considerando o fator raga/cor, observa-se que esse fator potencializa as diferencas:

Brasil/Ano 2001 2005 2009 2014
Brancos 92,3 92,9 94 1 95,0
Pretos 81,3 85,4 86,7 88,8
Pardos 81,9 84,3 86,5 88,9

Tabela 3 — Taxa de alfabetizagéo da populagédo de 15 anos ou mais de idade — Por raga/cor (em
%) — Brasil e regides — 2001-2014

Fonte: IBGE/Pnad — Anuério Brasileira da Educacgéo Basica, 2016 — Elaboracéo: Movimento Todos pela educagao

Os dados apresentados na tabela 3 expressam que o fator raga/cor contribui
para manutencado das diferencas em relacédo a taxa de alfabetizacdo da populacéo
brasileira, fato que justifica rever o principio da igualdade de todos perante a lei, sendo
gue, em que pese a igualdade de todos em relacao a legislacao, a diferenca entre os
iguais vai ganhando contornos que agregam fatores e, dentre eles, o da cor da pele.
Algo que parece incomum num contexto em que a ciéncia evolui velozmente; porém,
o desenvolvimento ndo compartilha dessas nuances que atingem homens e mulheres
e aumentam a distancia entre iguais; distancia esta provocada inclusive pela ideia de
hierarquizacado da humanidade por “racas”.

Lembrando que a ideia de raca ndo tem historia conhecida antes da colonizag¢ao
da América e as relagdes sociais fundadas nessa ideia produziram identidades sociais
novas: indios, negros e mesticos. Raca e identidade racial foram estabelecidas como
instrumentos de classificacéo e hierarquizagao social.

Na América, a ideia de racga legitimou as relacbes de dominac&o impostas pelas
conquistas, assim como todas as formas de controle e de exploragcéo do trabalho e
dos produtos, que passaram a ser articulados em torno da relacéo capital-salario e do
mercado mundial, o que configurou o novo padréo global de controle do trabalho e um
novo padrao de poder. “As novas identidades histéricas produzidas sobre a ideia de
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raca foram associadas a natureza dos papéis e lugares na nova estrutura global de
controle do trabalho” (QUIJANO, 2005, p. 229).

No que diz respeito a ndo efetivacdo da educacéo para negros e negras, no
Brasil, a justificativa se apresenta na propria histéria, uma vez que “o Decreto n.°
1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que, nas escolas publicas do pais, nao
seriam admitidos escravos e a previséo de instru¢cdo para adultos negros dependia da
disponibilidade de professores” (MEC, 2004, p. 7).

Dessaforma, aolongo do século XIX e XX, as politicas de exclusao marginalizaram
a populacéo negra (pretos e pardos), resultando um quadro desigual em que pessoas
negras tém menor numero de anos de estudos do que pessoas brancas. Na faixa etaria
de 14 a 15 anos, o indice de pessoas negras nado alfabetizadas € 12% maior do que de
pessoas brancas na mesma situacao. Aproximadamente 15% das criancas brancas
entre 10 e 14 anos encontram-se no mercado de trabalho, enquanto 40,5% das criancas
negras, na mesma faixa etaria, vivem essa situacao (DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O
ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA, 2004).

No século XXI, a populacéo negra continua as margens da sociedade, em uma
situacdo subalterna em termos de mercado de trabalho, de acesso a educacgéo,
de cargos publicos e outros. Sujeitos a politicas governamentais que objetivam a
segregacao espacial de grande parte desse grupo, refletindo na desqualificagéo social
dessa populacédo (PINSKY, 1998; TELLA, 2008). Além disso, 0s negros permanecem
menos tempo na educacgao regular, precisando recorrer a Educacdo de Adultos para
tentarem concluir seus estudos.

Ainda em relacéo aos fatores que incidem na taxa de alfabetizacdo de pessoas
de 15 anos ou mais, encontra-se outro fator que acompanha homens e mulheres no
dia a dia de suas vidas. A tabela 4, apresenta a taxa de escolarizacéo relacionada a
renda obtida pela populacéo.

Brasil 2001 2005 2009 2014
25% mais ricos 98,0 97,9 97,9 98,0
25% mais pobres 76,6 80,8 84,0 87,4

As Ciéncias Humanas e a Producgéao Criativa Humana

Tabela 4 — Taxa de alfabetizac&o das pessoas de 15 anos ou mais de idade — Por renda (em %)
— Brasil - 2001-2014

Fonte: IBGE/Pnad — Anuério Brasileiro da Educacgéo Basica, 2016 - Elaboracdo: Movimento Todos pela
Educacéo.

Constata-se que a relacao entre a taxa de alfabetizacéo de pessoas de 15 anos
ou mais e a renda obtida, contribuem para o estabelecimento de diferencas. Tal como
os citados fatores que incidem nas diferentes regides e o fator referente a raga/cor,
deparamo-nos com o fator “renda” que atinge grande parte da populagcao e expressa
um referencial assustador quando relacionado a alfabetizacéo da populacgao brasileira.
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Segundo consta da tabela 4, em 2014, enquanto na populacéo pertencente aos
25% dos mais ricos a taxa de alfabetizac&o das pessoas de 15 anos ou mais foi de
98%; na populagao pertencente aos 25% mais pobres, a referida taxa foi de 87,4 %.
Desta forma, um percentual de 10,6 % se traduz num fosso entre ricos e pobres, no
quesito alfabetizaggo.

Esse quadro tdo desfavoravel para a educacdo no pais revela que, para além
do ndo cumprimento do direito de todos a educacédo, um acréscimo de fatores que
solidificam esse processo de excluséo da educacgao formal, reconhece-se, também,
outro fator que se agrega aos demais e que se constitui no abandono da educacgéo
formal. Neste caso, posterior ao acesso, muitos abandonam a escola precocemente,
sendo este fato observado quando da analise da escolaridade média da populagcao

brasileira.
Brasil/regido 1995 2001 2007 2014
Brasil 6,6 7,7 9,0 10,0
Norte 6,6 7,4 8,2 9,3
Nordeste 51 6,2 7,8 9,1
Sudeste 7,4 8,5 9,8 10,5
Sul 7,2 8,4 9,6 10,3
Centro-Oeste 6,7 78 9,2 10,2

Tabela 5 — Escolaridade média da populagcé@o de 18 a 29 anos de idade — Em anos de estudo —
Brasil e regides — 1995-2014.

Fonte: IBGE/Pnad — Anuério Brasileiro de Educacgao Basica, 2016.

Elaboragédo: Movimento Todos pela Educacéao

Os dados apresentados na tabela 5 demonstram que, apesar da escolaridade da
populacéo brasileira, na faixa etaria de 18 a 29 anos, ter aumentado no decorrer dos
anos, ainda ha parte significativa da populagéo, numa faixa etaria produtiva, sem ter
usufruido da educacgéao basica. Os dados demonstram, também, que as regides Norte
e Nordeste do pais sdo as que possuem uma populagcdo com menos anos de estudo,
em contraste com as regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste, 0 que nos leva a inferir
que aspectos de ordem econdmica, politica e social, colaboraram para com essas
diferencas.

Desta forma, os dados comprovam que o direito a educagdo nao se concretiza,
de fato e que uma significativa parcela de criangas, adolescentes, jovens e adultos, é
excluida total ao parcialmente da educacao formal, que tem sido construida, ao longo
da historia, em bases legais, porém nao se materializa nos portadores deste direito. Os
textos legais que expressam um direito de todos a educac¢ao, mas quando se analisa
e confronta-se com a realidade, com a sua efetivagdo, nao ha em consonancia entre
o legal e real, acarretando, assim, a auséncia de direito real em relacdo a educacéao
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formal.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o descompasso entre o direito dos todos a educacgao, expresso
legalmente e os dados que revelam a néo efetivagao, por completo, deste direito, faz-
se urgente a elaboragcédo e implementacao de politicas publicas referentes ao acesso
e a permanéncia de alunos na educacgao formal, aliado a conscientizagcado de que a
educacéao é direito de todos e ndo de alguns. Essas politicas devem contemplar as
acoOes afirmativas, que sao politicas focais em beneficio de grupos discriminados ou
vitimados pela exclusdo socioeconémica no passado ou no presente, como grupos
étnicos, religiosos, de género, castas etc., de modo que a implementacdo dessas
politicas sao determinantes ndo apenas para minimizar o indice de analfabetismo no
pais, mas, acima de tudo, para o usufruto da vida cidada.

Paratanto, ainda existe um longo caminho, que passa pela superacéo da ideologia
neoliberal que hoje se expressa nas relagbes de consumo e producéo, apresentando-
se como uma teoria cientifica e mostrando-se como a unica maneira de conduzir a
sociedade nos dias atuais. Essa ideologia defende a tese do estado minimo e apoia-
se no sucesso tecnoldgico para se legitimar, alegando que as ag¢des afirmativas sao
discriminatérias e que em um pais em que “todos tem as mesmas oportunidades de
vencer na vida” nao se justifica politicas especificas para determinados grupos étnicos
e sociais.

Mas como o caminho se faz caminhando, Paulo Freire que fez tantas denuncias,
também realizou anuncios e com sua hermenéutica critica, demonstrou que o campo
da cultura é extremamente importante e, que por meio de uma praxis contra a ideologia
neoliberal, denunciando as situagdes de dominacao social e alienacéo cultural, sera
possivel superar o estado atual de alienacao e dominacgao.

Para tal, Freire (2013) apresentou a teoria da acédo dialégica, que possui
como caracteristicas: a co-laboragdo, a unido, a organizacdo e a sintese cultural,
demonstrando que a partir da problematizacao da propria opressao, o povo pode
atender a sua vocacao de ser sujeito e nao objeto. Uma vez que por meio de acgoes
de co-laboracgéo, unido e organizacéo esses atores/sujeitos se encontraram em varios
momentos da histéria para a transformacao da realidade opressora e, esses encontros,
voltardo a acontecer.

Sendo que a partir da sintese cultural, uma modalidade da agéo que questiona
a cultura estabelecida e as estruturas que a mantém, sera possivel a efetivacao da
acao revolucionaria, que ao contrario da acéo antirrevolucionaria ou anti-dialogica,
devera manter um carater pedagdgico, pois o dialogo € a esséncia da teoria e acao
revolucionaria.
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CAPITULO 9

FERRAMENTA METODOLOGICA PARA REUTILIZACAO DE
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RESUMO: A apropriacdo de bases
metodoldgicas para o desenvolvimento de
produtos desencadeia a proposta de estudo
apresentada no artigo, onde pode-se fazer uma
analise comparativa entre trés metodologias
distintas, Baxter (2000), “design thinking
canvas” proposta por Neves (2014) e “Reuse”
de Monteiro (2011) utilizadas em projetos
de produtos, a quais serviram de referéncia
para estudo. O objetivo deste trabalho é
propor uma nova ferramenta metodoldgica
para o desenvolvimento de novos produtos,
subsidiada pelo sistema de reaproveitamento
de residuos descartados, seja pela industria
ou por usuarios domésticos ou também no
redesign de produtos existentes. A ferramenta
metodoldgica visa apropriar profissionais que
ja desenvolvem produtos artesanais, que nao
conhecem metodologias para desenvolvimento
de projeto de produto, e também apoiar o

As Ciéncias Humanas e a Producgéao Criativa Humana

RESIDUOS: RETHINK

aprendizado de alunos de cursos de design em
praticas projetuais. A sustentabilidade € o ponto
de partida em tais praticas, onde agregam
valores do ecodesign aliado a conscientizacéo
ambiental. O resultado obtido foi a confeccao
da ferramenta metodolbgica Rethink, do inglés
Repensar. O intuito dessa metodologia é ser
uma proposta didatica e de facil compreensao
para os artesdes e alunos de design. O presente
projeto esta em fase de desenvolvimento,
voltado as aplicagbes praticas com alunos e
artesoes.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologia de projeto,
projeto de produto, sustentabilidade, ecodesign,
redesign.

ABSTRACT: The appropriation of
methodological bases for the development
of products triggers the proposed study
presented in the paper, where it is possible
make a comparative analysis of three distinct
methodologies, Baxter (2000), “design thinking
canvas” proposed by Neves (2014) and “Reuse”
of Monteiro (2011) used in design of products.
These methodologies served as reference in the
study. The pointto propose a new methodological
tool to development of new products, subsidized
by the waste recycling system, by the industry,
home users or on redesign of existing products
too. The methodological tool aims to appropriate
professionals who already develop craft
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products, who are not familiar with methodologies for product design development, and
support students’ learning from design courses in design practices. Sustainability is the
starting point in such practices, which add eco-design values coupled with environmental
awareness. The result was the preparation of the methodological tool “Rethink”. The
purpose of this methodology is to be an educational and easily understood proposal for
users. This project is in the development stage, facing the practical applications with
students and artisans.

KEYWORDS: Design methodology, design of product, sustainable, eco-
design,redesign.

11 INTRODUCAO

Quando se pensa em praticas de design na contemporaneidade, pouco se tem
nogao da sua relagdo com o meio ambiente e com a sustentabilidade estratégica que
ele pode influenciar no ciclo de vida dos produtos que entram a cada dia no mercado.
O lixo produzido pela sociedade hoje € demasiadamente comprometedor ao meio
ambiente, acarretando uma série de problemas no solo, na agua e no ar dos principais
centros urbanos. H& muito tempo esse fator acarreta diversos danos ambientais e
sociais no mundo. Constantemente sdo pautas tratadas nas principais conferéncias
sobre das nacdes unidas afim de se pensar solugcbes para diminuir o impacto destes
residuos no meio ambiente. De acordo com o Programa das Nagdes Unidas para o
Meio Ambiente (PNEUMA), o lixo no mundo deve aumentar de 1,3 bilhdo de toneladas
para 2,2 bilhdes de toneladas até 2025. Entretanto, o Ministério do Meio Ambiente
afirma que existem formas de minimizar esse problema, através da utilizacéo do trés
erres (3R’s) — reduzir, reutilizar e reciclar. A reciclagem abrange a transformacéo a
partir de materiais descartados para fabricacao de produtos novos.

Através de uma pesquisa assistematica junto a coordenacdo da ONG Noolhar,
identificou-se que os grupos de artesanato nao se apropriam de processos de design
no desenvolvimento de produtos. Através de acoes educativas a ONG desenvolve um
trabalho sustentavel fortalecendo um despertar socioambiental para a conservagéo do
meio ambiente junto a grupos de artesbes da regiao metropolitana de Belém-PA.

Diante desse exposto identificou-se uma necessidade de relacionar as praticas
projetuais de design ao desenvolvimento de produtos artesanais. Com isso, propde-se
como objeto de estudo arelagao entre trés metodologias distintas, Baxter (2000), Design
Thinking Canvas (2014) e Reuse (2011) afim de criar uma ferramenta metodolégica
que possa subsidiar o processo de criacdo do artesdo, juntamente com alunos do
curso de design de produto.

O objetivo do projeto € a criagdo de uma ferramenta metodolégica, com uma
proposta didatica e facil compreensao, no intuito de auxiliar grupos de artesdes que ja
dominam técnicas de manufatura no reaproveitamento de residuos.
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No decorrer deste trabalho sera exposto cada metodologia individualmente
destacando os principais métodos e ferramentas explanadas pelos autores. Ap6s
essa etapa sera desenvolvida e relacionada as metodologias estudadas para o
desenvolvimento da ferramenta metodologica Rethink. E por fim sera apresentada a
sua estrutura e suas propostas aplicacdes.

2| DESENVOLVIMENTO

As praticas em design em quaisquer circunstancias necessitam de um processo
metodoldgico, a apropriacdo da metodologia no planejamento e desenvolvimento de
produtos e o conhecimento de métodos é fundamental para o pensar design.

Para Redig (2006) a metodologia caracteriza a profissao do designer. Santos
(2012) afirma que o método de projeto tem como objetivo auxiliar os designers em
seus projetos, acrescenta também que estes servem como base para o ensino, na
formacéo de futuros profissionais.

Baxter (2000), afirma que a funcdo de uma metodologia é diminuir riscos e
incertezas no desenvolvimento de um projeto de produto, realizando as etapas com a
utilizacdo dos métodos sistematicos, para se chegar na melhor solugao de forma mais
precisa e com 0 minimo de esforgo.

Existe um grande numero de metodologias de projeto no campo do design de
produto, dentre as varias metodologias existentes definiu-se trés, para utilizar como
objeto de estudo. Uma metodologia referente desenvolvimento de projeto de produto
industrial, outra relacionada a reutilizacdo de residuos, que adota os conceitos de
Ecodesign (producdo com materiais de baixo impacto ambiental, com eficiéncia
energética, qualidade e durabilidade, modularidade, reutilizacdo/reaproveitamento)
como base e outra ferramenta metodolégica mais contemporénea que se apropria do
conceito de game na elaboracgéo do projeto, tornando-a mais didatica.

Baxter (2000), apresenta sua metodologia dividida em quatro etapas: primeira
etapa é o planejamento do produto ou especificacao da oportunidade, que consiste na
justificativa, pesquisa e analise e origens da oportunidade, além da analise dos produtos
concorrentes, pesquisa das necessidades de mercado, oportunidades tecnolégicas,
selecéo da oportunidade de produto, preco do novo produto e o planejamento de estilo;
segunda etapa define-se projeto conceitual onde engloba os objetivos, geracédo de
conceitos, analises da tarefa, da fungéo, do ciclo de vida, além da concepcéo do estilo
e o0 simbolismo do produto; terceira etapa trata da verificacdo do desdobramento da
funcao qualidade do produto, especificacdo do projeto e desenvolvimento do produto;
quarta etapa aborda a configuracdo e o projeto detalhado, confeccéo do protétipo,
definicdo dos materiais, montagem e otimizagcdo do novo produto, ainda nesta etapa
apresenta-se os desenhos técnicos, testes, verificacdes e correcées do produto final.

Essas fases sédo levadas em conta a partir da utilizacdo de métodos sistematicos,
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o0 mesmo autor chama-os de ferramentas, “podem ser considerados um conjunto de
recomendacodes para estipular ideias, analisar problemas e estruturar as atividades de
projeto”. (BAXTER, 2000, p.5)

Como centro desta pesquisa foi considerada a metodolégica Reuse, Monteiro
(2011) enfatiza que a ferramenta tem por objetivo atuar na revalorizacao de residuos,
analisando e configurando o produto descartado, através de um novo conceito de
utilizag&o.

O Reuse consiste em uma ferramenta de Ecodesign para reutilizacdo de
produtos descartados que partem da problematica relacionada ao lixo, revalorizando e
oferecendo um novo significado aos residuos, aumentando a vida util desses materiais.

Kazazian (2005), afirma que existem dois modelos de sistema produtivo, o
linear que de um lado ocorre a entrada da matéria prima e o descarte do residuo,
mostrando-se incompativel com o meio ambiente, em contrapartida o modelo circular,
gue mostrasse em consonancia o sistema produto natureza.

Na ferramenta reuse Monteiro (2011) sugere a etapa de revalorizagdo do
processo produtivo (Figura 1), tem como objetivo auxiliar os projetos referentes a
reutilizacao de produtos descartados. Repensando o ciclo de vida do produto, levando
em consideracao a analise pré e pds descarte do residuo.

l‘ﬂ U
/ Fabricacho Distribuicd
Matéria prima @
Revalarizagio

L/ b

Descarte Projeto

Utilizacio

Figura 1 — Revalorizac¢éo no ciclo de vida do produto.
Fonte: Monteiro, 2011, p.23

Lébach (2001), sugere que o designer tem a funcao de atender as necessidades
humanas e mercadolégicas, relacionando a trés funcbes basicas: pratica, estética
e simbolica, respectivamente, visam atender aos aspectos fisiolégicos do uso,
relacionam-se ao uso sensorial e visual e por fim trabalha o simbolismo referente aos
aspectos espirituais, psiquicos e sociais do uso.
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O objetivo basico na elaboragao de um produto é atender sua funcéo pratica, ja
as funcoes estéticas e simbdlicas relacionam-se de formas diferentes dependo do tipo
de produto e sua relacdo com o usuario. Assim pode-se considerar as categorias de
produtos industriais. Monteiro (2011) tangencia uma anélise pré-descarte considerando
as trés fungdes basicas do produto ao seu grau de afetividade com o usuario (Figura
2).

O fator afetivo mantém seu valor referencial, nessa analise pré-descarte, de
acordo com as categorias do produto. Os mesmos podem ser classificados como:
baixa afetividade referentes a produtos de consumo; alta efetividade para produtos de
uso individual; média efetividade indicado para utilizacao por um determinado grupo
de pessoas e nenhuma afetividade para os produtos de uso indireto. (MONTEIRO,

" Jehe @

Produtes Produtos para Produlos para Produtos para
de Consumo uso individual uso por um determinado uso indireto
grupo de pessoas

v v v v
Baixa afetividade Alta afetividade Média afetividade Nenhuma afetividade
com o produto com o produto com produtos usados por

pessoas gque se conhecem

Alta afetividade Baixa afetividade
com a embalagem |marcal com produlos usados por
pessoas que ndo s¢ conhecem

Figura 2 — Categoria dos produtos industriais relacionada a afetividade com o usuario.
Fonte: REUSE, 2011, p.23

Monteiro (2011) afirma, essa relagéo de afetividade com o objeto € de extrema
importéncia pois tem a possibilidade de interpretar as relacdes e ressignificar seus
conceitos, na analise do produto descartado, pois defini os critérios para configuracao
das fungcdes estéticas e simbdlicas, mantendo-se fundamental para criacdo dos
conceitos em seu processo de reuse dos residuos em sua ferramenta.

Para completar essa relagdo sera apresentado o mapa visual da ferramenta
metodoldgica Design Thinking Canvas (Figura 3) que se deu a partir de uma pesquisa
do laboratério de jogos digitais (GDRIlab) do departamento de Design da Universidade
Federal de Pernambuco-UFPE, sob orientagao do professor André Neves.
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Monetizagao $

Diferencial M| | Proposta de valor i deias Solugao ‘é' Experiéncias de Uso ?

[ Vaicagso v ‘

Forma / Retengao L 4

Figura 3 — Modelo do mapa visual utilizado no Design Thinking Canvas.

Fonte: Design Thinking Canvas, 2014, p.8

Essa ferramenta metodolégica tem como caracteristica apropriacdo de
elementos de games, como o uso de cartas (Figura 4), que auxiliam designers em seus
projetos, tornando-os mais didaticos para apresentacdo e compreenséao. A estrutura
metodoldgica pesquisada por Neves (2014) inspira-se no modelo Bussines Model
Canvas (uma ferramenta de gerenciamento estratégico, que permite desenvolver e
esbocar modelos de negécio novos ou existentes. E também um mapa visual pré-
formatado. O modelo foi inicialmente proposto por Alexander Osterwalder.) a partir de
um conjunto de métodos de design, onde sua fungéo é orientar e facilitar a atividade
de concepc¢ao de artefatos com caracteristicas inovadoras.

ONDE QUANDO QUEM PORQUE

vida doméstica durarte as refeicbes diabéticos diabetes é uma doenga

crbnica que exige controle
didrio e exaustivo das
taxas de glicose e doses
de insulina por parte do
paciente

residéncias de grandes
centros urbanos utilizado em todas as tipo 1
refeigfes do dia

pessoas com diabetes

Figura 4 — Modelo de cartas utilizadas no Design Thinking Canvas.
Fonte: Design Thinking Canvas, 2014, p.8

O design Thinking Canvas parte de quatro etapas principais (Figura 5),
desdobrando e ordenando o ciclo de vida do projeto de produto. Que consiste na fase
de observacgéao, envolvendo o cenario, persona, oportunidades e concorrentes; a fase
de concepcéao, onde inclui diferencial, valor, ideias, solucdo e experiéncia; a etapa
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de configuracéo do projeto, com definicbes de funcéo e forma e a Ultima fase seria a
publicacdo, através da aquisicéo, retencado, monetizacao e validacao.

© O
© O

Figura 5 — Visualizacao da metodologia do Design Thinking Canvas.

©0
®© 6
© O

Fonte: Design Thinking Canvas, 2014, p.12

Neves (2014) conclui que a ferramenta sendo apresentada de forma didatica,
trabalhando sob conceitos de gamificacdo (Gamificacdo néo esta relacionada apenas
com o entreterimento, em muitos casos ela se apropria de mecanismos utilizados
em jogos para resolver problemas praticos.) introduzindo o uso de cartas para a
estruturacdo do processo de design tende a facilitar o desenvolvimento de produtos
com carateristicas inovadoras.

2.1 Relacdes Metodolégicas

Quando se pensa em projeto de design e em suas metodologias, é intuitivo o
pensamento de novas solugdes, tecnologias e avancos no campo da inovagéo, esse
observacgao se torna possivel quando se estabelece um conjunto de métodos, sejam
eles abertos ou fechados, sendo esse segundo configurado em um modelo pronto
para ser utilizado, mas que podem sofrer alteracées, como afirma Santos (2005),
onde observa que os métodos fechados deixem de lado questbes importante nas
competéncias e habilidades do aluno, como senso critico, o0 pensamento reflexivo, o
dominio do processo de design.

Santos (2005) considera que para um bom desempenho, o aluno saiba buscar
e manter uma postura proativa no processo de design, o que que nao deve acontecer
na aplicacdo de modelos prontos. Em contraponto a esse pensamento observa-se
em sala de aula, principalmente com alunos inexperientes que para ser confianca na
pratica projetual, 0 mesmo sente a necessidade de seguir um método fechado num
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primeiro contato com um processo de design.

Através da relacdo das trés metodologias explanadas acima, considerou-
se o aprofundamento pratico nas mesmas, objetivando entende-las a fundo para
subsidiar o processo de analises e correlagao entre elas. Desta forma propde-se a
uma estrutura de métodos, a principio fechada, para ser trabalhados entre alunos de
design juntamente com grupos de artesdes, que dominam as mais variadas técnicas
artesanais e o manuseio de ferramentas de producéo distintas entre si, afim de
proporcionar um ambiente de cocriacdo, onde se repensa as novas possibilidades no
desenvolvimento de produtos, mesclando o processo de design com a experiéncia e
as praticas artesanais sustentaveis na concepcao de novos produtos.

O objetivo é possibilitar na pratica a utilizacédo de métodos variados, entre os dois
grupos, afim de relacionarem-se, desta forma expandir as praticas projetuais para uma
estrutura aberta. Sempre levando em consideragao o reaproveitamento de residuos
descartados na concepc¢éo dos novos produtos.

A proposta da ferramenta Rethink se apoia no fato de se repensar a relacéo
entre as praticas metodologias apresentadas acima, no intuito de gerar um produto
com conceitos de ecodesign. A traducao do termo Rethink para o portugués propde
sindnimos como, reconsiderar, reexaminar e reencaixar. Portanto quando se pensa na
ferramenta Rethink pondera-se toda a acao de se questionar, indagar e rever processos
e conceitos, seja na geracao de produtos ou ideias, ou no fato de reconsiderar o ciclo
de vida de um produto que teoricamente esta apto ao uso, mas que perde sua fungéao
perante ao usuario, seja por desuso ou defasagem.

Considerando afirmacao de Munari (2015), onde destaca que metodologias de
projetos ndo sdo uma receita de bolo, ja que cada um tem suas especificidades. Além
dos conceitos defendidos por Santos (2005). A pesquisa propde a constru¢cao de uma
ferramenta metodolégica passivel de ajustes e reconsideracbes em seus métodos,
desde que a equipe projetual, tenha seguranca e confian¢ca no desenvolvimento da
pratica projetual.

O conceito central da ferramenta é o ato de repensar, no sentido de concepcéo
de novos produtos e o ciclo de vida de produtos descartados, buscando um design
inovador e sustentavel.

Durante o processo de analises das inter-relacbes metodolégicas na pesquisa,
considerou-se a definicdo das etapas estruturais de Baxter (2000), Neves (2014) em
suas metodologias como bases essenciais na estruturagdo central da ferramenta
aliado a proposta se Monteiro (2011) em sua metodologia reuse.

Na primeira fase da ferramenta Rethink foi considerado o ato de observar,
de planejar, de analisar os fatores de sustentabilidades do residuo, Baxter (2000)
sugere em seu processo que nesta primeira etapa a especificacdo da oportunidade,
pesquisa e analise e origens da oportunidade além das oportunidades tecnologicas.
Ja Neves (2014) sugere inicialmente algumas observacdes que analisam o cenario,
a persona, as oportunidades e os concorrentes, das quatro subetapas, considerou-se
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as oportunidades, que de acordo com Baxter (2000) deve conter uma ideia central do
produto, de forma clara e concisa.

Seguindo as diretrizes proposta por Monteiro(2011) da ferramenta reuse, que
apresenta a analise do produto pré-descarte em sua etapa inicial, foi proposto como
primeira etapa na metodologia Rethink, uma analise relacionada aos fatores de
sustentabilidade dos residuos disponiveis, repensando o que era, de onde veio e como
fazer, trés perguntas basicas que tornam o processo didatico e de facil entendimento
as etapas de analise social do residuo, andlise de caracteristicas fisicas e produtivas
para o novo produto.

A segunda da etapa proposta na ferramenta Rethink pondera as etapas iniciais
de pesquisa das necessidades de mercado e selecdo da oportunidade de produto
propostas por Baxter (2000) enquanto Neves (2014) propde a identificacdo desenho
de um cenario - segundo 0 mesmo autor sdo os diferentes ambientes onde serao
inseridos o projeto -, a identificacdo de uma persona que caracterize o usuario alvo do
projeto. Estas coordenadas subsidiam as etapa dois na metodologia proposta.

Foram consideradas outras trés questdes norteadoras também nesta etapa (para
que sera, para onde vai e 0 que sera o produto repensado) qualificando a possibilidade
de estruturacdo da ferramenta Rethink a uma possivel apropriacdo de elementos de
gama, coo o uso de cartas, destacados por Neves (2014).

Com a definicdo das duas primeiras etapas, de analise do fator sustentavel e
analise dos fatores mercadologicos e de publico, estrutura-se a primeira metade dos
processos de design da metodoldgica Rethink (figura 6), onde houve planejamento,
coleta e analise de dados, de mercado e publico alvo, culminando da real definicao
do problema com a apresentacdo de qual produto sera desenvolvido, levando em
consideragao todos os métodos e ferramentas de coleta e anélise de dados estruturados
nas etapas anteriores.

As propostas processuais definidas para a terceira etapa da ferramenta Rethink
estao diretamente relacionada a geragao de ideias, esbogos e conceitos, analise das
estruturas basicas dos residuos, producao de modelos e testes de verificagao estético-
funcional do produto.

O primeiro passo nesta fase sujeita-se a andlise e identificacdo das formas
estruturais basicas dos residuos disponiveis para o novo produto, apds essa
identificac&o relaciona-se cada forma ao seus respectivos materiais, feito isso inicia-
se o processo de geragdo de conceitos para o novo produto através da criagcdo de
painéis semanticos, apoiado na hierarquia das necessidades do design, na qual se
baseia nas necessidades de Maslow (1943) onde propde uma divisdo hierarquica em
que as necessidades consideradas de nivel mais baixo devem ser satisfeitas antes
das necessidades de nivel mais alto. De acordo com Baxter (2000) a apropriacéao dos
painéis semanticos indica o0 caminho para que produtos possam ser projetados para
transmitir sentimentos e emocdes, desta forma gera-se por seguinte seleciona-se 0s

conceitos.

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 9



[...] a selecdo de conceitos, ndo é uma simples do melhor conceito gerado. Ela
envolve o uso da criatividade combinando diferentes conceitos, mesclando os
aspectos positivos de varios conceitos, podendo até gerar novos conceitos durante
0 processo de selecdo. Portanto, pode-se adicionar muitos valores aos conceitos
inicialmente gerados. (BAXTER, 2000, pag.195)

Na quarta e ultima etapa do processo, finaliza-se com o detalhamento e
configuracao para a producao do produto, definicdo de tecnologias e manufaturas paraa
producéao do produto, confecg¢ao de pranchas técnicas (vistas frontal; lateral e superior,
com medidas), cortes e perspectivas, vista explodida (indicando componentes, materias
e sistemas de montagem), cofeccdo de prototipos e/ou produto final, sujeitando-o a
testes com usuarios em condigdes reais.

o

T
®
O

Pefip
(e

Figura 6 — Proposta da Estrutura final da ferramenta Rethink.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base na pesquisa realizada em 2015.

Santos (2005) defende que a representacéao gréafica sob a forma de fluxogramas
dificulta o entendimento dos reais fluxos do projeto e a visualizagdo do processo como
um todo, por esse motivo optou-se seguir 0 mesmo modelo de representacao grafica
que o autor sugere na metodologia MD3E, onde aconselha iniciar de um ponto central
de forma que possa ir desdobrando as etapas do processo, agregando a possibilidade
de estrutura processual, ser visualizada em um todo, desta forma facilitando a

percepc¢ao do fluxo a ser seguido.
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O mesmo autor afirma que, desta forma pode-se concluir que a estrutura radial
tem o objetivo de mostrar ao aluno que o projeto traz em si uma relagao de causa e
efeito, na medida em que estas sdo desdobradas e definidas, possibilitando de ter
uma visao geral do projeto, identificando-se possiveis dependéncias entre elas.

31 CONCLUSAO

Conclui-se que o presente trabalho estd em fase de desenvolvimento, voltado as
aplicacGes praticas da ferramenta Rethink. Até o momento foi realizada uma prética
com alunos do curso técnico de design de interiores, onde fora ministrado aulas para
apresentacao da ferramenta e esses alunos desenvolveram produtos a partir de
residuos, com a utilizacdo da metodologia. Todas as dificuldades encontradas por eles
foram registradas para se analisar e aprimorar a metodologia. As etapas seguintes
seguem pela mesma linha, porém agora com grupos de artesdes, onde deve-se de
fato confirmar os pros e contras do Rethink, para posteriormente aperfeicoar e chegar
a etapa de confecg¢ao do jogo de tabuleiro.
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RESUMO: A pesquisa objetivou analisar as
significacOes de alunos do Ensino Fundamental
Il de escola estadual do Municipio de Londrina-
PR. Participaram 5 alunos que cursaram o 8°
ano em 2016, com histérico de reprovacao,
expressando sua percepcado da trajetoria
escolar, erro e fracasso escolar. Adotou-se
a abordagem qualitativa, na modalidade de
estudo descritivo e a coleta dos dados ocorreu
por meio de entrevista e desenhos. Utilizou-se
gravador de voz e roteiro semiestruturado para
entrevista, além de sulfite e lapis para a producao
dos desenhos. Os resultados apontaram 3 eixos

As Ciéncias Humanas e a Producgéao Criativa Humana

representativos das significagdes produzidas
pelos participantes: 1. Significado de Escola:
predominou superficialidade na compreensao
do direito a expresséo e auséncia da percepcéo
da escola como libertadora das condi¢des
de sujeicdo, exclusdo social e segregacao e
como espago onde podem sanar dificuldades
e superar erros. 2. Significados atribuidos a
reprovagdo: a maioria ndo consegue realizar
tarefas e atividades e se veem desencorajados.
sentimentos tristeza,

Evidenciam como

vergonha, desadnimo e baixa autoestima
com a reprovagdo. 3. Significados atribuidos
ao sucesso e fracasso escolar: apesar de
compreenderem o erro como parte do processo
de aprendizagem, revelam que os alunos
repetentes s&o excluidos no interior da escola,
rotulados e acabam por naturalizar a reprovagéao
e se conformar com a posicao que ocupam no
contexto. Os resultados indicam a importancia
de considerar os sentidos atribuidos pelos
protagonistas da aprendizagem - alunos - que
vivenciam situacdo de insucesso escolar e de
reprovacao na proposicéo de politicas publicas
educacionais e a¢oes pedagdgicas interventivas
na escola.

PALAVRAS-CHAVE:

Reprovacéo; Erro, Teoria de Jean Piaget.

Fracasso escolar;

ABSTRACT: The research aimed to analyze the
meanings of the Elementary School at Londrina-
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PR. Five students from 8th grade that flunked out, participated on the research, they
expressed your perception regarding journey, mistakes and failure at school. The
research was carried out by qualitative approach, on the descriptive study model, and
the data collection was performed by interview and draws. A voice recorder and semi
structured script was usedin the interview, beyond paper and pencil for draws. The results
showed 3 meanings produced by the participants: 1. Meaning of School: superficiality
in the understanding of the right of expression and absence of the perception of the
school against subjection, social exclusion and segregation and as a space where they
can cure difficulties and overcome errors. 2. The meaning attributed to the failed: most
of them are not able to do homework and tasks and saw themselves discouraged.
3. The meaning attributed to the success and failed at school: even they are able to
recognize the failure as part of the learning process, they revealed that students that
flunked out, are excluded from the whole group inside of the school, tagged, and in the
end, they recognize the failure as natural and accepts the position established into the
context. The study shows importance to consider the meaning attributed by protagonist
of the learning process — students — that experienced the failure condition at school,
the proposal of the public educational polices, and interventional pedagogic actions at
school.

KEYWORDS: Failure at school. Flunk out. Mistake. Jean Piaget Theory.

11 INTRODUCAO

A literatura da area da Educacgao e da Psicologia da Educacéo, que discute a
aprendizagem escolar, ressalta que a aprendizagem é um fen6meno complexo e,
portanto, refletir acerca do fracasso desse processo € igualmente amplo, pois séo
varios os fatores que constituem o aprender. Nesse processo estdo inseridas varias
formas de olhar para a questao, atribuindo causas ora a escola, ora ao sistema, a
familia do aluno, ao proprio aluno, professor etc. (PATTO, 1999). Uma das justificativas
recorrentemente apresentadas pela escola para explicar o fracasso escolar “é atribuir
ao aluno o seu préprio fracasso nas aprendizagens e as condi¢des exteriores a escola,
as desigualdades e perversidades sociais” (CARVALHO, 1997, p. 21).

O fracasso escolar ndo é um fendbmeno contido pelos muros da escola, pois
como nos lembra Bourdieu e Passeron (2013) a escola é tanto produtora quanto
reprodutora da ordem social vigente e reproduz em seu interior as formas perversas
por meio das quais mantém a exclusao dos incluidos. (LAHIRE, 2003). Nesse modelo
de exclusao e de classificagdo de alunos competentes para aprender e 0s que néo tém
condi¢cdes de aprender, encontra-se a questéo do erro. Segundo La Taille (1997, p.
31), “os erros dos alunos podem dar pistas importantes sobre suas reais capacidades
de assimilacao”. Os erros evidenciados sdo necessarios, pois permitem compreender
o nivel de desenvolvimento do sujeito. Deste modo, € melhor a presenca dos erros do
gue a auséncia deles no processo de aprendizagem.
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O erro visto pelo professor como elemento indicativo de onde, como e quando
intervir no processo de uma aprendizagem, potencializa a busca pela resolugao de
conflitos cognitivos e oferece espaco significativo para a evolugéo da inteligéncia. Para
La Taille (1997), deve-se enfatizar a fala das criancas, pois quando ndo o faz e se
despreza o erro delas, “o adulto rebaixa a auto-estima das criancas, levando-as a
abandonar seus esforcos espontaneos de reflexao” (LA TAILLE, 1997, p. 31). Além de
ser visto pelo professor como construtivo, o aluno também precisa reconhecer o erro
como parte de um processo de crescimento, portanto como algo positivo, ndo acabado
em si mesmo, mas sim como parte do caminho da aprendizagem. Para La Taille
(1997, p. 31) “nem sempre é facil avaliar um erro”, visto que ha varias formas de errar.
Nesse sentido, o professor deve levar o aluno a considerar o erro para sua reflexéo e
perceber se isso tem ajudado a chegar ao objetivo proposto.

Carvalho (1997) evidencia que nés incorporamos aideia de que erro e fracasso séo
pares inseparaveis ou companheiros necessarios, conceitos sempre vinculados. Esse
conhecimento social acerca dos pares por oposi¢cao tem impedido que outros pares
sejam constituidos tais como: erro e conhecimento ou erro e esperanga. Para o autor,
“a constatac&o de um erro ndo nos indica, de imediato, que n&o houve aprendizagem,
tampouco nos sugere inequivocamente fracasso, seja da aprendizagem, seja do
ensino” (CARVALHO, 1997, p. 12).

Essa discussao acerca do erro como parte do processo de construgcao do
conhecimento foi amplamente abordada na tese de Piaget acerca da evolucéo da
inteligéncia. O erro € compreendido como importante alavanca para novas constru¢des
e tomada de consciéncia (LA TAILLE, 1997). De acordo com Carvalho (1997), o erro
€ apenas um dado que permite ver o fracasso ndo como a consequéncia do erro,
mas como a interpretacao dele. Ver o fracasso como consequéncia do erro é torna-lo
o fim, ao passo que ver o fracasso como interpretagcao do erro, permite reconfigurar
estratégias de acdo em andamento, pois o processo ainda nao foi finalizado. Para
o autor, além dos multiplos fatores que supervalorizam o fracasso, “temos feito
diagnosticos pretensamente precisos e taxativos” (CARVALHO, 1997, p. 12), sempre
ligando o erro ao fracasso como se fosse parte do percurso, sem outras opgdes.

La Taille (1997) ressalta que por meio dos conceitos de inteligéncia de Piaget
(assimilacao, equilibracao e regulacao), pode-se levar a crianga a ter consciéncia do
seu erro e ndo somente reconhecer que errou, mas “ter acesso a qualidade do seu
erro” (LA TAILLE, 1997, p. 36). Desse modo o autor apresenta a visdo acerca do erro
na perspectiva construtivista dizendo que ele deixa de ser considerado “vilao absoluto,
podendo tornar-se valioso aliado da pedagogia” (LA TAILLE, 1997, p. 36). Para
Sanmarti (2009), o que precisa ser mudado em relacdo ao erro € a forma com que ele
€ visto no interior da escola, ocasionando a relacédo de temor. O autor evidencia que
se faz necessario o0 aluno aprender a se regular, mudando a concepcéao do erro para
algo normal dentro de suas possibilidades, “quando se percebe sua vertente positiva
na aprendizagem, converte-se em algo criativo em vez de destrutivo” (SANMARTI,
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2009, p. 44).

Assim sendo, o presente estudo objetivou analisar as significacdes de alunos
com histérico de reprovagdo do Ensino Fundamental Il de uma escola estadual
paranaense, sobre como percebem a propria trajetéria escolar, as situacoes de erro e
de fracasso na escola.

2| ASPECTOS METODOLOGICOS

O estudo enquadra-se na perspectiva qualitativa, na modalidade de estudo
descritivo. O método clinico-critico piagetiano embasou a coleta dos dados, que teve
como instrumentos entrevista clinica semiestruturada e producéao de desenhos. Piaget
(1979, p. 10) explica que o método clinico “coloca problemas, realiza hipéteses, faz
variar as condi¢cdes em jogo, e enfim controla cada uma de suas hipoéteses no contato
com reacdes provocadas pela conversa”.

Participaram 5 alunos de uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental Il, de
uma escola estadual paranaense, os quais foram nomeados por A1, A2, A3, A4 e A5.
Os critérios de inclusao foram: alunos que tenham estudado em escola publica e com
historico de reprovacao.

No primeiro momento ocorreu a entrevista clinica semiestruturada,
realizada individualmente com base num roteiro composto por algumas questdes
desencadeadoras, por exemplo: O que vocé sente quando erra? O que caracteriza
um bom/mal aluno? Quando vocé percebe que errou? Vocé vé alguma relagdo entre
o erro e aprendizagem? Com a entrevista buscou-se estabelecer um dialogo acerca
dos significados atribuidos pelos participantes a escola, a trajetéria de escolarizagao,
reprovacgao e erro.

No segundo momento, procedeu-se a elaboracdo dos desenhos. Atendendo
ao indicado pela Pedagoga, a organizacdo desta etapa foi de produgéo coletiva, na
biblioteca da escola. Os participantes foram orientados a construir desenhos sobre os
seguintes temas: Qual significado da escola para vocé; Como vocé se sente na escola;
Como vocé se sentiu ao reprovar; e Qual sua ideia sobre 0 sucesso e fracasso escolar.

Por se tratar de um estudo de abordagem qualitativa, ao reunir os dados e
interpreta-los, almejou-se encontrar aprincipio, semelhancas e diferencas nasrespostas
dos participantes, buscando as repeticbes no modo de interpretar a realidade e as
respostas diferenciadas, o que permitiu olhar para o conjunto de dados para que deles
emergissem eixos de analise. Trés eixos de analise se evidenciaram: 1. Significado de
Escola; 2. Significados atribuidos a reprovacéo e 3. Significados atribuidos ao sucesso
e fracasso escolar. Os procedimentos éticos de pesquisa envolvendo seres humanos
foram seguidos.
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31 RESULTADOS E DISCUSSOES

A selecdo dos participantes foi mediada pela Pedagoga da instituicdo co-
participante, que informou que na referida escola hd uma sala especifica para alunos
repetentes e que seriam escolhidos dessa turma os participantes do estudo. Esse dado
é relevante, porque evidencia um processo de segregacao dentro da escola. O aluno
que reprovou em uma série, caso ndo mude de escola, “nunca mais” estudara com
colegas que néo tem historico de reprovacao. Passa a compor o grupo dos repetentes
na escola, em sala separada, limitando a interacao entre eles e os demais alunos da
escola, isto é, os ndo repetentes. Posto isto que se refere ao contexto onde os dados
forma coletados, e, a partir dos sentidos que emergiram dos desenhos e respostas dos
participantes, foi possivel estabelecer trés unidades de anélise, discutidas a seguir.

3.1 Eixo 1 - Significado de Escola para os alunos do 8° ano

Os dados nesta unidade de analise indicaram que a escola é considerada boa por
todos participantes do estudo. Os adjetivos empregados por eles nas falas foram: boa,
legal e normal. Entretanto, chama atencéo a contradicédo percebida entre as respostas
dos sujeitos na entrevista e os desenhos construidos. Trés participantes desenharam
a escola como sinénimo de prisdo, batalhdo policial e diretoria em destaque, como
podem ser observados nas representagoes a seguir.

Figura 1 - Representacdo da escola na percepgéo dos alunos

Fonte: Dados da pesquisa.

Essa contradicéao evidencia a superficialidade de compreensao dos alunos sobre
seu direito a expressao. Conseguem expressar no desenho seu descontentamento
com a privagao de liberdade que a escola impde e na fala a descrevem como boa.
Os papéis sociais na escola parecem polarizados. A escola nao € vista por esses
alunos como libertadora das condicbes de sujeicao, excluséo social e segregacao,
como espaco onde podem sanar suas dificuldades ao ponto de superar seus erros.
Pelo contrario, parecem olhar a escola como um lugar que os aprisiona, que impede
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seu acesso e, portanto, é tida como negativa. Além dessa constatacdo os alunos
demonstram um sentimento de desvalorizacédo em relagéo a propria aprendizagem,
demonstrando uma conformidade em relagcdo ao ndo aprender, como se estivessem
fadados ao fracasso. Quando os alunos referenciam a escola como uma prisdo ou um
batalhdo policial, estdo expressando em suas falas que nesse local ndo se pode ter
vOz € nem autonomia.

Os dados apontam a escola como um lugar de regeneracdo, no qual seréo
castigados caso nao aprendam. Observa-se entao que precisa ser mudada essa visao
dos alunos em relacdo a escola, mas partindo de uma mudanca no interior da prdpria
escola. Para La Taille (1997, p. 42) “somente ha atividade se houver motivacao”, o
autor declara a necessidade de os alunos serem motivados para a superacao dos
erros, ou seja, 0 erro nessa perspectiva deve ser valorizado, para que se conquiste 0
objetivo final, sendo esse processo realizado na escola pelos professores, pedagogos
e todos os envolvidos nela. Para o autor “estamos em pleno campo da afetividade,
pois é ela que “move” os individuos” (LA TAILLE, 1997, p. 42).

Para os alunos participantes da pesquisa, a diretoria da escola ocupa um lugar
de destaque, ressaltando a escola como detentora do conhecimento e poder, onde
guem entra ou passa por ela deve obedecer as regras impostas e determinadas,
sofrendo consequéncias pelo nao cumprimento. Entretanto, nesse mesmo contexto é
possivel perceber que a permanéncia desses alunos na escola e o fato de projetarem
sua superacéao estando nela inseridos, passa por essa condi¢cao disciplinar da escola.
Trata-se de um grupo de alunos com historico de reprovacao e de dificuldades de
acompanhamento escolar. A disciplina, a autoridade do diretor, do corpo docente pode
ser canalizada para produzir efeitos de organizacao pessoal e planejamento, o que
pode se reverter em estratégias mais adequadas ao aprender.

A pesquisadora solicitou que os alunos desenhassem como eles se sentiam na
escola e embora estivessem separados fisicamente para que nao fossem influenciado
um pelo outro, os 5 alunos alunos retrataram a escola como uma prisao e sentindo-
se como passaros em gaiolas ou detentos em celas. Enquanto eles desenhavam, a
pesquisadora notou que em dois desses desenhos apresentavam a fala “pode subir”
e “sobe agora”, nesse momento a pesquisadora perguntou o que significava aquela
expressao. Os alunos foram enfaticos relatando que ao serem mandados para a
diretoria, sempre ouvem da Pedagoga essas frases, pois a sala da diretoria fica no
piso superior da escola. Seria importante considerar em um processo de intervencéo
nessa realidade, os sentidos atribuidos pelos alunos ao “piso superior”, a relagao de
poder e ao acesso que deixam de ter a diretoria, como espacgo para conciliacéo de
interesses entre alunos e professores. E possivel observar as representacdes a seguir:
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Figura 2 - Sentimentos dos alunos em relacdo a escola

Fonte: Dados da pesquisa.

As representagcbes anunciam que o modo como os alunos desenham a escola
reflete como se sentem nela. Péde-se verificar que os alunos, no caso do estudo
realizado, assumem uma postura de réus e ndao de aprendizes, os sentimentos que
poderiam indicar a busca pelo pertencimento, vinculagdo, se deflagram em sensacao
de abandono ou perda da liberdade. Diante das representacdes e das entrevistas,
foi possivel refletir acerca do quao importante é para esses alunos a superagao da
concepcgao de fracasso escolar e de erro, para que compreendam que todos podem
aprender, e consequentemente encontrem “seu lugar” na escola.

Nesse sentido, para que haja uma mudanca significativa no cenario escolar
atual, se faz necessario o comprometimento da escola com o processo educativo, que
intencionalmente exerca a escuta das distintas vozes dos sujeitos da aprendizagem e
ao ouvi-los, busque identificar os sentidos atribuidos ao aprender, a escola e a propria
vivéncia nesse espago, com vistas a aprimorar as praticas nela desenvolvidas. Ha
estreita relacao entre o modo como os alunos percebem a escola e como se percebem
enquanto alunos, como protagonistas do processo de aprendizagem. Essa significacéo
dos alunos sera tratada no eixo a seguir.

3.2 Eixo 2 - Significados atribuidos pelos alunos sobre reprovacao

Nesta unidade de andlise estao reunidos os significados em relagdo a reprovacao
escolar e suas consequéncias. Vale relembrar que todos os alunos participantes
possuem histérico de reprovacdo no ensino fundamental Il, em alguma série, mas
nao conseguem atribuir a que se deu a reprovacdo. Demonstraram duvidas em suas
respostas quando perguntamos qual o motivo real da reprovacéo.

A1 - Sim, reprovei duas vezes. Em que matérias? Em matematica e geografia. Por
qué? Bom eu acho que foi porque eu ndo entendia o que a professora explicava, e
tinha vergonha de perguntar toda hora, porque dai ela fica até brava.
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A2 — Ja duas vezes, no sétimo ano e oitavo ano. Em que matérias? Nao lembro
muito bem em que matérias, acho que foi em matematica e geografia, mas nédo
tenho certeza.

A3 — Sim, uma vez em histéria e inglés no quinto ano. Por qué? Ah eu acho que
reprovei por causa que eu ndo entendia muito das matérias e as professoras nem
ligava.

A4 — Eu ja reprovei duas vezes é... uma foi no sexto e uma no sétimo ano. Em
que matérias? Em Ciéncias e matematica. Por qué? Porque a professora de
matematica falava que eu era muito bagunceira. Mas vocé era? ... nem tanto,
gostava de conversar um pouco, dai ndo conseguia fazer os exercicios, as tarefas.

A5 —Euja... ja reprovei duas vezes, no oitavo ano. Em que matérias? Agora em que
matérias eu ndo sei, porque parei de estudar nas duas vezes. Porque vocé parou
de estudar? E... eu ndo me dava muito bem com meu padrasto dai fui embora
morar com minha tia e a outra porque tava indo mal nas matérias e ndo quis ir mais,
porque 0s professores falavam que eu néo tinha mais chance de recuperar a nota.

Pelas respostas apresentadas pelos participantes, a maioria dos alunos néo
consegue realizar as tarefas e atividades e se veem desencorajados para continuar
tentando. O participante A1 evidencia o constrangimento de expor suas duvidas como
barreira para aprender, pois se sente inseguro de perguntar o que ndo entendeu
para a professora. Nessa situacdo cabe ao professor investigar “por que” o aluno
nao esta aprendendo, orienta-lo, promover a aprendizagem do aluno, proporcionar
atividades que tenham significado e que produzam novas experiéncias relacionadas
as dificuldades apresentadas. Desse modo o aluno tomara consciéncia de seus erros
e sera motivado a melhorar seu rendimento. Os professores e a escola devem se
preocupar com o processo formativo do aluno e ndo apenas focar na dificuldade que
o aluno apresenta naquele momento. Como salienta Caseiro e Gebran (2008, p. 143)
“o aluno percebe onde esta, toma consciéncia das dificuldades que encontra e pode
tornar-se capaz de reconhecer e corrigir seus proprios erros”.

Outro elemento evidenciado durante as entrevistas foi a reagdo dos alunos no
gue concerne a reprovacao e também a reacao dos pais e amigos. Os participantes
da pesquisa evidenciam sentimentos como tristeza, vergonha, desanimo e baixa
autoestima com a reprovagado. Perguntamos aos alunos como eles se sentiram quando
souberam que haviam reprovado, e qual foi a reacdo dos familiares e amigos. As
reacOes descritas pelos alunos participantes foram: a mae do aluno A2 ficou triste,
enquanto os pais do A3 optaram por castigar retirando o celular por um periodo, ja os
pais do A4 ficaram “bravos”, mas nao tomaram nenhuma posi¢céo quanto ao ocorrido,
e por fim, o pai do A5 n&o teve reacéo e a mae pediu para o aluno estudar mais.

Diante desse quadro, podemos concordar com Torres (2004) quando ele ressalta
que os pais geralmente assumem uma postura negativa em relacdo a capacidade
de aprendizagem dos filhos, demonstrando expectativas muito baixas em relacéo ao
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futuro. Assim, a familia precisa estar atenta a cada momento de seu filho na escola,
acompanhar mais de perto suas aprendizagens e suas dificuldades, suas experiéncias
fora de casa, mantendo uma relagdo mais presente na escola. A familia pode colaborar
de modo significativo no processo de aprendizagem do aluno.

Outro aspecto relevante que destacamos acerca dos sentidos atribuidos pelos
alunos a reprovacao, diz respeito ao entendimento dos participantes quanto a ser um
bom aluno quando ja possui histérico de reprovacéo.

A1 — Eu me acho mais ou menos, porque eu faco bastante bagunga, mas estou
tentando melhorar. Um aluno que ja reprovou, pode ser considerado bom aluno?
Por qué? Eu acredito que sim, um aluno que reprovou pode sim ser considerado um
bom aluno, s6 ele comegar fazer as coisas na sala, respeitar os professores & isso.

A2 — Pra mim sim eu me acho sim um bom aluno, eu fagco quase tudo. Um aluno
que ja reprovou, pode ser considerado bom aluno? Por qué? Pode sim, ele se
esforgca bastante dai ele reprovou somente em uma matéria ai pode melhorar.

A3 — No meu ponto de vista mais ou menos, porque eu bagunco um pouco hdo acho
certo, mas ndo consigo parar de fazer bagunga. Um aluno que ja reprovou, pode
ser considerado bom aluno? Por qué? Vai da cabega dele se ele reprovou uma
vez e melhorar, sim ele pode ser um bom aluno.

A4 — Nao me considero uma boa aluna porque néo presto atengéo na aula e tiro nota
baixa. Um aluno que ja reprovou, pode ser considerado bom aluno? Por qué?
Um aluno que reprovou nao pode ser considerado um bom aluno porque ja perdeu
um ano.

A5 — N&o sou boa aluna, eu sou grossa quando um professor é grosso comigo e tiro
nota baixa nas provas. Um aluno que ja reprovou, pode ser considerado bom
aluno? Por qué? Acho que pode sim ser um bom aluno, eu vejo por mim, mesmo
reprovando eu quero estudar.

Somente A2 se considera um bom aluno, os demais se consideram medianos
ou afirmam “ndo ser bom aluno”. Quando perguntamos se eles acreditavam que um
aluno que ja reprovou pode ser considerado um bom aluno, os participantes A1, A2, A3
e A5 responderam que sim. Ja para A4 isso nao é possivel, o participante explica que
“um aluno que reprovou ndo pode ser considerado um bom aluno porque ja perdeu
um ano”. Podemos entdo entender que eles continuam na escola por acreditar que
podem se superar, mas é evidente em seus depoimentos que para isso acontecer
eles precisam mudar seu comportamento, prestar atencao na aula e terem o apoio do
professor. Desse modo a relagao do professor-aluno deve ser de cooperacgao. La Taille
(1997) evidencia que isso deve ocorrer para o sucesso da aprendizagem do aluno. Os
participantes foram solicitados a desenhar algo que representasse o sentimento que
tiveram quando reprovaram um ano escolar. A Figura 3 reune esses desenhos.
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Figura 3 - Significados quanto a reprovacao

Fonte: Dados da pesquisa.

Os desenhos anunciam que os alunos estao desmotivados, rotulados e atribuem
sentido negativo a si mesmos em razao da reprovacgao. A repeténcia como forma de
castigo esta impregnada nas significagdes dos alunos que néo percebem a crueldade
a que estao sujeitos no interior da escola. Quando eles desenham “burros”, como
forma de representacéo de si mesmos, demonstram que estdo condenados, que nao
percebem futuro para si. Tanto as razdes para a reprovacéo quanto as condi¢des de
superacdo nao estdo acessiveis a eles. Nao se apropriaram do proprio processo de
aprendizagem. Nao desenvolveram autonomia e nao ha implicacdo, engajamento do
aluno na prépria aprendizagem se ele nao se sentir autor desse processo. Gualtieri e
Lugli (2012, p. 48) salientam que alunos como os descritos “deveriam ser reconhecidos
pela escola e o sistema como um sinal da necessidade de flexibilizar um modelo de
organizagao escolar que nao consegue enquadrar a todos”.

Nesse sentido, é preciso que os envolvidos na escola modifiquem o olhar para
0 nao aprender e tudo o que se da a partir dele, pois ha muitas falhas no sistema
de ensino que refletem diretamente nos alunos que apresentam alguma dificuldade
de aprendizagem, rotulando, desprezando, eliminando os alunos, e estes nao
possuem forcas para se defender e conseguir se manter na escola de forma digna e
produtiva. Portanto, as reflexdes sobre o fracasso escolar devem envolver ndo apenas
professores, pedagogos e diretores, mas ser ampliada aos alunos, familiares e também
a sociedade, para que a transformacéao seja genuina.

3.3 Eixo 3 - Significados atribuidos pelos alunos acerca do sucesso e Fracasso

escolar

Nesta unidade de andlise sdo apresentados os significados atribuidos ao
sucesso e fracasso escolar. Levantando-se a questdo sobre 0 que sentem quando
erram, buscou-se compreender os efeitos da constatacdo do erro pelo aluno. Por
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meio dos relatos foi possivel depreender que quatro dos cinco entrevistados néo se
importam muito quando erram, acreditam na possibilidade de que se nao aprendeu
ali, aprenderéo em outro momento, como se verifica nos seguintes excertos: A1 — Néao
acontece nada (risos), quando eu erro eu me sinto normal, sempre refago a atividade
pra aprender; A3 — Eu me sinto normal, pe¢o a explicacao do professor e fago de novo,
dai eu acerto; A4 — Eu fico normal e penso que depois eu aprendo, ndo ligo muito ndo;
A5 — Eu me sinto normal, eu fico refletindo e tento fazer melhor na proxima vez.

Os relatos dos alunos A1, A3, A4 e A5 apresentam certa naturalidade em aprender
em uma segunda oportunidade. O aluno A1 demonstra seguranca, pois sabe que pode
aprender refazendo a atividade, ja o aluno A3 evidéncia a importancia do trabalho do
professor quando diz que quando recebe o auxilio do professor ele aprende, o aluno
A4 diz n&o se importar com o erro porque aprende em outro momento e por fim o A5
relata que reflete sobre o erro e tenta fazer melhor numa proxima vez. Nesse sentido,
fica evidenciado que os alunos tém internalizado o erro ndo como um vilao e sim como
parte do processo do aprender.

J& o participante A2 disse o seguinte: A2 — Fico muito nervoso, porque sempre
penso que acertei ai mando pra professora e ela fala que vocé errou, dai fico nervoso,
porque sempre faco tudo. O relato de A2, por sua vez, apresenta a dificuldade de lidar
com o erro, a frustracéo de ter pensado que estava certo e a constatacéo apresentada
pela professora de que ndo esta. Os sentimentos produzidos pelo constante erro e a
sensacao de incapacidade afetam o modo como os alunos significam o aprender, sua
relacdo com o saber e como a aprendizagem de algo novo é recebido. O erro deve ser
visto ndo como algo negativo e sim parte do processo do aprender, levando o aluno a
refletir sobre suas ag¢des para crescimento cognitivo (LA TAILLE, 1997).

Outro dado relevante trazido pelos participantes foi em relagéo as caracteristicas
gue um bom aluno deveria ter, a esse respeito os participantes disseram: A1 — Eu
acho que pra ser um bom aluno tem que prestar atencdo na matéria e tirar nota alta.
A2 — O aluno tem que saber fazer as atividades e ser um bom aluno nas matérias, nao
conversar muito. A3 — Tem que respeitar 0os professores e 0s colegas e prestar atencao
pra tirar nota boa na prova porque sendo a gente reprova de novo. A4 — O aluno tem
que estudar e prestar atencdo na aula, pra ser bom pros professores ta ligado, e ndo
ter que ir pra sala da diretora porque sen&o fica com fama de mau aluno. A5 — Estudar
ué isso que precisa. S6 estudar? E... porque se ele estuda dai ndo vai fazer bagunca
e nem conversar dai ele aprende e os professores gosta de gente que presta atengdo

Os excertos demonstram que os participantes consideram a importancia do bom
comportamento para ser um bom aluno. O aluno identificado como A4 ressalta em
sua fala “fica com fama de mau aluno”, percebemos que isso ja esta internalizado.
Observa-se que um dos fatores para o aluno ser considerado “bom” esta relacionado
com o fato de ser quieto, mais ouvir do que falar e isso sao caracteristicas da escola
tradicional, onde somente o professor poderia falar e o aluno receber tais informacgdes
sem questionar de forma passiva, onde o professor era visto como detentor do
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conhecimento.

Os dados indicam que os alunos tém se preocupado mais em tirar a nota do que
em aprender, essa ndo € somente uma preocupacéao dos professores, esta impregnada
nos alunos, porque a escola tem o poder de disseminar isso e é reproduzido desde
sempre. Vé-se que a classificagcdo como forma de avaliagdo tem sido fortemente
utilizada ainda nas escolas, demonstrando a preocupacédo com a nota, medindo
se o aluno aprendeu ou ndo. Para Luckesi (1995), a maior preocupagcao esta em
construir com o aluno o percurso de sua aprendizagem. Gualtieri e Lugli (2012, p. 71)
afirmam que “o momento chave na determinacéo do fracasso escolar é a avaliagao
da aprendizagem, porque é por meio dela que se estabelecem quem pode ou nao
prosseguir no sistema e também é indissociavel do planejamento de ensino”. Para os
autores estamos tao presos na maneira que fomos moldados nas tradicdes escolares
que dificilmente o docente consegue mudar sua concepcao de ensinar porque ja
possui suas representacdes sobre aprendizagem que carregam do modelo escolar.

Outra questéo levantada foi em relacéo ao erro, se quando isso acontece provoca
alguma mudanga em sua aprendizagem. Vé-se nos relatos abaixo:

A1 — Bom eu tento melhorar prestando mais atengdo na aula, nem sei se muda
nunca parei pra pensar nisso, ja to até acostumada tirar nota baixa, dai nem espero
muito sei que sempre erro, eu do até risada.

A2 — Eu fico nervoso, mas eu tento melhorar. Mas porque vocé fica nervoso?
Porque achei que estava certo. O erro te traz mudanca na sua aprendizagem? Ah
eu ndo gosto de errar porque fica todo mundo me olhando e me chamando de burro,
fala que eu nunca vou aprender, dai quando eu erro na prova nem falo pra galera da
sala vai que eles ficam me zuando.

A3 — Eu tento meio que concertar, antes eu ndo perguntava para os professores
acho que por isso que reprovei. Vocé acha que quando vocé erra isso ajuda
pra vocé aprender? Nao porque se eu soubesse a resposta ndo precisava fazer
de novo porque os inteligentes ndo erram e passam direto, quando a gente erra é
porque nao sabe né.

A4 — Quando eu erro eu acho que da pra melhorar me concentrando mais, sempre
falo que na préxima vez vou fazer direito. Mas na proxima vez vocé tenta melhorar
mesmo? Depende se eu ver que vai dar pra passar de ano dai eu tento, mas quando
ndo da mais tempo de passar eu nem fago direito porque nao vai adiantar mesmo.

A5 — Sim eu aprendo, porque eu tenho a chance de saber que ndo era aquilo e
refazer a atividade, entdo muda porque dai eu vou aprender.

O aluno identificado como A1, demonstra-se motivado, pois anuncia que refaz a
atividade mesmo sabendo da possibilidade de tirar notas baixas. Sanmarti (2009, p.
41) evidencia o erro como “ponto de partida para aprender”, desse modo o aluno deve
mudar sua concepcéo frente ao erro, e vé-lo como algo natural dentro do possivel.
Ja o aluno identificado como A2, mostra-se descontente com a receptividade social,
sente-se envergonhado perante seus pares quando erra. Seu descontentamento nao
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€ com a possibilidade de errar, ele sente-se incomodado sim quando erra, mas refaz
a atividade, sabe que pode aprender, mas o que parece determinante é o fato de os
colegas saberem do seu erro. Para Sanmarti (2009, p. 41), o erro é “algo que os alunos
aprendem a esconder para nao serem punidos”. Para o autor, a sala de aula deve ser
um ambiente tranquilo e ndo ameacador para que 0s alunos se sintam seguros para
percorrer a aprendizagem. No relato de A3, percebemos que o aluno considerado
inteligente & “aquele que ndo erra e sim passa de ano direto”, isso vai totalmente
oposto ao que Piaget nos apresenta, segundo La Taille (1997, p. 36):

O aluno pode, meio por sorte, acertar rapidamente, a resolucdo de um problema.
Se acertar, sua tendéncia seré, sem maiores reflexdes, repetir suas acées num
momento posterior, ao passo que, se errar sua tendéncia sera a de refletir mais
sobre o problema e sobre as acées que empregou para resolvé-lo.

O aluno A5, demonstra em sua fala certa convicgéo de sua aprendizagem a partir
do erro, e ainda evidencia uma reflexao sobre o que ndo conseguia fazer antes do
erro e o que mudou a partir desse momento. Isso s6 acontece porque este aluno nao
encara o erro como o fim do processo, sabendo se autorregular. Apresenta-se a seguir
os desenhos que revelam como os participantes veem o sucesso e o fracasso escolar:
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Figura 4 - Significados sobre o0 sucesso e o fracasso escolar

Fonte: Dados da pesquisa.

Através das representacdes € possivel perceber que eles associam sucesso
escolar com aprovacao, alegria e formacao, enquanto o fracasso € visto como sinénimo
de reprovacao e tristeza. Os sentimentos negativos e em especial a vergonha sao
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ressaltados em seus desenhos relacionados a repeténcia. Carvalho (1997, p. 11)
salienta “a associacao entre erro/fracasso apresenta-se em nossa mente quase como
um substantivo composto ou um binémio, que freqientemente culmina na reprovacéo
do aluno”. Para o autor tem-se sido taxativo quando se fala do erro, sempre 0 associando
ao fracasso, tanto que quando o erro é associado a algo positivo como, por exemplo,
“éxito”, pode gerar estranheza nas pessoas.

Em suma, é possivel reconhecer as marcas da exclusdo, do silenciamento,
da culpabilizacéo, da negagao e do abandono no interior da escola, permeando as
construgdes desses alunos/sujeitos em formagdo. Considera-se necessario dar
voz aos alunos que passaram pela experiéncia da repeténcia, porque representam
um processo que é perverso, tanto nas diferencas de acesso ao saber, quanto nas
condi¢cdes de permanéncia no sistema excludente que cria suas proprias formas de
comprovacao de que a escola nao pode ser para todos.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo objetivou analisar as significacées de alunos com histérico
de reprovagao do Ensino Fundamental Il de uma escola estadual paranaense, sobre
como percebem a prépria trajetéria escolar, as situagdes de erro e de fracasso na
escola. Quando os participantes se referiram ao “préprio fracasso denominado” na
escola, percebeu-se correspondéncia entre as falas dos adolescentes e as discussoes
apresentadas no referencial tedrico deste trabalho, isto é, o aluno é considerado o
alvo principal dessa problematica, mas infelizmente como causador de seu préprio
fracasso.

Os relatos e os desenhos trazidos pelos participantes nesta pesquisa permitiram
esbocar alguns aspectos dos sentimentos dos alunos em relagdo a escola e deixou
visivel que eles demonstram sentimento de pertencimento quanto a instituicao e
atribuem a escola o posto de lugar onde podem aprender e superar as dificuldades
existentes. Também geram expectativas positivas para situacbes futuras, mas
apresentam algo contraditorio quando evidenciam a escola como negativa, punidora e
nao libertadora, um lugar onde podem ser regenerados e se nao alcangarem sucesso,
serao castigados, pois quem n&o obedece as ordens impostas sofre consequéncias.

Outro aspecto relevante a ser considerado € o fato dos alunos repetentes serem
excluidos dentro da prépria escola, alunos rotulados, que acabam por naturalizar a
reprovacao e se conformar com a posicao que ocupam no contexto. Com relacdo
a reprovacao foi percebida uma dificuldade por parte dos alunos em resolver as
atividades propostas e com isso surge a desmotivacao pelo aprender, demonstram
vergonha, tristeza e baixa estima quando reprovam. Em nossa analise, consideramos
que o aluno tem capacidade de descobrir onde esta errando e a partir dai tomar
consciéncia dos erros e supera-los.
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Os resultados demonstraram que os participantes acreditam ser possivel superar
as dificuldades e serem considerados alunos melhores, inclusive demonstram saber
0 que devem fazer através do interesse nas aulas, questionando quando necessario
e conversando menos. Observa-se também que os alunos nao se percebem como
parte importante do processo da prépria aprendizagem. Os resultados apontaram que
os alunos tém a consciéncia de que todos podem aprender, e que além do empenho
pessoal, o auxilio do professor € visto como fundamental.

Por fim, consideramos que o erro deve ser visto como um importante elemento
para o processo ensino—aprendizagem porque revela os percursos do pensamento
do aluno. Se trabalhado no contexto escolar, favorece a intervencéo do professor no
processo interno de elaboragcao da aprendizagem o0 que favorece ainda a mudanca
de concepcao do erro como imagem negativa de constatacao do fracasso/sucesso do
aluno. O professor tem papel fundamental nesse processo, pois através do dialogo
com o0 aluno e por meio da cooperacao pode favorecer o processo de regulagcéo
da aprendizagem e desenvolvimento da autonomia. A escola pode, em suas agoes
cotidianas, promover espacos de superacao da reproducao do fracasso por meio de
reflexdes criticas ancoradas teoricamente por meio de grupos de estudo, de discusséo
e analise de casos nas reunides dos conselhos de classe advindos das problematicas
encontradas no interior da propria escola. Se a escola e os envolvidos nela comeg¢arem
a ver o erro como parte do processo de aprendizagem do aluno, portanto, de uma
forma positiva, as significacdes acerca do processo de ensino-aprendizagem pode
modificar os quadros de repeténcia e evasao escolar.
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RESUMO: O presente relatdério € resultado
da participacdo em um projeto de Iniciacdo
Cientificada Universidade Estadual de Londrina,
o OBEDUC (Observatério de educacdo) um
Programa em desenvolvimento desde 2012,
sendo financiado pela CAPES que possui
como finalidade reverter o baixo indice do
IDEB (indice do Desenvolvimento da Educacéo
Béasica) por meio da realizagdo de intervencéo
nas escolas da rede publica de Londrina, que
visa contribuir para um melhor desenvolvimento
da aprendizagem dos educandos. O ponto
de partida do trabalho foram as atividades
relacionadas com o ato de ler priorizando a
literatura, que possui como objetivo a promocéo
da leitura dos professores e os educandos,
possibilitando uma outra maneira de ver as
obras literarias, tendo como analise as fung¢des
psiquicas superiores, em especifico a memoria.
Todo o projeto possui como referéncia de
estudo o Materialismo Histérico e Dialético, a
Pedagogia Histérico-Critica e a Teoria Histérico-
Cultural, a partir dos estudos a proposta foi a de
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observar o encaminhamento do estudo com a
pratica para o desenvolvimento da memoria e
das funcgbes psiquicas superiores.

PALAVRAS-CHAVE: Acao Docente.
Aprendizagem. Memoria.
ABSTRACT: This report is the result of

participation in a research project at the
State University of Londrina, the OBEDUC
(Observatory of education) a Program in
development since 2012 and is supported
by CAPES, which has as purpose to reverse
the low rate of IDEB (Education development
index Basic) through the implementation of
intervention in the public schools of Londrina,
which aims to contribute to a better development
of students’ learning. The starting point of the
work were the activities related to the act of
reading prioritizing literature, which has aimed
to promote reading teachers and learners,
providing another way to see literary works,
and to analyze the higher mental functions in
particular memory. The entire project has as a
study reference the Historical and Dialectical
Materialism, Pedagogy Historical-Critical and
Historical-Cultural Theory, from the studies the
proposal was to observe the routing study and
practice for the development of memory and
higher mental functions.
KEYWORDS: Action
Memory.

Lecturer. Learning.
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11 INTRODUCAO

O projeto de Iniciacédo Cientifica esta vinculado ao Observatério da Educacéo,
intitulado A préxis pedagogica: concretizando possibilidades para a avaliacédo da
aprendizagem, que possui como base teérica os estudos do Materialismo Historico e
Dialético, da Teoria Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica. Neste projeto
estiveram envolvidos docentes da Rede Publica de ensino, no proposito de uma agéao
docente interventiva, com contribuicées dos estudos realizados nos Grupos de Estudos
do Projeto e, posteriormente, a elaboracédo de um material pedagdgico, conciliando a
teoria com a pratica. Vale destacar que as escolas participantes do projeto sdo aquelas
que possuem um baixo indice de desempenho no IDEB da cidade de Londrina, uma
vez que o Programa OBEDUC estabelece parceria com o INEP para as investigacoes
e acOes para a melhoria da educacéo brasileira.

O ponto de partida para o desenvolvimento do projeto de Iniciacdo Cientifica
esteve pautado nos estudo das funcgdes psicoldgicas superiores, em especial a juncao
de memoria e literatura a fim de sustentar teoricamente as atividades desenvolvidas
para a intervencdo. Aferimos o dialogo entre o Materialismo Historico e Dialético, a
Teoria Histérico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica e pudemos constatar que
seria possivel aliar a leitura a didatica que seria proposta. Assim, debrugcamo-nos na
producédo da proposta por meio de uma atividade pratica que trouxesse significado
aos educandos e a leitura literaria, a fim de que pudessem por meio de seu préprio
contexto e da leitura dos classicos, a fim de elevarem suas fun¢des elementares para
as funcbes psicoldgicas superiores. Assim, a proposta objetivou a valorizacdo da
leitura para a elaboracao de atividades que foram primordiais para a promog¢ao e para
atransformacao da aprendizagem a partir da leitura de classicos da literatura brasileira,
relacionando-os com as reflexdes filosoficas, possibilitando, assim, a relagao entre o
contexto literario e a contemporaneidade e sendo capaz de promover a interseccéao
entre a leitura e a memoria.

Em seu texto Curso de Psicologia Geral, nos itens atencdo e memoria, Luria
(1991, p.68) explica como sdo memorizadas as informacdes para que futuramente
possam ser acessadas.

Nesta atividade, sugere-se a uma pessoa lembrar seletivamente de um material que
Ihe foi proposto, conserva-lo e em seguida reproduzi-lo ou memoriza-lo. E natural
que em todos esses casos a pessoa deve distinguir nitidamente o material que lhe
propuseram recordar de todas as impressdes secundarias e na reprodu¢ao limitar-
se justamente a esse material, sem introduzir nele quaisquer impressoes estranhas
ou associacbes. A atividade mnésica de homem é uma forma de atividade na
qual o processo de memorizacao esta separado do processo de recordacao ou
reproducdo por certo lapso de tempo, as vezes breve, as vezes consideravel.

Pela citacdo, pode-se constatar que a atividade destinada a realizacdo de
memorizar e gravar as informag¢des na memoria pode ser desenvolvida por meio da
atencao sobre 0 assunto abordado, para que, posteriormente, possam ser utilizadas e
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reproduzidas. Essas atividades sdo denominadas de atividades mnésica.

Para tanto, a proposta foi pensada e elaborada dentro da matéria de Geografia,
com o referente assunto sobre o terreno do bairro onde os adolescentes moravam e a
reflexao de uma obra literaria o Quinze de Rachel de Queiroz que relata uma situacéo
contraria ao daqueles educandos, em especial em relacéo a distribuicao da agua e da
regiao brasileira. A aplicacdo da intervengcédo aconteceu em uma sala de oitavo ano do
Ensino Fundamental e como supracitado visa propiciar por meio da fundamentacao
tedrica outra praxis para a transmissao do conhecimento.

2 | MATERIAL E METODO

Para o inicio da intervencéao foi planejado um questionario a fim de identificar se
os educandos possuiam conhecimento cientifico acerca de conceitos caracteristicos
para o conhecimento geogréfico: meio, lugar e ambiente. A sala foi dividida em 6
grupos, com cerca de 5 a 6 educandos em cada grupo. Muitos ficaram com duvidas
sobre como responder e para conceituar as palavras determinadas pela professora, foi
permitido a utilizagéo do dicionario, propiciando um entendimento maior dos educandos
acerca do assunto.

Depois do questionario, a docente responsavel pela disciplina iniciou uma
explicacéo sobre os conceitos, apresentando a leitura de um texto da literatura brasileira.
O trecho selecionado foi do livro O Quinze de Rachel de Queiroz, por explicar uma
situacao social vivida pela personagem diante das dificuldades ocasionadas pelo lugar
e regido em que viviam. Desse modo, o desenvolvimento das atividades acontecem
a partir da proposta para a produc¢ao de uma maquete feita pelos proprios estudantes.
Para a execucao, foi necessario que trouxessem papelao, a fim de que montassem o
relevo do proprio bairro. Esta atividade utilizou seis aulas.

O trabalho da maquete estava concentrado no recorte do molde na folha sulfite e
depois no papelao, para que assim pudesse ficar mais nitido os relevos. Como eram
quatro moldes foi um pouco demorado para o corte de todas as partes. Apos o recorte,
os estudantes colaram em cima de uma base feita do mesmo material, em seguida a
realizacdo da pintura, e para cada relevo foi utilizada uma cor.

Na finalizacdo do trabalho, a professora retomou os conteudos que foram
abordados durante o processo de construcdo da maquete, também foi realizada uma
releitura, do texto, a fim de que os educandos alcangcassem um maior entendimento
e estabelecessem uma relacdo com as suas vivéncias e contexto social. O trecho
selecionado é do livro O Quinze de Rachel de Queiroz, pois em uma das Ultimas
chuvas fortes que ocorreu na cidade, a escola acabou sendo destelhada e deixou
a biblioteca alagada. A partir da leitura do texto escolhido foi possivel proporcionar
aos educandos uma visao de outra realidade que foi a questao da seca que a autora
passou durante a juventude no nordeste do pais.
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No momento do questionario oral quando se perguntou do texto os educandos
comecam a explicar a realidades deles, uma das alunas relatou “quando chove é dificil
vir pra escola, tem ruas que possui muita pedra, barro” (A3); em outra fala “quando
passa no jornal que eu assisto que as pessoas precisam pegar agua em caminhao
pipa € bem complicado, e deu pra ter uma outra visao de realidade, que aqui a gente
tem problema quando chove e eles por falta de agua” (A21).

A leitura de um texto que descreve uma realidade completamente oposta a dos
estudantes foi importante para que eles tivessem a percepc¢éo de outro contexto social.
Na fala supracitada de uma adolescente deixa claro que o objetivo foi atingido quando
ela compara as duas realidades.

Figura 1: Maquete do relevo do bairro realizado pelos educandos.

Fonte: Elaboracéo da atividade pelos alunos do 8° Ano.

Com o trabalho realizado foi possivel por meio das respostas dos educandos
observar qual a percep¢ao que eles possuiam antes do relevo do bairro. Pelos dizeres
percebeu-se que foi positivo a construgcdo da maquete e a realizacédo de discusséo
promovida pelo docente, principalmente no momento em que se pode notar qual
foi a apropriacdo acerca do conteudo trabalhado, analisando-as com as diferentes
respostas dadas pelos educandos no inicio da atividade.

Como o primeiro questionario os estudantes ficaram com muitas duvidas e o
uso dicionario se fez necessario, entdo as respostas ficaram muito parecidas, pois
os estudantes copiaram o que estava descrito la. No final do trabalho ficou evidente
a mudanca, pois no questionario oral realizado aos adolescentes, a diferenca ficou
nitida quando conseguiram descrever o lugar onde eles moram, alguns dos estudantes
até apontou na maquete o local em que habitava. A maioria das frases que foram
retiradas do dicionario estava assim “Espaco que ocupa ou pode ocupar uma pessoa,
uma coisa” (A17) e depois da intervencdao um das frases que foram repetidas era “o
trabalho foi importante para perceber o lugar onde eu moro, antes nao tinha parado
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para observar como € o relevo e agora entendo o porqué é tao dificil quando chove”
(A14).

No comeco do trabalho os estudantes tiveram dificuldades para responder. Apds
a intervencao, pode-se perceber o que apropriaram de conhecimento cientifico, pois as
respostas foram condizentes acerca do contetudo e pode-se vislumbrar a interseccéao
entre o cientifico e a percepcéo sobre o proprio bairro, caracterizando assim que houve
atencéo durante as atividades. Foi perceptivel também observar a capacidade de
memoria que os estudantes obtiveram do lugar onde vivem e as relacdes estabelecidas
com a leitura da obra literaria sobre as dificuldades encontradas pela personagem em
outras regides brasileiras.

O trabalho teve, portanto, como objetivo que os educandos por meio da leitura
selecionada e darealizacdo da maquete conseguissem compreender como se constitui
o relevo do bairro, em que eles moram. Em uma das perguntas realizadas no final
do processo foi referente sobre qual era a memoria do lugar onde vivem antes e 0
gue mudou com o trabalho, uma das respostas foi “Antes eu nao saberia responder,
agora a visao que eu tenho do bairro mudou, por que nunca parei para perceber que
tem lugares mais baixos e outros mais altos”. Em outra fala que pode-se observar a
percepc¢ao dos estudantes apds a intervencao foi no momento em que a professora
levou os adolescentes na rampa da escola para que eles observassem os diferentes
relevos a partir da paisagem, um dos educandos ressaltou “parece o formato de uma
tigela, por que tem um lugar mais alto e outro mais baixo”, com essa expresséao foi
possivel notar que ele compreendeu os desniveis do relevo onde moram, alterando a
memoria que possuiam do bairro.

Houve a percepcdao de que o conteudo cientifico e o contexto social estao
imbricados e que a leitura de uma obra literaria que reflete uma realidade distante pode
ser indicador de uma acéo que eleva o educando a uma capacidade de conhecer e
se apropriar da cultura e do conhecimento de outras localidades e regides, ampliando
a sua visao de mundo e compreendendo que cada local e cada regido apresentam
problemas sociais que podem ser superados pela acado do homem.

31 CONCLUSAO

No final de todo o processo de intervengcdo, a professora responsavel levou
os estudantes em uma rampa da escola em que era possivel perceber o relevo
representado na maquete. Com isso foi realizado um questionario oral com cada
grupo, para observar quais as consideracdées que os proprios educandos fizeram do
trabalho realizado. Com a fala deles ficou nitido a diferenca de concepc¢ao e percep¢ao
do préprio bairro apds a intervencao. Uma das falas que resume a fala da sala em
geral foi “antes do trabalho eu n&o tinha visdo de como o bairro era e nunca parei para
prestar atencdo, mas depois de toda essa atividade a percepcéo do lugar onde moro
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mudou, agora sei a forma do relevo e consegui entender o porqué é dificil em dias de
chuva” (A09).

Pode-se constatar que o trabalho realizado foi positivo. Pode-se perceber de
forma direta seu significado para os educandos por meio de suas falas. Portanto, foi
possivel evidenciar a interseccao entre a teoria e a pratica. Assim, por meio dessa
atividade vislumbramos as falas dos estudantes sobre a visdo de memoria do bairro
antes e depois da realizac&o da intervencéo.

Vale destacar que a leitura do texto literario permitiu que os estudantes
conseguissem perceber uma realidade diferente da qual eles estavam acostumados a
vivenciar. ApOs o processo de intervencdo os educandos conseguiram compreender o
relevo, que alterou a memoéria e a percepcao que eles possuiam antes da realizacéo
do trabalho.
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CAPITULO 12

LEI 10.639/03: CONSCIENTIZACAO E ALIENACAO NA EJA

Neide Cristina da Silva
Maria Jose Poloni

RESUMO: O presente estudo, teve como
objeto a pesquisa de opinido que, sob a forma
de inquérito, foi aplicada e analisada a partir da
metodologia da Escala de Likert, em uma escola
publica estadual de Cidade Tiradentes, na
periferiadacidade de SaoPaulo. Trata-sedeuma
pesquisa quantitativa, que investigou e analisou
se e como os estudantes autodenominados
negros, na Educacédo de Jovens e Adultos,
foram impactados pelo estudo de Histéria e
da Cultura Afro-brasileira. A problematica que
estimulou esta pesquisa foi a visao negativa
que esses estudantes, formam de si e dos seus
pares, em decorréncia da desvalorizagcdo da
sua origem e cultura. Em relagcdo aos métodos
e procedimentos, utilizados na pesquisa de
campo, todos os educandos do ensino médio
da EJA, responderam a pesquisa de opinido,
totalizando 90 (noventa). As andlises foram
realizadas a partir do referencial tedrico de
Paulo Freire e os resultados demonstraram que
a efetivacdo da referida Lei ainda néo é total,
no entanto, a pesquisa de opinido, corrobora
com a hipétese de que a introdugcéo de Historia
e Cultura Africana e Afro-brasileira promove a
tomada de consciéncia e contribui enquanto
instrumento da conscientizacdo da negritude

As Ciéncias Humanas e a Producgéao Criativa Humana

DA CIDADE TIRADENTES - SP

dos estudantes. Apesar dos resultados ainda
nao serem positivos, esta pesquisa possibilitou
a reflexdo sobre como os estigmas da
escravidao ainda ecoam na periferia de Sao
Paulo, destacando que nesta se encontram
grande parte dos oprimidos e apontando que
a partir da conscientizagdo destes, ocorrera
a possibilidade de libertar e transformar “as
quebradas” da nossa sociedade.
PALAVRAS-CHAVE:. Cidade Tiradentes -
SP. Educacdo de Jovens e Adultos. Escala
Likert. Histéria e Cultura Afro-brasileira. Lei n°
10.639/03.

ABSTRACT: The current study had as its
objective the opinion survey that, as an inquiry,
was applied and analyzed by using the Likert
Scale methodology, in a state public schoolin City
of Tiradentes, on the Sdo Paulo city outskirts. It
is a quantitative research, that investigated and
analyzed whether and how the self-described
black students in Young and Adult Education
were impacted by the study of Afro-Brazilian
History and Culture. The problem that motivated
this research was the negative perception that
these students had about themselves and
their peers, due to the depreciation of their
origin and culture. Regarding the methods and
procedures used in the field research, all high
school students of EJA answered the opinion
poll, adding up to 90 (ninety) participants.
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The analysis of the data was based on Paulo Freire’s theoretical framework and the
outcomes showed that the implementation of this Law is not yet complete; however,
opinion polls corroborate the hypothesis that the introduction of African and Afro History
and Brazilian Culture subjects promotes awareness and contributes as an instrument
of students’ Afro-Brazilian consciousness. Although the results are still not positive,
this research made it possible to reflect about the stigma of slavery, and how it still
echoes in the outskirts of Sdo Paulo. This emphasizes that this population represents
a great part of the oppressed ones and points out that from the awareness of these,
the possibility of breaking free will occur and transform the underprivileged areas of our
society.

KEYWORDS: Tiradentes City - SP. Young and Adult Education. Likert Scale. Afro-
Brazilian History and Culture. Law 10.639 / 03.

INTRODUGCAO

O Brasil, ao longo de sua histéria, estabeleceu um modelo de desenvolvimento
excludente, tendo uma postura permissiva diante da discriminacéo e do racismo. No
que diz respeito a educacédo, o Decreto n.° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, no
art. 69 expressava que, nas escolas publicas, os escravos ndo poderiam realizar a
matricula e, portanto, ndo poderiam frequentar a escola.

Dessaforma, aolongo do século XIX e XX, as politicas de exclusdo marginalizaram
a populacao negra, resultando disso um quadro desigual em que pessoas negras tém,
até hoje, menor numero de anos de escolaridade do que as brancas. Na faixa etaria
de 14 a 15 anos, o indice de negros (as) nao alfabetizados € 12% maior do que de
brancos (as) na mesma situacéo. Aproximadamente 15% das criangas brancas, entre
10 e 14 anos, encontram-se no mercado de trabalho, enquanto 40,5% das criancas
negras, na mesma faixa etaria, vivem essa situagdo (Dados das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, Resolucdo CNE/CP n° 01, de 17 de junho de 2004).

Em relagdo ao ensino médio em 2013, de acordo com dados do IBGE/Pnad, a
taxa de matricula de alunos negros nesta etapa de ensino foi de 48,2%, enquanto que
de pardos foi de 50,8% e de brancos foi de 62,6%, 0 que demonstra uma desigualdade
no que se refere ao acesso e a permanéncia desses alunos.

No século XXI, a populagédo negra, continua as margens da sociedade, em uma
situacao subalterna em termos de mercado de trabalho, de acesso a educacéo, a
cargos publicos e outros direitos; figurando como sujeitos de politicas governamentais
que objetivam a segregacéo espacial de grande parte desse grupo, refletindo na
desqualificacdo social dessa populacédo (PINSKY, 1998; TELLA, 2008). Além disso,
os(as) negros(as) permanecem menos tempo na educagdo regular, precisando
recorrer a Educacao de Jovens e Adultos para tentarem concluir seus estudos.

A Educacéao de Jovens e Adultos é uma modalidade da educacgéao basica destinada
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a inclusdo escolar daqueles que tiveram negado o direito ao ensino regular na idade
propria, aqueles que foram “marginalizados e excluidos dos beneficios das conquistas
econdmicas, politica, sociais e culturais” (ROMAQO; GADOTTI, 2007, p. 9). E, portanto,
na Educacéo de Jovens e Adultos que vamos encontrar 0 maior numero de negros e
negras, por causa dessa discriminacao étnico-racial histérica.

A educagdo voltada para esse publico ndo pode ser infantilizada e deve
considerar que o jovem e o0 adulto possuem sua visao de mundo, saberes diversificados
relacionados ao trabalho e as culturas especificas, que € um ser pensante e, muitas
vezes, atuante na comunidade. Evita-se, assim, o que Vieira Pinto (2007, p. 87),
nomeou de “o equivoco da infantilizacdo do adulto, concebido como um atraso”, que
parte da concepg¢ao ingénua do processo de educacdo de adultos, que o considera
Como uma crianga que cessou de desenvolver-se culturalmente.

Cabe considerar que nao existe uma Unica modalidade de educacao e ela ndo é
um privilégio da escola, pois a educacéao esta presente em diversas areas da sociedade
e, como afirma Freire, “nenhuma acdo educativa pode prescindir de uma reflexao
sobre 0 homem e de uma analise sobre as suas condi¢des culturais. Nao ha educacgao
fora das sociedades humanas e ndo ha homens isolados” (1979, p. 61).

Por ndo haver homens e mulheres isolados (as), optou-se por delimitar o universo
experimental que se circunscreveu ao distrito da Cidade Tiradentes, localizada no
extremo leste do municipio de S&o Paulo, cuja populacédo de 220 mil habitantes, é
formada, predominantemente, por migrantes nordestinos (as) e negros (as), com
indices de analfabetismo que chegam a atingir, no limite, 20% dos habitantes (site
subprefeitura de Cidade Tiradentes, 2011).

Portanto, o objeto da pesquisa foi a verificacdo do diferencial no reconhecimento
da prépria identidade étnico-racial dos estudantes autodeclarados negros, apos a
realizacéo dos estudos de acordo com a nova Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003.

PESQUISAS DE OPINIAO

As pesquisas de opiniao foram realizadas na escola experimental, com base
na escala Likert, que exige que os entrevistados indiguem um grau de concordancia
ou discordancia com cada uma de uma série de cinco opc¢bes (afirmacdes) sobre
temas que, no fundo, constituem objetos ou dimensbes dos objetos que se pretende
pesquisar. Cada quesito permite cinco categorias de respostas, que variam de “discordo
totalmente” a “concordo totalmente”.

Na primeira fase da pesquisa de campo, todos (as) os (as) alunos (as) do 1°,2°e
3° termo do Ensino Médio, da Educacéao de Jovens e Adultos responderam a pesquisa
de opini&o, totalizando 90 (noventa) estudantes.

O instrumento de coleta de opiniao foi construido com dez assertivas, que
objetivaram exprimir as hipéteses da pesquisa. Os (as) alunos (as) deveriam responder
ao instrumento de acordo com um esquema de 5 (cinco) alternativas e, portanto, cada
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aluno (a) teve sua opinido registrada em cada quesito no préprio instrumento, optando
por uma das 5 (cinco) alternativas: discordo totalmente, discordo parcialmente, néo
tenho opinido formada, concordo parcialmente, concordo totalmente.

UNIVERSO EXPERIMENTAL

Aplicados os instrumentos, as respostas entraram em fase de tabulagcéo e
interpretacéo.

Apoés a tabulacao geral, foram destacados 20% dos atores que, no conjunto dos
quesitos, apresentaram os menores escores, bem como 0s 20% que apresentaram 0s
maiores escores. Portanto, teve-se 18 (dezoito) atores com as menores somas e 18
(dezoito) com as somas mais altas.

De acordo com a escala Likert, a formula para calcular o grau de consisténcia de
um instrumento de pesquisa de opinido é:

C=d/n

Na qual:

C = consisténcia

d=> ma-3 me

n = nimero de casos (da amostra para o teste de consisténcia = 18)

De acordo com Scherer (2011) o método Likert, determina como limite minimo
inferior para verificar se um quesito é ou ndo consistente o grau 2 (dois). Portanto,
0s quesitos com grau de consisténcia inferior a 2 (dois) devem ser descartados,
reformulados ou, em Ultimo caso, tabulados e interpretados, mas, sempre, relativizando
os resultados.

A principio, os quesitos de | a V versam sobre se e como a Histéria e Cultura
Afro-brasileira sao trabalhadas em sala de aula, buscando aferir se as diretrizes da
Lei 10.639/03 séo contempladas e se proporcionam uma tomada de consciéncia dos
estudantes, alusiva a essa tematica.

Os quesitos VI e IX referem-se a como o (a) negro (a) é retratado (a) no material
didatico utilizado pelos educandos da Educacédo de Jovens e Adultos; se ainda ha
uma visdo hegemobnica na qual os negros sdo representados como: escravos,
trabalhadores bracgais, criancas pobres, suspeito padréo ou se existe uma valorizagao
da historia e cultura do negro no Brasil, proporcionando uma reflexdo sobre as causas
do preconceito racial.

Nos quesitos VIl e X, objetivou-se aferir se os educandos continuam reproduzindo
o discurso racista, no qual as Unicas coisas que 0s negros se restringem a fazer sao
musica e esporte e, a maioria dos deles sdo pobres, porque nao trabalham e néo
procuram estudar para melhorar de vida.

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 12



Por fim, no quesito VIII, procurou-se avaliar se a introdug¢éo do ensino de histéria
e cultura afro-brasileira promoveu mudancgas na visdo que o educando possui sobre a
importéncia do negro na sociedade e se, passou a orgulhar-se da descendéncia negra
nas familias brasileiras.
Quadro |

QUESITO |

Nas aulas de Histoéria foram discutidos temas relacionados a Historia e Cultura
dos negros na Africa e no Brasil.

OPCOES N° %
Discordo totalmente 25 27,78
Discordo parcialmente 14 15,56
N&o tenho opinido formada 17 18,89
Concordo parcialmente 20 22,22
Concordo totalmente 14 15,56
TOTAL 90 100,00

Com relacdo a assertiva |, o grau de consisténcia para o quesito foi de 2.05,
atendendo, assim, aos padrdes da Escala Likert. Nesse item, 18,89% dos educandos
nao tém opinido formada sobre o0 assunto; 43,34% discordam total ou parcialmente
da afirmacéo e 37,78% concordam total ou parcialmente com a assertiva. Embora as
opinides estejam divididas, predomina a opinido dos respondentes de que Historia e
Cultura dos negros néo € ensinada na EJA da Escola de Tiradentes.

Considerando a Lei 10.639/03, que “altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educag¢éo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, e da outras providéncias”, tem-se que a maioria dos entrevistados da
escola experimental, 43,34% afirma que néo discutem, nas aulas de Histoéria, essa
tematica e, deste modo, de acordo com os entrevistados, as aulas na Educacédo de
Jovens e Adultos, ndo contemplam o que a Lei 10.639/03 determina. Segundo eles, a
escola continua a enfatizar um curriculo que privilegia a cultura hegeménica, em que a
historia do branco, ocidental e opressor continua a ser apresentada como a histéria da
humanidade, nao permitindo ao educando uma tomada de consciéncia com relacéo a
relevancia da sua propria historia.

Portanto, “nessa situagdo os dominados, para dizerem a sua palavra, tém que
lutar para toma-la. Aprender a toma-la dos que a detém e a recusam aos demais €
dificil, mas imprescindivel aprendizado — é a pedagogia do oprimido” (FREIRE, 2005,
p. 22).

E se a esses educandos € negada uma educacdo emancipadora, que lhes
proporcione uma aproximagao critica da realidade com o objetivo de desvela-la,
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ultrapassando sua esfera espontéanea para chegar numa escala critica, na qual segundo
Freire, “o homem assume uma posi¢ao epistemoldgica” (2008, p. 30) e considerando
gue a humanizacéao é vocacao dos homens e mulheres, que tem essa vocagcao negada
na opressao e no curriculo oculto e praticas educacionais da EJA, cabera aos seus
educandos perder o medo da liberdade exigindo o seu direito de ser mais.

Quadro Il
QUESITO Il

Quando a histéria e cultura dos negros foram trabalhadas em sala de aula, os
negros eram representados como: escravos, preguicosos, marginais e criangas pobres.

OPCOES N° %
Discordo totalmente 40 44 44
Discordo parcialmente 15 16,67
Nao tenho opiniao formada 15 16,67
Concordo parcialmente 14 15,56
Concordo totalmente 6 6,67
TOTAL 90 100,00

A assertiva lll do instrumento de coleta, apresentou grau de consisténcia de
2.11. Nessa assertiva, pode-se observar que 16,67% dos educandos, ndo tém opiniao
formada sobre o tema; 61,11% discordam total ou parcialmente da afirmacao e 22,23%
concordam total ou parcialmente com a afirmacédo de que 0s negros continuam
representados nas escolas como subalternos e marginais.

Por isso, para os educandos da Cidade Tiradentes, nas ocasides em que a
questao dos negros foi tratada em sala de aula, eles ndo eram apresentados apenas
de forma pejorativa. Porém, é preciso ser cauteloso na interpretacédo, pois, em muitas
ocasides, 0 opressor (nesse caso, o0 préprio sistema de ensino) se solidariza com
0s oprimidos, para evitar que eles desvelem o mundo da opresséo e se libertem;
apresenta uma falsa generosidade para evitar a radicalizacdo e para acentuar, nos
oprimidos, a sua atracéo pelo opressor. “E como se a metropole dissesse e ndo precisa
dizer: fagamos as reformas, antes que as sociedades dependentes fagam a revolu¢ao”
(FREIRE, 2005, p. 185).

Contudo, s&o nos momentos em que ocorrem as brechas do sistema, que os (as)
negros (as) oprimidos (as) podem emergir do siléncio, fazendo novas reivindicacoes,
rompendo com a cultura do siléncio e ndo mais aceitando o mito da “inferioridade
natural”. E o momento em que se pode superar a consciéncia semi-intransitiva, na
qual, segundo Freire, ha uma quase imersao na realidade, predominando uma visao
fatalista, na qual as classes dominantes raramente s&o questionadas, para o nivel de
consciéncia-ingénua, em que “a capacidade de captacao se amplia e, ndo apenas, o
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gue antes nado era percebido passar a ser, mas também muito do que era entendido de
uma certa forma o é agora de maneira diferente” (FREIRE, 2010, p. 88).

Desse modo, em periodos em que estd em pauta a valorizagcdo da historia e
cultura do (a) negro (a), se faz necessario aprofundar a discussao sobre os 500 anos
de opressao e marginalizacao dos (as) negros(as) no Brasil, bem como radicalizar (no
sentido de se ir a raiz dos problemas) as reivindicagdes para transformagcao dessa
realidade.

Quadro Il
QUESITO V

Estudar e discutir temas como preconceito racial, discriminagdo e marginalizacao
dos negros, me causou constrangimento (fiquei sem graca).

OPCOES N° %
Discordo totalmente 53 58,89
Discordo parcialmente 8 8,89
N&o tenho opinido formada 14 15,56
Concordo parcialmente 9 10,00
Concordo totalmente 6 6,67
TOTAL 90 100,00

De acordo com o teste de consisténcia do Quadro Il, pode-se observar que o
quesito V (cinco) atingiu 2.05 no grau de consisténcia.

Neste quesito, 15,56% dos educandos nao tém opinido formada sobre a assertiva
nele contida; 67,78% discordam total ou parcialmente e 16,67% concordam total ou
parcialmente sobre a afirmacdo de que estudar e discutir assuntos relacionados ao
racismo e marginalizacédo dos (as) negros (as) Ihes causou constrangimento.

Desse modo, poder-se-ia concluir que discutir o racismo e a marginalizagao do
(a) negro (a) € algo rotineiro nas salas de aulas e nao inibem os educandos.

Entretanto, ndo é demais lembrar que as respostas dos sujeitos medem, apenas,
a tendéncia das opinides a respeito do tema e que eles néo fizeram pesquisa para
se manifestarem em relacéo ao instrumento de coleta de opinido. Além disso, suas
respostas podem exprimir ndo um traco de sua consciéncia de classe, mas um
determinado grau de alienacdo, resultante de sua propria situagdo de dominado
enquanto “hospedeiro” da visao de mundo de seus opressores, nos termos da teoria
da alienacéo em Freire. A verificacdo do processo de conscientizacdo ou do grau de
alienacao mencionado deve ser verificado por outros instrumentos de pesquisa.

Hé& outro aprendizado demasiado importante mas, ao mesmo tempo, demasiado
dificil de ser feito [...]. Refiro-me ao aprendizado de que a compreenséo critica
das chamadas minorias de sua cultura néo se esgota nas questdes de raca e
de sexo, mas demanda também a compreenséo nela do corte de classe. [...]. A
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discriminacéo racial ndo pode, de forma alguma, ser reduzida a um problema de
classe como o sexismo, por outro lado. Sem contudo, o corte de classe, eu pelo
menos, ndo entendo o fenbmeno da discriminacé&o racial nem o da sexual, em sua
totalidade, nem tampouco o das chamadas minorias em si mesmas. Além da cor
da pele, da diferenciacao sexual, ha também a ‘cor’ da ideologia (FREIRE, 2009,
p. 156).

E preciso considerar que trabalhar temas polémicos é um desafio para o (a)
educador (a) que, se nao for progressista e enxergar as contradicoes da sociedade,
objetivando despertar a consciéncia critica de seus educandos, certamente evitara
essas questbes, ou apenas ird aborda-las com a visdo da classe dominante e
considerando o estudante como mero depositario de contetudos alheios que lhe séo
informados, perpetuando, assim, uma educacgao bancaria e passiva, em que predomina
a auséncia do dialogo. Todavia, o educador progressista e engajado, ndo tem tempo
para esperar a democratizacao e transformacéo da sociedade, para democratizar a
escolha e ensino do seu contetdo (FREIRE, 2009); necessita urgentemente romper a
cultura do siléncio e, por meio da acao-reflexiva, transformar a apatia e questionar ao
educando e a si mesmo sobre o0 preconceito racial, a marginalizagcdo da comunidade
negra e o exterminio de sua juventude que, diariamente, é aniquilada nas favelas das
grandes cidades e que, por conta da domesticagcao das mentes das massas, elas
apoiam o exterminio de sua prdpria gente.

Quadro IV
QUESITO VI

Os livros, apostilas e materiais didaticos utilizados em sala de aula, mostram os
negros como: escravos, trabalhadores bracais, criangcas pobres, jovens e adultos a
margem dos beneficios da sociedade.

OPCOES N° %
Discordo totalmente 22 24,44
Discordo parcialmente 11 12,22
Nao tenho opiniao formada 20 22,22
Concordo parcialmente 20 22,22
Concordo totalmente 17 18,89
TOTAL 90 100,00

No quesito VI, o grau de consisténcia foi de 2.5. Ele é alusivo a representacéo
pejorativa do negro no material didatico. Aqui, 0 universo pesquisado encontra-se
equilibradamente dividido: 22,22% dos estudantes ndo tém opinido formada sobre
o tema; 36,66 % discorda parcial ou totalmente da afirmacao e 41,11% concordam
parcial ou totalmente com a assertiva. O equilibrio nos percentuais das respostas,
inclusive no que diz respeito aos que ndo tém opinidao formada sobre a assertiva,
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demonstra, em primeiro lugar, que o quesito foi bem elaborado, pois € respondido com
uma grande variacéo de opinioes.

E notério que as conquistas dos negros na ultima década — como, por exemplo, a
sancao da Lei 10.639/03 — contribui para a valorizagao da histéria e da cultura africana
e afro-brasileira. No entanto, néo € por decreto que se muda a mentalidade de um
povo. A classe dominante continua a domesticar as mentes dos oprimidos, com a
imposicéo da visdo de mundo da minoria branca e rica. Alienadas e alienantes, essas
classes apresentam os negros, as negras e os indigenas como incivilizados, incultos,
preguicosos e que, quando produzem alguma riqueza, € sob o medo do acoite.

Os livros didaticos séo grandes aliados dos dominadores, pois contam a historia
do povo brasileiro a partir da chegada do colonizador branco, ressaltando a importancia
de falar a lingua portuguesa, de aceitar o Deus catdlico e de trabalhar sob o jugo dos
colonizadores para o proprio bem daqueles “selvagens e hereges” negros e indios.

Diante desse cenario, tem-se o desafio de se reconstruir, com 0os educandos e
educadores, a imagem positiva dos ascendentes negros, elevando a autoestima dos
estudantes afrodescendentes. Nao obstante, como superar o contexto discriminatério
se, quando os educandos e educadores, tém contanto com os livros didaticos
disponibilizados pelo Estado, deparam-se com contetudos pedagdgicos que revelam
outra realidade; isto €, um contexto dominado por contetdos de fundo eurocéntrico?

Como afirma Freire (2009, p.102).

E exatamente neste ponto que se coloca a importancia fundamental da educacéo
enquanto ato de conhecimento, ndo s6 de conteudos mas da razédo de ser dos
fatos econémicos, sociais, politicos, ideoldgicos, histéricos, que explicam o maior
ou menor grau de interdicdo do corpo consciente, a que estejamos submetidos

Parafraseando Amilcar Cabral, que fala na reafricanizacédo das mentes, é iminente
a necessidade de olhar menos para a Europa e mais para a Africa e América Latina,
mirar paises que, como o Brasil, sofreram com a colonizacdo, com a escravidao e
com o quase exterminio de sua gente, promovendo a “descolonizagao das mentes”
(PEREIRA apud FREIRE, 1978, p. 20). Sem duvida, o livro didatico tem um papel
relevante nesse processo e deve ser elaborado (principalmente os adotados pela rede
publica) considerando a diversidade cultural e histérica do pais, representando os
negros e as negras em suas diversas atuagdes e a¢des, ndo apenas como 0 escravo,

o trabalhador sem qualificag&o ou a crianga miseravel.

Quadro V
QUESITO VI

ApOs estudar e discutir assuntos relacionados ao preconceito racial, a
marginalizagcdo dos negros, histéria e cultura afro-brasileira, minha visdo sobre a
importancia dos negros na formacéo da sociedade modificou-se e passei a orgulhar-

me da descendéncia negra nas familias brasileiras.
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OPCOES N° %
Discordo totalmente 18 20,00
Discordo parcialmente 11 12,22
Nao tenho opinido formada 19 21,11
Concordo parcialmente 6 6,67
Concordo totalmente 36 40,00
TOTAL 90 100,00

O grau de consisténcia dessa assertiva foi de 2.16 e, portanto, ela deve ser
tabulada, analisada e interpretada. Nao tém opiniao formada sobre o quesito 21,11%
dos estudantes; 32,22% discordam parcial ou totalmente e 46,67% concordam
parcial ou totalmente de que discutir assuntos relacionados ao preconceito racial,
marginalizagcdo do negro, histéria e cultura afro-brasileira modificou a visdo que o
estudante da educacao de adultos possuia de si e dos seus pares.

Ora se a “vocagao do homem é ser sujeito e nao objeto” (FREIRE, 2008, p. 38),
a educacao deve ajudar ao homem e a mulher a chegar a ser sujeito, a refletir sobre
sua situagcao concreta, para emergir consciente e intervir na realidade, deixando de ser
um espectador, para ser um ator. Desse modo, a educag¢ao é uma aliada no processo
de transformacgéo da consciéncia ingénua para a consciéncia critica. Entretanto, ndo
se deve mistificar a educacéo ou a consciéncia, pois elas nao se transformam com
uma educacao de transferéncia de conteudos; modificam-se, apenas, na praxis, ou
seja, na acdo informada pela consciéncia critica sobre a realidade. E na praxis, por
meio de uma educacao problematizadora, que os alunos descobrem as razdes que
se ocultam na cultura da dominac&o, emergindo da consciéncia semi-intransitiva, que
aceita a opressdo como vontade divina e possui uma visdo magica dos fatos; ou da
consciéncia transitivo-ingénuo que acredita na dicotomia entre teoria e pratica, ao
nivel de consciéncia critica, que significa consciéncia de si, enquanto classe para si e
que se constitui na praxis.

Desse modo, o resultado da pesquisa de opinido na escola da Cidade Tiradentes,
corrobora a hipétese da presente pesquisa: a introducédo de Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira promove a tomada de consciéncia e é um instrumento da
conscientizacdo da negritude dos (as) alunos (as) negros (as) do Ensino Médio da
EJA.

Quadro VI
QUESITO IX

Os livros, apostilas e materiais didaticos utilizados em sala de aula, trabalham
as questoes relacionadas a valorizagcdo da histéria e cultura dos negros no Brasil,
proporcionando uma reflexdo sobre as causas do preconceito racial.
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OPCOES N.° %
Discordo totalmente 21 23,33
Discordo parcialmente 6 6,67
Nao tenho opinido formada 19 21,11
Concordo parcialmente 23 25,56
Concordo totalmente 21 23,33
TOTAL 90 100,00

O ultimo quesito das assertivas aplicadas na escola experimental que apresentou
grau de consisténcia adequado 2.38. Teve como objetivo servir de instrumento
de controle do quesito VI, que afirmava que nos livros didaticos os negros eram
apresentados como trabalhadores bracais, criangas pobres, etc.

Por sua vez, o quesito IX, afirma que os livros didaticos valorizam a histéria e
cultura do negro. Os resultados séao: 21,11% dos educandos nao possuem opiniao
formada; 30% discordam parcial ou totalmente e 48,89% concordam parcial ou
totalmente com a assertiva.

Nesse caso, percebe-se a coeréncia entre as respostas das duas assertivas,
se observa a distribuicao percentual das respostas a cada uma das cinco opg¢des de
respostas. O material didatico para a EJA é precario, uma vez que, no Ensino Médio
da EJA, esse material é limitado, pois nao é oferecido pelo Estado e os educandos s6
tém acesso a algum material de apoio por meio da politica interna da instituicao, que
disponibiliza para a EJA parte do material didatico enviado ao Ensino Médio Regular.

Apesar do descaso com a EJA, percebe-se que na escola da Cidade Tiradentes,
existe uma cultura de resisténcia que, por meio de certas “manhas”, procura socializar
o material que lhes é enviado. A questéo agora € analisar qual a natureza politica e
ideolbgica dos conteudos disponibilizados, a quem eles servem e como sao trabalhados
em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

A maioria dos entrevistados da escola experimental, 43,34% afirma que néo é
discutida nas aulas de Historia, a tematica de historia e cultura afro; deste modo,
de acordo com os entrevistados, as aulas na Educacdo de Jovens e Adultos, ndo
contemplam o que a Lei 10.639/03 determina.

Concernente a representacao do (a) negro (a) na escola, 61,11% discordam total
ou parcialmente da afirmacéo de que os negros continuam representados nas escolas
como subalternos e marginais. Porém, é preciso ser cauteloso na interpretacao, pois,
em muitas ocasioes, 0 opressor (nesse caso, o proprio sistema de ensino) se solidariza
com os oprimidos, para evitar que eles desvelem o mundo da opresséo e se libertem.

Quando questionados se estudar e discutir assuntos relacionados ao racismo e a
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marginalizagéo dos (as) negros (as) lhes causou constrangimento, 67,78% discordam
total ou parcialmente da afirmacgéo, possivelmente, porque o tema é pouco abordado.

Alusivo a representacdo pejorativa do negro no material didatico, 41,11%
concordam parcial ou totalmente com a assertiva. Considerando que os livros didaticos
sdo grandes aliados dos dominadores, os educadores progressistas devem ser
cuidadosos e estimular o didlogo sobre a representa¢cao do negro no material didatico e
em outros veiculos, pois como sera possivel resgatar a autoestima do estudante negro
se seus ascendentes continuam sendo representados como escravizados passivos e
criancas miseraveis?

O quesito VIII inquire o entrevistado, se apds estudar e discutir assuntos
relacionados ao preconceito racial, a marginalizacao dos negros, a histéria e a cultura
afro-brasileira, a sua visdo sobre a importancia dos negros na formacao da sociedade
modificou-se, 46,67% concordam parcial ou totalmente, que quando a tematica é
tratada, existe um empoderamento dos estudantes negros.

Desse modo, o resultado da pesquisa de opiniao na escola da Cidade Tiradentes,
corrobora com a hipbétese de que a introducdo de Histéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira promove a tomada de consciéncia e se constitui instrumento da
conscientizacdo da negritude dos (as) estudantes negros (as) do Ensino Médio da
EJA. No entanto, a aplicacao da Lei ainda é incipiente e os (as) professores (as) da
rede estadual de S&o Paulo, necessitam discutir mais a teméatica da educacao para as
relacdes étnico-raciais, contribuindo com o resgate da contribuicdo do povo negro na
histéria e na cultura do pais.

Apesar dos resultados ainda nado serem totalmente positivos, esta pesquisa
possibilitou-nos a reflexdo sobre como os estigmas da escravidao ainda ecoam, na
periferia de Sao Paulo e, apesar de concordarmos que o grau de conscientizacdo €
diferente entre todos 0s negros, consideramos que é na periferia que se encontram
grande parte dos oprimidos e sera, a partir da conscientizacao dos periféricos e
marginalizados, que sera possivel libertar e transformar “as quebradas” da nossa
sociedade.
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RESUMO: Este estudo ancora-se na
observacdo e andlise dos neologismos
presentes em publica¢des dos usuarios da rede
social Facebook. A coleta das palavras foi feita
através da andlise diaria das publicacdes, nas
quais se procurava verificar 0 entendimento
de todos os individuos que interagem entre si
utilizando palavras ndo-dicionarizadas. A partir
disto, as palavras coletadas passaram por uma
verificacdo nas seguintes obras lexicograficas:
Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2010),
Dicionario Houaiss da lingua portuguesa (2009)
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e Dicionario do Brasil Central — subsidios
a Filologia de Bariani Orténcio (2009), e
em seguida foram organizadas em fichas
lexicograficas. Ao mesmo tempo em que
as palavras foram coletadas, verificadas e
organizadas, também foram realizados estudos
sobre o Iéxico, a lingua e ciberespago.
PALAVRAS-CHAVE: Léxico. Neologismo.
Facebook.

ABSTRACT: This study is anchored in the
observation and analysis of the neologisms
present in publications of users of the social
network Facebook. The collection of words
was done through the daily analysis of the
publications, in which it was sought to verify the
understanding of all the individuals that interact
with each other using non-dictionarised words.
From this, the collected words were verified in
the following lexicographic works: Dicionario
Aurélio da Lingua Portuguesa (2010), Dicionario
Houaiss de Lingua Poirtuguesa (2009) and
Dicionario do Brasil Central — subsidios a
Filologia, by Bariani Orténcio (2009), and then
they are organized into lexicographic fiches.
At the same time as the words are collected,
verified and organized, studies on lexicon,
language and cyberspace are also carried out.

KEYWORDS: Lexicon. Neologism. Facebook.
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11 INTRODUCAO

Em um mundo no qual a globalizacdo se espalhou de forma célebre, diversas
culturas, com suas mais peculiares caracteristicas, passaram a interagir entre si de
um modo nunca visto, isto €, as novas invencdes e tecnologias possibilitaram que a
sociedade se conectasse e interagisse mesmo estando a quilémetros de distancia e
portando niveis socioculturais distintos. Um dos maiores pontos de encontro para a
colisédo dessas culturas atualmente € o ciberespaco, ambiente virtual, ndo-presencial
que permite uma sociabilizagcdo que impacta em varios aspectos a vida cotidiana,
inclusive nas relacées sociais e linguisticas.

Neste contexto, destacamos a rede social Facebook, na qual os usuarios podem
publicar textos, fotos e frases, inter-relacionando-se com individuos em diferentes
contextos, faixa etaria, nivel sociocultural, econédmico e geografico.

O Facebook é um espaco virtual em que possibilita o individuo se expressar
de diferentes maneiras, até mesmo criando e modificando o |éxico e a gramatica de
uma determinada comunidade linguistica, isto porque a expressiva espontaneidade
proporcionada pelo ambiente virtual oportuniza uma escrita digital, caracterizada por
abreviacbes, novas construcdes sintaticas, aspectos fonologicos diversificados e
neologismos. Para tanto, é por meio “dos meios de comunicacdo de massa e obras
literarias que os neologismos recém-criados tém oportunidade de serem conhecidos
e, eventualmente, de serem difundidos” (ALVES, 2007, p.06).

O neologismo comporta a criacdo lexical, por meio da criagdo de uma nova
palavra, denominando neologismo formal ou pela atribuicdo de um novo significado a
uma palavra ja existente, neologismo conceitual. Assim, ao observar este ciberespaco,
este trabalho objetiva observar os neologismos publicados e a reagao dos usuarios
frente a estas novas palavras. Consoante a este intuito, é possivel refletir: o neologismo
utilizado por individuos ao comunicar-se no Facebook, mesmo nao sendo dicionarizado,
é de facil compreenséo? Os neologismos mais recorrentes apresentados no Facebook
séo formais ou conceituais?

Para refletir sobre tais questdes, estruturamos nosso estudo nos moldes
lexicograficos por meio de pesquisas diarias no Facebook no periodo de um ano;
selecdo de neologismos, observacédo do entendimento dos usuarios na comunicagao,
averiguacao dos “candidatos a neologismos” nos dicionarios, organizagcéo das fichas
lexicograficas e analise das informacdes coletadas, em paralelo, foram realizados
estudos tedricos que tangem o Iéxico.

2 | CIBERESPACO: SOB 0S PARAMETROS LEXICAIS

O ciberespaco é um ambiente que possibilita uma pessoa transitar por inuUmeras
redes sociais, como o Twitter, Instagram, Tumblr e Facebook, as quais proporcionam
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ao usuario uma liberdade que ndo é encontrada tao facilmente em outros meios
de comunicagao atuais. Cientes disto, nossa pesquisa se ambienta na rede social
Facebook, a qual se destaca entre as demais pela grande quantidade de usuérios
sendo utilizada por um publico variado.

O ciberespaco € o novo meio de comunicacéo que surge da interconexdo mundial
dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infra-estrutura material da
comunicacédo digital, mas também o universo oceanico de informagdes que ela
abriga, assim como 0s seres humanos gque navegam e alimentam esse universo
(LEVY 2000, p. 17).

O ciberespaco € um espaco, ndo homogéneo, que influencia na construcéo
social e linguistica do individuo, visto que a falta de delimitacdo (geogréfica, cultural,
ética e linguistica) pode trazer desafios para o usuario, pois este, em um “espaco
sem limites”, ao mesmo tempo que se sente sozinho, percebe que esta conectado a
milhares de pessoas.

Partindo deste pressuposto, podemos analisar as palavras de Simon (2014,
p.01), “a linguagem € um traco cultural adquirido em fung¢ao de o individuo pertencer a
determinada sociedade”. A colisdo sociocultural formada neste aglomerado de pessoas
em um unico ambiente, mesmo que este seja virtual, permite que os individuos utilizem
das palavras em suas publicacbes e comentarios como uma forma de expressao
identitaria, apresentando a sua cultura e os valores adquiridos com ela ao longo de
sua vida, para que assim eles interajam com as inumeras realidades diferentes das
suas.

Desta forma, este ambiente virtual influencia na linguagem e consequentemente
na escrita, pois estimula o individuo a produzir e a se reproduzir, utilizando das palavras
existentes e/ou de neologismos.

Valente (2012, p.11) defende que neologismo “€ a palavra nova, inventada, néo
dicionarizada”. Isto €, a insercao de novas unidades no Iéxico compreende a formacao
de palavras ou significados néo dicionarizados. O mesmo autor defende que:

Os neologismos n&o se criam aleatoriamente, mas sim a partir do sistema linguistico
(a Lingua), visto que nele estdo previstos. Para inventarmos palavras, devemos
partir da combinacdo de seus elementos estruturais que se distribuem no que,
linguisticamente, denominamos campo “aberto” (ou infinito) e campo “fechado” (ou
finito) (VALENTE, 2012, p. 13, grifos do autor).

Em uma formagédo neolbgica, o usuario normalmente utiliza mecanismos
linguisticos existentes para a formagao de novas unidades Iéxicas. No campo “aberto”,
temos os radicais, estes podem possibilitar a formacao de diversas palavras. Ja o
campo “fechado” & composto por desinéncias nominais e verbais, vogais tematicas e
afixos.

Um neologismo elaborado, segundo o sistema linguistico, € importante para o
renovar lexical, mas também “as criacoes espontaneas das camadas populares também
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enriguecem nosso Iéxico e confirmam-nos a dinamicidade da lingua (VALENTE, 2012,
p. 17). Independente do processo de formacgao utilizado, no ciberespaco, o neologismo
€ criado para atender a um contexto sociocultural, histérico, politico, dentre outros, a
fim de fazer uma reflexéo, critica, curticdo ou brincadeira.

31 PASSOS METODOLOGICOS E ANALISE

As obras lexicograficas utilizadas em nosso estudo para analise dos “candidatos
a neologismos” sdo os dicionarios Aurélio da Lingua Portuguesa (2010), Dicionario
Houaiss da lingua portuguesa (2009) e Dicionario do Brasil Central — subsidios a
Filologia de Bariani Orténcio (2009), sendo os dois primeiros escolhidos devido ao
grande leque de palavras presentes e o reconhecimento nacional como referéncia para
pesquisa sobre o |éxico e a lingua, e o ultimo pelo fato de 0 mesmo conter palavras e
expressoes tipicas da regiao do Brasil Central, as quais ndo poderiam ser encontradas
nas demais obras utilizadas, porque a maioria dos neologismos encontrados pertencem
a usuarios residentes na regiao centro-oeste.

Para a realizacdo deste estudo, utilizamos a seguinte metodologia: analisar
e coletar os supostos neologismos diariamente; organizar os neologismos e seus
exemplos em fichas lexicograficas; verificar se os demais usuarios compreenderam
0s novos significados ou significantes atribuidos as palavras; buscar nos dicionarios
ja citados os possiveis neologismos; abonar do estudo as palavras dicionarizadas; e
separar o0s neologismos formais dos conceituais.

Para a realizacdo deste estudo, durante um ano, diariamente coletavamos
neologismos, por meio das nossas contas pessoais no Facebook. Para que as
palavras encontradas fossem pré-selecionadas e passassem para a fase de procura
nos dicionarios, nos quais era obtida a confirmacdo da mesma como neologismo, o
método de escolha dava-se pelos conhecimentos ja adquiridos por nds pesquisadores,
tanto pelo costume com a forma de utilizacdo do Iéxico na rede social, quanto pelos
livros e textos abordados durante a pesquisa.

Uma lista dos candidatos a neologismos era formada e validada, segundo os
dicionarios, diariamente. As novas palavras e as unidades léxicas que recebiam um
conceito diferente do dicionario eram organizadas em fichas lexicograficas. As fichas
lexicogréaficas foram compostas da seguinte forma: neologismo, tipo de neologismo,
contexto de uso no Facebook, sentido dicionarizado e um contexto de uso.
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Numero da Ficha — neologismo

Tipo do neologismo

Contexto de uso no Facebook

Registro em Dicionérios

1 — Aurélio

Registro do dicionario Aurélio.

2 — Houaiss

Registro do dicionario Houaiss.

3 - Orténcio

Registro do dicionario de Orténcio.

4 — Alusao de acordo com o contexto: 1. Espacgo para a aluséo; 2. Explicagéo; 3.Definigéo.

Ficha- Modelo de ficha lexicografica

Autoria prépria

1 - BRASILIAR

Neologismo formal

“Indo Brasiliar com os bebés...”

Registro em Dicionérios
1 — Aurélio
N/E
2 — Houaiss
N/E
3 - Orténcio
N/E

4 — Alusao de acordo com o contexto: Ir a cidade de Brasilia.

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 13



2 -BUGAR
Neologismo formal

“Buguei com essa imagem.

Registro em Dicionérios

1 — Aurélio
N/E

2 — Houaiss
N/E

3 - Orténcio
N/E

4 — Alusao de acordo com o contexto: Confundir-se.

3 - COLORIDICES

Neologismo formal

“Néao ha dias cinzentos para quem sonha coloridices.”.

Registro em Dicionérios
1 — Aurélio
N/E
2 — Houaiss
N/E
3 - Orténcio
N/E

4 — Aluséao de acordo com o contexto: 1. Fantasias; 2. Pensamentos bons e positivos; 3. Cheio de
vida e de cor.
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4 - DESCURTIR

Neologismo formal.

“Aff, vou descurtir essa pagina idiota.”

Registro em Dicionarios

1 — Aurélio
N/E

2 — Houaiss
N/E

3 - Orténcio
N/E

4 — Alusao de acordo com o contexto: 1. Deixar de seguir uma pagina da rede social Facebook;
2. Desaprovar algo.

5- DESVER

Neologismo formal.

“Se eu pudesse desver isso, eu juro que desveria!”

Registro em Dicionarios
1 — Aurélio
N/E
2 — Houaiss
N/E
3 - Orténcio
N/E

4 — Alusao de acordo com o contexto: 1. Apagar da memoria algo que ja foi visto; 2. Esquecer.
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6 — FODA

Neologismo conceitual.

“Aquele filme é muito foda...”

Registro em Dicionérios
1- Aurélio
1. Copula; 2. Coisa desagradavel ou dificil de executar ou suportar (p. 961).
2- Houaiss
1. Copula; 2. Aquilo que se suporta com dificuldade (p. 909).
3- Orténcio
1. Dificil de tolerar. 2. Ato sexual (p. 332).

4- Alusdo de acordo com o contexto: 1. Bom; 2. Otimo; 3. Incrivel.

7 - KIBAR
Neologismo formal.
“Kibei mesmo, me julguem.”
Registro em Dicionérios
1 — Aurélio
N/E
2 — Houaiss
N/E
3 - Orténcio
N/E

4 — Alusao de acordo com o contexto: 1. Copiar; 2. Publicar algo da autoria de outro individuo; 3.
Plagiar.
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8 — MITAR
Neologismo formal.
“Cara, vocé vai mitar com o seu comentario...”
Registro em Dicionarios
1- Aurélio
N/E
2- Houaiss
N/E
3- Orténcio
N/E

Alusao de acordo com o contexto: Fazer algo que atrai a atencéo das pessoas.
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9 - MORRER

Neologismo conceitual.

“Morri com a cara que ela fez”.

Registro em Dicionérios

1- Aurélio

1. Perder a vida; exalar o ultimo suspiro; falecer, finar-se, expirar, fazer ablativo de viagem,
perecer. 2. Extinguir-se, acabar (se), findar. 3.Sumir gradualmente; desaparecer. 4. Perder a
cor e o vigor; estiolar-se. 5.Ficar suspenso; interromper-se. 6. Ficar no esquecimento; perder
a eficacia. 7.Terminar, acabar, findar. 8. Perder o movimento. 9. Perder o brilho; tornar-se
menos vivo. 10. Parar de funcionar. 11. Acabar, terminar, chegar. 12. Lancgar suas aguas;
desaguar. 13. Experimentar em grau muito intenso. 14. Ter grande afeicéo, grande amor.
15.Desejar, querer ardentemente. 16. Satisfazer uma divida; pagar. 17. Achar-se no fim da
vida. 18. Experimentar, sofrer. 19. Padecer ou sofrer, desejando intensamente; finar-se. 20.
Morte.(p. 1427).

2 — Houaiss
1. Perder a vida; finar-se; falecer, expirar. 2. Perder gradualmente a for¢a, a intensidade; Desa-
parecer, sumir. 3.Chegar ao fim de uma trajetéria, de um percurso; Acabar, finalizar. 4.Desa-
parecer da memoria; Cair no esquecimento. 5. Sofrer, padecer. 6. Experimentar forte senti-
mento. 7. Despender. 8. Parar de funcionar. 9. Fim da vida, morte (p. 1319).
3 - Orténcio

1. Deixar o carro apagar o motor, no auge de sua forga. 2. Descorar. 3. Apagar a lampada.4.
Terminar; acabar.5. Pagar (p. 501).

4- Alusao de acordo com o contexto: 1. Surpreender-se; 2. Assustar-se.




10 - POSTAVEL
Neologismo formal
“Eu e meu namorado...essa foto ta postavel?”

Registro em Dicionérios

1 - Aurélio
N/E
2 — Houaiss
N/E
3 — Orténcio
N/E
4 — Alusao de acordo com o contexto: Uma informacao (foto, video, frase ou texto) que pode ser
publicada.
11— RACHAR

Neologismo conceitual.
“Rachei com essa tirinha.”
Registro em Dicionarios

1 - Aurélio

1. Dividir no sentido de comprimento. 2. Abrir fendas ou gretas. 3.Partir ou dividir violentamen-
te; abrir de meio a meio. 4.Partir em estilhagos, fragmentar, lascar. 5. Maltratar com palavras,
ofender, injuriar. 6. Bater, surrar. 7. Dar a alguém a metade, dividir. 8. Dividir proporcional-
mente. 9.Repartir, dividir. 10.Lascar-se, fender-se, gretar-se (p. 1768).

2 — Houaiss
1. Abrir rachadura (s) em ou adquirir rachadura (s); fender(se), partir(se). 2.Abrir de meio a
meio. 3.Fazer em estilhas; lascar. 4. Dividir longitudinalmente.5. 6.Dar (a alguém) a metade
(de algo). 7.Dividir proporcionalmente; repartir. 8. Ferir, produzindo racha. (p. 1602)
3 - Orténcio
1. Ir para o rumo certo (p. 643).

4 - Alusao de acordo com o contexto: Divertir-se.
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12- SAMBAR
Neologismo conceitual.
“O elenco de Harry Potter sambou com essa atuacéo...”
Registro em Dicionarios
1 — Aurélio
1. Dancar o samba. 2. Dancar. 3. Dar repetidos saltos (p. 1883).
2- Houaiss

1. Movimentar-se ao som do samba. 2. Frequentar e/ou desfilar em escolar de samba. 3. Ser
posto de lado, ser alijado, ser despedido. 4. N&o acontecer. 5.N&o dar certo, gorar, acabar.
6. Ser preso.7. Estar muito folgado (p.1701).

3- Orténcio
1. Surrar (p. 683).

4- Alusao de acordo com o contexto: 1. Arrasar; 2. Fazer algo incrivel;

13- SHIPPAR
Neologismo formal.
“Pessoal, vocés shippam Percy e Annabeth?”
Registro em Dicionarios
1 — Aurélio
N/E
2 — Houaiss
N/E
3 — Orténcio
N/E

4 — Alusao de acordo com o contexto: 1. Aprovar um casal ficticio ou real; 2. Torcer para que um
romance aconteca.
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14 - STALKEAR
Neologismo formal.
“Tem gente que s6 sabe stalkear mesmo.”
Registro em Dicionarios
1 — Aurélio
N/E
2 - Houaiss
N/E
3 - Orténcio
N/E

4 — Alusao de acordo com o contexto: Passar um periodo consideravel de tempo recolhendo in-
formagbes de determinado individuo, como fotos, videos ou quaisquer outras publicagbes atuais ou
antigas.

15—- TUMBLAVEL
Neologismo formal.
“E ai pessoal, acham que a foto esta tumblavel?”
Registro em Dicionarios
1 — Aurélio
N/E
2— Houaiss
N/E

3 - Orténcio

N/E

4 — Alusao de acordo com o contexto: Digno de ser publicado na rede social Tumblr.

Dos neologismos organizados em fichas lexicogréaficas 4 (quatro) sédo conceituais

e 11 (onze) formais. Isto &, 4 (quatro) sofreram alteracbes no conceito e 11 (onze)
na forma. Os neologismos conceituais “Foda”, “Sambar”, “Rachar” e “Morrer” néo
passaram por nenhuma mudanc¢a formal, mas obtiveram o acréscimo de um novo
significado, o qual ndo esté dicionarizado. Ja nos neologismos formais “Tumblavel”,
“Stalkear”, “Shippar”, “Postavel”, “Mitar”, “Kibar”, “Desver”, “Descurtir’, “Coloridices”,
“Bugar” e “Brasiliar”’, podemos perceber dois mecanismos que influenciaram as suas
construcoes:

1) Derivacéo prefixal

Geralmente, o prefixo des- é dotado de uma carga negativa, opositiva de

“separacao” da base a que se une (ALVES, 2007). No caso destes verbos

“Desver” e “Descurtir’, portando um sentido contrario a base

154
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(ver e curtir) o prefixo des- transmite um sentido de “deixar de” e “esquecer”.
2) Derivagao sufixal
Pode ser feita por meio de nomes ou verbos.

O prefixo -ice € um sufixo que forma substantivo a partir de adjetivo. No
contexto analisado, o neologismo formado por derivacdo sufixal nominal
“Coloridices”, ndao esta apenas relacionado com as cores, mas a com um
contexto de “Fantasias”, “Pensamentos positivos”. Outro sufixo nominal é -vel,
gque possibilita a pratica de uma acéao, frequentemente transforma verbo em
adjetivo (ALVES, 2007). A titulo de exemplificagdo, temos os neologismos
“Postavel” e “Tumblavel”.

O sufixo verbal -ar, transforma substantivos em verbos. A titulo de
exemplificacdo, temos os verbos derivados de palavras de lingua portuguesa:
“Mitar” e “Brasiliar”. Também temos os neologismos formados por palavras de
lingua inglesa: “Stalkear”, “Shippar”, “Kibar” e “Bugar”. Os verbos derivados de
-ar revelam a “pratica de agao relativa a base que lhes deu origem” (ALVES,
2007, p.34). Independente se a base do neologismo estad em lingua portuguesa
ou estrangeira, quando esta formado com o sufixo -ar expressa agao.

Ao confeccionar estas fichas lexicograficas, pudemos observar que o0s
neologismos, sejam formais ou conceituais, necessitaram do contexto de uso para
serem compreendidos.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

As buscas diarias por neologismos no Facebook permitiram a extracdo e analise
das mensagens publicadas pelos usuarios da rede social, que contribuiram para o
entendimento do uso da lingua como ferramenta de construgéo linguistica.

Para tanto, ap6s observacoes, coletas de palavras, contexto de uso, e verificacao
em dicionarios de muitos candidatos a neologismos, foram descartados mais de
10 (dez) “candidatos a neologismos”, por apresentarem significado ou significante
dicionarizados, permaneceram apenas 15 (quinze) neologismos.

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 13



Neologismos

® Formais = Conceituais

Graéfico- Neologismos formais e conceituais

Autoria prépria

No ciberespaco, especificamente na rede social Facebook, neste estudo,
encontramos mais neologismos formais, porém nédo podemos generalizar que s&o 0s
mais utilizados.

Ao se expressar culturalmente, o individuo “brinca” com o Iéxico, utilizando-o
em suas mais diversas formas e modificando-o ao mesmo tempo. Tomemos como
exemplo a palavra “Puta”, atualmente ela é utilizada para expressar duas ou mais
situacdes, a mais comum delas seria para se referir a uma garota indecente ou “garota
de programa”. Entretanto, ela pode ser utilizada como um adjetivo para se referir ao
quanto a pessoa esta com raiva ou desapontada. A palavra utilizada como exemplo
esteve presente em nossa lista de candidato a neologismo, foi selecionada como
um possivel neologismo conceitual, mas, ao passar pela verificagdo nos dicionarios,
acabou sendo descartada da pesquisa, pois o significado julgado neoldgico estava
dicionarizado. Para entender melhor a forma com que o Iéxico passa por modificagcbes e
como os individuos interagem com as mesmas, compreendendo 0s novos significados
e significantes por meio do contexto, observamos a palavra “Foda”. Nos dicionarios
utilizados neste estudo, a palavra em questao estd como algo ruim, desagradavel
ou referido ao ato sexual. Entretanto, em nossas observacdes, recolhemos a
publicacdo de um usuario que dizia “Caramba, que filme foda!” e, no contexto em que
analisamos, percebemos que o sentido se mostrava como algo positivo e interessante,
diferentemente do que constava nos dicionarios. Percebemos também que, mesmo
tratando-se de um significado novo, todos os individuos que curtiram ou comentaram
a publicacao entenderam perfeitamente o sentimento expresso pelo usuéario que o
publicou.

Assim, este ambiente virtual permitiu para que os usuarios compreendessem 0s
neologismos por meio do contexto, pois em nenhuma publicacdo (imagens, palavras
e emoticons) nao transmitiram espanto, duvida ou curiosidade a respeito das novas
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lexias e significados.

Logo, com base nestes estudos podemos inferir que os neologismos formais
encontrados no Facebook tém sido mais recorrentes. Para tanto, independente do
aspecto conceitual ou formal do neologismo, os individuos estdo renovando o Iéxico
da lingua e néo estao precisando de realizar buscas nos dicionarios para entender a
mensagem.

51 CONCLUSAO

Apbés meses de estudo e pesquisa, analisando tanto palavras, quanto a
compreensao dos usuarios frente aos neologismos, mesmo que de forma indireta, foi
possivel atingir um apreciavel leque de informacgdes relevantes e que atenderam aos
principais objetivos deste estudo, além de aumentar a percepcdo de como a lingua
portuguesa é mutavel em suas mais diversas formas.

A rede social Facebook mesmo abrangendo uma quantidade e diversidade de
individuos, mostrou-se um ambiente virtual acessivel para cada um se expressar de
forma espontanea, sem preocupagdes com os padrdes formais da lingua.

Neste jogo de palavras e invencbes, alguns neologismos que permeiam o
ciberespago s&o dicionarizados, outros sdo descartados. No grupo de unidades
neoldgicas analisadas, percebemos que pessoas de diferentes faixas etarias as
compreendem mesmo sem serem dicionarizadas ou tendo uma baixa frequéncia de
uso, pois 0 contexto pragmatico permite tal compreensao.

Logo, vivenciamos que o Facebook &€ um palco onde as personagens se
representam por meio de uma lingua virtual, que “tudo” linguisticamente é permitido.
Para acompanhar e se expressar sobre 0s acontecimentos pessoais, histéricos, sociais
e midiaticos, ora se faz necessario criar palavras novas, ora criar significados novos
para palavras existentes, pois o0 importante é se transmitir e se expressar e comunicatr.
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RESUMO: Pesquisa de carater descritivo
qualitativo, com recorte espacial delimitado pelo
municipio de Dracena, estado de S&o Paulo,
que pertence a Mesorregido de Presidente
Prudente, seiscentos e cinquenta quilometros
a oeste da capital. Foi realizada durante o
segundo semestre de dois mil e dezesseis, com
0 objetivo de buscar informacgdes referentes as
condi¢cdes socioeconOmicas dos praticantes de
capoeira, o que permitiu determinar o perfil global
destes individuos e relacionar sua participacéo
no processo de evolugcao da Capoeira, que por
sua vez encontra-se no processo de insercao
na dinamica capitalista. A principal hipotese
desta pesquisa, é que por ndo ser uma regiao
tradicionalmente reconhecida pela pratica
da capoeira, teve condi¢cdes diferentes das
encontradas nos redutos tradicionais. Para
esta pesquisa foi realizada um levantamento
historico através do uso de Historia Oral, tendo
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MUNICIPIO DE DRACENA

como fonte a memoéria dos mestres de capoeira.
O recorte temporal teve como marco inicial o
ano de fundacéo da cidade, mil novecentos e
quarenta e cinco, abrangendo outubro de dois
mil e seis.

PALAVRAS-CHAVE: Capoeira.
Socioecondmico. Histéria Oral. Dracena. Perfil.

ABSTRACT: This is a qualitative descriptive
research, with a spatial clipping delimited
by the municipality of Dracena, state of S&o
Paulo, which belongs to the Meso region of
Presidente Prudente, six hundred and fifty
kilometers west of the capital. It was carried out
during the second semester of two thousand
and sixteen, with the objective of seeking
information on the socioeconomic conditions
of capoeira practitioners, which allowed to
determine the overall profile of these individuals
and to relate their participation in the process
of evolution of Capoeira. is in the process of
insertion into capitalist dynamics. The main
hypothesis of this research is that because it
is not a region traditionally recognized by the
practice of capoeira, it had different conditions
from those found in traditional strongholds. For
this research was carried out a historical survey
through the use of Oral History, having as a
source the memory of the masters of capoeira.
The temporal cut had as initial mark the year
of foundation of the city, one thousand nine
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hundred and forty five, covering October of two thousand and six.

11 INTRODUCAO

Esta é uma pesquisa descritiva qualitativa sobre a Capoeira, que é reconhecida
como esporte nacional, e esta presente em mais de 150 (cento e cinquenta) paises,
com uma histéria de resisténcia desde sua criacao durante o periodo colonial escravista
brasileiro. Surgindo ndo apenas como forma de resisténcia fisica, mas também cultural
vindo da necessidade do negro de reconstruir sua identidade humana, como disse
Mello (2002).

Motivo de divergéncia entre alguns historiadores, sua origem ainda nao é
confirma com exatidao, alguns, como Mello, afirmam que a capoeira consiste em
uma manifestacédo de resisténcia carregada de elementos da cultura africana, sendo
readaptada para a nova realidade do negro africano. Ha também aqueles que defendem
gue a capoeira teve sua origem com 0s povos indigenas e estes transmitiram para os
escravos, onde Silva (1995), mostra varios elementos que confirmam isso, ao mostrar
o livro do padre José de Anchieta, do Guilherme de Almeida e o relato do navegador
Martim Afonso de Souza que afirmam terem visto indios praticando capoeira.

Mesmo n&o tendo sua origem confirmada, sabe-se que a capoeira ganhou
expressividade ao ser associada ao negro cativo, com o decorrer do tempo a capoeira
foi usada como arma pelos negros do Quilombo dos Palmares para impedir as
tentativas de invasao de Domingos Jorge Velho em 1687, que contava com mais de
sete mil homens bem armados e treinados, que somente teve éxito apds vinte e quatro
tentativas contra homens que s6 usavam o corpo e armas rudimentares como defesa.

E uma pratica que foi fundamentada no meio rural, pelos escravos, e acabou sendo
expandida para 0s centros urbanos e outros grupos sociais, com essa disseminacao
por todo o territério com énfase nas cidades portuarias, a capoeira ganhou forma de
jogo, quando praticada nas horas de lazer dos forros (escravos libertos) e mesticos
gue mantinham grande contato com os escravos que também frequentavam estes
ambientes.

Com toda essa expansao houve a transformacdo de varios elementos, sua
caracteristica de transmisséao baseada na oralidade, acabou gerando formas distintas
entre si, onde os dois principais modelos foram os desenvolvidos nas cidades de
Rio de Janeiro e em Salvador, onde no primeiro ocorriam as chamadas Maltas e no
segundo surgiram as Rodas de Capoeira. Os Maltas eram fac¢des que disputavam
territorios na cidade e sua participacao nas festividades, onde escoltavam as bandas
marciais que eram protegidas por esta, das maltas rivais, com as quais eventualmente
terminavam em brigas generalizadas, o que fez com que a capoeira fosse duramente
reprimida, sendo quase extinta. J4 nas Rodas de Salvador os capoeiras desafiavam-
se, e assim como no caso do Rio de Janeiro, os capoeiristas foram perseguidos, por
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estar ligada ao negro, ao candomblé e aos preconceitos da época, além de muitas
vezes ser associada a praticas ilicitas. Foi considerada crime em 1890 pelo Decreto n°
847 com o titulo “Dos Vadios e Capoeiras”.

Durante a Primeira Republica, fazendeiros contratavam capoeiras para coagir
eleitores a votarem em seus candidatos politicos. Os capoeiristas tiveram também
um papel uma notavel participacdo durante a Guerra do Paraguai, assim como em
diversos outros momentos da histdria do Brasil, como mostra OLIVEIRA:

Os estudos histéricos da capoeiragem leva-nos a refletir que os capoeiras nao
eram simplesmente “marginais”, massa de manobras dos interesses da elite
politica brasileira. A presenca de capoeiras em momentos significativos de nossa
histéria, seu envolvimento em motins, revoltas, instituicées politicas e militares deve
ser ressaltada, assim como, sua participacédo na guerra contra o Paraguai, maior
conflito armado que o Brasil ja se envolveu. A leitura que se deve ter sobre esses
individuos nao pode ser simplesmente a de “marginais que formavam bandos a
mando de politicos, [que] foram deportados para Fernando de Noronha”, e sim a
de sujeitos que a partir de suas praticas culturais e cotidianas, interagiram com o
processo histérico da sociedade brasileira. (Oliveira, 2003, P. 11)

Com a Politica do Nacional Desenvolvimentismo de Getulio Vargas a capoeira
deixou de ser crime, para isso, como afirma Mello foi necessario de africaniza-la e
colocéa-la de acordo com os valores aceitos pela classe branca, para que fosse aceita.

Nesse momento surge Manoel dos Reis Machado, ou como era conhecido,
mestre “Bimba”, que em 1937 conseguiu a autorizacdo da Secretaria de Educacéo,
Saude e Assisténcia Publica da Bahia, para ensinar capoeira em sua academia, onde
criou um novo estilo que ficou conhecido como a Capoeira Regional, ou Capoeira
Regional Baiana. Em contrapartida a este novo estilo, deu-se o nome de Capoeira
Angola para o antigo estilo, que continuava sendo praticado por varios grupos, entre
os angoleiros, um que teve grande destaque e influéncia na defesa deste estilo foi
Vicente Ferreira Pastinha, o mestre “Pastinha”.

Ganhando uma projecdo nacional e admiracdo de intelectuais, a capoeira
baiana passou a ser referéncia e alguns mestres passaram a migrar para as outras
regides do pais. Em 1973 a capoeira € reconhecida pela Confederacao Brasileira
de Pugilismo, efetivando a capoeira como esporte, e em 23 de outubro de 1992 é
fundada a Confederacao Brasileira de Capoeira que comecou a organizar eventos,
e regulamentar as regras, 0 que gerou algumas divergéncias de pensamentos entre
0S grupos de capoeira, que achavam que ao fazer isto estavam quebrando algumas
tradicbes da Capoeira.

A capoeira praticada em academias possibilitou a formagcdo de um novo estilo
de capoeira, a Capoeira Contemporanea, onde os alunos desses antigos mestres
espalharam-se pelo Brasil e outros paises, e em cada grupo formado novos elementos
e técnicas sdo adotadas. A partir dai & ocorre a institucionalizagdo da capoeira,
onde grupos com estruturas de empresas que contribuiram para o espalhamento da
Capoeira pelo globo.
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Nesse panorama o professor e pesquisador José Luiz Cirqueira Falcdo afirma em
suapesquisa que a capoeira, como outras formas de expresséo, sdo compulsoriamente
introduzidas, em novas dinémicas, alheias as suas condi¢des originais, este autor
buscou em suas obras esmiucar, as relagdes proprias desta relacao, sugerindo assim,
0 que atualmente & conhecido como capoeira, um dos fatores de muito pouco se
parecer com o movimento original &€ resultado de uma intervencdo do capitalismo,
como aponta FALCAO:

Convictos de inextrincavel articulacdo das relacées dos sujeitos com a realidade
social em que estéo inseridos, consideramos oportuno problematizar, inicialmente,
um jogo bem mais amplo que o jogo efetuado numa roda de capoeira, mas que
nele imprime subliminarmente seus mais poderosos codigos. Trata-se da insergcéo
da capoeira no processo de reestruturacdo do capitalismo e mundializacdo do
capital. (Falcao, 2006, p. 6).

Com essa nova forma de ensinar através das academias, a capoeira deixou
de ser transmitida pela convivéncia e a relagcdo de amizade entre aluno e mestre,
passando a ter caracteristicas de uma troca comercial.

Além das academias e grupos, a Capoeira ja faz parte do curriculo de varias
escolas, havendo um projeto de um Programa Nacional de Capoeira, que visa
incentivar e valorizar a capoeira, onde o Ministério da Educacao pretende incluir essa
pratica esportiva no ensino fundamental.

A trajetéria historica assim como a participacdo dos principais elementos que
envolvem esta tematica, foram e sdo largamente estudados. No entanto ficam na
sombra destes grandes monumentos criados, uma grande massa de fenémenos
particulares que sofrem influéncia diretas do seu meio, por este motivo nesta pesquisa
buscou descrever como se desenvolveu a capoeira em um ambiente distante dos
centros tradicionais, buscando resgatar a histéria da Capoeira no municipio de Dracena,
estado de S&o Paulo, e as caracteristicas socioeconémicas de seus praticantes.

21 O RESGATE DA MEMORIA

Nesta pesquisa, cujo principal objeto era a busca por descrever o perfil
socioeconémico dos capoeiristas, tentou-se realizar um resgate historico da capoeira
no municipio de Dracena, em razdo das limitacbes em relagcdo ao cronograma, néo
foi possivel desenvolver uma busca abrangente, como seria necessario para o melhor
esclarecimento do desenvolvimento da capoeira em Dracena. O trabalho com histéria
Oral apesar de geralmente trazer a luz novas perspectivas, nesse caso foi utilizado
como a principal fonte de pesquisa. A busca das chamadas fontes primarias ndo surtiu
resultados que contribuissem para um resultado satisfatorio. Portanto muitas questdes
ficaram em aberto, aguardando sua anélise a posteriori.

O Grande desafio ao trabalhar com histéria Oral é a credibilidade da fonte. Durante
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sua coleta, que geralmente se da através de entrevistas, podem ocorrer diversos tipos
de distorgcoes, e que podem ser causadas pelo interesse particular do pesquisador
ou do entrevistado. Esta caracteristica ndo é de exclusividade do uso da fonte oral,
no entanto essa peculiaridade se acentua durante a entrevista, o pesquisador deve
manter uma certa cautela, como aponta VOLMAN:

Paraele, ndo se trata de propor interpretacées da mensagem que lhe é comunicada,
mas de saber que o n&o dito, a hesitacao, o siléncio, a repeticdo desnecessaria,
o lapso, a divagacdo e a associacdo sdo elementos integrantes e até mesmo
estruturantes do discurso e do relato. Nao cabe desesperar-se com mentiras
mais ou menos faceis de desmascarar nem com o que pode ser tomado como
contraverdades da palavra fonte. (Voldman, 2006, p. 38).

Este fenbmeno ocorre com também aponta a pesquisadora Danielé Voldman,
pois ao fornecer seu relato, a testemunha pode se sentir oprimida pelo pesquisador,
séo duas forgcas que interagem neste caso, a primeira que busca transmitir sua verséo
do fato, e o outra que buscara escavar a verdade oculta. Este sem duvida é um fator
que quem trabalha com fontes orais deve ter em mente.

Os relatos dos Mestres apontam que a década de 1980, foi decisiva para capoeira
em Dracena. Foi quando o Primeiro Grupo surge e passa a funcionar regularmente em
um Centro comunitario do Bairro CECAP, que atualmente chama-se Parque Dracena.
Anteriormente os Capoeiristas formavam rodas na Praca da Igreja de Nossa Senhora
de Fatima, mas nao constituiam um Grupo, eram rodas abertas para a participacdo de
qualquer capoeirista.

Desde entdo a Capoeira disseminou-se para outros espacos, como escolas e
projetos. Outros Grupos provenientes de outras cidades fizeram participacbes em
Dracena ministrando aulas durante algum tempo, como € o caso do Grupo de Capoeira
Brasileirinho Unoeste, que durante alguns anos teve um representante dando aulas no
Projeto PRIMEC, que atualmente € conhecido como Projeto Crianca Feliz, situado no
bairro Metropole. De uma forma geral praticamente as aulas sempre foram gratuitas,
embora em alguns momentos as academias de musculagao oferecessem aulas pagas,
onde faziam uma parceria com os proprios grupos que ja funcionavam na cidade.

Os capoeiras relataram que houve uma maior procura pelas aulas durante os
anos 2000 e 2002, onde mais de uma centena de pessoas frequentavam as aulas,
relatam que varios fatores contribuiram para esse acentuado aumento, e entre eles
destacam-se ao destaque promovido pela midia neste periodo, onde a capoeira
enquanto esporte era tratada em novelas e mesmo grupos musicais, um destaque
para o grupo musical Terra Samba. Passado a euforia deste momento os novos
adeptos, que eram jovens em sua maioria, gradativamente foram abandonando a
pratica, ao passo que atualmente um numero comparativamente pequeno frequenta
assiduamente. No entanto na contraméo deste movimento, 0s grupos que ora mantém-
se em funcionamento promovem eventos de propor¢des notaveis, que através de
investimentos de recursos proprios e arrecadacao de doagdes realizadas por parceiros
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do comércio local, atraem capoeiristas de diversos grupos, até mesmo de estados
vizinho.

Estes grupos, sdo praticantes da capoeira conhecida como contemporanea, que
€ a um estilo que reune elementos da capoeira Regional Baiana, e movimentos do
Breakdance e ginastica olimpica.

31 O PERFIL SOCIOECONOMICO DOS CAPOEIRISTAS

A Capoeira em todos os seus aspectos apresenta uma heterogeneidade, sendo
esta talvez sua principal caracteristica. Esta pluralidade é palpavel ao olharmos para
os resultados desta pesquisa. No entanto alguns aspectos predominam dentre os
demais e nos permitem entéo delimitar um perfil ou modelo tipico.

Devido aos fatores existentes nos primeiros anos de sua formacgao, a Capoeira
apresenta em sua cerimonialistica um gama muito grande de elementos oriundos das
culturas e dos povos africanos e indigenas, um destes é sem duvida sua musicalidade,
onde seu principal instrumento, o berimbau, € considerado um dos mais antigos do
mundo, e sua representacdo na Roda de Capoeira, geralmente em trio (0 Gunga, o
Médio e o Viola), € uma referéncia direta aos atabaques utilizados no Candomblé (Rum,
Rumpi e L&). No entanto as ligagdes com as antigas praticas foram gradualmente
sendo substituidas, de acordo com o tempo e as influéncias do ambiente onde estao
inseridos os Capoeiristas, como aponta os dados desta pesquisa, onde no grupo de
voluntarios predominou os cristaos.

Alguns pesquisadores apontam como responsaveis pelo espalhamento da
Capoeira pelo territério brasileiro, a figura do mestico, que por gozar de uma condi¢céo
de liberdade negada aos povos vindos do continente africano, pode exercer este
papel. Em razdo do processo de miscigenacéo ocorrido durante toda a histéria do
Brasil, € muito dificil encontrar pessoas que ndo sejam fruto dessa mistura de etnias,
em nossa pesquisa pedimos aos voluntarios, que se definissem por seu tom de pele.
Através dessa questao podemos entéo verificar que os que se definiram como Pardos
representaram a maioria. Também observamos que apesar de ndo haver restricdes
para a participacao feminina, apesar de importante o seu contingente & bem inferior a
masculina. A renda média destes individuos concentrou-se aproximadamente na faixa
de dois salarios minimos, e seu setor profissional concentrou-se na industria e setor
de servigos, a maior parcela tem residéncia propria, e seu estado civil & solteiro. A
maior parte estudou até o Ensino fundamental Il, e apesar da populacédo com dezoito
anos ou menos, ser significativa, h4 uma predominancia de adultos de varias idades
diferentes e com um tempo de pratica que varia de cinco a vinte anos.

3.1 Os Dados Obtidos

O uso do questionario apesar de cercear as possiveis respostas dos voluntarios
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foi a melhor opcéo disponivel ao alcance desta pesquisa. Foi entregue a exatamente
todo o contingente presente nos dois dias destinados a coleta destas informacoes,
a visita posterior foi mesmo desnecessaria, pois segundo informacdes dos proprios
capoeirista haviam outros praticantes frequentavam os treinos de maneira intermitente.

A primeira questao € em relacdo ao sexo do capoeirista, e como dito acima
apresenta uma predominancia da presenca masculina, com a propor¢ado de 10/02,
e neste caso as duas voluntarias tém dezoito anos ou menos, e tempo de pratica de
capoeira na faixa de cinco a oito anos.

Afaixa etaria dos participantes oscilou, mas manteve uma concentracao de 05/12
dos praticantes com idade igual ou inferior a dezoito anos. Como demonstra o Grafico
1.
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Gréfico 1. Comparativo de Faixa Etéaria por Sexo.

Fonte: Elaborado com base nos dados coletados na pesquisa. LOBO; LOBO, out. 2016.

A predominancia dos individuos que se consideram Pardos (41,7%), representa
a minoria quando comparada com o acumulado dos ouros trés grupos encontrados,
sendo eles os Brancos (25%), Negros (25%) e indigenas (8,3%), nesta pesquisa nao
houve representantes do que se consideram com tonalidade de pele Amarelos. A
classificagcao da tonalidade de pele segue o modelo utilizado pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE).

Considerando a realidade do interior do estado de Sao Paulo, foram usados na
coleta de informagdes no que diz respeito a religiao. Os cinco possiveis grupos mais
comuns, sendo eles os Catolicos (58,3%), Protestantes (25%), Espiritas, Umbanda/
Candomblé e o grupo de individuos denominados aqui como os Sem Religiao (16,7%),
que podem ser individuos que nao se identificam com nenhuma religido ou mesmo
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ateus.

O tempo de prética deste também foi objeto desta investigacao, foi estabelecido
o critério de recorte menores nos primeiros anos, em razao do comportamento volatil
dos mais jovens. Ficando assim as divisdes, portanto: de 1 a 4 anos (33,3%),de 5a 8
anos (25%), de 9 a 15 anos (8,3%), de 15 a 20 anos (8,3), com 20 anos ou mais (25%).
Ver Grafico 2.

Tempo de Pratica dos Capoceiristas
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Gréfico 2. Tempo de Pratica dos Capoeiristas.

Fonte: Elaborado com base nos dados coletados na pesquisa. LOBO; LOBO, out. 2016.

Ao abordar a tematica das condicbes de moradias, foram utilizadas cinco
alternativas, com o intuito de restringir as possibilidades, séo elas: Moradia Prépria
(66,7%),Alugada (33,3%), cedida, em habitacao coletiva: hotel, hospedaria, pensionato,
republica, entre outros e aqueles que nao tem moradia.

A renda foi abordada, também dividida em faixas salariais mensais tendo
como critérios as caracteristicas econémicas do municipio de Dracena segundo as
informacdes do SEADE, ficando dividida em também seis alternativas: Até 1 salario
minimo (16,7%), de 1 a 2 salarios minimos (33,3%), € 2 a 4 salarios minimos (16,7%),
de 4 a 10 salarios minimos, mais de 10 salarios minimos e nao tenho renda (16,7%).
Ainda houve alguns voluntarios que n&o responderam essa questao (16,7%).

A busca da informacdo sobre o nivel de ensino dos voluntarios, foi da forma
mais simples possivel dividindo os em seus respectivos niveis, sendo eles: Ensino
Fundamental |, Ensino Fundamental Il (41,7%), Ensino Médio (25%), Ensino Técnico,
Ensino Superior e Pds-graduacédo. Houve também alguns capoeiristas que optaram
por nao responder (33,3%).

Também foi objetivo deste questionario obter informacdes sobre de qual setor da
economia provinha esta determinada parcela da populacdo, foram seis questdes que
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abordaram diretamente este objetivo: Agropecuaria, Industria (25%), Setor de Servicos
(16,7%), Funcionarios Publicos, Aposentados - Pensionistas e Desempregados (25%).
Nesta questao também houve a omissao por parte de alguns voluntarios (33,3%).

3.2 Analise dos Dados

O municipio de Dracena localiza-se no extremo oeste do estado de Séo Paulo,
regiao de colonizacédo relativamente recente (iniciada em meados de 1930), e
juntamente com suas cidades vizinhas compdem a Nova Alta Paulista, que como aponta
a pesquisadora lzabel Castanha Gil “Trata-se de uma area formada por municipios que
se associaram e criaram Associacao dos Municipios da Nova Alta Paulista - AMNAP,...”
(Gil, 2008, p. 47), que no contexto estadual tem uma representacéo bastante singela,
onde a area de seus trinta municipios somadas juntas representam apenas 3,4% do
territério estadual, sua populagao 0,9%, sua arrecadacao tributaria total 1,5%, e seu
colégio eleitoral 0,9%

(Gil, 2008). Em contrapartida apresenta niveis de desenvolvimento humano
considerado alto segundo dados do Programa das Nacgdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD).

Mesmo levando em consideracdo um mostra de andlise pequena, pode-se tirar
alguns resultados, pois mesmo a auséncia € objeto de estudo. Grupos de Capoeira ou
Associacoes funcionam desde a década de 1980, alguns capoeiristas que comecaram
neste periodo chegaram as graduacdes de professores e mestres (de Capoeira), no
entanto a grande maioria acabou por abandonar a pratica, dentre estes remanescentes
ndo ha mulheres, mais da metade dos praticantes ja o fazem a mais de quatro anos, o
gue demonstra um esforco no engajamento da manutencéo da pratica.

Portanto devem existir algum (s) fator (es) que fagam com que a permanéncia
neste esporte seja desafiada. Os fenOmenos responsaveis por interferéncia na
permanéncia dos capoeiristas, pode-se dizer através do contato ocorrido durante a
realizacdo desta pesquisa, estarem associados a falta de apoio por parte do poder
publico ou privado e/ou a existéncia de um preconceito enraizado, seja ele de cunho
social, religioso ou étnico, embora esta afirmacao seja apenas uma suposicao, e para
melhor esclarecimento seja necessario um estudo mais profundo.

As condi¢cdes de moradia e faixa salarial bem quanto ao nivel de ensino
demonstram uma forte participacao da populacéo proveniente das chamadas classes
médias e baixas. De uma forma geral as aulas de capoeira sdo majoritariamente
gratuitas, o que possibilita 0 acesso a toda a populagado que tenha o interesse em
participar. A auséncia de representantes das classes mais altas neste esporte também
nao possivel afirmar com precisao.

Os que se auto reconhecem como Brancos somam % da mostra de voluntarios,
sendo os Negros e Pardos representantes da maior parte dos integrantes, este dado
vai na contramao da caracteristica étnico-racial do municipio que é aproximadamente o
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inverso, como aponta o censo de 2000 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Este fato tem estreita relagdo com a condi¢éo social dos praticantes,
e que foi descrita acima.

41 CONCLUSAO

A partir destas informacdes obtidas, pode-se afirmar que como esperado na
hipbtese, a capoeira dracenense tem caracteristicas destoantes da tendéncia geral.
Embora haja um esforco por parte de alguns capoeiristas, que almejam obter renda
através do ensino da capoeira, podendo ser em academias ou escolas publicas, as
aulas eram predominantemente gratuitas. Nos relatos fornecidos nas entrevistas,
0s mestres relataram a existéncia de aulas pagas, oferecidas em academias de
musculacdo, no entanto simultaneamente, aulas de capoeira eram oferecidas nas
escolas e centros comunitarios dos bairros.

Porém, estarealidade somente € possivelgracas arealidade daprépriaregidaoonde
encontra-se o Municipio de Dracena, parece que esta caracteristica profissionalizante
dacapoeira se encontraem estado embrionario, emrazdo dademandade consumidores
deste servico. Fato que obriga os adeptos deste esporte, carregado de simbolos e
valores culturais, a fazé-lo por lazer ou como um possivel complemento de renda.
Salvo, no excepcional caso de um dos mestres que participaram da entrevista, que
leciona em escolas, e também oferece aulas em uma academia de artes-marciais, por
esta razao, identifica-se que a forma com que se manifesta a Capoeira encontra-se
em plena transformacéao, e ndo se pode prever se esta tendéncia vai consolidar-se,
portanto, ndo invalida a tese.
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CAPITULO 15

TRANSPOSICAO DIDATICA DE SOCIOLOGIA: UMA
EXPERIENCIA COM OS ALUNOS DE CIENCIAS SOCIAIS DA
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Pelotas — Rio Grande do Sul
Analisa Zorzi
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RESUMO: O objetivo do presente artigo é
apresentar a metodologia e os resultados do
projeto de ensino ligado ao Curso de Ciéncias
Sociais da UFPel denominado Transposicao
Didatica. Para tanto, situamos o debate
sobre o0s conteudos proprios da Sociologia
no Ensino Médio. Abordamos, ainda, de um
lado, o conceito de Transposicdao Didatica
a partir, principalmente do referencial de
Yves Chevallard, Marie-Alberte Joshua e,
de outro lado o desdobramento em termos
de aprendizagem e cooperacdo que esse
processo empreende. Em seguida o texto
destaca o formato metodolégico que o projeto
vem constituindo na efetivacdo das propostas
de transposicao realizadas pelos licenciandos
do curso na disciplina de Estagio | em Ciéncias
Sociais. Na sequéncia do artigo, apresentamos
os resultados obtidos com o projeto e o relato
da construcdo de duas transposicoes didaticas
realizadas no segundo semestre de 2018. Por
fim destacamos, nas consideracdes finais, a
pertinéncia e a importancia do desenvolvimento
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do projeto de transposicdo didatica para a
formacéo dos licenciandos e para a construcao
de materiais didaticos-pedagdgicos para o
publico do Ensino Médio.

PALAVRAS-CHAVE: Transposicao Didatica,
formacdo de professores,
ensino, cooperacgao.

metodologia de

ABSTRACT: The purpose of this article is to
present the methodology and results of the
teaching project linked to the Social Sciences
CourseofUFPelcalledDidacticTransposition. For
this, we place the debate on the proper contents
of Sociology in High School. We also approach
the concept of Didactic Transposition from the
point of view of Yves Chevallard, Marie-Alberte
Joshua, and on the other hand the development
in terms of learning and cooperation. Next, the
text highlights the methodological format that
the project has constituted in the implementation
of the proposals of transposition carried out by
the licenciandos of the course in the discipline
of Stage | in Social Sciences. Following the
article, we present the results obtained with the
project and the report of the construction of two
didactic transpositions carried out in the second
half of 2018. Finally, we highlight, in the final
considerations, the relevance and importance
of the development of the didactic transposition
project for the training of the graduates and
for the construction of didactic-pedagogical
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materials for the public of the High School.
KEYWORDS: Didactic Transposition, teacher training, teaching methodology,
cooperation.

11 INTRODUCAO

A proposta deste artigo é relatar a experiéncia e os resultados do projeto de
ensino, sobre transposicéo didatica, desenvolvido desde 2017 com os alunos do curso
de licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Pelotas.

O projeto nasceu a partir da iniciativa dos professores da disciplina de Estagio,
especificamente no Estagio |, Estagio de observacdo e preparacdo para a docéncia
aos alunos de licenciatura do curso em Ciéncias Sociais, que levantava a necessidade
de elaboracao de material didatico a partir da leitura e discusséo no estudo dos textos
de classicos de autores das Ciéncias Sociais.

Em 2016, ainda sem encaminhar uma proposta de projeto de ensino para
universidade, foram iniciadas as primeiras tentativas de desenvolver a ideia da
transposicdo e o método que seriam, mais tarde, utilizados no projeto. As turmas de
Estagio | deste periodo confeccionaram no final do semestre duas transposicbes dos
classicos das ciéncias sociais, uma sobre a divisdo do trabalho social (Durkheim)
e outra sobre a ética protestante e o espirito do capitalismo (Weber). Embora essa
atividade nao tenha sido testada no semestre seguinte na disciplina de Estagio I,
ela apresentou resultados tao positivos que os professores que ministravam estas
disciplinas resolveram propor um projeto de ensino, encaminhado e desenvolvido com
a turma Estagio | no ano de 2017.

Assim, a proposta encaminhada foi de desenvolver material didatico para
ser utilizado na disciplina de estagio de docéncia. Ou seja, os alunos licenciandos
realizaram a Transposicdo Didatica com os textos selecionados dos classicos e
autores contemporaneos das Ciéncias Sociais, especialmente para ensinar os alunos
do Ensino Médio, durante a sua experiéncia de pratica docente.

Nesse sentido, diante do fato de que, muitas vezes, sera durante o Estagio de
Docéncia, no Ensino Médio, que os licenciandos terdo oportunidade de experimentar
praticas pedagogicas diferenciadas e desenvolver material didatico apropriado,
definimos como o projeto da Transposicdo Didatica como um espaco importante
para tal producéo.

Para dar conta da problematizacdo da experiéncia do Projeto de Ensino com a
Transposicao Didatica, destacado acima, dividimos o presente texto nos seguintes
topicos: 1) A Sociologia e o trabalho com conceitos, tematicas e teorias, com o intuito
de apresentar ao leitor os objetos préprios dessa disciplina; 2) Transposicao didatica:
do saber sabido ao saber ensinado, no qual localizamos as referéncias que tratam
da Transposicdo Didatica enquanto um método de abordagem dos conteludos a
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serem ensinados; 3) A Metodologia e o processo de construcao dos textos a partir da
transposicao didatica; 5) Resultados obtidos a partir de dados gerais e da exposicao
do processo de duas transposicoes didaticas trabalhadas no semestre 2018/2; 6)
Consideracoes Finais.

21 A SOCIOLOGIA E O TRABALHO COM CONCEITOS, TEMATICAS E TEORIAS

Um dos desafios que o professor de Sociologia enfrenta no ensino da disciplina
no Ensino Médio € pensar nas mediacdes possiveis entre o conteudo e os estudantes,
produzindo, assim, um aprendizado significativo a estes. Nesse contexto, ha que se
ter a definicdo de um programa de estudos que tenha como enfoque os conceitos,
as tematicas e as teorias (ZORZI, 2009, p.105), ou ainda, a articulagao entre esses
elementos.

Freire (1979) e lanni (1986) chamavam a atencéo para se pensar os conteudos
programaticos da escola a partir da realidade dos estudantes para que estes possam
construir um aparato conceitual que os ajude a entender criticamente 0 mundo em que
vivem e as relacdes nas quais estao inseridos. Por um lado, Freire (1979) destacou a
importancia da constituicao de “Temas Geradores” que articulam as questdes centrais
relacionadas a situagbes-problemas que os sujeitos enfrentam. Por outro lado, lanni
(1986) trabalhou na perspectiva da abordagem do ensino de sociologia a partir “das
relacOes, dos processos e das estruturas” sociais nos quais 0s sujeitos estao inseridos.

Zorzi (2009), tratou dessa questao abordando os Parametros Curriculares com a
intencao de desdobrar uma proposta que efetive a articulagcdo desses aspectos, mas
salientando as especificidades didaticas de cada uma delas.

Nesse sentido Zorzi (2009) destaca:

Conforme as orientacdes curriculares, “os conceitos sdo elementos do discurso
que se referem a realidade concreta” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 117).
Portanto, faz parte da elaboracéo sociolégica trabalhar conceitualmente a realidade
social que se busca compreender e 0s fendmenos sociais que se queira explicar.
Entretanto, deve-se ter o cuidado de n&o trabalhar com os conceitos de forma
isolada e desconexa com teorias e tematicas. Por isso, no documento destaca-se:
“Trabalhar com conceitos requer inicialmente que se conheca cada um deles em
suas conexbes com as teorias, mas que se cuide de articula-los com casos concretos
(temas)” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p.117) (ZORZI, 2009, p.107).

Conforme, ainda, a autora, “os conceitos aparecem como ferramentas
interessantes (...) tendo em vista as possibilidades de mediar a compreensao dos
fendbmenos sociais dos estudantes” (ZORZI, 2009, p.108).

Dando sequéncia a exposicado do que ensinar em Sociologia no Ensino Médio,
temos o enfoque a partir de tematicas relacionadas a “realidade dos estudantes e
da comunidade em que estdo inseridos” (ZORZI, 2009, p.108), tendo como objetivo
proporcionar ao estudante a compreensao do seu mundo a partir de uma perspectiva
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sociologica (ZORZI, 2009).

Por fim, Zorzi (2009) traz a dimensdo da teoria para compor o0 programa
de ensino e destaca que: “O trabalho com teorias aborda a andlise das relacdes,
processos e estruturas (...), a partir do enfoque dos modelos explicativo que propde
uma reconstrucao da realidade social a luz de alguns elementos conceituais” (ZORZI,
2009, p.109). Nesse sentido, uma abordagem tedrica necessariamente esta articulada
a um determinado sistema conceitual, e ambas podem ser Uteis na analise de
determinados temas.

31 TRANSPOSICAO DIDATICA: DO SABER SABIDO AO SABER ENSINADO

Dentro do cenario de problematizacdo do que e como trabalhar na disciplina
de Sociologia, a Transposicao Didatica aparece como interessante instrumental
qgue permite tanto o professor construir uma nova mediacdo entre um contetdo a
ser ensinado e o estudante, quanto aproximar, através de uma linguagem didatica
0s conceitos, as tematicas e as teorias para que esse possa utiliza-los na analise do
contexto social em que esta inserido.

A proposta, entdo, utilizou-se da metodologia de Transposicdo Didatica
(CHEVALLARD, 1985), que parte de uma linguagem académica e traduz para uma
linguagem didéatica do Ensino Médio, mais préxima do aluno. O autor discute a relacao
entre a teoria (saber sabido) e a sua transformacao para saber a ser ensinado e, por
fim, o saber ensinado com uma linguagem acessivel para o aluno.

O processo de transposicdao, segundo Lucas Dominguini (2008), tem como
perspectiva a modernizagdo do saber escolar, a partir de novas teorias e novos
modelos; a atualizacéo do saber ensinar, principalmente inovando o curriculo; articular
0s saberes, cientifico com o escolar; transformar o saber em exercicios e problemas e
por fim tornar o conceito mais compreensivel.

Para que esse processo seja tenha sucesso, é necessario que o educador
conheca a realidade do educando, o meio cultural, social, para que pense a linguagem
e 0s exemplos mais proximos deste.

Para o autor, o trabalho de transposi¢ao didatica requer estratégia de organizagcéao
do processo de ensino aprendizagem. Assim, a transposicdo é o processo de
transformar a linguagem do conhecimento cientifico, expresso em teorias, enunciados,
leis, em conhecimento escolar, didaticamente adaptado a sala de aula. E através da
didatica que se pode fornecer os principios, métodos e técnicas que tornam possiveis
0 processo de ensino-aprendizagem. (DOMINGUINI, 2008)

Para tanto, um primeiro momento desse processo € a selecédo dos conteudos
a serem ensinados. Os contetudos de ensino sdo “um conjunto de conhecimentos,
habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais de atuagcédo social, organizados
pedagdgica e didaticamente, tendo em vista a assimilacéo ativa e aplicacdo pelos
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alunos na sua préatica de vida” (LIBANEO, 1990, p. 448). Assim, para Dominguini, 0s
conteudos devem ser selecionados pelo seu valor funcional, informativo e formativo.
(DOMINGUINI, 2008, p.9)

Depois de selecionados, os conteudos sofrem um processo de transformacao,
adaptacé@o ao conhecimento escolar, criando-se uma nova linguagem, mais proximas
dos alunos que facilita o processo de ensino e de aprendizagem.

O movimento de construgdo da transposicao didatica resulta de um esfor¢o dos
licenciandos de apreensao conceitual, busca de elementos da vida dos alunos do
Ensino Médio, que podemos chamar de objetos socioculturais, e apresentacdo em
forma de texto da abordagem selecionada para fazer a mediagao entre o contetdo da
disciplina e os sujeitos alvo da transposicéao.

Nessa perspectiva, podemos inferir que ha todo um processo de pesquisa,
apropriacao e criacao por parte dos licenciandos que trabalham em grupo. Sendo
assim, a aprendizagem desses se torna rica pela perspectiva de coordenar diferentes
aspectos associados a transposicao didatica, como a apropriagdo conceitual, a
pesquisa, a coordenacao de diferentes pontos de vista na negociacéo do conteudo e
do material a ser utilizado, a construcéo de um texto coletivo, os ajustes da linguagem
utilizada, entre outros.

Zorzi (2018) observou, na andlise da autonomia intelectual de estudantes de
licenciatura em Pedagogia, que ha um processo de sintese entre a dimenséao individual
e a dimensao social no desenvolvimento dos sujeitos em formacao. Ou seja, na medida
em que os licenciandos qualificam seu sistema conceitual na busca pela explicacéo de
fenébmenos, o fazem em cooperacédo com colegas, professores e outros sujeitos.

De acordo com a autora:

(...) temos clareza de que tanto na dimenséo individual quanto na dimensao social
ou coletiva, o progresso do pensamento nao se da de forma isolada, o sujeito vai
resolvendo as questées que se colocam a ele na medida em que colabora e que
apreende a partir dos outros sujeitos elementos necessarios para fechar os sistemas
conceituais com 0s quais se confronta, ficando evidente também a necessidade
de compreender as relagcdes como solidarias ao processo de desenvolvimento do
sujeito (ZORZI, 2018, p. 74).

Nesse contexto, portanto, a transposicdo didatica também aparece como
um importante recurso tanto por oportunizar os licenciandos a qualificarem seus
entendimentos dos conceitos, teorias e tematicas relacionadas, nesse caso, a
sociologia, quanto por se constituir num contexto de trabalho em grupo no sentido da
cooperacgao.
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41 AMETODOLOGIA E O PROCESSO DE CONSTRUCAO DOS TEXTOS A PARTIR
DA TRANSPOSICAO DIDATICA

A metodologia desenvolvida no projeto foi sendo construida no processo de
insercao de novas propostas de trabalho junto aos conteudos das disciplinas estagio |
e Il do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, pelos professores que ministravam
as mesmas, pois foi diagnosticado que havia uma necessidade de desenvolver material
didatico que pudesse ser aplicado e testado em sala de aula, j& que a disciplina
de pratica de ensino, que desenvolve material didatico, ndo possibilita a aplicagéo
imediata dos recursos.

O primeiro procedimento metodolégico do projeto € iniciar a discussdo com 0s
alunos sobre o que é transposicao didatica, através da apresentacao e discusséo de
textos tedricos e de experiéncias pedagdgicas sobre o tema.

Depois, em um segundo momento, é feita a apresentacéo da experiéncia de uma
transposicao feita pela turma anterior, no qual se discute os conceitos trabalhados no
texto, a propriedade da linguagem utilizada, a sua ldgica, os exemplos utilizados, e se
esses estao dentro da realidade social e cultural dos alunos do ensino médio.

Em um terceiro momento, divide-se a turma em dois ou mais grupos e inicia-se
a discussao sobre a escolha do tema/autor das ciéncias sociais, levando em conta
os interesses dos licenciandos e a realidade escolar que estes estao confrontando
no estagio de observacao e que irdo se deparar mais tarde no estagio de regéncia. A
partir desta discussao é feita a divisdo da turma por livro escolhido para transposicéo.

Apbs a escolha dos textos a serem transpostos, inicia-se 0 quarto momento,
do trabalho em grupo (cooperacéo), em que cada componente deve fazer a leitura
e levantamento conceitual do livro (mapa conceitual), para depois comparar com 0s
demais componentes as leituras conceituais feitas.

A partir do mapa, inicia-se o sexto momento, em grupo, de selecéo dos conceitos
que formaréo a transposicéo, delimitando assim, se sera feita a transposicao de todo
o livro ou parte dele.

O sétimo momento se faz a partir da construcéo textual da transposicédo. Séo
desenvolvidas as questdes da linguagem mais apropriada aos anos/etapas do Ensino
Médio, caracteristicas socioculturais dos alunos; os exemplos praticos do conceito
trabalhado e o material que sera utilizado como ilustracao (fotos, charges, etc). Além
disso, também sao levantados enderecos de sites, recomendacéo de leituras e musicas
referente ao tema.

Atransposicao é apresentada, depois de pronta, para aturmade licenciandos e aos
professores da disciplina de estagio |, para que todos possam trocar sugestdes sobre
o texto. A partir das sugestdes, o grupo finaliza a transposicao para disponibilizacao
no site do projeto.

Depois de elaborada e apresentada para todos os alunos da turma e aos
professores de estagio, a transposicao € discutida com objetivo de finalizar o texto
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e verificar se 0 material didatico desenvolveu as ideias e conceitos de forma clara,
concisa e com uma linguagem compativel com o publico alvo, os alunos do Ensino
Médio. Os textos, resultantes das leituras e reflexdes devem ter clareza de vocabulario,
de ideias, especialmente devem ser fiéis aos conceitos de cada autor.

Além disso, os exemplos e propostas pedagdgicas a serem utilizadas no ensino
da Sociologia devem ter coeréncia com as caracteristicas culturais e intencionalidades
dos alunos dessa etapa do Ensino. Esses dados, sobre as caracteristicas dos alunos
do ensino médio, sdo colhidos pelos licenciandos em seu trabalho de observacéo de
estagio.

Como a elaboracgao é feita no semestre anterior a entrada na sala de aula no
estagio regéncia, os estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais tém
a oportunidade de experienciar a producao de material didatico a ser trabalhado no
Ensino Médio.

Ainda, este material produzido com o grupo de colegas e com o auxilio dos
professores, na graduacgao, pode ser utilizado no desenvolvimento do contetudo dessa
disciplina na atuacéo desses licenciandos como professores, depois de formados.

Além disso, o projeto criou um site (https://wp.ufpel.edu.br/transposicaosociologia/
repositorio-e-transposicoes/) que da o acesso aos licenciandos e licenciados as
experiéncias de transposicéo desenvolvidas pelas turmas anteriores. Assim, foi criado
um banco de material didatico desenvolvido por este projeto de ensino, que se alimenta
com as diferentes turmas de estagio, no curso de Ciéncias Sociais.

Dentro do projeto também esta previsto a proposta de organizacéo de um livro
eletrbnico do material didatico transposto no Curso de Ciéncias Sociais, que estara
disponivel para outros docentes e/ou quando do exercicio da docéncia, conjuntamente
com o site.

51 RESULTADOS OBTIDOS

Nestes dois anos de projeto, foram desenvolvidas oito transposicdes didaticas de
obras de diferentes autores das ciéncias sociais, tanto classicos como contemporéneos,
por 40 discentes. O projeto vem desenvolvendo, no segundo semestre de 2018, mais
duas transposi¢coes com 22 licenciandos.

Os licenciandos participantes do projeto, ao trabalharem as transposicdes em sala
de aula, como parte das atividades de seu estagio regéncia, ja atingiram 12 escolas
publicas, 1 municipal, 9 estaduais e 2 Federais dentro do municipio de Pelotas, o que
corresponde a aproximadamente 800 alunos do ensino médio.

Além disso, o site tem disponibilizado o material didatico para discentes do curso
e, principalmente, para os egressos que se tornaram docentes da rede publica e
privada de ensino.

Um exemplo dessa experiéncia, vem sendo desenvolvida com a turma do segundo
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semestre 2018 da disciplina de estagio I, um grupo escolheu trabalhar com o livro “O
Leviatd” de Hobbes e outro o “Carnavais, Malandros e Herois” de Roberto DaMatta.
Na sequéncia, abordaremos a dinamica de trabalho dos grupos na construcao das
transposicdes didaticas das referidas obras.

5.1 “O Leviata” de Hobbes Contado Em Livro de “Memes”

O grupo que escolheu trabalhar com a obra de Hobbes, “O Leviata” contou com
sete (07) licenciandos que se organizaram para a leitura e o destaque dos principais
conceitos tratados no livro. Nesse momento, foi realizado o trabalho de forma mais
individual no qual cada um pontuou e construiu um mapa conceitual a partir de seu
entendimento dos postulados abordados pelo autor.

Na dindmica seguinte, houve o debate entre eles sobre suas compreensdes
conceituais, no qual os estudantes buscaram construir sinteses de seus entendimentos
com o objetivo de definir os conceitos que iriam abordar e de que forma o fariam para a
construcao do texto para a transposicéo. Esse foi um movimento de negociacao entre
os integrantes do grupo em que ficou claro a necessidade entre eles de contemplar os
diferentes pontos de vista na construcéo de algo em comum: o objeto e a mediagéo
da obra lida.

Outro ponto que levantou um debate comprometido do grupo foi o formato da
transposicdo. No contexto de definicdo do que teria que ser abordado no trabalho,
ou seja, o sistema conceitual de Hobbes explorado em “O Leviata”, houve a procura
pelo esclarecimento da diferenca entre um texto académico e um texto didatico. Apds
essa definicdo, o grupo ainda tinha que resolver o formato desse texto didatico. Todo
processo passou por diversas rodadas de negociac¢des e nesse sentido, 0 grupo como
todo buscou contemplar a contribuicdo de cada um.

AplGs esses primeiros encaminhamentos: escolha da obra, leitura e destaque
conceitual, definicdo em grupo do que e como abordar o conteudo na transposicao,
debate sobre as caracteristicas do texto didatico, uma das integrantes sugeriu, ao
restante do grupo, a constru¢ao de um livro que contemplaria tanto a producgao textual
quanto figuras que identificasse o contexto do conteudo. Os demais integrantes do
grupo aceitaram prontamente e logo surgiu a ideia de usar “memes” no livro, visto que
0 publico alvo da transposicao didatica € composto por adolescente e o grupo tinha
como preocupacao central trabalhar os conceitos abordados na obra a partir de uma
linguagem proxima a esses sujeitos.

Na sequéncia, o grupo ainda construiu um sumario que serviu como roteiro do que
queriam abordar no livro e, a partir disso, foram definidas as tarefas de cada um dos
integrantes para a composi¢ao da transposicdo. E assim, os licenciandos alternaram
momentos de escritas individuais e momentos de escritas coletivas até o fechamento
do livro e apresentacao deste aos colegas e professores.

Torna-se interessante abordar, ainda, algumas ferramentas utilizadas pelos
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licenciandos nessa constru¢do. Se por um lado, eles tiveram o espaco da aula para
tecer os debates e negociagdes pertinentes a producdo da transposicéo didatica
utilizando inclusive seus smartphones e o notebook da professora para pesquisa
e producgao textual, por outro, os licenciandos seguiram trabalhando a partir de um
arquivo compartilhado no google docs, o0 que demonstra a organizacao definida pelo
grupo na busca pela cooperacao.

Outro destaque importante relaciona-se ao processo empreendido pelo grupo, no
qual foi possivel perceber um intenso debate sobre todos os aspectos compreendidos
na construcao da transposicéo. Sendo assim, o sentido da cooperacgao, abordada por
Piaget (1973) na composicéo de um sistema de argumentacao e contra-argumentacao,
na valorizacdo das proposi¢des do outro e na autoria coletiva tem o potencial de se
efetivar na proposta pedagogica da transposicao didatica. Nesse sentido, além de se
configurar num espaco de producéo de material didatico para trabalhar com estudantes
do Ensino Médio, ela também proporciona o aprendizado e a cooperacao entre 0s
licenciandos.

5.2 “Carnavais, Malandros e Herois” de Roberto Damatta

Depois discutir os mapas conceituais do texto de DaMatta, o grupo, formado
por sete (7) participantes, pontuou as principais ideias do autor e decidiu trabalhar os
conceitos de espaco da casa, da rua, o significado do carnaval e, por fim, o sentido da
expressao “vocé sabe com que esta falando?”.

O passo seguinte foi, a partir de um editor de texto virtual, fazer uma sequéncia do
sumario do texto. Ainda individualmente, foi postado os itens conceituais do sumario,
para que depois o texto fosse comparado e sintetizado.

Em sala de aula foi fechada a organizacao conceitual do texto e iniciou-se a
pesquisa, utilizando-se principalmente a internet, de exemplos e situacbes que
ilustrassem os conceitos selecionados.

As principais ideias do autor, que explicaram a diferenca entre o publico e
privado no Brasil, foram desenvolvidas no texto transposto, utilizando-se de situacdes
cotidianas, principalmente aquelas relacionadas com a realidade do aluno do ensino
médio. Trabalhou-se com charges sobre estas situacdes, para depois apresentar
o “fenbmeno” do carnaval como espacgo de alivio das tensdes sociais. Buscou-se
exemplos desse espaco como resolucdes das tensdes de género, homens que se
“fantasiam” de mulheres; de classe, a empregada que vira “rainha” na escola de
samba; de raga, o “Black Face’ do branco fantasiado de africano.

Por fim, o texto finaliza com a ideia de que, depois do carnaval, a sociedade
brasileira volta ao cotidiano da incorporacéo das hierarquias e das desigualdades,
a partir do uso, pelas pessoas, da expressao “vocé sabe com quem esta falando?”.
Essa expressao foi trabalhada também com exemplos de situagcbes de “carteiraco”.
Cabe ressaltar, que o grupo ainda disponibilizou no texto recomendacdes de livros,
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enderecos de sites de videos, filmes e musicas que o leitor pode acessar.

Depois das escolhas dos exemplos, o grupo revisou o texto, modificando o
vocabulario para uma linguagem mais proxima do aluno, para depois, apresentar
a transposicao finalizada para os colegas de turma. A apresentacdo possibilitou a
reflexao coletiva sobre a transposicéo, o que ajudou ao grupo fazer a ultima reviséo
antes do encaminhamento para a postagem no site.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

A proposta metodolégica da Transposicao Didatica, como destacado no
artigo, tem oportunizado a producdo de materiais didaticos-pedagdgicos que visam,
principalmente, pensar em estratégias de aproximacao dos contetudos das Ciéncias
Sociais aos estudantes do Ensino Médio. Nesse sentido, cientes de que o objetivo
de problematizar conceitos, temas e teorias nessa etapa formativa dos sujeitos nao é
especializa-los nessa area cientifica, o foco do projeto é oferecer instrumentais que
possam ser utilizados para uma analise critica da realidade em que estao inseridos.

A partir dessa perspectiva entdo, as obras escolhidas para a transposicao
passam por um debate sobre a pertinéncia das questoes suscitadas por elas. Para
ficar nos exemplos abordados no artigo, por um lado, “O Leviata” de Hobbes permite
levantar questdes relacionadas a formacao e a importancia do Estado e as relagdes
sociais travadas pelos sujeitos ao longo da histéria da humanidade, por outro lado,
“Carnavais, Malandros e Herdéis” de DaMatta adentra na estrutura das condutas de
atores sociais ligados a importante ritos da sociedade brasileira buscando explicar a
génese de acbes e expressodes utilizadas no Brasil. Sendo assim, ha a possibilidade
de a partir da media¢ao docente, recolocar tais processos na anélise de temas atuais
e que permeiam o cotidiano dos estudantes do Ensino Médio.

Por fim, cabe ressaltar que o projeto da Transposicdo Didatica vem trazendo
resultados importantes no contexto da formacéo dos licenciandos do Curso de Ciéncias
Sociais da UFPel. Além de diferentes producdes de diversas obras ja realizadas
pensando na mediacdo didatica-pedagdgica para o Ensino Médio, o projeto vem
proporcionando um momento de aprendizado rico e de trabalho em grupo no sentido
da cooperacao, elementos que por si sé ja justificam a sua relevancia.
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RESUMO: Dentro das pesquisas relativas a
organizacdo do campo educacional brasileiro,
a tematica acerca da formacado docente, tem
assumido um papel de destaque, possivelmente,
pelo fato da relac&do direta que se estabelece
entre a qualidade da educacdo basica e a
formacao dos educadores que nela atuam.

Se existe uma certa unanimidade no que diz
respeito a esta relagcao, podemos arriscar dizer
que tal existéncia estende-se a necessidade
de se pensar a formacéo inicial de professores
sob novas bases. Entretanto, as formas de
organizacdao dessa formacado tém inflamado
os debates na area. A Legislacédo educacional,
consubstanciada pela atual Lei de Diretrizes
e Bases, acabou por delinear a possibilidade
de diversificacdo institucional dos centros
formadores. Dentro deste contexto € que se
inserem os Institutos Superiores de Educacéo,
pensados como um espaco de agregacao dos
cursos de formacéao.

O panorama legal desenhado na ultima década
nos leva a necessidade de entender o que
efetivamente vem a ser esse novo modelo
organizacional e, quais as suas implicacbes
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UMA ABORDAGEM HISTORICA

no processo de organizagdo do campo
educacional brasileiro. O presente trabalho tem
como objetivo verificar quais as prerrogativas
da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, para a formagao dos professores da
escola basica, tendo como foco a constituicao
dos Institutos Superiores de Educacgao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacado Superior;
Formacdo inicial de professores; Institutos
Superior de Educacéo; Legislacédo educacional.

INTRODUCAO

Uma das caracteristicas que tem marcado
o cenario educacional é apreocupacao, por parte
dos Sistemas de Ensino, das Universidades, dos
educadores, dos sindicatos e da comunidade
em geral, com a qualidade da educacdo, em
especial no que se refere ao ensino basico. Tal
qualidade aparece frequentemente vinculada
ao processo de formacdo dos profissionais da
educacéo.

Entretanto, as concepg¢des em torno das
quais se organizam esta qualidade e esta
formacdo tém assumido conotagbes bastante
diversas dados os distintos interesses em
jogo. Interesses estes, vinculados ao lugar
social ocupado pelos diferentes sujeitos na
sociedade. Essa localizacdo social é decisiva
nas orientacbes dos programas formativos,
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especialmente, no que diz respeito as definicbes e implementacdes das politicas
publicas em educacéo.

Entendemos que as discussdes acerca da tematica da formagao docente devem
partir da premissa de que a formacgao é um dos elementos constituintes de um processo
maior e mais complexo: o da profissionalizacdo. Neste sentido, estamos falando de
um pressuposto que parte da necessidade de se pensar as bases da formacéo e
da profissionalizacéo a partir de um projeto de desenvolvimento profissional, o que
pressuple a articulagdo entre a formacéo inicial, a formacédo em servico e a (re)
significac&o das condicdes reais de exercicio do trabalho docente.

O foco de nossas reflexdes neste trabalho tem como base a formacéo inicial dos
professores que atuam na escola basica e suas relagdes com a moldura legal que vem
sendo desenhada nas ultimas décadas.

O processo de transformagcédo do sistema capitalista e a sua conseqiente
implicac&o na revisédo dos modelos produtivos acabaram impondo novas demandas a
sociedade contemporanea.

Esse contexto acabou por definir um profundo programa de Reformas tanto
dos modelos de Estado, quanto das formas de organiza¢ao dos sistemas de ensino.
No Brasil, as reformas no campo educacional, tiveram no Ministério da Educacéao e
Cultura o instrumento de articulacdo dos principios e de execucao das acbes que
foram dando forma a reorganizagdo do campo educacional brasileiro. E dentro
desse complexo sistema de ajustes ao novo modelo produtivo que os limites das
instituicbes de formacéo de professores tém sido apontados.

Que pesem as divergéncias politicas e ideoldgicas e as consequentes criticas em
relacdo a esse processo de ajuste, 0 que a nosso ver, sao extremamente legitimas, o
fato é que a insatisfacdo com o percurso que a formacéao dos professores da educagao
basica e a unanimidade em relagdo a necessidade de constru¢cdo de um novo patamar
formativo, sdo hoje uma realidade inquestionavel.

As propostas que visam (re) significar o percurso dos “modelos” de formacéo
docente partem de principios e levam a apontamentos bastante diversos. Do ponto de
vista da reorganizagao legal do campo educacional brasileiro, a atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional, acabou propondo uma nova forma de organizacao das
instituicbes superiores de formacéo de professores; apontando para a possibilidade
de diversificagdo institucional dos centros formativos. Essa possibilidade acabou
acrescentando inumeras questdes no que diz respeito as relacées de poder no campo
da Educacgéao Superior brasileira.

Acreditamos que a educacado é uma esfera eminentemente politica, o que faz
dela, um campo privilegiado de disputas. Portanto, as discussbes em torno da sua
configuracé@o, o que inclui, a formacéao dos profissionais da escola basica nada tem
de neutralidade. As diferentes orientacées dadas respondem a diferentes Projetos
Politicos.

As consideracbes que aqui seréo apresentadas representam um momento dentro

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 16



dapesquisade mestrado que estamos desenvolvendo no Departamento de Metodologia
do Ensino e Educagdo Comparada da Faculdade de Educac¢do da Universidade de
Sao Paulo, e como tal, limitar-se-a a verificar as prerrogativas legais para a formacéo
de professores, tendo como foco o surgimento dos Institutos Superiores de Educacao
e servira como base para o prosseguimento da nossa investigacao.

A FORMACAO SUPERIOR DOS EDUCADORES DA ESCOLA BASICA - MODELOS
EM QUESTAO

A multiplicagdo das discussdes realizadas em congressos, seminarios, cursos e
a intensa producao académica revelam o papel de destaque que a tematica acerca da
formacao docente tem assumido no campo educacional brasileiro.

O processo de reorganizag¢ao dos modelos de producéo e das relagdes de trabalho
presentes no recente cenario internacional tem trazido novas demandas a escola
basica, que passa a ser alvo de profundas criticas em razéo da sua “incapacidade” de
responder positivamente a estas exigéncias.

Tais criticas repousam especialmente na dificuldade que a escola moderna tem
demonstrado em lidar com o0 aumento das vagas e a insercdo de novos grupos sociais
no ambiente educacional e acabam refletindo num movimento de culpabilizacédo dos
professores pelos fracassos que o modelo escolar tém demonstrado frente a essa
nova realidade que se desenha.

Essa responsabilizacdo parece ser um dos motores que tem movimentado os
cursos de “capacitacao”, e posto em xeque os modelos de formacéo inicial. Em relagcéo
a primeira, o que se verifica é que esta tem assumido, para muitos, um certo carater
messianico, como se fosse capaz, por si sO, de “reparar”’ ou “recompensar”, todos 0s
males e “deficiéncias” de uma formacéo inicial precéria e limitada.

Tal crenga nos remete a dois importantes processos. O primeiro diz respeito a
descaracterizacao da propria esséncia da formacao continuada, entendida por nés
como uma construcao coletiva, permeada por um compromisso politico com “a causa
da educacao”, que “articula o trabalho docente, o conhecimento e o desenvolvimento
profissional do educador” (LIMA, 30:2001).

O segundo, coloca em xeque os modelos de formacéo inicial de professores e as
instituicdes por ela responsaveis. Um cenério marcado pelo descontentamento e pela
descrenca em relacéo a esta formacéo, e pela presenca de indicativos cada vez mais
solidos do seu processo de fragilidade, tem gerado inUmeras manifestacbes em favor
de uma revisdo dos seus mecanismos organizacionais.

Se ha um consenso de que a formacéao dos professores da escola basica deva
se dar em novas bases, 0 mesmo nao ocorre em relacéo ao percurso a ser trilhado
em direcdo a essa construcéo. Em linhas gerais, podemos destacar duas tendéncias

em relacdo as propostas que visam (re) significar os modelos formativos. A primeira

1 LIMA, Maria Socorro Lucena. A formagao continuada dos professores nos caminhos e desca-
minhos do desenvolvimento profissional. Tese de doutorado, USP, 2001.
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pauta-se nas questdes de ordem curricular, 0 que inclui, renovagdes no campo dos
programas e métodos educacionais. A outra, diz respeito a um movimento em prol de
um processo de revisao institucional das entidades formativas e nos remete a questdes
estruturais relativas a propria organizacao da educacao superior brasileira.

A nés, interessa uma investigacdo mais aprofundada em relacao € esta segunda
tendéncia, pois acreditamos que diferentes praticas institucionais tendem a remeter, a
diferentes praticas curriculares.

As discussodes a respeito dessa perspectiva tém sido marcadas, entre outros, por
um intenso embate em torno da defesa do modelo universitario frente a perspectiva
legal, consubstanciada pela atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional,
que traz a possibilidade de diversificagao institucional.

Alguns estudiosos tém defendido essa nova possibilidade. Para eles, ndo se trata
apenas de discutir se a Universidade é ou ndo o centro de exceléncia no processo de
formacao docente, e sim de contextualizar esse debate, a partir de duas perspectivas: O
real papel que esta instituicdo tem assumido frente ao desafio de qualificar o processo
de formacao inicial de professores, e, de que modelo de Universidade estamos falando.

Entendemos que qualquer discussdao em torno dessas questdes, tém como
premissa o fato de que a organizacdo dos diferentes espacos de formacédo de
professores, em nivel universitario, sintetiza as lutas existentes no interior do campo
da educacgao superior brasileira e refletem, portanto, diferentes posturas e interesses
politicos, econémicos, ideoldgicos e culturais.

UNIVERSIDADE E FORMACAO DE PROFESSORES
O Modelo Universitario - Entre avancos e limites

Os primeiros cursos de formacgao de professores em nivel superior surgiram no
Brasil, no bojo dos diferentes projetos de universidade emergentes nos anos 30, 0
gue os colocou na confluéncia de duas diferentes tendéncias. Uma pautada na defesa
incondicional do modelo universitario voltado para a pesquisa e para o desenvolvimento
dos “estudos desinteressados”; outra, vinculada a proposta de instalacado das Escolas
Normais Superiores, caracterizadas por um carater mais profissional.

Embora os pioneiros de 1932 defendessem a idéia de que a formacédo para o
exercicio da docéncia — em todos os niveis da educacao - fosse realizada em nivel
superior, e que a Universidade deveria ser a instituicdo por exceléncia, responsavel
por essa tarefa, esta defesa, n&o se efetivou.

Mais de 40 anos se passaram e boa parte dos profissionais que atua(r)am na
educacao bésica ao longo desses anos tiveram sua formagéo em nivel médio e ndo
superior.

A legislacéo Federal dos anos 60 instituia a Universidade como modelo Unico de
organizagcdo do ensino superior, mas contraditoriamente, o poder publico fomentou
uma politica mercantil que- pautada na logica — de investimentos minimos nos setores
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publicos da educacéo brasileira impulsionou a expansao desenfreada das instituicoes
superiores privadas, que se organizaram em torno das faculdades isoladas.

Esse processo de expansao do ensino superior privado, estritamente vinculado
aos projetos politicos que foram sendo assumidos ao longo da nossa historia, passou
por momentos de refluxos e avancos, mas acabou se consolidando como o principal
canal de acesso ao ensino superior no Brasil, e com uma presenca preponderante das
faculdades isoladas em relagcéo as Universidades.

As defesas em prol da universidade enquanto espaco institucional privilegiado da
producéo cientifica e dos estudos educacionais, tem fornecido as bases para a defesa
dessa instituicdo como l6cus inquestionavel da formacgao docente. Argumentam — os
seus defensores — que essa atividade n&do pode e nédo deve ser desassociada do
contexto de fomento da pesquisa cientifica.

Por outro lado, mesmo entre os defensores da Universidade como espaco de
formacao de professores, as criticas em relacdo ao papel que esta instituicao tem
desempenhado frente a esse desafio sdo inUmeras.

Para muitos, a Universidade tem se mostrado “incapaz” de equacionar a questao
da formacédo dos educadores da escola basica, estando numa situacdo de inércia
no tocante a necessaria (re) significacdo das licenciaturas, que de maneira geral,
encontram-se pautadas no velho modelo 3+1, que tanto tem sido criticado, em raz&o
da sua pobreza, tanto do ponto de vista da chamada “formacao de conteudo”, quanto
da pedagdgica.

Asituagaodaslicenciaturas nointeriordas Universidades brasileiras, caracterizada
pelo baixo prestigio em relacéo ao bacharelado, segundo Pereira, vincula-se a propria
organizacao da instituicao universitaria, e as relacbes de poder que se estabelecem
no seu interior. (PEREIRA, 2000, p. 184).

Para o autor, 0 modelo universitario ao fazer da pesquisa sua principal atividade,
coloca as atividades de ensino num patamar de menor status académico, uma vez que
a producao advinda da investigacdo cientifica sdo acumuladas em forma de capital
cientifico. Nesse movimento, “o0 ensino de graduacéo, mais especificamente, o ensino
voltado para a formacéo profissional vai seguir um processo gradativo de perda de
espaco institucional e de importancia simbdlica. ” (p.195).2 Soma-se a essa situagao
a desvalorizagao profissional da carreira do magistério, que, afeta diretamente as
questdes da formacao inicial de professores.

Esse desprestigio das licenciaturas no interior da Universidade e o descaso politico
frente as limitadas condi¢des de exercicio da docéncia levam alguns pesquisadores a
questionar o papel da Universidade frente a questao da formagao dos educadores que
atuam na escola basica, pontuando que, no espaco da universidade, ndo se constituiu
um Jocus institucional especifico para a formacao docente, o que tem contribuido para
o comprometimento cada vez maior da qualidade dessa formacao.

2 PEREIRA, Julio Emilio Diniz. As relagdes de poder no interior do campo universitario e as licen-
ciaturas. SP, 2000, Cadernos de Pesquisa da Fundagéo Carlos Chagas, n°111.

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 16



Esse quadro se agrava ainda mais, quando se leva em conta o numero de
Universidades Privadas em relacéo as Publicas.? Essa situagéo leva muitos estudiosos
a indagarem sobre qual Universidade estamos defendendo a hegemonia no processo
de formac&o docente? Estariam a maioria das Universidades Privadas, organizadas
a partir de um patamar de exceléncia no campo da pesquisa, ensino e extensao?
Quais sao as reais condicdes em que a -maior parte delas- tem formado nossos
professores?

Acresce-se a este cenario o fato de que a formacao dos nossos educadores estar
sendo feita em instituicdes isoladas de ensino superior. Um levantamento realizado na
cidade de Sao Paulo demonstra que de 138 instituicbes de educacao superior, 96 sao
compostas por faculdades isoladas ou integradas, sendo 95 delas privadas. Do total
destas instituicdes, 66 oferecem cursos de licenciatura, sendo 63 privadas.

Essa rede de relagcbes tem orientado duas tendéncias: Uma propde uma revisao
institucional das Universidades, de forma que, estas, possam melhor responder a
necessidade de reorganizar a formacéo inicial de professores.

Dentro desse ambiente uma outra possibilidade vem sendo defendida: A de que
a criacao de um locus especifico para a formacao de professores, poderia ser facilitada
pelo processo de diversificagao institucional...

REFORMAS INTERNACIONAIS DA EDUCACAO E AS POLITICAS DE FORMAQIE\O
DOCENTE- UMA DAS FACETAS DO PROCESSO DE DIVERSIFICACAO
INSTITUCIONAL

Para Dourado, Oliveira & Catani (2003), o ponto de partida para se analisar o papel
da educacéao superior na atualidade, é sua relagao com o processo de reestruturacao
do Sistema Capitalista. Segundo os autores, 0 cenario que se desenha nas politicas
de educacéo superior, € marcado por tensdes e desafios que ultrapassam os conflitos
do campo educacional, estendo-se para uma esfera maior, que € a de reorganizacéao
do sistema produtivo contemporaneo e dos modelos de Estado.

No Brasil, o governo FHC se encarregou de implementar o processo de “ajuste”
do Estado brasileiro frente a esse movimento. No campo educacional uma moldura
legal foi construida tendo o MEC como um instrumento privilegiado na articulacéo
dos principios e na execucdo das acdes que foram dando forma a reorganizacao
deste setor. E nesse cenario, nos dizem alguns autores* que a Reforma da Educacéo
Superior precisa ser entendida, e dentro dela, os debates acerca das politicas de
formacgao de professores.

Em relacédo as orientagdes dessas politicas, Maués (2003), nos diz que, a logica

3 A Cidade de Sao Paulo, que é considerada uma area privilegiada no que diz respeito aos estu-
dos e producdes cientifico-académicas, apresenta 15 Universidades, destas, apenas 03 sdo publicas.
Ver anexo |

4 SILVA JR, Joao dos Reis & SGUISSARDI, Valdemar. Estratégias e Acdes Governamentais
para a reconfiguragdo do Estado e da Educacado Superior. In: Novas Faces da Educagéo Superior no
Brasil — Reforma do Estado e Mudangas na produgéo. SP,Cortez, 2%ed. 2001.
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pautou-se no receituario dos organismos internacionais. Segundo a autora, podemos
destacar uma série de pontos dessa cartilhas. No tocante a formacgao inicial, um dos
movimentos verificados é o processodeincentivo a Universitalizagao/ profissionalizacao:
Tal processo é caracterizado pela busca de uma melhor qualificacéo, viabilizada pelo
aprofundamento dos conhecimentos e pelo maior dominio no exercicio da profissao. A
questéo que se coloca aqui pontua a autora, é que esse acesso a educacgao superior,
tem sido feito pelo viés das instituicbes privadas, de maneira aligeirada e alicercada
num principio meramente técnico-funcional respondendo, assim, a légica do mercado.

E nesse contexto que muitos autores situam o processo de diversificagdo
institucional e diferenciacéo de cursos que foi proposto pela atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e ratificada por uma série de Resolugdes, Indicagdes
e Pareceres do Conselho Nacional de Educacgao; incluindo-se ai, o incentivo aos
cursos de formacao de professores a serem oferecidos pelos Institutos Superiores de
Educacéo, e a “criagdo” do Curso Normal Superior, para a formacéo de profissionais
que atuam junto a educacéo infantil e as séries iniciais do ensino fundamental.

Na contra-mao desse ideario, especialmente, no que diz respeito ao processo
de diversificacao institucional proposto para a Educac¢ao Superior brasileira, temos
pontos de vista bastantes diferentes dos até aqui apontados...

Diversificar para

A pesquisadora Bernadete Gatti chama a atencao para o fato de se pensar sobre
duas questdes cruciais quando se fala da formacao de professores em nivel superior.

Para a autora, diante do contexto emblematico em que esta questao se encontra,
€ urgente a necessidade de se rever o papel das instituicdes universitarias, e tal
processo, passa pela defesa do “ndo ao monopdlio” e “nao a exclusao”.s

O nao ao monopdlio refere-se a aceitacdo de que a formagdo docente possa
ser realizada por outras organizacdes institucionais que ndo a universitaria, 0 que na
pratica, ja acontece ha muito tempo.

E preciso diversificar sim para aumentar as oportunidades de participacdo e os
leques de opcdes tedrico-praticas. (...). Entidades de diversas naturezas poderiam
assumir um papel importante no aumento das oportunidades formativas. (op.
cit.p.71).

Nao a exclusdo, perpassa pelo bom senso de apesar do reconhecimento
do limite que a Universidade brasileira tem demonstrado diante da questdo da
formacao dos nossos professores, é premissa reconhecer também, o seu papel de
“co-responsabilidade” nesse processo. Dito de outra forma, ndo se trata de impor
a existéncia exclusiva de um ou outro modelo organizacional, e sim, de perceber a

5 MAUES, Olgaises Cabral. Reformas Internacionais da Educacdo e Formagéo de professores.
Cadernos de Pesquisa da FCC, n°118, SP. 2003, p.100-103.
6 GATTI, B. Formacgéao docente: O confronto necessario: Professor x Academia. SP, Cadernos

de Pesquisa da Fundacgao Carlos Chagas, n° 81, 1992.
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importéncia que a coexisténcia desses diferentes modelos podem trazer ao processo
formativo. O que esta posto, portanto é a necessidade de se pensar a formacéo de
professores a partir de novas bases institucionais.

Aaceitacao desse pressuposto nos remete a um movimento em prol da construcéao
de uma identidade para a formacao docente. A construcao dessa identidade, a partir
dos principios aqui defendidos, vincula-se a criacdo de um locus institucional especifico
para o trabalho formativo, que pode e deve estar atrelado a Universidade ou a outras
formas de organizagéo institucional.”

Essa rede composta por posicoes tdo diversas, e por vezes, contrarias, nao
reflete simplesmente o “melhor” ou o “pior” caminho, mas sim, um trajeto, marcado por
concepcodes, posicoes, e certas formas de ver o mundo e conceber as relacdes sociais
gue nele se constroem continuamente.

E precisamente nesse cenario que se inserem as discussdes acerca dos Institutos
Superiores de Educacéo...

OS INSTITUTOS SUPERIORES DE EDUCACAO -
AVANCOS, LIMITES E PERSPECTIVAS DE PESQUISA

O processo de reorganizacdo académica que foi implantado a partir da atual
moldura legal, classifica 0 ensino superior nas seguintes instancias: Universidades,
Centros Universitarios, Faculdades Integradas, Faculdades lIsoladas e Institutos
Superiores de Educacéo ou Escolas Superiores.

Em termos legais, os ISES (Institutos Superiores de Educacgao), representam
um esforco oficial de tentar construir um novo locus institucional para a formagao de
professores. Embora o desejo de criagcdo desse “novo” espago ja aparecesse como
meta no Plano Decenal de Educacéo para todos, foi somente com a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que os Institutos aparecem como uma
realidade a ser construida, na medida em que a LDB 9394/96, em seu artigo 62,
previa que a formacao de professores seria feita em Universidades ou em Institutos
Superiores de Educacéo.

As Diretrizes gerais para a criagdo desses ambientes institucionais foram
estabelecidas pelo Parecer CNE/CP 115/99 e pela Resolugdo CP. 01/99. O primeiro,
serviu de base para a elaboracao da presente Resolug¢ao, que regulamentou a criacao
dos ISES.

A prerrogativa legal que embasa a criacdo dos Institutos, os qualifica como
organizagcbes académicas:

7 Para RISTOFF, D.I. — a redefinicdo do sistema de educagéo superior ndo significa o fim da
universidade, esse sistema precisa contemplar tipos de instituicées diferenciadas, articuladas entre si
e com identidades proprias. RISTOFF,D.I Avaliagdo da Educacao Superior: Flexibilizacdo e Regulacao.
In: DOURADO, L. F. & CATANI, A. M & OLIVEIRA, J. F. de (Org.) Politicas de Educacao Superior: trans-
formagdes recentes e debates atuais. SP, XAMA, Goiania, 2003, p.137-157.
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[..] de carater profissional, (que), visam a formacao inicial, continuada e
complementar para o magistério da educacgao basica [...]. (CP.01/99, Art. 1°).

Essa legislacdo também forneceu os “indicativos” acerca da instituicdo do Curso
Normal Superior, que posteriormente teria suas normas estabelecidas pelo Parecer
CNE/CES 970/99.

Ao definir que os Institutos deveriam ter projeto institucional proprio de formacéo
de professores, a lei procurou garantir que o processo formativo tivesse uma
especificidade no campo da formacao para o magistério, e que essa especificidade
estivesse atrelada ao oficio da docéncia, ou seja, que tivesse garantido o seu carater
profissional.

Em relacdo a sua organizacéo, pode firmar-se:

“ 1. Como instituto superior propriamente dito, ou em faculdade, ou em faculdade
integrada ou em escola superior, com direcdo ou coordenacé&o do conjunto das
licenciaturas ministradas;

II. Como unidade de uma universidade ou centro universitario, com direcao ou
coordenacé&o do conjunto das licenciaturas ministradas;

[ll. Como coordenacado uUnica de cursos ministrados em diferentes unidades de
uma mesma instituicdo. ” (CNE Resolugao 01/99, Art. 3°).

O que podemos observar nessa orientacao, e que vém reafirmada no paragrafo
unico do presente artigo é que:

Em qualquer hipdtese, os Institutos Superiores de Educacdo contardo com uma
instancia de direcdo ou coordenacdo, formalmente constituida, a qual sera
responsavel por articular a formulacéo, execucao e avaliacédo do projeto institucional
de formacé&o de professores, base para os projetos pedagoégicos especificos de
cada curso.

No que diz respeito as Universidades e Centros Universitarios, estes “ decidirédo
no gozo das prerrogativas de sua autonomia, pelo estabelecimento de institutos
superiores de educacéo em seu interior ou pela manutengdo dos cursos de licenciatura
gue ministram” (Art.11)

A questao central aqui em foco é possibilitar um outro tratamento aos cursos
de formacéao de professores. A aposta na criacdo de um ambiente especifico para o
preparo da docéncia, que conte com um projeto institucional definido, que seja capaz
de estabelecer articulagdes entre as diferentes licenciaturas abrigadas e que dialogue
com os projetos pedagogicos de cada uma destas licenciaturas, tem como finalidade
fornecer um caminho para a constituicdo de uma identidade institucional aos cursos
de formacao de professores.

Nessa linha, o Conselho Estadual de Educacéo de Séo Paulo, através de uma
série de deliberacdes e indicacdes, estabelece os critérios para o credenciamento
dos Institutos no estado e fornecem orientagcdes curriculares para a organizacao dos
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mesmos.?

Estas orientagbes pautam-se na Resolucao CNE/CP 01/2002, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da educacao
basica, em nivel superior, esta, como os demais dispositivos legais que orientam ou
deliberam acerca das tematicas em questao, constituem-se como objetos de analise
por parte de muitos intelectuais, que numa perspectiva critica apontam os diferentes
pontos que, por vezes, sintetizam os limites da legislacao em vigor e seu vinculo com
determinados pressupostos teoricos que, na visédo de muitos, comungam com o ideério
reformista que tem caracterizado a politica educacional brasileira.

Muitas dessas criticas sdo anosso ver, legitimas e dignas de atencao. E exatamente
esse movimento reflexivo que alimenta o processo de revisdo dos instrumentos legais,
buscando aproxima-los de uma realidade mais préxima e possivel de mudancas.

Contudo, tentaremos destacar aqui alguns pontos — no entrecruzamento ente
as DCNs de formacéao de professores e os Institutos Superiores de Educacgéo - que
consideramos significativos, uma vez que, podem vir a representar avancos reais
nos rumos das politicas e programas de formacao docente, desde que, efetivamente
postos em pratica.

O primeiro ponto a ser destacado € o esforco de se garantir que, qualquer
que seja a forma de organizacdo académica em que os cursos de formagao sejam
oferecidos, que esta garanta uma estrutura institucional com identidade prépria. O eixo
que parece ordenar essa construcao é a definicdo do carater profissional da docéncia.

Esse percurso que nos parece primar pela constituicdo de uma marca identitaria
pode favorecer ou ndo a construcao da profissionalizacéo docente.

E preciso que se tenha cuidado para ndo revestir esse carater profissional com
uma manta técnico-funcional, pautada Unica e exclusivamente na logica do “savoir
faire”, antes, & necessario avancar no sentido de construgao da autonomia intelectual
dos nossos futuros professores; o que pressupde além do dominio dos conhecimentos
das diferentes areas e o conhecimento do universo educacional, que vai além da
relacdo ensino- aprendizagem. Essa autonomia é, portanto, pressuposto para o
percurso de constituicdo de uma postura critico-reflexiva que deve servir de base para
0s processos formativos, de sorte que os futuros docentes possam desenvolver uma
postura que lhes permita problematizar os fundamentos do exercicio da sua profisséao,
tanto do ponto de vista tedrico-pratico, quanto politico e ideoldgico.

Por outro lado, o reconhecimento explicito de que o preparo para a atuagéo junto
ao magistério significa o preparo para o exercicio de uma profissédo, pode contribuir
para desconstruir antigas interpretagcdes que viam nessa fungéo, conotagdes que iam
da “missao” ao “sacerddcio”, negligenciando o seu aspecto profissional, de forma
que fosse bastante util a diferentes interesses, na medida em que essa indefinicdo
sinalizava para a desqualificacdo da profissdo docente.

8 A esse respeito ver: CEE Indicagdo 07/2000; CEE Deliberagdo 08/2000; CEE Indicagao

12/2001; CEE Indicagao 21/2002.
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O principio relacional que a legislacéo propde entre institutos, departamentos e
cursos de areas especificas, é outro elemento que merece destaque, na medida em
gue busca superar a extrema falta de dialogo e fragmentacdo que hoje caracteriza
quase todas as instituicbes formadoras.

A previsao por parte das instituicbes formadoras de espacos e condi¢cdes para
as discussodes e o trabalho coletivo entre os formadores é um elemento de extrema
importancia. Ha muito, as pesquisas acerca da formagao continuada de professores
tém apontado a riqueza que 0s espacos no interior das unidades escolares,
coletivamente organizados a partir de um projeto pedagogico, fornecem a formacgéao
desses professores. Nada mais coerente do que trazer essa experiéncia para a
formacao dos formadores. Tal principio pauta-se na crenca de que o conhecimento é
socialmente produzido, e elemento indispensavel no percurso da profissionalizacao
docente, esteja ela no nivel em que estiver.

Por fim, voltemos aos ISEs. As Diretrizes Curriculares Nacionais reforcam a
obrigatoriedade da criagdo dos institutos superiores de educagéo, em instancias nao
detentoras de autonomia universitaria; como espacgos agregadores das licenciaturas.
A Resolugcao CNE/CP.01/99, determina os critérios para a criacdo destes institutos.
Na configuracéo do corpo docente que compora os institutos a legislacéo prevé, em
seu artigo 4°, § 1°, que sera de titulacao p6s-graduada, conforme determina o Art. 66
da 9394/96, preferencialmente em areas relacionadas aos contetdos curriculares da
educacao basica e incluira, pelo menos:

“l. 10% (dez por cento) com titulacdo de mestre ou doutor
‘II. 1/3 (um terco) em regime integral”,
[Il. Metade com comprovada experiéncia na educacéao basica”

Algumas criticas tecidas a essa determinacdo passam pelo argumento de
qgue houve um rebaixamento das exigéncias da composicao do corpo docente, que
nas instituicbes universitarias era de 1/3 de mestres e doutores. Em relagéo a esse
argumento Joao Cardoso Palma Filho contrapde dizendo que:

[...] ndo leva em conta que esse quantitativo ndo € exigido por curso, mas sim
para a totalidade do corpo docente da Universidade. Também n&o leva em conta
o fato de que a maioria dos cursos de licenciatura, inclusive os de pedagogia, esta
funcionando em instituicdes de ensino ndo- universitarias. (FILHO, 2004, p. 153).

Em termos legais, portanto, os Institutos Superiores de Educacéo, constituem-se
em instancias obrigatdrias no processo de organizagao institucional e oferecimento
das licenciaturas, para as instancias n&o universitarias, o que significa entao, a maioria
das nossas instituicbes de ensino superior.

Entretanto um breve olhar sobre a realidade nos revela que essa obrigatoriedade
nao se consubstanciou na pratica, tanto no que diz respeito as instituicdes privadas,
que segundo alguns tedricos, tinham nos institutos um excelente nicho de mercado,
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quanto nas publicas, que reconhecem a dificuldade de ampliagdo do numero de vagas
a partir da criagcdo de novas organizagdes, num contexto politico de contencdo de
gastos publicos e “privatizacdo branca” dos direitos e servigos sociais.

Na cidade de Sao Paulo, segundo os dados do INEP, das 66 instituicdes superiores
qgue oferecem cursos de licenciatura, temos apenas 06 Institutos Superiores, todos
eles privados. No Estado de Séo Paulo, esse nUmero aumenta para 52, sendo apenas
01 publicos, localizado na cidade de Paulinia.® Em relagdo aos cursos ofertados por
esses institutos a maior parte € composta pelo Normal Superior, com habilitacées
tanto para educacao infantil como para as séries iniciais do ensino fundamental. (Ver
anexo lllI: Distribuicédo dos ISES em Sao Paulo).

Uma questéao, portanto, se faz presente: A despeito das defesas ou das restricoes
em relagcdo & essa nova forma de organizacao institucional, o fato & que ela néo se
firmou.

Do ponto de vista do setor publico, nos perguntamos por que um estado como
Sao Paulo, que tem a maior parte dos seus educadores formados pelas instituicoes
privadas, de carater ndo universitario, e provavelmente os mais complexos sistemas
de ensino do pais, nao vislumbrou com a proposta dos institutos, uma possibilidade de
expansao das vagas da educacgao publica e gratuita em nivel superior?

A professora Nuria Hanglei Cacete em sua tese de doutorado (2002, p. 195), ja
sinalizava para essa possibilidade:

Do ponto de vista do poder publico, seria inviavel propiciar a formacao de
professores pela via da ampliacdo e expansao do modelo de universidade dado
0 volume de investimentos necessarios. Nesse sentido, a criacdo dos institutos
superiores de educacdo pelo setor publico, unindo esforcos da esfera estadual
e municipal, ao mesmo tempo em que requer menores custos de implantacao,
ofereceria uma alternativa de cursos de licenciatura publicos e gratuitos, dado que,
no estado de Sao Paulo, essa possibilidade inexiste para além das universidades
publicas.

Emrelacéo ao setor privado, que historicamente tem se firmado hegemonicamente
na configuragao do ensino superior brasileiro, e, se a proposicao legal dos institutos
realmente representa um “acordo” tacito entre o “mercado educacional’” e 0 entéo
governo FHC, como fazem crer alguns pesquisadores, por que a expansao desse
modelo também nédo se deu por essa via? Estariam os critérios e as exigéncias para
a criacdo dos ISES além da velha e “boa” logica de baixos investimentos e retorno
rapido e satisfatério; ou os problemas sdo com a reducéo da demanda? Estaria a
profissdo docente desaparecendo?

A intencdo revelada por parte do poder publico, expressa na atual legislacao
educacional, procurou através da proposta de instituicdo desse novo modelo
organizacional criar um locus institucional especifico para a formacéo de professores
que pudesse favorecer a constituicdo de uma identidade formativa a esses cursos e

9 Instituto de Ensino Superior FUPESP — Paulinia — S&o Paulo, categoria administrativa: Munici-

pal.
192
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a profissdo docente. Teriam os ISES condi¢cdes concretas de se firmarem como esse
espaco diferenciado no processo de constituicdo de uma identidade institucional aos
cursos de formacao? Como esse novo ambiente institucional, criado especificamente
para lidar com a docéncia, tem respondido, ou nao, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacédo de professores? Para além das questbes teéricas, quais
seriam as possiveis contribuicbes dos institutos superiores de educag¢ao no processo
de formacgéo de professores?

Acreditamos que a melhor forma de tentar responder algumas dessas
provocacbes seja através de um estudo empirico, que possibilite, a partir de uma
criteriosa investigacao elucidar os limites e as possibilidades; os recuos e avancos,
enfim, as possiveis contribuicbes que essa experiéncia institucional pode conferir a
formacao de professores.

E nesse contexto que se insere nossa pesquisa de mestrado. Através de um
estudo de caso, buscaremos responder algumas das questdes aqui levantadas e
cremos que tal investigacado podera contribuir para o avanco das discussbes acerca
das politicas de formacéo de professores.
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RESUMO: O presente texto é um recorte
de uma pesquisa institucional mais ampla a
respeito da relacdo entre ética, psicanalise e
educacdo. Seu principal objetivo € apresentar
estudos e discussdes desenvolvidos a partir das
teorizacOes freudianas sobre a internalizacéo
da lei e a questao da culpa, pelo mito da Horda
Primitiva, em Totem e tabu, e sobre o lugar e
0 papel do supereu da cultura no processo de
humanizacdo, em O mal-estar na civilizag&o.
A intencdo é verificar em que medida as
intuicbes freudianas podem contribuir para
pensar a dimensdo da ética e da moralidade
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nos processos formativos/educacionais na
contemporaneidade.

PALAVRAS-CHAVE: Etica; Moral; Psicanalise;
Educacéo.

ABSTRACT: The present text is an excerpt
from a broader institutional research concerning
the relationship between ethics, psychoanalysis
and education. Its main objective is to present
new perspective and debate the Freudian
theories on the internalization of law and the
question of guilt, by the myth of the Primordial
Horde, in Totem and Taboo, and on the place
and role of the culture superego in the process of
humanization, in The malaise in civilization. The
intention is to verify in what extent the Freudian
intuitions can contribute to the thought of the
dimension of ethics and morality in the formative/
educational processes in the contemporaneity.
KEYWORDS: Ethic; Moral; Psychoanalysis;
Education.

11 INTRODUCAO

O presente texto € um recorte do projeto
“Educabilidade,
moralidade e justificacdo: perspectivas éticas

de pesquisa institucional
para a formacdo humana” e seu principal
objetivo é apresentar estudos e discussdes
desenvolvidos a

partir das teorizacbes
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freudianas sobre a internalizacdo da lei e a questdo da culpa, pelo mito da Horda
Primeva e sobre o lugar e o papel do supereu da cultura no processo de humanizagao.
A intencéo é verificar em que medida as intui¢cdes freudianas podem contribuir para
pensar a dimensao da ética e da moralidade nos processos formativos/educacionais
na contemporaneidade.

Para tanto, além de considerar comentadores do campo da psicanalise e da
filosofia, estes estudos centraram-se em dois importantes textos de Freud, a saber:
Totem e tabu, para explicitar a origem da religido e da moralidade; e O mal-estar na
civilizagdo, para ajudar a compreender o processo civilizatério ao qual os humanos
foram submetidos e o papel desempenhado pela cultura nas relagbes humanas e
sociais.

21 TOTEM E TABU E A EMERGENCIA DA SOCIABILIDADE

Em Totem e tabu, Sigmund Freud parte de umareflexdo antropoldgica para explicar
a origem do social. Trata-se, segundo o proprio psicanalista, de uma abordagem sobre
“[...] a origem da religido e da moralidade [...]” (FREUD, 2012, p. 17), a partir da analise
da funcao do totem e do tabu no comportamento de tribos primitivas australianas. O
comparativo permite a Freud tecer importantes contribuicbes psicanaliticas quanto a
constituicdo dos neuréticos contemporéaneos. Sobre o totem, assim Freud o descreve:

Via de regra é um animal, comestivel, inofensivo ou perigoso, temido, e mais
raramente uma planta ou forca da natureza (chuva, agua), que tem uma relacao
especial com todo o cla. O totem &, em primeiro lugar, o ancestral comum do cla,
mas também seu espirito protetor e auxiliar, que lhe envia oraculos, e, mesmo
quando é perigoso para outros, conhece e poupa seus filhos. Os membros do cla,
por sua vez, acham-se na obrigacéo, sagrada e portadora de punicé&o automatica,
de ndo matar (destruir) seu totem e abster-se de sua carne (ou dele usufruir de
outro modo). O carater do totem n&o € inerente a um s6 animal ou ser individual,
mas a todos da espécie. De quando em quando s&o celebradas festas, em que os
membros do cla representam ou imitam, em dangas cerimoniosas, 0s movimentos
e as caracteristicas de seu totem (FREUD, 2012, p. 19-20).

Freud ressalta ainda que “em quase toda parte em que vigora o totem ha também
a lei de que membros do mesmo totem ndo podem ter relagbes sexuais entre si, ou
seja, também ndo podem se casar. E a instituicio da exogamia, ligada ao totem” (2012,
p. 21, grifo do autor). Apesar de outros autores ndo considerarem a ligacao entre o
totem e a exogamia, Freud aponta tracos fortes desse vinculo, afirmando que aqueles
gue descendem do mesmo totem sao parentes sanguineos, configuram uma familia
na qual “[...] os mais remotos graus de parentesco séo vistos como obstaculo absoluto
a unido sexual” (2012, p. 25). Dessa relagcado surgem os “nomes de parentesco”, que
indicam lagos sociais, exatamente como hoje, em nossas familias, chamamos por tio,
tia, irmao. O sistema do totem, nesse sentido, passa a constituir a base de todas as
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demais obrigacdes sociais e restricdes morais da tribo (FREUD, 2012).
E justamente refletindo sobre o horror ao incesto, que Freud vai analisar o quadro
neurotico, exatamente porque ele surge

[...] da forte aversdo do homem a seus antigos desejos incestuosos, desde entéo
submetidos a represséo. Dai ndo carecer de importancia, para nés, mostrar que
0S povos selvagens ainda veem como ameacadores, e merecedores de rigorosas
medidas de defesa, os desejos incestuosos humanos fadados a se tornarem
inconscientes (2012, p. 41).

No tabu, por sua vez, haveriam duas dire¢des opostas: “por um lado quer dizer
‘santo, consagrado’; por outro, ‘inquietante, perigoso, proibido, impuro’ [...]. Assim, o
tabu esta ligado a ideia de algo reservado, exprime-se em proibicoes e restricoes,
essencialmente” (2012, p. 42). Freud adverte, porém, que as restricbes do tabu nao
se equivalem as proibi¢cdes religiosas, porque ndao derivam de um mandamento
divino, mas tém validade por si mesmas. Também se diferenciam das proibicoes
morais por ndo fazerem parte de um sistema cujas privagdes apresentam-se como
necessarias e, enquanto tais, assim fundamentadas. “As proibi¢cdes do tabu”, explica
Freud, “prescindem de qualquer fundamentacéo; tém origem desconhecida; para nés
obscuras, parecem evidentes para aqueles sob o seu dominio” (2012, p. 42-43).

Adispensadajustificacédo, assim, permite compreender porque o castigo imputado
aquele que viola o tabu “[...] era originalmente deixado para uma instancia interior, de
efeito automatico”, de modo que [...] o tabu ferido vinga a si mesmo” (2012, p. 45). E
dessa forma, na analise freudiana, que os antigos sistemas penais desenvolvidos pela
humanidade remontam ao tabu, sobretudo quando é impossivel recuperar as razées
de certas restricoes. Como nao é possivel identificar a fonte do tabu, posto que ela
deriva de um poder magico, inerente aos individuos — inclusive podendo o tabu ser
transmitido através de objetos inanimados — € praticamente impossivel identificarmos
as razbes das restricoes (FREUD, 2012). Mais que isso, para Freud, ndo apenas os
individuos desconhecem as causas, como sequer Ihes ocorre perguntar: “[...] eles
apenas as cumprem como algo 6bvio, e estdo convencidos de que uma transgressao
sera punida automaticamente, de forma severa” (2012, p. 47). Por isso, quem viola uma
proibicao deste tipo, assume a si mesmo a carga pela quebra do tabu. Na interpretacao
freudiana, ndo ha cultura que escape a estas consequéncias.

Como proibicdes primitivas impostas a uma geracdo, o tabu significa um
patriménio herdado psiquicamente, cujas restricdes sao “[...] mantidas de geracdo em
geracgao, talvez simplesmente devido a tradicdo, levada pela autoridade dos pais e
da sociedade” (FREUD, 2012, p. 60). Freud alega que tais proibicbes do totemismo
apresentam-se mediante duas leis fundamentais: “[...] ndo liquidar o animal totémico
e evitar relagdes sexuais com os individuos do mesmo totem que sédo do sexo oposto”
(2012, p. 61). Ele alerta que o tabu esta voltado a coibir os desejos humanos mais
intensos e profundos, de modo que a sua transgressao existe no inconsciente como
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uma forca igualmente intensa. Por isso a obediéncia ao tabu revela sempre uma
postura ambivalente quanto ao seu alvo (FREUD, 2012).

Freud esta indicando, com isso, uma questao importante: o fundamento do tabu
€ sempre uma acéo proibitiva que produz importantes impactos no inconsciente, pois
“[...] o individuo que violou um tabu torna-se ele mesmo tabu, porque tem o perigoso
atributo de tentar outros a seguir seu exemplo” (2012, p. 62). Por provocar a inveja
alheia, teria, nas palavras de Freud, um efeito contagioso, “[...] na medida em que todo
exemplo convida a imitacao, e por isso tem de ser evitado” (2012, p. 62). Além disso,
por revelar “[...] um mandamento da consciéncia” a violagdo do tabu “[...] faz surgir
um terrivel sentimento de culpa, que tanto é evidente em si como de procedéncia
desconhecida” (2012, p. 112).

Para reforcar essa sua intuicao, Freud recupera os estudos de Robertson Smith,
sobre a refei¢cao totémica, contando o que teria ocorrido na horda primeva:

Certo dia, os irm&os expulsos se juntaram, abateram e devoraram o pai, assim
terminando com a horda primeva. Unidos, ousaram fazer o que néo seria possivel
individualmente. (Talvez um avanco cultural, o manejo de uma nova arma, tenha
lhes dado um sentimento de superioridade). O fato de haverem também devorado o
morto ndo surpreende, tratando-se de canibais. Sem duvida, o violento pai primevo
era o0 modelo temido e invejado de cada um dos irmaos. No ato de devoré-lo eles
realizavam a identificacdo com ele, e cada um apropriava-se de parte de sua forca.
A refeicio totémica, talvez a primeira festa da humanidade, seria a repeticao e a
celebracao desse ato memoravel e criminoso, com o qual teve inicio tanta coisa: as
organizac0es sociais, as restrices morais, a religido (2012, p. 216-217).

Acompanhando o pensamento freudiano, podemos perceber ai a existéncia de um
sentimento ambivalente. E verdade que ao matarem o pai os irmaos identificaram-se
com ele, contudo, conjuntamente, produziu neles um arrependimento, um sentimento
de culpa, pois também o amavam. De certa forma, nenhum dos filhos poderia, de
fato, tomar o lugar do pai, pois esse pai morto passou a valer mais que quando Vivo.
“Assim criaram, a partir da consciéncia de culpa do filho, os dois tabus fundamentais
do totemismo, que justamente por isso tinham de concordar com os dois desejos
reprimidos do complexo de Edipo” (FREUD, 2012, p. 219, grifo do autor), ou seja: ndo
matar o pai e n&o possuir a mae. Na leitura de Freud, o que decorre destes dois tabus
da origem a moralidade.

Também a proibicdo do incesto surge como forma inaugural da sociabilidade,
pois como todos possuiam a mesma forga seria impossivel que possuissem todas as
mulheres que desejassem para si sem conflito. Nesse sentido, o totemismo foi “[...] um
contrato com o pai, em que este concedia tudo 0 que a fantasia da crianca podia dele
esperar, protecéo, cuidado, indulgéncia, em troca do compromisso de honrar a sua
vida, ou seja, ndo repetir contra ele o0 ato que havia destruido o pai real” (FREUD, 2012,
p. 220-221). E a religi&o totémica, entédo, origina-se justamente dessa “[...] tentativa
de acalmar esse sentimento e de apaziguar o pai ofendido, mediante a obediéncia a
posterior?’ (Ibid., p. 221, grifo do autor). Derivadas desta religido primordial, as demais
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religibes buscam solucionar o problema da culpa diante da qual a humanidade jamais
conseguiu encontrar sossego. Por isso, Freud pode afirmar que “a sociedade repousa
entdo na culpa comum pelo crime cometido; a religido, na consciéncia de culpa e no
arrependimento por ele; e a moralidade, em parte nas exigéncias dessa sociedade e
em parte nas peniténcias requeridas pela consciéncia de culpa” (lbid., p. 223).

As primeiras prescricdes e restricdes morais da sociedade primitiva foram por nds
concebidas como reacdes a um ato que deu a seus autores a no¢ao de crime. Eles
se arrependeram desse ato e decidiram que ele nao poderia mais se repetir, e que
sua execuc¢do nao deveria trazer nenhuma vantagem. Essa criativa consciéncia
de culpa nao desapareceu entre ndés. Nos a vemos atuando nos neuréticos, de
forma associal, a fim de produzir novos preceitos morais, continuadas restricoes,
como peniténcia para os malfeitos cometidos e adverténcia para outros a cometer.
[...] na base da consciéncia de culpa dos neuroéticos se acham apenas realidades
psiquicas, e ndo factuais. A neurose caracteriza-se, entdo, por colocar a realidade
psiquica acima da factual, por reagir a pensamentos de forma tdo séria como as
pessoas normais reagem as coisas reais (FREUD, 2012, p. 241-242).

O pensamento, para os primitivos, é convertido em ato quase que simultaneamente,
enquanto, para os neuréticos, o préprio pensamento ja seria suficiente para fazer
surgir a culpa. “Em Freud”, segundo Maria Rita Kehl, “o pensamento é indissociavel da
condicdo humana, mas ndo nos salva do erro — nem do mal”’ (2002, p. 95). Portanto,
ainda que pensemos nao nos tornamos inteiramente livres, porque seriamos sempre
remetidos a esta complexa relagdo com o pai:

[...] no complexo de Edipo retnem-se os comecos da religido, moralidade,
sociedade e arte, em plena concordancia com a verificacdo psicanalitica de
que esse complexo forma o nucleo de todas as neuroses, até onde elas foram
acessiveis ao nosso entendimento. Surge-me como uma surpresa que também
esses problemas da vida psiquica dos povos permitam uma solucéo a partir de um
Unico ponto concreto, que é a relacdo com o pai (FREUD, 2012, p. 238).

A proposicao freudiana é a de que, pela anélise psicolégica dos povos primitivos,
€ possivel compreender a importéncia do pai, enquanto uma heranca a ser sustentada,
tal como a funcdo Nome-do-Pai — representante da funcéo paterna para Lacan. Mais
que isso, reconhecer a necessidade de sempre haver um pai, que, para Freud, pode ser
comparado com a existéncia de um Deus para uma religido, com a de um rei para um
império, ou mesmo com a de um presidente para um pais. Relacionando a psicologia
dos povos e a efetivacéo da fungao do Nome-do-Pai com a modernidade, e trazendo
esse tema para a reflexdo das questdes da moral e da ética, Kehl (2002) afirma que o
excesso de tolerancia moral na contemporaneidade e o desfrute ilimitado dos prazeres
séo incapazes de livrar o sujeito da infelicidade neurética. E mais, segundo ela, “[...] a
sociedade contemporanea, que, em vez de proibir, obriga os sujeitos a gozarem, nem
por isso conseguiu estabelecer um compromisso ético entre os prazeres e o bem [...]”
(KEHL, 2002, p. 102). A psicanalista adverte que nao se trata de um bem supremo,
mas aquilo que pode ser concebido como o bem de cada um. Nesse sentido, “[...]
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0s prazeres e 0s bens podem funcionar, na sociedade de consumo, como pecgas da
muralha na qual o sujeito vai instalando as convic¢des necessérias a sua alienagao”
(KEHL, 2002, p. 102).

A questado central, aqui, diz respeito a impossibilidade de fundarmos “[...] uma
ética sem que algum significante represente, no inconsciente, a Lei que barra o
excesso de gozo e impdem a cada sujeito uma renuncia a plena satisfagao pulsional”
(KEHL, 2002, p. 104). Desse modo, tal Lei e, também o Nome-do-Pai, representariam
as condicbes para que possamos pensar uma ética, em meio a qual “...] a filiagao
e a divida simbdlica correspondente asseguram ao sujeito as marcas inconscientes
que dao consisténcia ao ser” (KEHL, 2002, p. 106). Ainda que sejam, segundo Kehl,
condicbes insuficientes para permanentemente construirmos um destino individual e
indagarmos sobre o seu lugar no mapeamento das determinacdes do lago socia.

31 MAL-ESTAR NA CIVILIZACAO: O PRECO DA CULTURA

Em O mal-estar na civilizagdo, o pai da psicanalise retoma o significado da
palavra civilizag&o, descrevendo-a como a soma das realizagoes e instituicdes que nos
afastam da animalidade de nossos ancestrais e que teriam dois fins: “[...] a protecao
do homem contra a natureza e a regulamentacéo dos vinculos dos homens entre si”
(FREUD, 2010, p. 48-49). Freud parte do suposto de que ndo somos humanamente
indeterminados ao nascer, e que todo individuo da espécie precisa ser inserido num
mundo simbdlico para vir a ser humano, dada a precariedade de sua condi¢ao inata.
Este mundo simbdlico é o que podemos denominar de cultura, nas palavras de Freud,
“[...] todas as atividades e valores que s&o uteis para o ser humano, colocando a terra a
seu servico, protegendo-o da violéncia das forcas naturais etc.” (Ibid., p. 50). Convém
esclarecer que Uteis, aqui, refere-se a tudo aquilo que é mobilizado em favor da causa
humana, em suma, da humanizagcéo do individuo. Todo esforgo civilizacional implica
em afastar os humanos daquilo que Freud denomina de forcas naturais que, como
qualquer outro individuo da espécie animal, Ihe s&o inatas. Nao é por acaso, entdo,
que civilizacdo e cultura sdo complementares para Freud. Os primeiros atos culturais
do homem, a exemplo do dominio do fogo e da agricultura, deram inicio as primeiras
civilizacdes. Dessa forma também a ciéncia e as criagdes humanas séo igualmente
consideradas produtos culturais, ao mesmo tempo que a introdu¢do neste universo e
a sua apreensao séo a condi¢do para a sua humanizacéo (FREUD, 2010).

Mas isso ainda nao é tudo. Humanizar os individuos da espécie é insuficiente, é
preciso criar as condi¢des para que estes individuos se relacionem entre si. Por isso,
Freud pode dizer que “a vida humana em comum se torna possivel apenas quando
ha uma maioria que € mais forte que qualquer individuo e se conserva diante de
qualquer individuo” (2010, p. 56). Eis ai o traco civilizatério inequivoco mediando as
relagdes sociais humanas: a cultura. Sua fun¢ao, segundo o psicanalista, &€ organizar
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tais relagdes, do contrario, o critério para a organizacdo social seria dada pela lei do
mais forte, pelo o que decairiamos ao estado de natureza. A proposicao freudiana
aponta para a ideia fundamental de que a baliza cultural indica a possibilidade de “[...]
substituicdo do poder do individuo pelo da comunidade” (2010, p. 57), de tal modo que
“[...] a exigéncia cultural seguinte € a da justica, isto €, a garantia de que a ordem legal
gue uma vez se colocou néo sera violada em prol de um individuo” (2010, p. 57).

A pergunta é, entdo, o que implica civilizar? E qual o preco a pagar por esta
civilizac&o ou introdugéo na cultura? Comecemos pela segunda questéo. Ja no titulo
da obra freudiana, ha o indicativo de que este ndo € um processo sem custo, na
terminologia freudiana, sem mal-estar. Quanto a primeira questao, temos que admitir
com Freud de que humano algum emerge sendo da contencdo de suas pulsdes, da
coercao de suas acoes egoistas, isto é, na contramao dos instintos. Para ambas as
questdes, Freud identifica como que um caminho alternativo, uma espécie de mediania:
a sublimacdo. Segundo ele, trata-se de uma das formas de “[...] destino imposto ao
instinto pela civilizacdo” (FREUD, 2010, p. 60). Certa disposi¢cao dos instintos sexuais,
enquanto um trago da evolugao cultural que possibilita a consecugao de atividades
outras, tais como as cientificas e as artisticas, decisivas para o processo civilizatério.
E importante destacar que, apesar de Freud ndo tematizar a questdo, obviamente
gue muito antes de a sublimagcao entrar em cena o recalque ja teria cumprido com
a sua finalidade primeira que é a de defender o ego. A sublimacg&o, por sua vez, se
diferenciaria do recalque por ser, digamos assim, por exceléncia, 0 mecanismo que
permite o convivio em sociedade. Ou seja, para Freud, a sublimagéo seria um tipo
particular de atividade humana que extrai da pulsao sexual a sua for¢ca, mas a desloca
para objetos socialmente valorizados (ROUDINESCO; PLON, 1944, p. 734).

Outros sacrificios, todavia, sao requeridos. Como heranga ocidental crista,
a sociedade civilizada, para Freud, exige ainda que “amemos ao préximo como a
ndés mesmos”, ou ainda que devemos “amar aos inimigos”. Tais exigéncias partem
do suposto de que o ser humano é “[...] uma criatura branda, avida de amor, que
no maximo pode se defender, quando atacado”, ignorando o fato de que “...] ele
deve incluir, entre seus dotes instintuais, também um forte quinhdo de agressividade”
(FREUD, 2010, p. 76). E justamente a tendéncia & agressividade caracteristica do ser
humano, sentida por e em nds, que justificaria o fato de a pressupormos nos demais.
Este seria o fator de perturbac&o nas relagées intersubjetivas, “obrigando a civilizagao
a seus grandes dispéndios” FREUD, 2010, p. 77).

Civilizacao, portanto, nao ha sem a imposicéo de limites aos instintos agressivos
humanos e a aposta de que, dessa contencéo, outras formagdes psiquicas reativas
favoraveis ao convivio possam emergir. Se a cultura, afirma Freud,

impde tais sacrificios ndo apenas a sexualidade, mas também ao pendor agressivo
do homem, compreendemos melhor porque para ele é dificil ser feliz nela. De fato,
0 homem primitivo estava em situacao melhor, pois nao conhecia restricbes ao
instinto. Em compensacao, era minima a seguranca de desfrutar essa felicidade
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por muito tempo. O homem civilizado trocou um tanto de felicidade por um tanto de
seguranca (FREUD, 2010, p. 82).

Assim, a civilizagdo encontra na natural tendéncia a agressao do ser humano
0 seu maior obstaculo, sobretudo ante a necessidade de vivermos juntos. E € da
imposicéo de rendncia as pulsées que emerge, segundo Camila Junqueira (2006), o
senso ético, expresso na forma de consciéncia moral que, por sua vez, apresenta-se
exigente de outras renuncias pulsionais. Por isso, “[...] para Freud, os sentimentos
éticos e a consciéncia moral ndo sao uma disposicéo inata do homem, s&o, na
realidade, construidos a partir de uma necessidade de convivéncia em comunidade”
(JUNQUEIRA, 2006, p. 50). Comunidade esta, que Freud assegura ser responsavel
pela formacéo do Supereu, de cuja influéncia procede a cultura. Tal Supereu da cultura
impde severas exigéncias ideais, de modo que seu nao cumprimento gera um alto
grau de punicdo mediante angustia da consciéncia (FREUD, 2010). Por isso é que
a ética, entendida como o conjunto de exigéncias e disposicbées comportamentais
necessarias as relacoes civilizadas humanas, sao tao importantes quanto frageis. Pois
elas contradizem as tendéncias instintivas humanas, as quais ja estariam, em boa
medida, dadas. Assim mesmo, precisam estar sempre no horizonte das elaboracdes
e construcbes humanas.

Junqueira lembra que os conceitos de ética e de moral, para Freud, apesar de
serem tomados da tradicéo filosofica, sdo concebidos como sinénimos, indicando a
busca pela “[...] distincao entre 0 bem e 0 mal, entre o certo e 0 errado, uma ciéncia
dos costumes” (2006, p. 67). Para ela, o contributo de Freud, nesse sentido, encontra-
se

[...] na especulacdo acerca da génese dos sentimentos éticos e morais no individuo
e na sociedade. Segundo ele, tais sentimentos ndo sao naturais ou inerentes
ao espirito humano como pensaram alguns filésofos e, sim, criados a partir da
convivéncia em comunidade, e se justificam a partir da necessidade de dominio
das for¢as da natureza — uma necessidade da ordem da sobrevivéncia da espécie
(20086, p. 67).

Freud defende, portanto, que o bem e o mal podem ser definidos a partir da
nossa relacéo de dependéncia com outras pessoas. Ele ndo busca definir a natureza
do bem e do mal, tampouco realizar uma fundamentacao da ética. Sua crenca, para
Junqueira, encontra-se no fato de a psicanalise poder dizer da origem e das formas de
manutengdo dessa ética através do amor e da necessidade. Para a psicandlise, entéo,
0 que importaria é que a ética “[...] enquanto produtora de um sistema de valor, esta
na origem de certas patologias psiquicas” (JUNQUEIRA, 2006, p. 67). Significa que
Freud teria percebido que a construcdo da convivéncia comunitaria se da “[...] sobre
uma cota de renuncia pulsional, especialmente no que tange aos impulsos sexuais e
agressivos, em que as normas éticas se apresentam como balizas para essa renuncia”
(JUNQUEIRA, 2006, p. 67). Uma adeséao a tais balizas, por seu turno, s6 é possivel
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porque os individuos portam um aparelho psiquico capaz de organizar e dar destinos
as pulsodes.

41 A CRISE ETICA ENTRE O RECONHECIMENTO DA LEI E ADESMORALIZAGAO
DO CODIGO

Haveria uma crise ética no mundo que Maria Rita Kehl situa a partir de duas
vertentes: “[...] uma diz respeito ao reconhecimento da lei, outra, a desmoralizagdo do
codigo” (2002, p. 13, grifo da autora). Quanto a primeira, a autora afirma nao estar se
referindo as leis constitucionais dos paises, mas sim a lei do incesto, a lei universal
que funda nossa condic&o de seres culturais. Por ndo estar escrita em lugar nenhum,
impOe-se como que externa e estranhamente aos grupos humanos, delimitando e
legitimando a existéncia social. Diz respeito a sua origem mitica, impossivel de ser
localizada na histdria, tampouco atribuida alguma autoria (KEHL 2002).

Ora, as sociedades modernas tém na liberdade, na autonomia individual e na
valorizacéo narcisica do individuo seus grandes ideais, pilares de novos modos de
alienacéo, orientados para o gozo e para o consumo. Cada geracéo se constitui
pelo rompimento com o que ainda teria restado de “tradicao” para as geracées
anteriores. Cada individuo se cré pai de si mesmo, sem divida nem compromisso
com 0s antepassados, incapaz de reconhecer 0 peso do laco com os semelhantes,
vivos e mortos, na sustentagédo de sua posicéo subjetiva (KEHL, 2002, p. 13-14).

Ainterpretacao dapsicanalista é ade que estacrise se deve ao ndo reconhecimento
da lei, ou seja, da incontornavel divida simbdlica que temos com nossos antepassados
fruto de nossa propria “[...] condicdo humana marcada pela linguagem e pela vida em
sociedade” (KEHL, 2002, p. 14). A perda da sustentacdo da lei na cultura, segundo
ela, tem sido produzida e alimentada por um mercado movido pelo gozo, resultando
em angustia. “Ou seja: nao se trata de uma falta de gozo, pois esta é constitutiva da
condicao humana, mas da suposicao de falta de um objeto imaginéario do qual o sujeito
se acredita privado (pelo Outro), e que cabe a ele recuperar a qualquer custo” (KEHL,
2002, p. 16).

Quanto a segunda vertente, a desmoralizagdo do codigo, Kehl explica que
diversamente da lei, “...] o codigo tem uma origem; tem certa autoria, ainda que
difusa, e depende de técnicas de divulgacao e propaganda para se tornar consensual,
dispensando razdes e explicagdes: “Isto nao se faz”. “Mas por qué?” “Porque néo.” [...]
dispensa até mesmo o esclarecimento [...]” (KEHL, 2002, p. 18-19). Também, aqui,
segundo ela, as formacgdes imaginarias sao efeito de uma midia muito atuante e que
nao permite questionamentos e criacdes, pois impde versdes “concretas dos fatos”.
Tais “formacgdes imaginarias mobilizam os afetos e dispensam o pensamento”, mas “[...]
nao € possivel fundar uma ética sobre os afetos, sejam eles ‘bons’ ou ‘maus’.” (lbid.,
p. 27), da mesma forma que também “[...] &€ impossivel basear uma ética em critérios
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puramente abstratos, que n&o levem em conta os afetos, os aspectos particulares de
cada escolha, a condicdo subjetiva dos agentes” (Ibid., p. 27). Por tal razédo é que a
psicanalise jamais poderia ser concebida como um modo de conformar ou acomodar
0s sujeitos na cultura, justamente porque a questao do juizo moral, do que seja o bem
ou o mal desde o inconsciente, esta sempre em suspensao. Ademais, se por um lado
os valores e juizos morais sdo sempre condicionados pelo elemento objetivo cultural,
também sé&o relativizados pelo carater subjetivo do modo singular de subjetivacdo de
cada sujeito dos elementos da cultura. O que n&o significa, na interpretacéo de Kehl,
que Freud admita o relativismo moral, mas que sejamos “[...] um pouco mais tolerantes
com as falhas alheias, um pouco mais humildes em relagcdo a nossas qualidades”
(2002, p. 29).

O momento culminante da desmoralizacdo do cddigo, para a psicanalista,
encontra-se na modernidade. Naquele contexto, emerge “...] um sujeito a um sé
tempo centrado no eu e carente de ser’ (2002, p. 39, grifo da autora), no sentido de
que sua filiagcdo ndo o representa no campo simbdlico, como antes. Nas sociedades
tradicionais essa caréncia de ser “[...] era camuflada pela estabilidade das estruturas
simbdlicas de parentesco, que conferiam as pessoas um lugar, um nome, um destino,
referenciados pela comunidade e dificilmente modificados ao longo da vida” (KEHL,
2002, p. 40). A modernidade, assim, alega Ferry (2012), nos permitiu uma ampliacao
maior de nossa liberdade ao langar-nos no anonimato, de modo que nossa identidade
passou a ter cada vez menos chance de ser preservada. Somos confundidos pela
coincidéncia de nomes, pelo mesmo trabalho que desempenhamos relativamente as
outras pessoas. J& ndo somos mais unicos e identificaveis. Nesse sentido, somos
mais desprovidos de “filiagcdo simbdlica”.

Nas sociedades tradicionais, tanto o ser (filiacdo) como o bem e a verdade (as
restricbes morais e 0s mitos que estabelecem em nome do que elas se dao)
precedem a entrada dos individuos no mundo, e estdo claramente decididos e
prescritos no coédigo da cultura. Além disso, as consequéncias das infracées aos
tabus também estao prescritas; o sujeito pode escolher transgredir, mas sabemos
claramente o que esta transgredindo e qual o preco a pagar por seu ato (KEHL,
2002, p. 50, erro da autora).

Logo, aquilo que denominamos de crise ética da modernidade ndo pode ser
dissociada das noc¢des acerca do bem, da verdade, do justo. O sujeito moderno viu-
se, assim, desamparado, pois ruiram praticamente todas as suas certezas e se viu
impossibilitado de fazer qualquer apelo a alguma instancia transcendente a si mesmo.
Porém, “se o desamparo é parte da condicao humana, as grandes formacgdes da cultura
tém como fungéo proporcionar, num mundo feito de linguagem, algumas estruturas
razoavelmente sélidas de apoio para esses seres por definicdo desgarrados da ordem
da natureza” (KEHL, 2002, p. 53). Tais estruturas seriam, para a autora, a tradicéo, a
religi&o, os mitos, os antepassados. E exatamente, neste contexto de desmoronamento
das sociedades tradicionais, que a ética volta a recobrar o seu lugar.
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E af que o sujeito perde as razdes dadas pelas estruturas de parentesco para sua
submisséo a Lei, de modo que o lugar de fora que dava sentido a interdicéo se
inscreve agora no inconsciente; as formacdes do inconsciente desempenham a
funcdo das formacées sociais. E ai também que comecamos a compreender a
ligacdo que existe entre a Lei e o desejo. E porque o desejo é tributario da Lei [...],
que 0 sujeito se vé sempre separado do objeto de seu desejo por uma distancia,
que é exatamente o que permite que o desejo se mantenha (KEHL, 2002, p. 108,
grifo da autora).

Diante disso, Kehl propde uma alternativa ética possivel para a modernidade:
“se a psicanalise tem condicdes de propor um valor que ocupe um lugar deixado vazio
pelo bem supremo na modernidade, ainda que nesse caso tenhamos de dispensar o
adjetivo supremo, esse bem é a alteridade” (2002, p. 192, grifo da autora). Sua hipotese
€ a de que, para além da ética da conducao na clinica, “o corpo teérico da psicanalise
tem condicOes de sustentar, [...] que a aceitacdo do outro em sua semelhanca na
diferenca é condicao essencial para se construir alguma proposta ética para os tempos
atuais” (2002, p. 192, grifo da autora). As relacdes que recusam a alteridade, negam
o Outro porque o tomam tao-somente como objeto do seu desejo. O desafio, assim,
estaria em buscar modos de nos relacionarmos para além da dimenséo da posse, por
conseguinte, da necessidade de objetificagcdo, que so6 faz reduzir a humanidade. E é
importante que se diga: ndo s6 do Outro, mas nossa também, cuja constituicdo depende
dessa alteridade inicialmente objetificada. Por isso, frequentemente tais relagdes sao
permeadas ou mesmo conduzidas sob a égide da violéncia e da perversao.

51 DESFECHOS: O ENCONTRO POSSIVEL ENTRE ETICA, PSICANALISE E
EDUCACAO

Desde Kant (1996, p. 15), fomos alertados de que ndao somos determinados
biologicamente. Ou seja, ndo encontramos e, provavelmente, nunca encontraremos
o humano na natureza. O enigma de seu advento ndo seria tdo grande se nao
soubéssemos ao menos duas coisas: a de que a humanidade € uma construcao
criativamente elaborada; e a de que o valor humano se encontra justo no fato de cada
individuo subjetivar diferentemente as interacées com outros humanos.

E ai que o pensamento freudiano em Totem e tabu e O mal-estar na civilizagdo
revela-se tao importante. Ele nos permite entender que a condicdo humana, ainda
gue ja sempre imersa na linguagem, precisa estar voltada para além de sua condicao
primeva, no sentido de que a humanizacao se da na contramao desta condi¢cdao que
esta sob o dominio das pulsdes, e que encontra seu modo de sustentacédo na cultura.
Caminho este que a humanidade nao percorre sem dor. Tamanha € a dificuldade deste
empreendimento.

Desde os gregos, uma das preocupacdes centrais dizia respeito a possibilidade
de equilibrar as pulsdes mais irasciveis e a razdo. E nesse interim que a dimensé&o
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ética da vida humana se instaura, para Hermann, num espag¢o de ambiguidade que
reconhece “[...] a fragilidade do humano com suas paixdes, e, por outro, a tentativa
permanente de construir normas que regulem a convivéncia humana para além da
particularidade” (2001, p. 11). Na modernidade, esta demanda se apresenta como
uma exigéncia ética da educacao, cuja finalidade é ndo apenas fazer com que cada
educando se compreenda como membro de uma comunidade, mas encontrar modos
de justificar a educacgao articulada com a ideia de bem (HERMANN, 2001). Isso porque
o enlace entre ética e educacgao é incontornavel, uma vez que todo “[...] ato educativo
pressupde a aceitacdo de um determinado ethos, de determinados principios morais.
Esses principios se presentificam na acao pedagdgica, a ponto de a educagao ser
impensavel sem eles” (Ibid., p. 20, grifo da autora).

O debate ético, sobretudo na modernidade, parte do suposto de uma auséncia de
naturezahumana. Assim comoem Freud, portanto, sem uma predisposi¢ao para o social.
Dai a necessidade de pensarmos a condicdo humana ao lado de certas normatizacgoes.
Obviamente ndo como meras prescri¢cdes de regras fixas e universalissimas, mas como
a prépria reflexdo sobre elas (VAZQUEZ, 1980). Filosoficamente concebida, entao,
trata-se de compreender racionalmente os principios que balizam as acées humanas
e, além disso, cogitar valores e diretrizes que orientem as praticas educativas. Estas
dimensdes néo estéo dissociadas. Ainda que estejam enraizadas nos costumes, Nadja
observa que para chegarmos a sermos éticos nos é exigido habito, pratica, ou seja,
requer esforco voluntario e controle da razdo sobre os impulsos (HERMANN, 2001).
Segundo tal concepgéo, quanto mais nos afastamos e mais limites impomos ao que &
instintivo e pulsional em nés, mais nos humanizamos, logo, mais livres nos tornamos,
justamente porque néo ha liberdade na natureza.

Freud admite que a educagao € uma tarefa impossivel, uma vez que nao ha
regularidade e l6gica na resposta educativa dos sujeitos. Por isso, ela s6 pode ser
pensada desde a perspectiva de uma auséncia de um sentido humano preconcebido e
a ser cumprido, como se houvesse um receituario ou uma disposi¢cao espontaneamente
derivada do neonato. E preciso, por isso, que outros humanos, que a cultura, que a
tradicdo, que a educacéo, intervenha introduzindo cada pequeno humano no mundo
simbdlico da cultura.

Chegamos, entdo, ao ponto fundamental perseguido desde o inicio destes
escritos: ndo chegamos a tal estado de liberdade, para falar com Kant, de civilidade,
para falar com Freud, e de eticidade, para falar com Hermann, sem educacdo. N&o
h& educacéo que se justifique sendo a partir de um certo ideal de humanidade ou de
civilidade, que autorize alguns humanos a intervirem na vida de outros.

O importante a ser considerado aqui, € que aquilo que se deseja, do ponto de
vista dos individuos recém-chegados que precisam ser humanizados, € que este é
um campo em aberto, infinito. Porque as possibilidades de vir-a-ser humanos séao
simplesmente imponderaveis. Porém, é preciso delinear alguns contornos posto que a
finalidade é humanizar, entdo alguns balizadores precisam ser definidos e assumidos.
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N&o se trata de fazé-lo aqui. Nos textos investigados, sequer Freud faz quaisquer
prescricoes. Interessou-nos, contudo, constatar a defesa freudiana da necessidade de
contencao das pulsdes e, em boa medida, da necesséria coer¢cao das subjetividades
como condicéo para a emergéncia da sociabilidade.

Vimos que a concepcao de Freud é ade que a civilizagao, a cultura, e a organizacao
do aparelho psiquico nos individuos permitem a imposicao de limites e a destinacéo das
pulsdes pela renuncia das demandas individuais em detrimento das coletivas. O desafio,
entdao, seria pensarmos um ponto arquimediano deste problema, porque aquela
imposicéo e destinagdo também s6 sdo possiveis se levarmos em consideragao tanto
0 aspecto universal que norteiam os principios éticos e a pretensao das normas morais,
0S quais regem a vida social humana, quanto o0 modo singular de sua subjetivacao
pelos sujeitos implicados.
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CAPITULO 18

ANALISE DE DISCURSO CRITICA ACERCA DA PRODUCAO
CRIATIVA HUMANA NA REDE FACEBOOK SOBRE O DIA

Solange Aparecida de Souza Monteiro
Heitor Messias Reimao de Melo
Paulo Rennes Marcal Ribeiro

RESUMO: A Anadlise de Discurso Critica,
pensada e, primeiramente, teorizada por
Norman Fairclough, possibilita, ao analista,
compreender as mudancgas da sociedade por
meio das praticas discursivas, linguisticas e as
proprias praticas sociais. Pautados nesse viés,
este artigo apresenta uma andlise discursiva
sobre a circulagao acerca do Dia Internacional
da Menina. O Dia Internacional da Menina, que
€ comemorado no dia 11 de outubro, espalhou-
se na rede social Facebook por meio de uma
imagem comemorativa que retratava essa data.
No entanto, essa data ndo € de conhecimento
geral, assim como o dia das criangcas que &
comemoradoumdiadepois,oque nosinteressou
em utilizar essa imagem como objeto do nosso
trabalho. Portanto, temos como objetivo, para
este artigo, compreender o “poder dizer” dos
sujeitos em rede, partindo do método-teédrico
tridimensional, proposto por Fairclough (2001).
Tendo, por seu carater emancipatorio, resposta
para a pergunta: na rede social, qualquer sujeito
esta autorizado a publicar e discursivizar sobre
qualquer assunto?

PALAVRAS-CHAVE: Analise de Discurso
Critica; Menina; Facebook.

As Ciéncias Humanas e a Producgéao Criativa Humana

INTERNACIONAL DA MENINA

CONSIDERACOES INICIAIS

Historicamente, a menina sempre foi
enxergada como um sujeito fragil e, por vezes,
pré-determinado. A Organizagdo das Nacgobes
Unidas (ONU), no ano de 2012, defendeu que a
menina se enquadra “nos grupos mais excluidos
e discriminados” (ONU, 2012) e, por isso, o dia
11 de outubro se tornou o Dia Internacional da
Menina. Essa atitude da ONU (2012), portanto,
coloca em visibilidade as condicbes precarias
em que inumeras meninas vivem e, também,
as precaugoes que nao estdo sendo tomadas,
uma vez que “reconhece a necessidade de
se ampliar as estratégias para eliminar as
desigualdades de género em todo o mundo”
(2012).

Esse artigo, que, inicialmente, tem como
campo tematico a circulagdo em rede sobre
Dia Internacional da Menina. Justifica-se
em analisar um assunto social que esta em
visibilidade, como a imagem que circulou na
rede Facebook.

Por isso, a imagem acerca do Dia
Internacional da Menina, que circulou no dia
11 de outubro do ano de 2016, na rede social
Facebook, uma das principais ferramentas
para que o discurso de criatividade, bem como
as Ciéncias Humanas possam circular, é tida
como a materialidade empirica, corpus, a ser
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analisada. Sendo assim, ap0s o corpus delimitado, o proprio recorte nos langca uma
problemética para o trabalho: na rede social, qualquer sujeito esta autorizado a publicar
e discursivizar sobre qualquer assunto, e tem como objetivo de trabalho compreender
0 “poder dizer” dos sujeitos em rede.

O artigo se dividira em 4 secobes, sendo a primeira Analise de Discurso Critica,
no qual abordaremos a ADC e o método tridimensional. A segunda secdo & Dia
Internacional da Menina, em que apresentamos uma contextualizacéo do que seja o
dia da menina. Em Possiveis Sentidos faremos a andlise do texto e da imagem que
circulou na rede Facebook, e, por fim, em Efeitos de fim traremos as consideracoes
finais deste artigo.

ANALISE DE DISCURSO CRITICA

A Analise de Discurso Critica (ADC) surge na possibilidade em ser uma ampla
disciplina que atua nas andlises de textos/discursos, se constitui, assim como as
outras vertentes de Analise de Discurso, no modelo teérico-metodolégico, mas,
principalmente, preocupado com as diversas praticas da vida social. Na fronteira
entre a area da Linguistica e a area da Ciéncia Social Critica, ou producéo da Ciéncia
Humana, a ADC se atenta em estabelecer um formato analitico capaz de relacionar os
dispositivos do poder e o0s recursos linguisticos discursivizados por pessoas ou grupos
sociais.

Dessa forma, as aluidas analises, empiricas em ADC, movimentam-se no campo
de sentido entre o linguistico e o social, porque a prépria sociedade ja reconhece(u)
o discurso enquanto uma maneira de pratica social, forma de (manipul)agdo sobre o
mundo e a sociedade. Nesta percepc¢ao, o discurso é socialmente organizado — uma
vez que &, justamente, por meio do discurso que as estruturas sociais se constituem —e
organizado socialmente — pois sdo os comandos sociais gerados que dao as variantes
dos discursos e como ele se ordena.

Tendo o social e o linguistico enquanto alicerce da teoria, a ADC tem como
caracteristica fundante o seu carater emancipatério. Se busca, na interpretacao
investigativa da/na relacao entre pratica social e discurso, (des)naturalizar questdes
que servem de veiculo para as estruturas de dominagéo, com o proprio intuito de
privilegiar a (des)articulacdo dessas estruturas. Dessa forma, ADC objetiva-se a
desenvolver o estreitamento em suas teias entre teorias sociais e métodos diversos
de analise do discurso.

Dessa forma, a ADC, proposta por Fairclough em 1989 e aprimorada teérica e
analiticamente em 1992, parte-se da no¢ao do que seja discurso em trés dimensdes, 0
texto, a pratica discursiva e a pratica social — de acordo com os proprios pressupostos
analiticos. Por isso, portanto, a analise sera, neste trabalho, fundamentada nas trés
etapas.

Para o método tridimensional, Fairclough (2001, p. 101), em Discurso e mudanca
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social, propde o modelo para a realizacdo da pratica discursiva, do texto e do social.
Vejamos representado na figura abaixo:

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL

Figura 1 - Concepcéo Tridimensional do Discurso em Fairclough (2001, p. 101)

Primeiramente, entende-se por pratica discursiva os processos da producgao, da
distribuicdo e do consumo do texto, que, muitas vezes, partem dos processos sociais
como econdmico; politico; e institucionais particulares. Dessa forma, nota-se que a
pratica discursiva n&o é solida e/ou unificada entre os diferentes tipos de discurso, ela
varia de acordo com os fatores sociais envolvidos em suas “condicdes de producéo”. A
pratica discursiva € fundante na relagé@o entre o texto e a prética social para a analise,
segundo Fairclough (2001):

A conexé&o entre o texto e a pratica social é vista como mediada pela pratica
discursiva: de um lado, os processos de producao e interpretagcao séo formados
pela natureza da prética social, ajudando também a forma-la e, por outro lado, o
processo de producéo forma (e deixa vestigios) no texto, e o processo interpretativo
opera sobre ‘pistas’ no texto. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 35-36)

Desta forma, ao partir das condicdes de producédo das praticas sociais para
iniciar a analise, este modelo de analise do texto é detalhado em categorias. Segundo
Fairclough (2001), as categorias sao de andlise textual, o vocabulario, a gramatica,
a coesao e a estrutura textual. De acordo com o autor, Ramalho e Rezende (2004)
discorrem a segquir:

Sé&o categorias da anédlise textual, o vocabulario, a graméatica, a coeséo e a estrutura
textual. O estudo do vocabulério trata das palavras individuais — neologismos,
lexicalizacbes, relexicalizacbes de dominios da experiéncia, superexpressao,
relacées entre palavras e sentidos — e a gramatica, das palavras combinadas
em frases. A coeséao trata das ligacGes entre as frases, através de mecanismos
de referéncia, palavras de mesmo campo semantico, sinbnimos préximos e
conjuncdes. A estrutura textual refere-se as propriedades organizacionais do
texto em larga escala, as maneiras e a ordem em que elementos sdo combinados.

(RAMALHO E REZENDE, 2004, p.4)
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Para a ADC, sob a perspectiva de Fairclough (2001), as praticas discursivas
participam, efetivamente, também, nas atividades cognitivas de producéo, distribuicdo
e consumo do texto, assemelhando-se as praticas discursivas. Elementos textuais,
como coeréncia e intertextualidade, integram as categorias de analise, sendo o “poder”
do enunciado, por meio dos atos de fala, a cristalizacéo dos pressupostos ideolégicos
referentes ao desempenho enunciativo. Essa analise relaciona, centralmente, a
intertextualidade com o interdiscurso, concomitantemente, para analisar o texto sobre
a discursividade.

Para o autor, ao teorizar sobre as praticas sociais, esta analise relaciona-se
aos aspectos ideoldgicos e hegemdnicos da/na instancia discursiva a ser analisada.
De acordo com Fairclough (1997), a investigacdo baseia-se na insercao do texto no
entrave hegemonico da (des)articulacao e (re)articulacado da ideologia. Sendo, para o
tedrico, as categorias ideologia os aspectos que permitem o texto a ser investigado
ideologicamente, que, segundo Fairclough (1997), sdo as pressuposi¢oes, a metafora
e o0 estilo os responsaveis, ideologicamente, a dar o sentido das/nas palavras.
Ainda, respaldado no analista critico, a categoria hegeménica esta intrinsecamente
relacionada as praticas sociais, que podem ser subsidiadas pelas praticas politicas,
econdmicas, culturais e ideoldgicas.

Para tanto, o autor, em Discurso e mudanca social (2001), exemplifica,
didaticamente, as categorias do método tridimensional em um quadro, organizado
para compreensdo das dimensdes a serem analisadas. A seguir:

TEXTO PRATICA DISCURSIVA PRATICA SOCIAL

vocabularno produgdo ideologia

gramatica distnbugdo sentidos

coesdo consumo pressuposigdes

estrutura textu- | contexto metaforas

al forga hegemonia
SR orientag des econdmicas, poli-
intertextualidade feas

ticas,culluras, ;dc‘.'l'.lgzcas

Figura 2 - Quadro das categorias de analise proposta por Fairclough (2001) no método
tridimensional

Compreender o tridimensionalismo proposto por Fairclough (2001), é compreender
que a proposta teorica parte de uma andlise critica do texto por meio das praticas
sociais que estdo enraizadas nas estruturas sociais, reflexionando na linguagem/
discurso social.

Por fim, o método auxilia na anélise, porque, de acordo com Fairclough (2000), a
ADC integra o elemento da lingua como materialidade do processo social. Distinguindo
da utilizacado da lingua de Saussure, a utilizacdo da lingua para a ADC é moldada
no social, ndo no individual, ou seja, o autor utiliza do |éxico discurso para validar o
propbe usar o “o uso de linguagem como forma de pratica social” (FAIRCLOUGH,
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2001, p. 90).

A utilizacdo da linguagem, principal produtora criativa das ciéncias humanas,
ou em outras palavras, a inser¢ao da linguagem enquanto uma a¢ao nao € senao o
ato de percepcéao do sujeito sobre suas praticas sociais. Dessa forma, a linguagem é
utilizada/pensada para o controle das estruturas sociais e para (des)estabilizar esses
proprios controles. AADC, por essa esteira, surge, como consequéncia, dos entraves
sociais, e partem dos diversos modos de entrada para analisar o texto/discurso
sobre a perspectiva das praticas sociais. Em outras palavras “a analise de discurso
critica €, em primeiro lugar, uma caracteristica da vida social contemporanea e, sé
secundariamente, uma tarefa académica'.” (FAIRCLOUGH; WODAK, 2000, p. 370 —
traducao prépria).

DIA INTERNACIONAL DA MENINA

A imagem, utilizada para este artigo, circulou pela rede Facebook e poderia ser
compartilhada, sendo que, ao compartilhar a imagem, a rede o “autorizava” a escrever
alguma “legenda” sobre a foto e/ou dava a opcéo de adicionar um “tema” a sua foto
(perfil), para todos os sujeitos que acessarem suas contas na rede. Dar-se-4, com isso,
um efeito de enunciados logicamente estabilizados que, segundo Pécheux (1990),
consiste no evento historico do surgimento do enunciado.

Pormeiodanogaoqueoautorapresentasobreologicamente estabilizado, entende-
se que para Davallon (1999), a publicidade utiliza a imagem em complementaridade
com o enunciado linguistico para tornar presentes as qualidades de um produto e
conduzir, assim, o sujeito da rede a se recordar de suas qualidades, mas também a
fazé-lo se posicionar em meio ao grupo social dos consumidores desse produto, a se
situar e a se representar nesse lugar.

O interesse em buscar uma imagem que tenha circulado pela rede Facebook,
parte da ilusdo de Orlandi (2005), em que 0 0s sujeitos “tém o direito” em dizer tudo,
assim, de publicar, compartilhar e pér-se a visibilidade.

No entanto a imagem era sugerida apenas no primeiro acesso a sua conta, e
representa um fato ocorrido e que, parafraseando Davallon (1999), € um acontecimento
singular no tempo, sendo que uma vez ignorada, ela ndo se encontrava mais no inicio
do feed de noticias. A seguir a imagem:

1 Traduzido de: el andlisis critico del discurso es, en primer lugar, una caracteristica de la vida
social contemporanea y, sblo secundariamente, una tarea académica
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Para todas as meninas ao redor do mundo

Todas as meninas merecem igual acesso a saude, educacao e as
necessidades basicas do ser humano. No Dia Internacional da
Menina, adicione um tema a sua foto do perfil para demonstrar

seu apoio as meninas de todo o mundo

Adicionar um tema do perfil

Compartithar

Figura 3 - Imagem vinculada no Facebook dia 11 de outubro de 2016

Respaldados no que afirma Pécheux (1990), a imagem se configura na
estabilizacdo dos enunciados estabilizados — o qual ird compor trechos analiticos —,
assim, a pratica social que se constitui a anélise da Analise do Discurso Critica (ADC),
no que Fairclough (1997) considera fundante para sua analise.

Ainda, por se tratar de rede midiatica, o0 Facebook se (re)significa em um espaco
autorizado a circular opinides, ocorrendo a ilusdo, que consiste Orlandi (2005), em
poder discursivizar sobre tudo na rede. Discursivizando sobre os assuntos sociais,
0s proprios sujeitos legitimam a rede e o proprio 6rgao de fomento que visibilizou
a data comemorativa. Valida-se, assim, o que Bourdieu (1998) afirma, que para
ser considerado institucional e se legitimar discursivamente, os sujeitos precisam
reconhecé-la enquanto tal.

Dessa forma, ja reconhecida, aimagem circulou no Facebook, no dia 11 de outubro
de 2016, acerca do Dia Internacional da Menina. Segundo o site das Organiza¢6es das
Nacbes Unidas no Brasil (ONU), o Dia Internacional da Menina foi comemorado pela
primeira vez no dia 11 de outubro de 2012, desde entao a data vem sendo lembrada e
comemorada. De acordo com a pagina:

O Dia Internacional das Meninas, celebrado pelas Nagdes Unidas pela primeira vez
neste dia 11 de outubro, marca os progressos realizados na promocéao dos direitos
das meninas e mulheres adolescentes e reconhece a necessidade de se ampliar
as estratégias para eliminar as desigualdades de género em todo o mundo (ONU,
2012).

Adata comemorativa, no entanto, ndo € de conhecimento de boa parte dos sujeitos
e Bourdieu (1998), esclarece que por meio das posicoes ideoldgicas que ONU ocupa,
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“segundo as posi¢cdes sustentadas por aqueles que as empregam” (BOURDIEU, 1998,
p. 160), um discurso social feminista, o torna autorizado a discursivizar sobre esses
assuntos, uma vez que a ONU é conhecida por trabalhos antropologicos.

Ainda, segundo o site, a preocupacéo, a criacdo dessa data, que ironicamente
antecede o dia das criangas (12 de outubro), se fez e faz importante pelas condicoes
que muitas meninas e adolescentes do mundo, “especialmente aquelas que vivem em
situacao de extrema pobreza ou estédo sujeitas a discriminagéo de género e a outros
tipos de violéncia” (ONU, 2012).

A ONU ainda fala sobre a gravidez na adolescéncia, que, “segundo o Ministério
da Saude, em 2004 a taxa era de 8,6 por grupo de mil nascidos vivos, tendo passado
para 9,6 por mil nascidos vivos em 2009” (ONU, 2012). Ainda, a menina de 12 a 17
anos ocupa 2% da estatistica da responsabilidade por um domicilio e sao “as meninas
e adolescentes as maiores vitimas de violéncia e exploracdo sexual (ONU, 2012).

Também sobre a gravidez, a pagina destaca que a maternidade se torna a Unica
opcéo de vida para as adolescentes, e torna-se uma sequéncia de “reproducéo de
padroes de exclusdo e manutencdo da pobreza, representando grave ameaca ao
desenvolvimento pleno e a realizagdo dos direitos dessas meninas e adolescentes,
como educacgao e saude” (ONU, 2012).

Segundo Fairclough (2001), entendemos que as reproducdes pré-estabelicidas,
Ou seja, a posicao sujeito determinada de que a menina/adolescente deva assumir
uma posicéo determinada socialmente, & uma reproducéo historica e simbdlica. Por
esses motivos, a ONU (2012) se manifestou acerca da menina, da posicao menina, do
sujeito menina e das suas condi¢des, e defende que:

Os contextos de vulnerabilidade aqui descritos afetam desproporcionalmente as
meninas adolescentes e perpetuam um ciclo de iniquidades, pobreza e violéncia.
Por isso, as agéncias das Nacdes Unidas recomendam aos governos a adocéo
de medidas urgentes, decisivas e orquestradas para garantir que cada menina
tenha o direito de viver plenamente sua adolescéncia e desenvolver todo o seu
potencial. Ou seja, um presente e um futuro com direitos e equidade, sem violéncia
e discriminacéo.

POSSIVEIS SENTIDOS

Respaldados em Fairclough (2001), iniciaremos a analise partindo do texto. O
corpus, a imagem apresentada na seg¢ao anterior, traz o seguinte enunciado: “Para
todas as meninas ao redor do mundo. Todas as meninas merecem igual acesso a
saude, educacao e as necessidades basicas do ser humano. No dia Internacional da
Menina, adicione um tema a sua foto do perfil para demonstrar seu apoio as meninas
de todo o mundo”.

Dessa forma, nota-se que a formulacdo textual traz o titulo “Para todas as
meninas ao redor do mundo’ no qual da um efeito de direcionamento as criangas do
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género feminino. Por meio dessa expressao introdutéria do texto fica evidenciado que
aintencao da rede Facebook era propagar sua “campanha” a nivel mundial. Entretanto,
titulo e texto n&o possuem congruéncia, uma vez que o titulo se direciona as meninas
e o texto se direciona a qual sujeito, a fim de demonstrar seu apoio a causa.

Ainda, apresenta dois verbos; merecem e adicione. O primeiro verbo, “merecem”,
compbe a oragcao “merecem igual acesso a saude, educacdo e as necessidades
basicas do ser humano” e é conjugado na terceira pessoa do plural, no caso “elas”, as
meninas, no tempo verbal do pretérito imperfeito, no qual indica que por um tempo as
meninas recebiam os beneficios das necessidades basicas e, 14 no passado mesmo,
deixaram de recebé-los com eficacia, e no modo subjuntivo, no qual representa uma
ideia ou acao hipotética.

O segundo verbo presente no texto € o “adicione”, no qual aparece no modo
do imperativo afirmativo, no qual supde uma ordem, uma sugestdo ou um pedido, 0
imperativo é indeterminado no tempo, mas por supor uma a¢éo que ainda acontecera,
ele é conjugado com sentido de futuro.

Dessa forma, discursivamente, pelas conjugacgdes dos verbos, o texto cria efeitos
de sentidos nos sujeitos ao deparem com o tema, na possibilidade em apoiar o dia das
meninas, pois é de cunho mundial o conhecimento da desvalorizacao e inferiorizacéao
sofrida por elas. E por se tratar de um assunto mundial, a pagina do Facebook traz na
imagem, meninas na cor amarelo, sem expressoes faciais, com formatos de cabelos
e com roupas diferentes, no qual entendemos como uma forma de criar um possivel
efeito de nédo padronizar o que, realmente, seja a menina. Uma vez que a pratica
discursiva abordada pela rede seja de igualdade, ndo de segregacao, diferenciando-as
por cor, sexualidade, classe social, e outros assuntos que concomitantemente refletem
nas praticas sociais.

Sendo assim, Fairclough (2005) em seu artigo Analise Critica Do Discurso Como
Meétodo em Pesquisa Social Cientifica — traduzido para o portugués por Iran Ferreira
Melo —, afirma que toda pratica social “inclui os seguintes elementos: a — Atividade
produtiva; b — Meios de producéao; ¢ — Relagdes sociais; d — ldentidades sociais; e —
Valores culturais; f — Consciéncia; g — Semiose” (FAIRCOULGH, 2005, p. 308-309).
Sendo isso, consideramos a atividade produtiva tanto quanto eficaz quanto os meios
em que essa atividade sera produzida.

Desta forma, entendemos a rede Facebook como um meio de produgao, dada o
reflexo das atividades sociais, tais como as postagens que evidenciam, por meio do
linguistico, a relac&o entre sujeitos, a relagdo com a imagem, colocando em visibilidade
as ideologias constituintes do espaco social.

Como ja foi citada na secéo a cima, a justificativa em buscar uma imagem que
circulou pela rede Facebook, se da ao fato de que nos dias de hoje a rede se tornou
um veiculo em que os sujeitos possuem a “ilusdo” (Orlandi, 2005) de serem sujeitos
“livres” e que podem discursivizar sobre qualquer assunto.

Assim, tomamos o Discurso dos sujeitos em rede enquanto espetacularizagao de
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uma sociedade que valida “a realidade” social e a estabiliza, por meio de um discurso
que se legitima, colocando-se em um lugar institucional. Por isso, respaldados por
Bourdieu (1998, p.82), para ser considerado institucional, o discurso de autoridade
precisa ser reconhecido enquanto tal, ou seja, “perante todos e em nome de todos, 0
consenso sobre o sentido do mundo social que funda o0 senso comum?”, conseguinte,
afirmamos que o Facebook se configura e é (re)conhecido perante 0s espacos
autorizados a discursivizar sobre os assuntos que atinge diretamente o social.

Seguindo esse pensamento, no ensaio “A produgdo da crenca: contribuicdo
para uma economia dos bens simbdlicos”, publicado no livro de mesmo titulo,
Bourdieu (2014) realiza “uma analise critica sobre o0 processo de criagéo, circulacéo
e consagracao dos bens culturais” e “explicita os conflitos internos de cada espaco
do social, a luta pela conquista de uma autoridade, as estratégias de legitimacao das
‘verdades”, conforme destaca Setton (2002, p. 13) na apresentacdo da obra. Dessa
forma, entendemos que estamos, nessa parte da analise, tratando sobre as relagbes
e as identidades sociais. Por isso, embora Bourdieu n&o discuta as essas relagoes
de forca associadas a rede midiatica e seus sujeitos que transitam neste espaco,
mas aborde os agentes do processo de “poder dizer”, como instituicbes de fomento,
equivalente a ONU, soci6logos, ou as préprias meninas que sofrem com gravidez/
abuso/exploracdo doméstica na infancia/adolescéncia, expondo os imbricamentos
entre valor cultural e comercial, consideramos que 0s pensamentos do autor, sobre
a circulacao e os conflitos deste espaco social, permitem pensar, hoje, a participacéo
do sujeito comum (ndo especializado/pesquisador) que faz uso das redes sociais,
mais especificamente do Facebook, no sentido de usufruir o seu “poder dizer” sobre
a menina.

O “poder dizer” flexiona na consciéncia da emancipacao social do sujeito em
poder ou nao dizer sobre a menina, em postar a foto com o tema e/ou se manifestar
na rede de qualquer maneira, compartilhando, curtindo ou comentando. Refletindo na
semiose de como agir, sendo que a “representacao e autor-representacao de praticas
sociais constitui os discursos, que sao as varias representacbes da vida social”
(FAIRCLOUGH, 2005, p. 311).

Publicar, adicionar o tema, comentar, compartilhar e utilizar as ferramentas do
Facebook, a favor do dia e das manifestacbes que circulam acerca da menina, faz
com que os debates sobre o assunto estejam em pauta, visibilizando, tanto a rede
quanto a ONU, na efetiva luta pelas minorias, possibilitando que o linguistico interfira
nos discursos e, consequentemente, nas praticas sociais. Para as relagcdes e “as
estruturas sociais e hegemonicas que constituem a matriz dessa instancia particular
da pratica social e discursiva” (FAIRCLOUGH, 2001: 289-290), entre rede Facebook,
Dia Internacional da Menina e manifestacbes na rede, traze representacdo e/ou
transformacao.
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EFEITOS DE FIM

Elencados em nossa justificava, este artigo se propds a analisar uma imagem
acerca do Dia Internacional da Menina, tanto enquanto imagético, enquanto texto e sua
circulagcdo em rede. Este trabalho, realizado na esteira da teoria da Anélise de Discurso
Critica & extremamente importante por dialogar com a justificativa da proposta, que &
analisar um assunto social que esta em visibilidade, como a imagem que circulou na
rede Facebook, e buscar os possiveis efeitos que circulam acerca da mesma.

Calcados no nosso objetivo geral, que é a compreensdo do “poder dizer’ dos
sujeitos em redes, nos preocupamos em responder, por meio da analise, se na rede
social, qualquer sujeito esta autorizado a publicar e discursivizar sobre qualquer
assunto?

Segundo Fairclough (2001) e em todos os seus textos publicados, o campo
linguistico age sobre os sujeitos acerca da experiéncia da realidade por meio do
conhecimento de mundo partilhado (as ideias, as experiéncias); do ideoldgico
(moldado social); representativa/interacional da linguagem, principal produtora criativa
das ciéncias humanas; do exterior (social) para o interior (individual); do interior ao
exterior. Sobretudo, sobre o controle do outro, que consiste na interagéo dos papeis do
social, e as expectativa do receptor, e o controle/interacdo com o texto.

Dessa forma, afirmamos que o sujeito esta autorizado a discursivizar sobre
qualquer assunto em rede, dada a consciéncia emancipatéria critica da sociedade
representada por meio da lingua, do linguistico, do texto.

Por isso, apoiamo-nos de Fairclough (2001), entender a linguagem como pratica
social, significa pér em evidéncia que os discursos sdo estruturados ou constituidos
no seio da sociedade e que por eles também (auto)constituem. Embora manifestar
em rede parece ser efémero, estas praticas linguageiras reproduzem efeitos sobre 0
social, uma vez que héa o enlace entre sujeito, contexto social, cultural e linguagem, na
organizagéo da sociedade.
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RESUMO: A necessidade do fornecimento
de alimentos variados e fonte de diferentes
nutrientes sendo importantissimo na fase inicial
de aprendizagem dos estudantes. A horticultura
escolar é uma acao capaz de envolver 0 corpo
docente e discente da escola. Por isso, um
meio de estimular o aprendizado dos alunos
€ apresentando essas técnicas principalmente
aos alunos de ensino fundamental. O objetivo
geral desse trabalho € utilizar a horticultura
escolar como técnica alternativa de ensino
para desenvolver a aprendizagem dos alunos
de ensino Fundamental. Os especificos:
Estimular a aprendizagem dos alunos com
atividades inovadoras, ensinar aos discentes e
docentes as técnicas de construcéo e producéo
de hortalicas. A pesquisa é do tipo descritiva
exploratoria, com delineamento de campo e
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Estadual Girassol Tempo Integral Denise
Gomide Amui. Foi aplicado um questionario a
30 alunos devidamente elaborado. Ultilizou-
se 0 método analitico para o levantamento de
dados, ja a coleta de informacéo foram in loco.

Capitulo 19




Dentre os alunos que participaram da pesquisa 57% cursavam o 5° ano,23% o 4°
ano e 20% o 3° ano do ensino fundamental e para 57% dos alunos este foi o primeiro
contado com a horticultura. O projeto despertou 100% interesse dos alunos e 83% dos
entrevistados conseguiram associar as aulas praticas dentro de alguma disciplina na
grade curricular. A horta escolar montada na escola como método alternativo obteve
otimos resultados e os alunos conseguiram assimilar as praticas com matérias e
aprenderam novas técnicas de produc¢édo e conducéo de horticultura.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino-aprendizagem, Educacéo, Hortalicas, Metodologia.

ABSTRACT: The need to provide varied foods and sources of different nutrients is very
important in the initial phase of student learning. School horticulture is an action capable
of involving the faculty and students of the school. Therefore, a way to stimulate student
learning is by presenting these techniques primarily to elementary school students. The
general objective of this work is to use school horticulture as an alternative teaching
technique to develop the learning of elementary school students. The specifics: To
stimulate the students' learning with innovative activities, to teach the students and
teachers the techniques of construction and production of vegetables. The research is
descriptive exploratory, with a field and bibliographic design, the object of the research
was the State School Girassol Tempo Integral Denise Gomide Amui. A duly completed
questionnaire was applied to 30 students. The analytical method was used for the
data collection, since the information collection was on loco. Among the students who
participated in the research, 57% attended the 5th year, 23% the 4th year and 20%
the 3rd year of elementary school and for 57% of the students this was the first one
counted on horticulture. The project aroused 100% interest of the students and 83% of
the interviewees were able to associate the practical classes within some discipline in
the curriculum. The school vegetable garden set up as an alternative method obtained
excellent results and the students were able to assimilate the practices with materials
and learned new techniques of production and conduction of horticulture.
KEYWORDS: Teaching-Learning, Education, Horticulture, Methodology

11 INTRODUCAO

A imagem de um individuo é refletida através dos seus habitos alimentares,
desenvolvendo a mente e o corpo de acordo com seu habito alimentar, fazendo-se
necessaria uma alimentacao saudavel e adequada em cada fase de desenvolvimento
e da vida, obtendo func¢des distintas, mas importantes para todas elas. (CUNHA, 2014).

Deste modo, cada alimento possui fungao especifica para o bom funcionamento
do corpo humano, por isso a necessidade do fornecimento de alimentos variados e
fonte de diferentes nutrientes sendo importantissimo na fase inicial de aprendizagem
dos estudantes (RAMOS, 2014).

Visto isso, a producéo de hortalicas pode ser vista como uma ciéncia aplicada,
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atividade agroecondmica, ou atividade educativa. Para os pesquisadores, a ciéncia
aplicada interessaria mais, no entanto, para os agricultores, extensionista, agentes
de assisténcia técnica preferem o segundo enfoque, ja os educadores de ensino
fundamental ficariam com o Ultimo, ou seja, a realizacdo de atividades educativas
dentro da unidade escolar (FILGUEIRA, 2013).

Por isso, a horticultura escolar € uma das agdes que consegue envolver o0 corpo
docente e discente da unidade educativa, despertando o interesse pela alimentagcéo
saudavel, e propicia os conhecimentos e habilidades que permitam aos alunos a
produzir, selecionar e consumir alimentos de forma adequada e segura. Além disso,
um meio de estimular o aprendizado dos alunos é apresentando essas técnicas
principalmente aos alunos de ensino fundamental. (RODRIGUES, 2012).

Essas ultimas citagdes estdo muito longas... acho que precisa modificar tom ne??

Pois é nesta fase que as criancas tém mais dificuldades de aprendizagem,
sendo dever da unidade escolar buscar recursos que estimulem a absor¢cado dos
conhecimentos através de técnicas alternativas, envolvendo aquelas criangas que nao
conseguem acompanhar o mesmo desenvolvimento que os demais discentes.

Rodrigues (2012), ainda afirma que o baixo indice de desenvolvimento escolar
se deve muitas vezes a falta de comunicacao e estratégias pedagoégicas para que a
educacéo nao seja excludente no processo de escolarizacao.

A base nacional comum curricular também afirma que é na faixa etaria do ensino
fundamental que demandam um trabalho minucioso, organizando as atividades de
acordo com o interesse demonstrados pelas criangas de acordo com seu convivio,
pois com essa base, elas ampliam a compreensado do que acontece ao seu redor,
favorecendo suas operagdes cognitivas (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017).

O objetivo geral desse trabalho € utilizar a horticultura escolar como técnica
alternativa de ensino para desenvolver a aprendizagem dos alunos de ensino
Fundamental. Os objetivos especificos sao: Estimular a aprendizagem dos alunos com
atividades inovadoras, ensinar aos discentes e docentes as técnicas de construgcéao
e producédo de hortalicas, aumentar o leque de areas de conhecimento no ensino
fundamental, produzir alimentos mais saudaveis na alimentacdo para fornecer na
merenda escolar.

2| METODOLOGIA

A pesquisa € do tipo descritiva exploratoria, com delineamento de campo e
bibliografico. O objeto da pesquisa foi a Escola Estadual Girassol Tempo Integral Denise
Gomide Amui, com sede na Rua Quintino Bocaiuva 494, na cidade de Araguatins-
Tocantins, representada pela diretora Sintia Aparecida Gabriel Alves Vieira.

Foi realizada uma pesquisa de campo aplicando-se um questionario devidamente
elaborado por alguns alunos do curso de bacharelado em agronomia do Instituto

As Ciéncias Humanas e a Produg¢éo Criativa Humana Capitulo 19



Federal do Tocantins- IFTO-Campus Araguatins que montaram um projeto de extensao
com horticultura nas dependéncias do objeto da pesquisa, esse projeto teve duragcéao
de 5 meses com inicio no més de marco a julho de 2017 e serviu como desdobramento
para a analise e construcao deste trabalho cientifico.

O questionario foi aplicado para as trés turmas que participaram das aulas praticas
no projeto, de cada turma aplicou-se o questionario a 10 estudantes, a amostra foi
feita de forma aleatéria totalizando 30 (trinta) alunos entrevistados que cursavam do
terceiro ao quinto ano. Utilizou-se o método analitico para o levantamento de dados,
ja a coleta de informacéo foram in loco.

O questionario serviu como base para criagéo de dados estatisticos apresentado
nesta pesquisa, e utilizou-se de dados secundarios para fundamentacao do trabalho
e complementacao dos dados obtidos. Também se utilizou um aplicativo do pacote
Office (Word) para a tabulacao dos dados coletados.

3| RESLTADOS E DISCUSSOES

A montagem do projeto de extensdo surgiu da dificuldade dos professores
em apresentar técnicas alternativas para melhorar o interesse e aprendizagem dos
estudantes. A horticultura escolar foi uma op¢ao, pois além de ser um método inovador
de incentivo ao aprendizado, € um meio de incentiva-los a cultivar e consumir hortalicas
de qualidade na merenda escolar.

Paraqueoprojetode extensaofosserealizadocom éxitoede modoquedespertasse
o0 interesse tanto das criancas quanto dos funcionarios da escola, a implantacao da
horta escolar foi realizada seguindo todas as etapas desde o planejamento, limpeza
da area até a colheita e todos puderam acompanhar cada processo, aumentando
assim o leque de conhecimentos acerca da producéo de hortalicas.

Segundo LIZ (2006), essas etapas sao indispensaveis em qualquer atividade
agricola, uma vez que cada processo complementara o outro, pois assim diminui o0s
impactos ambientais, traz beneficios sociais e consequentemente aumenta os bons
resultados.

Dentre os alunos que participaram da pesquisa 57% cursavam o 5° ano,23% o
4° ano e 20% o 3° ano do ensino fundamental, medida que a horta tomava forma, as
aulas praticas foram aumentando e com isso seus interesses pela horticultura também
houve progresso. Isso devido as técnicas de associacao que as professoras utilizavam
para associar suas respectivas matérias as praticas realizadas na horta. Ademais,
para 57% dos alunos este foi o primeiro contado com a horticultura como mostra a
figura I.
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alunos que tinham algum contato
com horticultura.

W sim

W nao

Figura I: Mostra a quantidade de alunos que tinham algum contado com horticultura
Fonte: IFTO- 2017

Segundo Morais (2016), a utilizagédo de recursos inovadores em sala de aula
€ importante, pois torna conteudos mais complexos em algo facil para assimilagéo.
Neste sentido, o uso de diferentes recursos didaticos é tido como estratégia forte para
o incentivo do aprendizado. E de acordo com as docentes do objeto de pesquisa,
€SSes recursos € muito oportuno, pois tira o aluno da rotina de sala de aula e acabam
despertando mais sua atencao na hora de explicar os contetdos.

Contudo, o projeto despertou 100% interesse dos alunos, pois todos os
entrevistados consideraram importante a realizagéo da pratica na escola, isso fez com
gue todos se disponibilizassem a continuar com as atividades para fins didaticos (figura
Il e lll), além de economizar gastos com hortalicas consumindo as que sao produzidas
dentro da propria escola apds o termino do projeto.

Morais (2013) ainda ressalta que o desinteresse de muitos estudantes € em
funcao da falta de motivacao, e pelas dificuldades que os professores enfrentam em
repassar conteudos de maneira expositiva. Logo cada professor possui suas proprias
condutas para realizagdo do seu trabalho, mas nem sempre conseguem alcancar suas
metas, pois cada aluna possui niveis de dificuldade de aprendizagem diferentes.

Vocé achou importante
realizar essa pratica na
escola?

Quer continuar a ajudar na
horta da sua escola ?

M sim

Hndo

Figura Il e Ill: Mostram a quantidade de alunos que acharam importante a realizacao da pratica
na escola e a quantidade de alunos que se disponibilizaram a conduzir a horta.

Fonte: IFTO 2015
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Outro ponto significativo com a implantagdo da horta escolar, foi o fato de que
83% dos estudantes entrevistados conseguiram associar as aulas praticas dentro de
alguma disciplina na grade curricular vide (Figura 1V).

Nesta linha Lopes (2003), afirma que o professor é responsavel por desenvolver
métodos alternativos para que todos os individuos absorvam o conteudo, possibilitando
assim o aprendizado nas matérias mais complexas. Para Jesus (2008), o professor
possui 0 papel de lideranca, por isso deve sempre influenciar seus alunos a se
interessarem pelas aulas, estando sempre atentos e comportados, além de participativos
para que obtenham bons resultados.

Associou alguma pratica em
alguma disciplina cursada?

M sim

H nao

Figura IV: Mostram a quantidade de alunos que conseguiram associar as matérias com alguma
disciplina.

Fonte: IFTO 2015

Para Jesus (2008), o professor possui o papel de lideranca, por isso deve sempre
influenciar seus alunos a se interessarem pelas aulas, estando sempre atentos e
comportados, além de participativos para que obtenham bons resultados. Visto isso,
fica evidente que a horticultura escolar traz beneficios para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A horta escolar montada na escola como método alternativo obteve étimos
resultados, pois além das professoras conseguirem apresentar um método inovador
na aprendizagem dos estudantes, as culturas que foram colhidas na escola foram
destinadas a merenda escolar. Assim 0s alunos conseguiram assimilar as praticas
com matérias e aprenderam novas técnicas de producao e condugao de horticultura.
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