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APRESENTACAO

O presente livro tem como principal objetivo o estudo da educagéo como direito
fundamental, sobretudo do direito de acesso aos niveis mais elevados da educacgéao.
Ressalta-se que a justificativa para esse enfoque se da em razéo do destaque sobre o
direito a educacao, notadamente no que tange aos preceitos tracados pela Constituicao
da Republica de 1988. Essa abordagem contribui para uma analise critica sobre a
efetividade das normas constitucionais que dispde sobre 0 acesso ao ensino superior
e para a elaboracédo de propostas de intervencgdes futuras, que visem a melhoria da
educacao no pais. Para isso, foram analisados alguns aspectos sobre a educagédo no
Brasil. Adotou-se o tema Filosofia Politica, Educacéo, Direito e Sociedade, por ser um
assunto de discussao recente e de grande contribui¢cdo para o universo académico. O
direito a educacao € um tema que sempre mereceu destaque e, atualmente, encontra-
se dentre as tematicas mais polémicas e indiscutivelmente prioritarias devido aos
varios programas que surgem no Estado relacionados a acessibilidade do ensino. Esse
direito surge com vistas a qualificacdo do individuo para se tornar um cidadéo capaz
de se determinar por sua propria convicgao e, no Brasil, o direito a educacéo passa
por diversos ordenamentos, sendo ampliado e mais visado com a promulgacao da
Constituicao da Republica de 1988. A CR/88 dispbe que € dever do Estado e também
da familia assegurar a educacao e, dentre os preceitos constitucionais, determina
a competéncia comum dos entes federativos para a regulamentacdo desse direito.
Com efeito, o direito a educacéo, descrito como direito social no art. 6° da CR/88, &
também considerado um direito fundamental e, como tal, sdo necessarias medidas
que assegurem a sua realizacédo e efetividade. Para o cumprimento da obrigacao
imposta, o Estado vem usando programas que conferem condi¢des aos individuos de
ingressarem nas escolas e universidades. Sao diversas a¢des que promovem nao so
a educacgao, mas também outras necessidades basicas que d&o suporte, tais como
a saude e a renda familiar. Mesmo assim, ainda é espantoso o numero de individuos
analfabetos e criangas que nao estdo nas escolas, alarmando a situa¢ao do pais, que
assim busca uma solucéo por AEDUCACAO COMO DIREITO FUNDAMENTAL.

Néao sei quantas almas tenho. Cada momento mudei. Continuamente me
estranho. Nunca me vi nem acabei.

De tanto ser, so tenho alma. Quem tem alma ndo tem calma. Quem vé é so o
que vé, Quem sente ndo € quem é, Atento ao que sou e vejo, Torno-me eles e ndo eu.

Cada meu sonho ou desejo E do que nasce e ndo meu. Sou minha propria
paisagem; Assisto a minha passagem, Diverso, mobil e so, Nao sei sentir-me onde
estou.

Por isso, alheio, vou lendo Como paginas, meu ser. O que segue ndo prevendo,
O que passou a esquecer. Noto a margem do que li O que julguei que senti. Releio e
digo: “Fui eu?” Deus sabe, porque o escreveu. Fernando Pessoa — N&o sei quantas
almas tenho.



No artigo a COMUNICAGCAO EDUCATIVA NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES: UMA NECESSIDADE EMERGENTE NA SOCIEDADE DA
INFORMACAO, os autores Maria Inez Pereira de Alcantara, Joaquim José Jacinto
Escola, Alexandre dos Santos Oliveira, buscaram apresentar o resultado parcial de
uma investigacdo realizada com finalistas do Curso de Pedagogia, de 05 (cinco)
instituicbes de formacéo inicial de professores, sendo 02 (duas) instituicbes publicas e
03 (trés) particulares. No artigo CONCEPGOES DAS CRIANCAS SOBRE HEMOFILIA,
DIREITOS E FORMAGCAO DE PROFESSORES: O TRABALHO DA EDUCACAO
SOCIAL EM SAUDE, os autores Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula, Verbnica
Regina Muller, Marcos Antonio dos Santos, Lucas Tagliari da Silva . A proposta deste
trabalho foi investigar quais os conhecimentos que criangcas que frequentam o
Hemocentro Regional de Maringa possuem sobre Hemofilia, sobre os direitos das
criangas e como elas concebem que esses assuntos precisam ser trabalhados com os
professores e alunos. No artigo Concepcoes sobre a Escolha e ldealizacao
Profissional dos Graduandos no Curso de Pedagogia: qual o papel da Didatica
no curriculo? As autoras Aline Daiane Nunes Mascarenhas, Priscila Santos Amorim,
Adriana Santos de Jesus, buscaram compreender como ocorreu a escolha pelo curso
de Licenciatura em Pedagogia, diante de um cenario ndo muito atraente, bem como,
de buscar compreender como a Didéatica pode contribuir nesta identificacéo. No artigo
CONSTRUINDO MAQUETES PARA O ENSINO DO CONCEITO DE
PROPORCIONALIDADE: RELATO E REFLEXOES, as autoras Carolina Bruski
Goncalves, Neila Carolina Marchiori, o objetivo inicial da atividade foi possibilitar aos
educandos a percepc¢ao da presenca da Matematica em seu contexto social. No artigo
CONTOS DE FADAS EM LIBRAS NA ESCOLA: DESFAZENDO MITOS,
MINIMIZANDO BARREIRAS, as autoras Adriana Moreira de Souza Corréa, Natalia
dos Santos Almeida, discorre que mesmo com a base legal, ainda encontramos
dificuldades para implementar esta proposta nas escolas brasileiras devido a varios
fatores, os quais agrupamos em: precarizacao da formacao/informacao do professor e
dos demais integrantes da comunidade escolar, a auséncia de programas de suporte
ao aprendizado deste grupo e a falta de participacéo de pessoas com deficiéncia na
elaboracéo de a¢des formativas da escola. No artigo CRIANCAS DO NOSSO TEMPO:
MUDANCAS SOCIAIS, NOVAS PERSPECTIVAS GERACIONAIS NO MUNICIPIO
DE PARINTINS-AM os autores Mateus de Souza Duarte, Kilsimara Nascimento
Ribeiro, Raimunda Nonata Yoshii Santarém de Souza, Angela Maria Rodrigues de
Figueiredo Buscam investigar a crianca em sua pratica cotidiana na percepcao dos
adultos com o0s quais convivem, ou seja, 0 que 0s adultos pensam sobre esse grupo
geracional, sobre a infancia, a cultura infantil e as relagdes de alteridade e autoridade
com os adultos. No artigo CRISE AMBIENTAL E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL: POSTULADOS DE ENRIQUE LEFF, os autores Janaina Soares
Schorr, Marcele Scapin Rogerio, Daniel Rubens Cenci procuram estudar a importancia
da educacao ambiental como contribuicdo ao desenvolvimento sustentavel, a partir da



analise das obras do Professor Enrique Leff, Doutor em Economia do Desenvolvimento,
e um dos maiores defensores do didlogo entre os saberes como forma de resolver os
problemas ambientais, construindo uma racionalidade ambiental para suplantar a crise
ambiental resultante da racionalidade econdémica e promotora da destruicdo do
Planeta. No artigo DA EXPERIENCIA DA ESCOLA PROJETO ANCORA:
APRENDIZAGEM E PRATICAPEDAGOGICA, os autores, Patricia Martins Goncalves,
Gilberto Aparecido Damiano, trata-se de uma pesquisa em Educacgédo, um estudo de
caso com abordagem fenomenolégica, na Escola Projeto Ancora, cidade de Cotia,
S&o Paulo/Brasil. No artigo DA NOVA SOCIOLOGIA DA EDUCAGCAO AO SOCIAL
REALISMO: UMA TRAJETORIA DO CAMPO EDUCACIONAL, o autor: Isaias
Pascoal procura entender as grandes perspectivas educacionais que tomaram conta
do campo educacional, desde o surgimento da “Nova sociologia da educagao”, nos
anos 70, até culminar no “Construtivismo social”’, que penetrou o meio educacional em
geral, notadamente em paises como o Brasil. No artigo DESIGN VISUAL: UM OLHAR
DIFERENCIADO NO PAPEL DA IMAGEM NO LIVRO DIDATICO, a autora Denise
Jorgens, objetivo deste trabalho € explorar os elementos visuais do Livro Didatico
como produtores de sentido e de que forma estes podem proporcionar aos alunos
outras formas de leitura, além do texto verbal ou da analise de imagem proposta pelo
autor do livro. No artigo DIREITOS DOS ANIMAIS: A INTERVENCAO DO HOMEM a
autora Isadora Ramos Klein, buscar entender o processo ao longo da historia da
criacdo das leis de defesa aos animais e de como eram e sao tratados até os dias de
hoje pelo homem. Passando por pensamentos de diferentes filosofos, teremos uma
analise mais clara e ampla da evolucao de tal processo. No artigo EL USO DE LOS
PORTAFOLIOS COMO ESPACIO PARA EL DIALOGO Y EL TRABAJO
COLABORATIVO MEDIANTE LA SOLIDARIDAD ENTRE PARES, os autores Daniel
Fabian Roca Flores Pinto, Maria José Batista Pinto Flores, buscam verificar o impacto
do uso do portfolio do estudante como estratégia inovadora para o ensino da disciplina
de administragao, utilizada pelos dezoito alunos do quarto periodo do curso profissional
de engenharia de sistemas em uma universidade peruana. Os alunos foram organizados
em quatro grupos para trabalhar na construgéo de seus portfélios. No artigo ENSINO
APRENDIZAGEM DE FUNCAO ATRAVES DA METODOLOGIA DE RESOLUCAO
DE PROBLEMAS E REPRESENTACOES MULTIPLAS, o autor Jefferson Dagmar
Pessoa Brandao, busca analisar as dificuldades e possibilidades da metodologia de
ensino aprendizagem de Matematica através da resolucao de problemas aliada ao
trabalho com as representacdes multiplas para a formagao do conceito de fungdo, em
sala de aula. No artigo ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA EM UM CONTEXTO INTERDISCIPLINAR, os autores Daniel Luciano
Gevehr, Darla de Alves busca Analisar o ensino da cultura afro-brasileira e africana no
contexto escolar, a partir de uma perspectiva interdisciplinar. Iniciamos o estudo, a
partir de um levantamento que procurou reunir publicacées nacionais sobre o tema da
cultura afro-brasileira e africana. ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: DA DITADURA



AOS DIAS ATUAIS — UMA BREVE DISCUSSAO, os autores Francisco Felipe de
Aguiar Pinheiro e Maria Terla Silva Carneiro dos Santos, a pesquisa busca analisar o
ensino de Historia na educacao basica brasileira. Tendo em vista que nesse contexto
aformacao dos professores foi comprometida com a criacdo dos cursos de Licenciaturas
Curtas e discutir os efeitos das diretrizes oficiais para o ensino de Historia nesse
periodo, destacando o0s avancos e permanéncias presentes nessas propostas e
evidenciando o lugar ocupado pela Histéria escolar nos dias atuais. Para tal, utilizamos
como documentos basilares a LDB n. 5.692/71 e os Parédmetros Curriculares Nacionais,
No artigo o ENSINO TECNICO DE ENFERMAGEM: O USO DO PORTFOLIO COMO
FERRAMENTA FACILITADORA, os autores July Grassiely de Oliveira Branco,
Antonio Dean Barbosa Marques, Rochelle da Costa Cavalcante, Maria Cecilia
Cavalcante Barreira, Francisca Bertilia Chaves Costa busca relatar as experiéncias
vivenciadas enquanto docente orientadora de estagio do curso técnico de enfermagem,
na tentativa de refletir acerca do processo de ensino e aprendizagem. Trata-se de um
estudo critico-reflexivo, do tipo relato de experiéncia. No artigo, ENSINO-
APRENDIZAGEM DE FiSICANO ENSINO SUPERIOR: UMPROCESSOINTEGRADO
AO ENSINO DE MATEMATICA ATRAVES DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS, os
autores, Manoel dos Santos Costa, Elsom José Gomes Santos, Alessandra Sampaio
Couto, Norma Suely Gomes Allevato, analisar algumas possibilidades de integracéo
entre o ensino de Fisica e 0 de Matematica, pois ha uma relagdo muito proxima entre
essas duas areas do ensino. No artigo ENTRE REALIDADE E FAZ DE CONTA:
MANIFESTOS DA AUTONOMIA E AFETIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL, os
autores Emily Maise Feitosa Aragao e Tacyana Karla Gomes Ramos, buscam analisar
as relacbes sociais entre criancas, abordando os fendmenos da afetividade e
brincadeiras, em meio as praticas cotidianas da Educacdo Infantil. Os preceitos
metodoldgicos s&o inspirados na etnografia, que apresenta e traduz a pratica da
observacéo participante, da descricéo e da anélise das dinamicas interativas (ANDRE,
2003). No artigo ESCOLARIZACAO NO AMBITO FAMILIAR: ERRO OU SOLUCADO,
os autores Pedro Trindade Petersen, Andréia Cenedeze, Daniela Ignacio, Cassiano
Berta da Silva, Vanessa Steigleder Neubauer, Carlise Maria Zambra, os autores
procuram procura mostrar os pontos negativos e positivos sobre educacéao domiciliar,
evidenciando, detalhadamente, cada ponto, de modo a mostrar a visao do aluno e dos
professores nesta nova didatica estudantil. No artigo Estratégias de Aprendizagem
Realizadas por Alunos do Curso de Graduacdao em Educacao Fisica a Distancia
da Universidade de Brasilia os autores, André Ribeiro da Silva, Jonatas de Franca
Barros, Robson de Souza Lobato, Jitone Lebnidas Soares, Silvia Emanoella Silva
Martins de Souza, Guilherme Lins de Magalh&es, buscam investigar as estratégias e
habitos de aprendizagem de graduandos em educacao fisica a distancia em uma
universidade do Brasil. Foram convidados 115 alunos, de diversos polos presenciais
da Universidade Aberta do Brasil (UAB/UnB), atualmente institucionalizada pela
Universidade de Brasilia. Os instrumentos de pesquisa foram baseados nos modelos



MAIS e IMPACT. No artigo EUGENIA E HIGIENISMOS: INSTITUICOES DE ENSINO
NAS PAGINAS DO DIARIO DE PERNAMBUCO NOS PRIMEIROS ANOS DO
SECULO XX, os autores, Levson Tiago Pereira Gomes da Silva e Adlene Arantes,
buscam analisar que influéncias fisicas e ideolégicas presentes nas instituicdes
escolares, nos primeiros anos do século XX, destes agentes higienistas. No artigo FIM
DA ESCOLA, AMORTE DO EDUCADOR E O CONTEMPORANEO NA EDUCACAO,
os autores Gabriel Torelly Fraga Corréa da Cunha e Guilherme Schréder, tratam do fim
da escola, da morte do educador e do contemporaneo na educacéo. Ao invés de tratar
o tema de modo analitico ou explicativo, se coloca como um exercicio de escrita critico-
criativo que atualiza os termos do problema ao mesmo tempo em que produz
reflexividade. No artigo FINANCAS COMPORTAMENTAIS NO MERCADO
FINANCEIRO BRASILEIRO, Mirian Sousa Moreira, Ana Clara Ramos, Daiane do
Rosario Martins da Silva, Ana Paula Pinheiro Zago, Carla Mendonca de Souza,
Sulamita da Silva Lucas, Liliane Guimaraes Rabelo, Rafael Silva Couto, buscam
analisar a producgdo cientifica sobre efeito manada no mercado financeiro, na area de
Financas Comportamentais, por meio de uma pesquisa bibliométrica na base de dados
Portal peridédicos CAPES, no periodo de 2006 a 2016.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO.
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CAPITULO 1

COMUNICACAO EDUCATIVA NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES: UMA NECESSIDADE
EMERGENTE NA SOCIEDADE DA INFORMACAO.'

Maria Inez Pereira de Alcantara
Professora da Universidade Nilton Lins,
doutoranda em Ciéncias da Educacao pela
Universidade Tras-os-Montes e Alto Douro —
UTAD. cilumarc@yahoo.com.br

Joaquim José Jacinto Escola
Professor da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro — UTAD. jescola@utad.pt

Alexandre dos Santos Oliveira.
Professor da Universidade Federal de Rondb6nia -
UFR; olialx@hotamil.com

RESUMO: O presente artigo € resultado parcial
de uma investigacao realizada com finalistas do
Cursode Pedagogia, de 05 (cinco) instituicoes de
formacao inicial de professores, sendo 02 (duas)
instituicbes publicas e 03 (trés) particulares.
O interesse pelo tema foi a necessidade de
conhecer a concep¢ado dos estudantes quanto
a comunicacao educativa e sua incidéncia na
formacéo deles e quais as contribuicbes do
curso para os desafios que 0os mesmos irdo
encontrar nas escolas frente aos conflitos
emergentes da sociedade do conhecimento.
A metodologico utilizada foi estudo de casos
multiplos; a técnica de recolha de dados, foi
inquérito por questionario e observacdo nao
participante. A pesquisa revelou que a maioria

dos discentes sédo nativos digitais, porém sao
de opinidao que os conhecimentos recebidos
na formacé&o inicial foram considerados por
eles como regular. Revelou também que
as concepgcdes dos mesmos em relacédo as
ferramentas digitais sdo pautadas numa visao
utilitarista.

PALAVRAS-CHAVE: Comunicacdo educativa.
Formacao inicial. TIC.

11 INTRODUCAO

A sociedade estd passando por
transformagdes sem precedentes com a
chegada da mais nova invencdo humana — a
Tecnologia da Informacgéao e Comunicacgao (TIC),
sobretudo, da internet. Essa ferramenta vem
modificando a vida dos seres humanos, sua
cultura, seus gostos e habitos. As mudancas
vém afetando de modo significativo o ambiente
escolar, onde as relagcbes conflituosas se
acirram com maior amplitude, pois € la que as
geracdes dos nativos e dos imigrantes digitais
se encontram. Além disso, ainda é nela que o
saber sistematizado é construido.

A condicionante ainda, posta no paragrafo
acima relacionado ao status quo da escola
local

como privilegiado da construcédo do

1. Recorte da Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educacgéo, com énfase em Comunicacao Educativa.
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conhecimento, € em funcéo das ferramentas das TIC que, junto a elas, emergiu uma
escola paralela, dotada de uma gama importante de informagdes. A escola paralela
chama-se internet.

O interesse pelo tema foi a necessidade de conhecer a concepc¢ao dos estudantes
guanto a comunicacao educativa e sua incidéncia na formacéo deles, e quais as
contribuicdes do curso para os desafios que os mesmos irdo encontrar nas escolas
frente aos conflitos emergentes da sociedade do conhecimento, tendo em foco as
ferramentas das TIC, com destaque para internet, no contexto escolar.

O estudo ora apresentado é resultado parcial da pesquisa de doutoramento
intitulada Comunicacdo Educativa no Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil: um
estudo no Curso de Pedagogia, cuja pergunta fundamental dessa investigacao
foi a seguinte: de que maneira o Curso de Pedagogia vem contribuindo para uma
formacé&o compativel com as atuais exigéncias da sociedade da informacgéo, e como a
Comunicacao Educativa se insere nesse percurso?

Arelevancia do estudo esté na possibilidade de trazer, para dentro das instituicdes
formadoras de professores, a discussao sobre a atual situacdo em que a escola se
encontra frente aos desafios contemporaneos da galaxia da internet.

Ainternet é um artefato da sociedade da informacao que, por sua vez, refere-se
a uma sociedade na qual as informagdes estdo distribuidas nas redes digitais. Nesse
caso, o conceito de sociedade da informacédo surgiu da necessidade de justificar os
fendbmenos sociais que vém sendo desenvolvidos na sociedade contemporanea.

E inegavel a imensa contribuicdo que a internet trouxe a sociedade como um
todo, mas também é verdade que ela modificou ou vem modificando as relacbes
sociais, politicas, econbmicas e culturais em todos os setores - em casa no ambito
familiar, no trabalho, e na escola.

As contribuicdes podem ser vistas na facilidade de comunicacéo entre pessoas
nas mais longinquas localidades espalhadas pelo globo terrestre. Acesso a informagdes
em tempo real, favorecimento de pesquisa académica, possibilidade da construcao
coletiva e socializagao do conhecimento através das redes sociais e, sobretudo, a
quebra do monopdlio do conhecimento.

Entretanto, por tras de tantas vantagens, estédo os conflitos ocasionados pelas
mudancas estruturais trazidas por essa ferramenta digital. No ambito familiar, as
crises sao patentes no relacionamento de pai s e filhos, devido a influéncias que tais
ferramentas exercem sobre seus descendentes, no que tange a aquisicao dos novos
modelos de celulares (telembveis) com internet mdvel postos no mercado diariamente.

2|1 REVISAO DE LITERATURA

O advento da internet modificou sobremaneira a comunicagéo entre os seres
humanos, quebrando barreiras fisicas e geograficas, trazendo a informagcéo em tempo
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real nos mais distantes lugares. A comunicacéo néo existe por si mesma, como algo
separado da vida da sociedade. Sociedade e comunicac¢ao, de acordo com Bordenave
(2007) “é uma coisa s6”. Para esse autor ndo poderia existir comunicacdo sem
sociedade, nem sociedade sem comunicagdo. A comunicacdao nao pode ser melhor
gue sua sociedade nem a sociedade melhor que sua comunicacao.

Devido a esse atributo, a comunicagcédo é uma constru¢ao social fundada nos
valores sociais, culturais de cada época da histdria da humanidade, configurando-se
como uma necessidade basica do homem.

Pesquisadores da area de comunicacdo afirmam que nao existe uma uUnica
atividade desenvolvida pelo ser humano que nao seja, ou dependa, de alguma forma,
de comunicagao.

Desse modo, podemos concluir que a comunicacdo é o eixo de toda acéo
educativa, uma nao subsiste sem a outra. Nessa perspectiva, a comunicagao € a vida
e dela retira a sua complexidade e as suas ambivaléncias e eficacia se dao em relagcéao
as intencdes dos atores (ETIENNE, 1995, p. 15).

No que concerne a linguagem da comunicacgao, estamos vivenciando o momento
de transicéo da linguagem escrita para a linguagem digital - terceira linguagem. Trata-
se de uma linguagem de sintese, que engloba aspectos da oralidade e da escrita em
novos contextos.

O apogeu da tecnologia digital ou comunicacdo em rede. A comunicagdao em
rede traz subjacente outras formas de armazenamento, de mediacao da informacéo
e transmissao da cultura. A comunicacdo em rede vem se desenvolvendo de maneira
extraordinariamente rapida, tendo seu apogeu entre os anos 1970 e 2000.

Nos ultimos 30 anos, a sociedade vivencia um momento historico de transi¢cao nos
modos de se comunicar, proporcionado pelos meios de comunicagao, principalmente a
internet. A galaxia da internet, conforme Castells (2003), tornou o planeta um ambiente
sem divisbes geogréficas e colocou a informacao a disposicéo de todos os cidadaos
que tem condi¢cbes de acesso a esse artefato tecnoldgico.

A emergéncia da internet como um novo meio de comunicagéo esteve associada
a afirmacdes conflitantes sobre a ascenséao de novos padrdes de interacdo social.

Também é de Ollivier (2012) a afirmacdo de que todas as tecnologias de
comunicacéo, desde a escrita cuneiforme ao hipertexto, e ao blog na internet, sdo
discutidas da mesma forma pelas ciéncias da comunicacdo, em suas multiplas
dimensbes, como “tecnologias sociais” da comunicacao.

Alinguagem digital, expressa em multiplas ferramentas, traz consigo o imperativo
de mudancas nas formas de acesso a informacéo, a cultura e a diversdo. O poder
dessa linguagem vem influenciando e transformando o modo do homem se relacionar
com seu semelhante, o modo de aquisi¢cao de informacéo, de valores éticos e atitudes
e, sobretudo, no modo de constituicdo do conhecimento. Cria, de acordo com Kinski
(2007), “uma nova cultura e outra l6gica informacional um novo modelo de sociedade”.

Sendo assim, é necessario um novo olhar sobre os cursos de formacéo inicial de
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professores, que aponte para o uso inteligente das ferramentas das TIC.

31 METODOLOGIA

A metodoloégico utilizada foi estudo de casos multiplos; a técnica de recolha de
dados, foi inquérito por questionario e observacdo nao participante. Os sujeitos da
pesquisa foram 93 (noventa e trés) discentes finalistas do curso de Pedagogia de 05
(cinco) instituicdes de nivel superior (IES), sendo 02 (duas) de esfera publica e 03
(trés) de esfera privada.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

ApOs a aplicacao dos instrumentos de recolha de dados, obtivemos os resultados
postos a seguir. Em relagao ao género, do total dos 100% dos estudantes pesquisados,
87 (90,6%) sédo do sexo feminino, 8(8,3%) sexo masculino e 1 (1,0%) deixou de
responder. Conforme demonstrado no grafico 01.
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Grafico 1- Género

O movimento de feminizagao no magistério iniciou a partir da segunda metade do
século XX. No Brasil, de acordo Rosa (2011), as mulheres tomaram as Escolas Normais
e as salas de aulas quase que por completo. A presenca marcante das mulheres
vem sendo gradativamente consolidada, porém somente a partir da Republica teve
um aumento significativo nas décadas que se seguiram. Alguns pesquisadores se
referem a feminizac&o para indicar o expressivo numero de mulheres no exercicio de
magisteério.

Campos (2002) situa, no final do século XIX, o processo de feminizacdo da
profisséo de professor no Brasil, relacionando-o ao desprestigio do magistério, a sua
baixa remuneracéao e qualificacéo, e ao fato de acolher mogas originarias de camadas
pobres da populacéao.

Na realidade, o expressivo numero do sexo feminino, ou a feminizacdo no
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magistério, pode ser o resultado do processo historico, atrelado ao arquétipo capitalista
e, sobretudo, pela ideologia perpassada por esse modelo.

Entendemos que ser professor € ser um profissional, como qualquer outro,
portanto, o género, nesse caso, parece-nos irrelevante. Em ultima analise, o que
consideramos necessario para ser professor, conforme Giroux (1997), € que estes
desenvolvam um discurso e conjunto de suposicoes que lhes permitam atuarem mais
especificamente como intelectuais transformadores.

40,0 37,5
35,0
300 B Menos de 25 anos
250 Ede 25 a 34 anos
) W 35a 44 anos
20,0
m45a54 anos
15,0 .
W Mais de 55 anos
100 M Em branco
5,0
0,0

Gréafico 2- Idade

O grafico 02 referente a variavel idade, aponta a faixa etaria com maior incidéncia
a 25 a 34 anos, os quais sdo considerados como nativos digitais.

O pesquisador Prensky (2001) nomeia de Nativos Digitais pessoas com idade
inferior a 35 anos por falarem a linguagem da cultura em que nasceram, ou seja, a
cultura digital. Para o autor, os jovens estdo acostumados com a facilidade e rapidez
das informacdes, 0 que permite realizar varias acées simultaneamente.

De modo semelhante, Palfrey e Gasser (2008) descrevem-nos como pessoas
gue possuem uma persona online, possivel gracas a recursos tecnolégicos como
aparelhos I-Phone, entre outros, e a redes de relacionamentos que lhes permitem levar
uma vida on-line e off-line durante todo o dia, sendo essa € uma das caracteristicas
que os torna tao diferentes de seus pais e de outros adultos de geracdes mais velhas
que, por sua vez, segundo Prensky (2001), sdo os imigrantes digitais - pessoas que
nasceram na era analodgica, do fisico, do concreto, ou que aprenderam a lidar com as
tecnologias, porém ainda carregam tragos da cultura analdgica.

Além dos nativos e dos imigrantes digitais, a pesquisa mostrou um terceiro grupo
de pessoas que denominamos de resistentes digitais, grupo conservador, formado por
pessoas que vivem rodeadas dos artefatos tecnologicos, tém condicées de adquiri-
los, entretanto ndo se rendem ao imperativo tecnolégico. Pessoas desse grupo séo
enfaticas em afirmar que, enquanto for possivel, ndo farao parte de rede sociais como
o WhatsApp, por exemplo. A manifestacdo desse grupo foi percebida através da
observacéo indireta durante a aplicacéo dos instrumentos de recolha dos dados.
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Quanto a imigracdo do analdgico para o digital, percebe-se uma situagao normal.
E uma passagem gradativa e processual que estad se consolidando seguindo os
padrbes normais, tal como foi a passagem da linguagem oral para a linguagem escrita.
A insercao precisa ser feita, porém gradativamente. As pessoas vao aos poucos
percebendo a necessidade de uma maior aproximacao junto as ferramentas digitais.

Com relacdo a aproximag¢ao com a segunda lingua - a digital, Prensky (2001) a
caracteriza como desafios para educadores e professores no que tange a construgcéao
do conhecimento. Lévy (2013), em entrevista concedida a Revista Gestao Educacional,
sugere que a forma de construcdo do conhecimento seja baseada num processo
de colaboracdo e explica que os educadores precisam mergulhar na cultura digital,
para, sO entdo, compreender o universo dos estudantes. Além disso, salienta que os
professores devem usar as ferramentas virtuais em beneficio da educacéo, explorando
suas singularidades, e dando mais liberdade para que os estudantes participem mais
ativamente do processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, os dados referentes a idade dos discentes em relagcdo aos docentes
podem vir justificar a existéncia das crises ocorridas na ambiéncia da sala de aula,
onde, na maioria das vezes, esses grupos estao presentes. Muitas vezes, as relacoes
séo conflituosas em fungcéo de o aluno dominar com mais propriedade as ferramentas
e aplicativos das TIC do que o professor, ou ainda pelo fato deste manter uma postura
autoritaria, na tentativa de esconder suas limitacées concernentes a utilizacao das
ferramentas digitais, com maior énfase na internet, em suas aulas.

Atualmente, um computador pode simular interacbes, ao dialogar com o
estudante. Segundo Bertrand (2001), o computador tem a possibilidade de apresentar
situacOes variadas a um estudante e de reagir adequadamente as suas respostas ou
perguntas. Isso é possivel através da criacdo de software interativo. Esses saberes,
entre outros, s&o necessarios a formacao inicial do professor, saberes tais que muitos
estudantes dominam.
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Gréfico 3- Avaliagao da formagédo em relacao as ferramentas das TIC.

Os resultados apontados no grafico 03, que diz respeito a avaliagado dos sujeitos
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da pesquisa quanto a sua formacéo relacionada a TIC, os mesmos avaliaram sua
formacdo com maior incidéncia na opgao razoavel. Esse dado € preocupante, uma
vez que esses finalistas, futuramente, em tese, irdo lidar com criangas nativas digitais
e, por conseguinte, criancas que convivem com o computador e internet diariamente,
ainda que, na maioria dos casos, em condi¢des precarias, motivadas pela situacao
econdmica. Por esse motivo, cabe as IES o compromisso de oferecer aos concludentes
do Curso de Pedagogia uma formagédo compativel com as exigéncias da sociedade
tecnoldgica, formagado essa que proporcione a eles condicdes de superar a concepgao
utilitarista do uso das ferramentas das TIC, por uma concep¢do mais critica sobre
utilizacéo dos aparatos tecnoldgicos em prol da melhoria da qualidade do processo de
ensino e aprendizagem.

51 CONCLUSAO

Face as constatacdes reveladas pelo estudo ora apresentado, concluimos que o
caminho para uma aproximacao mais significativa dos estudantes em formagdao com
as ferramentas das TIC, esta se consolidando lentamente, percebe-se ac¢des isoladas
de alguns professores formadores, porém sao acdes de cunho pragmatico, com pouca
projecdo para uma proposta mais critica de apropriacdo. E necessario que os futuros
professores vejam nas TIC uma aliada em potencial para a melhoria do processo
educacional como um todo, e ndo percebé-las com um fim em si mesma. A visao
utilitarista das TIC precisa avancar para uma concepc¢ao mais ampla, a qual carece ser
trabalhada nos cursos de formacéo oferecidos pelas instituicbes formadoras. Estas
devem oferecer ao futuro professor saberes que lhes dé condicbes de lidar com a
realidade da sociedade tecnoldgica ou sociedade do conhecimento, para que possam
desenvolver junto as criancas atividades que promovam a motivagéo, a autonomia,
senso critico, responsabilidade e a potencial comunicacédo das mesmas. Pois € no
interior da sala de aula que a comunicag¢éao educativa se consolida, a partir da interacao
professor, aluno implementada pela comunicagcao mediatizada.

Nesse arcabougo conclusivo, vale a pena ressaltar um dos grandes desafios
que os futuros professores terdo que enfrentar, trata-se da seguinte questao: como
transformar a avalanche de informagdes veiculadas diariamente pelos médias
em conhecimento? Essa pergunta € instigante e sua resposta deve ser construida
coletivamente, numa agao colaborativa que tenha como pano de fundo a compreensao
de comunicacéo educativa entendida como uso inteligente das midias digitais com
destaque parainternet. Desse modo, acreditamos na possibilidade do desenvolvimento
de postura critica frente ao atual panorama educacional, tecnolégico contemporaneo.
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CAPITULO 2

CONCEPCOES DAS CRIANCAS SOBRE HEMOFILIA,
DIREITOS E FORMAGAO DE PROFESSORES: O
TRABALHO DA EDUCACAO SOCIAL EM SAUDE

Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula
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RESUMO: A proposta deste trabalho foi
investigar quais os conhecimentos que criancas
que frequentam o Hemocentro Regional de
Maringd possuem sobre Hemofilia, sobre os
direitos das criangas e como elas concebem que
esses assuntos precisam ser trabalhados com
os professores e alunos. Aorigem deste trabalho
se deu nas discussdes sobre a formacao de
professores através da aplicacédo de praticas
ludico, pedagodgicas e interativas com publico
infantil. A metodologia utilizada foi a Educagéo
Popular proposta por Freire (1967), com rodas
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de conversas e diadlogos sobre direitos. Em
relacéo as analises das vozes das criancgas foi
utilizada a perspectiva da Sociologia da Infancia
que, de acordo com Oliveira e Gomes (2013)
tem como papel dar visibilidade as elas. Na
execucao das praticas foram utilizados os jogos
“In-Hemoacgao” e “Procurando o Meu Direito”
com as criangas que participam do Projeto
de Extensao “Artes, Literatura e Brincadeiras:
Educacdo Social em Saude” realizado no
Hemocentro. Como resultados, verificou-se que
as criancgas tém o desejo de aprender assuntos
que nao pertencem ao seu cotidiano. Elas
ficaram interessadas em compreender o que €
hemofilia e consideram que o professor precisa
estar sempre em formacao e aprimoramento de
suas praticas, principalmente em relagcao aos
direitos das criangas.
PALAVRAS-CHAVE:
Social. Criangas. Adolescentes

Hemofilia. Educacao

INTRODUCAO

A Hemofilia € uma patologia que existe
ha muitos anos, mas ainda é pouco conhecida
no Brasil, tanto pela sociedade, como por
educadores, pelas criangas e até mesmo por
profissionais de saude. A Hemofilia € uma
doenca genética e uma de suas caracteristicas
principais € a dificuldade de coagulacédo do
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sangue. Qualquer acidente pode gerar sangramentos e dificuldades na vida dos
hemofilicos. Existem trés tipos de hemofilia: leve, moderada e severa. Alguns pacientes
com hemofilia leve, em muitos casos, nem sabem que possuem esta patologia e sé
descobrem quando sao submetidos a cirurgias ou sofrem acidentes graves. No caso
de pessoas com hemofilia grave, as hemorragias sao frequentes e muitas atividades
fisicas sao limitadas, por isso a necessidade de cuidados especificos no dia a dia.

No passado, em nosso pais, a expectativa de vida dos hemofilicos era pequena
devido aos tratamentos utilizados, como a transfusdo de sangue, por exemplo.
Os meédicos também tinham dificuldades para controlar as crises hemorragicas.
A regulamentacdo e controle do sangue no Brasil é recente e, em funcdo deste
aspecto, muitas pessoas que realizaram os tratamentos antigos tiveram suas vidas
comprometidas e acabaram falecendo em fungcé&o das contamina¢des do sangue por
diversas doencas. Outra caracteristica dos tratamentos antigos € que, os hemofilicos
apresentavam muitas sequelas pois eles n&o preveniam as hemorragias.

Os tratamentos atuais como a aplicacao dos Fatores tém possibilitado aos
hemofilicos uma qualidade de vida melhor, pois atuam como prevencao das hemorragias
e possibilitam o autocuidado. Desta maneira, a aplicacao dos fatores pode ser feita
pelos pacientes em suas préprias casas. Portanto, os processos de tratamento atuais
séo de: orientacoes de auto cuidado, a prevencdo das hemorragias, trabalho com
equipe multidisciplinar e orientacoes

para garantia de uma qualidade de vida que n&o traga muitas limitacoes.

Este trabalho surgiu em razao do desconhecimento e dainvisibilidade da Hemofilia
na educacéo, pois, tanto educadores, como os proprios alunos desconhecem essa
patologia. No Programa de P6s Graduacdo em Educacdo (PPE) da Universidade
Estadual de Maringa (UEM/PR), na disciplina intitulada “Formacao de Educadores e
Atuacado Docente” , ministrada pelas Profas. Dras. Verdnica Regina Muller e Ercilia
Maria Angeli Teixeira de Paula, a proposta de avaliacéo final era a realizacdo de uma
pratica educativa com o publico infantojuvenil que trouxesse uma tematica central a
formacao de professores/educadores. Esta tematica deveria ser escolhida por grupos
de alunos com temas que tivessem afinidade e o objetivo era analisar a formagéo do
professor e a atuagdo docente na atualidade a partir da 6tica de alunos, criancas e
adolescentes de diferentes contextos.

Naquele periodo, este trabalho foi o resultado final da disciplina. Na época, a
pesquisa foi realizada no Hemocentro Regional de Maringad onde € desenvolvido o
Projeto de Extensao’ “Artes, Literatura e Brincadeiras: Educa¢ao Social em Saude que
€ vinculado ao Programa Multidisciplinar de Estudos, Pesquisa e Defesa da Crianca
e do Adolescente (PCA) a proposta para avaliagao final foi a realizagdo desta pratica
avaliativa no Hemocentro Regional de Maringa. Portanto, o trabalho foi realizado com

1. Projeto de Extensdo aprovado pelo Comité de Etica do Hospital Universitario de Maringa nimero
5851/2015- PRO. O projeto iniciou suas a¢des em 2015 no Hemocentro Regional de Maringa e é coor-
denado pela Profa. Dra. Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula.

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 3 Capitulo 2



as criancgas que frequentam este Hemocentro e participam deste Projeto de Extenséo
que acontecia em dois dias da semana, nos momentos 0S quais as criangas esperavam
as suas consultas.

Este projeto tem como objetivo compartilhar atividades ludicas, educacionais
e culturais com os pacientes e promover a Educacédo Social pois nestas atividades
séo discutidos os direitos das criancas e uma melhor maneira deles aderirem aos
tratamentos.

A proposta deste trabalho de pesquisa que culminou neste artigo foi investigar
quais os conhecimentos que criancas, as quais frequentam Hemocentro Regional
de Maringa possuem sobre Hemofilia, sobre os direitos das criancas e como elas
concebem que esses assuntos precisam ser trabalhados com os professores e seus
alunos.

O Hemocentro atende pessoas que apresentam diversas patologias do sangue
como Hemofilia, Talassemia, Anemia Falciforme, Purpura, dentre outras. Neste texto
seréo apresentados aspectos breves destas doencas.

De acordo com o site do Hemocentro de Mato Grosso (MATO GROSSO, 2016,
p. 1): “Os Hemocentros séao instituicdes publicas ou privadas que realizam atividades
de hemoterapia e hematologia com o objetivo de fornecer sangue (seus componentes
e hemoderivados), preferencialmente, aos hospitais da rede publica” tanto na Rede
Publica como na Rede Privada de Hospitais, os Hemocentros apresentam acordos
entre si.

Segundo Oliveira (2010), para a atuacdo de diferentes profissionais em
Hemocentros, a preparacao consiste em abordar estudos e discussdes relacionados as
doencas hematolégicas, que sao ocasionadas no sangue. As doengas hematologicas
mais recorrentes no Hemocentro Regional Maringa s&o a: anemia falciforme, que é
uma hemoglobinopatia hereditaria e € mais frequente na populagao negra por ter sido
originado no continente africano. Essa doenca ocorre devido a uma alteracao genética
que faz com que as hemacias, ao invés de forma arredondada, possuam um formato
de foice. Essas hemacias sdo mais rigidas e possuem dificuldade de circular pelos
vasos sanguineos que, quando obstruidos, provocam crises de dor (SAO PAULO,
2016).

Em relagcdo a Hemofilia, a Federacéo Brasileira de Hemofilia (BRASIL, 2015)
a define como um disturbio genético que afeta os fatores de coagulagdo sanguinea.
Existem 13 fatores dessa coagulacédo que trabalham em conjunto de acordo com as
suas especificidades, sendo assim a pessoa Hemofilica apresenta baixa atividade do
fator VIl e IX, representadas respectivamente pela Hemofilia tipo A e Hemofilia tipo B.

Outro aspecto caracteristico da Hemofilia é que atinge predominantemente
meninos. As mulheres sao portadoras da doenca. Na literatura médica existem poucos
relatos da incidéncia da hemofilia em mulheres.

O Hemocentro também atende a Talassemia, que € uma doenca genética que
produz graus variaveis de anemia. Existem dois tipos de Talassemia, as menores que
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apresentam uma discreta anemia e o individuo pode ter uma vida normal, e as maiores
gue é um quadro mais raro na qual o individuo apresenta a anemia severa, diagnosticada
nos primeiros meses de vida. Essa patologia € acompanhada, em alguns casos, de
pele e mucosas amareladas, deformidades dsseas e bagco aumentado Jesus (2015).

Destacamos, entretanto que o Hemocentro atende outras patologias.
Descrevemos neste artigo as principais. A estratégia didatico-metodolbgica utilizada
para obtencdo dos dados com as criangas foi a aplicacdo de jogos ludicos para
fomentar a discusséo sobre os conhecimentos deles a respeito da hemofilia e como
eles percevem a formacéao dos professores nesta situagao.

METODOS

O percurso metodolégico utilizado neste trabalho consistiu primeiramente em
uma reunido entre os alunos e as professoras para discutirmos as reais possibilidades
e ideias para a execugao das atividades da pratica pedagdgica com as pessoas no
Hemocentro Regional de Maringa. Apds reunido prévia, optamos por trabalhar com
duas atividades, sendo elas: 0 jogo “In-Hemoacgao” e o jogo “Procurando o meu direito”.
Para a aplicacdo das atividades planejadas foi utilizada a metodologia que fundamenta
o Projeto de Extensao “Artes, Literatura e Brincadeiras: Educacdo Social em Saude”.

A metodologia que o Projeto de Extensao desenvolve é embasada na Educacéo
Popular proposta por Paulo Freire (1967). Portanto, o primeiro contato com os pacientes
€ realizado através de rodas de conversas nas salas de espera do hemocentro onde
séo realizadas multiplas interagbes. Outra perspectiva teérica utilizada é a Sociologia
da Infancia que, de acordo com Oliveira e Gomes (2013), tem o papel de romper com
o modo limitado como a infancia foi historicamente pensada, e, acima de tudo, dar
visibilidade a crianga como ator social.

Essas perspectivas tedricas fundamentam o Projeto de Extenséao e este trabalho
que foi dedicado para o desenvolvimento de acdes sociais construidas de forma coletiva
com os participantes do projeto na busca de construgdes tedricas da Educacéo Social
no Brasil.

Outro referencial tedrico utilizado foi a Educagdo em Saude que complementa as
referéncias da Educacéo Social. Para Gazzinelli et. al. (2005) nao é possivel pensar
na Educacdo em Saude em uma perspectiva determinista e linear. Na Educag¢do em
Saude:

Ressalta-se a formacdo de uma rede de solidariedade entre educadores e
educandos, na qual se busca o compartilhamento e o desenvolvimento de
potencialidades na tentativa de ultrapassar limites e dificuldades, outorgando
autonomia dos sujeitos envolvidos. (GAZZINELLI et. al., 2005, p. 204).

As préticas realizadas no Projeto de Extenséo sao regidas por esses principios
e por agdes educativas que envolvem o respeito, 0 compromisso, a inclusdo, a
participacao e o dialogo. Esses elementos sédo fundantes do Programa Multidisciplinar
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de Estudos, Pesquisa e Defesa da Crianca e do Adolescente — PCA e descritos por
Muller e Rodrigues (2002) e auxiliaram neste trabalho da disciplina e na producéo
deste artigo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Na pratica educativa desenvolvida no dia 4 de Julho de 2016 com os demais
integrantes do Projeto de Extensao, foi aplicado com os pacientes o jogo “In-
Hemoacao”. O Jogo In-Hemoacao foi desenvolvido por Frederica Cassis, psicologa do
centro de Hemofilia do Servico de Hematologia do Hospital das clinicas — Sao Paulo,
em parceria com a Federacdo Mundial de Hemofilia WFH.

Esse jogo tem como objetivo facilitar o entendimento sobre a hemofilia (PARANA,
2016). Ele é composto por 30 cartas com imagens ilustrativas que contam sobre os
aspectos importantes a serem compreendidos a respeito dessa patologia e pode
ser aplicado de trés maneiras diferentes. A primeira delas € um jogo de perguntas
e respostas que pode ser jogado em dupla ou em equipe. A finalidade deste jogo é
que as pessoas acertem quais os significados que contém nas imagens das cartas
apresentadas pelos adversarios.

A segunda opcéao de jogo é o jogo da memoria. Este jogo pode ser jogado por
duas ou mais pessoas e tem por objetivo achar o maior numero de pares. A terceira
possibilidade é o jogo do mico que também pode ser jogado por dois ou mais jogadores.
A proposta é néo ficar com a carta “mico” na mao ao término do jogo. A carta do “mico”
é representada pela carta com a ilustragdo de um menino fugindo do tratamento para
Hemofilia.

Diante das possibilidades ofertadas pelo jogo, optamos por fazer um teste piloto
com os membros do Projeto de Extenséo para diagnosticar com as criancas entre as
trés opgdes de jogo, qual a melhor alternativa que eles consideravam serd melhor
para ser aplicada e a mais adequada para a realidade e dinamica do Hemocentro.
Posteriormente aos testes, identificamos que o jogo da memoéria seriam 0s mais
adequados para serem trabalhados devido as suas dindmica, pois possibilitam uma
maior concentragdo e raciocinio l6gico, bem como é possivel executa-los varias vezes,
sem que 0s participantes percam o interesse.

No dia da aplicagao do jogo no Hemocentro, varias aguardavam para o tratamento,
acompanhadas de seus responsaveis. Todavia apenas duas criancas quiseram
participar do jogo. De imediato, foi possivel observar um interesse delas por atividades
diferentes da sua rotina no Hemocentro. Por ser tratar de um jogo da memoria, que
se diferencia dos outros jogos tradicionais, e por ser uma tematica interessante e
diferente, elas ficaram muitos interessadas

Apartirdessa caracteristica, as criangas puderam fazer indagacgdes sobre algumas
imagens que constavam nas cartas. Esses aspectos possibilitaram um dialogo inicial
sobre Hemofilia, visto que as criancas ali presentes tinham outras patologias e néo
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conheciam esta doenga. No decorrer da atividade as criancas foram entendendo os
conceitos, as fragilidades e as implicacbes da Hemofilia no cotidiano das pessoas
hemofilicas.

Depois de algumas rodadas e compreensao dos cuidados basicos de uma pessoa
com hemofilia por parte das criangas, as conversas estiveram voltadas sobre o papel e
a a importancia do professor em conhecer sobre o que é essa patologia, quais s&o os
cuidados basicos e como ele precisa trabalhar com uma pessoa com hemofilia.

Em meio a estes questionamentos, as criangas relataram que € importante que
o professor saiba trabalhar com um aluno hemofilico, sobretudo que esse professor,
elabore diferentes estratégias didatico-metodoldgicas, principalmente, nas aulas de
Educacao Fisica, uma vez que existem maiores possibilidades de intercorréncias no
que diz respeito aos aspectos fisicos dos alunos

Ja na pratica educativa realizada no dia 18 de Julho de 2016, foi aplicado o jogo
“Procurando o meu direito”. O jogo foi desenvolvido em reunides de planejamento
junto com os participantes do Projeto de Extensao “Artes, Literatura e Brincadeiras:
Educacao Social em Saude”. Para a composicao do jogo, foi utilizado o artigo 4° do
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, que diz:

Art. 4°. E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico, assegurar com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacéo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo,
acultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria
(BRASIL, 1990, p.75).

ApoOs a selecdo do artigo 4° do ECA também foram selecionadas algumas
figuras ilustrativas em forma de desenho que representassem os direitos citados para
proporcionar uma melhor visualizagao e entendimento dos direitos descritos no artigo.
Para montagem do quebra cabeca, utilizamos o Microsoft Word para unir as imagens
ao texto do artigo. Finalizada e impressa a montagem, no verso da folha foi colado
um papel contact para que o jogo tivesse uma maior durabilidade. Em seguida, foram
recortadas as pecas do quebra cabeca, sendo que cada peca foi dobrada e colocada
dentro de varias bexigas. Também foram recortados pedacos de papeis em branco
semelhantes a estas pecas e colocados nas bexigas.

Para a aplicagdo da atividade, inicialmente as bexigas foram espalhadas pela
sala de forma aleatéria sem que as criangas soubessem quais eram as bexigas que
continham as pecas que formavam o quebra cabeca. O jogo “Procurando meu Direito”
tinha como objetivo descobrir em quais bexigas se encontram as pecas para formar o
guebra cabeca contendo o artigo do ECA para ser trabalhado.

A atividade foi proposta para as criancas que estavam no Hemocentro. Através
de consentimento informado, elas concordaram em participar. Também ficaram
interessadas, por se tratar de uma atividade que diverge de seu cotidiano de tratamento.
Depois que o quebra cabeca foi formado, algumas duavidas, questionamentos e
curiosidades sobre os direitos foram problematizados com as criancas. Como por
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exemplo: O que é o ECA? E o que é o direito?

A partir dessas indagacdes foram iniciados os didlogos para que as criangcas
pudessem refletir sobre os seus direitos e deveres em diferentes contextos sociais,
assim como terem acesso ao Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA) em
seu ambiente escolar, por intermédio dos professores. Atrelado a isso, foi possivel
desenvolver uma conversa com as criangas sobre o que elas gostariam de aprender
na escola, quais conhecimentos que julgavam necessarios que o professor precisa
ter para ensinar sobre os direitos, o que pode ser melhorado nas aulas, o que elas
gostariam de aprender. Também foram abordados alguns aspectos relacionados a
inclusdo, mais especificamente, inclusdo das pessoas com diferentes patologias
sanguineas no contexto escolar.

Verificamos com essas atividades que as criangas mostraram suas impressoes
sobre 0s seus cotidianos escolares e os professores. Dentre os itens, os que mais
nos chamaram atencéo foram: a importancia dos professores ministrarem conteudos
especificos relacionados a sua area de formag¢ao como, por exemplo, o professor de
Educacéo Fisica, para as criangas, precisa ensinar a pular corda e a jogar bola. Elas
também disseram que desejam ter o tempo dos intervalos, ampliado e mais bonecos
para brincar nas escolas como os bonecos do “Capitdo América e Homem de Ferro”. ?
Entretanto, ao serem questionadas se seria interessante se os respectivos professores
soubessem de suas preferéncias para planejar uma aula mais interessante para eles,
as criancas julgaram n&o haver necessidade.

Outro relato bastante interessante foi em relagéo a ajudar um amigo que pudesse
ter alguma deficiéncia fisica. Quando questionados se tivessem amigos cadeirantes
ou deficientes visuais, elas disseram que teriam que empurrar a cadeira de rodas para
onde 0 amigo quisesse ir, segurar nas maos do amigo cego 0s guiar para onde eles
iriam, bem como, é preciso detalhar aos amigos os percursos percorridos.

Diante da aplicacdo dos jogos “In-Hemoacao” e “Procurando o Meu Direito”,
entende-se que é extremamente necessario que existam interacbes constantes das
criangas com os professores para que os aprendizados sejam constantes e, a0 mesmo
tempo, muatuos, uma vez que tanto os professores precisam ter conhecimentos e
experiéncia para educar, quanto as criangas com seus conhecimentos e experiéncias
existenciais podem oferecer alternativas nos processos de ensino-aprendizagem. Em
referéncia a isso, Freire (2015, p.35) descreve que ‘Criancas e adultos se envolvem em
processos educativos de alfabetizacdo com palavras pertencentes a sua experiéncia
existencial, palavras gravidas de mundo. Palavras e temas”.

Nota-se, portanto que as criangcas que necessitam realizar periodicamente
tratamento no Hemocentro possuem experiéncias existenciais capazes de propiciar
diversos aprendizados no que diz respeito as relacdes entre professores-alunos nos
diferentes contextos educativos, pois permitem a esses professores, reflexdes sobre
suas praxis.

2. Personagens da Marvel Entertainment.
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CONSIDERACOES FINAIS

Identificamos que sdo necessarias discussdes em torno das concepcbes das
criancas que frequentam o Hemocentro sobre a formacéo de professores, por se tratar
de pessoas que possuem uma visao diferenciada da escola, devido as diferentes
vivéncias obtidas ao longo da vida e de seus tratamentos. Essas experiéncias sao
diferentes daquelas vivenciadas por outras criangcas que frequentam escolas e que
nao precisam se ausentar para realizarem tratamentos constantes.

Sendo assim, constatamos que o0s processos didatico-metodologicos sé&o
essenciais para a formacao de professores, pois permitem que eles atuem de forma
significativa, ou seja, a partir das realidades encontradas em seus contextos, dos
dialogos construidos com os alunos, das diferentes situacdes de vida apresentadas
pelos alunos, os professores precisam buscar sempre reestruturar as suas estratégias
de atuacéo.

Verificamos também que, no decorrer destas praticas realizadas, que as criangcas
ficaram envolvidas nas dinamicas propostas e afirmaram que gostavam de ir a escola,
pois encontravam neste local um ambiente que os possibilitava aprender coisas que
gostavam, bem como brincar. Todavia, elas expressaram suas opinides sobre a escola
e o professor e apontaram suas percepg¢des no que diz respeito aos incluséo de alguns
de seus desejos, tanto no aprendizado como nas vivéncias no ambito escolar, desde
a adocéo de brinquedos que gostam neste ambiente, até mesmo de brincadeiras e
situacOes do cotidiano.

Em relacdo a Hemofilia, as criancas desconheciam essa patologia e mostraram-
se interessadas em conhecer e aprender com os jogos utilizados. Quanto aos jogos
utilizados em relagcéo aos direitos, elas discutiram situagcbes proximas do cotidiano e
das suas vivéncias. As criangas consideram os professores como pessoas importantes
para discutir os direitos e as patologias dos alunos para poder melhor atendé-los.
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CAPITULO 3

CONCEPCOES SOBRE A ESCOLHA E IDEALIZACAO
PROFISSIONAL DOS GRADUANDOS NO CURSO
DE PEDAGOGIA: QUAL O PAPEL DA DIDATICA NO
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RESUMO: Os estudantes de Pedagogia na
disciplina de Estagio Supervisionado e Didatica,
relatam que a escolha pelo curso de Pedagogia
decorre em sua maioria por baixa concorréncia,
por um custo menor, pela idealizagdo da familia
e possibilidade de ingresso mais cedo sob a
perspectiva de estagio, ou seja, por motivos
financeiros.Diantedetalproblematica,opresente
estudo tem como objetivo, compreender como
ocorreu a escolha pelo curso de Licenciatura
em Pedagogia, diante de um cenario nao muito
atraente, bem como, de buscar compreender
como a Didatica pode contribuir nesta
identificac&o. Utilizou-se como referencial para
0 suporte teérico os estudos de Gatti (2009);
Candau (2009) e Moscovici (2003) para articular
a Teoria das Representacbes Sociais, face o
papel da didatica e a problematica em torno
da identificacéo profissional nas licenciaturas.
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CURRICULO?

O estudo contou com a colaboracédo de 26
estudantes de um curso de Pedagogia, utilizou
como coleta de dados um questionario e a
realizacdo de um grupo focal, com o total de
26 sujeitos, no periodo de 2013 a 2015 para
conceber as representacbes sociais desses
sujeitos no processo de escolha e identificagao
profissional no curso de Pedagogia.
PALAVRAS CHAVE: Pedagogia;
Identificacéo.

Didatica;

INTRODUCAO

A realidade que se impbe nos cursos de
Pedagogia em relagé@o a escolha pela profisséo
parece ndo ser uma idealizagado natural dos
alunos pela profissdo, mas advém de contextos
outros (familiar, financeiro, falta de opgao, baixa
concorréncia) que impulsionam esses sujeitos
a ingressarem no curso. Tal problematica néo é
especifica da instituicdo em que a pesquisa aqui
apresentada foi realizada, mas aparece num
contexto de pesquisas em ambito nacional, face
a pouca atratividade da profissdo no imaginario
dos jovens, representando um parte significativa
de uma coletividade que ao adentrarem ao
curso de Pedagogia, n&o o escolheram em sua
primeira opgao de acesso ao ensino superior.

Os dados apresentados em pesquisa
intitulada Atratividade da Carreira Docente no
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Brasil, encomendada pela Fundagcédo Carlos Chagas e coordenada pela respeitada
pesquisadora Bernadete Gatti (2009), evidenciam uma discrepancia em relagcéo a
escolha do curso de licenciatura por opcéao identitaria. Esta pesquisa realizada em
(2009) aplicou questionario com 1.501 alunos de escola publica e do setor privado que
estavam cursando o ultimo ano do ensino médio, em diferentes estados do pais. Os
resultados apontam o distanciamento da carreira docente almejada por esses jovens,
pois apenas 2% (31 de 1.501 dos alunos) indicaram como primeira opcéo de ingresso
a faculdade, o curso de Pedagogia ou alguma outra licenciatura (quando os alunos
escreveram explicitamente “licenciatura” em alguma area).

Diante de tal contexto optamos por investigar os graduandos do curso de
Pedagogia de uma instituicdo publica com os objetivos de compreender como ocorreu
a escolha pelo curso de Licenciatura em Pedagogia, face a um cenario ndo muito
atraente, bem como, de buscar compreender como a Didatica pode contribuir nessa
identificacdo. Esta pesquisa se ancora no ambito da pesquisa qualitativa que visa
muito mais problematizar e ampliar o debate do que especificamente trazer verdades
absolutas. Assim, utilizamos como coleta de dados o questionario e o grupo focal com
26 graduandos de um curso de Pedagogia.

Essa pesquisa por se caracterizar como uma forma de estudo que busca
compreender as concepgdes e as crencas dos discentes concluintes do curso de
pedagogia, ou seja, a representacao de uma coletividade sobre o seu processo de
escolha e identificacdo e idealizacéo profissional no curso de pedagogia, se constitui
como uma pesquisa pautada na Teoria das Representacdes Sociais.

Moscovici (2003) explicita que esta teoria por promover a ruptura da dicotomia
objeto/sujeito do conhecimento e articular o social com o cognitivo sera fundamental
para a compreensdo das representacdes dos estudantes concluintes do curso de
pedagogia, dando voz aos sujeitos que constituem a representacdo, que pode ser
determinada pelo contexto social, que diz respeito aos aspectos ideoldgicos, a cultura
e ao lugar onde esté inserido.

Nos ultimos anos, o conceito de Representacao Social tem aparecido com grande
frequéncia em trabalhos de diversas areas, dando subsidios a uma compreensao de
analise que privilegia os processos sociais na forma de constru¢cado de uma realidade
comum a um conjunto social. Com base nesse aspecto hd que destacar como o
pensamento individual se enraiza no social (remetendo, portanto, as condicbes de
sua produg¢ao) e como um e outro se modificam mutuamente.

PROCESSO FORMATIVO DOS GRADUANDOS DE PEDAGOGIA

A escolha da profissdo determina a entrada do sujeito num cenario de
profissionalizacdo de uma determinada profissdo e demarca a trajetdria de
conhecimentos profissionais a serem veiculados no @mbito da formacao universitaria.
A escolha nem sempre se ancora numa vontade e idealizac&o profissional desejada
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por um sujeito, as vezes, essa escolha ocorre por motivos outros, tais como: familiar,
possibilidade de trabalho mais rapido, baixa concorréncia ou simples desejo de
adentrar no ensino superior.

A Teoria das Representagdes Sociais tem sido uma interlocutora no processo
de compartilhamento de saberes partilhados pelos grupos sociais. Varias areas do
saber tem se utilizado de tal representacdo como um campo de pesquisa que favorece
a compreensdo da realidade social e amplia as possibilidades do pesquisador em
realizar estudos pautados no pluralismo metodologico.

Conforme explicita Jodelet (2001) representar ou se representar € um ato
de pensamento pelo qual um sujeito se reporta a um objeto. Portanto, ndo existe
representacdo sem objeto e sujeito, pois a representacao se estabelece em torno
de uma pessoa, uma coisa, um fenébmeno natural, uma ideia, uma teoria, o real ou
imaginario.

Desse modo, as representacdes sé&o elaboradas mediante o didlogo entre o
individuo e o objeto ndo s6 como uma caracteristica eminentemente discursiva em
relacdo a um juizo de valor, mas pautada no processo historico estabelecido pela
insercdo do individuo dentro dos cddigos culturais de uma sociedade.

No contexto desta pesquisa, a representagcdo forma uma sintese cognitiva
dotada de globalidade, coeréncia, constancia e estabilidade., sendo um processo de
construcéao individual a partir da agao do real sobre nossos sentidos, das dimensoes
afetivas ou ambientais que agem tanto no processo de memorizagdo quanto na
organizacao e na ativacao dos esquemas cognitivos que formam as representacoes
do real.

Assim os dados dos questionarios, em conjunto com as analises dos grupos
focais, mediante a Teoria das Representacdes Sociais evidenciaram que a escolha por
esse curso na Pedagogia nao ocorre ainda como primeira opgao para a maioria dos
alunos ao ingressar no ensino superior, uma vez que uma grande parte dos estudantes,
ao adentrarem ao curso ndo tém clareza da atuacado profissional e da habilitacao
proposta pela Licenciatura em Pedagogia. E de se afirmar que a maioria dos alunos
ndo optaram pela Pedagogia como opc¢éo primeira de curso, pois, na totalidade das
narrativas, os sujeitos relataram a falta de identificacdo da Pedagogia como primeira
opcéo de um curso de graduacgao, entretanto, seria exaustivo apresentar 26 fragmentos
a esse respeito.

Vejamos o que indicam as falas:

Na verdade, eu nunca quis Pedagogia. Pedagogia estava na minha décima opcéo
(Risos). Eu sempre quis de verdade Enfermagem, desde pequena meu sonho
era ser enfermeira. Mas, minha mée é pedagoga e o sonho dela era ter uma filha

formada em Pedagogia também. Eu costumo dizer que eu nédo escolhi Pedagogia,
a Pedagogia que me escolheu.. (Graduando 2.1)

Eu, na verdade eu cai de para-quedas no curso. Por qué? Porque eu nem sabia
que existia curso especifico com esse nome “Pedagogia”. Eu vim saber depois, la
quando tinha aquela lista de que me inscrever, porque na verdade, eu tentava para
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Engenharia de Alimentos. Ai, algumas pessoas da minha familia deram a sugestao
de eu fazer para Pedagogia. Mas, eu nem sabia, ao certo o que é que fazia, o que
era, com quem. Acho que a gente tem na escola, mas nao sabia o Pedagogo. O
que faz, o que deixa de fazer. (Graduando 2.3)

Assim, eu também nao sabia o que era Pedagogia. Nao sei se vocés vao rir da
minha cara. Eu achei que Pedagogia era o médico de crianca (risos). {...} € meu
irmao falou assim: “vocé escolhe Pedagogia que é mais facil”. Mais facil entrar que
Medicina, dos outros cursos. (Graduando 5.3)

Nestes depoimentos evidenciamos que a escolha pelo curso de Pedagogia nao
se deu de forma tdo harménica, sendo determinada por questoes familiares, falta de
opcao, em outros cursos e necessidade de trabalhar.

As falas dos sujeitos ecoam ainda para uma analise que evidencia a falta de
clareza quanto a profissdo do Pedagogo no cenario social, onde muitas pessoas tém
representacoes completamente difusas em relacéo a acao profissional do Pedagogo.
Tal representacédo evidencia a falta de identidade no ambito social em relacdo ao
trabalho do Pedagogo, em tempo, apontam para a complexidade do trabalho do
pedagogo em sala de aula, uma vez que os alunos colocam a Didatica como tabua de
salvagao.

A formacéo de professores carece de um balanco critico, a fim de responder aos
desafios do momento, como diria Candau (2009), o que supde repensar as questoes
constitutivas da area de educacao, particularmente do lugar da Didatica nessa formacéo,
visto que ela se constitui no elo entre a construcdo da identidade profissional nos
cursos de licenciatura e, por isso, a importancia de dialogar com o terreno escolar com
0 proposito de garantir condi¢cdo para o desenvolvimento de competéncias requeridas
pela profisséo.

E neste aspecto que se torna relevante analisar a Didatica como disciplina
imprescindivel a formacgéao profissional do professor e que deve ter o papel de propiciar
uma discussao soécio-politica-cultural em torno da educacéo, ensino e escola, sem
deixar de levar em conta o seu papel no cumprimento do desenvolvimento profissional.

E nesse aspecto que a disciplina de Didatica também se constitui como um
importante subsidio tedrico-pratico ao possibilitar aos futuros professores uma
consciéncia da sua profissdo com base na reflexdo dos seus saberes em conexao
com o ensino. Contudo, para que isso ocorra € necessario se desvincular de um
carater instrumental e técnico que a concebe como conjunto de ideias e métodos,
privilegiando a dimenséao técnica no processo de ensino.

Arespeito dessa concepcgao € possivel analisar as falas dos sujeitos, que ao serem
questionados sobre a disciplina de Didatica, expressam uma concepg¢ao puramente
tecnizada: “Essa disciplina ao meu ver esta ligada a forma de ensino” (Graduando
3.1); “Sao os métodos que ensinam o que fazer na sala de aula” (Graduando 6.2);
“Técnica para aprimorar o saber docente” (Graduando 2.3); “E o método utilizado para
passar o conhecimento” (Graduando 9.1); “Procedimento adotado por um profissional

para transmitir alguma forma de conhecimento” (Graduando 7.3)
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Essas falas indicam uma concepc¢éo da Didatica com énfase na racionalizacao
do processo de ensino e sua fragmentacéao onde o professor € um técnico, organizador
das condi¢des de transmisséo do conteudo e administrador dos meios de ensino. O
aluno é receptor dainformacao e nao participa da elaborag¢ao da proposta evidenciando
uma relacao docente e discente estritamente técnica.

CONSIDERACOES FINAIS

A compreensédo da disciplina de Didatica na representacdo dos sujeitos
envolvidos, converge para um viés técnico que nao garante que o graduando, consiga
construir a sua concepcao de educacao e de ensino. Ter uma concepgao de ensino
para além dos aportes metodoldgicos deve ser o norteador da pratica pedagdgica,
gue nao so orienta, mas carrega consigo um pensamento que vai além da apreensao
de conteldos e conceitos que, por vezes ndo trazem muito sentido, fazendo-o pensar
sobre as possibilidades de mudancgas e da implementagcao de uma nova cultura no
ensino.

Os responsaveis pelo ensino de Didatica precisam deixar claro o significado da
Didatica e o seu papel para a formacao inicial de professores — se defendemos uma
Didatica Fundamental, precisamos empodera-la. Devemos articular a Didatica ao
contexto de atuacao profissional do futuro professor: a escola de educacgéo basica.
Muito temos falado sobre a necessidade de repensar a formagdo de professores.
Precisamos propor e fazer acontecer. A tarefa € criar outras praticas, o desafio é
construir, de modo coletivo, uma Didatica que nos mobilize a refletirmos sobre nossas
praticas pedagogicas.
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CAPITULO 4
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CONTEXTUALIZACAO

O ensino da Matematica ha tempos vem
sendo repensado e discutido, no que trata da
forma de ensinar Matematica, e, no que refere
a como possibilitar aos educandos do presente
século a aprendizagem da mesma. Com isso,
j& na graduacdo de Licenciatura os futuros
professores sdo postos a par deste desafio, a
fim de ja desenvolver estudos com estratégias
para o ensino.
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REFLEXOES

Pensando em desenvolvimento de
estratégia de ensino, este artigo relata uma
atividade desenvolvidanoperiododagraduacgao,
onde foi proposto por académicas uma forma
diferenciada de ensinar proporcionalidade
no Ensino Fundamental. Inicialmente, foram
elaborados planos de aula que abrangem as
escolhas didaticas e metodolégicas para o
ensino da Matematica. Isso foi possivel dados
pressupostos teéricos estudados no decorrer
do Curso de Formacao Inicial.

O objetivo inicial da atividade foi possibilitar
aos educandos a percepcdo da presenca da
Matematica em seu contexto social. Tendo
em vista que “para aprender um material, de
forma que supere o aspecto formal, ndo basta
somente ‘passar’ pelo ensino, e sim este deve
ser ‘vivido’, deve tornar-se parte da vida real do
educando, deve ter para ele, um sentido vital”
(LEONTIEV, 1983, p. 247).

Dessa forma, este movimento foi possivel
através do uso do potencial decorrido da
alianca entre o0 método Expositivo e Dialogado
e a Etnomatematica. O que retrata o segundo
objetivo, analisarapartirde umaatividade pratica
os beneficios de utilizar duas metodologias de
ensino agregadas uma a outra.

A Etnomatemética, segundo D’Ambrésio
(1991), viabiliza o estudo da Matematica a partir
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do meio em que o0 educando estéa inserido, fazendo uso da sua cultura e costumes no
processo de ensino e aprendizagem. Ja no que trata da parte Expositiva e Dialogada, ou,
apenas ‘expositiva’ como também conhecida, apostou-se nesta para agregar valores
a atividade, com vistas aos seus potenciais. Visto que, “ndo ha nada de errado com a
aula expositiva [...] o importante € averiguar quando a estratégia de aprendizagem é a
melhor para se alcangar determinados objetivos, e entdo emprega-la com correcéo e
preparo anterior adequado” (ABREU & MASETTO, 1987, p.78).

Dito isso, o trabalho segue com o desenvolvimento da atividade. Finalizando na
sequéncia com algumas consideracdes obtidas.

A ATIVIDADE PROPOSTA

Para iniciar o estudo da Proporcionalidade com foco na propriedade fundamental
da propor¢ao, os alunos foram organizados em cinco grupos de aproximadamente
cinco integrantes. Foi proposto aos mesmos que produzissem uma réplica/maquete
da quadra de esportes da escola, contudo, as réplicas deveriam ser proporcionais a
quadra real, e, tendo em vista que a escola possuia duas quadras, cada grupo poderia
optar por uma.

Inicialmente foram entregues os instrumentos de medida para que os alunos
fizessem as medicbes da quadra e tomassem nota destas, sendo evidenciado o
empenho dos mesmos no desenvolvimento desta etapa da atividade, conforme mostra
a Figura 1. Nesse momento inicial j& foi evidenciada a importancia de possibilitar aos
alunos o0 manuseio de instrumentos de medida, a medida que a trena manual pode
ser encarada como uma ‘régua maior’. Muitos alunos nao sabiam utilizar a trena e,
quando questionados sobre 0 uso da régua em sala de aula, a resposta foi negativa.
Isso demonstra uma lacuna no ensino, dado que muitos educandos nao sabiam se
as medicOes deveriam ser iniciadas do valor zero ou um. Durante a atividade, essas
davidas foram eliminadas através de dialogo e explanacgoes.

Figura 1: Grupos tomando nota das dimensfes das quadras.
Fonte: As Autoras (2016).

Destaca-se a organizacdo do trabalho que o0s grupos apresentaram no
desenvolvimento desta etapa, a medida os mesmos elencaram tarefas para cada
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integrante. Nesse sentido, constata-se a importancia da autonomia e do trabalho
colaborativo no processo de aprendizagem dos alunos.

Com todas as medidas das quadras registradas pelos grupos, retornou-se a sala
de aula a fim de introduzir o conceito de Proporcionalidade, bem como da propriedade
fundamental da proporcdo. Esse movimento foi de extrema importéncia, tendo em
vista que os educandos perceberam que mesmo tendo as medidas reais, para que a
maquete fosse construida era preciso fazer a transformacéo das medidas reais nas
medidas a serem representadas nos desenhos, obedecendo a uma escala.

Assim foi desenvolvido o conceito da escala, apds, para a aplicacéo da propriedade
fundamental da proporcéao cada grupo definiu quantos centimetros do desenho iriam
representar cada metro da medida real da quadra. Vale dizer que para a abordagem
do conceito de escala foram utilizadas informacdes e conhecimentos de outras areas,
especialmente da disciplina de Geografia.

Explanados os conceitos mencionados, cada grupo deu inicio aos calculos
necessarios, solicitando auxilio das aplicadoras sempre que preciso. Na Figura 2,
sédo apresentados os registros elaborados pelos alunos ao redesenharem a quadra
utilizando as novas dimensdes encontradas por meio da transformacao de medidas,
bem como os calculos desenvolvidos no caderno do aluno.

Figura 2: Desenho da quadra e caderno com calculos do grupo.
Fonte: As Autoras (2016).

Cabe ressaltar que para a etapa dos calculos foi destinado um tempo maior de
trabalho, tendo em vista que este foi 0 primeiro contato dos alunos com o conceito
e seus procedimentos matematicos. Todos os grupos solicitaram auxilio, entédo foi
desenvolvida uma media¢do durante a realizagao dos trabalhos nos grupos.

Concluidos os célculos, os grupos passaram para a etapa da construcéo da
maquete, na qual os educandos puderam perceber a importancia do desenvolvimento
correto dos calculos, pois caso apresentassem equivocos, 0s mesmos eram notados/
visualizados na elaboragao dos desenhos.
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A construgdo da maquete também exigiu dos alunos o bom trabalho em grupo,
onde foi preciso que cada um desenvolvesse sua parte para juntos chegarem ao
resultado final. Na Figura 3 podem ser vistas as maquetes em construcao pelos grupos.

Figura 3: Etapa da construgdo da maquete.
Fonte: As Autoras (2016).

=

-4

Com as maquetes construidas, para o fechamento da atividade foi realizada uma
conversa com os educandos acerca do trabalho desenvolvido por eles. Cada grupo
efetivou a apresentacéo da sua maquete relatando oralmente a experiéncia vivenciada
e 0s conceitos matematicos explorados durante seu processo de construcao.

ALGUMAS CONSIDERACOES...

No decorrer das aulas foi evidenciado que cada aluno, com suas particularidades,
desenvolveu a atividade de maneira autbnoma e colaborativa com o grupo,
demonstrando-se todos empenhados em realizar cada etapa com éxito. Nesse
sentido, a atividade revelou-se como potencial no processo educativo pois possibilitou
aos educandos novos olhares para a Matematica a medida que seus conceitos foram
explorados a partir do contexto dos mesmos, dando significacdo para o processo
vivenciado.

Nesse sentido, em todo o desenvolvimento da atividade foi possivel visualizar o
objetivo de propiciar aos educandos uma nova vivéncia, sendo alcan¢cado. Da mesma
forma, sabe-se que a atividade foi possivel a partir da uniao dos pressupostos basicos
das metodologias de Etnomatematica e Expositiva e Dialogada. Essa unido foi de
extremo valor e de facil mediagéo, pois com a atividade estruturada e organizando os
momentos necessarios, foi possivel obter o interesse dos alunos em todas as etapas.

Além disso, essa experiéncia proporcionou as académicas um aprendizado
singular, atribuindo novos significados as teorias estudadas no decorrer do curso
de formacgao inicial. Sendo assim, acredita-se que a utilizacdo de metodologias
diferenciadas para o processo educativo com a Matematica constitui-se de grande
valia para a aprendizagem dos alunos no ambiente escolar.
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RESUMO: A legislacéo educacional brasileira
e diferentes autores apontam para a insercao
de praticas inclusivas no cotidiano escolar.
Rosita Carvalho discorre que mesmo com a
base legal, ainda encontramos dificuldades
para implementar esta proposta nas escolas
brasileiras devido a varios fatores, os quais
agrupamos em: precarizagdo da formacao/
informacdo do professor e dos demais
integrantes da comunidade escolar, a auséncia
de programas de suporte ao aprendizado deste
grupo e a falta de participacdo de pessoas com
deficiéncia na elaboragcéo de agbes formativas
da escola. Diante desta realidade buscamos
na Literatura Infantil em Libras, elementos que
funcionassem como suporte as discussdes
sobre os obstaculos vivenciados pelos surdos,
contribuindo com a quebra de barreiras
atitudinais entre alunos surdos e ouvintes,
bem como destes com os seus docentes, a
fim de favorecer o aprendizado da Libras e da
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Lingua Portuguesa em classes inclusivas com
surdos. A pesquisa foi realizada através de um
levantamento bibliografico no qual identificamos
os beneficios do trabalho com essa Literatura,
utilizando-se de versdes de contos de fada
impressos e/ou em videos disponiveis no site
de compartiihamento de videos: o YouTube.
Identificamos que estes contos favorecem o uso
de diferentes suportes nos quais o texto pode
ser disponibilizado, auxiliam na ampliacdo do
repertério cultural da crianga surda, permitem
que a crianga ouvinte tenha acesso as versoes
das historias sendo recontadas na perspectiva
dos personagens surdos e possibilitam a
ampliacdo das habilidades comunicativas em
Libras, pelos ouvintes, e em Lingua Portuguesa,
pelos surdos.

PALAVRAS-CHAVE: Historias Infantis. Libras.
Lingua Portuguesa. Incluséo.

ABSTRACT: Brazilian educational legislation
and different authors point to the insertion of
inclusive practices in school daily life. Rosita
Carvalho argues that even on a legal basis,
we still consider difficult to implement this
proposal in Brazilian schools due to several
factors, which we group in: precarious training /
teacher and school community information, the
absence of support to the learning of this
group and the lack of participation of people
with disabilities in the elaboration of formative
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actions of the school. Facing this reality, we sought in Children’s Literature in Brazilian
sign language, elements that functioned as a support to the discussions about the
obstacles experienced by the Deaf, contributing to the breaking of attitudinal barriers
between deaf and hearing students, as well as with their teachers, in order to favor the
learning of Brazilian Sign language and the Portuguese language in inclusive classes
with the Deaf. The research was carried out through a bibliographic survey in which we
identified the benefits of working with this Literature, using versions of printed fairy tales
and / or videos available on the video sharing site: YouTube. We have identified that the
stories favor the use of different supports in which the text can be made available, help
in expanding the cultural repertoire of the deaf child, allow the listener child to have
access to versions of stories being retold from the perspective of the deaf characters
and make possible the amplification of the communicative abilities in Brazilian sign
language, by both listeners, and in Portuguese, by the Deaf.

KEYWORDS: Children’s Stories. Brazilian Sign language. Portuguese language.
Inclusion.

INTRODUCAO

A legislagcao educacional aponta para a predominéancia de praticas inclusivas no
cotidiano escolar. Vemos esta indicacao na Lei n° 9.394/1996, na Politica de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008), no Plano Nacional de Educacgao
— PNE (2014 - 2024) que se refere a Lei n° 13.005/2014 e outros documentos, bem
como esta presente em pesquisas como a de Carvalho (2014) que trata sobre os
limites e possibilidades da educacéo inclusiva.

De acordo com a pesquisadora, este conjunto de leis néo é suficiente para superar
as dificuldades de implementacéo da proposta inclusiva nas escolas brasileiras devido
a varios fatores os quais agrupamos em trés situacdes: precarizacdao da formacao/
informacao do professores e demais integrantes da comunidade escolar, a auséncia
de programas de suporte ao aprendizado e a falta de participagdo de pessoas com
deficiéncia na elaboracédo de agdes formativas da escola.

Diante desta realidade, procuramos compreender qual a contribuicao do trabalho
com a Literatura Infantil para a minimizagéo de barreiras comunicacionais e atitudinais
na escola. Desta forma, elencamos as histérias produzidas em Libras (contendo
forte marca da cultura surda) ou os contos de amplo conhecimento da sociedade
ouvinte e que foram traduzidas para a Libras como ferramentas que corroborassem
como suporte as discussdes sobre as dificuldades encontradas pela pessoa surda,
nas praticas do cotidiano e que, durante as discussdes favorecessem a quebra das
barreiras atitudinais, visando a ampliacao da comunicagcéo dos estudantes surdos e
ouvintes (por meio da Libras) bem como destes com os seus docentes.

A pesquisa foi realizada através de um levantamento bibliografico no qual
identificamos os beneficios do trabalho com a Literatura, selecionamos os textos que
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promovem as discussodes relacionadas com a surdez e a sua diferenca linguistica
utilizando-se, para isso, de versdes de contos de fada impressos e/ou em videos
disponiveis no site de compartilhamento de videos, o YouTube.com.

O trabalho esta dividido em trés capitulos: principios da educagao inclusiva;
inclusédo e a pessoa com surdez e literatura em Libras como recurso de ressignificacao
de praticas sociais e pedagogicas, conforme discorreremos a seguir.

PRINCIPIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacéao Especial, na perspectiva inclusiva, € uma modalidade da educacéo
gue perpassa todos os niveis e etapas da educacao basica. Esta pratica € destacada
na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional - LDB, lei n° 9.394/96, ao
destinar um capitulo para tratar da tematica. No inciso | do Art. 59, essa lei garante
que a escola deve se organizar considerando “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL,
1996, p. 21). Contudo, ao pensarmos nas necessidades dos alunos com deficiéncia,
nos remetemos aos principios e fins da educacéo, abordados no Art 3°, da mesma lei,
do qual destacamos os incisos |, IV e IX que versam sobre a “igualdade de condicoes
para 0 acesso e permanéncia na escola”; “respeito a liberdade e apreco a tolerancia”
e “garantia de padréao de qualidade” respectivamente.

Ao considerar a igualdade de acesso e permanéncia, pensamos no quadro
de profissionais envolvidos, na organizacdao da escola, no financiamento das acdes
promovidas pela instituicao para que se torne um espaco de aprendizado de saberes
que permitam a vinculacdo ndo s6 ao mundo do trabalho mas, principalmente, as
praticas sociais.

Maria Amélia Santoro Franco, prefaciando o livro “Da relagdo com o saber as
praticas educativas” de Bernard Charlot (2014) denuncia que as escolas precisam
modificar a sua cultura e a pratica desenvolvida nas instituicbes a fim de superar
a burocracia, a retencdo e a evasao que sao produtores da exclusdo social. Para
isso, a autora evoca o esforgo coletivo e constante da escola composta por gestores,
educadores, docentes, funcionarios, responsaveis pelos estudantes e os proprios
alunos, como também das instituicbes representativas de classe, representantes
do povo nas instancias publicas e outros grupos sociais organizados, com o intuito
de vencer o grande desafio da escola nos dias atuais. Este desafio constitui-
se em promover a educacdo das criancas e dos jovens de modo a favorecer o
desenvolvimento das habilidades sociais, culturais, cientificos e de uso da tecnologia
para que estes discentes obtenham conhecimentos que os possibilitem interagir no
mundo contemporaneo. Com isso, observamos que os alunos com deficiéncia podem
ser excluidos da escola, quando nao sdo ofertadas vagas ou € negada a matricula,
como também este processo pode ocorrer no interior da prépria escola, quando a eles
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€ negada ou negligenciada a formacéo para a inser¢do social e para a cidadania.

Carvalho (2014) destaca que sao excluidos todos aqueles que sao privados dos
Nnossos espacos, do mercado de trabalho, dos nossos valores e da representacéao
estigmatizante. A autora informa ainda que as formas de exclusdo nem sempre
sao visiveis. Ao contrario do comportamento de separacéo fisica e de evitacao, a
representacdo simbolica também atua como um fator que impede a plena participacéo
da pessoa com deficiéncia na escola.

Desta forma, observamos que barreiras atitudinais sdo um dos desafios a serem
vencidos na escola que se propde a atender a diversidade. O Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146), no Art. 3°, inciso IV define as barreiras atitudinais como
“atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a participacdo social da
pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢des e oportunidades com as demais
pessoas” (BRASIL, 2015). Notamos que estas barreiras influenciam tanto no acesso
guanto na permanéncia da pessoa com deficiéncia na escola, quanto ferem o principio
expresso no Art. 3° no inciso IV da LDB que trata da tolerancia. Neste trabalho, nao
consideramos a tolerancia como um termo sinénimo de condescendéncia, indulgéncia
ou complacéncia, que nos remeteriam a sentimentos de menos-valia atribuidos a
pessoa com deficiéncia. Utilizaremos o termo no sentido de flexibilizac&o, solidariedade
e promoc¢ao da equidade.

Diante disso, o respeito a diferenca dos alunos e a necessidade de individualizagao
do ensino sao apresentadas por Charlot (2014) como atividades que devem balizar as
acOes da escola contemporénea. O autor complementa a sua afirmagao ao destacar
gue o espaco educacional ndao deve apenas respeitar as diferencas, mas registra-las,
a fim de buscar alternativas para que o aluno tenha garantido o direito a participacao e
ao aprendizado. O estudioso, na referida obra, ndo versa diretamente da pessoa com
deficiéncia, mas demonstra a atencéo a educacéo de todas as pessoas ao citar que a
educacao deve atender a sensibilidade universalista e o respeito a homodiversidade
(termo relacionado pelo autor a biodiversidade, sendo que o ultimo termo trata da
diversidade de formas de vida, o primeiro nos remete as diferentes representacdes da
existéncia humana).

Carvalho (2014) corrobora com o autor ao apresentar estudos sobre a dindmica
em sala de aula bem como as suas contribuicdes para o processo educacional e para
a criacao de lagos de cooperacgdo. Para a estudiosa “uma escola inclusiva vai além
do ‘eu’ e do ‘nds’ objetivando o ‘todos nés” (CARVALHO, 2014, p. 34). A pesquisadora
destaca ainda, que a escola precisa ser prazerosa, adaptando-se as necessidades de
cada aluno, promovendo a integracao dos aprendizes entre si, com a cultura e demais
objetos de conhecimento, oferecendo o ensino-aprendizagem de boa qualidade para
todos, com todos e para toda a vida (CARVALHO, 2014, p. 35).

Nesta ultima afirmacgao, vemos a unido dos principios da permanéncia (ressaltado
no Art. 3° inciso | da LDB), ao destacar que a escola precisa fornecer condicbes de
participacao e aprendizado (permanéncia do aluno) e que deve haver uma integragéo
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entre os educandos (tolerancia). E enfatizado também que o ensino precisa primar
pelo padréo de qualidade.

Sobre aqualidade da educacéao, Charlot (2014, p. 55) discorre que “a educabilidade
de todos os seres humanos deveria ser o principio basico do professor: qualquer ser
humano vale mais do que fez e do que parece ser”. Desta maneira, observamos que,
para promover a educacao de qualidade para as pessoas com deficiéncia, o professor
precisa acreditar nas potencialidades destes individuos, educando com equidade, ou
seja, respeitando as diferencas individuais, sem que as dificuldades sejam vistas como
empecilho a aprendizagem (CARVALHO, 2014). Em relagao a insercéo, a socializacao,
o aprendizado e a qualidade da mediacédo, a pesquisadora destaca que:

Hodiernamente pretende-se resgatar a escola de qualidade como um espaco dos
escritos, isto €, de apropriacao e de construcao do conhecimento e da cultura. Estas
concepcdes Nao Nos autorizam a pensar em uma escola centrada em si mesma,
como ilha e distante dos interesses do aluno. A escola deve ser também espaco
de alegria, onde os alunos possam conviver, desenvolvendo sentimentos sadios
em relacdo ao “outro”, a si mesmos e em relagdo ao conhecimento (CARVALHO,
2014, p. 32).

Deste modo, precisamos buscar praticas que favorecam a compreensao da
individualidade humana ensinando as pessoas a respeitarem as singularidades
apresentadas por cada um que frequenta a escola, garantindo o acesso, a permanéncia,

a tolerancia e a qualidade da educacéo.

INCLUSAO E A PESSOA COM SURDEZ

Muitas pessoas ainda acreditam que os surdos se diferem dos ouvintes, apenas
pelo fato de terem a acuidade auditiva diminuida, todavia, o Decreto n° 5.626/2005,
gue regulamenta a Lei da Libras assegura que, além de apresentar comprometimento
na capacidade auditiva, a pessoa surda se caracteriza por compreender e interagir
com o mundo, prioritariamente, de forma visual e por utilizar a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras.

Goldfeld (2002, p. 21), ao tratar desta lingua destaca que: “[...] em relagéo a
qualidade comunicativa e a constituicdo do pensamento, as maos (e todo o esquema
corporal) podem executar com perfeicdo o mesmo papel que o sistema fonador, por
meio das linguas de sinais”. Consequentemente, observamos que esta lingua deve
ser utilizada na educacgéo de surdos, seja na classe/escola especial ou na inclusiva.

Moura (2014) salienta a relevéancia da escola buscar inserir atividades que
favorecam o uso da Lingua de Sinais, independente da proposta educacional pois,
caso o aluno nao seja filho de surdos usuarios da Libras, a tarefa de ensino deste
sistema linguistico ficara a cargo da instituicdo educacional. A autora adverte que,
neste processo de aquisicado da linguagem, € importante que o estudante seja exposto
a lingua em diferentes contextos, através de suportes diversos, com estilos, formas e
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objetivos diferentes para ampliar o repertorio linguistico e social. A estudiosa assevera

que:
E pela linguagem que o individuo ,estabelece sua identidade e se configura como
Unico nas suas particularidades. E pela linguagem que ele pode compreender o
mundo a sua volta e estabelecer relacbes de causa-efeito, detemporalidade, de
espaco, etc. (sic) para construir seu proprio universo e poder estar no mundo com
0S outros que o representaréo a partir do que eles percebem dele. E a partir do que
eles percebem dele, o individuo reconstruird o seu proprio processo de identidade,
realizando-se enquanto sujeito social e da linguagem (MOURA, 2014, p. 20).

Vemos, a partir da colocagao da autora que o desenvolvimento da linguagem e
a interacao social relacionam-se de forma a contribuir para a formagao do sujeito. Isto
posto, notamos que o trabalho para minimizar as barreiras atitudinais e comunicacionais
na escola inclusiva precisam ser intensos, de modo a garantir uma representacéo
positiva do surdo e o seu aprendizado e isso s6 ocorrera com a divulgagédo da Lingua
de Sinais. Goldfeld (2002) indica que esta lingua € a unica a possivel de ser adquirida
plenamente pelo surdo e que serve a todas as suas necessidades cognitivas e de
comunicacdo. Segundo a autora, as pessoas surdas adquirem a lingua de sinais mais
rapidamente do que aprendem a lingua oral (ainda que seja na modalidade escrita),
sendo a primeira a lingua que utilizara para desenvolver o seu sistema conceitual.
Entretanto, a pesquisadora ndo nega que estes conceitos também podem ser
construidos na segunda lingua, que é o portugués, fazendo do surdo, um individuo
bilingue e bicultural.

No momento que entendemos que o surdo € um individuo bilingue, que se difere
da maioria da populacao pelo uso da Lingua de Sinais, mas que precisa desenvolver
habilidades comunicativas na Lingua Portuguesa escrita, compreendemos que 0
bilinguismo para surdos é a proposta que atende a estas necessidades individuais e
sociais.

O bilinguismo se constitui em uma filosofia educacional que tem como objetivo
garantir a condicdo bilingue do surdo implicando na possibilidade de utilizacdo da
Lingua de Sinais (como lingua materna) e a Lingua Portuguesa (como segunda
lingua). O pressuposto bilingue esta contemplado na definicao de surdez apresentada
no Decreto 5.626/2005 e tem como premissa que o surdo deve assumir a surdez,
reconhecendo a sua diferenca que se baseia no uso da Lingua de Sinais e na producéo
de uma forma de interagir com o mundo, visual, que caracteriza a cultura surda.

Diante do exposto, vemos que a inclusdo do surdo deve estar pautada no respeito
e na utilizacao da Lingua de Sinais nos espacos educacionais.

LITERATURAEMLIBRAS COMO RECURSO DE RESSIGNIFICAGAO DE PRATICAS
SOCIAIS EPEDAGOGICAS

Goldfeld (2002, p. 82) evidencia que o conceito de deficiéncia é cunhado
socialmente e que “as criangcas surdas nao se sentem diferentes, a ndo ser de
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modo imediato, secundario, como resultado de suas experiéncias sociais”. Estas
experiéncias de diferenciacdo podem ocorrer no meio familiar, quando percebem que
nNao conseguem se comunicar com seus pais da mesma forma que as demais criangas
OU mesmo no ingresso na escola, onde se priorizam as praticas orais auditivas de
comunicacédo. A pesquisadora aponta que a maioria das escolas nao utiliza a Libras
nas classes com surdos e, por isso, os surdos tém dificuldades em interagir entre si
pela Lingua de Sinais e o processo ensino e aprendizado formal ainda é mediado
através do Portugués, por docentes que né&o sdo usuarios da Libras o que dificulta a
compreensao dos conteudos pelos surdos (GOLDFELD, 2002, p. 42 - 43).

Complementando a explicacdao de Goldfeld (2002), Lodi e Lacerda (2014, p.
15) citando as pesquisas Lacerda (2000) nos mostra que a situacdo ndo mudou. As
autoras apresentam que apesar de se constituir uma das diretrizes da politica inclusiva
vigente, a incluséo gradual do surdo na escola regular, nem sempre possibilita o seu
aprendizado e isso ocorre pela desvalorizacdo da Lingua de Sinais como meio de
comunicacéo. Lodi e Lacerda (2014, p. 15) dizem que:

Acredita-se que aincluséo escolar possibilite a construcdo de processos linguisticos
adequados, de aprendizagem dos conteddos académicos e uso social da leitura
e da escrita. Nesta proposta, o professor medeia e incentiva a construcdo do
conhecimento por meio da interagdo com ele e com os colegas; porém o fato de o
surdo, em geral, ndo ter uma lingua compartilhada com seus colegas e professores,
e de estar em desigualdade linguistica em sala de aula ndo é contemplado.

As autoras discorrem ainda que apenas a inser¢ao do intérprete da Libras néo
€ suficiente para que esta desigualdade linguistica seja superada e o surdo aprenda
os conteudos. Ainda neste mesmo estudo, as pesquisadoras nos apresentam outra
problematica: a de que o surdo inserido em uma classe com ouvintes sente-se impelido
a comportar-se como um deles, sendo apagadas questdes relativas a constituicdo da
sua identidade e da sua cultura.

Como vemos, a predominancia da Lingua Portuguesa nas praticas pedagogicas
com surdos ainda € grande e implica em fatores como autoestima, interacdo e
aprendizado. Porestarazao, precisamos discutir e incentivar o uso de materiais didaticos
produzidos ou interpretados nas classes inclusivas, neste trabalho, apresentamos a
Literatura visual como um recurso que pode ampliar o debate sobre estas questdes na
escola inclusiva, despertando o interesse para as questdes linguisticas, interacionais
e de aprendizado de forma ludica.

O QUE E A LITERATURA EM LIBRAS?

Inicialmente precisamos esclarecer sobre o uso do termo Literatura em Libras
em detrimento a Literatura Surda. Mesmo sendo utilizado, por alguns autores, como
sinbnimos, destacamos que, ao passo que a Literatura em Libras nos remete aos
textos sinalizados para a Lingua de Sinais, caracterizam-se como acervo pertencente
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a Literatura Surda as historias contadas em Lingua de Sinais que refletem a identidade
e a cultura surda na tessitura de suas narrativas (KARNOPP, 2006).

Schlemper (2017) apresenta como beneficios do uso da literatura, a transmisséo
da cultura (valores, crencgas, costumes e habitos), ampliagcdao do conhecimento/reflexao
sobre determinada tematica, a modificacdo/ampliacdo da visdo de mundo, como
também o desenvolvimento da memdria e da concentracdo. Para ela, as atividades
mediadas por historias podem ser utilizadas em diferentes idades, para pessoas que
apresentam diferentes niveis de desenvolvimento da linguagem, constituindo-se em
uma atividade prazerosa e ludica. Estes textos possibilitam o trabalho interdisciplinar,
sendo indicado para o trabalho com os temas transversais (abordados nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN). Os PCNs apresentam os temas transversais como
conceitos e conteudos a serem trabalhados em todas as areas do conhecimento, nao
como um asssunto a parte, mas integrado aos conhecimentos das areas da ética, da
pluralidade cultural, do meio ambiente, da saude, da orientacdo sexual e os temas
locais. Dentre estes temas, trataremos, com maior énfase, sobre a ética e a pluralidade
cultural.

AS HISTORIAS EM LIBRAS E A PLURALIDADE CULTURAL

Rosa (2006) € um estudioso da Literatura Surda que ja publicou varios livros
dentre os quais adaptacdes de classicos da literatura infantil para a Lingua de Sinais.
Estas recriacdes trouxeram para os contos de fadas a problematica vivenciada pela
pessoa surda, em especial, pela dificuldade em manter a comunicacao com os demais
personagens, que utilizavam a Lingua Oral. Schlemper (2017, p. 4) reflete que assim
como as histdrias sédo criadas e recriadas através dos tempos e adaptadas as culturas
as quais sao inseridas, também a comunidade surda usa deste recurso para expressar
sua cultura, transmitir seus valores, registrar suas lutas e apreciar um bom momento
de prosa.

Abordaremos, nesta sessdo, o trabalho com os contos de fadas que sao
compreendidos como um género textual, pertencente ao grupo dos textos do tipo
narrativo que se caracterizam como um conto popular no qual o fantastico se apresenta
como elemento que causa a ruptura com o real e auxilia na resolugéo do problema
apresentado (OLIVEIRA; CASTRO, 2008).

As duas publicacbes que trabalharemos neste artigo sdo a Cinderela e o Patinho
Feio, que, narepresentacao de Hessel, Rosa e Karnopp receberam o titulo de Cinderela
Surda, e Patinho Surdo, respectivamente. Estas histérias também dispdéem de versdes
sinalizadas em video que, inicialmente, foram produzidas, divulgadas e distribuidas
por meio de CDs (compact disc) e DVDs (digital video disc) pelo Instituto Nacional
de Educacao dos Surdos - INES, contudo hoje, tanto a “Cinderela” quanto o “Patinho
Feio” encontram-se disponiveis no site de compartilhamento de videos YouTube.com.

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 3 Capitulo 5




Tanto os textos impressos produzidos por Hessel, Rosa e Karnopp, quanto as
histérias traduzidas para a Libras (em video), sdo construidas na perspectiva da
multimodalidade (ou multissemiose) que Rojo e Moura (2012) conceituam como o uso
de muitas linguagens presentes em um Unico texto.

Rosa (2006) discorre que estes titulos impressos se estruturam a partir de trés
formas de linguagem, sendo estas, o desenho e duas formas de escrita: em Lingua
Portuguesa e em Escrita de Sinais. No entanto, verificamos que a versao “Cinderela
Surda” ja encontra uma tradu¢do em Libras disponivel no site YouTube.com, criada
pelo Sistema Educacional Chaplin, na qual podemos observar a exposicéo das paginas
dos livros de Hessel, Rosa e Karnopp (2003), sem o registro escrito, associada a
traducéo para a Libras.

Os videos em Lingua de Sinais que apresentam as histérias Cinderela e o Patinho
Feio sdo formados por narragdes em Libras, por dialogos nesta lingua nos quais cada
sinalizante representa um personagem, pela contextualizacéo da sinalizacao através
de uma imagem, além de dispor de legenda e audio em Portugués.

Quando trabalhamos com usuarios de linguas diferentes, a introducdo de
imagens que acompanham ou complementam o texto € importante pois, como afirma
Rosa, o desenho favorece o acesso ao conteudo. Ao trabalhar textos multimodais
e que apresentam duas representagdes linguisticas (Libras e Lingua Portuguesa)
mostramos aos alunos que os mesmos conteudos trabalhados na Lingua Oral podem
ser abordados na Lingua de Sinais sem causar prejuizo a compreensao do assunto.
Além disso, sao relevantes para confrontarmos a acéo dos personagens em ambas
as versoes. Para os ouvintes que, em sua maioria, ja ouviram varias versoes destas
histérias em diferentes suportes, o reconto em Libras relembra as vivéncias anteriores
e abrem a discusséo para a criagdo de um ambiente sinalizado, conforme apresentado
no desfecho destas historias.

Ao trabalhar uma histéria, precisamos estar atentos a trés momentos: a
apresentacao, a contacao e discussao/reflexdao. Aapresentacao da histéria € o momento
no qual o docente/contador ativa os conhecimentos prévios do aluno sobre a temética.
Este momento é relevante a medida que, podera contribuir para o estabelecimento de
relacbes com outros textos e situacdes vivenciadas. A contacdo, propriamente dita,
€ 0 momento da exposicéo do texto que, de acordo com a proposta, sera sinalizado.
Entretanto, ressaltamos que o objetivo da atividade nao finda na apresentacéo do
texto em outra lingua ou outra modalidade e sim na Ultima etapa apresentada que é
a discussao sobre as tematicas relacionadas a ética, a socializacéo e a pluralidade
cultural que estes textos podem oferecer.

A historia do Patinho Feio, amplamente conhecida, discorre sobre uma ave que
foi rejeitada pela sua familia por apresentar fen6tipo e comportamento diferentes.
Estes conhecimentos precisam ser explicitados na apresentacao da histéria para que
a discussao culmine na compreensao de aspectos vivenciados pelos alunos nao sb
em relacéo ao aluno surdo, como aos demais estudantes que sofrem bullying e/ou
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sofrem rejeicéo.

Esta versao é preservada no video produzido pelo INES, diferindo apenas
pela contacédo acontecer em Lingua de Sinais e portugués, sendo esta ultima lingua
contemplada nas modalidades oral e escrita. Ja o impresso escrito por Hessel, Rosa
e Karnopp (2005), a diferenca do patinho nao reside na aparéncia, mas no uso da
Lingua de Sinais.

Karnopp (2008, p. 14) descreve a narrativa como:

O livro “Patinho Surdo” [...] conta a histéria de um patinho surdo que nasceu em
um ninho de ouvintes. Quando encontra patos surdos, aprende com eles a Lingua
de Sinais da Lagoa e descobre sua histéria de vida. O texto aborda as diferencas
linguisticas (sic.) Na familia e na sociedade, além de apresentar a importancia do
intérprete na comunicacao entre surdos e ouvintes. As ilustragdes sao em preto e
branco e ha um glossario ao final do livro.

Rosa (2006) diz que o Patinho Surdo narra uma historia diferente do Patinho Feio
e, para ele, trata-se de uma criacdo de uma nova historia com antigos personagens na
perspectiva da intertextualidade, que para Koch (2015) corresponde a criacdo de um
texto a partir de outro preexistente.

Ao trabalhar as diferentes versdes da histdria podemos discutir ndo s6 o abandono,
como também a relevancia do papel do intérprete na formacao do surdo, da familia,
da aceitacéo e utilizacdo da Lingua de Sinais na escola. Vemos assim que a versao
impressa abrange outros grupos que compdem a comunidade escolar, pois trata, além
dos amigos e da importancia da familia para a formacéo da identidade do surdo e
o papel dos funcionarios para a manutencao da acessibilidade na comunicacao e a
necessidade de quebra de barreiras atitudinais.

O livro trabalha o direito de participar, mesmo com a diferenca, abrangendo
os temas transversais “Etica” e “Pluralidade Cultural”. Outra atividade relevante é o
glossario ao fim do livro que incentiva o aprendizado da Libras. Como sequéncia desta
atividade, podem ser propostas retextualizacdes ou recontos da histéria ou de trechos
dela, seja em Libras ou em portugués, a fim de desenvolver habilidades comunicativas
em Lingua de Sinais.

A partir do exposto vimos que ha materiais que estimulam as discussdes e que
podem ser utilizados para abordar conteudos através da Libras considerando que,
ainda que o professor ndo seja usuario proficiente da Libras, ainda havera o texto em
portugués ao qual ele podera recorrer.

Na histéria da Cinderela, destacamos 3 versoes: a impressa (HESSEL; ROSA,;
KARNOPP, 2003) contendo imagem e as escritas em Portugués e em Lingua de Sinais;
o video do INES com a o texto em Libras, imagens, escrita e dudio em Portugués e,
por fim, o video disponibilizado pelo Sistema Educacional Chaplin, no YouTube.com,
com sinalizacdo em Libras e imagens das paginas do livro (nas quais os textos em
Libras e em Portugués foram apagados).

Karnopp (2008, 14) descreve a historia como:

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 3 Capitulo 5




uma releitura do cléassico Cinderela e apresenta aspectos da cultura e identidade

surda. O texto esta numa versao bilingue (sic.), ou seja, as histérias estdo escritas

em portugués e também na escrita da lingua de sinais (sign writing). As ilustracées

acentuam as expressoes faciais e os sinais, destacando elementos que traduzem

aspectos da experiéncia visual. Nesse livro, as ilustragcdes ocupam uma pagina e

a outra registra a histéria em sign writing5 e na lingua portuguesa (grifo da autora).

Nesta historia, a Cinderela e o Principe sdo surdos e, na problematica ha a
referéncia a perda da luva, no lugar do sapatinho, remetendo a importéancia da Libras
para as pessoas surdas e da expressao visual-gestual. Com este material, atividades
como discussao, reconto em Libras, em portugués e outras atividades podem ser
desenvolvidas. Pode-se tratar da das caracteristicas, da estrutura do conto, do espaco,

tempo histérico, personagens, enredo dentre outras propostas.

CONCLUSAO

Através desta pesquisa, identificamos que estes contos favorecem a compreenséo
do uso de diferentes suportes nos quais o texto pode ser disponibilizado, auxilia na
ampliacao do repertério cultural da pessoa surda, permite que os ouvintes tenham
acesso as versoes das historias (que ja sdo amplamente conhecidas) sendo recontadas
na perspectiva dos personagens surdos e que, por sua vez, possibilitam a ampliacéo
das habilidades comunicativas em Libras, pelos ouvintes, e em Lingua Portuguesa,
pelos surdos.

Acreditamos que o trabalho com as histérias ndo séo a solugéo para os problemas
gue os surdos encontram nas escolas inclusivas nas quais a Lingua de Sinais ainda
ocupa um espaco secundario, no entanto, podem se reverter em estratégias para a
conscientizacao de toda a comunidade escolar para o aprendizado e a utilizagao deste
sistema linguistico no espaco escolar.

Nesta investigacédo, citamos dois exemplos de histérias e possibilidades de
atividades que envolvem a sensibilizacdo para a tematica, minimizando as barreiras
atitudinais e o trabalho com a Libras, que minimizam as barreiras comunicacionais.
Além disso, os temas transversais, Etica e Pluralidade Cultural, sdo abordados tanto
no texto, como podem ser trabalhados nas discussoes.

Vemos assim que a Literatura em Libras apresenta muitas possibilidades de
insercao e trabalho na escola inclusiva que podem contribuir para mudar a percepcéao
dos alunos sobre a relagdo com o outro, na perspectiva da solidariedade e da equidade.
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CAPITULO 6
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RESUMO: O presente trabalho tem como foco
investigativoacriancaemsuapraticacotidianana
percepcao dos adultos com os quais convivem,
Ou seja, 0 que os adultos pensam sobre esse
grupo geracional, sobre a infancia, a cultura
infantil e as relagbes de alteridade e autoridade
com os adultos. Com o objetivo de conhecer
0 que os adultos (pais e/ou responsaveis) que
convivem com as criangcas pensam a respeito
do que é ser crianga na contemporaneidade é
que estruturamos esta pesquisa. A pesquisa
se desenvolveu em uma dimenséo qualitativa,
0 qual exigiu uma aproximagao continua com
0s sujeitos para a aplicacdo das técnicas e
instrumentos de coletas de dados. Assim, por
meio de entrevistas e anotagdes em caderno de
campo, tomamos os discursos dos sujeitos, mais
seus gestos e atitudes, afim de tracar resultados
que permitissem apresentar as percepcoes que
os adultos constroem acerca da crianca e da
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infancia. Nossas analises e interpretacées nos
conduzem a reflexdo de como que a criangca
€ percebida (dizer o resultado alcancado),
pelo adulto na contemporaneidade frente as
constantes mudangas na sociedade, no que
confere a cultura, familia, e modo de perceber
esse sujeito chamado: crianga.

PALAVRAS - CHAVES: Crianca; Adulto;
Cultura e Contemporaneidade.

ABSTRACT: The present research focuses on
the child in his daily practice in the perception
of the adults with whom they coexist, that is,
what adults think about this generational group,
about childhood, child culture and relationships
of otherness and authority with the adults. In
order to know what the adults (parents and /
or guardians) who live with the children think
about what it is to be a child in the contemporary
world, is that we structure this research. The
research developed in a qualitative dimension,
which required a continuous approach with the
subjects for the application of techniques and
instruments of data collection. Thus, through
interviews and notes in a field notebook, we
take the subjects’ discourses, their gestures and
attitudes, in order to outline the perceptions that
adults construct about children and childhood.
Our analyzes and interpretations lead us to
reflect on how the child is perceived (say the
resultachieved), by the adultinthe contemporary
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world in the face of constant changes in society, in what gives the culture, family, and
way of perceiving this subject called: child.
KEY WORDS: Child; Adult; Culture and Contemporaneity.

INTRODUCAO

Hoje a sociedade vive um novo tempo, um tempo diferente e longinquo dos séculos
antecedentes. Os aspectos culturais, os costumes, o comportamento das pessoas na
sociedade e em familia sdo diferentes em quase tudo. As familias contemporéneas
vivem um momento histérico diferente de outrora, a sociedade mudou, assim, também,
as relagbes sociais.

A vida cotidiana de trabalho e compromissos comuns na sociedade industrial
capitalista das cidades afana dos pais, muitas vezes, o tempo com seus filhos os
deixando a s6s em muitas ocasides com outras pessoas (babas, avos, tios, etc.). A
auséncia dessa figura (pais) deixa lacunas que com os anos podem ser preenchidas
com as “facilidades” do mundo, como a internet, as drogas, a violéncia, coisas que sao
constantes em nossa sociedade.

A sociedade caminha consolidando-se sob o signo da contemporaneidade. Para
uns “moderna” ou “modernidade”. Estes sao conceitos que estao presentes em nosso
cotidiano, entretanto, o que estes termos carregam? Como eles se traduzem nos
modos de ser crianga e de viver a infancia neste tempo-lugar? Como a sociedade
adulta tem percebido a crianca e como tem se empenhado em situa-la nestes tempos
de incertezas e de transformagdes sem precedentes? Essas séo perguntas importante
na conjectura atual, dignas de reflexdes e observacoes.

Alguns teoricos classicos como Marx, Durkheim e Weber apontaram algumas das
faces das mudancas ocorridas na sociedade, entre elas, as dissidéncias, a degradacao
do trabalho industrial, o uso arbitrario das rela¢cées de poder, etc. Para eles, o ideal de
modernidade deveria ser usar a histéria para fazer histéria. No entanto, o que tem se
desenhado € uma sociedade que sofre de uma amnésia com relagdo a sua historica,
esquecendo-se de seu passado, de sua histéria. Com isso, a pressa pelo futuro muitas
vezes coloca as criangas na condicao de espectadoras de seu tempo, as deixando
como ser passivo, ao mesmo tempo que tanto se fala dela, e que se pensam artefatos
e novas tecnologias para seu deleite e entretenimento.

Ao longo do trabalho discutimos 0 modo como tem se percebido a crianca nesta
sociedade, como ela esta inserida neste tempo-espagco e como sao proporcionadas
as condicbes para que ela possa viver sua infancia. Tomamos como referéncia
para pensar a criancga, o olhar do adulto, e assim, compreender de que modo estas
percep¢des afetam seu modo de viver, de brincar, de fazer parte mundo preparado
para ela, e porque nao, também criado por ela. Salientamos que a escritura, de modo
algum, pretende apontar meios para silenciar (mais uma vez) as criangas, mas de
buscar compreender as mudancas ocorridas no decorrer das transformacdes sociais,

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 3 Capitulo 6



assim, como a valorizac&o do ser crianca e do ter infancia nesta sociedade. Trazer a
luz o olhar o adulto, seus discursos nos conduziram ao entendimento.

CRIANCAS DO NOSSO TEMPO: MUDANCAS SOCIAIS, NOVAS PERSPECTIVAS
GERACIONAIS

Partimos do contexto denominado de nosso tempo, que diz respeito ao tempo
contemporaneo, muitas grandes descobertas fazem parte da sociedade. Os avancos
das tecnologias nos tornam reféns de suas facilidades Lopes e Vasconcellos (2006)
corroboram dizendo que

as mudancas tecnoldgicas na area de comunicacdo sempre apresentam efeitos
e destaca trés que ocorrem invariavelmente: “alteram as estruturas dos interesses
(as coisas que pensamos), o carater dos simbolos (as coisas com que pensamos)
e a natureza da comunidade (a area em que 0s pensamentos se desenvolvem)
(LOPES e VASCONCELLOS, 2006, p. 115).

A competividade do mercado de trabalho se relaciona cotidianamente as metas
de vida e estabilidade almejadas pelo homem. A partir disso perguntamos: onde as
criancas do nosso tempo se encontram diante desse contexto?

Os fundadores classicos da sociologia como Marx, Durkheim e Weber
apresentaram cada um a seu modo, algumas das faces das mudancas ocorridas
na sociedade. Entre elas, as dissidéncias, a degradacdo do trabalho industrial, o
uso arbitrario das relagcdes de poder etc. Para eles, o ideal de modernidade seria
que através da histéria pudéssemos fazer histéria, esta seria a chave (GIDDENS,
1991). No entanto, o que tem se desenhado é uma sociedade esquecida de seu
passado, esquecida de sua trajetoria de lutas, esquecendo-se da criancga, e por assim
compreender, procura sempre nela, encontrar o homem, a ansia por um futuro melhor.

Sabemos que hoje a crianga ganhou visibilidade na sociedade, de modo geral,
as familias as recebem em seu meio sem rejeita-las, podemos dizer que as criancas
hoje, vivem um paradoxo, pois a0 mesmo tempo em que elas passaram a ser pauta
constante na midia e alvo prioritario das politicas publicas, vemos a violéncia e a
barbarie que assola sua passagem pela sociedade, de modo “que toda crianca nasce
num certo momento histérico, num certo grupo social, numa certa cultura”, (LOPES e
VASCONCELLOS, 2006, p. 120).

Na Idade Média, eram vistas apenas como um “estorvo” ndo eram valorizadas
ao nascerem, mas ao completarem uma certa idade (se estivessem vivas) iam para
o trabalho nos campos, para ajudar no sustento da casa, sendo considerado adultos
em miniatura onde a diferenca entre o adulto e a crianga seria apenas no tamanho,
com isso nao havia um sentimento particularizado a ela. Como afirma Ariés (2011)
nao existia sentimento de infancia, o que néo significa dizer que as criancas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas.

Foi a partir do século XVIIl e XIX que a crianga entrou definitivamente para o
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nucleo familiar e atualmente no século XXI elas tém direitos que as amparam e as
resguardam, vista como um ser que precisa de cuidado e carinho, comentam Lopes e
Vasconcellos (2006).

Na contemporaneidade produtos sao voltados para suas idades como vestuario,
calcados, brinquedos e outros semelhantes. Por outro lado, assim como na Idade
Média, segundo Kramer (1998) as criancas e adultos ja ndo se misturam, tracando
caminhos separadamente. Escolas sdo destinadas a esses pequenos que estédo
em desenvolvimento corporal e intelectual, rege a lei que nenhuma fique fora dessa
instituicao, (/bidem, 1998).

No entanto, falar da crianca é também se referir as classes sociais, o rico e
o pobre dispdem de recurso e meios completamente diferentes em um pais com
tanta desigualdade, onde poucos tém muitos e muitos tém poucos. As criangas que
possuem pais com um poder aquisitivo um pouco maior, em alguns casos, néo todos,
veem-se sobrecarregadas de responsabilidades desde cedo como estudar, fazer
cursos, esporte e etc., e acabam nao vivendo a infancia, tal como mencionam Lopes
e Vasconcellos (2006). Nao tém tempo de viver sua infancia, como brincar, recriar,
fazer de conta, etc., (KRAMER, 1998). Ha uma preocupacao desmedida com o futuro,
com o mercado de trabalho, com a competicdo que vao enfrentar para manterem seus
padrbes econdmicos.

As criancas das classes populares, recaem também, responsabilidades que
embora se diferencie das de outras criancas, ndo deixa de pesar a pressa € a
ocupacao preparatéria para o futuro, assim, também, veem o tempo para vivenciar
sua infancia dissipado. Crianca pequena com a agenda lotada, como apontam Lopes
e Vasconcellos (2006)

A escola passa a dividir com a familia as responsabilidades sobre a infancia recém-
inventada. A educacédo cotidiana, local até entdo de aprendizagem das criangas,
cede lugar a educacgao escolar, onde as criangas, vistas nessa nova 6tica como
seres “puros” e “frageis”, serdo preparadas para a “vida”, para a entrada no mundo
adulto, (LOPES e VASCONCELLQS, 2006, p. 114)

Atelevisao que se transforma em baba. Os pais ausentes. Carinho transformado
em objeto. Erotizacdo da infancia. Sexualidade. Publicidade. Cultura do consumo.
Criangasozinha. Crianca que manda nos pais. Esses sdo apenas alguns dos fragmentos
gue compdem o contexto da infancia contemporanea como discute Kramer (1998).

Portanto, criangcas do nosso tempo, sejam elas das classes abastadas ou das
classes populares, embora tenham condi¢des de vida diferentes estdo deixando de
viver sua infancia, uma vez que Santos (2010) menciona que a concretude da infancia
civilizada é resultado de alteracbes das fungdes sociais que partem da perspectiva dos
adultos, que é a sobra do que desejam para elas no futuro.

As novas perspectivas no seu contexto € a preocupacéo com o futuro, a crianca
numa perspectiva futuristica e a preocupacao do adulto recai em termos de preparacéo.
Isso se reflete na forma como a sociedade se organiza para recebé-la, nas politicas
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publicas destinadas a ela, do “ndo-lugar” que empurra a infancia para frente e que
Nao se preocupa em incentivar pais a investir cada vez menos na relagcéo entre pais
e filhos, sem dialogo entre adultos e criancas, desconsiderando que elas também s&o
“participante desse processo histérico”, como dizem Oliveira e Rego (2010).

CRIANCA E SUAS CULTURAS

A crianca a partir de seu nascimento ja faz parte de um grupo social, esse grupo &
regido por uma cultura que o caracteriza, dessa forma, a crianga comeca desde muito
cedo a assumir um papel nessa “teia cultural”’ que é a sociedade, como nos esclarecem
Lopes e Vasconcellos (2006, p. 110) que “toda crianca é criangca de um lugar. Do
mesmo modo, toda crianca é crianca em algum lugar”. E através dessas informacdes
culturais, (re) passada por seu grupo relacional, que a crianga vai sendo construida e
sua identidade vai sendo formada a partir dos sentimentos de pertencimento, comenta
Geertz (1978).

Vivemos nos ditames dos avancgos tecnoldgicos e mediaticos, que sao presentes
em nosso cotidiano citadino, ajudando-nos nos processos de socializacdo entre os
pares, como também, modificando as relagbes sociais, 0 modo de viver e as formas
de receber informacdes, haja vista que o homem nao € uma ilha, vive e convive como
transicoes de informacdes imensuraveis, diz Oliveira e Rego (2010).

Por outro lado, esses avancgos controlam a acdo do homem, suas historias passam
a ser vistas como obsoletas, dado a velocidade impingida com que as mudancas
acontecem. Com estas mudancas adultos e criancas se distanciam cada vez mais
uns dos outros, os mais velhos ja ndo sao vistos como referéncias para jovens que se
veem perdidos num emaranhado de informacgoes.

Porém, mais do que transmitir ensinamentos é necessario proporcionar as criangas
meios para que elas possam participar dessas manifestagdes culturais, valorizando,
e de certa forma, perpetuando a cultura de seu povo. Para isto, € necessario, prover
oportunidades de acesso aos bens culturais de seu grupo, seja visitando museus,
participando de festividades, eventos religiosos entre outros acontecimentos ou folclore
de seu povo. Lopez e Vasconcellos (2006, p. 110-111) comentam que

N&o podemos falar da existéncia de uma Unica cultura prépria das criancas, mas sim
de culturas infantis, caracterizando desse modo a pluralidade que lhes € inerente.
Essa pluralidade se estabelece no entrelacamento da producéo da infancia e da
producao do lugar. Toda crianca é crianca de um lugar. Do mesmo modo, toda
crianca é crianca em algum lugar. Ou seja, existe na producao das culturas infantis
uma ancoragem territorial que n&o apenas emoldura o contexto no qual se edifica a
infancia, mas, para além disso, oferece o proprio substrato material a producao da
existéncia. Esse processo faz emergir junto a idéia de culturas infantis a existéncia
de territorialidades infantis que s&o a base da producéo dessa cultura. As criancas,
ao compartilharem essa realidade com as demais, irdo estabelecer uma relacao
horizontal de identidade entre elas e criar uma relacdo vertical de identificacéo

com os adultos, constituindo concepcdes reais que possibilitam a vivéncia da sua
infancia ndo como se quer, mas como se pode dentro da légica de organizacao
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social do grupo (LOPEZ e VASCONCELLOQOS, 2006, p. 110-111)

A crianca faz parte da sociedade onde vive e, portanto, € merecedora de participar
dela como membro ativo, deixando de ser apenas passivo e ouvinte, na medida que
ela um ser histérico e cognoscente, que pensa e (re) constroi.

A escola, no entanto, tem sido o principal meio de acesso aos conhecimentos
culturais acumulados pela humanidade, portanto, ela tem papel importante no
processo de democratizacdo da cultura para todos. Nesta perspectiva, seu papel €
de dar oportunidades as criangas de conhecerem outras culturas além da suas, sem
abdicar da sua, pois nao existe apenas uma cultura infantil, mas sim, culturas infantis
(Lopes e Vasconcellos, 2010). E nesse universo cultural mediado pela escola, mas
principalmente pelos grupos sociais com quais convive, que ‘a crianga se constitui
sujeito de cultura, reconhecé-la como participante ativo desse processo de construgcéo
cultural, ajuda-nos a compreendé-la em suas particularidades, uma vez que quando
nasce, a crianca ja nasce em um contexto, o seu contexto social (/bidem, 2010);
(OLIVEIRA e REGO, 2010).

O mundo globalizado proporcionou as criangas uma visdo ampla e diversificada,
universal e cultural no que se diz respeito as formas e maneiras de brincar. Lopes e
Vasconcellos (2006, p. 110) falam que

N&o podemos falar da existéncia de uma Unica cultura prépria das criancas, mas sim
de culturas infantis, caracterizando desse modo a pluralidade que lhes € inerente.
Essa pluralidade se estabelece no entrelagamento da producéo da infancia e da
producéo do lugar (LOPES e VASCONCELLOS, 2006, p. 110)

As brincadeiras sao formas de divertimento que estdo constantemente presentes
e tem grande importancia na vida das criangas, proporcionando a interagdo e o
relacionamento com outras criancas, podendo obedecer ou ndo ordens a qual sé&o
impostas em determinadas brincadeiras.

Por meio da brincadeira as criancas criam autonomias e constroem sua
identidade, estabelecem vinculos de afetividade, com capacidade de criar e transformar
as brincadeiras ludicas para sua melhor diversdo. Segundo Brougere (2010, p. 83),
“[...] a brincadeira aparece por meio de escapar da vida limitada da crianga, de se
projetar num universo alternativo excitante, onde a iniciativa € possivel, onde a acéo
escapa das obrigacdes do cotidiano”. E por meio das brincadeiras que as criancas
se sentem livres de “regras” impostas pelos adultos, tendo liberdade de criar a sua
prépria maneira de brincar.

CRIANCAS E ADULTOS: RELACOES AMBIGUAS E CONTROVERSAS

Arelacao de criancas e adultos do mundo contemporéaneo, onde adulto e crianca
compartilham quase tudo, principalmente nas grandes cidades, que sao regidas pelo
“corre-corre” do dia-a-dia, pelo “vai e vem” do trabalho, pelo “stress”, enfim, uma série
de fatores que levam a distanciar a crian¢a do adulto. Segundo Kabat-Zim (1998, p.
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32)

Vivemos numa cultura que néo valoriza muito a arte de educar os filhos como trabalho
vélido e honrado. Considera-se perfeitamente aceitavel as pessoas dedicarem-se
integralmente as suas carreiras ou as suas ‘relacdes”, ou “se encontrarem”, mas
dedicarem-se aos seus filhos ndo (KABAT-ZIM,1998, p. 32):

E possivel perceber que crianca e adultos ndo interagem mais como antes numa
relacao familiar, porque ora os pais estao trabalhando, sempre ocupados, ora os filhos
estudando, com agenda sempre lotada ficando, assim, cada vez mais distantes de
seus pais. Gerando entdo criancas individualistas, solitarias, que mandam em seus
pais, que por sua vez, tentam compensar sua auséncia para com seus filhos dando-
lhes presentes caros e sofisticados, uma vez que a criangca contemporanea em meio
a tanta tecnologia esta a frente de seu tempo. Isso mostra que viver e conviver sao
coisas diferentes, os pais ja ndo levam mais seus filhos para brincarem, passear, se
divertir, como antes faziam. Os filhos sempre entretidos com a televisdo, o computador,
o videogame, o celular e ja ndo fazem questéo de seus pais.

Tal comportamento pode ser visto de forma inversa, quando se trata de criancas
e adultos das pequenas cidades e zonas rurais, onde a relacdes entre eles ainda
pode ser vista como um modelo de familia que brinca, sai para passear, que conta
historinhas respeitando o tempo e espaco da crianca. Segundo Kabat-Zim (1998, p.33)

“inumeros pais pelo pais a fora veem a sua funcdo como uma misséo sagrada, e
encontram maneiras calorosas e criativas de orientar seus filhos e cuidar deles,
muitas vezes enfrentando grandes obstaculos e dificuldades (KABAT-ZIM, 1998,
p.33)

Isso se da pelo fato de que nas pequenas cidades e zonas rurais as familias
ainda vivem de modo tradicional onde a religiao é bastante forte e que os pais ainda
estdo muito presentes na educacdo de seus filhos, nos falam Lopes e Vasconcellos
(2006, p. 112)

existe, portanto, uma estreita ligac&o entre a vivéncia da infancia e o local onde ela
sera vivida, pois cada grupo social ndo so6 elabora dimensdes culturais que tornam
possivel a emergéncia de uma subjetividade infantil relativa ao lugar, mas também
designa existéncia de locais no espaco fisico que materializa essa condicao
(LOPES e VASCONCELLOS, 2006, p. 112)

Ja nos grandes centros urbanos, a educacdo das criancas cabe a terceiros
(babas, empregados e etc.), pelo fato de os pais estarem sempre ocupados com seus
compromissos diarios e laborais, sobrando pouco tempo para com seus filhos.

CAMINHO METODOLOGICO

Sabemos que a busca de conhecimento nos instiga a descoberta do novo, e a
pesquisanos aproximadessabusca, pois nos coloca frente ao desafio dessa construcéo.
Para iniciarmos esse processo de construcdo é fundamental nos aproximarmos dos
sujeitos e do contexto investigado, a fim de, nos apropriamos dos conhecimentos por
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eles elaborados.

Nessa busca e apropriacdo optamos pela pesquisa de cunho qualitativo, pois
segundo Chizzotti (2012 p.79) [...] parte do “fundamento de que ha uma relagcéao
dindmica entre o mundo real e o0 sujeito e que o sujeito-observador € parte integrante do
processo de conhecimento e interpreta os fendbmenos, atribuindo-lhes um significado”.
Nossa abordagem de pesquisa foi a dialética que segundo Silva (2005) nos permite
flexibilizar os dados, considerando o carater cultural e subjetivo, considerando a
dinamicidade do homem. Nossa pesquisa € do tipo descritiva, pois tende a descrever
sem manipular os fatos, tal como fizemos aqui (/bidem,2005).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, procuramos tomar depoimentos de
adultos que tem relagéo de convivio com criangas, escolhemos 0s pais que passeavam
em uma praga movimentada da cidade de Parintins-AM, com as criangas como
informante. Esta escolha se deu mais em funcéo do convivio com as criangas e menos
pelo grau de parentesco, também por exercerem certa autoridade sobre as criangas.

Tomamos os depoimentos de dois (02) pais de diferentes classes sociais para que
pudéssemos compor uma visao socioecondmica geral dos participantes da pesquisa.
De posse dessas informacdes foi possivel situar nossas analises, compreendendo o
contexto das familias e sua realidade social, assim como destacar os posicionamentos
gue embasam a percepcéo destes adultos sobre quem é a crianga com a qual convive.

Nosso método de procedimentos foi 0 Estudo de Casos, de modo que dois (02)
sujeitos adultos foram o alvo da pesquisa, como Silva (2005) diz que esse método nos
permite fazer.

Os sujeitos foram composta por dois (02) adultos, que segundo os mesmo fazem
parte de duas (02) familias, que por nés foram denominadas de “A” e “B” e que s&o
compostas de quatro (04) ou mais integrantes, sendo que na primeira familia tém dois
(02) adultos e duas (02) criangas, enquanto que a segunda familia € composta por
dois (02) adultos, dois (02) adolescentes e (01) crianga. Sendo que esses pais sao
os provedores da renda familiar, que necessitam trabalhar no minimo 06 a 08 horas
diarias para obter o sustento dos seus agregados. Como mostramos no quadro a

seqguir.
Familia A Familia B
Adultos Dois (02) Dois (02).
Criancas Duas (02) Uma (01)
Adolescentes | Zero Dois (02)

Fonte: Duarte, 2015

Desse modo, realizamos a pesquisa que permitiu uma aproximagao para
averiguacgdo no contexto social e historico dos sujeitos. Procurando nas atitudes e nos
gestos respostas sobre suas percepcdes, algo que muitas vezes os depoimentos por
si ndo sao capazes de fornecer.
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As técnicas de investigacéo para coletarmos nossos dados foram, observagoes,
diario de campo e entrevistas com perguntas pré-formuladas direcionadas. Essas
técnicas Leite (2008), diz que fazem parte da pesquisa qualitativa.

A partir do visto e ouvido procedemos com a analise interpretativa das entrevistas
realizadas, como ja ressaltamos os sujeitos que fizeram parte da pesquisa foram os
pais de criancas, porém nao deixamos de considerar a crian¢a dentro destes contextos,
afinal a dimenséao deste estudo € conhecer o que se sabe e pensa sobre ela, afim de,
trazer a luz o modo como elas vivem e com base em que premissas estas visdes estao
interferindo e estruturando a sociedade contemporanea “feita” para elas.

Nos instrumentos de anélise de dados analise do discurso que segundo Paulon
et al, (2014) ela nos permite uma maior flexibilidade na leitura de um texto, como
objeto de discurso. Aqui as falas dos nossos suijeitos.

A pesquisa foi realizada na Praga dos Bois, no centro da cidade de Parintins na
qual foram selecionados, entre as pessoas que circulavam na praca, 02 (dois) pais
que se disponibilizaram a participar da pesquisa. O adulto (A) tendo formacdo em
Odontologia e atuando a mais de 40 anos como Cirurgido Dentista. O Adulto (B), é
funcionaria publica, trabalha ha 08 anos na funcéo de Servicos Gerais com a carga
horaria de 08 horas por dia.

ANALISE DOS RESULTADOS

Diante desse novo modelo de familia, devemos considerar que ndo ha uma unica
referéncia que possamos definir um modelo padréo de familia para a sociedade, assim
nao devemos desprezar as diversas formas de arranjo familiar que esta em vigor,
porque antes a imagem da familia perfeita era vista como o pai sendo o provedor
dos recursos necessario a sobrevivéncia e a mée era responsavel pela harmonia do
lar. Assim, percebemos que a sociedade tem passado por profundas mudancgas, nas
ultimas décadas, mudancas essas que tem afetado de forma fundamental a estrutura
e o equilibrio das familias.

O adulto (A) tendo formacédo em Odontologia e atuando a mais de 40 anos
como Cirurgido Dentista. Segundo suas informacdes ele dedica 06 horas diarias
ao seu trabalho e tem ajuda financeira de sua esposa que é funcionaria publica do
Estado — professora-. Perguntamos o que fazia na praca e ele afirmou que estava
acompanhando os seus filhos (netos) na escolinha de futebol. Ou seja, embora seja
0 avl das criancas, ele as tem como seus filhos, algo muito comum nas formacdes
familiares e que nos chamou atencéo. Sabemos que atualmente “[...] a familia nuclear
tipica da cultura burguesa nao €, hoje, a Unica referéncia existente”, (OLIVEIRA, 2002.
p.176).

Na segunda abordagem o Adulto (B), é funcionaria publica, trabalha ha 08 anos
na funcdo de Servicos Gerais com a carga horaria de 08 horas por dia. A entrevistada
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estava no seu momento de lazer com os filhos lanchando e conversando na praca.
E assim, a interpelamos e iniciamos nossa pesquisa com perguntas pré-formuladas
direcionadas as formas como os olhares do adulto se estabelece sobre a crianca no
mundo contemporéneo. Diante disso foi feito 0 seguinte questionamento. Como vocé
descreve a crianca dos dias de hoje? E obtivemos como resposta:

Adulto A Adulto B

Bastante desenvolvidas, interessadas em assuntos | Bem elas sdo muito avancadas para idade delas.
que nado sédo nem da é&rea dela, que sdao muitas | Na minha opinido as criancas sao curiosas demais.
avancadas com tantas tecnologias a suas voltas.

Fonte: Duarte, 2015

E perceptivel na fala dos entrevistados que a crianca nos dias atuais, tem a
tecnologia presente em suas vidas, tendo acesso a informag¢des que ajudam a ter
conhecimento e curiosidade de buscar informac¢des em lugares que muitas das vezes
estdo longe do seu convivio. E é relevante falar que a globalizagdo influencia na
educacéo das criancas, ndo que isso seja visto como algo negativo por parte dos
adultos, porém podemos perceber em suas falas, que ha uma certa preocupacado em
relacdo com os avancos tecnoldgicos e 0 acesso indiscriminado as informagdes que
antes eram veladas a elas.

Decorre disso a complexa forma de lidar com essa ferramenta, ela é realmente util
ou no fim das contas acaba virando mais uma arma na mao das crian¢as? Muitos pais
nao tém clareza quanto ao fato de que o computador permite desde cedo o0 acesso a
manifestacdes da linguagem, e € uma ferramenta que ajuda a ampliacao dos saberes
e que a tecnologia faz parte da cultura contemporanea, sendo a escola responsavel
por fazer com que a crianga tenha acesso a ela desde cedo.

Dando prosseguimento foi feito outra pergunta: O que vocé considera que é
necessario para o crescimento pessoal e social das criancas?

Adulto A Adulto B

Com certeza a educacao, tendo a educacgéo os outros | A educacgéo € base de tudo.
fatores sao interligados, como saude, lazer entre
outros.

Fonte: Duarte, 2015

Na visdo dos adultos a educacdo é unico meio de ascensdo social, sem ela
nenhum individuo, consegue alcancgar seus objetivos, discurso esse advindo de nossos
pais de que sem educacao néo se chega a lugar nenhum, de uma certa forma tem um
pensamento um tanto romantizado, mas, que segundo Aranha (1989), a educacao &
um processo que dura a vida inteira do ser humano, de modo que ela € elementar para
a sua humanizagao e socializagdo do homem.

Podemos perceber que educacédo esta dentro de um contexto historico que
passa de geracao a geracédo e se mantém viva e todas com as perspectivas voltadas
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para uma mudanca social. A educacéo, ndo apenas a escolar, abre portas e possibilita
gue o homem tenha uma formacéo que o capacite para conhecer todos os tipos de
espacos num processo continuo da vida do ser humano.

Por conseguinte, perguntamos: Como foi sua infancia e quais as principais
diferencas que vocé percebe nesta nova geragao?

Adulto A Adulto B

A diferenca é muito grande, sou filho de pais pobre, | Eu néo era muito danada, e uma grande diferenca,
mais de muito trabalho, sempre trabalhei muito cedo | na minha época néo existia muita tecnologia.

para ajudar meus pais € ndo me envergonho disso,
e eles sempre fizeram de tudo para que eu tivesse
estudo, entdo me formei. E antigamente tinha bebida
e cigarro, mas ndo tinha as drogas, internet, ndo que
internet néo seja boa, mas deve ser usado para algo
bom. E isso ndo ocorre nos dias atuais.

Fonte: Duarte, 2015

Considerando as respostas acima, notamos as grandes mudancas nas geragcoes
que outrora ndo tinham acesso a certos beneficios tecnologicos, os pais fazem uma
diferenciacao de seus valores adquiridos com suas experiéncias vividas, comparando
com o tempo presente, ndo subestimando a tecnologia, pois é importante no mundo
globalizado em que vivemos hoje obté-la, desde que seja usada para 0 bem comum
de todos.

Seguindo suas respostas, antes ndo tinham muitas preocupacdes, pois, tinham
uma vida um tanto pacata com outros comportamentos e vicios, atualmente a violéncia
aumentou mediante a entrada de novos vicios como a droga. O adulto A relata
que trabalhou desde cedo devido a sua necessidade econdmica. Neste contexto,
consideramos importante enfatizar que as criancas e jovens da contemporaneidade
nao estdo aproveitando o seu tempo disponivel, para se ocupar em algo produtivo,
para estudar ou conviver no seio familiar, como antigamente seus pais tinham como
prioridade.

Damos prosseguimento a nossa entrevista: Descreva o cotidiano de seu filho (a)
como € organizado desde que acorda. Obtivemos a seguinte resposta:

Adulto A Adulto B

Eles acordam, tomam banho para ir a escola, sempre | Ela acorda escova o dente, toma café, assiste
sobre presséo, o0 mais velho € mais ativo o cagula tem | televiséo, brinca, toma banho, almocga, e vai pra
que da uma pressionada, porque se deixar, ele joga | escola.

videogame, ai eles vao para escola.

Fonte: Duarte, 2015

Analisamos que a rotina e as regras basicas sociais de saude das criancgas,
dos Adultos A e B sdo quase as mesmas, sO diferenciam na hora da brincadeira. As
diferencas de classes séo bastante visiveis, pois a crianga do Adulto A ele tem mais
liberdade “pra fazer o que quer” estando sempre exposto a algum tipo de coercéo.
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Enquanto que a crianga do Adulto B segue uma rotina mais organizada, mas dando
a liberdade de viver a infancia com brincadeira e atividades espontanea. Acreditamos
gue a rotina bem planejada é uma forma pelo qual a criangca aprende a executar seus
afazeres diarios, na qual ela toma consciéncia sobre suas obrigacdes tornando-se
futuramente adulto responsavel e cuidadoso consigo mesmo.

Dando continuidade as nossas conversas, perguntamos: Qual a fungéo da escola
na formacéo de seu filho (a)?

Adulto A Adulto B

A escola é muito importante na formagéo E na escola que ele aprende, aprende a respeita
educacional, e o elo principal para a formacéo | os coleguinhas e os pais
académica deles.

Fonte: Duarte, 2015

Avaliamos que o Adulto A e B consideram a escola € importante na educacéo
das criancas. Porque diante de uma sociedade consumista, competitiva, superficial e
apressada onde estdo sendo criando individuos com valores egocéntricos, que nao
conseguem obedecer as regras simples, que nao respeitam limites, desvalorizando
o trabalho pedagdgico da escola. Os pais tém esperanca que € através da educacgéao
escolar que seus filhos alcancarao os seus propdsitos, pois a educacéao é fundamental
para a humanizacao e socializacédo do homem, diz Aranha (1989).

Diante disso perguntamos: Qual a sua perspectiva de futuro para seu filho (a)?

Por qué?
Adulto A Adulto B
Espero que eles concluam o fundamental, o médio e | Espero que ele seja alguém na vida, para que ele
consigam alcan¢ar uma universidade. seja independente.

Fonte: Duarte, 2015

Observamos que as duas percepcoes sao semelhantes. A preocupagdo com 0
futuro dos filhos € comum entre os adultos (estudos, carreira profissional e etc.), sendo
assim, depositam toda essas expectativas em cima da escola. Fica clara na fala dos
entrevistados a visdo da crianga como alguém que ainda ndo é, mas vira a ser “alguém
na vida”. Numa perspectiva sempre futuristica que esvazia o aqui e o agora em prol
de um amanha.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que esta pesquisa foi de grande relevancia para a nossa formacgéao
como pedagogos, sendo que conhecer a criangca e suas nuances é fundamental.
Suas caracteristicas nos fazem refletir sobre o fato de que nem todas as criangas tém
infancia, e que nem todas as infancias sao iguais. Cabe ressaltar que o meio social
muito influéncia no desenvolvimento da crianga sendo ela um componente essencial
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como disseminadora da cultura, por este motivo procuramos destacar a criangca em
seu meio, na relagdo com os pais (adultos), na escola, em suas brincadeiras.

Portanto, observa-se a importancia dos adultos no cotidiano das criangas para
participar da vida dos mesmos, fazer com que a crianca perceba que ela € importante,
tanto no contexto familiar quanto no contexto escolar.

E quao importante é viver o seu tempo de infancia, brincar, socializar com outras
criancgas, ensinar e aprender através da brincadeira, respeitar e ser respeitado em
sua cultura. Considerando, também que ndo ha uma unica forma de viver infancia,
depende muito no qual ambiente a crianca estar inserida, ou seja, sua classe social. E
depende muito de os pais darem tempo e espacgo para que a crianga viva seu tempo
de infancia.

REFERENCIAS

ARIES, Philippi. Historia Social da Crianca e da Familia. 2 ed. Rio de Janeiro: editora S.A, 1981.
ARANHA, M. L. DE Arruda. Filosofia da educacéo. Sdo Paulo: Moderna, 1989.

BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura; revisao técnica e versao brasileira adaptada por Gisele
Wajskop — 8 ed. Sao Paulo: Cortez, 2010. (colegao questdes de nossa época; vol. 20).

CHIZZOTTI, Antbnio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. 8. Ed.- Sdo Paulo: Cortez, 2006.
GEERTZ, C. A interpretacao das culturas. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

KABAT-ZIM, Myla & KABAT-ZIM, Jon. Nossos Filhos Nossos Mestres: Descobrindo como o convivio
com nossos filhos pode nos trazer alegrias diarias. Rio de Janeiro: Objetiva, 1998.

LOPES, Jader Moreira. VASCONCELLQOS, Brasil Tania de. Geografia da infancia. Universidade
Federal Fluminense Universidade Federal Fluminense Brasil. Curriculo sem Fronteiras, v.6, n.1,
pp.103-127, Jan/Jun, 2006.

OLIVEIRA, Zilma. Educacéo Infantil: Fundamentos e Métodos — S&o Paulo: Cortez, 2002- (colegéo
docéncia em formacao)

OLIVEIRA, Marta Kohl de Teresa. REGO, Cristina. Contribuicdes da perspectiva histérico-cultural de
Luria para a pesquisa contemporanea. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v.36, n. especial, p. 107-
121, 2010.

SOUZA, de Gisele (org). Educar na Infancia: Perspectivas Historico-Social — Sdo Paulo: Contexto,
2010.

KRAMER, Sonia. LEITE, Maria Izabel Ferras (org). Infancia e Produc¢éao cultural. Campinas-SP:
Papirus. 1998- (serie pratica pedagogica).

LEITE, Francisco Tarciso. Metodologia cientifica: métodos de técnicas de pesquisa: monografias,
dissertacdes, teses e livros. Aparecida- SP: Ideias & Letras, 2008

PAULON, Andréa. NASCIMENTO, Jarbas Vargas do. LARUCCIA, Mauro Maia. Andlise do Discurso:
Fundamentos Teorico-Metodologicos. Revista Didlogos Interdisciplinares. 2014, vol. 3, n°.1, ISSN

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 3 Capitulo 6




2317-3793. Disponivel em https://www.researchgate.net/publication/261698697/download

SILVA, Almir Liberato da. Pesquisa e Pratica Pedagédgica I. Manaus: UEA/ PROFORMAR, 2005.

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 3 Capitulo 6




CAPITULO 7

CRISE AMBIENTAL E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL: POSTULADOS DE ENRIQUE LEFF’

Janaina Soares Schorr

Doutoranda em Direito Publico pela Universidade
do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS. Mestra em
Direitos Humanos pela Universidade do Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI.
Professora na Faculdade de Direito de Santa
Maria — FADISMA. Advogada OAB/RS. Membro
do Grupo de Pesquisa Direito Constitucional
Comparado, vinculado a Universidade do

Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS. E-mail:
<janinhaschorr@gmail.com>

Marcele Scapin Rogerio
Doutoranda em Ambiente e Desenvolvimento pela

Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES.
Mestra em Direitos pela Universidade do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul —
UNIJUI. Especialista em Direito Ambiental pela
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM.
Advogada OAB/RS. E-mail: <cele_scapin@yahoo.
com.br>

Daniel Rubens Cenci

P&s-Doutor em Geopolitica Ambiental Latino-
americana pela Universidade de Santiago do
Chile — USACH. Doutor em Meio Ambiente e
Desenvolvimento pela Universidade Federal do
Parana — UFPR. Professor do Departamento de
Ciéncias Juridicas e Sociais e do Programa de
Pés-Graduagao Mestrado em Direitos Humanos
da Universidade Regional do Noroeste do Rio
Grande do Sul — UNIJUI. Coordenador do Nucleo
de Pesquisa do Departamento de Ciéncias
Juridicas e Sociais e Membro do Comité de

Pesquisa da UNIJUI. Coordenador do grupo de
pesquisa ‘Cidade, Saude e Sustentabilidade’.
E-mail: <danielr@unijui.edu.br>

RESUMO: O presente trabalho apresenta
um estudo referente a importancia da
educacdo ambiental como contribuicdo ao
desenvolvimento sustentavel, a partir da
analise das obras do Professor Enrique Leff,
Doutor em Economia do Desenvolvimento, e
um dos maiores defensores do dialogo entre os
saberes como forma de resolver os problemas
ambientais, construindo uma racionalidade
ambiental para suplantar a crise ambiental
resultante da racionalidade econbémica e
promotora da destruicdo do Planeta. Tem
por objetivo delinear o conceito de educacao
ambiental e de desenvolvimento sustentavel
e apresentar as contribuicbes de Leff para um
mundo mais sustentavel, através do método
de abordagem hipotético-dedutivo, com a
pesquisa bibliografica em obras do autor. As
proposicoes de Leff, como se podera verificar,
sao postulados que auxiliarao na melhora
da qualidade do ambiente, modificando,
assim, o contexto socioambiental em busca da
sustentabilidade.

PALAVRAS-CHAVE: Educagcdo Ambiental.

1. Artigo originalmente apresentado no XVII Seminario Internacional de Educagdo no MERCOSUL, realizado pela Uni-
versidade de Cruz Alta — UNICRUZ, nos dias 17 a 19 de junho de 2015.
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Sustentabilidade. Desenvolvimento. Saber ambiental. Enrique Leff.

ABSTRACT: The present work presents a study referring to the importance of
enrivonmental education as contribuition to sustainable development, based on the
woks of Enrique Leff, Doc in Economy of Development and is one of the greatest
supporters of the dialogue between knowledges as way to solve the environmental
problems, building an environmental crisis wich results from the economic rationality
tha promotes the Planet’s destruction. Has the objective of outlining the concept
of environmental education and sustainable development and presents Leff’s
contribuitions to a more sustainable world, through the hypothetical-deductive method,
with bibliographic reserch of the author’s works. Leff’s propositions, as will it will be
verifiable, are postulates that will be verifiable, are postulates that will be able to help
improving the environment’s quality, this way modifying the social-environmental
context in search of sustainability.

KEYWORDS: Environmental education. Sustainability. Development. Environmental
knowledge. Enrique Leff.

11 1CONSIDERAGCOES INICIAIS

“A crise ecolégica atual, pela primeira vez ndao € uma mudancga natural; é
transformacgéo da natureza induzida pela concep¢do metafisica, filosofica, ética,
cientifica e tecnolégica do mundo”. (LEFF, 2003, p. 19)

O Planeta Terra esta totalmente envolvido por uma crise ambiental, cada vez mais
crescente e sem precedentes, deflagrando uma necessidade urgente de alternativas
que solucionem ou minimizem os problemas existentes em sede de meio ambiente.
A educacdo ambiental, como alternativa de ensino e mudanca de comportamento
em relacdo ao meio ambiente, pode transformar a¢des antropogénicas que causam
efeitos destruidores aos bens naturais.

Dentre os estudiosos do tema em epigrafe esta o professor mexicano Enrique
Zimmermann Leff, Doutor em Economia do Desenvolvimento, e diretamente ligado
a Universidade Nacional Autbnoma de México (UNAM) e a varias instituicbes que
discutem a respeito de questbes ambientais, sendo considerado um dos precursores
no estudo da sustentabilidade e da defesa de um ambiente saudavel, e uma das
maiores referéncias na matéria.

Leff realiza em seus estudos uma anélise da evolugcao da sociedade e da atual
crise civilizatéria, colocando-a como uma consequéncia da racionalidade econémica
e tecnologica dominante no capitalismo. E a partir da década de 1960 que a crise
ambiental se manifesta, emergindo dai a necessidade de mudangas efetivas na
sociedade, com valorizagdo da diversidade étnica e cultural da espécie humana e o
fomento da valorizacao de diferentes formas de manejo produtivo da biodiversidade.

Assim, propde ele a construcdo de uma racionalidade e de um saber ambiental,
através do dialogo de saberes como forma de minimizar os problemas do meio
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ambiente e dedicar maior atencéo para a educag¢ao ambiental, produzindo e difundindo
um material bibliografico que possui um valor inestimavel para a consolidacédo de
estratégias de pesquisa e de mudancga de posturas, totalmente incorretas, e que até
hoje sao impetradas em sede de ambiente e de desenvolvimento.

A problemética ambiental deve estar além do social e do natural, observando
que estes sistemas estdo dialeticamente imbricados e possuem autonomias e
interdependéncias simultaneas. E necessario desconstruir o conceito de ambiente
unicamente como sendo uma categoria bioldgica, construindo uma nova significacéo
em que o ambiente sejatambém uma categoria sociologica, relativa a uma racionalidade
social, embasada em valores, comportamentos, saberes e novos potenciais produtivos.

Ressalta Leff que “a crise ambiental € a crise do nosso tempo. O risco ecoldgico
questiona o conhecimento do mundo” (2002, p. 191). Assim, sua proposta base é
a construcdo de um novo paradigma, embasado em uma consciéncia coletiva de
mudanca de atitudes e acbes efetivas que alterem o panorama atual.

N&o sera apenas através de atos isolados que alcangcaremos a melhora no nosso
ambiente, e sim, conforme o autor, através de um esfor¢co conjunto, mais profundo, mais
forte, e mais unido, que poderemos atingir melhores e maiores objetivos, alterando-
se significativamente a Casa Planetaria onde vivemos, e que, na atual conjuntura,
destruimos cada vez mais.

Este trabalho tem, portanto, como objetivo central, delinear a educagao ambiental
como proposta de mudanca de valores e conceituar a ideia de desenvolvimento
sustentavel, apresentando uma parcela da valiosa contribuicao feita por Enrique Leff,
a partir da pesquisa bibliografica em algumas das suas principais obras, bem como
mostrar o quanto & possivel e efetivamente valido que coloquemos suas ideias em
pratica, como forma de melhoramento da nossa qualidade de vida e reducéo da crise
existente.

21 METODOLOGIA E/OU MATERIAL E METODOS

A metodologia a ser abordada na investigacao é de natureza qualitativa, por ela
representar, claramente, a pesquisa a ser realizada. Conforme Minayo:
a pesquisa qualitativa [...] se preocupa [...] com um nivel de realidade que néo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacéo de variaveis (1994, p. 21-22).
A abordagem qualitativa e quantitativa aprofunda-se no mundo dos significados,
das acbOes e das relacbes humanas, ndo captavel s6 em numeros, médias e
estatisticas, ressaltando a “complexidade e as contradicdes de fendbmenos singulares,
a imprevisibilidade e a originalidade criadora das relagdes interpessoais e sociais”
(CHIZZOTTI, 2001, p.78). Além disso, “parte do fundamento de que ha uma relacdo
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dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito (CHIZZOTTI, 2001, p.79)”".

O método de procedimento escolhido foi o hipotético-dedutivo, que parte da
generalidade para um estudo particular, por acreditar-se que, assim, se cumprirao
melhor os objetivos propostos, através da pesquisa bibliografica em obras do autor
principal, e em demais autores que abordam o tema do ensaio.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Educacao Ambiental como processo de transformacao de valores na busca

pelo saber ambiental

O meio ambiente natural e os recursos naturais carecem de conservagao para
gue ndo comprometam as necessidades basicas das proximas geracdes. A qualidade
de vida, aclamada para que se tenha uma vida com dignidade, esta relacionada,
também, com a maneira como a sociedade desenvolve a sua atividade econdémica,
pois ha influéncia no meio ambiente em que for desenvolvida. E preservar os alicerces
naturais da vida € fundamental para o prosseguimento da atividade econémica e da
propria existéncia digna do ser humano.

Nesse sentido, vive-se em um momento muito propicio para a educagao
ambiental atuar na transformacao de valores nocivos que contribuem para o0 uso
degradante dos bens comuns da humanidade. E necessario que seja uma educacéo
permanente, continuada, para todos e todas, ao longo da vida. E a escola, assim como
a comunidade, s&o os espacos privilegiados para isso. A educagcado ambiental propicia
a reflexdo tedrica referente a questdes ambientais, ampliando o debate politico sem,
contudo, perder a dimens&o das préaticas cotidianas (GUIMARAES, 2007).

Diante deste cenério, a educagcao ambiental torna-se estratégia para a formacao
de individuos mais conscientes, solidarios e sustentaveis. Levando em conta tal
convicgao, o ponto de partida para o intento de promover a consciéncia do uso racional
da propriedade rural é a educacgéao transformadora, a qual vislumbra a construgcéo de
individuos como sujeitos ativos e protagonistas do processo em questdo (FREIRE,
2001).

Nesse sentido, a educagcao ambiental assume a sua parte no enfrentamento
dessa crise assumindo o compromisso com mudancgas de valores, comportamentos,
sentimentos e atitudes, que deve se realizar junto a totalidade dos habitantes de cada
base territorial, de forma permanente, continuada e para todos. Uma educacgao que se
propde a desenvolver processos continuados que possibilitem o respeito a diversidade
bioldgica, cultural, étnica, juntamente com o fortalecimento da resisténcia da sociedade
a um modelo devastador das relacdes de seres humanos entre si e destes com 0 meio
ambiente (SORRENTINO e TRAJBER, 2007).
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A educacdo ambiental foi instituida, legalmente, por meio da aprovacéo da Lei
n°® 9.795, de 27 de abril de 1999 e do seu regulamento, o Decreto n° 4.281, de 25
de junho de 2002, o qual estabeleceu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), trazendo esperancga, especialmente para os educadores, ambientalistas e
professores, pois a educagao ambiental ja era feita, independente de haver ou ndo um
marco legal (BRASIL, 1999).

O caminho da presenca da educagéo ambiental na legisla¢do brasileira apresenta
uma tendéncia em comum, que € a necessidade de universalizacdo dessa pratica
educativa por toda a sociedade. Ja aparecia em 1973, com o Decreto n° 73.030,
que criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente e, entre suas atribui¢cdes, esta o
esclarecimento e educacado do povo brasileiro para o uso adequado dos recursos
naturais, tendo em vista a conservagcao do meio ambiente (LIPAI, LAYRARGUES e
PEDRO, 2007).

A Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que institui a Politica Nacional de
Meio Ambiente, também evidenciou a importancia da dimens&o pedagogica no Brasil,
exprimindo, em seu artigo 2° inciso X, a necessidade de promover a educacao
ambiental em todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade,
objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente (BRASIL,
2008).

Foi a Constituicdo Federal de 1988 que elevou ainda mais o status do direito a
educacao ambiental, ao indica-la como um componente essencial para a qualidade de
vida. Delegou-se ao Estado, por meio do artigo 225, § 1°, inciso VI, o dever de promover
a educacao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para
a preservacao do meio ambiente, emergindo, assim, o direito constitucional de todos
os cidadaos terem acesso a educacao ambiental (BRASIL, 2004).

A educagdo ambiental pode, através de esforco educacional, incentivar
transformagcdes de comportamento que virdo a gerar um futuro mais sustentavel
em termos de integridade ambiental, de viabilidade econ6mica e de uma sociedade
mais justa para as geracdes presentes e futuras. E a nova visdo da educacdo que
sera capaz de auxiliar pessoas de todas as idades a entender melhor 0 mundo em
que vivem, debatendo a complexidade e o inter-relacionamento de questdes, como
pobreza, consumo predatério, degradacdo ambiental, deterioracdo urbana, saude,
conflitos e violagdo dos direitos humanos, que hoje ameagam nosso futuro.

Como alternativa de ensino e mudanga de comportamento em relacdo ao meio
ambiente, a educacédo ambiental possibilita a transformacao de acdes antropogénicas
gue causam efeitos destruidores aos bens naturais. Aeducacgéo para o desenvolvimento
sustentavel possibilita a todo ser humano adquirir conhecimento, habilidades, atitudes
e valores necessarios para formar um futuro sustentavel.
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3.2 O desenvolvimento sustentavel como possivel alternativa a crise ambiental

e seus efeitos devastadores na natureza

Diante da constante degradacdo ao meio ambiente natural desde a metade
do século passado, consequente, principalmente, da intensa industrializacdo e
do crescimento populacional, a terminologia “desenvolvimento sustentavel” foi
difundida na Conferéncia Mundial do Meio Ambiente, no ano de 1972, em Estocolmo,
alcangcando maior destaque na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento — RIO-92-, organizada pela ONU e sediada no Rio de Janeiro, em
1992, onde o termo foi utilizado em varios documentos, entre eles a Agenda 21.

No entanto, a expressdao desenvolvimento sustentavel foi mencionado, pela
primeira vez, pela Primeira Ministra da Noruega e Presidente da Comissao Mundial
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Gro Harlem Brundtland, a qual, juntamente
com uma comissao, sugeriu que o desenvolvimento econdmico considerasse a questao
ambiental. No ano de 1983 houve a criagdo do Relatorio Brundtland, documento que
serviu de referéncia para os textos criados na Conferéncia das Na¢des Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, em 1992 (VEIGA, 2005).

O desenvolvimento sustentavel é alcado como principio basilar do direito
ambiental, e seu fundamento sustenta que o desenvolvimento sustentavel pressupde
a soma dos recursos naturais e dos criados pelo homem, os quais nhao devem diminuir
de uma geracgéao para a outra (SILVA, 2002). O texto constitucional elaborado em 1988,
no que refere a protecdo do meio ambiente consagrou o principio do desenvolvimento
sustentavel, em observancia aos diversos documentos internacionais que versavam
sobre a matéria. Nesse sentido, a preservacao do meio ambiente foi elencada como
clausula pétrea, considerada um direito fundamental, com a finalidade de possibilitar a
geracao atual o desfrute dos bens naturais sem comprometer a qualidade de vida das
geracgdes seguintes (FIORILLO, 2009).

O desenvolvimento sustentavel € defendido, justamente, porque também se
considera a possibilidade do desenvolvimento econédmico — o qual é caracterizado
pela livre concorréncia — , de coexistir com a defesa do meio ambiente, com harmonia
a preservacao ambiental. A Constituicao Federal, assim, ao normatizar a ordem
econdmica do pais no artigo 170, limitou o desenvolvimento econdmico aos preceitos
da justica social, em seu inciso VI, o qual deve atender as necessidades presentes,
sem comprometer as futuras (FIORILLO, 2008).

Desenvolvimento sustentavel, na concep¢ao de Fiorillo, deve estabelecer um
equilibrio entre o desenvolvimento social, o crescimento econémico e a utilizacdo dos
recursos naturais, como segue:

[...] o principio do desenvolvimento sustentavel tem por contetdo a manutencéo
das bases vitais da producédo e reproducdo do homem e de suas atividades,
garantindo igualmente uma relagcao satisfatéria entre os homens e destes com o seu

ambiente, para que as futuras geracoes também tenham oportunidade de desfrutar
0S Mesmos recursos que temos hoje a nossa disposicao (FIORILLO, p. 28, 2009).
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Diante dos desequilibrios ambientais que vém causando efeitos negativos a
sociedade global ndo hd como negar que “[...] a questdo ambiental € uma questao
de vida ou morte, de morte ou vida, estas, ndo apenas de animais e plantas, mas
do proprio homem e do Planeta que o abriga” (MILARE, 2005, p.50). Nesse sentido,
inegavel a exploracdo demasiada dos recursos naturais, a poluicdo, a desigualdade
social, dentre outros fatores, que acentuaram os problemas ambientais, gerando
uma insustentabilidade ambiental que, por fim, revelou a crise ambiental, inflando o
surgimento de reflexdes sobre a preservacéo dos recursos naturais em niveis mundiais
(BRUGGER, 2004).

Sendo assim, uma das maneiras de se enfrentar e superar a crise que atinge
0 meio ambiente natural é por meio de um desenvolvimento sustentavel, um
desenvolvimento que seja ecologicamente equilibrado, que concilie 0 desenvolvimento
da populacdo com a preservacdo dos recursos ambientais, onde seja necessaria
a utilizacéo racional dos recursos naturais. Sera indispensavel a conciliagao entre
a necessidade da preservacao do meio ambiente, de um lado, e a necessidade de
incentivo ao desenvolvimento socioeconémico, de outro. Essa composicao sera
possivel por meio da utilizacdo dos recursos naturais sem causar poluicdo ao meio
ambiente (SIRVINSKAS, 2005).

O proposito do desenvolvimento sustentavel é determinar um modo de consumo
que garanta ndo somente a satisfacdo das necessidades das geragdes presentes,
mas também as das gerag¢des vindouras, pelo que atribui o consumo racional
dos recursos ambientais em detrimento do consumismo exagerado e desbarato.
Para que se atinjam as suas finalidades, de acordo com Gadott (1999, p.53), “...]
desenvolvimento sustentavel deve ser economicamente factivel, ecologicamente
apropriado, socialmente justo e culturalmente equitativo, sem discriminacao”.

Para que haja desenvolvimento € imprescindivel que ocorra crescimento
econbmico, pelo que néo se pode buscar um desenvolvimento sustentavel sem relagao
ao desenvolvimento econdmico. Para facilitar essa coexisténcia, o progresso social,
por meio de mudancas no processo civilizatério no que diz respeito a redefinicao
das relagbes sociedade humana/natureza, podera facilitar esse entendimento, onde
o0 modelo de sociedade deve levar em conta tanto a viabilidade econémica como
ecoldgica (SACHS, 2007).

Afuncao do Estado como contribuicdo ao alcance do desenvolvimento sustentavel
€ a elaboracdo de politicas publicas integradoras e participativas, juntamente a
transformacao nas concepcoes de cada ser humano do que é prioridade, para que
se redefinam as relagbes dos homens com o meio ambiente. A efetivagdo de politicas
publicas ndao aponta um bloqueio ao desenvolvimento econémico, ao contrario,
possibilita que as pessoas que virdo a integrar as novas gerag¢des usufruam de seu
direito ao meio ambiente protegido, que as garanta uma vida digna, tendo acesso aos
recursos ambientais necessarios para a manutencao da vida (SCOTTO, et al, 2007).

Nao somente a implementacdo de politicas publicas € indispensavel, mas
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também é preciso que haja interagdo entre os sujeitos envolvidos no desenvolvimento,
a fim de que contribuam no enfrentamento da crise ambiental com visdo reflexiva e
guestionadora, ultrapassando a racionalidade econémica e emergindo na problematica
social, econémica, politica e ecolbgica, na busca de uma racionalidade ambiental que
leve a um saber ambiental (LEFF, 2006).

3.3 A contribuicao de Enrique Leff para a construcao de um mundo mais

sustentavel: o Saber Ambiental

O mundo globalizado estd em crise, e aspectos que denotam ainda mais essa
questédo € a degradacdo presente no ambiente, o risco premente de um colapso
ecoldgico e o0 avanco da desigualdade e da pobreza, surgindo, como tema do momento
a sustentabilidade e a necessidade de mudanca urgente de atitude por parte das
pessoas, dos governos e das organizacgoes.

Para Leff:

A questdo ambiental aparece como uma problematica social e ecolégica
generalizada de alcance planetario, que mexe com todos os ambitos da
organizacdo social, do aparato do Estado e todos 0s grupos e classes sociais. 1sso
induz um amplo e complexo processo de transformacdes epistémicas no campo
do conhecimento e do saber, das ideologias tedricas e praticas, dos paradigmas
cientificos e os programas de pesquisa (LEFF, 2006, p. 282).

Ha trés pontos fundamentais de fratura e renovacéo que caracterizam a crise
vigente. O primeiro deles sédo os limites do crescimento e a construcdo de um
paradigma novo referente a producao sustentavel. O segundo esta relacionado a
fragmentacao existente do conhecimento e a emergéncia de uma teoria de sistemas
e do pensamento da complexidade. E o terceiro € o questionamento da concentracao
do poder que se encontra no Estado e no mercado, a reinvindicacdo cada vez maior
de democracia, além de equidade, justica, participacdo e autonomia, por parte da
cidadania (LEFF, 2004).

A América Latina seguiu um estilo de desenvolvimento ndo sustentavel vinculado
as mesmas politicas que foram adotadas pelos paises de Terceiro Mundo em termos
cientificos e tecnoldgicos. Assim, a principal causa do esgotamento de recursos
naturais foi exatamente a exploracao intensiva, além dos efeitos da externalizacéo dos
custos da producao capitalista dos ecossistemas tropicais, como a contaminacéo de
rios, mares, lagos e salinizagao de solos, que produzem uma maximizagao dos lucros
privados no curto prazo (LEFF, 2009).

Como consequéncia, o verdadeiro potencial existente junto aos recursos
ambientais destas regides ficou inexplorado e ndo aproveitado. Consoante Leff:

A deterioracdo ambiental, a devastacdo dos recursos naturais e seus efeitos
nos problemas ambientais globais (perdas de biodiversidade, desmatamento,
contaminacao da agua e solo, erosdo, desertificacéo e, inclusive, a contribuicdo

da América Latina ao aquecimento global e diminuicdo da camada de o0zo6nio),
s&o em grande parte consequéncia dos padrdes de industrializac&o, centralizacao
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econbmica, concentracéo urbana, capitalizacédo do campo, homogeneizagdo do
uso do solo e uso de fontes ndo renovaveis de energia (2009, p. 42).

A crise, contudo, ndo se manifesta apenas na destruicdo do meio ambiente fisico
e biolégico, igualmente aparecendo na degradacao da qualidade de vida, nos ambitos
rural e urbano. Normalmente, apenas é diagnosticada e combatida a destruicéo
existente, sendo que a degradacdo apenas é verificada quando se analisam o
aumento da quantidade da populacdo considerada pobre e o carater incontrolavel da
urbanizagao.

O autor propde, assim, o desenvolvimento de uma racionalidade ambiental,
baseada em uma nova ética, embasada em principios de uma vida democratica,
com valores e identidades culturais que sejam capazes de mobilizar e reorganizar
a sociedade como um todo, em busca da transformacdo das estruturas do poder e
um efetivo desenvolvimento sustentavel (LEFF, 2004). Explica ele que “os principios
de racionalidade ambiental reorientam as politicas cientificas e tecnoldgicas para o
aproveitamento sustentavel dos recursos, visando a construgao de um novo paradigma
produtivo e de estilos alternativos de desenvolvimento” (2009, p. 30).

E necessario que se transforme a ordem econdmica, politica e cultural, pois que
ndo pode haver uma mudancga concreta sem a transformacgéao das consciéncias e dos
comportamentos dos seres humanos. Serd através de uma nova percepgéo, com
uma modificagdo profunda do modo de pensar e de agir, de toda a sociedade, que
se criardo novos valores, ou mesmo, outro modo de vivenciar os valores existentes,
desenvolvendo, a partir da razdo, novos meios de utilizagdo dos recursos naturais
disponiveis.

A educacgao sera o meio para o alcance desses objetivos. Ela sera o processo
estratégico de que se utilizara o mundo, para a formacao de valores, habilidades e
capacidades que possam orientar nessa transicéo para a efetiva sustentabilidade, e a
reducéo da degradacéo ambiental e do uso desenfreado dos recursos naturais, sem o
efetivo cuidado com as consequéncias de cada ato.

Ha que se ter em mente que a crise ambiental € uma crise da razao e nao uma
crise de fundo ecoldgico. Conforme o autor:

os problemas ambientais sdo, fundamentalmente, problemas do conhecimento. Dai
podem ser derivadas fortes implicacdes para toda e qualquer politica ambiental —
que deve passar por uma politica do conhecimento —, e também para a educacéao.
Apreender a complexidade ambiental ndo constitui um problema de aprendizagens
do meio, e sim de compreensao do conhecimento sobre o meio (LEFF, 2002, p.
217).

A racionalidade, assim, ndo é apenas util para a sistematizacado dos enunciados
tedricos do discurso ambiental. Igualmente, ela serve para analisar o potencial
e coeréncia junto ao movimento ambientalista, com o surgimento de novos atores
sociais que tragam em suas praticas os principios e os potenciais do ambientalismo
(LEFF, 2004).

Neste sentido:
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a racionalidade ambiental n&o é a extenséo da légica do mercado a capitalizagao
da natureza, mas a resultante de um conjunto de significacées, normas, valores,
interesses e agdes socioculturais; é a expresséo do conflito entre o uso da lei (do
mercado) por uma classe, a busca do bem comum com a intervencéo do Estado
e a participacédo da sociedade civil num processo de reapropriacdo da natureza,
orientando seus valores e potenciais para um desenvolvimento sustentavel e
democratico (LEFF, 2004, p. 143).

A racionalidade em termos ambientais implica que novos instrumentos de
avaliacdo e novas tecnologias em termos ecolégicos sejam apropriaveis pelos
proprios produtores, incorporando assim novos valores, dando um novo sentido aos
processos emancipatoérios, redefinindo a qualidade de vida e, por fim, o significado
dado a existéncia humana.

Ha um movimento global agindo para o desenvolvimento da sustentabilidade
e que, se for baseado em uma nova ética e na constru¢cdo de uma racionalidade
ambiental, com o processo educativo sendo direcionado para este caminho, conseguira
melhores efeitos e consequéncias a curto e, principalmente, a longo prazo, podendo
agir de forma ativa para a redugao da crise presente em nossos dias.

Porém, para a construcéo real da racionalidade, é necessario o desenvolvimento
de um segundo item trazido por Leff, a interdisciplinaridade. Ela ocorre através da
unificacdo das ciéncias “pela via da articulacéo de diversos campos do conhecimento,
sem olhar para os obstaculos epistemoldgicos e para os interesses disciplinares que
resistem e impedem tal via de completude” (LEFF, 2012, p. 32). Reintegrando-se,
assim, o conhecimento no campo ambiental, para que se construa um conhecimento
mais solido que possa tratar de um problema comum.

Nao é, portanto, a interdisciplinaridade ambiental a articulacdo das ciéncias
ja existentes, nem mesmo a colaboracdo de diversos especialistas de diferentes
disciplinas, ou a integracao de pequenos recortes da realidade no estudo dos sistemas
socioambientais, e sim, € 0 que se chama de “processo de reconstru¢ao social através
de uma transformac¢éo ambiental do conhecimento” (LEFF, 2004, p. 230).

Assim sendo, € a interdisciplinaridade “uma pratica intersubjetiva que produz
uma série de efeitos sobre a aplicacdo dos conhecimentos das ciéncias e sobre a
integracdo de um conjunto de saberes nao cientificos” (LEFF, 2004, p. 185).

A questao € muito mais profunda do que aparenta ser. Quando se considera a
questéo de sustentabilidade, logo se pensa no meio ambiente, na natureza. Porém,
para o autor, o ambiente “ndo é a ecologia, mas a complexidade do mundo; € um
saber sobre as formas de apropriacao do mundo e da natureza através das relacoes
de poder que se inscreveram nas formas dominantes de conhecimento” (LEFF, 2002,
p. 17).

O ambiente “é o Outro do pensamento metafisico, do l6gos cientifico e da
racionalidade econémica” (LEFF, 2002, p. 161, grifo do autor). E o0 saber ambiental,
proposto pelo autor, € um “saber sobre esse campo externalizado pela racionalidade
econdmica, cientifica e tecnoldgica da modernidade; mas, por sua vez, conota 0s
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saberes marginalizados e subjugados pela centralidade do /6gos cientifico” (idem, p.
160, grifo do autor).

Para que o lugar do saber ambiental dentro das ciéncias possa ser delineado e
compreendido € necessario seguir um percurso que se inicia no final dos anos 1960,
com a chamada crise de civilizagdo, quando ocorre 0 encontro entre a epistemologia
material e o pensamento critico com a questao ambiental. Como Leff muito bem
explica:

A epistemologia ambiental conduz este caminho exploratério, para além dos
limites da racionalidade que sustenta a ciéncia normal para apreender o ambiente,
para ir construindo o conceito proprio de ambiente e configurando o saber que
lhe corresponde na perspectiva da racionalidade ambiental. Neste percurso, vai
se desenvolvendo o itinerario de uma epistemologia ambiental — num continuo
processo de demarcacodes e deslocamentos — que parte do esforco de se pensar
a articulagéo de ciéncias capazes de gerar um principio geral, um pensamento
global e um método integrador do conhecimento disciplinar, para desembocar
num saber que ultrapassa o campo das ciéncias e questiona a racionalidade da
modernidade (2012, 17).

O saber ambiental surge de uma reflexdao sobre a constru¢ao social do mundo
atual, ele ndo é “a busca de um paradigma globalizante do conhecimento, a organizagcéo
sistémica do saber e a uniformizagéo conceitual por meio de uma metalinguagem
interdisciplinar” (LEFF, 2002, p. 163). Em verdade, além do proposito de formular
uma metodologia geral para o desenvolvimento do conhecimento, ele problematiza
0 conhecimento, sem retirar de cada ciéncia as suas particularidades e questoes
especificas.

Além disso:

O saber ambiental desvela e desentranha as estratégias de poder que se
entremeiam na epistemologia empirista e racionalista que confundem o ser com
0 ente, o real com a realidade, o objeto empirico € o objeto de conhecimento;
desmascara as estratégias conceituais das teorias de sistemas e do pensamento
ecoldgico; estabelece as bases epistemoldgicas para a articulacao tedrica das
ciéncias e abre o conhecimento para um dialogo de saberes (LEFF, 2012, p. 20)

N&o estando totalmente concluido, ele estd em um processo de construcao,
dependendo, principalmente, do contexto ecoldgico e sociocultural no qual esta
localizado e sendo aplicado. A incorporacéo dele as praticas docentes e cientificas néo
€ apenas um requerimento de atualizacéo de um curriculo em uma universidade, e sim
“internalizacdo de uma ‘dimensao’ ambiental generalizavel aos diferentes paradigmas
do conhecimento” (LEFF, 2002, p. 163).

Como ja enfatizado, ndo se construira o saber ambiental apenas criando uma
disciplina nova com este nome, ou atualizando-se a ementa de um componente
curricular ja existente. E necessaria, sim, uma mudanca de pensamentos, uma
alteracdo do modo como se analisam as questdes ambientais como um todo, e o
estado atual do Planeta e dos recursos disponiveis.

Um dos pensamentos de Leff que melhor explica essa questao — do processo de

construcéo do saber ambiental — é que
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0 saber ambiental a ser constituido em relacdo com seus impensaveis, na reflexao
do pensamento sobre o ja pensado, na abertura do ser em seu porvir, em sua
relacdo com o infinito, no horizonte do possivel e 0 que ainda néo é. Nesse sentido,
constroi-se um novo saber, uma nova racionalidade e um futuro sustentavel (LEFF,
2002, p. 19).

O saber é um processo de revalorizagdo das identidades culturais, vez que
reconhece a identidade de cada povo, igualmente sua cosmologia e o seu saber
tradicional, inclusive como partes de sua cultura. Ele ressalta, por um lado, a questao
da diversidade cultural no conhecimento da realidade, e, por outro, o problema da
apropriacao de conhecimentos e de saberes que é realizada dentro de ordens culturais
e etnias diversas (LEFF, 2004).

De acordo com Leff:

o saber ambiental ndo se conforma uma doutrina homogénea, fechada e acabada;
emerge e se desdobra em um campo de formacoes ideoldgicas heterogéneas e
dispersas, constituidas por uma multiplicidade de interesses e praticas sociais;
nas estratégias de poder inscritas no discurso tedrico das ciéncias (economia,
ecologia, antropologia, direito); no saber camponés e das comunidades indigenas
integrado a seus sistemas gnosioldgicos, seus valores culturais e suas praticas
tradicionais de uso da natureza; no saber ambiental inscrito nas politicas de
desenvolvimento sustentavel, em suas estratégias e em suas praticas discursivas,
e em seus instrumentos normativos e juridicos (2006, p. 280-281).

E é por este motivo que a construcédo de um mundo sustentavel ndo &, por si so,
feito a partir do conhecimento, ou seja, da gestao cientifica, da interdisciplinaridade,
ou da prospeccao tecnologica. E sim, através do dialogo de saberes, que é capaz de
acolher visdes diferentes e negociar interesses que séo contrapostos.

Ou, nas palavras do professor:

o dialogo de saberes € formulado a partir do reconhecimento dos saberes —
autoctones, tradicionais, locais — que aportam suas experiéncias e se somam ao
conhecimento cientifico e especializado; mas implica, por sua vez, o dissenso e a
ruptura com uma via homogénea para a sustentabilidade (2006, p. 376-377).
Este dialogo abre, através de diferentes racionalidades, uma via de compreensao
da realidade, estabelecendo entre culturas coletivas diferentes um coléquio que
ultrapassa a integracéao sistémica de objetos fragmentados do conhecimento, e abrindo
a possibilidade de uma construcédo de um futuro sustentavel, ndo um consenso de
um modelo uniforme que levaria a um equilibrio ecolégico, mas um destino tracado
a partir do encontro das diferencas com a consequente produtividade criativa da
ressignificacdo do mundo (LEFF, 2012).
Contudo, e até para que ndo ocorram interpretacdes errbneas, € necessario
entender a profundidade do que se propde pois:

0 pensamento novo € ruptura, mas ndo faz tabula rasa do pensamento que o
antecede; ndo decapita o conhecimento; ndo esquece 0s saberes tradicionais.
Acima de tudo, ndo é uma simples mudanca de paradigma, uma mera mutac&o
das ideias ou a emergéncia de uma ciéncia de complexidade, enquanto 0 mundo
real e a cotidianidade da existéncia humana continuariam atuando sob as regras da

racionalidade dominante. [...] O ambiente deixa de ser um objeto de conhecimento
para se converter em fonte de pensamentos, de sensacdes e de sentidos (LEFF,
2012, p. 130)
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O pensamento ambiental abre a transicéo para um novo mundo e a racionalidade
ambiental busca um horizonte capaz de fundar um mundo novo, onde varias culturas
diversas possam coabitar com a natureza, preservando sua individualidade e suas
diferencas, suas linguagens e suas praticas sociais, como fizeram em todo o decorrer
da histéria da humanidade.

E assim, a partir da unidao do diadlogo de saberes e da interdisciplinaridade, com
um Saber Ambiental movido por uma nova viséo em termos de ambiente e de recursos
naturais disponiveis e novas formas de uso desses recursos, é que poderemos falar
realmente em sustentabilidade e em diminuicao efetiva da crise ambiental que afeta o
Planeta Terra.

41 CONSIDERACOES FINAIS

“Navegar € preciso, viver néo é neoegsério, costumava dizer Fernando Pessoa,
seguindo Nietzsche, que escrevera: ‘E necessario navegar, deixando para tras
nossas terras e os portos de nossos pais e avos; Nnossos barcos tém de buscar a
terra de nossos filhos e netos, ainda néo vista, desconhecida’. Assim pensa o saber
ambiental” (LEFF, 2012, p. 131).

Até a poucos anos atras a crise ambiental que envolve 0 mundo né&o era tratada e
combatida de formatdo veemente como hoje ocorre. Mesmo assim, as acdes realizadas
para diminui-la ainda sdo em pequeno numero e de pequena monta, considerando os
grandes efeitos causados pela degradacdo ambiental, e pelo mau uso dos recursos
naturais ao longo dos séculos pelo homem.

E imprescindivel que se estabelecam os vinculos entre os impactos
socioambientais, seus processos de formacédo e agentes causais; o direito a um
ambiente saudavel, os direitos e deveres de cidadania e as possiveis respostas
individuais e coletivas visando a superagao do problema analisado que, nesse caso, €
0 saber ambiental frente as problematicas socioambientais.

Sendo assim, a educacdo ambiental & um instrumento mediador de mudanca
social e cultural que, ao lado de outras iniciativas politicas, legais, sociais, econémicas
e tecnocientificas, busca responder aos desafios colocados pela crise socioambiental
no que concerne a protecao ambiental, e de promover o desenvolvimento sustentavel.

A proposta de um Saber Ambiental, por sua vez, pretende uma racionalidade
e uma interdisciplinaridade, através de um dialogo de saberes, como sugerido pelo
professor Enrique Zimmermann Leff, além de praticas que sejam desenvolvidas em
salas de aula e na sociedade como um todo, s&o alternativas que, a nosso ver, a curto
e longo prazo, poderéo ser mais efetivas e solidas na diminuicdo dos efeitos da crise.

Como ja é sabido de todos, defendido por muitos, e uma das principais bandeiras
erguidas pelo professor mexicano, sera através da Educacédo que alcancaremos
melhores resultados em um periodo mediato, mudando a forma de pensar e agir de
todos os envolvidos no processo.
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Nas palavras de Leff, “0 saber ambiental vai além da ambientalizagcdo do
conhecimento existente [...] esta comprometido com a utopia, através de novas formas
de posicionamento dos sujeitos da histéria face ao conhecimento” (LEFF, 2004, p.
235).

A racionalidade ambiental ndo gera apenas novos conhecimentos. lgualmente
através dela ocorre um dialogo de saberes, de onde advém, “novas formas de
organizagdo social e apropriacdo subjetiva da realidade” (LEFF, 2004, p. 235),
embasadas em saber e conhecimento. Ela busca “um horizonte, ndo para descobrir e
colonizar terras e povos, mas para fundar um novo mundo que lance raizes em novos
territorios nos quais as diversas culturas possam coabitar com a natureza” (idem,
2012, p. 131).

E complementa que o saber ambiental constitui novas identidades e interesses,
surgindo atores sociais que mobilizam para a construcdo de uma racionalidade
ambiental. Para que se atinja a qualidade de vida, tdo sonhada e desejada pelos seres
humanos, € necessario o desenvolvimento de um savoir vivre, onde os valores e 0s
sentidos da existéncia sejam os definidores das necessidades vitais, das preferéncias
culturais e da qualidade de vida do povo (LEFF, 2004, grifo do autor).

Como o estado atual do Planeta demanda sérios e urgentes mudang¢as no
proceder diario de todos os envolvidos, sejam eles pessoas, instituicdes, governos,
sera também através de medidas que envolvam a todos que se podera alterar o
quadro presente, salvando o que ainda resta e criando alternativas para aquilo que
ja ndo pode mais ser salvo. E um trabalho lento e gradual, que trara resultados e,
principalmente, estancara a destruicdo do ambiente e melhoraré a qualidade de vida.

Em outras palavras, € necessario desenvolver-se um novo modo de vida, com
outros valores em termos de sustentabilidade e meio ambiente, com uma visdo voltada
a preservacao do planeta e a um melhor uso dos recursos naturais disponiveis, com
uma menor visdo consumista e com um olhar preservacionista, para que possamos
salvar o que ainda nos resta passivel de uso.
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RESUMO: Trata-se de uma pesquisa em
Educacgao, um estudo de caso com abordagem
fenomenologica, na Escola Projeto Ancora,
cidade de Cotia, S&do Paulo/Brasil. A escolha
se deu pela relevéancia do projeto pedagogico,
inspirado na Escola da Ponte/Portugal, em que,
para além da preocupagcdo com a cognicao,
estdo as vivéncias para a autonomia, liberdade,
movimento, corporeidade e afetividade de
educandos e educadores. Uma organizacao
escolar cuja praxis trilha os saberes de
uma Educacédo Estética e Libertadora como
encontramos em Merleau-Ponty, Heidegger,
Paulo Freire, Maturana e Varela. Em nossas
interpretacdes iluminamos tais dimensdes no
fazer escolar a partir das compreensdes dos
professores. Fizemos uma analise ideografico-
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nomotética e a reducdo fenomenolbgicas
para gerar as “categorias abertas”, mostrando
potencialidades, limites e desafios; bem como
o carater dinamico e critico deste fazer que,
constante e identifica
referenciais e padrbes opressores na Educacéo
e 0s ressignifica em suas praticas cotidianas.

Por fim, percebemos uma praxis com um

permanentemente,

estilo préprio de aprendizagem ainda em
consolidagao.

PALAVRAS-CHAVE: Experiéncia. Escola
Projeto  Ancora. Aprendizagem. Pratica
Pedagdgica.

ABSTRACT: It is a research in Education, a
case study with a phenomenological approach,
at the Anchor Project School, city of Cotia,
Sao Paulo / Brazil. The choice was made
by the relevance of the pedagogical project,
inspired by the School of Bridge / Portugal, in
which, beyond the concern with cognition, are
the experiences for the autonomy, freedom,
movement, corporeity and affectivity of learners
and educators. A school organization whose
praxis tracks the knowledge of an Aesthetic
and Liberating Education as found in Merleau-
Ponty, Heidegger, Paulo Freire, Maturana and
Varela. In our interpretations we illuminate such
dimensions in school doing from the teachers’
understandings. We did an ideographic-
nomothetic analysis and the phenomenological
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reduction to generate the “open categories”, showing potentialities, limits and
challenges; as well as the dynamic and critical nature of this work, which constantly and
permanently identifies oppressive references and patterns in education and reassigns
them in their daily practices. Finally, we perceive a praxis with its own learning style still
in consolidation.

KEYWORDS: Experience. School Projeto Ancora. Learning. Pedagogical Practice.

Nesse artigo mostramos resultados parciais de pesquisarealizada pelo Programa
de Pés-Graduacao Processos Socioeducativos e Praticas Escolares (Mestrado em
Educacao) da Universidade Federal de Sao Joao del-Rei/Minas Gerais (em 2015).
Tratou-se de um estudo de caso, com abordagem fenomenoldgica, da Escola Projeto
Ancora (EPA), em Cotia, S&do Paulo/Brasil; cujo titulo foi “Corporeidade, Educacéao
Estética e Libertadora: didlogos possiveis a partir do Estudo de Caso da Escola Projeto
Ancora”. A escolha da instituicéo se deu pela notavel relevancia do projeto no contexto
brasileiro que, desde o0 ano de 2012, vem desenvolvendo um fazer pedagogico inspirado
na Escola da Ponte/Portugal. Nessas instituicbes contemporaneas o trato com a
aprendizagem e a pratica pedagogica sao diferenciadas, portanto, em que 0 movimento
relacional (Beziehung), do Ser presente (Dasein), se da como Cuidado (Sorgen, Cura),
numa dimens&o profunda da Etica, envolvendo a ocupacao (Besorgen, isto &, o trazer,
o apreender, o0 tomar sob 0s seus cuidados o seu negécio, oficio ou profisséo, seus
afazeres cotidianos) com os entes intramundanos e o cuidar do outro (Fursorge, ou
seja, a preocupacao com o outro ou solicitude) para além da racionalidade instrumental
(HEIDEGGER, 2005). O que significa um exercer do cuidar consigo mesmo, do Outro
e do Mundo. Nesse sentido, as relagdes entre os seres humanos em sua integridade —
fisico-motora, afetiva e cognitiva —tem concretude num cotidiano escolar, ou seja, seres
situados cultural-geograficamente num lugar dentro do mundo. Relacdo a qual ndo se
pode escapar. Os vieses da autonomia, da liberdade, do movimento, da corporeidade,
da afetividade e da (trans)form¢ao de alunos e educadores estao aqui centrados — de
maneira esperangosa — quanto a humanizacgao individuo-sociedade. Dimensodes estas
norteadoras das perspectivas de Educacéao Estética e Libertadora como encontramos
em Heidegger (2005), Merleau-Ponty (1999), Freire (1992 e 2014), Maturane e Varela
(2001) e outros. Nossa interpretacao foi iluminada a partir de tais dimensdes no fazer
pedagdgico da EPA subsidiadas, e dentro dos limites desse artigo, pelas percep¢des
dos professores (entrevista, observacao participativa e com anotacdes de campo),
documentos da EPA e, ainda, utilizando o método de analise ideografico-nomotética e
reducdo fenomenoldgicas desses materiais.

Pratica Pedagégica da EPA - escola de Cotia teve seu inicio com a area de
desenvolvimento social como “Projeto Ancora Pelos Direitos da Crianca, Adolescente
e ldoso” (1995 - 2011). A partir de 2012, incorporou o Ensino Fundamental e, desde
entao, atende cerca de 300 criancas e jovens e mantém atividades com a comunidade
por meio de praticas democraticas (EPA, 2013, p. 2-3). A EPA se inspira na Escola
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da Ponte/Portugal ou Escola Basica da Ponte, Escola Basica Integrada de Aves/S&o
Tomé de Negrelos, que é uma instituicdo publica de ensino, em Santo Tirso, distrito do
Porto/Portugal, que cuida das aprendizagens de alunos do 1.° e 2.° Ciclo, dos 5 aos
13 anos, entre 0 1° e 0 9° ano, cuja metodologia se baseia nas “Escolas democraticas”
modernas — como as do movimento Freinet — e no sentido de uma educacéo inclusiva
em regime de educacao integral.
Ambas tém como meta a formacéao autonoma de seus educadores e educandos
e se colocam como atuantes no contexto da transformacgao social para uma sociedade
mais justa. Essa inspiracao é notoria nas referéncias bibliograficas e documentacéo
da EPA: Projeto Politico Pedagdgico, Carta de Principios, Regimento Interno, dentre
outros. Nao se trata de um modelo, todavia. Se assim fosse, estaria em direta
contradicdo com aquilo que propde: “[...] projectos que se constroem, ao ritmo e a
medida daqueles que neles participam, com um processo sujeito ao desenvolvimento
de situacdes de reflexdo participada e de compromisso” (TRINDADE; COSME, 2004,
p. 60). Na EPA ha um ambiente amplo e abundante em arvores e areas verdes, onde,
em cada canto, estdo dispostos bancos e mesas, lugares convidativos para estar e
conversar, ler ou contemplar. “O espaco construido para acolher as criancas e jovens
teve como orientacdo ser um espaco ludico, bonito e de qualidade, para exercer sua
funcéo educativa” (EPA, 2013, p. 17). Dentre esses espacos, estdo dispostos prédios,
onde ficam as salas de estudo, a coordenacdo, a secretaria, os almoxarifados, as
cozinhas, o refeitdrio, os banheiros, o atelier de mosaico, as salas de danca e musica,
as bibliotecas, a casa que recebe visitantes, a quadra, a pista de skate, o parque € a
tenda de circo que € o centro do espaco da escola (FIG. 1) - estrutura fisica simbdlica
gue esta no coracéo da EPA:
Desde que foi fundado, o Projeto Ancora foi projetado para ser uma cidade
educadora, no sentido de ser um espaco para vivéncia e formac&o na propria
cidadania. No centro do terreno, esta localizado o circo que, assim como nas

cidades, representa o centro, praca, agora, local de reunibes, encontros e
espetaculos (EPA, 2012 — 2013, p. 18).
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FIGURA 1 - Tenda de Circo central na EPA
Fonte: Foto Aérea da EPA (EPA, 2013, p.02)

Todos o0s espacos sao vivenciados como aprendizagem. Pode ser um espaco
de estudo, entretenimento ou outro qualquer em que os estudantes, em processo
autbnomo, podem usufruir sem o acompanhamento de um adulto. “A distribuicdo dos
prédios e seus mobilidrios também favorece a dindmica de aprendizagem, bem como
0s recursos materiais e pedagogicos” (EPA, 2013, p. 22). Além disso, as informacdes
expostas nas paredes dédo a dimenséo das atividades que ali acontecem: oficinas,
assembleias, grupos de responsabilidade, organizacédo dos espacos, conteudos de
estudos, etc. Constantemente integram as atividades da horta orgénica (desde 2015
em formato de uma mandala) com as da cozinha; as criangas estdo envolvidas na
limpeza e na acao de servir o lanche, pois participam de grupos de responsabilidade.
Como todas as acdes sao refletidas e avaliadas, por meio dessas atividades, eles
aprendem sobre alimentacdo saudavel, responsabilidade e sustentabilidade. Em
diversos pontos da escola ha lixeiras de coleta seletiva e caixas para descartar pilhas
usadas. Nos espacos abertos também se vé caixotes onde séo plantados alfaces e
alguns temperos referentes as pesquisas realizadas sobre plantio. A escola é cheia de
ruas, caminhos e atalhos, as salas e prédios sao acolhedores e confortaveis, lembram
nossas casas e o0 espacgo todo como uma comunidade.

Ha uma sistematizacéo grafica das praticas pedagogicas (FIG. 2) no Relatério
de Atividades, a qual explicita os seus espacos de aprendizagem “...] para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e criticas, que podem ser dentro
ou fora da instituicao” (EPA, 2012-2013, p. 16) e os Nucleos - como uma organizagcao
pedagdgica - que corresponde ao desenvolvimento da crianca de acordo com sua
conquista de autonomia (p. 16). No Documento se destacam pontos fundamentais
sobre a proposta educativa cujo principio € o da unicidade do educando, ou seja, uma
pedagogia individualizada: cada crianga como sendo Unica e como “[...] um universo
em permanente desenvolvimento” (EPA, 2012-2013, p. 16); isso significa que cada
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crianca tera respeitados 0s seus interesses e a sua forma e tempo de aprender.

Prdtica Pedagégica 1. Crianca

O quenos

jar suas apt
Cada crianga

Espacos de aprendizagem Conheca nossa

proposta educativa por

2. Projeto

Niicleos

E construido  partirde nteresses,sonhos u deselos
oo —

pessoal social e cognitiva da crianca, de acordo com sua
aquisigao de autonomia.

registro do que quer, 0 que i conhece, o que precisa

0 mundo asua volta serve para aquisigio de saberes
e desenvolvimento de competéncias essenciais.

3. Tutor

6. Avaliacao

€ um educador que acompan, orienta e verifca

Aavaliagio & continuada, formativa e dinimica. O trabaiho
o educando ¢ supervisionado permanentemente pelos
educadores e, em especial, por seu tutor. A cada dia, 0 educando

Parametros Curriculares N
subetivo com cada crianga. O tutor assume o papel de
i famil

2 cada momento, do que ji sabe, do que & capaz e de como 05 pais ou responsves s3o convidados e incentivados a

participar ¢ acompanhar de perto a aprendizagem da crianga.

5. Grupo 4. Roteiro de estudos

, conflitos e

0s. Vaci

FIGURA 2- Esquema grafico da pratica pedagogica da EPA.
Fonte: Relatorio de Atividades (EPA, 2012-2013, p. 16).

Os elementos da pratica pedagogica séo colocados pelo Documento de forma
ciclica, dando acéao e movimento a praxis norteada pelos valores da escola, por uma
multirreferencialidade teérica e pela legislacao em vigor referente a infancia, juventude
e educacao. Cada crianca é acompanhada por tutor(a), que € um dos educadores da
EPA. Nesse processo, ele(a) exerce o papel de “[...] mediador entre o educando, a
familia, a sociedade e a escola” (EPA, 2012-2013, p. 16). Ele(a)s elaboram o Curriculo
(de carater subjetivo e objetivo, individual e social) junto com cada tutorando de acordo
com os seus sonhos, desejos e objetivos e se norteiam, também, pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Assim sdo elaborados os Roteiros de Aprendizagem
e Planejamentos, a cada 7 ou 15 dias, tutor e educando se encontram e definem
as atividades em que deverdo estar envolvidos. As avaliacbes se dao de forma
continuada, formativa e dindmica: diariamente o educando se auto avalia e assim
pode tomar consciéncia do seu processo de aprendizado. Além disso, os educadores
supervisionam os trabalhos dos educandos constantemente. Outro ponto chave da
pratica pedagogica séo as atividades em grupo, por meio das quais se exercita a
cidadania, uma vez que “[...] os educandos séo parte ativa das decisdes e resolucéo
de questdes, conflitos e problemas [...] As decisbes tomadas em grupo e por consenso
nas assembleias de estudantes tém autoridade efetiva nas normas da instituicdo”.
Além disso, “[...] os educandos formam grupos de responsabilidade para acionar
as melhorias e transformacdes necessarias” (EPA, 2012-2013, p. 16), ou seja, eles
participam do trato curricular, da manutencéo e dos cuidados com 0s materiais e 0s
espacos da escola.

Categorias Abertas, Entrevistas, Documentos e Observacao Participante —
a analise dos materiais acolhidos na pesquisa, a partir do viés fenomenoldgico, foi um
trabalho de muitas incursdes. Para isso, foram necessarias as andlises ideografica
e nomotética das entrevistas e, conjuntamente, abordamos os Documentos da EPA,
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o diario de campo e as descricbes da observagao participante que corroboraram
com as tematicas ou esséncias do fendmeno estudado. As palavras/conceitos foram
interpretados tanto em sua incidéncia quantitativa (nUmero de vezes em que aparecem
as unidades nucleares), mas também por sua relevancia qualitativa, ou seja, pela
importancia do significado para compreendermos a praxis da EPA. Em sua “Carta de
Principios”, por exemplo, afirma que o uso da palavra “educador” tem um significado
transgressor: néo é aquele que da aulas numa sala fechada, pois a aprendizagem [...]
se da na vida e na pratica, [...], que é no encontro com 0 mundo e com 0s outros que
se faz necessaria”; por isso, “[...] qualquer que seja a funcao especifica que exerca —
administrativa, operacional, pedagdgica — € igualmente responsavel pelo educando
e igualmente considerado educador” (EPA, 2013, p. 12). Por fim, elaboramos cinco
“Categorias Abertas”: Autonomia e Referéncia, (Trans)Formacgéao, Tempo e Espaco,
Linguagem e Gesto, e Liberdade, Sensibilidade e Corpo. Tais expressdes decorrem dos
elementos estéticos e libertadores do fazer pedagdgico e mostra as potencialidades,
os limites e os desafios na EPA. Para uma leitura mais apurada da metodologia
sugerimos a leitura plena da dissertacdo referenciada no sitio: https://ufsj.edu.br/
portal2-repositorio/File/mestradoeducacao/Dissertacao%20Patricia%20Martins%20
Goncalves.pdf.

Experiéncia, Educacao Estética e Libertadora: nosso dialogo com a EPA
— percebemos que na EPA ha uma outra experiéncia escolar que a impregna no seu
fazer e sua aprendizagem n&o sé alunos, mas os professores e demais colaboradores.
Experiéncia aqui € compreendida como afirma Bondia (2002): “[...] E experiéncia aquilo
que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, e ao nos passar nos forma e
nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria
transformacao” (p. 25-26). E o autor o faz percorrendo um longo caminho critico da
sociedade moderna, com todo o excesso de informacao, de opinido e de trabalho.
Sua argumentacao sobre a “experiéncia” diz respeito a: singularidade, irrepetibilidade,
pluralidade, finitude, corpo e vida (p. 16, 25), como pathos-afetividade:

Para entender o que seja a experiéncia, é necessario remontar aos tempos
anteriores a ciéncia moderna (com sua especifica definicdo do conhecimento
objetivo) e a sociedade capitalista (na qual se constituiu a definicdo moderna de
vida como vida burguesa). Durante séculos, o saber humano havia sido entendido
como um pathei mathos, como uma aprendizagem no e pelo padecer, no e por
aquilo que nos acontece. Este é 0 saber da experiéncia: 0 que se adquire no modo
como alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no
modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece. No saber da
experiéncia n&do se trata da verdade do que s&o as coisas, mas do sentido ou do
sem-sentido do que nos acontece (p. 27).

As ciéncias podem nos trazer verdades, mas o sentido do viver se refere ao
nosso mover existencial ligado a propria experiéncia corporal, pois 0 corpo € esse
medium que nos situa no mundo; o0 que nos abre, nos colocando em experiéncia,
como nos disse Merleau-Ponty: “[...] E pelo meu corpo que eu compreendo o outro
como ele &, e € por meu corpo que eu percebo as coisas [...]” e mais adiante: “O
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movimento da existéncia em direcdo ao outro, em direcéo ao futuro, em direcéo ao
mundo pode recomecar, assim como um rio degela” (1999, p. 214 e 228). Quanto
a Educacéo Libertadora, esta fundamentada pela responsabilidade e pelos demais
valores matriciais do projeto (responsabilidade, solidariedade, afetividade, respeito e
honestidade), que se faz visivel na pratica do dialogo coletivo nesse fazer educativo e
reflete de forma critica sobre a realidade. Freire trata isso como uma critica material e
corporal a educacéo bancaria. Um educacéo fragmentada, estatica e, em geral, num
contexto completamente “[...] alheio a experiéncia existencial dos educandos” (2014,
p. 79). Experiéncia, Estética e liberdade que compreende que mesmo o brincar é téo
importante quanto os estudos cientificos, € um direito para se expressar a Vida.

Na escuta da Educadora 06, percebe-se que o objetivo do projeto € facilitar a
gue as pessoas sejam mais sabias e mais felizes e isso envolve uma organizagcéo
pedagogica distinta da racionalidade instrumental centrada na cognicéo, na razéo,
na meritocracia, na autoridade e hierarquias cujo pragmatismo esta enderecado téo
somente ao mercado de trabalho capitalista. Embora o mundo do trabalho seja muito
mais amplo, aberto, as muitas habilidades humanas. Nesse outro viés, postula-se uma
educacao com valores e principios mobilizadores advindos dos saberes artistico, ético
e ambiental. Entdo, o movimento corporal, a dinamicidade e a liberdade que se vé na
EPA n&o é de qualquer jeito, existe um sentido maior onde cada um se apropria disso
do seu jeito, desde escolhas de seu proprio corpo, comportamentos até as relacoes
com as demais pessoas e o0 ambiente inteiro ao seu redor — relagbes inescapaveis,
ou melhor, indivisas de nossa proépria corporeidade. Corporeidade que € mais uma
atividade motora do que atividade racional, redutora e intelectual nas relagcdes consigo
e com o mundo (MERLEAU-PONTY, 2015). Entdo uma educacgéo que busca auxiliar
os envolvidos em compreenderem a Si, ao Outro e ao Mundo com responsabilidade e
bom humor (termos mais interessantes do que seriedade!). Uma outra racionalidade
que

[...] esta par a par, lado a lado com a questdo do sentimento, [...] ndo existe

racionalidade sem sentimento e vice e versa, entdo, quando as criangas chegam
e elas vao elaborar o plano do dia delas, esse plano do dia ele esta diretamente

relacionado _a um roteiro _de estudo quinzenal que esta diretamente a um

planejamento de projeto de aprendizagem. l6gico, que ela nao faz sozinha, ela
tem um orientador, que aqui € chamado de tutor, mas a racionalidade ela ta ali,
ela ta presente, e essa crianca ta fazendo tudo isso pra que? Pra ela poder cada
vez mais se aprofundar, pra ela conhecer mais, pra que ela realmente consiga ser
mais sabia e mais feliz. A felicidade ela esta diretamente relacionada nédo a “se eu
nao sei eu ndo posso ser feliz”, ndo é isso. Mas ela esta diretamente relacionada

a guanto mais eu sei eu PoOsSSo exigir que eu seja respeitada, menos injusticada
valorizada, considerada. ndo desprezada’ (Educadora 06 - grifos nossos).

Em nossa dindmica da escuta dessa educadora - na qual se acolhe o sentimento,
sente que se busca a felicidade para além das promessas cognitivas instrumentais,
enfim, que incorpora a subjetividade. Nesse sentir encontramos a prépria concepcao
de uma Educacéo Estética, ndo no sentido de uma Filosofia Estética em que o Belo
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e a Obra de Arte sao os focos reflexivos. Ou seja, estamos falando em educar os
sentidos, as redes sensoriais, estesia, como caminho para o conhecimento de Si,
do Outro e do Mundo. Junto a isso se coloca a constru¢do de um pensar coletivo
entre os atores que vivem o dia-a-dia da escola. Trata-se de que, antes de ser um
projeto que visa a transformacao da sociedade, € uma experiéncia, um espaco onde
as pessoas possam “ser mais”. Algo que para Freire (1992) tem a ver com o gosto por
ser livre como vocacgao da natureza humana, como a capacidade de sonhar o sonho
de sua humanizacgéo, como vontade politica daqueles que trabalham pela libertacéo
de homens e mulheres, independente de racga, religido, sexo e classe. Portanto, se
configura como elemento estético constituidor da liberdade, da autonomia e do crescer
saudavel da crianca e dos demais envolvidos na aprendizagem. Regina M. Steurer
(2015), uma das fundadoras da EPA, nos fala sobre o papel democratico e educacional
que se contrapde aos “mecanismos de controle social” — aqueles que proibem “[...]
a brincadeira livre, a possibilidade da crianga criar seus brinquedos e brincadeiras
e de se aventurar nos espacos e nas relacoes, impedir a liberdade de escolha e a
administracdo do seu proprio tempo [...]". O processo da autonomia implica uma
dialética entre Autonomia e Referéncia. Antes de tudo é uma postura, um gesto, um
sentido do corpo em acgéo que considera o outro, em presencga, em cuidado. O sentido
de educar é extremamente corporal, porque antes mesmo de qualquer palavra, a
educacao se da através do exemplo, pela acdo do corpo que respeita a existéncia
do outro. Diferentemente da relacao hierarquica e bancaria entre professor e aluno, o
processo pedagdgico para autonomia coloca todos como aprendizes e se preocupa
com relagdes fundadas nesta experiéncia vivencial (ou pré categorial) que antecede,
assim, qualquer argumentacao légica, intelectual ou teorias. Os conhecimentos que
foram construidos ou “descobertos” por meio da curiosidade do educando possuem
significado e que, por sua vez, sdo acatados, ampliados e transformados no existir
dos educadores. Eles também aprendem e sao “referéncia” ou “referencial” para os
educandos, pois educam, antes de tudo, por meio da corporeidade. Ha um jogo entre
autonomia e heteronomia no qual a “[...] existéncia dar-se-a como coexisténcia, como
comunicacéo e didlogo” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 164).

Conta-nos, ainda, a Educadora 06 que foi interessante, ao comecarem o
projeto, que os educadores se surpreenderam ao descobrir que nao eram e nunca
foram autbnomos. Nesse primeiro aspecto, ela se coloca numa situacao semelhante
a do alunado (e mesmo de outras tantas pessoas) em que o grande aprendizado é
perceber que a melhor forma de lidar com essa busca da autonomia € junto com o
outro, acolhendo referéncias e constituindo-se (sua singularidade) em coletividade. As
interagdes nos mostram um percurso/curriculo (SILVA, 1999) de rela¢des intercorporais
e intersubjetivas num contexto institucional-objetivo. S6 é possivel “ensinar’, ou
melhor, vivenciar a autonomia em processos dinamicos, acdes e desejos entre 0s
envolvidos. Esse €, antes de tudo, um processo sensivel, pois trata do bem estar de si
mesmo (singular) e dos outros (coletivo). Remete-nos a constru¢dao de uma sociedade
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mais amorosa, afetiva, solidaria, inclusiva... democratica! Um segundo aspecto, € a
questéo da (Trans)Formacdo que é vista no sentido de ultrapassagem do modelo
de “formacao”, ou seja, o aprendizado do educador ndo se resume a momentos em
Cursos, congressos e capacitacoes, mas se da permanentemente, pois que envolve a
reflexao sobre a experiéncia vivida. Nesse viés, os educadores-referenciais orientam
a pratica pedagogica e o que os faz ressignificar a si mesmos em direcdo de uma
Educacéo Libertadora. Dai a critica a essa formagdo massificada e dirigida ainda
por um projeto lluminista da Modernidade antropocentrico (BONDIA, 2002) e do
produtivismo académico e solitario (NOVOA, 2014). A transformagéo implica uma série
de peculiaridades, relacdes e interacdes, subjetividades, complexidades, mudancas
que perpassam 0 sujeito, o outro e 0 mundo. Esse entendimento nos mostra que
aprender n&o é simplesmente receber e processar informacgdes, a aprendizagem exige
acao, experiéncia, transformacéao, praxis. Nesse trajeto importa um espirito de equipe
na EPA; eles nao trabalham sozinhos, tudo é pensado, desenvolvido e realizado em
conjunto. Neste fazer desenvolvem formas mais amigaveis de lidar com as dificuldades
nas relagdes humanas, no convivio. Maturana e Varela (2001) afirmam que o nosso
dominio cognitivo e reflexivo, que sempre implica uma nova experiéncia, depende
da nossa capacidade de ver o outro como igual, 0 que muitos chamam de amor. Os
mesmo autores falam de “[...] aceitacdo do outro junto a nés na convivéncia” (p. 269)
como fundamento biol6gico do fendmeno social, portanto, sem essa aceitacdo ndo
ha humanidade. Na sociedade em que estamos hoje, que apreende o conhecimento
enquanto mercadoria, precisamos nos transformar e nao ficarmos somente no formar.
O educador do século XXI tem o papel de ultrapassar o sistema bancario de educacao
rumo a uma educacgao estética e libertadora, sensivel e democratica. Isso requer uma
constante transformacao pessoal e coletiva dos sujeitos.

Tempo e Espaco, terceira caracteristica, que distingue a EPA da educag¢ao mais
tradicional ou educacao bancaria, como falava Freire (1992), que trata essas dimensodes
como algo dado e todo um programa padréo pronto para que os “infans” ou “alumnus”
— néo sujeitos! — o sigam; padrao que é repetido todos os anos, em que restringem as
atividades a sala de aula, com horarios fixos, imposto indistintamente a todos. Os “sem
voz e sem luz” ndo tém oportunidade para gerir 0 seu préprio tempo e nem podem ocupar
0 espaco de acordo com seus interesses. Nao hd margem para escolhas, decisoes,
auto-organizacgéo e, portanto, ndo ha condicbes para desenvolvimento da autonomia,
da liberdade, da democracia. O trabalho educativo democratico, ao contrario, por ser
coletivo e politico, sem descuidar das singularidades, precisa lidar com as questoes
da sensibilidade e da afetividade num exercicio constante, pois ora é preciso colocar
forca, outras vezes suavidade, ora rapidez, ora lentiddo, ora organizacao e ora saber
sensivel para gerir imprevisibilidades, incertezas. Uma “[...] mistura de regularidade
e mutabilidade, essa combinacao de solidez e areias movedicas que € tao tipica da
experiéncia humana quando a olhamos de perto” (MATURANA; VARELA, 2001, p.
263). Nossa curiosidade e espanto diante do mundo ndo podem estar limitadas ou
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disciplinadas a um lugar e horéario para acontecer ou a um conteudo fechado. Néao
podem ser circunscritas as caixas de concretos sem vida, prédios degradados e
opressores. Para possibilitar o aprendizado, elas deveriam estar abertas, amplas,
repletas de natureza, arte, ludicidade... interacbes! Freire (2014) afirma que quando
a estrutura social € muito rigida, de feicdo dominadora, as instituicbes educativas,
escolas, universidades, estardao necessariamente marcadas com o clima da opressao
e orientando sua ag¢do no estilo dessa mesma estrutura. As relagcbes humanas,
sempre num espacgo-tempo, se constituem em nossa realidade comum, de nossas
subjetividades e de nossa cultura; segundo Merleau-Ponty (1999) os espacgos nao
se definem como posi¢cdes objetivas em relacdo ao nosso corpo, eles inscrevem ao
nosso redor o alcance variavel de nossos objetivos e de nossos gestos. “E pelo tempo
gue pensamos o ser, porque é pelas relacbes entre o tempo sujeito e o tempo objeto
que podemos compreender as relagcdes entre o sujeito e o mundo” (p. 577). Essa
reflexdo revela o papel dos sujeitos na constituicido do mundo e como este constitui
aquele, numa relacéo reciproca e de movimento permanente. Isso nos convida para
a vivéncia expressiva de nés mesmos, com o Outro e do lugar em que habitamos.
Tempo e espaco nao sao s6 medidas da realidade, mas sim o elo que integra as
relagdes intersubjetivas, as possibilidades de acé&o do corpo, de aprendizagem e de
exercicio da cidadania.

Sobre a Linguagem e o Gesto, caminhamos com Duarte Jr. (2010) que
afrma que a Educacdo Estética, Estésica ou da Sensibilidade, é fundamental
para estabelecermos um equilibrio entre a saude fisica do individuo, o seu estado
emocional e o estabelecimento de bases sélidas para uma reflexao critica sobre si
mesmo, acerca da propria vida e da sociedade em que habita. O corpo partilha com
a linguagem, crescem juntos, como elemento estético, fator perceptivo, espaco e
sede da sensibilidade. Mas o fluxo da linguagem nem sempre expressa os sentidos
vivénciais-corporais. O Educador 03 afirmou que enquanto na educa¢ao bancaria é
o principio “eu mando, vocé obedece”, na EPA €& “fala que eu te escuto” e a partir
disso ele estabelece dialogo e relacdo. Quando ha escuta, dialogo e escolha critica
das palavras, ha pensamento critico, ha conscientizagdo e, assim, a possibilidade de
autovalorizacao, autoestima, amor por si mesmo e, portanto, respeito pelo outro.

Liberdade, Sensibilidade e Corpo(reidade), ultima categoria aberta, 0 movimento
corporal, para além da dimensao fisico-biologica do corpo, € um corpo perceptivo,
encarnado, que, segundo Merleau-Ponty (1999), € a maneira de nos expressarmos
no mundo e traduzir nossa existéncia “[...] que n&o suprime a diversidade radical dos
conteudos porque ele os liga, ndo os colocando todos sob a dominagcdo de um “eu
penso”, mas orientando-os para a unidade intersensorial de um “mundo™ (p. 192).
Estamos incorporados no mundo, portanto “[...] ndo se deve dizer que nosso corpo
esta no espaco nem tampouco que ele esta no tempo. Ele habita o espaco e o tempo”
(p. 193). Isso quer dizer que a corporeidade nao se submete ao espacgo e ao tempo, ela
assume essas dimensdes ativamente, habitando-as. De acordo com o que foi vivido
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na EPA, os movimentos corporais expéem um esfor¢o que constitui o modo de ser da
Instituicdo em busca de liberdade, acatando essa disposicéo sensivel e corporal dos
envolvidos.

Contudo, é no que tange ao corpo que encontramos o desafio: esse fazer
educativo acontece as custas de muito trabalho de toda a equipe da escola, o que
acarreta um excesso de trabalho dos educadores. Observamos que isso é discutido
abertamente nas Assembleias e ha um esfor¢o para se criar estratégias para que haja
mais qualidade de vida para a equipe; contudo, € uma questdo que vai de encontro
com a ideia da Educacéo Libertadora seja na EPA ou noutras escolas, como foi
colocado pela Educadora 04: “[...] se uma educacao transformadora exige um nivel de
dedicacao do educador que prejudica a sua qualidade de vida, entdo nao sera possivel
essa transformacé&o na Educacao e as experiéncias como a EPA e a Escola da Ponte
serao sempre “bolhas”, ou seja, isoladas da realidade”. A Educadora 02 afirma que os
educadores “[...] precisariam antes olhar neles proprios”, pois “[...] € muito trabalho, é
um trabalho bracal, [...] exige muito do educador e a gente fica muito nessa correria,
[...] d& pouca atengao pro nosso corpo e pra nossa saude [...] fica todo tempo, com dor
nas costas”. O Educador 13 também se questiona: “Como fazer com que o trabalho
acabe se dividindo de uma outra forma?” Ele percebe que um compartilhamento
maior com os “tutores” poderia ajudar a equipe a sair dessa situacéo de sobrecarga
de trabalho. Ele observa que as pessoas que trabalham na EPA ndo fazem exercicio
fisico, ndo tém tempo com a familia e muitas ficam doentes. Dai acreditar numa maior
cooperacgao entre a equipe, um caminho mais coletivo. Disse se assustar com o tanto
gue algumas pessoas trabalhavam ali e ressalta que os salarios na EPA sao desiguais
e isso, de certa forma, € uma reproducao da sociedade que diz que uma profisséo é
mais importante que a outra. Mais problematico se torna tal situacao se retomamos a
“Carta de Principios” da EPA quando trata do uso palavra “educador” com significado
transgressor (EPA, 2013, p. 12), conforme ja apresentamos.

FINALIZANDO, mais que concluirmos ha que se enfatizar o carater dindmico
e critico desse fazer pedagdgico que, constante e permanentemente, identifica
referenciais e padrdes opressores na Educacdo e os ressignifica em suas praticas
cotidianas. Percebemos elementos significativos como: a unicidade do educando e
de sua autonomia e das relagcdes com os referéncias/educadores e com o coletivo;
o respeito a diferenca e a diversidade, a importdncia da presenca familiar e da
comunidade no espaco escolar. Tivemos experiéncias desconcertantes que, para além
de nos permitirem conhecer e refletir sobre maneiras mais democraticas, sensiveis e
emancipatorias de se fazer educagdo, mostram seus limites. Nos restringimos, por
agora, ao que a Educadora 04 comenta sobre a EPA ficar apenas como uma “bolha”
isolada da realidade e, mesmo, sem saber qual o destino de seus egressos, pois
que nao ha estudos sobre isso. Também nos ocorre uma questdo material no que
tange as escolas, as publicas principalmente, que nao tém instalacées adequadas,
sem biblioteca, sem gestao democratica, sem acompanhamento personalizado dos
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educandos, professores insatisfeitos, enfim, baixo nivel de estrutura fisico-arquiteténica
e de qualidade de vida. Todos esses pontos dizem respeito a corporeidade, cognicao
e afetividade e constituem desafios para a Educacdo Integral. No caso da EPA,
vencidas boa parte dessas mazelas, tem um corpo docente com boa formacgao e que é
“referencial” para os alunos, mas faltam tutores e se n&o tiverem respeitados seu tempo
de trabalho, descanso e lazer, temos um forte sinal de que esse tipo de educagao néo
efetiva plenamente as conquistas no campo da autonomia, da liberdade e da fruicéo
humanas. Enfim, esse foi o estilo de aprendizagem que encontramos na EPA que
muito nos inspira na busca e criacado de praticas educativas estéticas e libertadoras,
com seus desafios e limites. Uma praxis em vias de consolidagéo — assim desejamos.
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CAPITULO 9

DA NOVA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO AO
SOCIAL REALISMO: UMA TRAJETORIA DO CAMPO
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RESUMO: Este trabalho é uma pesquisa
bibliografica que procura entender as grandes
perspectivas educacionais que tomaram conta
do campo educacional, desde o surgimento
da “Nova sociologia da educacado”, nos
anos 70, até culminar no “Construtivismo
social’, que penetrou 0 meio educacional
em geral, notadamente em paises como
o Brasil. A variedade de ideias aninhadas
sob o “Construtivismo social” pretendeu ser
a explicacdo e a solugao para os grandes
problemas educacionais enfrentados por paises
marcados pela desigualdade social, racial e de
género. Porém, essa perspectiva pode nao ser
a mais adequada para o enfrentamento dos
problemas educacionais desses paises. Ela
pode abrigar em sua visdo de mundo sérias
caréncias. Caréncias que um novo approach
deseja superar, a partir de uma nova visao
epistemoldgica e da proposta de uma nova
pratica educacional. E o que se convencionou
chamar de “Realismo Social”, que se sustenta
na recuperacao do legado epistemoldgico de
Emile Durkheim.

PALAVRAS-CHAVE: educacao, epistemologia,
conhecimento, realismo social, objetividade.
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ABSTRACT: This paper is a bibliographical
study that intends to understand the most
perspectives widely
present in the educational field since the

important educational
emergence of the “New Sociology of the
Education” in the 1970s, culminating in the
“Social Constructivism”, which was a concept
disseminated in the educational environment,
especially in countries such as Brazil. The
different ideas under the “Social Constructivism”
sought to be the explanation and solution to
major educational challenges faced by countries
where social, racial and gender inequality were
present. However, this perspective may not be
the most adequate to solve the educational
issues of these countries, since it may have
serious deficiencies — deficiencies that a new
approach intends to overcome, considering
a new epistemological perspective and the
proposal of a new educational practice. This is
what is known as “Social Realism”, a concept
based on the recovery of the epistemological
legacy of Emile Durkheim.

KEYWORDS: epistemology,
knowledge, social realism, objectivity.
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11 INTRODUCAO

O campo da pesquisa tedérica nas Ciéncias
Sociais em geral esta sujeito a intensos debates.
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Se, mesmo no interior das Ciéncias Experimentais, as discussdes epistemoldgicas e
metodologicas estéo sujeitas a renhidas polémicas, mais ainda € o caso nas Ciéncias
Sociais, em que o0 observador se constitui também no observado, ou em que o material
a ser pesquisado esta sob as exigéncias da dupla hermenéutica.

Basil Bernstein (2000), ao tentar entender como se estrutura a organizagao dos
campos epistemoloégicos, criou um aparato conceitual e um esquema de analise que
pode ajudar a melhor entender os fundamentos epistemoldgicos e a maneira como
se desenvolvem os trabalhos no interior das diversas ciéncias. Em contraposicao
as ciéncias experimentais, notadamente da Fisica, que estéo localizadas no que ele
chama de estrutura vertical de conhecimento, com forte gramatica de descricdao da
realidade, as ciéncias humanas, incluindo a Sociologia em geral e, especificamente,
a Sociologia da Educacéo, se inserem na estrutura horizontal de conhecimento, com
fraca gramatica de descricdo da realidade. Desta forma, na visédo de Bernstein, o
progresso do conhecimento n&o se faz via integracéo de conceitos e formulagédo de
teorias cada vez mais amplas, e sim pela jungcao de novas linguagens ou sujeitos.
Enquanto a dinamica do conhecimento na estrutura vertical pode ser representada
graficamente por um triangulo, denotando a integracao de conceitos e a formulacao
de teorias de alcance mais geral, na estrutura horizontal a representacao grafica é
dada pela adicao de linguagens (L1, L2, L3...), que, por ndao permitirem a integracéo
de categorias e conceitos em um todo mais robusto, possuem um poder de descricao
da realidade muito limitado.

A teoria de Bernstein pode estar sujeita a criticas, mas ela coloca em cena a
questao fundamental do local e da importancia da epistemologia no desenvolvimento
das pesquisas e da estruturacado dos campos de conhecimento.

A educacéo se tornou uma das questdes mais discutidas nos ultimos tempos.
Governos veem nela o suporte fundamental para o desenvolvimento nacional, num
mundo cada vez mais marcado pela competitividade global. Setores empresariais
tecem criticas a0 modelo tradicional de educacéo, para eles desvinculado do mundo
real das necessidades da economia, da competitividade internacional e da formacéao
de uma forga de trabalho estruturada sob novos parametros (YOUNG, 1998. HALSEY,
1997).

Mesmo no interior de instituicOes governamentais que gerenciam e normatizam
a educacgao, ou até no interior de instituicbes escolares, ou de cursos de formacao
de professores, o debate sobre o papel da educacdo na nova sociedade, criada
nos ultimos 20 ou 30 anos, esta colocado. A despeito das multiplas visdes sobre o
novo papel da educacado e das metodologias a serem postas em agéo no interior das
escolas, € consensual que, nas novas condicdes da sociedade, mudancas devem ser
acionadas.

Em praticamente todo o mundo, reformas educacionais foram executadas. A
década de 90 no Brasil foi a da edicdo de uma nova LDB, da formulagé@o dos Parametros
Curriculares Nacionais para a educacao basica e das Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a educacéo superior, da criagcdo do Fundef, do Enem, e da edicdo de uma série
de legislagdes normatizadoras da educacéo nacional em todos os seus niveis.

A chegada do PT ao poder nacional em 2003, com o presidente Lula ocupando a
Presidéncia da Republica — naquela época, um fato histérico da mais alta significacao
— também foi marcada por reformas, ou pelo aprofundamento do que ja havia sido
posto em ac&o na década anterior (Fundeb, o novo Enem, o Prouni, rapida expanséo
da educacéo profissional e tecnoldgica etc.).

Os recursos destinados a educacgao apés a constituicdo de 1988 no Brasil podem
até néao ser suficientes, mas aumentaram significativamente.

A despeito de tudo isso, os discursos sobre educacéo, sobretudo quando focam
a questdo da qualidade, evidenciam o enorme desafio a ser enfrentado por todos
(governo, sociedade civil, educadores, instituicdes de educacao de todos os niveis).

E isso ndo acontece apenas no Brasil, tampouco € um novo problema. EUA,
Inglaterra, Africa do Sul pés-apartheid, entre muitos outros paises, enfrentam problemas
na area educacional de variados tipos.

O campo educacional € um palco de disputas entre pessoas e grupos com
visbes de mundo diferenciadas. Pressupostos filosoficos e politicos estao presentes
em menor ou maior medida em todas elas. A seguir sera tragcado, em linhas gerais, 0
percurso feito pelos grandes paradigmas educacionais que presidiram a orientacéo
e as reformas educacionais em boa parte dos paises ocidentais. Esses paradigmas
sé@o mais afeitos ao campo da Sociologia da Educacéo, mas eles transitam em todo o
campo educacional.

21 DA “NOVA SOCIOLOGIA DA EDUCAGCAO AO CONSTRUTIVISMO SOCIAL”

E do conhecimento de todos que trabalham com pesquisas em educagao
0 que ocorreu apds os anos 50 do século passado nos EUA, Inglaterra e Franca,
em que, sob a perspectiva de uma visao Liberal ou Social-democrata em educacéo,
foram feitas reformas que visavam expandir o0 sistema educacional para abrigar a
crescente demanda. Entéo, a educacao era vista como elemento indispensavel para o
progresso nacional e para a mobilidade social. Para os que se achavam na situagao de
“desavantajados” socialmente, programas de compensacéao foram acionados (jardins
de infancia, pré-escola), e novos modelos de escola, como as Compreensive School,
ou o incentivo as Vocational School (este mais tarde) na Gra-Bretanha (YOUNG, 1998)
foram criados.

A esperanca ruiu em pouco tempo. A despeito de muitas mudangas na area
educacional e dos objetivos que elas ensejavam (expansao da demanda e igualdade
de oportunidades) em busca da equality, os resultados demonstravam a persisténcia
da inequality, a performance diferente de escolas e alunos, notadamente dos alunos
oriundos dos baixos estratos sociais. O que saiu errado?

Boudon (1981) e Bourdieu (1998) demonstraram estatisticamente a continuidade

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 3 Capitulo 9




das desigualdades no acesso e permanéncia na escola, na performance educacional e
na estrutura social. Boudon, para explicar isso, utilizou o conceito de credential inflation,
mais tarde amplamente utilizado por Bernstein, para demonstrar o circulo de ferro de
uma situacao quase sem saida. Com a ampliagdo do numero dos escolarizados e o
consequente aumento na busca de uma credencial (diplomas) para legitimar o exercicio
profissional ou qualquer forma de acesso a posi¢cdes superiores, ocorre o fenébmeno
da desvalorizagdo da credencial (a inflacdo). Uma competicdo cada vez mais renhida,
nunca desligada de processos de sele¢cao mais e mais afunilados, impede o0 acesso a
estratos superiores dos que nao dispdem de boas escolas e itinerarios escolares mais
retilineos e menos problematicos, possiveis, na média, para os oriundos de classes
sociais situados a partir da classe média.

Bernstein exemplificou essa situacdo com a sua experiéncia pessoal de
professor na periferia de Londres. Frente ao fracasso dos seus alunos oriundos dos
baixos estratos sociais, procurou entender a razdo, que, para ele, se encontrava na
forma diferente de percepcéo da realidade entre criancas provenientes das camadas
populares e das camadas médias. Ha um cddigo que atua na percepcéao da realidade
por parte das criangas, formado na familia e na cultura em que elas vivem. A escola néo
trabalha e ndo valoriza os cédigos das criangas das camadas populares, que a sentem
como algo exterior e nela ndo se sentem a vontade. Muito diferente do que ocorre com
as criangas com origens sociais nas camadas médias. Sua forma de percepg¢ao da
realidade (mais que “ver” conteudos e fronteiras entre eles, possuem sensibilidade a
estrutura e relagdes entre fendmenos) é a linguagem corrente na escola.

Embora tenha sido acusado de adepto da “teoria do déficit cultural’, Bernstein
recusou o cliché e, a partir de entdo, passou a trabalhar na elabora¢ao de uma complexa
teoria que unia codigo de linguagem e percepcgéo, classe social, controle simbdlico e
formacéo de identidades.

Bourdieu, muito conhecido no campo educacional brasileiro, para explicar
o mesmo fendmeno observado por Bernstein, elaborou a sua conhecida teoria da
reproducao social e cultural, em que os conceitos de habitus e capital ocupam lugar
central. A posse dos capitais econdmico, social e cultural, que se transmutam um no
outro, cria uma barreira intransponivel aos alunos de origem social modesta.

N&o hasaida, entdo? Um pessimismo atroz foi o resultado deste tipo de diagndstico,
fortalecido pelas correntes teéricas ligadas ao marxismo e pelo estrutural-marxismo
gue viam no processo educacional um mecanismo de reprodu¢do da dindmica do
capitalismo (Bowles e Gintis) ou mero aparelho ideol6gico do Estado (Althusser).

Confrontada por essas perspectivas e diagnésticos, a escola perdeu muito da
aura redentora que possuia na viséo liberal e social-democrata que confiavam na sua
capacidade de promover a justica social, a equidade, o desenvolvimento pessoal e
nacional.

Foi por antever outros caminhos e outras possibilidades que, no inicio dos anos
70, na Gra-Bretanha, uma nova perspectiva tedrica emergiu no interior da sociologia
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da educacéo, em meio a duras polémicas e uma nova onda de entusiasmo com as
possibilidades de educacédo (por ela suscitada). Teve inicio 0 que se convencionou
chamar de Nova Sociologia da Educacgéo.

Embora ndo tenha sido um movimento teérico homogéneo e tenha passado
por transformagdes ao longo da década, o diagndstico feito por ela abria amplas
possibilidades para a atua¢ao da educacé&o na mudanca social e para o enfrentamento
das questdes ligadas ao processo interno da escola em seu trabalho educativo.

ANova Sociologia da Educacéo trouxe o curriculo para o centro da analise tedrica.
Pode-se dizer que foi ai que comecou a sociologia do curriculo. A forma como ela fez
isso, os desdobramentos do movimento e as rea¢des que suscitou foram fundamentais
para o campo da educag¢ao em todo mundo.

Em seu centro, permeando todas as reflexdes, estdo dois componentes. O
primeiro € politico: trata-se de ver na educacdo uma ferramenta de mudanga social,
de atendimento as necessidades de alunos oriundos de setores sociais populares ou
de minorias. Para isso, a escola deve mudar. A sua forma de conceber o curriculo e
trabalha-lo tém de passar por grande transformacéao. E aquivem o segundo componente:
o epistemoldgico. Mudar a concepcgao sobre curriculo e a forma de organiza-lo e
trabalha-lo implica numa abordagem baseada em uma teoria do conhecimento,
numa epistemologia que enxerga de forma diferente o que é e para que servem 0s
conteudos curriculares, o papel da escola, a insercéo dos alunos, o papel e o trabalho
do professor, o que é a sociedade e o0 que € desejado pela educacéo em seu interior.

As reformas educacionais, quaisquer que sejam, projetam um certo tipo de
identidade da escola, dos alunos e da sociedade. Estdo em sua base componentes
politicos e epistemoldgicos.

Do interior da Nova Sociologia da Educacéo e dos rebentos tedricos que nela
tiveram origem, sobressaiu um conjunto tedérico que, apesar de diferenciado, pode ser
agrupado no que foi chamado de Construtivismo Social.

As bases epistemoldgicas da Nova Sociologia da Educacéo estavam assentadas
na Fenomelogia, Ethometodologia, Interacionismo Simbdlico e Neomarxismo.

Segundo Geoff Whitty (1985), uma das razdes para a emergéncia da Nova
Sociologia da Educacgéo se encontra naincapacidade da anélise sociol6gica anterior em
explicar o fracasso escolar das criangas de origem social popular. O problema poderia
estar no interior da escola, no curriculo e na forma como era trabalhado. Tornou-se
um ponto basilar da nova abordagem que o curriculo ndo poderia ser pensado como
uma constru¢ao dada, pronta e acabada, neutra politica e epistemologicamente. Ao
contrario, ela esta recheada de valores e interesses, portanto, era uma construcéo
social. Nela ecoam certas vozes, enquanto outras sdo obstadas ou silenciadas.

A organizacéo de uma disciplina, incluindo os seus conteudos, pode servir mais
a um estrato social que a outro. O autor cita uma pesquisa de Vulliamy sobre o estudo
de musica na escola e o fracasso dos alunos (pp. 17-18). O que era entendido como
musica estava ligado a concepcao de classe média e se restringia ao estudo da musica
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classica.

Enquanto uma parte dos integrantes do novo movimento se dedicou ao estudo
teorico, a outra parte se dedicou a estudos empiricos, tomando a escola em si como
objeto de pesquisa, focando a interacdo que ocorre em seu interior.

A preocupacédo passou da analise do que ocorre em nivel macrossociologico
para o nivel micro, assumindo ares de desmistificacdo do curriculo, do conhecimento,
da metodologia, do papel da escola e dos professores. Havia uma forte crenca no
poder do professor, quando consciente da sua missdo e do seu poder de acdo em
transformar a escola.

A nova proposta veio acompanhada de esperancgas, mas também de criticas em
relacdo ao que seria uma concepcao relativista do conhecimento e ao esquecimento
dos fatores macroestruturais que atuam sobre a escola.

Por isso, houve uma tendéncia, em meados dos anos 70, em parte dos que
integravam o0 movimento, em aderir a0 neomarxismo, que providenciava um link
entre escola e as forcas de carater estrutural atuantes na sociedade. As perspectivas
fenomenolodgica e interacionista, se bem explicavam o nivel micro da escola, ndo
consideravam de maneira conveniente a questao das instituicbes e do poder que
constrangem a vida social, os sujeitos e as organizacbes da sociedade. Bowles e
Gintis (WHITTY, 1985) afirmaram que a crenca liberal e social-democratica em prover a
igualdade social era um mito. Na verdade, a escola, por meio da sua forma de trabalho,
cria uma forca de trabalho adaptada as necessidades do capitalismo. Eles justapdem
escola e necessidades do capitalismo. A escola € um instrumento de reproducéo das
desigualdades socais. Para eles, o curriculo aberto e “escondido” cria habitos, atitudes
e valores necessarios ao funcionamento da sociedade capitalista.

Esta teoria, que teve ampla difuséo, foi objeto de criticas que apontaram o seu
simplismo e grosseria em relacionar de forma muito mecénica o trabalho da escola e
as necessidades da sociedade capitalista.

Para os que aceitaram esta perspectiva, restou a desiluséo e o pessimismo em
relacdo ao que ocorre no interior da escola e em relacao as suas possibilidades de
atuar para a mudanca social, que, no principio, havia inspirado os seguidores da Nova
Sociologia da Educacéo.

As discussOes que se seguiram trouxeram para o interior da sociologia da
educacéao questdes que antes nao eram objeto de estudo: ideologia, cultura, ideias,
sentimentos, desejos etc.

O curriculo passou a ser visto de forma muito mais complexa, rica, como um
instrumento capaz de produzir significados e formas de consciéncia. Curriculo, sala de
aula, processo de criacao de significados, passaram a ser temas de novas pesquisas.

Eram os frutos da Nova Sociologia da Educacgéo, agora, no final dos anos 70,
esgotada teoricamente. Ela teve o mérito de trazer para dentro do mundo educacional
o mundo interior das escolas, das subjetividades que em seu interior se movimentam
e provocar uma grande discussao sobre as forcas que atuam interna e externamente
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sobre as instituicdes escolares. Na verdade, ficou claro que a escola também né&o
pode ser compreendida sem os condicionamentos macroestruturais.

Nos anos 80 e seguintes, de acordo com Jeffrey C. Alexander (1987), um novo
movimento tedrico tomou corpo no interior das Ciéncias Sociais, que caminhou em
varias direcdes, porém, com um abismo entre duas tendéncias. Por um lado, um
movimento de sintese entre as varias correntes sociolégicas anteriores (Bourdieu,
Giddens, Habermas), por outro, o fortalecimento dos estudos culturais, que, somados
aos influxos poderosos advindos de pensadores como Michel Foucault, Lyotard,
Derrida, Baudrillard, entre outros, deram origem a um conjunto de proposi¢coes
denominadas de pds-modernismo.

O pensamento p6s-moderno ndo € uma abordagem homogénea, embora
seja possivel dela extrair um nucleo basico que lhe da um minimo de unidade. A
contrariedade em relagdo as metanarrativas, a desconfianga em relagdo ao império
da razao e ao que foi interpretado como absolutizacéo do padrédo cultural ocidental, a
valorizacao das diferencas (quaisquer que sejam) e a relativizagcdo do conhecimento,
nunca neutro, ligado a interesses de grupos, pessoas ou instituicbes, formam um
qguadro no qual as varias correntes p6s-modernas podem se encontrar.

Neste contexto, o olhar sobre a escola e sobre 0 que ocorre em seu interior ganha
um novo significado. De posse de novas categorias e no interior de um novo contexto
teorico (fortalecido sobretudo pelo pensamento de Foucault), emerge um poderoso
movimento/discurso no interior do campo educacional, denominado por autores como
Rob Moore, Karl Maton, Johan Muller, Michael Young, entre outros, de Voice Discourse,
ou Construtivismo Social. Poderoso politicamente, pelas forcas que arregimentou e
pela sua capacidade de promover e orientar reformas pedagogicas, e pelo grande
apelo que teve no seio dos professores e junto a minorias as mais diversas.

De modo geral, 0 movimento tem uma estreita simpatia pelas teses principais da
Nova Sociologia da Educacéo. Seu objetivo maior é tornar a escola uma agéncia de
empoderamento dos setores populares e das minorias, no sentido de serem capazes
de se expressar social e politicamente, com a finalidade de promover uma alteracao
nas relacdes de poder na sociedade e promover mudangas sociais.

Aescolanéo é concebida como um local acima das relacdes sociais de poder. Nem
o curriculo. E um produto histérico que reflete as relagdes de forca num dado periodo
e local. O conhecimento nunca é produto apenas de uma ciéncia desinteressada.
Ele reflete os padrdes e os interesses de grupos sociais, enquanto silencia outros.
O conhecimento, notadamente o que é trabalhado tradicionalmente na sala de aula,
constituiumavioléncia simbélicaemrelagéo as criancas oriundas da classe trabalhadora
ou de minorias. Dai que, como entendeu Bernstein da sua primeira experiéncia de
professor, a escola trabalha com codigos que séo ininteligiveis para os que néo séo
provenientes das classes médias e dos demais estratos sociais superiores. Ou como
notou Bourdieu (1998), mesmo para os elementos das classes populares que galgam
maior escolaridade, o crivo da selecao também considera maneiras e comportamentos
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gue nao sao originais das classes que se acham a vontade no interior da escola. O
habitus ndo € o mesmo.

Esses pontos de vista séo tributarios de uma concepgao epistemoldgica que, na
sua esséncia, pode ser considerada relativista. O conhecimento ndo seria neutro. Ele
estaria ligado ao poder. Neste ponto, as sugestdes exaradas de Foucault se encaixam
muito bem com as perspectivas do movimento. O conhecimento n&o passaria de um
tipo de discurso que na sua origem estaria ligado a vontade de saber, que silencia ou
rarefaz certas vozes presentes na sociedade.

Assim, seria preciso desmistificar a escola. Negar o que ela tem sido e o que se
tem pregado sobre o que ela deve ser. Ela seria uma agéncia de poder e de violéncia
simbolica aos setores sociais ndo dominantes.

Para Young (2008), Maton (2010), Moore (2004), Muller (2000), entre outros, é
compreensivel que essa abordagem tenha se tornado forte no campo educacional.
Para os setores marginalizados, ou que se sentem marginalizados, ela se torna um
instrumento de luta, pois sinaliza a possibilidade de aescola, o curriculo e 0o conhecimento
serem a sua voz, refletirem seus interesses e serem canais de empoderamento.

Um caso citado e analisado por Young (2008) e Muller (2000) € muito
paradigmatico. Trata-se do que ocorreu na Africa do Sul na transicdo do apartheid
para o pos-apartheid.

Na transicéo, predominou a ideia, j& muito forte no interior dos movimentos que
congregavam o0s educadores no periodo anterior a queda do apartheid, do carater
excludente da escola antiga e de tudo o que Ihe dizia respeito. Com a chegada ao
poder de Mandela, a mudanca de procedimentos, de metodologia e objetivos foi
implementada.

Passados alguns anos de trabalho, chegou-se a concluséo de que muito ainda
restava por fazer, e muito do que havia sido feito ndo havia apresentado os resultados
almejados. Foi chamada uma comissao de avaliagao do percurso e das razdes dos
percalcos. Na comissdo estava Michael Young, que havia servido como uma espécie
de assessor educacional das reformas implantadas. Suas conclusées sao por demais
esclarecedoras e motivou uma profunda mudanca em sua maneira de encarar o
processo educacional em si e 0s seus suportes (sejam politicos ou epistemologicos).

Para ele, foram cometidos erros no processo de implantagcdo das reformas.
Houve confusdo demasiada entre as instancias politica e analitica. O ambiente era
por demais ideologizado, e 0 momento da analise néo teve forca e espaco proprio
suficiente para resguardar sua especificidade. Isso levou a condenacdo em bloco do
sistema educacional e das instituicdes cientificas do antigo regime, que, a despeito da
sua insercdo num regime excludente e das suas muitas mazelas, tinham méritos que
nao podiam ser desconsiderados.

Para o autor, a especificidade das esferas tem de ser preservada: a da luta
politica com o seu modus operandi e a da institucionalidade da educacdo. Uma néo
pode ser reduzida a outra. Ele chega a fazer o seu mea culpa por ter feito essa relacéo
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num livro escrito em 1977 com Geoff Whitty.

O “social construtivismo”, que presidiu grande parte das reformas educacionais
do ocidente, notadamente na Africa do Sul, teve como consequéncia da sua
postura epistemoldgica a desvalorizagdo do curriculo baseado no conhecimento e a
desqualificagao de tedricos do conhecimento que eram identificados com o apartheid em
raz&o da sua posicao favoravel ao curriculo baseado em conhecimentos organizados
de forma diferente do que estava sendo proposto.

N&o havia na época instituicées suficientes em quantidade e suficientemente
qualificadas para bancar um dos maiores objetivos da nova proposta educacional: a
qualificacao de trabalhadores.

Havia uma cultura de confrontacdo que negava a necessidade de processos
de reforma, que sdo demorados, e exigem um tempo de maturacdo, necessitando
de um certo “conservadorismo pedagdgico” que se traduz na necessidade da
producéo e aquisicdo de conhecimento, sem a qual a reducéo das desigualdades fica
comprometida.

Young conclui a avaliacdo da sua experiéncia na Africa do Sul num contexto
social e politico marcado pela hiperpolitizagao e expressa que:

1. Teoria e politica tém origem em setores diferentes e necessitam ser tratadas
em seus proprios termos, sem que isso implique ruptura.

2. E importante distinguir os aspectos analitico e visionario das teorias.

3. Ha problemas quando as teorias sao politizadas.

4. As metas educacionais tém uma especificidade prdpria. A pratica politica &
de outra natureza. E preciso considerar essa separacao e a forma como se
relacionam.

Finalmente, o autor faz uma comparac&o entre o que ocorreu na Africa do Sul e
0 processo de evolucéo pelo qual passou a discussao na Inglaterra desde os anos 50.
Ressalta que na Inglaterra a influéncia de teéricos nas politicas publicas de educacgao
implementadas pelos governos é bem menos acentuada do que em paises como a
Africa do Sul.

Apesar de contextos muito diferentes, em ambos, segundo Young, ha uma
similaridade: a fragilizacado da questao do conhecimento em si, da sua especificidade,
que foi deixada em segundo plano, em razdo da influéncia de questbes politicas por
demais exasperadas.

Muller (2000) desenvolve uma ampla analise do que ocorreu na Africa do Sul.
Ele & professor na Universidade do Cabo e acompanhou de perto a transicdo. Chegou
a conclusbes parecidas as de Young, que podem ser rapidamente resumidas assim:

1. Houve colapso da distingdo entre atividades cognitivas e estratégicas, de
longo e curto prazo, respectivamente.

2. A preocupacgao com justica social ndo levou em consideragao a questao do
desenvolvimento econémico.
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3. Apareceram tensdes entre critica e reconstrucéo do Estado e da sociedade.
Agentes de ambos os lados consolidaram suas posi¢des, sem pontes a liga-
los.

Para o autor, ficou claro que o trabalho intelectual é historicamente variavel. O
papel dos intelectuais é reconfigurado em certas circunstancias histéricas. O campo da
reconstrucdo do Estado cria demandas que ndo aparecem na critica. O pensamento
corre o risco de se tornar prisioneiro de demandas estratégicas e tarefas praticas, com
impacto na reconfiguracdo do campo intelectual. Enquanto uns se apegam a tarefa da
reconstrucéo, outros se voltam para o campo da critica.

31 O REALISMO SOCIAL

Em oposicéo a forca das propostas do Social Construtivismo e tendo como base
0s insights oriundos das propostas de Basil Bernstein, tomou forma uma postura
tedrica que acabou sendo denominado pelos seus seguidores de Realismo Social.
O cerne desta proposta teérica esta assentado na questao epistemoldgica, que se
fundamenta no pensamento de Durkheim.

Durkheim teve como objetivo transformar a Sociologia numa ciéncia. Para
isso, empreendeu uma ardua luta contra 0 que chamava de psicologismo, que caia
facilmente no subjetivismo, e contra o pragmatismo, que transformava o til em critério
de verdade. A verdade é constringente. E externa e deve ser apreendida por um
meticuloso trabalho de pesquisa. Dai o carater do seu livro metodolbgico, As regras
do método sociologico, que desce a detalhes dos procedimentos necessarios ao
pesquisador para conhecer a verdade.

A verdade cientifica ndo é a realizacdo de pessoas individualmente. E um
empreendimento coletivo. Ela difere do senso-comum, que nada mais é que uma
resposta dada as situacdes diarias da vida. Ela € um conjunto de conceitos, néo
passiveis de observacao (a realidade do conceito ndo é observavel), que permite
transpor situagdes concretas. Sem conceitos ndo € possivel interrogar a realidade.
Eles tiveram origem nas formas de pensamento das religides primitivas, origem do
pensamento abstrato. Ao contrario do que pensava, por exemplo, Levy-Bruhl, para
Durkheim h& uma ruptura entre pensamento cientifico (originado das formas de pensar
das religides primitivas) e o senso-comum.

Para Durkheim, todas as sociedades se acham divididas entre as esferas
do sagrado e do profano. O pensamento cientifico € uma evolugdo das formas de
pensamento religioso, onde primeiro apareceu o conceito.

Ele é frequentemente criticado por néo considerar as hierarquias e o poder na
sociedade, pela imagem de sociedade ancorada no organicismo biologista e pelo
carater funcionalista dos seus conceitos. Foi apontado como conservador pelas
teorias que enxergam o conflito como a chave-mestra da sociedade, notadamente
pelos marxistas, por Foucault e pelos pensadores pés-modernos.
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Ja no inicio do século XX, Weber, partidario de uma visao de sociedade focada
na acao social, evidenciava suas diferencas em relacédo a Durkheim. N&o aceitava a
sua énfase no carater totalizante da sociedade e da consciéncia coletiva e nem via
como possivel transformar um objeto de estudo em fato social tratado como coisa.

Portodo esse conjunto de fatores, a despeito de ser um classico, 0 seu pensamento
provocava suspeitas.

Foi se inspirando na epistemologia de Durkheim, sobretudo na sua oposicéo ao
Pragmatismo e ao psicologismo, na visédo da externalidade da verdade, na exigéncia
de procedimentos metodol6gicos rigorosos, na luta para resguardar o carater cientifico
da sociologia, na énfase na necessidade de criagdo de conceitos como forma de
interrogar e apreender a realidade, no carater social da ciéncia, que se constituiu o
gue foi chamado de “realismo social”.

Realismo pelas caracteristicas acima apontadas. Social para ndo cair numa
concepcao superada do conhecimento como dado para sempre, absoluto, acima das
contingéncias da evolucéo da sociedade e da historia.

Todos os adeptos do Realismo Social concordam com o Construtivismo na sua
critica ao conhecimento entendido como um dado absolutizado. Ele na verdade é um
produto social, e, muitas vezes, esta ligado a interesses e poder na sociedade. Mas
nao ha relacéo necessaria e automatica entre conhecimento e poder social.

Da mesma forma, a escola e o curriculo, se sdo produtos sociais, € 0 Realismo
Social aceita com facilidade essa tese, ndo podem ser facilmente entendidos como
“aparelhos ideolégicos do Estado”, nem como funcionais as necessidades do
capitalismo e tampouco como local onde circulam certas vozes em detrimento de
outras.

Como se pode perceber, a questdao do conhecimento entra no nucleo destas
concepgoes e destas disputas. A forma como é concebido atua no sentido de agir de
uma ou outra forma na escola, na forma de conceber, organizar e trabalhar o curriculo.

Dai a necessidade de considerar a questdo epistemologica, pois ela € um
elemento fundante das concepcdes e acgdes no seio das instituicbes educacionais.

Essas concepcdes, nascidas no seio da Sociologia e da Sociologia da Educacgéo
em especial, circulam socialmente, provocam movimentos e podem se tornar politicas
publicas, como ocorreu nos EUA, Inglaterra e Frangca nos anos 50, 60, e mesmo mais
recentemente. Como ocorreu na Africa do Sul na transicdo para a sociedade pos-
apartheid e nas reformas educacionais postas em pratica no Brasil nos anos 90.

Como disse Bernstein certa vez, € necessario partir da analise da relation to
para a analise da relation within, sem que seja necessario separa-las. E que ele via
um abismo entre ambas na analise do mundo da educacgéo. Por relation within ele
entendia a necessidade de focar a escola por dentro, o que ocorre em seu interior, ao
contrario de relation to que enfatiza os condicionantes externos do processo educativo.
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41 CONCLUSAO

O que ocorre no interior da escola esta essencialmente relacionado a concepgdes
politicas e epistemoldgicas. As primeiras ndo podem e ndo devem obscurecer as
segundas, pois a escola trabalha com questdes ligadas ao conhecimento, embora nao
se reduza a elas, que tem na sua fundacéo a reflexdo epistemologica.

A redescoberta da epistemologia durkheimiana, na esteira dos trabalhos
de Bernstein, Young, Maton, Moore, Muller, entre outros, da afericdo das suas
potencialidades e perigos, devem suscitar uma reflexdo no interior da escola e do campo
educacional como um todo. Ainda hoje sao autores praticamente desconhecidos nos
cursos de pedagogia e quase ausentes das discussdes sobre questdes educacionais.
Ao final, poderao contribuir para elucidar, ou ao menos ajudar a clarear a tematica tao
importante do trabalho educacional que tem no curriculo o seu ponto nodal.

O “Realismo Social” pode néo ser a panaceia para os problemas da escola,
do curriculo e dos desafios gigantescos que os paises tém pela frente na questéao
educacional. Mas pode provocar um debate prenhe de potencialidades ao desafiar
concepgoes de teoria e pratica que estdo consagradas no campo educacional.
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CAPITULO 10

DESIGN VISUAL: UM OLHAR DIFERENCIADO NO
PAPEL DA IMAGEM NO LIVRO DIDATICO

Denise Jorgens
UFSM — Universidade Federal de Santa Maria

Santa Maria - RS

RESUMO: A crescente preocupacao quanto
a atuacdo do professor em sala de aula tem
resultado em pesquisas sobre a importancia
da elaboracéo, avaliagcdo e uso de materiais
didaticos auténticos, que levem em conta as
necessidades dos educandos e o contexto
social em que estes estdo inseridos e que
No contexto
educacional, sabemos das dificuldades que um

também atuam diariamente.

professor pode enfrenta ao planejar uma aula.
Seja pela falta de material disponivel ou pelo
numero de turmas e, muitas vezes, o Unico
recurso disponivel que parece salvar suas aulas
€ o Livro Didatico. Nesse contexto, o objetivo
deste trabalho é explorar os elementos visuais
do Livro Didatico como produtores de sentido
e de que forma estes podem proporcionar aos
alunos outras formas de leitura, além do texto
verbal ou da analise de imagem proposta pelo
autor do livro. Para esta finalidade, nosso estudo
estd fundamentado no processo de leitura de
imagens proposto pelos tedricos Gunther Kress
e Theo van Leeuwen (2006), a Gramatica
do Design Visual. Como forma de analise,
aplicamos a metafungao interacional em uma
imagem presente no Livro Didatico de Lingua
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Estrangeira Caminhar e transformar — lingua
estrangeira moderna: inglés e espanhol), dos
autores José Pablo Zatti e Sirlene Aparecida
Aaréo, editado em 2013. Ao aplicar essa analise,
percebemos que através de uma fotografia
podemos fazer relagdes com a situagcdo em que
ela foi retratada e com o contexto social em que
vivemos, proporcionando ao educando aulas
que priorizam novas formas de aprendizado.
Nossa preocupacdo nao esta em criticar o
uso do livro didatico, ou oferecer formulas de
elaboracdo de aulas, mas de proporcionar,
primeiramente, ao professor recursos e outras
alternativas de inovacéao nas praticas de leituras
de imagens em sala de aula, mesmo que estas
nao estejam propostas no livro.
PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico. Imagem.
Gramatica do Design Visual

ABSTRACT: The growing concern about the
performance of the teacher in the classroom
has resulted in researches on the importance of
the elaboration, evaluation and use of authentic
didactic materials, taking into account the needs
of the students and the social context in which
they are inserted. Daily. In the educational
context, we know of the difficulties a teacher can
face in planning a lesson. Whether it’s the lack of
available material or the number of classes, and
often the only available resource that seems to
save your lessons is the Didactic Book. In this
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context, the objective of this work is to explore the visual elements of the Didactic Book
as meaning producers and how they can provide students with other forms of reading,
besides the verbal text or the image analysis proposed by the author of the book. For
this purpose, our study is based on the process of reading images proposed by the
theorists Gunther Kress and Theo van Leeuwen (2006), the Visual Design Grammar.
As a form of analysis, we apply the interactional metafunction in an image present in
the Foreign Language Teaching Book Walk and transform - modern foreign language:
English and Spanish), by authors José Pablo Zatti and Sirlene Aparecida Aaréo,
published in 2013. In applying this analysis , We perceive that through a photograph
we can make relations with the situation in which it was portrayed and with the social
context in which we live, providing the student with classes that prioritize new forms
of learning. Our concern is not to criticize the use of the textbook, or to offer formulas
for class development, but rather to provide the teacher with resources and other
alternatives for innovation in the practice of reading images in the classroom, even if
they are not The book.

KEYWORDS: Text Book. Image. The Grammar of Visual Design.

11 INTRODUCAO

Muito se tem discutido, atualmente, sobre as possibilidades de entrelacar
elementos que fazem parte das relagdes sociais e do contexto historico dos educandos
com os conteudos desenvolvidos em sala de aula. Além de possibilitar também ao
educando relacionar o conhecimento prévio com as novas situagdes de aprendizagem.
No contexto educacional do ensino da segunda lingua percebemos a complexidade
dessa tarefa. Muitos educadores ndo se sentem confiantes para ensinar uma segunda
lingua e baseiam o planejamento das aulas em conteudos gramaticais retirados do
Livro Didatico (LD) adotado pela Escola.

Sabemos que ao longo do trabalho em sala de aula, o LD € um norteador das
atividades planejadas. Em muitos contextos educacionais assume a postura de fonte
de consulta primordial e Unica para professores e alunos (CORACINI, 1999). Segundo
Silva (2010) além disso, existe uma preocupac¢é&o com a continuidade e abrangéncia do
Programa Nacional do Livro Didatico do Governo Federal, cujo edital para 2011 incluiu
a distribuicao gratuita do livro didatico de Lingua Estrangeira (inglés e espanhol) nas
escolas regulares.

Estabelecemos como ponto de partida da caminhada reflexiva neste trabalho a
importéancia de outras formas leitura na vida dos educandos. Para esse fim, analisamos
as imagens presentes no livro didatico de Lingua Estrangeira e como estas podem ser
exploradas como textos potencialmente impregnados de significados. Nosso estudo
esta fundamentado no processo de leitura de imagens proposto pelos tedricos Gunther
Kress e Theo van Leeuwen (2006), a Gramatica do Design Visual, que analisa a forma
como as imagens se relacionam com as pessoas, 0s lugares e 0s objetos que nelas

estao representados.
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Tomando por base as questdes acima, o objetivo desse trabalho sera 1) Analisar
uma atividade com fotografia, presente em um livro didatico de Inglés — Lingua
estrangeira, a fim de verificar como o recurso visual pode ser explorado além da
proposta feita pelo livro como subsidio para o professor; 2) aplicar a essa fotografia
a proposta de andlise da metafuncao interativa da Gramatica do Design Visual e 3)
estabelecer os possiveis sentidos e relacées no contexto onde esse livro didatico é
trabalhado.

2 | FUNDAMENTACAO TEORICA

De acordo com Araujo (2015), a leitura no contexto educacional se da,
principalmente, por meio de textos verbais presentes nos livros didaticos. Ainda que o
professor utilize textos de outros meios de comunicacgao para trabalhar com textos em
sala de aula, é o livro didatico que “assegura” o papel de transmissor dos conteudos.
Nesse sentido, ao aluno cabe a tarefa de responder perguntas em uma ordem pré-
estabelecida. Além disso, o Livro do Professor estabelece objetivos e possiveis
respostas.

O texto verbal, no entanto, € acompanhado de outros elementos que facilitam a
compreensdo. Um desses elementos é a imagem, recurso utilizado para auxiliar no
entendimento do texto verbal e também para atrair a atencao do aluno. Um recurso
visual bastante usado nos livros didaticos é a fotografia.

Segundo Novellino (2007) “As fotografias sdo imagens de grande versatilidade
podendo ser utilizadas tanto na documentacao de dados legais, histdricos, médicos e
cientificos, quanto em livro didatico de inglés como lingua estrangeira”. Neste sentido,
€ importante entender como o recurso da imagem pode ser integrado ao ensino, ja que
atualmente ha uma grande presenca de imagens nos livros didaticos, especialmente
de inglés como lingua estrangeira.

Percebemos que, apesar do grande numero de fotografias, imagens e graficos
utilizados como elementos estimulantes de interacao entre a leitura verbal, imagem
e leitor, o recurso visual pouco explorado em sala de aula como fonte primordial de
leitura. Segundo Belmiro (2000) os livros didaticos incorporaram outros conteldos,
nao somente aqueles que dizem respeito a lingua padrao escrita, mas atividades
relacionadas com outras estratégias de producéo de sentido, como a imagem.

Na sociedade contemporanea experimentamos diversas maneiras de significar o
mundo. Desde o0 momento em que nascemos, antes mesmo de aprendermos a falar,
estamos expostos a um mundo imagético. Ao pensar nas relagcbes que estabelecemos
com o outro, nas nossas praticas sociais, e até mesmo nas redes sociais, percebemos
que a imagem atualmente coloca-nos em um lugar no tempo, nos caracteriza, expde
nossos ideais e nos significa.

Baseados na Gramatica sistémico-funcional de Halliday (1994) Kress e van
Leeuwen (2006) propdem uma teoria e metodologia de analise critica de textos
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multimodais, a Gramatica do Design Visual (GDV). De acordo com Araujo (2011) a
Gramaética Visual preocupa-se em definir duas questdes: Que grupo € este? Quais sé&o
suas praticas? A partir dessas respostas ela procura descrever a imagem sob o ponto
de vista sintatico, seméntico e pragmatico.

Segundo Kress e van Leeuwen (2006, p. 18), “o0 componente visual de um texto
€ uma mensagem organizada e estruturada independentemente, conectada ao texto
verbal, mas de nenhuma forma dependente dele e vice versa”. Nesse sentido, 0s
autores elaboraram um sistema de analise de imagem onde trés significados atuam
simultaneamente: representacional, ideacional, interativo e composicional.

A metafuncao representacional € relacionada com os participantes e sua relagao
com o0 mundo; a metafuncao interativa esta relacionada ao interpessoal e trata das
seguintes relacdes estabelecidas entre os participantes representados e o observador
e 0 objeto; a metafuncédo composional explica os significados produzidos pela forma
como a imagem esta organizada.

31 METODOLOGIA

O corpus analisado neste trabalho € uma fotografia que pertence ao segundo
capitulo da terceira unidade do Livro Didatico Caminhar e transformar — lingua
estrangeira moderna: (inglés e espanhol), dos autores José Pablo Zatti e Sirlene
Aparecida Aarao, editado em 2013. O livro contém 256 paginas e esta dividido em
quatro unidades que e contemplam a Lingua Inglesa e quatro unidades pertencentes
a Lingua Espanhola. Cada unidade do livro é dividida em dois capitulos. A escolha
pelo livro se deu, principalmente por ter sido adotado na Rede Publica de Ensino,
nas turmas da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) — Ensino Fundamental na qual
atuo como professora de Lingua Inglesa. A seguir se buscara analisar a proposta
da atividade didatica que envolve essa fotografia e aplicar as metafuncéao interativa
proposta pela Gramatica do Design Visual.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

O capitulo 2 Labor Issues (questdes trabalhistas) propde trés objetivos: Discutir
as condi¢des de trabalho durante os diferentes momentos da historia, ler noticias em
inglés e elaborar graficos baseados em dados e ler textos em inglés baseados em
escraviddo moderna e trafico moderno.

Na pagina onde esta a fotografia que analisada ha um pequeno texto biografico
sobre o autor inglés Charles Dickens e seu personagem mais famoso: Oliver Twist. A
fotografia esta localizada logo abaixo e, pelo enquadramento e posi¢cao em relacéo ao
texto parece estar relacionada a ele.
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Labor issues

OBJECTIVES
» Diseuss wark condftions

during different e I
moments in bistory LET'S START S R i oL e

Tes
bosed on exampies ad
taken from Engfish
Derature, Charles John Huffan Dickens & um dos autores mais famosos do

« Read news In English século XIX. Interrompeu os estudos aos 12 anos, quando seu pai fol
and make graphics preso por dividas, ¢ comegou a trabalhar em uma fibrica. Atuou
bassd an its dato, como jornalista desde o final da adolescéncia ¢, a0s 24 anos, langon

* Read texts in English seu primeiro romance, al grands longo davida,
on madem stavery ond  ficou conhecido também por seus contos, livros de viagem, discursos
modern traffic piiblicos e pel i &m questde iais da época. Quando

faleceu, em 1870, o status literdrio atingido por ele cra dnico entre
os aurores de lingua inglesa,  excegfio de William Shakespeare,

Seu ds i publicadod iada entre 1837 e
1839. Narra 2 histria do drfio Oliver Twist, que leva uma vida dificil
em um orfanaro, até que decide cseapar. Em Londres, junta-ss a uma
gangue de pequenos delinquentes.

Aboyt the Image

M imagem, cbsarvamos
| manings trabalhando na
| Dmerryville Manutacturing

Campany, 1908, Carolina

90 Norte (EUA).

Lingua Estrangeira Moderna = Ingiés | 85

(Figura 1- P4gina 85)

Entretanto, a atividade na qual insere-se a imagem (figura 1) esta localizada na
pagina seguinte do livro didatico. A proposta inicial &€ a observacéo da imagem e duas
perguntas: 1) What do you imagine those children were subjected to? 2) Compare the
Situation depicted in the image with the child labor situation nowadays.

Nota-se, portanto, que a primeira pergunta do livro ndo indica as pistas visuais
gue podem ser analisadas e exploradas. Nao & questionado ao leitor o porqué do
participante representado ndo direcionar o olhar para o observador ou 0 motivo que
levou o produtor da imagem escolher um angulo que em a maquina e local da imagem
também aparecessem. Também néo é explorado o contexto da fotografia.

A segunda pergunta sugere ao professor que o aluno dé a sua resposta pessoal.
O que poderia dar ao leitor (aluno) a possibilidade de relacionar a imagem com o
contexto em que vive, as relagdes sociais e seu préprio conhecimento.

Desse modo, podemos ver que as perguntas propoem a analise da imagem. Mas
de maneira superficial e pouco exploratéria, cabendo ao professor destacar outros
elementos e propor novas leituras da imagem. Com o propésito de ampliar a leitura da
imagem e explorar as propostas do livro didatico, se aplicara leitura da imagem a partir
da metafungao interacional proposta pela Gramatica do Design Visual.

Para facilitar a visualizagéo da imagem e analisa-la, faremos o recorde da mesma:

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 3 Capitulo 10



A imagem retrata trés meninos trabalhando em uma fabrica na Carolina do Norte
(EUA), no ano de 1908. Esta fotografia foi tirada por Lewis W. Hine (indicacdo na
legenda da fotografia no livro), fotografo investigativo e socidlogo. O objetivo de Lewis
era, através das imagens, retratar um contexto carregado de injusticas, onde criancas
e imigrantes trabalhavam em condi¢cdes subumanas.

Ao aplicar a imagem a metafungcao interacional percebemos que quanto ao
contato, ha uma relacéo de oferta, pois o participante representado nao estéa olhando
diretamente para o leitor. Ao estabelecer essa relacao, o produtor da imagem cria um
vinculo com o leitor, que passa a ser sujeito da imagem.

Podemos analisar sob duas perspectivas: no contexto em que a imagem foi
produzida e no livro didatico. No contexto de produg¢ao da imagem, o produtor chamava
a atencao para os problemas sociais vividos pela sociedade na época. Neste sentido,
ele coloca o leitor dentro da na imagem, como se ele estivesse dentro da fabrica,
vivenciando aquele momento e se mobilizassem, tanto quanto ele, para mudar aquela
realidade.

Se analisarmos no contexto do livro didatico, e sobretudo no contexto da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), percebemos que, mesmo que as condi¢des de trabalho
infantil tenham mudado, ainda existem criancas que precisam parar de estudar para
ingressar no mercado de trabalho e auxiliar no sustento da familia. Mesmo que a
imagem retrate uma época diferente, o aluno pode identifica-se com a imagem porque
também passou pela mesma experiéncia.

Quanto a distancia social, o enquadramento da imagem caracteriza-se pelo
plano médio. O participante representado ocupa uma parte consideravel do ambiente,
mas ainda ha na imagem o ambiente. O leitor ndo faz parte da imagem, mas néo
esta distante dela. Nas relagbes estabelecidas entre participantes representados e
observador, ha distancia social, caracterizado pelo plano aberto da Imagem.

Quanto a atitude, o angulo é obliquo. A imagem retrata a dura realidade de uma
€época em que criancgas viviam em regime de semi-escravidao. O produtor da imagem
queria fazer essa denuncia através da imagem, retratando qual atividade as criancas
estavam expostas na fabrica. Elas n&o estavam |4 para esperar os pais terminarem
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a jornada de trabalho, elas também estavam inseridas no processo de trabalho. Os
participantes representados da imagem estdo no nivel dos olhos do leitor. Essa atitude
pode ser caracteristica pela preocupacéo social do produtor. O realismo da imagem
se da pelo contexto onde foi produzida, neste caso a fabrica e pelas cores (preto e
branco).

A imagem captura e coloca em evidéncia um periodo um momento em que,
criangas n&o seguiam um curso natural na vida, néo estudavam, nao estavam sorrindo
ou brincando, estavam trabalhando, expostas a acidentes e doencas. A imagem
“congela” um contexto histérico e social, e mesmo que as condi¢cdes de trabalho infantil
nao sejam semelhantes as retratadas na época em que a imagem foi capturada e o
contexto social em que vivemos seja diferente, ainda vemos criangas deixando seus
lares em busca de condi¢des para sobreviver em uma época de desigualdades sociais.

Ao entrar na sala de aula o professor tem a possibilidade de criar um espaco
de interacdo, em os alunos sintam-se motivados a aprender porque percebem que
fazem parte de um ambiente favoravel de ensino e aprendizagem. O fato de ter
um Livro Didatico para desenvolver o trabalho ndao pode ser sinbnimo de prisao e
sim de possibilidades de descobrir como explorar os seus recursos sob diferentes
aspectos. Neste trabalho procuramos exemplificar como podemos explorar 0s recursos
multimodais de uma imagem e trazé-la para o contexto em que o aluno possa também
participar como observador e refletir sobre a propria realidade social em que estao
inseridos.

Acreditamos que a proposta aqui apresentada possa enriquecer o nosso trabalho
em sala de aula e direcionar o nosso olhar para as contribuicbes da Gramatica do
Design Visual aplicada ao material didatico.
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CAPITULO 11

EL USO DE LOS PORTAFOLIOS COMO ESPACIO
PARA EL DIALOGO Y EL TRABAJO COLABORATIVO
MEDIANTE LA SOLIDARIDAD ENTRE PARES

Daniel Fabian Roca Flores Pinto.
Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade
de Educacéo.

Belo Horizonte — Minas Gerais.

Maria José Batista Pinto Flores.
Universidade Federal de Minas Gerais. Faculdade
de Educacao.

Belo Horizonte — Minas Gerais.

RESUMEN: Esta forma
parte de una investigacion de maestria que

comunicacion

presenta una experiencia educativa en el
ambito de la Educacién Superior, teniendo
como objetivo determinar el impacto del uso
del portafolio del estudiante como estrategia
innovadora para la ensefianza de la disciplina
de administracion, empleada por los dieciocho
alumnos pertenecientes al cuarto semestre de
la carrera profesional de ingenieria de sistemas
en una universidad peruana, quienes fueron
organizados en cuatro grupos para trabajar en
la construccion de sus portafolios. Elegimos
la metodologia cualitativa para analizar la
verbalizacion de cuatro alumnos pertenecientes
a cada uno de los grupos que trabajaron en la
elaboracion de sus portafolios, empleandose
un cuestionario semi estructurado, cuyo
analisis de contenidos, encontramos que en su
proceso de construccion de los portafolios, los
alumnos manifiestan encontrar espacios para el
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dialogo entre ellos: escuchar y ser escuchados,
contribuyendo en la construccion de una
relacion mas proéxima entre profesor-alumno,
destacando su coautoria en el desarrollo de
la disciplina, al ser valorado aquello que ellos
proponian al docente (materiales de estudios
y formas de encuentro con el conocimiento),
posibilitandoles un mayor autoconocimiento
de si mismos, reconociendo sus capacidades
y posibilidades para proponer, argumentar y
reconocer la existencia, de otras formas de
aprender mediante un trabajo colaborativo
a través de la solidaridad entre pares,
compartiendo, discutiendo e interesandose por
el otro.

PALABRAS CLAVES: Portafolio, Estrategias

Innovadoras, Universidad Peruana.

RESUMO: Esta comunicacao forma parte de
uma pesquisa de mestrado que apresenta uma
experiéncia educativa que tem como objetivo
geral determinar o impacto do uso do portfélio
do estudante como estratégia inovadora para o
ensino da disciplina de administrac&o, utilizada
pelos dezoito alunos do quarto periodo do curso
profissional de engenharia de sistemas em
uma universidade peruana. Os alunos foram
organizados em quatro grupos para trabalhar
na construcdo de seus portfolios. Elegemos
a metodologia qualitativa para analisar as
verbalizacbes de quatro alunos integrantes
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de cada grupo que trabalharam na elaboracdo de seus portfélios, utilizando um
questionario semi estruturado, cujo analises dos conteudos, evidenciam como no
processo da construcéo dos portfolios, os alunos acham espacos para dialogar entre
eles: escutar e ser escutados, contribuindo na construcao de uma relagdo mais proxima
entre o professor-aluno, ressaltando-se a coautoria dos alunos no desenvolvimento
da disciplina, ao ser valorizado aquilo que eles propdem para o professor (materiais
de estudo e formas de encontros com o conhecimento), possibilitando Iés um maior
autoconhecimento deles mesmos, suas capacidades e possibilidades para propor,
argumentar e reconhecer a existéncia de outras formas de aprender através do trabalho
colaborativo e a solidariedade entre pares, compartilhando, discutindo e interessando-
se pelo outro.

PALAVRAS CHAVES: Portfolios, Estratégias Inovadoras, Universidade Peruana.

11 SITUANDO EL CONTEXTO DE LA INVESTIGACION.

1.1 La educacién superior en el Peru.

Actualmente en el Peru no existe una ley que regule la educacidn superior en su
conjunto. Su organizacién se divide en educacidn superior universitaria y la educacion
superior no universitaria, siendo tanto instituciones publicas como privadas.

Segun la Ley de institutos y escuelas de educacion superior y de la carrera publica
de sus docentes N°30512 - 2016, los institutos superiores (institutos tecnoldgicos y
pedagodgicos) y escuelas superiores de formacion artistica, ofrecen en su conjunto
programas de formacidén de maestros y una variedad de opciones de formacion técnica
en carreras que tienen una duracién entre cuatro y diez semestres académicos,
otorgando titulos de profesional, técnico y experto, y también los de segunda y ulterior
especializacion profesional.

La educacion universitaria, regida por la Ley Universitaria N° 30220 — 2014, tiene
la facultad de otorgar los titulos de bachiller, maestro y doctor, asi como certificados y
titulos profesionales, incluso los de segunda y ulterior especializacion.

Segun el Informe Bienal sobre la realidad universitaria peruana (SUNEDU, 2018)
El sistema universitario peruano alberga un total de 133 universidades de las cuales
50 son universidades publicas, 82 privabas y 1 municipal. Respecto a la ensefianza
de la carrera profesional de la carrera profesional de Ingenieria de Sistemas, segun el
estudio elaborado por Universidad Andina del Cusco (Plan de Desarrollo General 2015-
2025) esta carrera es ofertada en 58 universidades, 34 universidades privadas y 24
universidades publicas, siendo una de las carreras profesionales con mayor demanda.

1.2 Caracterizacion del contexto de la experiencia.

Segun Roca (2012) en un estudio realizado a estudiantes de las carreras de
ingenieria en una universidad peruana identifico que estos jévenes afrontan serias
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dificultades en el aprendizaje de contenidos educativos y especificos, denotan
aprendizajes mecanicos y repetitivos, asi como apuros para planear, organizar su
tiempo, reflejar autonomia propia y dialogar con otros estudiantes. Sin embargo Roca,
también identifica la centralidad que ocupa la formacion basada en la competencia
entre pares, la supremacia del valor del conocimiento cognitivo de las ciencias
matematicas y de la informatica durante la formacion universitaria y en la resolucion
de los problemas del mundo del trabajo, promovida por una evaluacion sumativa.

Esta situacion tipica de un contexto donde la jerarquia y las relaciones alumno-
profesor son distantes, obstruyen la fecundidad que trae consigo el dialogo y la
participacion activa del alumno, dejando de considerar su participacion en la planeacion
de lo que él deseay se interesa por aprender, otorgando mas peso a los resultados que
puedan ser medidos o reflejados por calificaciones obtenidas, relegandose el interés
por reconocer que en la subjetividad y la voz de los propios actores del proceso de
ensefianza aprendizaje, estan guardados elementos que denotan aprendizajes.

En ese interés por buscar quebrar con la forma de usar estrategias innovadoras
con el unico fin de lograr habilidades y capacidades y evaluar de forma sumativa, es
decir toda la experiencia del uso y trabajo con los portafolios, buscandose con ello,
ampliar otras dimensiones que propicien y tornasen posible escuchar aquellas voces
silenciadas y otorgar una mayor participacion del alumno en el proceso de planeacion,
organizacion y evaluacion sobre su propio aprendizaje, dando asi, importancia y valor
por parte del profesor de aquello que el estudiante es capaz de aprender, lo que ya
sabey que a veces, es bastante diferente de aquello que el profesor sabe, insistiéndose
en revalorar la importancia de los contenidos presentes en la historia de vida de los
estudiantes, en logica propia de esos contenidos y en las innumerables posibilidades
creadas por los sujetos en la construccion de sus vidas.

2| CONCEPTUALIZACION DE LOS PORTAFOLIOS

Segundo Ambrésio (2013, p. 24) menciona que el uso de los portafolios
tradicionalmente estuvo ligado al mundo de los artes visuales y de la moda, no
obstante este quebré fronteras y adquirié una reconfiguracion en el campo educativo,
empleandose como una herramienta pedagogica que permite la utilizaciébn de una
metodologia diferenciada y diversificada de monitoreo y evaluacion de los procesos
de ensefianza-aprendizaje.

Otros autores como Hilda (1996) y Barragan (2005) sostienen que su inclusion
en la educacion aparece como una metodologia alternativa frente aquellas de corte
cuantitativo, haciéndose uso de ella como proceso de evaluacion de las trayectorias
de aprendizaje, procurando entender mas profundamente las habilidades y destrezas
de los alumnos mediante el conocimiento de las ejecuciones y logros obtenidos,
incorporando el valor afiadido de reflexionar sobre su proceso y aumentar su potencial
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de aprendizaje.

Por su parte S4-Chaves (2000) menciona que el portafolio del estudiante es una
estrategia didactica, un artefacto de aprendizaje en el que se registra, constantemente,
a partir de la seleccién de muestras, las dificultades y logros que lleva a los alumnos a
descubrir el mundo del conocimiento y su complejidad.

De esta manera los portafolios posibilitan la comprension de la complejidad,
como las dinamicas inherentes al crecimiento del saber personal, conduciendo a la
profundizacién del autoconocimiento del estudiante (KLENOSWISK, 2005).

31 IMPLEMENTACION Y GIROS PRODUCIDOS EN EL USO DEL PORTAFOLIO
DEL ESTUDIANTE EN LA DISCIPLINA DE ADMINISTRACION

Ladisciplina de administracion comprende una de las cinco disciplinas obligatorias
en que se matriculan los alumnos del IV semestre de la carrera de Ingenieria de
Sistemas e Informatica. Con unaduracion de 16 sesiones de cuatro horas por semanase
organiza en cinco topicos, atravesados por contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales.

Al ser naturaleza tedrica, es considerada como muy abstracta por el alumno, dado
que la gran mayoria de ellos aun no presenta experiencia laboral en una organizacion
empresarial, por lo cual, contenidos relacionados al proceso administrativo y sus
elementos resultan complejos para ser comprendidos y visualizados en una realidad
especifica por parte de los estudiantes .

Al iniciarse las clases, seguida de la presentacion del silabo de la disciplina (plan
de estudios) se aplica una evaluacion inicial exploratoria, con la finalidad de establecer
un diagndstico inicial del grupo de estudiantes con quienes el profesor se relacionara.

La implementacion del portafolio del estudiante, al inicio se concibié que sea de
manera individual, elaborandose para su comprensiéon un médulo, el cual sea una guia
con la cual se lleve a cabo una induccién, en la cual los alumnos matriculados en la
disciplina, estén mas cerca de esta herramienta.

Se planificaron dos jornadas, realizadas fuera del horario de clases con un periodo
de siete dias entre cada jornada, amabas jornadas, con propésitos especificos. Asi,
durante la primera jornada se presentd para los alumnos el proceso de construccion
del portafolio, pactandose con los alumnos la elaboracién de un memorial, en la cual
el aluno socialice su trayectoria de vida e invitandolos a presentarlo en la segunda
jornada, sin embargo, de los diez y ocho alumnos, sé6lo cinco de ellos, pudieron
presentarlo, los otros trece restantes, manifestaron de manera aleatoria, su dificultad
para comprender de que se trataba y por otro lado su preocupacién al no saber lidiar
con esta nueva herramienta.

Por su parte, los resultados de la evaluacién diagnéstica inicial, arrojé que este
grupo de alumnos presentan dificultades para trabajar en grupo, falta de tiempo, realizar
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exposiciones orales y muy poca organizacion personal para realizar planeamiento,
esbozando con ello un panorama de dificultad para la construccion individual de
los portafolios, informaciones valiosas con las cuales, se produjo un giro en su
implementacidn, solicitandose que cada alumno opinara sobre que desearia lograr.

Esta maniobra y acuerdo con el alumno, provoco una mayor particion y voz del
estudiante. En ese sentido, el 33% manifestd su deseo de exponer en publico, 44%
manifestd su deseo de tener conocimiento para organizarse mejor y disminuir la falte
tiempo, 55% considerd que trabajar en grupo podria ser mejor, asi conocer como
aprende su colega, 27% manifestd que le gustaria proponer cambios a la disciplina.

Estas informaciones, permiti6 establecer un consenso entre todos en el aula,
organizando al grupo en tres grupos, con cinco alumnos cada y, uno con tres alumnos,
a fin de construir sus propios portafolios, movilizando a cada integrante para que pueda
sustentar su aporte al grupo y a toda la clase, sobre la produccién de sus materiales y
elecciones personales para la construccion de su propio conocimiento.

En ese camino, se solicitb que cada grupo en la siguiente sesidén presente su
propuesta de como organizaria sus materiales con los que construirian el portafolio.
De esta forma en cada sesion de clase se promovio6 el didlogo y la participacion entre
todos, generandose un proceso de monitoreo y feed back conforme se producian los
avances, creandose un ambiente favorable para que el alumno gane mayor confianza
para proponer, argumentar la presentacion de sus materiales, evidenciandose la
apropiacion de los contenidos de la disciplina y su aplicacidén en la construccidén de sus
portafolios.

A fin de evaluar los portafolios, fue disefiada una rubrica, la misma que nos
permita evaluar aspectos del proceso formativo de los aprendizajes y los aprendizajes
actitudinales alcanzados por los estudiantes. Estas rubricas fueron reajustadas
en coparticipacion con los alumnos, tomandose en consideracion la diversidad de
sus materiales y las discusiones generadas durante el proceso de elaboracion y
presentacion de sus avances.

41 LAS VOCES DE LOS ACTORES

Los cuatro participantes (dos alumnos y dos alumnas de cada grupo) quienes
verbalizaronsobre suencuentro conlos portafolios, decidieron participarvoluntariamente
y expresarnos detalles sobre su experiencia, cediéndonos un encuentro de manera
grupal en un espacio fisico dentro de la propia universidad.

Para este encuentro fue empleado un cuestionario semi estructurado, el
cual genero un audio, que fue gravado en formato digital y transcrito por el propio
investigador, generandose un texto, en cuyo anadlisis de contenido (GOETZ &
LECOMPTE, 1997) tanto de las transcripciones como de los apuntes tomados,
permitieron identificar algunos como elementos comunes, que se destacan durante el
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proceso de construccion del portafolio, con lo cual los alumnos pudieron conocer como
trabajan sus otros companeros, o que hacen para estudiar y aprender.

“..Alparticipar en esta experiencia, pude conocer como mis companeros estudian,
sus preferencias, los materiales que eligen, las dificultades por las que pasan, asi
como también como hacen para superar estos desafios...” (Testimonio de alumno).

Esto también, permitié identificar la importancia de crear las condiciones de
acercamiento con el profesor y que este, a su vez, pudiera reconocer y valorar los
diversos aportes que los alumnos pueden traer, asi como lo que ellos quieren aprender.

“...la creacion de nuestro portafolio permitio que pudiéramos proponer al profesor
materiales, lecturas y videos utiles para conocer mas sobre la administracion, asi como
también las formas de planear y organizarnos, fue todo muy interesante, abrio nuevos
caminos para conversar con el profesor...” (Testimonio alumna).

“..el conocer los portafolios y crear cada grupo el suyo, abrié6 nuevas puertas
para estudiar, para crear y construir formas de relacionarnos entre nosotros y participar
del proceso de aprender y evaluarnos...” (Testimonio alumno).

Los analisis de las verbalizaciones, también colocaron evidencias sobre
coémo mediante el proceso de construccion del portafolio, ellos perciben como esto,
contribuye y acrecienta su seguridad para exponer y argumentar. Ademas de aprender
a organizarse y manejar adecuadamente el uso del tiempo, disminuyendo en ellos la
percepcion que el tiempo ya no les falta.

Todos estos elementos comunes identificados, posibilitaron, confeccionar
algunas categorias referentes al impacto de la construccién del portafolio en sus vidas,
sobresaliendo:

I. La generaciébn de espacios para el didlogo entre ellos: escuchar y ser

escuchados, asi como aprender a través y con otros.

Il. El establecimiento de relaciones mas proximas entre profesor-alumno: se
reconoce la coautoria del alumno en el desarrollo de la disciplina, son valorados
sus materiales de estudios y formas de encuentro con el conocimiento, se generan
aprendizajes fuera del espacio de la sala de clases.

lll. Posibilidades para conocerse y reconocerse asimismo, sus potencialidades y
limitaciones, identificar aquello que precisan aprender, como, con qué y para qué.

IV. Estimulo al trabajo colectivo, alumnos que se apoyan entre si, discuten,

argumentan, afinan sus ideas y propuestas, aceptan sugerencias de otros,

aprenden a estudiar con otros, apoyarse y compartir.

Todas estas categorias, fueron de importante riqueza para los alumnos y para el
profesor, pues permitieron incrementar el dialogo, el encuentro con el conocimiento y
el gusto por estudiar y aprender.
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CONSIDERACIONES FINALES

En un contexto en donde las dificultades que los alumnos enfrentan para
sistematizar, organizar sus conocimientos y aprendizajes, asi como reconocer la
importancia de conformar colectivos de estudio, a través de los cuales, la socializacion
de experiencias y materiales puedan ser de importante contribucién paralacomprension
de contenidos, ademas de la consolidacion de valores y practicas que contribuyan con
su formacién profesional y personal. En ese sentido el proceso de construccion de
los portafolios posibilitd que los alumnos crearan espacios para dialogar entre ellos
y con el profesor, destacandose su disposicion para exponer y presentar sus ideas y
argumentos, asi como mostrar sus evidencias.

Por otro lado el trabajo con los portafolios, propicié una relacion mas cercana
entre profesor-alumno, en la cual ellos participaron directamente en la planeacion
y organizacion de las sesiones, reconociéndose su coautoria en el desarrollo de la
disciplina.

Asimismo al trabajar colectivamente, se instald un ambiente de colaboracion
y solidaridad entre ellos, compartiendo e intercambiando experiencias, saberes y
formas de como enfrentan sus desafios personales y grupales, difuminando el temor
a equivocarse y considerar a su par como competidor, reconociendo que con el otro
pueden aprender también, saber cdmo aprenden, cdmo estudian y que los motiva.
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CAPITULO 12

ENSINO APRENDIZAGEM DE EUNQAO ATRAVES DA
METODOLOGIA DE RESOLUCAO DE PROBLEMAS E
REPRESENTACOES MULTIPLAS

Jefferson Dagmar Pessoa Brandao
Instituto Federal da Paraiba

Picui — Paraiba

RESUMO: O presente estudo teve como
objetivo analisar as dificuldades e possibilidades
da metodologia de ensino aprendizagem de
Matematica através da resolugao de problemas
aliada ao trabalho com as representacdes
multiplas para a formagdo do conceito de
funcdo, em sala de aula. Tomou-se com base as
cinco grandes ideias essenciais para conceito
de funcdo propostas por Cooney, Beckmann
e Lloyd (2010). O trabalho em sala de aula
optou-se por utilizar a resolugao, proposi¢cao
e exploracédo de problemas, onde dedicamos
algumas paginas do trabalho para discutir os
seus aspectos. A metodologia de pesquisa foi de
cunho qualitativo, na modalidade de pesquisa
pedagodgica, na qual o professor pesquisa sua
propria pratica em sala de aula. A pesquisa foi
aplicada em uma escola Publica da cidade de
Lagoa Seca, PB, com uma turma de primeiro
ano do Ensino Médio. Dentre os resultados
detectados, o trabalho com as diferentes
representacbes de funcbes fez com que se
percebesse que 0s alunos conseguiram ver mais
detalhes do conceito de funcéo permitindo uma
compreensao mais consistente; se observou
que o0 uso da metodologia de resolucao

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 3

de problemas permitiu que os alunos se
envolvessem com as atividades e se sentissem
mais motivados a estudar o conteudo.
PALAVRAS CHAVES:
problemas. Func&o. Representagdes. Pesquisa
Pedagdgica.

Resolucédo de

ABSTRACT: The present study had as objective
to analyze the difficulties and possibilities of the
methodology of teaching mathematics learning
through the resolution of problems allied to
the work with the multiple representations for
the formation of the concept of function, in
the classroom. It was based on the five major
ideas essential for function concept proposed
by Cooney, Beckmann and Lloyd (2010). The
work in the classroom was chosen to use
the resolution, proposition and exploration of
problems, where we dedicated some pages of
the work to discuss its aspects. The research
methodology was qualitative, in the modality
of pedagogical research, in which the teacher
researches his own practice in the classroom.
The research was applied in a public school
in the city of Lagoa Seca, PB, with a first year
high school class. Among the results detected,
the work with the different representations of
functions made it possible to perceive that the
students were able to see more details of the
concept of function allowing a more consistent
understanding; it was observed that the use of
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problem solving methodology allowed students to become involved with activities and
feel more motivated to study content.
KEYWORDS: Troubleshooting. Function. Representations. Pedagogical Research.

CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE O PRESENTE ESTUDO

O conceito de funcéo é considerado como um dos mais importantes da Matematica
e apresenta uma grande aplicabilidade, desta forma, sua compreensao e formacgao
pelo aluno séo, portanto, fundamentais. Além disso, em termos curriculares, o contetdo
Funcbes € pré-requisito para o estudo de varios outros contetdos do Ensino Médio,
por exemplo, os conteudos da Geometria, sem contar que em praticamente toda a
vida estudantil o aluno tem contato, seja de forma intuitiva ou formal, com o contetudo
de funcéo.

De um modo geral, o contato do aluno com esse conceito se d4 por uma sequéncia
gue consiste, inicialmente, da apresentacao da definicdo formal, seguida de exercicios
resolvidos e exercicios propostos, primordialmente considerando a forma algébrica,
apesar de existirem outras formas de representa-la, como tabelas, graficos e outros.
Este tipo de abordagem, a partir de nossa experiéncia em sala de aula, ndo gera no
aluno a devida compreensao e o mesmo chega ao final do Ensino Médio sem saber o
que é uma funcéo.

Trabalhamos com a hip6tese de que para o ensino aprendizagem de funcao
ocorra de forma compreensiva pelo aluno, 0 mesmo deve, inicialmente, partir de uma
forma mais intuitiva, considerando as ideias essenciais para este conteudo e fazer
com que o aluno perceba as varias maneiras que podemos representar uma funcao.

Fizemos um levantamento de algumas pesquisas brasileiras que trataram do
tema funcdo, onde concentramos nosso olhar para seus objetivos, metodologias
utilizadas e resultados encontrados. Das cinco pesquisas estudadas percebemos
que os objetivos de quatro delas sao voltados para dar significado para os alunos
ao conceito de funcao, ja a outra se preocupa a formacéo do professor que ensina
funcéo. Todas as pesquisas por n0s analisadas optaram pela elaboracéo e aplicagao
de uma sequéncia didatica ou experimentacéo didatica. Entre as cinco pesquisas que
utilizaram a sala de aula em suas pesquisas: quatro delas foram aplicadas no Ensino
Médio e uma no Ensino Fundamental. Fica bem evidente nas pesquisas o trabalho
com as representacdes multiplas de fungcdo e com a ideia de covariacao e taxa e
variacao.

Para realizarmos este estudo, nos apoiamos nas grandes ideias essenciais para
a aquisicao do conceito de funcéo, destacadas por Cooney, Beckmann e Lloyd (2010),
que apresentam cinco grandes focos, a saber: o conceito de fung¢édo; covariacéo e
taxa de variacdo; familia de fungdes; combinacdo e transformacéo de funcdes e
representacdes de funcdes.

Com relacdo as representacbes mudltiplas, acreditamos que quando
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representamos uma func&o por meio de uma tabela, de um grafico, de uma regra
verbal e de uma expressdo algébrica, fazendo com que essas representacbes se
associem entre si, geramos uma compreensao mais abrangente do conceito.

Ao final do trabalho pretendemos responder a seguinte questdo: quais as
possiveis dificuldades e possibilidades da metodologia de resolu¢do de problemas,
aliada ao trabalho com as representacdes multiplas para a formag¢ao do conceito de
funcéo, em sala de aula?

Consequentemente, 0 nosso objetivo foi identificar as dificuldades e possibilidades
da utilizacdo da metodologia de resolucéao de problemas e do uso das representacoes
multiplas, durante a formagao do conceito de funcgao.

A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo, cuja modalidade, € a pesquisa
pedagogica, onde o0 pesquisador pesquisa sua propria sala de aula. A metodologia
escolhida para a aplicagcéao das atividades em sala de aula foi a de resolugéo, proposicéao
e exploracdo de problemas, desenvolvida com a aplicacdo de uma sequéncia de
atividades em uma turma de primeiro ano do Ensino Médio de uma Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio, localizada na cidade de Lagoa Seca, interior da
Paraiba.

A modalidade de pesquisa pedagodgica envolve profissionais, n0 nosso caso
professor pesquisando sua propria sala de aula. Segundo Lankshear e Knobel, (2008,
p. 13-14) ha dois aspectos que sdo consenso em relagcdo a pesquisa pedagdgica:
“a pesquisa pedagogica esta confinada a investigacdo direta ou imediata das salas
de aula, o principal pesquisador em qualquer trabalho de pesquisa pedagdgica é o
professor cuja sala de aula esté sob investigacao”.

Formulamos e aplicamos atividades com a finalidade de fazer com que o aluno
compreendesse o0 conceito de funcéo e, desta forma, melhorasse no entendimento
das familias de funcdo. As atividades faziam uso das representacdes verbal, tabular,
algébrica e grafica, sempre tentando fazer a articulagéo entre elas.

O trabalho de sala foi realizado, na maioria das vezes, em grupos de trés
alunos. Optamos por grupos por acreditarmos que tal situacao favorece a interagao,
formulac&o e comunicacado de estratégias entre os alunos. A escolha dos grupos ficou
por conta dos proprios alunos, so interferiamos nos lugares onde deveriam ficar. Esses
grupos podiam ser o0s mesmos em todas as aulas, mas os alunos poderiam mudar
caso desejassem. Cada participante do grupo recebia uma cépia da atividade, a qual
deveria devolver ao término da abordagem da referida atividade.

O professor-pesquisador assumiu o papel de mediador do processo, sempre
colocando o aluno como agente ativo, protagonista da aula.

A intervencéo foi desenvolvida no periodo de 08 de maio de 2013 a 29 de
agosto de 2013. Cabe destacar que esta pesquisa foi desenvolvida em 23 encontros,
geralmente de duas aulas de 40 minutos cada, com exceg¢ao de um encontro em que
houve trés aulas e do ultimo, que foi apenas em uma aula. A turma nos foi cedida pelo
professor titular da disciplina de Matematica da escola e a assumimos desde inicio do
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ano letivo. As aulas da turma ocorriam nas quartas e quintas feiras - nas quartas feiras
2° e 3° aulas, iniciando as 13h40minh e com término as 15h00min; e nas quintas feiras
5° e 6° aula, iniciando as 16h00min e terminando as 17h10min.

Os dados foram coletados em nossas aulas através de notas de aulas, analises
das descricoes das aulas e producdes dos alunos. Tentamos, sempre que possivel,
trazer as falas dos alunos para as nossas descricdes, porém, temos certeza que muitas
falas foram perdidas, devido a impossibilidade de estarmos em todos os grupos ao
mesmo tempo.

IDEIAS ESSENCIAIS DO CONCEITO DE FUNCAO

O conceito de funcdo é considerado como um dos mais importantes da
Matematica e apresenta uma grande aplicabilidade. Desta forma, a compreenséo e
formacao do conceito de funcao pelo aluno séo, portanto, fundamentais. Além disso,
em termos curriculares, o contetudo funcdes € pré-requisito para o estudo de varios
outros conteudos do Ensino Médio.

Apublicacdo de 2010 do NCTM - Developing Essential Understanding of Functions
Grades 9-12, dos autores Cooney, Beckmann e Lloyd, apresenta o que os autores
consideram como sendo as cinco grandes ideias essenciais para o desenvolvimento
do conceito de fung¢édo. Para eles ha outras inUmeras ideias importantes no conceito
de funcdo, mas como ideia essencial, para as series equivalentes, no Brasil, do nono
ano do Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio, destaca: O conceito
de funcéo; Covariacdo e taxa de variacdo; Familia de funcbes; Combinacéo e
transformacao de funcbes e Representacdes de funcbes. Cada grande ideia dessas
€ subdividida em ideias mais especificas, as quais, no livro, os autores chamam de
entendimentos essenciais, na literatura internacional é o que encontramos de mais
atualizado, quando se trata do conceito de fungao.

A primeira grande ideia considerada essencial & o conceito de fungéo.

O conceito de funcdes € intencionalmente largo e flexivel, permitindo que seja
aplicavel a uma ampla variedade de situagcdes. A nocao de funcéo abrange muitos
tipos de entidades matematicas, além de funcdes “classicas” que descrevem
quantidades que variam continuamente. Por exemplo, as matrizes e as sequéncias
aritméticas e geométricas podem ser vistos como funcées. (COONEY, BECKMANN
E LLOYD, 2010, p. 7)

A primeira grande ideia considerada como sendo essencial pelos autores nos faz
refletir que o conceito de fungcado é bastante pertinente para os alunos, pois 0 mesmo
possui muitas aplicagdes, por ser um conceito amplo. As aplicagbes ocorrem tanto em
contextos sociais como dentro da propria Matematica, como no caso das matrizes,
das sequéncias e de varios conceitos geométricos (as formulas para calcular a area
das figuras planas, entre outros); além de possuir aplicacdo em outras ciéncias como
a Fisica (o calculo feito para encontrar a velocidade média de um automovel é dado
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através de uma funcéo).

A grande ideia 2, considerada como sendo uma das essenciais, € denominada
de covariagao e taxa de variacgéo.

Funcbes fornecem um meio para descrever como relacionam quantidades que
variam juntas. Podemos classificar, prever e caracterizar varios tipos de relacdes,
compreendendo como a taxa de variac&o varia com respeito a outra. (COONEY,
BECKMANN E LLOYD, 2010, p.7)

Quando se trabalha numa perspectiva onde se analisa a covariagcao, é dada
énfase na mudanca que ocorre entre as duas grandezas que estdo variando juntas,
nao é dada tanta importancia as regras que associam x a f(x). Acreditamos que seja
importante introduzir o conceito de funcé&o fazendo com que os alunos compreendam
0s conceitos de covariacdao e taxa de variacdo, mostrando como duas grandezas
variam entre si.

Mais um ideia considerada essencial para o conceito de fung¢do é a grande ideia
3, que trata das familias de fungdes.

As fungdes podem ser classificadas em diferentes familias de fungdes, cada uma
com suas proprias caracteristicas unicas. Familias diferentes podem ser usadas
para modelar diferentes fenémenos do mundo real (COONEY, BECKMANN E
LLOYD, 2010, p. 7).

Dentro do conceito de funcéo existem varias familias e cada uma delas possui
suas proprias caracteristicas, sendo que as situa¢gdes do mundo real vao ser modeladas
tomando como referéncia uma das familias, de acordo com a situagéo particular.

Agrande ideia 4, oferece algumas discussdes sobre combinacéao e transformacéo
de funcgdes.

As funcbes podem ser combinadas através da adicao, subtracao, multiplicacao,
divisdo e da composicéo delas. Funcdes as vezes tém inversas. As funcdes podem
ser analisadas muitas vezes, visualizando-os como sendo feitas a partir de outras
funcdes. (COONEY, BECKMANN E LLOYD, 2010, p. 7).

Dessaforma, as funcdes podem ser vistas de diferentes maneiras podendo facilitar
o entendimento pelos alunos. Essa técnica é muito usada em toda a Matemética, onde
desmontamos e analisamos, por partes, as funcdes. Estas por sua vez, podem ser
combinadas, divididas e transformadas em varias formas diferentes, permitindo fazer
uma analise mais detalhadas.

A grande ideia 5 explicita as representacdes multiplas de fungdes.

Funcdes podem ser representadas de varias formas, incluindo a forma algébrica
(simbdlico), representacdes graficas, verbais e tabulares. LigacGes entre essas
diferentes representacdes sdo importantes para estudar as relagcdes e mudancas.
(COONEY, BECKMANN E LLOYD, 2010, p. 8).

Sobre a grande ideia 5 percebemos que cada uma das representagoes deve ser
trabalhada em conjunto uma com a outra, ndo privilegiando uma unica representacao.
Percebemos que muitas vezes o0 ensino de funcédo na escola tem privilegiado as
expressdes algébricas em detrimento das outras representagdes, acarretando um

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 3 Capitulo 12



ensino de procedimentos algoritmicos e n&o levando o aluno a compreender o conceito.
Cada uma das representacdes € apenas uma maneira diferente de expressar funcoes,
porém de grande importancia, pois permite que o aluno desenvolva a compreensao
completa desse importante conceito.

Na nossa pesquisa, as cinco grandes ideias essenciais para o desenvolvimento
do conceito de fung¢do, ajudaram a nos fundamentar e, a partir disto, percebemos
detalhes importantes, a serem considerados, durante a intervencdo com os alunos.
Reforcamos o que percebiamos sobre a importancia do conceito de fungéo; vimos
que é mais adequada para o nivel da pesquisa a introducdo do conceito de funcgao,
considerando os aspectos de covariacdo e taxa de variacdo; Compreendemos que
cada familia de fungao tem sua devida aplicacao para modelar uma situacao cotidiana
e que cada uma delas tem caracteristicas proprias; ainda, fortalecemos a ideia de que
quando fazemos algumas combinacdes nas funcdes pode-se facilitar o entendimento
dos alunos; e por fim, as diferentes representacées que uma funcdo pode assumir,
sem que se mude a funcéo, faz com que a compreensao do conceito se torne mais
amplo e adequado.

RESOLUCAO, PROPOSICAO E EXPLORACAO DE PROBLEMAS

Uma das formas, que acreditamos que favoreca o aluno a aprender a aprender
€ a utilizagcdo da metodologia de ensino aprendizagem de matematica através da
resolucao de problemas. Para Ronau, Meyer e Crites (2014) a abordagem de ensino
através da resolucdao de problemas faz com que os alunos se tornem ativos no
processo de aprendizagem e conseguem avaliar seu préprio trabalho. Diante disto,
para a realizacdo de nossa intervencéo em sala de aula, fizemos a opgéao por esta
metodologia, decorremos a seguir alguns aspectos sobre esta maneira de trabalhar o
conteudo matematico.

Destaca-se como inicio das pesquisas com resolugcao de problemas o trabalho de
George Polya em seu livro “A arte de resolver problemas” (1994, 1% ed. em 1945), onde
propde um método em quatro etapas para a resolucéo de problemas: 1°) compreender
0 problema, 2°) elaborar um plano, 3°) executar o plano, 4°) fazer o retrospecto ou
verificagcdo da solugéo do problema original. Cada uma dessas etapas se subdivide
outras.

Na década de 80 o NCTM (Conselho Nacional de Professores de Matematica),
entidade norte-americana, apresentou um documento “An Agenda for Action” (Uma
Agenda para A¢ao), que trazia que “a resolugao de problemas deveria ser o foco da
matematica escolar nesta década” (NCTM, 1980, p. 1). Sé foi a partir dessa década
que aresolugao problema comecgou a ser destacada como uma metodologia de ensino.

A década de 90 foi considerada como sendo a mais produtiva em pesquisas
sobre a metodologia de resolucao de problema, no Brasil e no Mundo. Andrade (1998)
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afirma que a resolugéo de problemas & assumida como uma metodologia de ensino,
como um ponto de partida e um meio de se ensinar matematica.

Desta forma que demos inicio a intervencdo de nossa pesquisa, colocando
para os alunos problemas antes mesmo de falar e expor para eles a formalizac&o do
conteudo de funcao. Estes problemas continham um nivel que eles eram capazes de
resolver, mesmo sem ter visto nada de fungcdo, mas possuia as ideias essenciais para
a compreensao do conceito.

As definicdes de Onuchic (1999), Dante (1988), Lester (1980) e dos PCN (1997b)
para o que seja um problema matematico convergem, todas elas indicam que s6 temos
um problema quando n&o temos a solug¢ao de imediato, muito embora, temos a vontade
de encontra-la. Percebam que para determinado individuo determinada situacao pode
ou né&o, ser um problema, visto que para o individuo que ja sabe o caminho para a
resposta a situacao configura-se em um exercicio.

Ao fazer leituras sobre a metodologia de resolug¢ao de problemas, vamos perceber
que existem diversas concepg¢des, cada qual com sua contribuicdo, as quais vém
sendo aprimoradas a longo do tempo. Entretanto destacaremos as trés concep¢des de
Schroeder e Lester (1989, p. 31 — 34): ensinar sobre resolu¢ao de problemas; ensinar
a resolver problemas; e ensinar matematica através da resolugéo de problemas.

Aterceira concepg¢ao € que adotamos para nosso trabalho em sala de aula. Nesta
concepcgao o problema matematico é tido como ponto de partida que leva o aluno a
compreender o conteudo, o ensino estar concentrado no aluno, ele é o protagonista,
aonde vai construindo seu conhecimento do decorrer do processo de resolucéo do
problema, cabendo ao professor mediar este processo e formalizar o conteddo ao
final.

Percebemos que esta terceira concepgdo apresenta a resolugdo como uma
metodologia de ensino de Matematica, o qual nos apresenta um caminho para se
ensinar Matematica e nao apenas resolver problemas.

Outro aspecto que vale a pena citarmos aqui e que acreditamos que possa levar
o aluno a compreender o conteudo é a exploracao de problemas. Segundo Andrade
(1998) durante o trabalho com a exploracdo de problemas inicialmente &€ dado o
problema para os alunos, que realizam o trabalho sobre ele, seguidamente o aluno
junto com o professor discutem o trabalho que aluno fez em um processo de reflexao,
podendo a partir desta chegar a solu¢ao do problema, a despertar novos problemas,
até resgatar novos conteudos, levando a outras reflexdes e sinteses. O autor constroi
0 seguinte esquema para caracterizar processo de exploracdao de um problema:
Problema-Trabalho-Reflexdes e Sintese (P-T-RS).

Em nosso trabalho em sala de aula percebemos que nossa pesquisa vai além
da resolucéo de problemas matematicos. Na metodologia de ensino aprendizagem de
Matematica através de resolucdo de problemas podemos destacar a proposicéo de
problemas. Ernest (1996) considera a proposi¢cao de problemas como sendo essencial
em sala de aula, em suas palavras: “A matematica escolar para todos deve estar
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relacionada com a formulacéo e resolugcéao de problemas” (p. 28).

Pudemos ao longo de nossa intervencgao levar nossos alunos a propor problemas.
Acreditamos que quando o aluno formula seus préprios problemas, estamos trabalhando
uma atividade matematica que faz o aluno pensar matematicamente.

Segundo English (1997) a proposicao de problemas consiste na formulagcao de
novos problemas que dizem respeito a uma situagéo particular, um conteudo. Para
0 autor a proposicao de problemas possibilita ao professor perceber como o aluno
estar compreendendo o conceito e processos matematicos e ainda percebe como se
encontra a criatividade do aluno.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Durante a intervencdo em sala de aula que totalizaram 23 encontros fizemos
uma descri¢éo detalhada e andlise das atividades trabalhadas. Dividimos as atividades
em quatro secbes com o intuito de direcionar o leitor. Na primeira secao abordamos
atividades com o objetivo de introduzir o conceito de funcédo; a segunda secéo trata
da representacdo grafica; na terceira, as atividades levaram a institucionalizacéo
(formalizacdo) do conceito de funcéo; e a ultima abordou uma das familias de funcéo
- a Funcéao Afim.

Selecionamos um encontro como uma amostra de um recorte de nossa
intervengdo que venha a ser representativo deste trabalho.

2° Encontro (Duas Aulas) - Dia 09/05/2013

A aula foi iniciada pedindo aos alunos que se dividissem em grupos de trés
pessoas, que poderiam ser 0s mesmos da ultima atividade, mas n&o tinha problema
se quisessem permutar.

Foi entregue o roteiro da Atividade 2 e solicitado que eles lessem o enunciado da
questao e tentassem resolvé-la.
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Atividade 2 — O preco da passagem de onibus:

O preco da passagem de Onibus entre as cidades de Lagoa Seca e
Campina Grande é R$ 2,25. Com base nesse dado, construa uma tabela,
relacionando o valor a ser pago com o nUmero de passagens.

Agora responda as seguintes questdes:

a) Quanto uma pessoa pagaria por dia se morasse em Lagoa Seca e
trabalhasse em Campina Grande? E em uma semana? E em um més?

b) E possivel saber a quantidade de passagens pagas, se o valor total
pago corresponde a R$ 54,007

c) Quais as grandezas envolvidas nessa situagao?

d) E possivel estabelecer uma relacdo matematica que possa expressar
essa situacao? Qual?

e) Em sua opiniéo, o preco da passagem de 6nibus entre Lagoa Seca e

Campina Grande € justa? Por qué?

A atividade tinha como objetivo fazer com que os alunos construissem uma
tabela que relacionasse as grandezas envolvidas na situacdo, dessa forma se
familiarizando com aspectos de correspondéncia e relagao. Na atividade foi trabalhada
as representagoes tabular, algébrica e verbal.

Logo quando entregamos o roteiro da atividade aos alunos, comecaram logo a
fazer questionamentos.

Percebemos que os alunos sentem certa inseguranca em realizar o que se pede
sozinho, para itens claros e faceis, como no caso quando se pede para construir uma
tabela, os alunos ainda ficam inseguros e perguntam como fazer. Portanto, ha uma
forte dependéncia dos alunos para com o professor, eles perguntam como proceder a
cada passo. Eles tinham dificuldades de ir adiante na resolu¢do da atividade sem que
houvesse consulta ou afirmacéao do professor. Notamos nisso uma falta de um pensar
metacognitivo. Sobre essa inseguranca Chevallard, Bosch e Gascon (2001) tratam
“[...] os alunos tendem a delegar ao professor a responsabilidade de suas respostas,
como se nao importasse a eles o fato de serem verdadeiras ou falsas; como se o Unico
objetivo de sua atuacéao fosse responder as perguntas do professor [...]".

Esta atividade gerou varias discussbes, como por exemplo, os alunos
questionaram quantos dias da semana a pessoa da situagao trabalhava. Notamos
grande envolvimento dos alunos nas discussdes que o problema gerou. Quando se
trabalha com problemas que fazem parte do cotidiano dos alunos, os mesmos se
sentem mais envolvidos e participativos, provocando neste caso autonomia.

Nesta atividade os alunos perceberam que uma mesma situagao pode possuir
mais de uma representacdo, pois nela pudemos trabalhar com as representacdes
tabular, algébrica e verbal. H4 uma facilidade de desenvolver a grande ideia 5 de
Cooney, Beckmann e Lloyd (2010) sobre as representacdes de funcdes. Percebemos,
que apesar de os alunos nao fazerem a representacéo da forma considerada mais
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adequada, eles compreenderam a importéancia que a taxa de variagcdo tem para a
construcéo do modelo - desenvolvimento da grande ideia 2, sobre a covariagcao e taxa
de variacao

Os estudantes puderam dar suas opinides com respeito a uma tematica de
interesse local, gerando dessa forma julgamento critico da situacao, o que percebemos
nas respostas do que achavam sobre o preco da passagem de Onibus entre Lagoa
Seca e Campina Grande.

CONSIDERACOES FINAIS

O caminho que trilhamos nos faz acreditar que 0 nosso objetivo foi alcangado,
uma vez que os alunos aceitaram bem a proposta da nova metodologia. Acreditamos
que a resolucao de problemas fez com que os alunos compreendessem melhor o
conteudo de funcéo, e, portanto esta metodologia contribuiu significativamente para o
ensino do professor e aprendizagem do aluno, referente ao conceito em estudo.

Com relacao as representacées multiplas de funcdes, notamos que os alunos
identificam com facilidade a representacao verbal das situagdes e obtém os valores da
variavel dependente e independe usando esta representacéo. O uso da representacao
verbal e tabular o ajuda para fazer a passagem para a representacdo algébrica.
Mas, de modo geral as representacbes eram na maioria das vezes mediadas pela
representacéo tabular, uma vez que usavam a tabela para intermediar a representacéo
algébrica e gréfica, isto mostra dependéncia dos alunos a esta representacéo.

Com relacdo ao que Cooney, Beckmann e Lloyd (2010) consideram como as
grandes ideias essenciais do conceito de Funcgao, percebemos que tenha ficado claro
para os alunos: a grande aplicabilidade do conceito de funcéo; a percepcéao de que
quando o valor de uma variavel mudava ocorria 0 mesmo com a outra e; tiveram
a oportunidade de perceber que uma fungcdo pode ser representada de maneiras
distintas, sem deixar de ser a mesma funcgao.

Pudemos realizar um estudo em torno do tema funcdo, o qual permitiu que
elaborassemos e aplicassemos uma sequéncia de atividade em sala de aula, desta
forma fornecemos uma maneira de introduzir o conceito de funcdo através de
problemas que geram as discussdes sobre as ideias essenciais do contetdo, sem
gue seja necessario, de inicio, ja apresentar as definicbes formais e que devem ser
construidas pelos alunos durante o processo em sala aula. Nao fornecemos apenas
a sugestao para o desenvolvimento do conceito de fun¢gdo, mas também a discusséo
dos resultados da utilizacao deste em sala de aula.
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RESUMO: Analisa-se o ensino da cultura afro-
brasileira e africana no contexto escolar, a partir
de uma perspectiva interdisciplinar. Iniciamos
o0 estudo, a partir de um levantamento que
procurou reunir publicacbes nacionais sobre
o tema da cultura afro-brasileira e africana.
A partir deste levantamento, discutimos as
diversas possibilidades de abordagem do tema
séo tornadas obrigatorias a partir da publicagao
da Lei 10639/2003. A Lei que determina o
ensino de cultura afro-brasileira e africana na
educacao basica permite a proposicao de acoes
e praticas pedagdgicas, que tratam da cultura
afro-brasileira e africana a partir de projetos
interdisciplinares no curriculo escolar. Para
tanto, discutimos a aplicacdo de uma proposta
interdisciplinar realizada em uma escola da
rede municipal de Campo Bom (RS).

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo étnico-racial.
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INTERDISCIPLINAR

Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.
Interdisciplinaridade.

ABSTRACT: We analyze the teaching of Afro-
Brazilian and African culture inthe school context,
from an interdisciplinary perspective. We began
the study, based on a survey that sought to
gather national publications on the subject of
Afro-Brazilian and African culture. From this
survey, we discuss the various possibilities to
approach the theme are made mandatory as
of the publication of Law 10639/2003. The Law
that determines the teaching of Afro-Brazilian
and African culture in basic education allows
the proposition of actions and pedagogical
practices that deal with Afro-Brazilian and
African culture from interdisciplinary projects in
the school curriculum. For that, we discussed
the application of an interdisciplinary proposal
carried out in a school in the municipal network
of Campo Bom (RS).

KEYWORDS: Ethnic-racial education. Afro-
Brazilian and African History and Culture.
Interdisciplinarity.

11 INTRODUCAO

Acabar com o pensamento de um modelo
Unico de ensino é um dos grandes desafios
na formacédo de professores Araljo e Yoshida
(2016). No campo da educacao ha necessidade
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de se estar atento as diversas mudancas, aberto a novos conhecimentos e abordagens
gue auxiliem no processo de redefinicdo da profissdo e de melhor compreensao da
pratica, criando assim, novas estratégias de aprendizagem, atendendo as demandas
do saber e da sociedade, em constante mudanca.

Um assunto que vem promovendo inumeros debates e reflexdes é o que se refere
a educacéao étnico-racial. Inserida no curriculo escolar por meio da Lei 10639/2003,
traz a perspectiva de uma educacéo para equidade racial, através da obrigatoriedade
do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana na educagdo basica. A
aprovacao desta normativa tem provocado uma reflexao sobre o curriculo instituido
em nossas escolas, que, historicamente, tem negligenciado as diferencas culturais e
valores civilizatérios africanos e afrodescendentes em nossa sociedade (MOREIRA e
SANTANA, 2013).

Buscaremos responder, com este estudo, a seguinte questdo problema: O
ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas esta sendo realizado
de forma interdisciplinar? Ou apenas abordado pelas disciplinas de histéria e ou
literatura? Nesse sentido, discutimos possibilidades de trabalho com a tematica, no
contexto da educacéao basica brasileira, contribuindo assim, para o dialogo sobre as
estratégias de ensino. Alinhada a questao problema se tragou o objetivo geral, que é de
discutir possibilidades pedagogicas para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira
e africana empregados nas escolas de educacéo basica, a partir da alteracdo da LDB
com a normativa da Lei 10639/2003 e como essas questdes podem se articular com
os conteudos e ac¢des desenvolvidas pelas diferentes disciplinas do curriculo escolar.

A justificativa para esta pesquisa é de que a alteracéo da LDB, proposta pela Lei
10639/2003, da inicio a uma nova abordagem sobre a diversidade cultural no ambiente
escolar. Anteriormente a esta determinacgéo, o curriculo de histéria abordava a cultura
afro-brasileira e africana na perspectiva do negro escravo, submisso ao senhor de
engenho — aspecto que hoje ainda é identificado em curriculos escolares e materiais
didaticos.

A escola onde foi realizada a pratica, esta situada na regiao do Vale do Rio do
Sinos, em Campo Bom (RS) e pertence a rede municipal de ensino. Possui turmas
apenas dos anos iniciais do ensino fundamental do 1° ao 5° anos. Situada em um
bairro de classe média da cidade, Genuino Sampaio, cujo mesmo da nome a escola,
a instituicdo atende 108 alunos de nove diferentes bairros da cidade de Campo Bom
(RS). Entre os alunos estao distribuidos 63 meninas e 45 meninos, sendo 60 deles
brancos e 48 pretos ou pardos, segundo o censo escolar 2015. Em seu grupo de
trabalho a escola possui 25 funcionarios, onde destes 18 professores. No documento
balizador para a construgéo do curriculo da escola, o Projeto Politico Pedagogico (PPP),
consta como filosofia da escola o respeito a diversidade humana, social, econémica e
étnica. Dando justificativa a iniciativa de realizacao deste trabalho interdisciplinar com
0 objetivo de evidenciar a cultura afro-brasileira em um contexto de diversidade.

Segundo o Censo Demografico (IBGE, 2010), Campo Bom possui uma grande
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parcela de afro-brasileiros em sua populacéo, advindos de algumas regides do Estado.
Isto contribuiu para a formacéao da diversidade étnica cultural da populagéo residente
no municipio. Ja a escola selecionada para a pratica, contempla alunos oriundos
de nove bairros da cidade. Possuindo alunos de todas as esferas sociais, seja de
vulnerabilidade social a média alta. Consequentemente, este publico de alunos se
caracteriza pela diversidade cultural.

2| O PERCURSO DA PESQUISA

Procurando contextualizar a discussdo a qual nos propomos, realizamos uma
revisdo sistematica sobre o tema em questdo e que traz uma andlise de artigos
cientificos publicados em periddicos nacionais, assim como da analise de conteudo,
apresentados nestas publicacdes. Para selecionar os artigos cientificos utilizados nesta
pesquisa fez-se uso das palavras-chave “Educacao étnico-racial. Ensino. Cultura afro-
brasileira. Cultura africana.” entre o periodo de 2003 a 2015.

Por meio desta sele¢ao foram encontrados 37 artigos cientificos, que em seguida
foram estudados para verificar sua pertinéncia para a pesquisa e se abordavam em
seu estudo alguma ferramenta de ensino da Cultura afro-brasileira e africana. Entre
estes 19 artigos abordavam alguma ferramenta de ensino, e a partir desses artigos
desenvolveu-se um estudo detalhado. Os artigos que compdem este estudo foram
selecionados na base de dados Scielo e Periodicos Capes.

Ressaltamos que o objetivo de nossa pesquisa ndao é evidenciar apenas as
producdes da area de historia, mas também de outras areas, como a literatura, a
geografia, as artes, uma vez que o proprio objetivo do trabalho ja evidencia seu
carater interdisciplinar, trazendo a ideia “da interdisciplinaridade para além das aulas
de historia”.

E importante ressaltar que outras bases de dados foram consultadas na pesquisa,
tais como a ANPUH — Associacdo Nacional de Historia, através do seu periddico, a
Revista Brasileira de Historia e a ANPEd — Associacdo Nacional de P6s-Graduacgao
e Pesquisa em Educacéo , por meio da sua publicagao trimestral, que é a Revista
Brasileira de Educacédo. Estas, por sua vez, estao diretamente ligadas a base de
dados Scielo, e consequentemente a busca realizada nesta Ultima base citada engloba
producdes disponiveis nas edi¢cdes publicadas da Revista Brasileira de Historia e na
Revista Brasileira de Educacéo.

A Associacao Nacional de Histéria — ANPUH que é responséavel pela publicacéo
da Revista Brasileira de Histéria e pela Revista Histéria Hoje, também foi consultada
através da base de dados dos seus periddicos, a fim de amparar a discusséo e fomentar
0 debate sobre a tematica abordada. Nelas foram encontradas diversas producdes
com a tematica racial.

Porém estas producdes tratavam essencialmente do negro durante o periodo
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escravagista — ou seja, na condicdo de escravo — ndo abordando diretamente a
educacao étnico-racial. Dessa forma, deixamos claro que a pesquisa néo teve como
objeto de investigacédo as producgdes cientificas resultantes dos GT's (Grupos de
Trabalho) da ANPUH e da ANPEd — nos quais evidentemente existe producéo sobre o
tema em questdao — mas sim as publicacdes de seus periddicos oficiais. Vale ressaltar,
no entanto, que duas edi¢cbes da Revista Brasileira de Historia abordaram a etnia
negra, em forma de Dossié Teméatico. O quadro 1 indica as publicacbes da edicédo n°52

da RBH:
Artigos Periédico | Temética Volume | N° | Ano
Escravos daqui, dali e de mais além: o|RBH Escravidao |26 52 | 2006

tréfico interno de cativos em Constituicao
(Piracicaba), 1861-1880.

As muitas faces do compadrio de escravos: o | RBH Escravidao |26 52 | 2006
caso da Freguesia de Sao José dos Pinhais
(PR), na passagem do século XVIII para o XIX.
Escravos do Atlantico equatorial: trafico | RBH Escravidao |26 52 | 2006
negreiro para o Estado do Maranh&o e Para
(século XVII e inicio do século XVIII).

Esperancas e desventuras de escravos e | RBH Escravidao |26 52 | 2006
libertos em Vitéria e seus arredores ao final do

século XIX.

Cartas de alforria: “para nao ter o desgosto de | RBH Escravidao |26 52 | 2006
ficar em cativeiro”.

A morte do senhor e o destino das familias | RBH Escravidao |26 52 | 2006
escravas nas partilhas: Campinas, século XIX.

A Africa carioca em lentes europeias: corpos, | RBH Escravidao |26 52 | 2006
sinais e expressoes.

Escravos sem senhores: escravidéo, trabalho | RBH Escravidao |26 52 | 2006

€ poder no mundo romano.

Quadro 1

Fonte: Adaptado pelos autores.

Ja o0 quadro 2 mostra as producdes da edicao n°69, que tem por tematica o
pds-abolicdo. No quadro apresentamos os titulos dos artigos publicados na edicéo da

revista:
Artigos Periodico | Tematica Volume |N° | Ano
No ritmo do Vagalume: culturas negras, | RBH Pés-abolicdo | 35 69 | 2015
associativismo dancante e nacionalidade no Mundo
na producdo de Francisco Guimarées Atlantico
(1904-1933).
Revisitando “Familia e Transicao”: familia, | RBH Pés-abolicdo | 35 69 | 2015
terra e mobilidade social no pds-aboligéo: no Mundo
Rio de Janeiro (1888-1940). Atlantico
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Sr. Sidao Manoel Inacio e a conquista da | RBH Pés-abolicao | 35 69 | 2015
cidadania: o campesinato negro do Morro no Mundo
Alto e a Republica que foi. Atlantico
Teodoro Sampaio e Rui Barbosa no | RBH Pés-abolicdo | 35 69 | 2015
tabuleiro da politica: estratégias e aliangas no Mundo
de homens de cor (1880-1919). Atlantico
Campos do pos-abolicdo: identidades | RBH Pés-abolicdo | 35 69 | 2015
laborais e experiéncia “negra” entre os no Mundo
trabalhadores do café no Rio de Janeiro Atléantico
(1931-1964).
As herancas do Rosério: associativismo | RBH Poés-abolicdo | 35 69 | 2015
operario e o siléncio da identidade étnico- no Mundo
racial no pds-aboligéo, Laguna (SC). Atlantico
Os perigos dos Negros Brancos: cultura | RBH Pés-abolicdo | 35 69 | 2015
mulata, classe e beleza eugénica no pés- no Mundo
emancipagéo (EUA, 1900-1920) Atlantico
O legado das cancdes escravas nos | RBH Pés-abolicado | 35 69 | 2015
Estados Unidos e no Brasil: dialogos no Mundo
musicais no pos-abolicao. Atlantico

Quadro 2

Fonte: Adaptado pelos autores.

Também a Revista Historia Hoje traz em sua primeira edicdo do ano de 2012 um
dossié sobre o Ensino de Histéria da Africa e cultura afro-brasileira. Estas producdes
contribuem, a luz do ensino de histéria, para a melhor compreenséo e disseminacao
da educacéo étnico-racial nos curriculos escolares.

Lembramos que para a analise dos artigos, inicialmente observou-se os titulos
das obras e verificou-se que as palavras “Educacéo étnico-racial. Cultura afro-
brasileira. Ensino. Cultura africana.” predominaram devido ao fato de terem sido estas
as palavras que foram usadas como critério de sele¢do dos artigos. Posteriormente,
verificou-se quais artigos possuiam uma ferramenta de ensino ou atividade aplicada,
abordando a tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Foram observados
também, os métodos utilizados pelos autores para concretizarem seus estudos. Estes
métodos, bem como sua frequéncia nos artigos, estéo elencados na Tabela abaixo:

Método Frequéncia | Porcentagem
Simulacao - 0 %
Pesquisa bibliogréfica 5 27 %
Estudo de caso multiplo - 0 %
Survey - 0%
Estudo de caso 14 73 %
Nao especificado - 0%
Documental - 0 %

19 Total = 100%

Tabela 2 — Métodos de pesquisa usados nos artigos.

Fonte: Dados da pesquisa.
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A Tabela 2 evidencia que o método mais utilizado para a efetivacéo dos estudos
foi o método estudo de caso, seguido pelo método de revisdo bibliografica. Desta
forma, evidencia-se que a maioria dos estudos, parte de situacbes-problema que
particularizam determinados recortes espaciais ou temporais. Através destes recortes,
€ que o tema é aprofundado.

No caso da Tabela 3, apresentada abaixo, classificamos o tipo de abordagem
realizada sobre otemaensino da cultura afro-brasileira e africana. Paratal levantamento,
consideramos o periodo posterior a implantacéo da Lei (2003) que obriga o ensino
dessas culturas na educacgao basica.

Autor Abordagem de tema
Oficinas de cinema; Oficinas de danca; Oficinas de
musica; Gincana.

BARBOSA, Carla Cristina et al.

FERREIRA, Cléa Maria da Silva. Literatura;
VALENTE, Ana Lucia Debates; Teatro.
FERNANDES, José Ricardo Oria Literatura;
CASTRO, Cristiana Gonzaga Candido de . .
Literatura;
Souza et al
PEREIRA, Junia Sales Literatura;
PACIFICO, Tania Mara Literatura;

COSTA, Raphael Luiz Silva da;
DUTRA, Diego Franca

GOMES, llma Lino Literatura;
AGUIAR, Janaina Couvo Teixeira Maia de;

Literatura;

AGUIAR, Fernando José Ferreira. Literatura;
VERRANGIA, Douglas; Literatura:
SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e ’
COELHO,Fares Frades; COSTA, . .

Literatura;

Wanderleya Nara Gongalves
ROSA, Maria Cristina Manifestacdes artisticas de artes plasticas;

MOREIRA, Marcos Alves;
SANTANA, José Valdir Jesus de

GUEDES, Elocir;
NUNES, Pamela; Literatura; Concurso de beleza;
Tatiane de ANDRADE
COELHO, Wilma de Nazaré Baja; COELHO, | ManifestagGes artisticas de danga, canto e artes
Mauro Cezar plasticas; Concurso de beleza;

PAULA, Benjamin Xavier de;
GUIMARAES, Selva

SULEIMAN, Bianca Barbosa Cinema; Literatura;

CARDOSO, Salete Rodrigues;
FEITOSA, Diane Mendes

Literatura;

Literatura;

Literatura;

Tabela 3: Abordagem do tema cultura afro-brasileira e africana

Fonte: Elaborado pelos autores.

Também a frequéncia com que cada tipo de abordagem aparece nestas
publicacdes, pode ser observada na tabela que apresentamos logo abaixo. Através
dela, percebemos uma clara preferéncia pela literatura, que é empregada na maioria
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dos casos, como forma de se discutir o tema na area da educacéo. Esse aspecto permite
observar a importancia exercida pela literatura, em especial a literatura brasileira,
gue através de suas publicagdes, tem dado visibilidade as questbes de africanidades
no Brasil. Além disso, a literatura permite, através da ficcéo, a abordagem de temas
associados as africanidades e que revelam, em grande parte, cenas e personagens
do cotidiano brasileiro.

Abordagens de ensino Frequéncia Porcentagem
Manifestacdes artisticas de danca 2 8 %
Manifestacoes artisticas de canto 2 8 %
Manifestacoes artisticas de artes plasticas 1 3,5 %
Manifestacoes artisticas de teatro 1 3,5 %
Concurso de beleza 2 8 %
Literatura 15 54 %
Cinema 2 8 %
Gincana 1 3,5 %
Debates 1 3,5 %

Tabela 4 - Frequéncia das abordagens de ensino da cultura afro-brasileira e africana

Fonte: Elaborado pelos autores.

A escola, como instituicdo social voltada ao ensino, constitui-se como um dos
principais espacos de formacao dos individuos e encontra-se, centralmente envolvida
na questao da diversidade racial existente na sociedade brasileira. Sendo publica, de
todos e para todos, expde uma pratica contraditéria ao privilegiar a cultura ocidental,
quando, em parte, abstém-se aos demais pilares étnicos e culturais que compdem a
base do ser brasileiro.

A reforma constitucional incitou a reformulacéo das Diretrizes e Bases que regem
a Educacdo Nacional. Assim, através do debate democratico com a comunidade
educacional, em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(LDBEN) foi promulgada e estd em vigor atualmente com algumas alteracdes
(ARANHA, 2006). Dentre as diversas mudancas, visou-se atender, por demanda, aos
movimentos sociais quanto a tematica de valorizagédo a diversidade cultural e combate
as desigualdades, privilegiando assim a pluralidade sociocultural, caracteristica do
povo brasileiro. Baseando-se no principio ético de uma educacéo igualitaria e inclusiva
que considere a todos como sujeitos ativos na cultura, sem discriminar a qualquer
grupo étnico (KADLUBITSKI e JUNQUEIRA, 2009).

Compreendendo a educag¢ao como principal pilar da sociedade contemporanea —
detentora do poder de reafirmar ou ndo as relagdes existentes — ela ndo é um espaco
neutro, devendo assim ser compreendida como dindmica e espaco de transformacéo.
A partir desta perspectiva e da militancia do movimento negro e de outros setores, em
2003 foi realizada para o campo educacional, a inclus&o da Lei 10.639/2003 que altera
a LDB:
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O art. 26 e 79 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1996
estabelece:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

O art. 79-B O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”.

A LDB, Lei de 9394/1996, traz em seu primeiro artigo a afirmacé&o de que a
educacado abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢cdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais
(MOREIRA e SANTANA, 2013). Assim entendemos que conhecer a nossa histéria e
heranca africana faz parte do processo de formacao dos sujeitos sociais e caracteriza
uma significativa etapa da nossa formacéo histérica (MOREIRA e SANTANA, 2013).

Integrar culturas € seguir por um caminho “pedregoso”, porém nao intransponivel.
O propdsito neste caso € tornar visivel socialmente a importancia da cultura africana
no decorrer da formac&o étnica brasileira. E fixar na sociedade a reflexdo histérica a
respeito da significancia da influéncia africana na formacgao dos pilares étnico-sociais
do pais. Este exercicio social passou a ser defendido tardiamente no Brasil, devido nao
somente a grande extensao territorial, mas principalmente pela indiferenca intencional
oferecida a esta questao (GUEDES, NUNES e ANDRADE, 2013).

Promover a descolonizagao do saber e dar outra possibilidade de visao — que
nao seja eurocéntrica — € urgente para que esta meta seja atingida. Nao se pode
apenas acrescentar e ministrar novos conteudos e acreditar que estamos — com isso —
contribuindo para a formagé&o escolar livre de discriminag¢des raciais. Precisamos revisar
esses conteudos que de alguma forma reforcam o preconceito racial inferiorizando o
negro (COSTA e DUTRA, 2009).

Para efetivar a aplicacao da Lein.® 10.639/2003, os diretores, a equipe pedagdgica
e os professores precisam aprofundar o conhecimento tedrico-metodoldgico sobre o
tema e viabilizar condi¢des para consolidacao deste conhecimento, com a intencao
de implantar na escola uma pratica antirracista. Uma pratica que repudie o racismo
e qualquer forma de preconceito nas escolas pode contribuir para melhorar a
aprendizagem e ajudar na manutencdo dos alunos negros nas escolas, com voz e
participacéo ativa neste processo (PACIFICO, 2008).

Cardoso e Feitosa (2015), por seu turno, alertam que a qualificacdo dos
professores se torna urgente e necessaria, haja vista que se constituem agentes
responsaveis pelas discussbes para combater, no ambiente escolar, o preconceito e
toda a forma de discriminagao social que tém sofrido as pessoas que se encontram
a margem da sociedade. Completam dizendo que é necessario que a qualificacéo
docente seja propiciada e incentivada no sentido de formar professores que reflitam
criticamente sobre o seu fazer pedagogico.
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Mesmo pressupondo ac¢des interdisciplinares, o ensino de histéria €, no caso dessa
regulamentacéo, considerado campo estratégico. O ensino de histéria relaciona-se
com movimentos e processos de manipulacdo da memoria e com diferentes tentativas
de reconfiguracao identitaria em seus variados matizes (PEREIRA, 2008).

Em relacdo as praticas pedagdgicas que contemplem a Lei 10693/2003,
na disciplina de Geografia, Costa e Dutra (2009) defendem que a Geografia tem
fundamental importancia no processo de entendimento de mundo. E que o ensino
analitico desta ciéncia pode propiciar a desconstru¢ao destas formas hierarquizantes e
preconceituosas de enxergar o mundo. Para posicionar-se no mundo o individuo precisa
conhecé-lo. Através do estudo da Geografia pode-se percorrer o continente africano
— néo apenas pela descricao do espaco ou pela historicidade dos acontecimentos
na Africa — pela visdo do europeu. A construcdo destas possibilidades, tanto para
gquem ensina quanto para quem aprende, € um exercicio reflexivo de insercao de
humanidade na educacao (COSTA e DUTRA, 2009).

Ja no ensino de Matematica, contribuindo com os expostos das praticas
pedagdgicas (KOLODZIEISKI, 2013) afirma que assim como as demais ciéncias, a
Matematica faz parte de conhecimento e da aprendizagem dos individuos ao longo da
vida escolar, assim ela também pode ser ensinada para além dos nameros, férmulas
e demonstracbes e também & elemento importante para compor a aprendizagem da
diversidade de cultura.

Como pratica pedagogica a autora defende que na abordagem da origem dos
sistemas de numeracado, os numeros, contagem, medida, o professor ao ensinar
contempla muitas vezes a historia e cultura das civilizagbes egipcia, romana, maia
e entre outras. Dessa mesma maneira quando os alunos iniciam a aprendizagem de
contagem se aprende um pouco de historia, assim também se pode relacionar a histéria
e a cultura africana valorizando a cultura deste grupo e contribuindo para a mudanca
da sociedade através do estudo das curiosidades, das diferencas, da reflexdo, da
histéria e da cultura africana (KOLODZIEISKI, 2013).

Também no ensino das Artes Plasticas, (ROSA, 2012) afirma que quando
o professor apresenta para seus alunos a arte europeia e estadunidense — como
representacdo hegemonica da arte, sem propiciar o estudo de outras culturas
— o professor esta afirmando as relacées de poder, racismo e estigmatizacéo e
distanciando-se de uma politica inclusiva. O professor de arte tem encontrado na
antropologia fonte para alimentar sua formacéo no que diz respeito a compreensao
das artes plasticas afro-brasileiras, podendo explorar forma, estilo, cores, simbolismo,
contexto e representacao.

Verrangia e Silva (2010) nos mostram a aplicabilidade de praticas pedagogicas
gue relacionam o ensino da disciplina de ciéncias naturais e biologia a tematica da
educacao étnico-racial. Atendendo a normativa federal e abordando de forma especifica
o tema na disciplina, os autores citados anteriormente relacionam cinco contetdos a
serem trabalhados: a) Impacto das Ciéncias Naturais na vida social e racismo; b)
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Superacéo de esterettipos, valorizacéo da diversidade e Ciéncias Naturais; c) Africa
e seus descendentes e o desenvolvimento cientifico mundial; d) Ciéncias, midia e
relacbes étnico-raciais; e) Conhecimentos tradicionais de matriz africana e afro-
brasileira e Ciéncias.

Neste estudo, os autores mencionam, ainda, sobre a necessidade dos cursos
de formacao de professores em Ciéncias instigarem o questionamento dos processos
de selecdo dos conteudos conceituais e procedimentais, para que de fato os cursos
possam preparar professores para lidar pedagogicamente a com a diversidade étnico-
racial.

E importante ressaltar que a escola & um ambiente privilegiado para a promogéo
de relacdes étnico-raciais positivas, em virtude da marcante diversidade em seu
interior. Porém, ndo € a unica instituicdo responsavel pela educacdo das relagdes
étnico-raciais, uma vez que o processo de educar ocorre também na familia, nos
grupos culturais, nas comunidades, no convivio social proporcionado pelos meios de
comunicacéo, entre outros (VERRANGIA e SILVA, 2010).

Nesta discussdo, cada um dos autores traz uma experiéncia de abordagem,
discutindo proposicdes de atividades pedagogicas dentro de uma disciplina
especifica. Fernandes (2005), por sua vez, ressalta a importancia da abordagem em
carater interdisciplinar, na qual o tema perpassa as disciplinas de forma a interligar
0s conhecimentos gerados através de suas praticas pedagogicas. Trata-se, de um
trabalho arduo, quando nos deparamos com curriculos tradicionais de ensino. Para
nos ajudar a pensar sobre esse desafio, 0 pensamento construtivista de Piaget (1973,
p.142) apresenta um conceito claro sobre a interdisciplinaridade, enquanto “Uma
colaboracgéo entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma mesma
ciéncia que conduz a interacdes propriamente ditas, isto €, a certa reciprocidade nas
trocas, de tal modo que haja um total enriquecimento mutuo”.

No Brasil, a CAPES também dialoga sobre esta questado, propondo um conceito
sobre a interdisciplinaridade, visto que no ambito em que opera, ja realizou algumas
mudancas para a definicao correta das atividades e conceitos, sendo compreendida
como. Neste sentido, para a CAPES (2013, p.12), a interdisciplinaridade se caracteriza
pela “[...] convergéncia de duas ou mais areas do conhecimento, ndo pertencentes a
mesma classe, que contribua para o avanco das fronteiras da ciéncia e tecnologia,
transfira métodos de uma para outra, gerando novos conhecimentos ou disciplinas
[...]".

Partindo destas definicbes — tanto do campo da educagcao quanto da prépria
CAPES - onde a interdisciplinaridade constréi conhecimento dos mais diversos
saberes, frutos da complementacéo de duas ou mais ciéncias, que de forma conjunta
abordam determinado tema é que foi criado o projeto “A AFRICANIDADE NO
CONTEXTO ESCOLAR: DA LUDICIDADE AS RELACOES PESSOAIS”. Pensado
pela coordenacdo pedagdgica da escola localizada em Campo Bom (RS), como
forma de atender a normativa federal da lei 10639/2003, foi proposto um trabalho
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que permitisse a interacdo das disciplinas na construcdo das praticas pedagogicas a
serem desenvolvidas.

Com o objetivo de abordar, discutir e refletir sobre a questdo da diversidade
cultural, num processo de identificacdao com as identidades culturais (AMARO, 2015)
—tendo como referencial a cultura de matriz africana —, € que as diferentes disciplinas
que compdem o curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Genuino Sampaio, buscaram estabelecer um dialogo
interdisciplinar. As disciplinas envolvidas foram Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Literatura Brasileira, Ciéncias Fisicas e Biologicas, Educacdo Artistica, Educagéo
Fisica, Musica, Matematica, Historia, Geografia e Informatica.

A partir disso estruturou-se o projeto, que contou, num primeiro momento, com
reunides que envolveram diretamente os professores responsaveis pelas disciplinas.
Em sua metodologia foram realizados trés encontros para a discussao das atividades
a serem propostas. Em suas ac¢bes foram realizadas cinco atividades integradas,
sendo organizadas por duas ou trés disciplinas de forma conjunta, buscando assim,
promover o dialogo e a pratica interdisciplinar na escola. O projeto teve inicio no dia 13
de maio de 2015, data definida em razdo da rememoracéo da assinatura da Lei Aurea,
ocorrida em 1888, no contexto do Império.

A abordagem da temética através das atividades integradas realizou-se através
de diferentes atividades. A Atividade 01, denominada de GRIOT, envolveu as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Ciéncias Biologicas e Literatura. Nesta atividade os alunos sdo
contextualizados em relacdo a cultura africana. Fauna e flora africanas e a chegada
dos africanos ao Brasil. A figura Gridt [personagem importante na estrutura social
da maioria dos paises da Africa. E um guardido da tradicéo oral de seu povo, um
especialista em genealogia e na historia de seu povo. Tem como fung¢des coletar e
memorizar versos de antigas cangdes e épicos orais que séo transmitidos geracéo
apos geracgao] interpretada por uma pessoa da comunidade, sr. Dorvalino Conceigéo,
68 anos, onde destes 50 anos em Campo Bom, relatou aos alunos como foi a chegada
dos afro-brasileiros na cidade e na comunidade, através da polarizagao industrial que
ocorreu na cidade em virtude da necessidade de mé&o de obra para as fabricas de
calgados. O sr. Dorvalino também relatou aos alunos as dificuldades de insercéo dos
negros na comunidade genuinamente germéanica de Campo Bom nos anos passados.

Ja a Atividade 02, denominada de RITOS E MITOS, estiveram envolvidas as
disciplinas de Historia, Ensino Religioso e Lingua Inglesa. Nesta atividade os alunos
séo contextualizados sobre o papel dos africanos na constru¢do da cultura brasileira.
Somos um pais que culturalmente possui grande influéncia da cultura africana.
Onde além de vocabulos, possuimos tradicbes brasileiras que sdo originarias da
cultura africana. Assim como a culinaria, ritmos musicais, dancas e representacoes
misticas, como as religides de matriz africana que muito sdo discriminadas pelo
desconhecimento da sua esséncia. Na etapa seguinte, a Atividade 03, intitulada
MANIFESTACOES CULTURAIS, envolveu as disciplinas Ed. Fisica, Masica e Ed.
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Artistica. Nesta atividade os alunos s&o contextualizados sobre as manifestacbes
culturais brasileiras que tiveram origem através da cultura africana. Musicas; Dancgas;
Mascaras africanas e todas as suas representacées. E de compreensédo popular que
muitas das manifesta¢des culturais brasileiras possuem sua origem em manifestacoes
de origem africana. A capoeira como manifestacao cultural de luta e danga; O samba
como ritmo musical e pratica danca, sao alguns exemplos.

Atividade 04, chamada de RAIZ “QUADRAFRICA”, as disciplinas de Matematica
e Informética buscaram promover um didlogo interdisciplinar, através do qual os alunos
foram contextualizados e estimulados a pensar em relacdo aos jogos de raciocinio
de origem africana, assim como algoritmos africanos. Em alguns paises da Africa
0s jogos de tabuleiro estao diretamente ligados a tradicao das familias, passados de
geracao em geracao. Entre alguns povos, estes jogos séo reservados exclusivamente
aos homens, e utilizado para resolver conflitos entre eles. Na sua abordagem inicial,
o jogo chamado Yoté, que é um jogo de confronto estratégico entre dois jogadores, é
ensinado as criangcas quando estdo aptas ao raciocinio estratégico. Elas costumam
tracar o tabuleiro na areia, utilizando como pecas pequenos cocos, sementes, pedras
ou outro recurso facilmente encontrado.

Em outra perspectiva do projeto, a Atividade 05 contemplou a questao das OCAS
MALOCAS E QUILOMBOS. Neste caso, as disciplinas de Geografia e Educacéo
Artistica foram as responsaveis pela execucao das atividades. Nesta etapa, os alunos
foram contextualizados sobre os territorios negros, no estado do Rio Grande do Sul
e na comunidade de Campo Bom, bem como sobre as representagdes construidas
e difundidas sobre estes lugares de memoria. Foram apresentadas imagens que
retratavam a chegada dos negros africanos ao Rio Grande do Sul. Em especial na
capital, Porto Alegre. Alguns monumentos, que hoje, sdo reconhecidos como territorios
afro-brasileiros. A estrutura e funcionamento dos quilombos, dos anos de escravidao
aos dias de hoje. Assim como a vinda de afro-brasileiros de diversas regiées do estado
para a cidade de Campo Bom, com o objetivo de trabalharem nas fabricas de cal¢ados.
Além disso, foram promovidos momentos com os alunos para se pensar sobre o papel
do negro nas demais culturas, como a italo, a germanica, entre outras.

Aultima atividade diretamente ligada ao projeto foia SEMANADADIVERSIDADE.
A semana ocorreu em novembro, junto a Semana da Consciéncia Negra e durante este
periodo foi realizada a exposicéo de trabalhos realizados nas atividades integradas.
Pensada como culminancia do projeto, nesta exposi¢cao cada trabalho desenvolvido
pelos alunos em cada uma das atividades integradas foi exposto ao olhar dos proprios
alunos, alunos de escolas vizinhas, e comunidade escolar, todos convidados para
acompanharem a semana.

N&o apenas com o intuito de contemplagéo, mas sim com o objetivo de reflexéo, de
reconhecimento da cultura de um povo que teve grande influéncia no desenvolvimento
do nosso estado e pais. Povo que, diante do olhar dos livros didaticos que ainda
valorizam em predominéancia a cultura ocidental, reflexo do pensamento de grande
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parte da nossa sociedade, € visto como inferior e muitas vezes em posicao invisivel.
Nao tendo, por consequéncia disso, o devido reconhecimento de sua importancia em
nossa histoéria.

Trazendo também o exemplo de construcdo coletiva em sua abordagem
interdisciplinar, na qual cada atividade foi pensada em conjunto, interligando
disciplinas e agregando saberes. Neste contexto, a escola desempenhou um papel
preponderante, na medida em que contribuiu — através da execucéo pratica do projeto
interdisciplinar — para a construgdo social da identidade étnico-racial (AMARO, 2015,
p.127) no contexto escolar.

A avaliacdo deste projeto foi realizada de forma qualitativa, observando a
participacdo dos alunos, o interesse na realizacdo e envolvimento nas tarefas.
As consideracbes finais — as quais a equipe envolvida com o projeto chegou —
evidenciaram as limitacdes de se realizar um projeto de forma interdisciplinar dentro de
um curriculo mantido tradicional. Os docentes participantes destacaram o desafio de
realizar atividades integradas interligando as disciplinas. Por outro lado, destacaram o
envolvimento por parte dos alunos e da comunidade escolar, que se viu representada
através das agdes desenvolvidas pela escola.

Acdes interdisciplinares como essa, permitem melhor compreender a dinamica
de funcionamento de ac¢des possiveis, no caminho da educacéo transformadora. Ainda
que partindo de um tema, originalmente situado na disciplina de Historia —uma vez que
caberia a esta disciplina estudar e aprofundar a histéria e a cultura das sociedades — a
trajetoria percorrida pelos alunos e professores da escola nos mostrou a possibilidade
de romper com os siléncios do passado.

A proposta desenvolvida permitiu reafirmar o papel da escola — em consonéncia
com a sociedade em transformagcao — na superacéo do racismo. Nesta perspectiva,
a familia, a escola e a sociedade, constituidas através de uma dindmica de relacdes,
aparecem como um caminho possivel na superagdo do racismo e da intolerancia
(AMARO, 2015, p.143) que muitas vezes ofuscam as diferencas que constituem a
diversidade dos nossos tempos.

31 COSTURANDO TEXTOS E CONTEXTOS

Esta pesquisa identificou que a partir da criacdo da principal politica publica
brasileira para a educacao étnico-racial, a Lei 10639/2003, os curriculos escolares
passaram a abordar de forma mais abrangente a tematica de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Observa-se, ainda, neste mesmo contexto, que a partir de 2003,
se difundem praticas pedagodgicas integradas e interdisciplinares, que buscam romper
com os limites, até entao definidos para cada disciplina. A disciplina de Histéria aparece
neste campo, como um elemento de interlocu¢ao para o trabalho interdisciplinar na
escola.

Os artigos selecionados, na parte inicial da pesquisa, possibilitaram melhor
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compreender como ocorrem as praticas voltadas ao atendimento da legislacdo que
trata do ensino das questbes de matriz cultural africana, em diversos contextos. A
analise evidenciou que nos doze primeiros anos em que Lei 10639/2003 esteve em
vigor, poucos trabalhos sobre a tematica foram encontrados nas bases de dados
pesquisadas. Em relacdo as praticas, constatamos que a insercdo do tema nos
curriculos escolares vem sendo realizada de forma lenta e superficial.

Como desafio para novas pesquisas, indica-se o aprofundamento do debate
sobre a formacéo de professores para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana, bem como o impacto que as praticas pedagoégicas exercem sobre o publico
atingido. O caso analisado no municipio de Campo Bom (RS) demonstra a emergéncia
do tema no contexto escolar brasileiro. A GRIOT, personagem da propria comunidade,
utilizada para aproximar o tema com a realidade local — na qual os alunos da escola
estavam inseridos — revela a potencialidade de rememoracéo sobre o passado da
propria comunidade, que passa a dar visibilidade e significado a alguém do proprio
lugar — cuja invisibilidade ainda se manifestava no imaginario coletivo dos moradores
do bairro da escola.

Em comunidades, cujo passado ainda é representado quase que exclusivamente
pela presenca dos imigrantes europeus — como é o0 caso da imigragcao alema em
Campo Bom — a necessidade de se estabelecer politicas de agcdes afirmativas para a
promocéo do combate ao racismo e da igualdade racial, sao questdes urgentes.
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CAPITULO 14

ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: DA DITADURA
AOS DIAS ATUAIS — UMA BREVE DISCUSSAO

Francisco Felipe de Aguiar Pinheiro
Universidade Estadual do Ceara(UECE)

Maria Terla Silva Carneiro dos Santos
Secretaria de educacgao basica do Ceara.

(SEDUC-CE)

RESUMO As mudancas ocorridas na Historia
escolar durante os anos de vigéncia da
Ditadura Militar no Brasil, especificamente a
partir dos anos 1970, em virtude da imposicéao
dos Estudos Sociais e da Educacdo Moral
e Civica, foram o ponto de partida para a
sistematizacao desse estudo, que teve como
objeto de pesquisa o ensino de Histéria na
educacao basica brasileira. Tendo em vista que
nesse contexto a formacgao dos professores foi
comprometida com a criagdo dos cursos de
Licenciaturas Curtas, objetivamos discutir os
efeitos das diretrizes oficiais para o ensino de
Historia nesse periodo, destacando os avangos
e permanéncias presentes nessas propostas
e evidenciando o lugar ocupado pela Histéria
escolar nos dias atuais. Para tal, utilizamos
como documentos basilares a LDB n. 5.692/71
e os Parémetros Curriculares Nacionais. A
pesquisa, de carater documental e bibliogréfico,
teve como fundamentagcédo teédrica basica os
escritos de Fonseca (2003); Bittencourt (2004);
Freitas e Biccas (2009); Silva e Fonseca (2010),
dentre outros. Considerando-se que a partir da
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luta pela ressignificacdo e reorganizacédo do
ensino de Histéria no Brasil ocorrida ao longo
dos anos de 1980 e 1990, este, passou a ter um
papel educativo, formativo e politico visando a
formacdo para a cidadania, entendemos que
desde as ultimas décadas do século XX, como
resultado das lutas politicas, a Hist6ria ensinada
hoje na educacéo basica tem se aproximado
dessa proposta que visa a formacéao integral
do sujeito preparando-o para o exercicio da
cidadania de forma politizada.
PALAVRAS-CHAVE:EnsinodeHistoria, Histéria
da Educacgéo, Formacao de Professores.

11 INTRODUCAO

No Brasil, desde a ultima década do século
XX, uma relevante produgcéo académica sobre
0 ensino de Historia tem demonstrado que os
efeitos da ditadura militar (1964-1985) para
campo da educacgao, em especial para o ensino
de Historia, foram negativos, uma vez que
um amplo conjunto de politicas foi implantado
a contragosto de significativa parcela dos
intelectuais e educadores com o objetivo de
controlar e disciplinar a educacao no pais, tendo
em vista a sujeicdo dos curriculos, saberes e
praticas docentes aos principios da doutrina de
segurancga nacional, premissa que sustentava
ideologicamente o viés autoritario da ditadura.
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Foi neste cenario que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Basica n. 5.692/71
veio consolidar uma proposta educacional alicergcada em um tripé, a saber: privatismo,
tecnicismo e desenvolvimento econédmico (FONSECA, 2003). Nessa perspectiva, o
ensino de Histéria deveria, conforme o que era posto, ter uma fungdo pragmaética, a fim
de consolidar uma memoria unissona por meio da reproducado acritica de contetudos
gue enfatizam o Civismo, a Moral Crista e o Nacionalismo ufanista.

A partir do fim dos anos de 1970, impulsionado pelo processo de abertura politica,
0 ensino de Histdria passa a ser abertamente problematizado, processo acelerado
também pela expansao do campo da producéo historiografica.

Face ao exposto, este escrito caminha no sentido de discutir os efeitos das
diretrizes oficiais para o ensino de Histéria nesse periodo, destacando os avancos e
permanéncias presentes nessas propostas; bem como, discorrer sobre a formacéo
dos professores a partir da criacdo dos cursos de Licenciaturas Curtas e abordar o
resultado das lutas pela ressignificacdo e reorganizacdo do ensino de Histéria no
Brasil, ocorridas ao longo dos anos de 1980 e 1990.

Para facilitar a compreensao do texto, optamos por organiza-lo em duas partes:
primeiramente, discutimos a articulacao entre o ensino de Histéria e a formacéao de
professores durante a vigéncia da ditadura militar; em seguida, abordamos o percurso
trilhado pelo ensino de Histéria a partir do processo de redemocratizacdo, destacando
o lugar ocupado pela Histéria ensinada na educacéo basica nos dias atuais.

2 | DITADURA MILITAR, ENSINO DE HISTORIA E FORMACAO DE PROFESSORES.

O advento do golpe civil-militar de 31 de margo de 1964 no Brasil repercutiu sobre
amplos setores sociais, de modo especial naqueles mais politizados e combativos
que se opuseram a derrubada do presidente da Republica Joao Goulart, tais como
sindicatos, a Uniao Nacional dos Estudantes, agremiacoes partidarias historicamente
vinculadas as ideologias de esquerda, militares legalistas, professores universitarios e
secundaristas, entre outros.

Os efeitos do regime politico p6s-64 também atingiram o campo educacional,
uma vez que um idedrio autoritario voltado para essa direcéo foi rapidamente imposto
a nacao como nos esclarece os estudos de Germano (2008, p. 320):

Nessa perspectiva, uma das primeiras medidas adotadas pelo regime militar foi
impor o siléncio, cassar a palavra dos perdedores: movimentos sociais, sindicatos
de trabalhadores urbanos e rurais, ligas camponesas, movimento estudantil, ex-
integrantes do governo deposto, parlamentares e forcas politicas reformistas ou
de esquerda, intelectuais antigolpistas, amplos setores vinculados ao campo da
educacao, como professores, estudantes e dirigentes de escolas. Uma vez que a
alteridade foi cerceada pela represséo, ndo ha projetos alternativos a serem postos
em discussao no espaco publico e, portanto, ndo ha lugar para o principio de
regulacao e negociacéo politica. O discurso se transforma em mera propaganda,
uma vez que ha uma interdicdo da fala do outro, de quem pensa diferente; ndo ha,
portanto, dialogo, mas ordens a serem cumpridas. Quando ocorrem resisténcias a
essas ordens, intervém um aguilhdo para garantir a integridade das ordenacoes.
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A compreensao do autor reforga a concepgao de que o controle sobre a educagéo
foi uma estratégia necesséaria para a massificacédo de conteudos doutrinarios que
difundiam os ideais autoritarios da ditadura militar, uma vez que era necessario o
controle sobre os conteudos ministrados e sobre as praticas docentes. Sobre esse
aspecto, Araujo e Santos (2014, p. 95), comentaram:

Na histéria da educacédo brasileira, o periodo da ditadura militar, empreendido
a partir de meados da década de 1960, é visto como uma fase na qual, em
contraposicado a uma proposta de educacédo humanizadora, emancipadora e
democratica, a sociedade viu nascer um projeto oficial de educacdo com enfoque
na desmobilizacdo dos movimentos sociais, principalmente daqgueles que lutavam
por uma proposta educacional voltada para respaldar uma formacao docente € um
curriculo, cujas praticas apontassem para uma cidadania cultural, a partir de uma
acao emancipatoria e critica.

A imposicao desse projeto educacional passava necessariamente pelo controle
do professor, em especial o professor de Histéria, € pelos conteudos ministrados
por ele, uma vez que, a Historia, tida como uma disciplina que realiza uma analise
critica sobre a sociedade, era vista como empecilho ao projeto de construcdo de uma
memoria nacional homogénea e ndo conflituosa onde o discurso dos vencedores fosse
a “verdade” a ser aprendida, portanto, era preciso molda-la aos interesses do Estado.
(LOURENCO, 2011).

O ensino de Histéria nesse momento sofre um dos seus mais duros golpes,
guando seus conteudos sao reduzidos a reproducdes acriticas de ideais nacionalistas
e civicos prescritos pelo Estado, conforme evidenciado por Fonseca (2003, p. 36)

Como golpe de 1964 o Estado passa se preocupar enormemente comanecessidade
de revigorar 0 ensino de educacéo civica sob a ¢tica da doutrina de seguranca
nacional, tendo como contrapartida a descaracterizacdo e o esvaziamento do
ensino de histéria nas escolas de 1° grau.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo n. 5.692/71, que reformulou o ensino
secundario no Brasil, substituiu os conteddos de carater académico por contetudos
gue contemplavam a tematica da profissionalizacao, tirou da educacao sua formacao
propedéuticaparaoacesso ao nivel superior, e foi a sintese do projeto de desqualificacéo
que atingiu especialmente o ensino de Historia.

Isto representava que a prioridade do ensino de 2° grau passa a ser a formacéo
especifica capaz de capacitar mao-de-obra para o trabalho, em detrimento
de uma educacéo integral com énfase na formacédo geral do educando. Esta
formacgéo profissionalizante, de acordo com a lei, no ensino de 2° grau deveria
ser realizada pelas escolas, em cooperacdo com as empresas e tendo em vista
as necessidades do mercado de trabalho local e regional. Esta medida torna
compulsoria a profissionalizac&o técnica em nivel médio, praticamente eliminando
dos curriculos do 2° grau a parte de formacéo geral, especialmente a da area de
Ciéncias Humanas. (FONSECA, 2003, p. 21-22).

Em consonancia com o pensamento da autora sobre os efeitos dessa Lei para o
ensino de Historia, Freitas e Biccas (2009, p. 282), esclarecem:

A retirada do curriculo das disciplinas de Histéria e Geografia, substituindo-
as por Estudos Sociais e Educacao Moral e Civica, ministradas com base em
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manuais que eram na realidade, canais de comunicacéo dos repertorios politicos
governamentais, demostrava a projecéo idealizadora de um futuro trabalhador
invulneravel aos apelos da luta politica por direitos e democracia.

Na perspectiva dos autores, o ensino de Historia deixou de ser voltado para a
formacao critica do cidadao; o professor perdeu sua autonomia diante um controle
burocratico crescente e de uma vigilancia constante e a sua formacéao dentro dos cursos
de licenciatura curta limitavam sua capacidade de questionamento e problematizacéo
dos conteudos prescrito.

Em relacéo a formagéo do professor, esta também foi alvo de uma sistemética
politica de desqualificacdo em sintonia com o modelo de educacdo que entdo se
tornava hegemonico. Como parte fundamental do conjunto de estratégias de controle,
foram instituidos os cursos de licenciatura curta, cursos de formacédo aligeirados e
distantes da pesquisa universitaria. Fonseca (2003), ao salientar que as licenciaturas
curtas acentuavam a desvalorizacao do profissional da educagéo, comentou:

Isto acelera a crescente perda de autonomia do professor frente ao processo
ensino/aprendizagem na medida em que a sua preparagdo para 0 exercicio
das atividades docentes € minima ou quase nenhuma; uma vez que 0s antigos
exames de suficiéncia e as licenciaturas curtas ndo se diferiam muito. Assim, as

licenciaturas curtas cumprem o papel de legitimar o controle técnico e as novas
relacdes de dominacao no interior das escolas. (FONSECA, 2003, p. 27).

Pactuando do pensamento da referida autora, Reis (2012, p. 279), evidencia:

A implantacdo das licenciaturas de curta duracéo esta diretamente relacionada
a reformulacédo da Lei 5.692 /71, que atingiu de modo proposital o ensino das
chamadas Ciéncias Humanas, visto que 0s objetivos que vigoravam na época
eram o da implementacéo e desenvolvimento de um modelo politico e econdmico,
onde a formacao do cidad&o era algo de menos importancia, pois o fundamental
era o ideario de desenvolvimento e seguranga nacional.

De acordo com a autora supracitada, a implementagao das licenciaturas curtas
pelo governo federal teve como finalidade atender a demanda por este tipo de
profissional no ensino fundamental e médio, contribuindo, dessaforma, para a expansao
da rede particular de ensino superior e, consequentemente, para a desqualificagao do
professor, ja que este tipo de formacao se daria desvinculada da pesquisa.

Seguindo a politica de qualificacdo do profissional de Histéria e a deformacéo
da Histéria enquanto disciplina escolar, o Ministério da Educacao, através da Portaria
n. 790, de 1976, autoriza que as aulas de Estudos Sociais sejam ministradas apenas
por professores licenciados nos cursos de Licenciatura Curta de Estudos Sociais,
evidenciando o controle ideolégico do regime sobre a disciplina de Historia em nivel
de 1° grau na formacdo dos jovens, na formacdo dos cidadados e do pensamento
brasileiro. (FONSECA, 2003).

Segundo Déa Fenelon (1984 apud Fonseca, 2003, p. 28), as licenciaturas curtas
em Estudos Sociais visavam a realizacdo de um ensino reprodutivista, uma vez que,

[...] o professor idealizado para produzir esse tipo de ensino devera, portanto, ser
submetido a um treinamento generalizante e superficial, o que conduzira fatalmente
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a uma deformacdo e a um esvaziamento de seu instrumental cientifico. Nao ha
que pensar em fornecer-lhe elementos que Ilhe permitam analisar e compreender
a realidade que o cerca. Ele também né&o precisa refletir e pensar, deve apenas
aprender a transmitir.

A compreenséao da autora confirma o entendimento de que a desqualificacao dos
professores, sobretudo de Histéria, no contexto das reformas educacionais ocorridas
durante o periodo em questdo, era uma estratégia para o poder politico autoritario
legitimar, a médio e longo prazo, no espaco educacional voltado para as massas, as
concepgoes ideoldgicas do regime. De acordo com Fonseca (2003, p. 29),

Desqualificar o professor de Histéria, ou qualifica-lo e prepara-lo para uma escola
que impunha tarefas e necessidades de submissdo a maioria da sociedade
brasileira, significava, sem dulvida, fortalecer e legitimar um modelo antidemocratico
e concentrador de riquezas, além de limitar ainda mais as possibilidades de
debates mais profundos (na area) no interior das nossas escolas de 1° e 2° graus.

Na perspectiva da referida autora, o profissional oriundo da licenciatura curta
estava muito mais propenso a atender aos objetivos do Estado, aos ideais de Seguranca
Nacional, uma vez que, essas licenciaturas curtas generalizantes reforcavam
um processo de ensino onde ndo havia espago para a critica, nem preparavam
suficientemente o professor para o trabalho nas escolas.

Ao final dos anos de 1970, o processo de abertura politica proporcionou amplos
debates em todas as esferas sociais e foi fundamental para proporcionar os espacos
necessarios para a maturacdo dos debates no campo do ensino de Historia. Nesse
sentido, ocorreram mudancas significativas, fazendo com que a configuragcao dos
Estudos Sociais durante os anos de autoritarismo fosse paulatinamente transformada.

No item a seguir, abordaremos o percurso trilhado pelo ensino de Historia a partir
do processo de redemocratizacdo, destacando o lugar ocupado pela Histdria ensinada
na educacao basica nos dias atuais.

3 | REDEMOCRATIZACAO: NOVOS CAMINHOS

No contexto de abertura do regime militar brasileiro, iniciado nos anos finais da
década de 1970, os descontentamentos com a Lei 5.692/71 e com os rumos tomados
pelo ensino de Histdéria comecaram a se configurar sistematizados em propostas
diametralmente opostas as prescritas pelo Estado.

Conforme Fonseca (2003), o repensar do ensino de Histéria ganha espagos em
associacdes cientificas, associagdes sindicais, congressos, seminarios e debates
envolvendo os trés graus de ensino. Essas discussdes, segundo a autora, priorizaram
0s seguintes aspectos: a producédo de conhecimento histérico como forma de romper
com o papel reprodutivista que tradicionalmente era conferido ao 1° e 2° graus; o livro
didatico; o significado de sua utilizagao e a analise dos conteudos veiculados; o ensino
tematico como proposta alternativa ao ensino tradicional de Historia e experiéncias
utilizando diferentes linguagens e recursos no ensino, tais como, musica, literatura,
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filmes, TV, histéria em quadrinhos e outros documentos.
Nesse sentido, vale destacar o pioneirismo das propostas formuladas em Sao
Paulo e Minas Gerais', ndo obstante suas diferengas, uma vez que:

A preocupacdo das duas novas propostas curriculares caminha no sentido de
mudar as praticas, o processo de ensino, o fazer pedagdégico na sala de aula de tal
forma que o acesso ao saber produzido se dé efetivamente por uma postura critica
ativa, aluno e professor na condicdo de sujeitos, contrastando com a condicao
de consumidores de informacgdes, a qual estavam submetidos. (FONSECA, 2003,
p.92).

O ensino de Historia que se constituiu ao longo da década de 1980 sintetizava
as demandas da sociedade, dos professores, da universidade e da industria cultural.
Desse modo, ao longo desse periodo, a identidade do ensino de Historia é reconstruida,
a escola e sua funcdo social sédo problematizadas, os conteudos doutrinarios séo
abertamente desafiados, a ressignificacdo da formacéo e da pratica docente bem
como das relagdes professor-aluno ganham uma nova dimensao.

No ambito das politicas neoliberais dadécadade 1990, aeducacéo brasileira passa
por mudancgas, entre as quais, a aprovacao da Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
n. 9394/96, que incorpora todas as modalidades de educacéao, estabelecendo sua
integracdo e assegurando sua organicidade. Nesse cenario, foram elaborados, para
os curriculos do ensino fundamental e médio, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), cujo propoésito, segundo o MEC, é ser um referencial de qualidade para a
educacao em todo o Pais?. (BRASIL, 1997)

Nesse esteio, 0 papel da Historia ensinada é apresentado como um instrumento
de compreensao da realidade histérica de forma critica, no qual o aluno deveria se
perceber como sujeito da Historia e protagonista de lutas politicas e sociais. Para tal, a
orientacéo proposta nos Parametros Curriculares Nacionais reconhece a importancia
da participacao construtiva do aluno e, ao mesmo tempo, da intervencéo do professor
para a aprendizagem de conteudos especificos que favorecam o desenvolvimento das
capacidades necessarias a formacgao do individuo.

Em relacédo ao ensino de Historia para os alunos de primeira a quarta série, 0s
PCN de Histéria destaca uma organizacao dos conteudos em eixos tematicos e uma
preocupacao em introduzir nogdes e conceitos histéricos, a partir dessa fase escolar,
0s quais serdo progressivamente trabalhados ao longo de todo o ensino fundamental
e médio. (BRASIL, 1997).

No tocante a Histdria ensinada aos alunos de quinta a oitava série (atualmente
6° ao 9° ano), Bittencourt (2004, p. 115) pontua: “as propostas baseiam-se em uma

1. Conf. Fonseca (2003), a proposta de Sao Paulo teve como aporte os estudos da Historia Social Ingle-

sa e da Nova Historia Francesa e em Minas Gerais prevaleceu a influéncia da teoria Marxista.
2. Em conformidade com o texto expresso na introdugcéo aos Parametros Curriculares Nacionais, sua

funcéo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discus-
sbes, pesquisas e recomendacobes, subsidiando a participacéo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a producéo peda-

gogica atual. (BRASIL, 1997)
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histdria social ou sociocultural, conforme se verifica pela bibliografia e pela constante

relacdo com os conceitos tidos como basicos para o conhecimento historico escolar”.

Na concepcéao da autora,
A opcao pela historia sociocultural € justificada pela série de conceitos selecionados
como fundamentais, destacando-se o de cultura, trabalho, organizacao social,
relacées de poder e representacdes. O conceito de cultura procura substituir o de
civilizacao, que fundamentou, segunda uma otica eurocéntrica, a Histoéria escolar,
e desta forma se justifica a importancia da histérica cultural [...] (BITTENCOURT,
p.115).

Desse modo, concordamos com o pensamento de Bittencourt (2004), ao
considerar o dominio dos conceitos relevante para assegurar a sistematizacao dos
conteudos, pelo fato de nao existir em elenco de contetdos para cada uma das séries
e algumas das propostas basearem-se em eixos tematicos ou temas geradores.

A Histoéria proposta pelos PCN para o ensino médio (BRASIL, 2000), mantém a
organizagao dos conteudos por temas, mas sem elencéa-los ou apresentar sugestoes,
como foi feito para os demais niveis. Na concepc¢ao de Bittencourt (2004), a Histéria
ensinada no ensino médio:

Tem como preocupacdo maior aprofundar os conceitos introduzidos a partir das
séries iniciais e ampliar a capacidade do educando para o dominio de métodos da
pesquisa historica escolar, reforcando o trabalho pedagdgico com propostas de
leitura de bibliografia mais especifica sobre o tema de estudo e com a possibilidade
de dominar o processo de producdo do conhecimento histérico pelo uso mais
intenso de fontes de diferente natureza. (BITTENCOURT, 2004, p. 118).

Considerando que o ensino médio, segundo a Lei 9.394/96, deve ser presidido
por uma educacao geral formativa e ndo propedéutica, sem a preocupacao com a
especializacao profissional, mas tendo como objetivo central, o preparo para o exercicio
da cidadania, os PCN de Histéria procuraram articular a formagéo para a cidadania
com o dominio de conceitos historicos basicos.

Nos dias atuais, Silva e Fonseca (2010), em seus estudos sobre o ensino de
Historia, refletem sobre o lugar ocupado pela Histéria ensinada na educacéao basica e
afirmam:

[...] olugar ocupado pela Historia, apos 14 anos da implantac&o da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacado — Lei 9.394/96 e 13 anos da divulgacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais pelo Ministério da Educacgao, esta intimamente imbricado
as intencionalidades educativas expressas na politica educacional implementada
na década de 1990, no contexto politico de globalizacdo da economia, de
desenvolvimento de novas tecnologias e de consolidacdo da democracia no Brasil.
(SILVA; FONSECA, 2010, p. 17)

Ainda sobre o lugar ocupado pela Histoéria, concluem dizendo que “[...] esse lugar
deriva de mudancas na politica educacional e no ensino de Historia, conquistadas
no processo de lutas na década de 1980 e, também, a partir da promulgacéo da
Constituicao Federal de 1988” (SILVA; FONSECA, 2010, p. 17).

Sobre a configuracdo que adquire a Historia ensinada ao logo dos anos de 1990
0s autores supracitados apontam conquistas importantes, a saber: a extincdo das
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disciplinas Educagcao Moral e Civica (EMC), Organizacdo Social e Politica (OSPB)
e Estudos dos Problemas Brasileiros (EPB); os cursos superiores de Licenciatura
Curta em Estudos Sociais; a avaliacao dos livros didaticos dos quatro anos iniciais do
ensino fundamental, a partir de 1994. Esse processo foi institucionalizado, ampliado
e desenvolvido de forma sistematica nos governos posteriores. Além disso, depois da
LDB de 1996 foram desenvolvidos programas e projetos de formacao docente pelos
governos federal, estaduais e municipais, com énfase na titulacdo universitaria dos
professores das series iniciais do ensino basico e fundamental. (SILVA; FONSECA,
2010).

A Histéria escolar hoje é resultado das demandas e lutas que se constituiram
especialmente ao longo das ultimas trés décadas. Na atualidade, a Histéria enquanto
disciplina escolar visa a formacéo integral de um sujeito que seja capaz de exercer sua
cidadania de forma politizada, busca resgatar as multiplicidades étnicas que constituem
a identidade nacional etc. Para tanto, os professores, ndo obstante os problemas ainda
presentes nas formacdes iniciais estdao sendo preparados tendo como premissa uma
formacao que considera a aproximacgao entre pesquisa, teoria e ensino.

Entre as inovagdes concernentes as multiplicidades étnicas na atualidade,
destacamos a Lei Federal n. 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que determina a
inclusdo obrigatodria, no curriculo da rede de ensino, do estudo da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e dar outras providéncias; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, aprovadas em 2004, pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE),
através da Resolucdo CNE/CP n. 1, de 17 de junho de 2004. (SILVA; FONSECA, 2010)

Foi nesse contexto de lutas e conquistas, que surgiu a Lei Federal 11.645/08 que
altera o Art. 26A da LDB n. 9.394/96 e substitui a Lei n. 10.639/03, que previa a incluséo
da tematica afro-brasileira nos curriculos das redes de ensino. A partir da publicagéo da
Lei, todas as escolas de ensino fundamental e médio, tanto publicas quanto privadas,
devem conferir o mesmo destaque ao ensino da historia e cultura dos povos indigenas.
Segundo Silva e Fonseca (2010, p. 22) “[...] as modificacdes inseridas na LDB pela
Lei Federal 11.645, de 10 de marco de 2008, n&o invalidaram nem revogaram as leis
anteriores, mas acrescentaram a obrigatoriedade dos estudos referentes a questéao
indigena”, representando um grande avango no campo educacional, haja vista que a
insercdo desses novos conteudos implica na esperanca de uma reescrita da historia
alicercada em novos paradigmas que valorizem as diferentes identidades sociais.

Face ao exposto, concordamos com as reflexbes de Silva e Fonseca (2010)
quando estas afirmam que cabe ao ensino de Histdria um papel educativo, formativo,
cultural e politico que colabore para a constru¢do da cidadania.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o recorte temporal estabelecido para o desenvolvimento desse
estudo, (dos anos 1970 aos dias atuais), objetivamos discutir os efeitos das diretrizes
oficiais para o ensino de Histdria nesse periodo, utilizando como documentos basilares
a LDB n. 5.692/71 e os Parametros Curriculares Nacionais, destacando os avancos
e permanéncias presentes nessas propostas e evidenciando o lugar ocupado pela
Historia escolar nos dias atuais.

A analise documental e bibliografica nos permitiu constatar, que no projeto
educacional elaborado e posto em pratica no periodo da ditadura militar, a Histéria
em nivel de ensino de 1° e 2° graus foi estrategicamente atingida de diversas
formas, através de uma série de medidas legais impostas pelo governo federal, com
a finalidade de reduzir os conteudos da Historia escolar a reproducdes acriticas de
ideais nacionalistas e civicos prescritos pelo Estado.

A formacéo do professor de Historia também foi alvo de uma sistematica politica
de desqualificacdo em sintonia com 0 modelo de educacgao que se tornava hegemdnico
no periodo. Dai o surgimento dos cursos de Licenciatura Curta como parte fundamental
do conjunto de estratégias de controle por parte do Estado.

O processo de abertura rumo a democratizacdo possibilitou os debates em
todas as esferas sociais e foi fundamental para proporcionar os espacos necessarios
para a maturacado das discussdes acerca do ensino de Histdria nas ultimas décadas,
resultando numa proposta curricular que visa a formacgéao integral do sujeito, capaz
de exercer sua cidadania de forma politizada. Para tanto, os professores estao sendo
preparados tendo como premissa uma formacao que considera a aproximacao entre
pesquisa, teoria e ensino.

Assim, entre perdas e ganhos, entendemos que a Histéria escolar hoje esta
alicercada em novos paradigmas que valorizam as diferentes identidades sociais e
resgatam as multiplicidades étnicas que constituem a nossa identidade nacional.
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RESUMO : Busca-se no presente trabalho
analisar algumas possibilidades de integracao
entre o ensino de Fisica e 0 de Matematica,
pois ha uma relagédo muito proxima entre essas
duas areas do ensino. O intuito € minimizar
algumas dificuldades apresentadas pelos
alunos no aprendizado dessa disciplina e ajudar
os professores no desenvolvimento de suas
aulas. Para isso, fizemos uso da resolucéao
de problemas como metodologia de ensino-
aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa
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PROBLEMAS

de natureza qualitativa, em que utilizamos a
observacéo participante e a analise documental
para discutir os dados. A pesquisa revela
que a linguagem matematica contribui para o
aprendizado de Fisica, ou seja, ela se revela
como sendo favoravel para uma conexao entre
essas duas areas e quando desenvolvida
através da resolucéo de problemas motiva os
alunos a serem construtores de sua propria
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de
Ensino de Matematica; Ensino-Aprendizagem;

Fisica;

Resolucdo de Problemas.

ABSTRACT : In the present work, we analyze
some possibilities of integration between the
teaching of Physics and Mathematics, because
there is a very close relation between these
two areas of teaching. The aim is to minimize
some difficulties presented by the students in
the learning of this discipline and to help the
teachers in the development of their classes.
For this, we used a troubleshooting as teaching-
learning methodology. Itis a qualitative research,
in which we use participant observation and
documentary analysis to discuss the data.
Research reveals that mathematical language
contributes to learning physics, that is, it reveals
itself as conducive to a connection between
these two areas and when developed through
problem solving it motivates students to be
constructors of their own learning.
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11 INTRODUCAO

A Fisica € uma das disciplinas do curriculo escolar que fazem parte das chamadas
Ciéncias da Natureza. Entre outros tem como objetivo o estudo do mundo e seus
fenbmenos, da matéria e da energia. Por sistematizar as propriedades gerais da
matéria, de certa forma, a Fisica, como a Matematica, que € sua principal linguagem,
também fornece instrumentais e linguagens que sao naturalmente incorporados pelas
demais ciéncias (POZO; CRESPO, 2009).

No entanto, a maioria dos alunos que estd hoje no cotidiano escolar tém
encontrado dificuldades na aprendizagem dessas disciplinas, e os professores que
estdo em sala de aula, na maioria das vezes, ndo conseguem encontrar respostas
adequadas para vencer tais desafios e nem sabem onde encontra-las. Dentre as
dificuldades encontradas pelos professores, podemos destacar a de tornar suas aulas
mais atraentes e a de despertar o interesse do aluno por suas aulas.

Dessa forma, talvez, como possibilidade de despertar o interesse dos alunos
e de tornar suas aulas mais interessantes, é que sugerimos neste trabalho, que os
professores desenvolvam os conteudos de sua disciplina, no caso a Fisica, integrada
com outras areas, como a Matematica. A integracao esta sendo sugerida, como uma
maneira de confrontar as dificuldades encontradas pelos alunos com as praticas
dos professores em sala de aula, onde os contetdos de Fisica e de Matematica sao
ensinados de forma pronta, acabada e independente.

Aulas expositivas “tradicionais”, com listas de exercicios de fixacao para os alunos
reproduzirem o que foi discutido sao suficientes para a constru¢ao do aprendizado dos
alunos? Sera que essas listas ajudam os alunos a esclarecer suas duvidas? Muitas
vezes, eles nao sabem como resolver, por ndo entenderem o que esta sendo pedido
nas atividades propostas. Entédo, sera que essa é a melhor maneira de trabalhar os
conteudos de Fisica e Matematica em sala de aula? Desenvolver os conteudos dessas
disciplinas de forma integrada, ndo seria uma alternativa para melhorar o ensino e a
aprendizagem?

Como alternativa as aulas “tradicionais” podemos pensar no uso de uma
metodologia diferenciada, baseada na resolucéo de problemas, que possa ajudar na
integracdo dos contetdos dessas disciplinas. No entanto, usar essa metodologia por
si s6 de nada adianta; é necessario que o professor saiba como utiliza-la enquanto
ferramenta pedagdgica.

Na pratica, a Matematica e a Fisica ensinadas em sala de aula, na maioria
das vezes sao consideradas pelos alunos como disciplinas muito dificeis, em que é
preciso decorar férmulas que em nada lembram o seu cotidiano e que sao de origem
desconhecida. Com a introducéo da resolugao de problemas como uma metodologia
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no processo ensino-aprendizagem pretendemos, entre outras coisas, dinamizar e
desvincular tanto da Matematica quanto da Fisica esse mito de disciplinas que apenas
poucos privilegiados podem aprender, possibilitando uma melhor compreensao do seu
conteudo e contribuindo para o desenvolvimento cognitivo em geral, pois a resolugcao
de problemas facilita a construcao de relacdes e significados favorecendo que o aluno
construa sua aprendizagem (ALLEVATO; ONUCHIC, 2014).

Em particular, nos cursos de Engenharia, a resolugcado de problemas aparece
como atividade necessaria para a aprendizagem. Por ser de grande importancia para
0s alunos, € que a resolucao de problemas tem sido objeto de discussdes tanto por
parte dos professores que ministram aulas nesses cursos, quanto dos pesquisadores
(ABDELMALACK, 2011).

1.1 ResolucaodeProblemas:umametodologiano processoensino-aprendizagem

Nas leituras que realizamos na literatura de pesquisa detectamos que nos
ambientes de ensino existem muitas dificuldades encontradas pela maioria dos
docentes, em desenvolver os conteudos de Fisica e de Matematica em salas de aula.
Acreditamos que utilizar a resolugdo de problemas como metodologia de ensino-
aprendizagem pode ser uma alternativa, no entanto, em muitos casos os professores
mal conhecem “teoricamente” a resolugao de problemas, inclusive, como metodologia
para o trabalho em sala de aula (ALLEVATO; ONUCHIC, 2014; COSTA; ALLEVATO,
2015).

Para os pesquisadores, uma alternativa seria fortalecer e aprimorar o trabalho
com resolucéo de problemas em sala de aula, conferindo-lhe sua principal fungao que
€ desenvolver a compreensao dos alunos, e considerando que a compreensao ou
nao de determinadas ideias aparece quando se resolve um problema. Por isso, eles
destacam trés formas de conceber a resolu¢cdo de problemas, que pode configurar a
atividade de ensino do professor: ensinar sobre resolucao de problemas; ensinar para
a resolucao de problemas e ensinar através da resolucao de problemas

Sendo assim, nos questionamos: Afinal, o que é um problema?

Na literatura encontramos diferentes concepc¢des sobre o que € um problema.
Optamos pela de Onuchic (1999, p. 215): um problema “[...] € tudo aquilo que nao
se sabe fazer, mas que se estd interessado em resolver”. A autora esclarece que “o0
problema né&o € um exercicio no qual o aluno aplica de forma quase mecéanica uma
formula ou uma determinada técnica operatéria”.

Portanto, para ensinar Fisica e Matematica através da resolucéo de problemas,
nao é tao facil, ndo basta o professor apresentar o problema aos seus alunos e ficar
esperando que alguma “magica” aconteca. O professor precisa criar e manter um
ambiente motivador e estimulante nas aulas. Por isso, para facilitar ao trabalho em
sala de aula utilizando resolucdo de problemas, Allevato e Onuchic (2014) sugerem
algumas etapas para que melhor se possa desenvolver os conteudos matematicos: (1)
Preparacao do problema; (2) Leitura individual; (3) Leitura em conjunto; (4) Resolucao
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do problema; (5) Observar e incentivar; (6) Registro das resolugbes na lousa; (7)
Plenaria; (8) Busca do consenso; (9) Formalizagcao do conteudo e (10) Proposicéo e
resolucao de novos problemas.

Com o intuito de mudar a realidade em que os alunos resolvem listas de exercicios
sem compreendé-las, é que desenvolvemos com alunos de um curso de Engenharia
Civil de uma universidade particular, em Sao Luis/MA, atividades envolvendo conceitos
basicos de Mateméatica, grandezas fisicas e o0 sistema internacional de unidades
(conversao de escalas). Para isso, fizemos uso da resolugdo de problemas como
metodologia de ensino-aprendizagem, isto €, utilizamos problemas como ponto de
partida para a construcao da aprendizagem dos alunos.

2 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Apesquisa foi realizada no inicio do primeiro semestre de 2016, com 46 alunos que
cursavam a disciplina de Fisica | e que estavam no 2.° periodo do curso de Engenharia
Civil. Os dados foram coletados a partir de um questionario, para caracterizacao e
descricao desses alunos (FIORENTINI; LORENZATO, 2009); e de uma atividade de
resolucdo de problemas, envolvendo Fisica e Matematica, realizada com o intuido
promover a aprendizagem desses alunos.

Além disso, fizemos uso de dois instrumentos para analise dos dados: a
observacao participante, em que “a coleta é realizada junto aos comportamentos
naturais das pessoas quando estas estdo conversando, ouvindo, trabalhando,
estudando em classe, comendo...” (FIORENTINI; LORENZATO, 2009, p.107); e a
analise documental, que é realizada com documentos originais escritos “que ainda nao
receberam nenhum tratamento analitico” (HELDER, 2006, p. 1). Em nosso trabalho,
essa andlise foi realizada nas resolugdes escritas dos problemas apresentadas pelos
alunos, sujeitos da pesquisa.

O problema aplicado foi o seguinte:

Em umaobra, seréo concretados 10 pilares de se¢do transversal retangular
de 20 cm x 10 cm e 10 pilares de 30 cm x 40 cm de sec¢ao transversal. Todos os
pilares tém 3 m de altura. Considerando que ha uma perda de 10% de concreto,
vocé, enquanto Engenheiro dessa obra, de quanto necessita em volume total
de concreto em m3?

Fonte: Adaptagéo - Concurso da Companhia de Habitagdo Popular de Curitiba (2009)

Para resolucao desse problema, solicitamos aos alunos que se reunissem em
pequenos grupos. Inicialmente, fizeram uma leitura indivual, para entenderem o que
estava sendo solicitado. Em seguida, realizamos uma leitura coletiva, para esclarecer
eventuais duvidas quanto ao enunciado. A partir dai, os alunos, em seus grupos,

comecaram a solucionar o problema.

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 3 Capitulo 15




Apresentamos, a seguir, na Figuras 1, Imagens dos alunos trabalhando para
solucionar o problema e, na Figura 2, as resolucdes apresentadas por eles.

Figura 1: Alunos em grupo resolvendo o problema

Fonte: Dados dos autores

Esirsiégia de Resolughio

¥ Estratigia de Resalughs

Figura 2: Resolucdes apresentadas pelos grupos

Fonte: Dados dos pesquisadores

Pelasresolugbes apresentadas pelos alunos e durante as discussoes, percebemos
que os alunos compreenderam o que estava sendo solicitado e que utilizaram
estratégias semelhantes de resolu¢do. A maioria dos grupos recorreu ao desenho dos
pilares para indicar as dimensdes e, a partir dai, calcular o volume solicitado. Os alunos
fizeram a conversao escalar no sistema internacional (S.l) de medidas corretamente.
Vale ressaltar que o trabalho realizado em grupo e as mediacdes do professor no
momento da resolucéo, ajudou os alunos a sanarem eventuais davidas e a solucionar
0 problema.

Durante as discussodes das resolugdes apresentadas ao problema em estudo,
os alunos demonstraram que conseguiram entender e perceber a relacao do papel
ocupado pela Matematica no processo de entendimento de fenbmenos fisicos. E
que trabalhar os conteudos de Fisica integrado a Matematica por meio da resolucao
de problemas possibilitou aos alunos uma melhor compreensao do conteudo, o que
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facilitou na construcéo de relagdes e significados favorecendo que o aluno construisse
sua propria aprendizagem (ALLEVATO; ONUCHIC, 2014).

31 CONCLUSOES

N&o ha como discutir sobre estratégias de ensino-aprendizagem sem refletir
sobre as metodologias que englobam essa relagao, das quais destacamos a resolucao
de problemas no ensino de Fisica e o papel da Matematica nesse processo. Portanto,
a partir dos objetivos propostos, a metodologia de ensino adotada permitiu uma maior
aproximacao entre alunos e professor. Além disso, os alunos deixaram de ser simples
recipientes de informagdes e perceberam ao trabalhar através da resolucédo de
problemas eles podem ser co-construtores de seu préprio conhecimento, nesse caso
particular, no ambito da Fisica e da Matematica, aprendizado a partir das media¢des
do professor em sala de aula.
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REUMO: Este estudo é resultado de um
recorte do trabalho monografico desenvolvido
para conclusdo do curso de Pedagogia, nas
discussbes a seguir apresentamos umas
das categorias de anadlise: Como as criancas
reagem/compartilham socialmente situagbes
entre elas. Cabe salientar que a pesquisa aqui
proposta esta centrada na anélise das relacoes
sociais entre criancas, abordando os fenébmenos
da afetividade e brincadeiras, em meio as
praticas cotidianas da Educacdo Infantil. Os
preceitos metodoldgicos sao inspirados na
etnografia, que apresenta e traduz a pratica
da observacao participante, da descricdo e
da analise das dinamicas interativas (ANDRE,
2003). A partir de registros escritos em diarios
de campo, ampliados com base em fotografias
(ROCHA, 2008; CRUZ, 2008). E nesse cenario
de observacao a afetividade se faz presente
nas relacdes sociais construidas no dia a dia
do ambiente escolar, sendo percebida nas
trocas de experiéncias, seja entre as criancas,
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ou entre as criancas com os adultos. E nesse
contexto que o manifesto da autonomia da
crianca entoa de maneira auténtica e propria.
Os sujeitos envolvidos nessa categoria foi o
agrupamento etario da instituicdo, denominado
de Infantil 1V, compostas por 10 meninos e 9
meninas, com idades entre quatro e cinco anos
e dois meses de idade de uma escola municipal
de Educacéo Infantil, localizada em Aracaju/SE.
Cabe salientar que este trabalho tem o apoio da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES).
PALAVRA-CHAVE: Afetividade. Autonomia da
Crianca. Educacéo Infantil. Rela¢des Sociais.

ABSTRACT: This study is the result of a
review of the monographic work developed
for the conclusion of the Pedagogy course, in
the following discussions we present one of
the categories of analysis: How children react
/ socially share situations between them. It
should be noted that the research proposed
here is centered on the analysis of the social
relations between children, addressing the
phenomena of affectivity and jokes, amid the
daily practices of Early Childhood Education.
The methodological precepts are inspired by
ethnography, which presents and translates the
practice of participant observation, description
and analysis of interactive dynamics (ANDRE,
2003). From records written in field journals,

Capitulo 16




expanded based on photographs (ROCHA, 2008; CRUZ, 2008). And in this scenario of
observation affectivity is present in the social relations constructed in the day to day of
the school environment, being perceived in the exchanges of experiences, be it between
children, or between children and adults. It is in this context that the manifesto of the
autonomy of the child sings in an authentic and proper way. The subjects involved in
this category were the age group of the institution, denominated Infantil IV, composed
of 10 boys and 9 girls, aged between four and five years and two months of age from
a municipal school of Early Childhood Education, located in Aracaju / SE . It should
be noted that this work has the support of the Coordination of Improvement of Higher
Education Personnel (CAPES).

KEYWORDS: Affectivity. Autonomy of the Child. Child education. Social relationships

11 INTRODUCAO

O estudo da afetividade no ambito da educacgéo infantil vem sendo debatido nos
ultimos anos por grandes estudiosos, tedricos educacionais, psicélogos, pedagogos
e profissionais da educacao em geral (MAHONEY, 2010; MEIRA e PILLOTTO, 2010;
OLIVEIRA, 2010; CORSINO, 2009; WALLON, 2007). A afetividade se faz presente
nas relagcdes sociais construidas no dia a dia do ambiente escolar, desse modo, as
relacdes afetivas ndo podem passar despercebidas quando falamos em educacéo
infantil, uma vez que os fendbmenos afetivos fazem parte da esséncia humana e que
podem interferir positivamente na construcdo do trabalho diario com as criancas e
consequentemente no desenvolvimento das mesmas.

[...] a crianca de zero a seis anos tem caracteristicas e necessidades diferenciadas
das outras faixas etarias, que requerem cuidado e atencao por parte do adulto e
que, quando negligenciadas, colocam em risco a sobrevivéncia da propria crianga,
ou comprometem gravemente seu desenvolvimento posterior (OLIVEIRA, 2010, p.
26).

As criangas devem ser reconhecidas como atores sociais, o trabalho para com
a crianca é dotado de particularidades que merecem um olhar atento e cauteloso do
adulto diante os sinais e interesses que as criangas apontam como necessidades
para seu desenvolvimento (SOARES; SARMENTO; TOMAS, 2004; BRASIL 2009).
Sinais esses, que podem ser expressos por meio de um sorriso, um olhar, gestos
uma magnitude de significados relevantes para a crianca e para o adulto no fazer
pedagdgico.

A recente identidade da Educacado Infantil também reconhece e valoriza as
competéncias da crianca haja vista que estrutura-se tendo como elemento balizador a
concepcéo de criancga ativa, inserida no centro do planejamento curricular, reconhecida
como sujeito capaz, desde o0 nascimento, a estabelecer multiplas relagdes entre pares
e entre adultos diferentes e a participar ativamente do universo cultural no qual se
insere (BRASIL, 2009).
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2| RELACOES SOCIAIS, AFETIVIDADE E O BRINCAR NO DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

As brincadeiras fazem parte das experiéncias humanas, desde a mais terna idade,
fase espléndida de gloria e vida que caracteriza a infancia. Tratam-se de experiéncias
que transbordam sensacgdes, emocodes, alegrias, sentimentos que explicam momentos
importantes de nossas vidas por meio do brincar. Essa, por sua vez, marca vidas,
representam historicidade na evolugédo humana de acordo com o acumulo de praticas
que as brincadeiras produzem, dentre outros fatores.

Ao brincar, a crianga constitui-se como sujeito de acao e de protagonista dessa
acao, cria e recria possibilidades de interpretar a realidade a sua volta. Promovendo em
seu contexto social um dos principais elementos para construcao de suas brincadeiras,
seja na companhia de um parceiro, ou material concreto, como brinquedos, jogos ou
em seu mundo fasto de imaginacdo, que horas compdem-se todos em um mesmo
cenario. Assim, como nos aponta Corsino (2009):

No brincar, as criangas vaotambém se constituindo como agentes de suaexperiéncia
social, organizando com autonomia suas acoes e interacoes, elaborando planos e
formas de acbes conjuntas, criando regras de convivéncia social e de participacéo
nas brincadeiras. Nesse processo, instituem coletivamente uma ordem social que
rege as relacdes entre pares e se afirmam como autoras de suas praticas sociais
e culturais (p. 71).

O compromisso que a crianga estabelece com a brincadeira a torna uma das
acbes mais frequentes e corriqueiras em seu dia a dia, muitas vezes internalizadas
em si de modo inesperado de sua realidade com a mais pura imaginacao. A interacao
entre a crianga e o outro € o principal meio pelo o qual a criangca vai conhecendo
e explorando o meio em que vive, proporcionando ainda, confiabilidade e trocas de
afeto, simbolizadas através de sorrisos, gargalhadas, como sinal de que esta gostando
de determinada brincadeira ou através do choro, expressoes faciais de insatisfacao,
representando a recusa da brincadeira.

[...] através do contato com seu proprio corpo, com as coisas do seu ambiente,
bem como através do contato com outras criancas e adultos, que elas vao
desenvolvendo suas capacidades afetivas, suas sensibilidades e autoestima, o
raciocinio, o pensamento e a linguagem. (CRAIDY, 1998, p. 9)

Concatenada com o pensamento da referida autora, € perceptivel discutirmos
sobre as capacidades que as criangcas podem desenvolver na interacdo com o outro.
Uma vez, que o contato estabelecido com outro permite conhecer particularidades de
seu parceiro, que emerge a troca de afeto, percebendo em si singularidades pertinentes
no outro, assim como, suas especificidades, situacbes como essas decorrem
muitas vezes em grau de comparacao eu-outro. A brincadeira pode proporcionar o
descobrimento do que traz satisfacédo, prazer a crianca, aflorada pelas brincadeiras
favoritas, além do desenvolvimento do raciocinio légico, pensamento construido no
dialogo durante a brincadeira.
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A brincadeira possibilita a crianca mdultiplas possibilidades, de criar, recriar,
autonomia, coordenacdo. E importante salientar que os adultos precisam observar
como esta acontecendo as brincadeiras, e interferir, apenas em situacéo de risco
ou quando forem convidados para brincar. Assim, como nos aponta Oliveira (2010,
p. 47) “o adulto interfere naturalmente em uma interacao ludica quando as criangcas
estiverem em perigo ou se as condi¢des externas — 0 tempo ou espago — impedirem
a continuidade da brincadeira [...]. E através da brincadeira que as criancas
podem também expressar seus, desejos, sentimentos, 0 que pensam em relagcéo a
determinados assuntos que gostem representar diferentes acdes sociais, espelhadas
em seus pais, irmaos, professor (a), desenhos animados preferidos, dentre outros que
fazem parte do seu meio social.

Para Corsino (2009, p. 87) “a exploracdo de diferentes formas de locomocao
pelo espaco, seja pela imitacdo ou pela criacao livre de movimentos, favorece a
ampliagdo progressiva da autonomia e do controle sobre o corpo.” E importante que os
adultos reconhecam tais fatores que implicam no desenvolvimento da crianga, como
assegurar e proporcionar momentos de extrema satisfacdo para a crianga, assim
como, a brincadeira.

Diante essa perspectiva, a educacéao infantil deve também, possibilitar a crianca
uma educagdo em que a brincadeira seja entendida como elemento fundamental para
o desenvolvimento pleno da criangca. Com espacos coloridos que proporcione a livre
locomocao das criangas e que as mesmas possam fazer parte da construcao de tais
espacos. E que as brincadeiras possam fazer parte do dia a dia da crianga seja durante
o recreio/intervalo, como também, nas demais atividades da rotina pedagogica.

Nesse sentido, a brincadeira é indispensavel na vida da crianga, assim como,
em seu desenvolvimento. Brincar é saltar com os olhos em um sorriso, de mais pura
emocdo, satisfagcdo, contentamento, por que néo, realizagdo. Que o tdo chamado
espirito de crianga permaneca em todas as fases da vida, pra que possamos chegar
perto da grandeza de uma crianga e entender, respeitar e valorizar o ser crianca.

31 COMO AS CRIANGCAS REAGEM/COMPARTILHAM SOCIALMENTE SITUACOES
ENTRE ELAS

As interagOes sociais entre os sujeitos envolvidos na pesquisa serao descritas
através de episddios (PEDROSA, 2005) que apresentara como as criangas reagem
e compartilham socialmente situacdes entre elas, seja em dupla, pequenos grupos
ou o envolvimento de toda a turma. Através de interagdes por meio de brincadeiras,
dialogos, imitagdo, compartilhamento de objetos, dentre outras situagdes de interacéo
sociais. Foram escolhidos dois episodios, o primeiro envolvendo toda a turma e o
segundo composto por duas criangas.

Episodio: Festa para Talyta / Integrantes: toda a turma
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Descricéo: Na hora do recreio as criangas foram conduzidas pela professora até
o parquinho. E logo comecaram a brincar de diferentes brincadeiras. Algumas criancas
comecaram a fazer varios bolos de areia, todos ajudaram na constru¢do. E assim,
as criancas compartilharam de muita, muita areia para fazer os bolos e sorrisos que
expressavam no rosto com tamanha facilidade. Durante a producdo Larissa Soares
(4 anos e 8 meses) sugeriu fazer uma festa para Talyta (5 anos e 9 meses) que ficou
muito contente. E assim, parte da turma comecou a fazer os bolos.

ApOs os bolos ficarem prontos, os convites se espalharam pelo parquinho. Tinha
crianca no balanco, gangorra, escorrega, enfim, todos participaram da festa de Talyta
e logo todos cantaram: — “Parabéns pra vocé, nessa data querida, muitas felicidades,
muitos anos de vida. E pique, é pique, é pique, é pique, é pique! E hora, é hora, é hora.
Ha ti... Talyta, Talyta, Talyta! ApOs a cantoria, Larissa Soares (4 anos e 8 meses) iniciou
outra cang¢ao: —“Derrama Senhor, derrama Senhor, derrama sobre ela 0 seu amor...” e
todos acompanharam a cancéo. Sorrisos e abragos embalaram a festa de Talyta que
ficou muito contente.

Nesse episddio foi possivel notar que 0 momento reservado na rotina para “hora
do recreio” em que as criangcas saem do ambiente da sala de aula € um momento
de extrema alegria entre as criangas extravasadas com pulos, gritos, criatividade e
imaginacao. Para Meira e Pillotto (2010) “a motricidade tem carater educativo, pois
desenvolve as possibilidades de gesto, tanto nas relagdes de corpo-espaco, objeto-
corpo-espaco, quanto pelo movimento e suas interagdes.” (p. 21).

O movimento é constante no dia a dia das criancas, momento em que a
motricidade ganha reforgo diante a vontade de brincar. O mundo da crianga, contextos
sociais em que vivem emergem na brincadeira como interpretacao da realidade em que
vivem. As interac6es com seus pares, e tudo que as cercas promovem situacoes de
compartilhamento de experiéncias, que se constroem nas vivéncias de cada crianca,
com particularidades em comum, a novidade que outro traz consigo, do seu contexto
social ganha um sentindo de estranheza diante os pares, porém, exerce uma forca
de estreitar relacdes, agregando novos conhecimentos para si nas interagdes sociais,
gue vao além do espaco pedagodgico.

As diferencas marcam a heterogeneidade dos modos de vida; a pluralidade nas
expressdes das relacbes sociais; a multiplicidade de culturas. O encontro de
diversas formas de ver o mundo possibilita um dialogo constante, enriquecendo o
espaco pedagogico (CORSINO, 2009, p. 41).

Foi possivel observar que as criancas reinterpretam situacdes da realidade em
que vive que fazem sentido pra si, a exemplo da producao de bolo de areia, festa de
aniversario, cantos, a imaginagcao da crianca decai sobre sua proépria realidade por
intermédio de recriar situagdes. Essas situacdes representam acontecimentos na vida
da criancga, ndo tdo somente, de forma verbal, como enfatiza Meira e Pillotto (2010):

Os afetos agem no discurso sob formas também né&o verbais, por meio de gestos,
sonoridade, virtualidade, imagens, enfim, por multiplas expressées e conexdes,
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por movimentos que dao plasticidade, dramaticidade e musicalidade ao que é
produzido na relagdo consigo mesmo e com o outro (p. 26).

A brincadeira exerce essa multiplicidade entre criangca com seus pares, com 0
adulto, com o seu meio social e objetos nas interagcdes sociais. A brincadeira € de
suma importancia no desenvolvimento da criancga, a ela assume um valor imensuravel
durante a infancia, na vida das criangas. Esse valor deve ser assumido e respeitado
pelos adultos, seja na escola, ambiente familiar ou nos diversos contextos sociais.

Episédio: Conversa entre Vitoria e Maysa / Integrantes: Vitoria (5 anos e 9 meses)
e Maysa (5 anos e 6 meses)

Descricdo: Durante o recreio Maysa (5 anos e 6 meses) e Vitéria (5 anos e 9
meses) ficaram o tempo todo juntas brincando, conversando. A professora Manuela ja
havia alertado que Vitéria ndo falava durante a aula. A esse respeito, em didlogo com a
professora, ela informou que conversou com a mae de Vitoria sobre o comportamento
retraido da menina, que revelou que a garota era bastante comunicativa casa. Apos o
recreio, enquanto as demais criancas descansavam, flagramos Vitéria folhneando livros
e conversando com Maysa de maneira bem expressiva, em seguida guardaram os
livros no armario, mas Vitoria percebeu que estava sendo observada e logo interrompeu
a conversa.

Diante a fala da professora Manuela sobre Vitoria, logo, nos atentamos para
acOes desenvolvidas pela garota que dificilmente estabelecia dialogos verbais com
seus pares, embora, brincasse com todos da turma. E importante que o professor
preste atencdo as necessidades de cada crianca, respeitando e apoiando seus
posicionamentos e singularidades, assim como, demostra Vitoria. (MAHONEY, 2010).

Observar e descrever essa situagcao de interacao verbal entre Vitoria e Maysa,
chamou nossa atencao. Neste dia, Maysa e Vitoria estabeleceu contato desde o inicio
da aula, com intensidades durante o recreio através de brincadeiras até a volta a sala
de aula. E interessante notar que Vitéria estabelece um forte vinculo com Maysa, seja
por meio de brincadeiras ou por dialogos. E como se Vitéria enxergasse em Maysa
uma pessoa em que pode contar, confiar, partilhar situagcdes que denota o respeito
mutuo construido nas interagdes e compartiihamento de experiéncias, provindas de
pensamentos, gostos em comum. Vitoria constréi sob Maysa uma figura de “apego”,
necessitando do outro para compartilhar seus interesses e vontades (WALLON, 2007).

A relagdo construida entre Vitoria e Maysa, acentua uma conversao de
experiéncias, regada a interagcbes auténticas de satisfazer suas proprias peculiaridades
que promovem um elo afetivo entre 0 eu e o outro. A amizade decai sobre a natureza
dos individuos em suas préprias vias de conduta afetiva, cabe a cada individuo escolher
0s modos aos quais desejam compartilhar suas experiéncias (MEIRA e PILLOTTO,
2010).

A figura de apego pode se tornar a via necessaria para estreitar as relagbes
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entre a crianga e seus pares, assim como, os adultos. A professora pode exercer uma
postura de interligar a figura de “apego”. Nesse caso, ha um estreitamento na relacéo
entre Vitdéria e Maysa, em um movimento cauteloso de provocacgao de interacoes.

A troca efetiva se da através da resposta do outro em meio a provocacao dos
agentes da brincadeira, com desfechos inconstantes durantes e depois da brincadeira,
as reagbes sao mdltiplas e se transformam no decorrer do contexto vivido. Os
movimentos durante as brincadeiras deliberam também, a aprendizagem constante
por meio das interacdes sociais, trocas de experiéncia, fecundas em suas propriedades
de originalidade, cultura, em um pulsar infinito de sensagcdes e emocgdes.

41 CONSIDERACOES FINAIS

As relacbes sociais entre as criancas destacadas atraves de episodios
revelam que as mesmas estavam sempre em constante movimento, principalmente
conversando e brincando, foram através dessas ag¢des que os principais episodios de
compartilhamento e rea¢des das criangas foram firmemente destacados neste trabalho

A escola possui espacos convidativos para que as criangas expressem suas
emocoes, seja na exploracédo da sala de aula, patio, parquinho dentre outros. Esses
espacos refletem sobre a satisfacéo das criancas em compartilharem de momentos de
alegrias, tensbes, companheirismo, aprendizagem, conhecimento de si, conhecimento
dos seus pares em meio as trocas de experiéncias, que se expressaram de maneira
téo intensa e vivida nos compartilhamentos do que sentem e pensam expressados
através do dialogo, seja em dupla, pequenos ou grandes grupos de criangcas que
juntas promoviam o que eles mais gostavam de fazer, brincar.

Foi possivel perceber que as criangas constituem suas praticas e a¢des através
da brincadeira, em momentos livres em que as criangcas exercem sua autonomia
e escolhem as acbOes que querem desenvolver de acordo com que mandam sua
imaginacao nos espacos da escola. Outro fator que merece destaque em meio a
pesquisa é os fendmenos da afetividade nas interagdes sociais entre os pares.

As criangcas em particular expressavam suas emoc¢oes de maneira mais intensa
em suas acgoes, partindo do preceito das descobertas de si nas acbes compartilhadas
com outro, através das representac¢des sociais, da sensibilidade com seus parceiros
nas brincadeiras, desenvolvendo e aprimorando o processo de formacéao de identidade
e personalidade da crianca. Cabe ressaltar que a professora se faz presente nas
relagcdes entre crianca e seus pares na promog¢ao de suas proprias brincadeiras,
de maneira atenta, a ndo restringir a autonomia dada a crianga, mas com um olhar
cuidadoso para com elas.

As discussdes apontadas refletem fatores importantes a educacao infantil na
tébnica da crianca como centro do fazer pedagbgico em comunh&o com todos fazem
parte do contexto educacional. As discussdes sao fundantes e relevantes, porém,
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apontamos que os episodios revelam o que foi mostrado em sua esséncia pelos
colaboradores da pesquisa Embora, nos detemos a situagbes importantes e que
permeiam tal discusséo. Compreender o outro em sua esséncia nao é tarefa facil, por
tanto, os conhecimentos produzidos nas pesquisas nao sao estanques, mas estado em
constante movimento e modificacao.

Foi possivel perceber que as criangas constituem suas agdes através das
brincadeiras, revelando a afetividade através do cuidado com o outro e 0s sentimentos
envoltos nas trocas de experiéncias e em praticas de interpretagdes sociais, como o
brincar de faz de conta. E nesse sentido que as criancas exercem sua autonomia,
revelando em suas particularidades e potencialidades as possibilidades de mudancas
na rotina pedagogica diante as necessidades que elas apresentam.
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RESUMO: A inclusdao de alunos no ensino
doméstico estd cada vez mais presente na
sociedade brasileira, tornando-se necessaria
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SOLUCAO

uma reflexdo acerca da formacédo estudantil
dos alunos, na qual passa das maos do
governo para a familia, de modo que eles
acabam tornando-se seus tutores, que realizam
a funcéo de passar ensinamentos didaticos aos
seus alunos. A ideia vem tomando forga em
NOSSO pais, pois, em outros, ja obteve resultado
positivo, e isso sO influencia ainda mais aos
pais ou responsaveis de adotarem a educacéao
domiciliar como a forma de educagcdo que
querem dar a seus filhos. De acordo com as
pesquisas, o envolvimento da familia no ambito
estudantil acaba gerando maiores expectativas
e desempenho escolar para os alunos. O artigo
procura mostrar os pontos negativos e positivos
sobre educacdo domiciliar, evidenciando,
detalhadamente, cada ponto, de modo a mostrar
a visao do aluno e dos professores nesta nova
didatica estudantil. Procuramos trazer também
uma reportagem, mostrando a atual situacéo
desta escolarizagcdo domiciliar no Brasil e
COMO 0S pais ou responsaveis que optaram por
este método realizam o estudo, de forma que
possa ser melhor, pior ou igual ao estudo em
escolas. Podemos observar diversas citagoes
a constituicao federal, mostrando seus artigos
e expondo fatores das normas brasileiras, em
relacdo a educacéo, ndo falando abertamente
sobre a regularizagdo da escolarizagdo no
ambito familiar, mas também né&o citando que
tal método seja totalmente proibido em nosso
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pais.
Palavras-chave: Educagdo Domiciliar. Escola. Brasil. Familia.

ABSTRACT: The Student Inclusion in Education is Domestic each more present
time in Brazilian society, making it necessary a reflection about the student training
of students, on Wed. passes the government’s hands for the Family, so they end up
becoming it’s Tutors, that perform a function Skip learning it’s Students. The idea come
Taking Force in Our country therefore in, obtained positive result, and further that
Only More influence from parents or guardians to adopt a home Education As a form
of education Who Want to give his Children. Of the Agreement with such research,
the Family Involvement in student Scope ends more Generating Expectations and
Performance paragraph school students. Article search show negatives and positives
about household Education, showing in detail each point, so shows a student’s vision
and teachers this new student teaching. Also we seek to bring A report, Displaying a
Current Situation in this homeschooling in Brazil and As parents or Responsible chose
this method perform the study, so may Better be, or Worse Same Study In Schools
‘in’. We can observe Several citations to the federal Constitution, Showing your items
and exposing Factors of International Standards in relation to Education, Not Talking
Openly About the regularization of unfamiliar Scope schooling, but also not citing that
such a method, whether Totally Forbidden our country.

KEYWORDS: Education Domestic. School. Brazil. Family.

11 INTRODUGCAO

O presente artigo possui 0 objetivo de buscar a introducéo, no meio psicolégico
e juridico, acerca da educacéo domiciliar no pais, através do qual serdo abordados os
respectivos fatores que levam criancas e adolescentes a estudarem em uma escola
convencional, bem como quais sao os pontos positivos e negativos de aprendizagem
para o aluno dentro de tal instituicdo de ensino e, ainda, destacar os motivos e fatores
que levam um pequeno numero de alunos a optarem pelo estudo em domicilio, tais
como motivos especiais e até fobia de escola.

Ainda, adentrando-se no ambito da hermenéutica juridica, serdo abordados
pontos comparativos entre a escolarizacdo no ambito familiar e a escolarizacéo
tradicional, realizada em colégio com professores, coordenadores, colegas e demais
pessoas ao redor do infante para que o mesmo venha a obter um melhor aprendizado
junto ao respectivo colégio.

Outrossim, através de uma reportagem realizada pela Emissora de Televiséo
Record, questiona-se sobre a possibilidade de a escolarizagao domiciliar ser ou nao
regulamentada no nosso pais, se tal método de ensino pode vir a ter 0 mesmo éxito
para com as criancas e adolescentes do que o método tradicional, ressaltando-se
casos em que tal meio de aprendizagem fora utilizado.
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O tema “educacéao” ja tem se tornado rotineiro nos noticiarios do pais, sendo o
motivo disso, maiormente, apenas para noticiar o grande numero de escolas depredadas
atualmente, a falta de professores nos colégios, dentre outros motivos desapontadores.
Porém, a ideia que o presente trabalho almeja trazer € a de questionar se a educacgao
domiciliar pode vir a ser uma escolha para os pais ou responsaveis como um método
alternativo e eficaz de ensino, uma vez que a educacgao convencional existente no pais
ja néo é uma solugdo para todas as criancas e adolescentes.

O debate existente no pais € de que se a educacdo domiciliar deve ou néo
ser implementada como em demais paises, haja vista a existéncia de diversos
requerimentos buscando tal finalidade, os quais defendem a ideia de que a educacéo,
hoje em dia, esta cada vez mais “podre e imoral”’, ndo sendo comparativo para com a
escolarizacdo aplicada em tempos passados.

E dever dos pais ou dos responsaveis educar seu filho, porém a escola também
possui suma importéncia para a formacéo de um individuo. Contudo, o principal ponto
de discusséo trazido por defensores da legalizacdo da educagcao domiciliar é o de
que os valores ensinados nas instituicbes escolares estdo se perdendo, vendo como
solucdo o ensino instituido em domicilio pelos préprios genitores ou responsaveis,
com ajuda de tutores, a fim de que estes eduquem e ensinem seus filhos acerca
dos valores éticos, morais, e demais questdes abordadas na escolarizacdo de uma
crianga/adolescente.

Outro ponto defendido pelos defensores da legalizacdo da educacéo domiciliar
no pais se da acerca da violéncia atual nas instituicbes de ensino, as diversidades
econbmicas e socioculturais existentes, a superlotacdo das salas de aula, a falta de
valorizagcédo, capacitacdo e preparo adequado aos professores para lidar com tais
diferencas socioculturais e intelectuais dos alunos.

Destarte, acentua-se que o presente estudo sera dividido em trés secoes,
abordando na primeira acerca da reportagem realizada pela Emissora de Televisao
Record, acerca do estudo realizado em domicilio em nosso pais, a segunda sobre a
regulamentacao da escolarizacdo no ambito familiar no Brasil, e, na terceira, acerca
dos pontos positivos e negativos que a escolarizagdo no ambito familiar traz as criancas
e aos adolescentes.

21 REPORTAGEM - EDUCAGCAO DOMICILIAR

Em reportagem realizada pela Emissora Record de Televisao acerca da Educacéao
Domiciliar, exibida durante o programa Fala Brasil, em data de 23 de junho do ano de
2012, fora citada a historia de trés criancas, Cecilia (dois anos), Lucas (quatro anos)
e Rafael (cinco anos), os quais, mesmo nao possuindo a idade minima para ingressar
em alguma escola ja iniciaram seus estudos em domicilio, com o auxilio de seus pais,
os quais afirmam, dentro dos seis meses em que passaram a educar seus filhos em
casa, que nao lhes falta, dentro do ensino em domicilio, nenhum elemento que a
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escola pode oferecer em sua institui¢cdo.

Os pais, educadores, pesquisaram e adaptaram os métodos usados nos Estados
Unidos para a realidade brasileira, sendo, ainda, rebatido pelo casal uma das principais
criticas ao modelo da educacéo domiciliar, que sao os prejuizos de socializagao da
crianga ao nao frequentar a escola, haja vista que demonstram que as criancas podem
frequentar encontros com outras familias que também estdo adeptas a utilizacéo de
tal método de ensino.

Calcula-se que cerca de mil familias no Brasil sejam adeptas ao sistema de
educacao em casa. Os motivos citados pelos casais que optam pela realizacdo da
escolarizacao de seus filhos em casa educacéo sao diversos, seja pela insatisfacdo com
0 ambiente escolar, seja pela insatisfacdo com a qualidade do ensino proporcionado
em escolas convencionais, dentre outros.

A reportagem, ainda, fornece dados que informam que, desde meados de 1970,
nos Estados Unidos, mais de dois milhdes de familias ja adotaram tal método de
educacao para com seus filhos, trazendo crescimento nas adesbes e na economia
do pais, desde entdo. Porém, no Brasil ndo € possivel aplicar tal método tal qual é
realizado nos Estados Unidos, haja vista que nao matricular seus filhos em uma escola
convencional até seus 14 anos de idade pode ser considerado crime de abandono
intelectual, passivel de processo aos pais que optam pela educac¢ao domiciliar, 0 que &
um equivoco, na opinido do Presidente da Associacao Nacional de Educacgao domiciliar,
Ricardo lene Dias, o qual afirma na entrevista: “Essas criancas estdo sendo muito bem
cuidadas na questao do ensino académico, os pais tem feito um bom trabalho e ndo ha
como punir tais pais por abandono intelectual, pois este, ndo existe”.

Lincoln Portela, deputado federal, apresentou no ano de 2012 um projeto que
visa regulamentar esse sistema, elencando, na entrevista realizada, os motivos para
concretizacéo da utilizagao de tal método de ensino (PORTELA, 2012):

A educacgao domiciliar faz com que haja uma naturalidade na educacéo, isso vai
gerar autodidatismo, este, evidentemente vai fazer com que as crian¢as sejam
levadas a pesquisa, e isso € muito importante, pois a crian¢ga néo fica bitolada em
apenas determinadas matérias, ela vai além dessas matérias.

A reportagem também traz outros dois irméos, Jonathas e Davi (quinze e
dezesseis anos), ambos educados em domicilio, sendo informado que estes nao
frequentem uma escola tradicional ha cinco anos, pelo motivo de que o pai dos infantes
percebera que a educacgao que estava sendo aplicada no colégio poderia ser oferecida
em casa de uma forma mais efetiva, tendo tal ideia resultado em prémios estudantis
aos filhos Jonathas e Davi, ressaltando-se que a maioria dos prémios foram oriundos
de concursos com participagao de alunos de instituicbes de ensino particulares.

Finaliza-se a matéria com a assercéo do deputado federal Lincoln Portela: “A
vantagem da educacao domiciliar em relacdo a educacédo em escola é no minimo
igual, ou melhor” (PORTELA, 2012).
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31 REGULAMENTAGCAO DA EDUCACAO DOMICILIAR NO BRASIL

Um dos motivos que levam o Brasil a acreditar que a regularizacéo da educacgao
domiciliar poderia dar certo € o beneficio capital que tal “projeto” poderia arrecadar para
o pais. Um exemplo esta nos Estados Unidos, em que foi possivel economizar cerca
de dezesseis bilhdes de dolares em educacéao, sendo a regularizacao da educacédo em
domicilio um dos motivos para que isso ocorresse.

Ja regulamentada em paises como Canada, Australia, Austria, Bélgica, Estados
Unidos, Itélia e Franca, a educag¢ao domiciliar também néo é aceita em alguns paises,
como a Alemanha e a Suécia. Na maior parte dos paises em que vigora a lei, ha
exigéncia de que os estudantes sejam avaliados anualmente.

Ocorreu uma votacao na Camara dos Deputados que tinha o intuito de saber
a opinido dos brasileiros em relagcado a regularizacdo do ensino domiciliar no pais,
questionando se os cidadaos concordam ou discordam do projeto de lei que prevé
a possibilidade de a educacgao bésica ser feita em casa, tendo tal votacéo obtido o
resultado de a cada quatro votos, trés eram a favor de que ocorresse tal mudanca no
método de ensino brasileiro.

Esse projeto baseou-se na Constituicao Federal, que, no seu artigo 205, elenca
que “a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho”
(BRASIL, 1988). No mesmo sentido, determina a obrigatoriedade da educacgao basica,
dos 4 aos 17 anos de idade (art. 208, 1).

A Constituicao Federal estabelece a educacdao como um dever do Estado e da
familia (art. 205). Determina também a obrigatoriedade da educacéo basica, dos 4
aos 17 anos de idade (art. 208, |). E fato que na realidade brasileira, a oferta desse
nivel de ensino se faz tradicionalmente pela via da educacgéo escolar. Nao ha, porém,
impedimento para que a mesma formacéo, se assegurada a sua qualidade e o devido
acompanhamento pelo Poder Publico certificador, seja oferecida no ambiente domiciliar,
caso esta seja a opcao da familia do estudante. Garantir na legislacao ordinaria essa
alternativa é reconhecer o direito de opcéo das familias com relacéo ao exercicio da
responsabilidade educacional para com seus filhos (BRASIL, 2012).

A Comisséo de Educacéo e Cultura e de Constituicéo, Justica e Cidadania emitiu
parecer favoravel a nova modalidade de ensino. Segundo o relator do projeto, Mauricio
Quintella Lessa (2012), nao ha dificuldade para que a educacdo em ambito domiciliar
ocorra de forma tranquila, desde que acompanhada pelo Poder Publico, “com relacao
a qualidade e efetividade do ensino domiciliar ministrado”. ApOs esse parecer, o projeto
foi encaminhado para a Comissao de Educacéo.
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41 ASPECTOS POSITIVOS DO ENSINO DOMICILIAR

O ensino domiciliar € uma questédo que ainda gera certa polémica com relacéo
aos seus beneficios e métodos. Com base em uma pesquisa realizada com familias
adeptas a forma de aprendizagem serdo destacados os aspectos positivos e as
principais razdées que levam as familias a priorizar e sentirem-se mais confortaveis
com a educacgao de seus filhos no ambiente doméstico.

Segundo os pais que optam por essa modalidade de ensino, os principais
beneficios sao a vantagem de poder acompanhar de perto o desenvolvimento escolar
dos filhos e terem a oportunidade de ficar mais atentos a possiveis problemas de
aprendizagem. Para muitos deles, a escola regular, principalmente com salas de aula
muito cheias, ja nao oferece o beneficio do acompanhamento individual.

Outro ponto a favor € evitar que as criancas sofram com o bullying, sendo relatado
por diversos pais situagdes que geraram traumas as criangas e que fazem da escola
um lugar no qual elas ndo gostariam de retornar. A flexibilidade de horario também é
apontada como um beneficio. O ensino domiciliar é a alternativa encontrada para evitar
0 desgaste precoce das criancas e, assim, assegurar a produtividade, poupando horas
de deslocamento, por exemplo. Além disso, as familias acreditam que, por meio do
ensino domiciliar, as criangas ndo se sentem pressionadas a provar suas habilidades
para outras criangas.

Outro ponto sobre as vantagens da metodologia € a possibilidade, segundo as
familias, de ampliar o ensino para além dos livros, através de viagens ou passeios
agradaveis, sem a necessidade de cumprir planos de aula ou cronogramas.

Algumas familias afirmam que estudando em casa, seus filhos estarao protegidos
contra o desrespeito a valores morais, culturais, religiosos ou ideolégicos. Os que
defendem essa ideia, dizem que as criangas ensinadas em casa ndo vivem em uma
bolha e tém a convivéncia social necessaria ao encontrarem amigos em clubes, pracas,
igreja e ao frequentarem outras atividades, como natacao, fotografia etc.

Apesar de ser uma ideia conflitante com diversos pros e contras que precisam
ser analisados para se criar algo concreto e valido para toda a sociedade em geral,
alguns dos aspectos positivos sdo inegaveis.

Dessa maneira, segue uma lista com as onze principais razbes que procuram
comprovar que o ensino domiciliar pode ser implementado de maneira plena e eficaz.
Os principais argumentos sao:

+ Permite uma aprendizagem personalizada;

« Permite que as criancas se desenvolvam ao seu proprio ritmo, de acordo
com as suas aptiddes e habilidades unicas;

+ Aumenta a consciéncia de si e 0 sentimento de individualidade;
« Constroi pessoas capazes de concretizar suas metas e seus objetivos;

« Permite que os jovens mostrem a sua criatividade na obteng¢ao de acesso as
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mais variadas oportunidades de aprendizagem;
« Produz, em ultima instancia, individuos autoconfiantes e autodirecionados;
+ Promove o desenvolvimento de competéncias de vida;
« Constroi relacionamentos familiares mais fortes;
+ Abre as portas a um contexto social mais amplo e diversificado;
- E agradavel - aprender é um prazer;

+ Nao separa a aprendizagem da vida, mas transforma-a num estilo de vida.

51 ASPECTOS NEGATIVOS DO ENSINO DOMICILIAR

Pode parecer contraditério, mas familias que decidem conduzir em casa a
formacao escolar talvez prejudiquem seus filhos tanto quanto outras que se omitem
no acompanhamento dos estudos de criangas e jovens.

Com os argumentos pedagogicos e éticos, que, na escola, orientam o trabalho
de toda a equipe escolar, é possivel garantir: 0o ensino restrito a casa do aluno pode
envolver mais desvios e prejuizos do que as pretendidas vantagens que seriam sua
razdo de ser. Especialmente ao privar criancas e jovens da experiéncia de participar
efetivamente de um coletivo, excluem-se inUmeras situagcbes de aprendizagem
propiciadas pela diversidade humana e que nao sao possiveis de reproduzir no
confinamento familiar.

Conforme Preceitua Menezes (2012): “O ensino regular permite o convivio, que €
tao importante quanto o conhecimento, e ndo pode ser substituido por treino intelectual
domeéstico”.

Sob uma ética estritamente pedagdgica, ha qualidades, como as competéncias
para argumentar, falar em publico, resolver contradi¢cdes e propor a¢des conjuntas,
cujo desenvolvimento se da necessariamente no convivio com colegas em igualdade
de condi¢cbes, ao acomodar intengdes diferentes e pontos de vista conflitantes. No
interior de uma familia, tais oportunidades seriam tao restritas quanto o numero de
interlocutores. Isso também limitaria o exercicio de observagcdes sociais conjuntas em
varias disciplinas e de praticas coletivas. A propria presenca em sala de aula, em que
cada aluno partilha duvidas e descobertas com seus colegas, nao teria contrapartida
na educag¢ao doméstica, pois ndo haveria com quem partilhar, a ndo ser com o seu
educador.

No Brasil, a educacéo domiciliar ainda é muito recente. Entretanto, a fragilidade
de nosso sistema pode facilitar sua difusdo em certos setores sociais e promover a
articulacao de adeptos.

No passado, sO jovens de uma pequena elite recebiam educagao formal.
N&o precisavam ir a escola, pois recebiam seus educadores em casa sob rigorosa
supervisao dos pais. Felizmente, esse tempo ja passou, e, hoje, a escola como espaco
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publico é uma conquista democratica que deve ser defendida por toda a sociedade.

Para que o sucesso escolar aconteca € preciso contar com pais, mées e
responsaveis ao lado de educadores, no esfor¢co de aperfeicoamento da educacéo
escolar, e ndo nos omitirmos diante de tentativas de negar e substituir a instituicao
regular de ensino.

Permitir que a educacéo basica se realize na casa do aluno em vez de em uma
escola podera prejudicar ainda mais um sistema ja comprometido, como pode ser
visto diariamente na midia, que mostra o quanto a nossa educacgao é precaria. Na
escola, o aluno ira aprender com um profissional, tendo um acompanhamento, uma
politica da escola, e sua inclusdo no ambito em uma sala de aula. Se o aluno tiver
uma educacao domiciliar, ele perdera todos esses beneficios, se restringindo apenas
ao seu proprio ambiente familiar, ndo tendo a opcéo de escolher o que lhe convém,
nao sendo ético impedi-los de conhecer perspectivas distintas das de seus familiares,
que, com a melhor das inten¢des, podem prejudica-los seriamente. Por isso, € preciso
que haja um debate antes de admitir a educacao domiciliar, pois 0s contras s&o bem
visiveis.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude do que foi exposto acima, conclui-se que o assunto em pauta possui
muitas divergéncias de opinides, as quais sao muito bem fundamentadas por ambos
os lados, o que requer um estudo muito aprofundado para que se regulamente esse
método de ensino ou nao.

Os argumentos apresentados pela aprovacao do sistema convencem no sentido
de que a Constituicdo Federal é bem clara quando aponta, no seu artigo 205, que “a
educacao é direito de todos e dever do Estado e da familia” (BRASIL, 1988) e, ainda,
quando apresenta relatos de familias que adotaram o sistema e obtiveram sucesso.

Por sua vez, os argumentos contrarios também estdo muito bem fundamentados,
quando resumem o papel da escola na formacdo do aluno, que, para sua
formacao,necessita de professores dotados de argumentos pedagogicos e éticos, 0s
quais sao atributos exigidos na formacéao de professores para que possam transmitir
aos alunos.

Portanto, estd em pauta uma grande discussao que requer muita cautela, estudo
e comprometimento por parte de nossos congressistas e governantes, de modo que
uma solucao esta sendo apresentada e requer atencao especial. Caso nao seja da
aceitacao da maioria, que sirva como um elemento sinalizador para que se melhore a
educacao em nossas escolas, para que o professor e a escola continuem exercendo o
seu papel no sentido de ensinar e educar 0s nossos jovens € nao sejam substituidos
pelos pais.
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RESUMO: O objetivo deste estudo foi investigar
as estratégias e habitos de aprendizagem de
graduandos em educacéo fisica a distancia em
uma universidade do Brasil. Foram convidados
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115 alunos, de diversos polos presenciais da
Universidade Aberta do Brasil (UAB/UnB),
atualmente institucionalizada pela Universidade
de Brasilia. Os instrumentos de pesquisa foram
baseados nos modelos MAIS e IMPACT. O
questionario foi aplicado através do instrumento
Google Docs, via internet. A metodologia
utilizada foi a exploratoria, onde os dados
quantitativos foram analisados pelo programa
estatistico Minitab17. Os resultados mostraram
maior quantidade de alunos que leram mais da
metade do conteudo, que estudaram sozinhos,
além de responderem a maioria das estratégias
avaliadas com uma média superior a 7, em
uma escala de 1 a 9. Conclui-se que os alunos
apresentam habitos de estudos adequados e
razoaveis para um curso superior a distancia e
utilizam de forma satisfatéria as 31 estratégias
de aprendizagem que foram investigadas.
PALAVRAS-CHAVE: Estratégias de
aprendizagem, EaD, Educacéo Fisica.

11 INTRODUCAO

A Educacéo Fisica cresce cada vez
mais em suas diferentes possibilidades e
intervencbes na sociedade contemporéanea.
Desde o seu nascimento com a formacao de
professores de Educacdo Fisica em 1929,
até sua regulamentacdo em 1998, muitos
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desdobramentos ocorreram. A Educacéo Fisica e suas manifestagdes estdo em franco
crescimento, tanto no campo cientifico, quanto no campo fitness ou no contexto do
mercado mundial esportivo. Ha diferentes campos de atuacdo da area da Educacéo
Fisica, possibilitando aos profissionais licenciados e professores que atuam em sala
de aula, nas pequenas e grandes cidades, a atuarem também como participantes
de equipes e organizadores de eventos, tais como copa do mundo e jogos olimpicos
(Pereira, 2010).

Além disso, a Educagdo Fisica vem alcancando patamares nunca antes
alcancados e por concordar com seus argumentos, destacamos um patamar em
que a mesma chegou com a formacao de profissionais por meio da Educacédo a
Distancia, patamar que representa a modalidade de ensino em franco crescimento
e que provavelmente ir4 desenvolver-se muito mais em uma projecéao indefinida nos
proximos anos (Pereira, 2010).

A formacgéo de professores no Brasil, incluindo os de Educagdo Fisica, vem
atravessando grandes transformag¢des nos ultimos anos (Quaranta & Pires, 2013).
A falta de professores para a educacao basica (Gatti & Barreto, 2009), fez com
que diversas politicas de ampliacdo do acesso a educacdo superior, em especial,
as licenciaturas fossem criadas, e neste contexto a Universidade Aberta do Brasil
(UAB), através do Decreto n° 5.800/2006, ampliando o ensino superior e incluindo
as licenciaturas a distancia (EaD), para ampliar o acesso a educag¢ao superior em
diversas regides (Ferrugini, Souza, Morais & Pinto, 2014)

Atualmente, 0 ingresso ao curso é realizado por um processo seletivo que abrange
toda a populagdao dos municipios e proximidades que possuem polos presenciais da
Universidade de Brasilia.

Até o ano de 2014 houve um crescimento consideravel na oferta de cursos
na modalidade a distancia. Sales (2010) informa que nos ultimos anos, houve um
aumento de 247% no numero de alunos regularmente matriculados em cursos de
EaD credenciados no Brasil. Sales (2010) expressa que os dados do Censo EaD.
br mostram que 2,64 milhdes de brasileiros estudaram por Educacao a Distancia em
2008, distribuidos em pelo menos 1.752 cursos. A autora destaca também que pelos
dados do Ministério da Educacéao (MEC), no fim de 2009, o ensino a distancia contava
com 111 instituicdes de Educagéo Superior, sendo 52 particulares, 11 confessionais e
48 federais, estaduais e institutos federais.

O projeto pedagogico do curso de educacgao fisica a distédncia - ministrado
pela Universidade Aberta do Brasil, em parceria com o Ministério da Educacéo e a
Universidade de Brasilia - foi elaborado levando em conta as Diretrizes Curriculares
Nacionais; as exigéncias do Parecer CNE-CP 21-2001; a Resolu¢ao CD/FNDE/n° 34,
de 9 de agosto de 2005; e os Referenciais de Qualidade para Cursos a Distancia —
SEED/MEC, enfatizando a formacgao para o uso didatico de Tecnologias de Informacéo
e Comunicacao — TIC (Sanches & Castro, 2007).

A faculdade de Educacao Fisica a Distancia da UnB vem coordenando a oferta
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de disciplinas, a partir de um modelo-padréo de féruns e tarefas aos ambientes virtuais
de aprendizagem, denominados Moodle, onde neste tem-se 0s encontros coletivos
que permitem aos alunos o registro das atividades desenvolvidas nas disciplinas. A
escolha do ambiente virtual de aprendizagem Moodle se da pelo fato de ser uma
plataforma que oferece espacos virtuais ideais para que os alunos possam se reuni,
compartilhar, colaborar e aprender juntos (Paiva, 2010).

Neste sentido, para compreender caracteristicas importantes relacionadas aos
alunos, os objetivos da presente pesquisa foram analisar os habitos de estudo e as
estratégias de aprendizagem dos alunos de graduacédo a distédncia, matriculados no
curso de Educacéo Fisica a Disténcia da UnB, que utilizam os féruns e tarefas como
espaco pedagogico.

2| METODOS

Trata-se de um estudo exploratdrio. Foram utilizados dados quantitativos,
coletados de janeiro a fevereiro de 2015. Os alunos tinham acabado de cursar o 2°
semestre de 2014.

A pesquisa foi realizada no curso de graduacao de educacao fisica a distancia
da Universidade de Brasilia — UnB. Foram convidados 115 alunos, de diversos polos
presenciais da Universidade Aberta do Brasil (UAB/UnB), atualmente institucionalizada
pela Universidade de Brasilia. Os polos estéo localizados nas regides Norte, Nordeste,
Centro-Oeste e Sudeste do Brasil.

Os critérios de inclusdo da amostra foram: todos os alunos de graduagdo em
educacao fisica, de ambos os sexos, devidamente matriculados, no segundo semestre
de 2014 e que aceitaram voluntariamente participar da pesquisa, mediante assinatura
do termo de consentimento livre e esclarecido. O critério de exclusao foi a recusa em
participar da pesquisa.

Este projeto foi aprovado pelo comité de ética de pesquisa em seres humanos
da Faculdade de Ciéncias da Saude da Universidade de Brasilia em 20/03/2014 com
registro numero CAAE: 21113213.2.0000.0030 CEP/CONEP.

Os dados foram coletados através do instrumento questionario Google Docs,
através de um instrumento adaptado de outros estudos (Zerbini, 2007, Zerbini & Abbad,
2008, De Paula & Silva, 2004), elaborado pelos modelos tedricos Mais e Impact, com
a finalidade de coletar dados sécio demograficos (etapa 1) e investigar os habitos de
estudos e as estratégias de aprendizagem dos alunos participantes (etapa 2). Para
investigar as estratégias de aprendizagem utilizou-se uma escala constituida por 31
itens, do tipo Likert de 11 pontos, variando de 0 (nunca) a 10 (sempre).

Foi realizado a anélise de dados quantitativa aplicada aos dados pessoais dos
alunos (idade, sexo, escolaridade etc.) e as respostas numéricas dos participantes aos
questionarios. Os dados socio demograficos, os habitos de estudo e as respostas dos
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alunos a escala foram submetidos a analise estatistica exploratéria e descritiva.
As respostas aos 31 itens relativos a escala que investigou as estratégias de
aprendizagem, quando submetidas a investigacao exploratoria.

31 RESULTADOS

3.1 Estratégia de Aprendizagem

As respostas dos 81 alunos aos 31 itens do questionario que avaliou as estratégias
de aprendizagem foram divididas nas Tabelas 2 e 3, que descrevem média e desvio-

padrao (dp) do total de respostas.

1Q* Variavel TOTAL
n=81
Média + dp

1 Mantive-me calmo diante da possibilidade das coisas ficarem dificeis 7,75 1,74

2 Repeti a mim mesmo que tudo sairia bem ao final da disciplina 8,63 1,71

3 Mantive-me calmo diante da possibilidade de ter rendimento na disciplina 7,54 +2,13
abaixo do esperado

4 Mantive-me calmo diante da possibilidade de cometer erros ao realizar as 7,69 + 1,96
atividades das disciplinas

5 Mantive-me calmo diante da possibilidade de as coisas darem errado 7,43 2,05

6 Expressei minhas ideias nos féruns de debate 8,48 + 1,57

7 Troquei mensagens eletrbnicas com meus colegas 7,69 2,40

8 Troquei informagdes com os colegas sobre o conteudo da disciplina 8,23 +1,80

9 Troquei informacdes com os professores tutores sobre o conteudo da 7,43 +1,89
disciplina

10 Busquei auxilio com os professores tutores para esclarecer minhas 7,76 +2,05
davidas sobre o contetdo

11 Participei dos foruns como observador 7,33 +2,26

12 Forcei-me a prestar atencéo quando me senti cansado 8,19 +1,78

13 Esforcei-me mais quando percebi que estava perdendo a concentracdo 8,27 + 1,86

14 Aumentei meus esforcos quando o assunto nao me interessava 7,95 +1,99

Tabela 2- Estratégia de aprendizagem: controle emocional, ajuda interpessoal e motivacéo

*IQ= Itens do Questionério: escala estratégias de aprendizagem

. iy TOTAL n=81
1Q Variavel Médiazdp
15 Busquei outros sites relacionados a disciplina 8,25 +1,80
16 Busquei outras fontes de pesquisa, fora da internet, relacionadas a 7,29 +2,26

disciplina
17  Li os avisos e novidades divulgados no ambiente da disciplina 8,63 = 1,65
18 Participei de encontros presenciais previstos na disciplina com colegas, 9,38 + 1,20
professores tutores etc.
19 Participei de encontros presenciais ndo previstos na disciplina com 7,06 2,95
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20 Participei de encontros presenciais ndo previstos na disciplina com 7,22 +2,62
professores tutores

21 Realizei as atividades propostas ao final dos momentos dentro dos prazos 8,44 + 1,67
estabelecidos

22 Revisei os conteudos relativos aos exercicios em que cometi erros 7,76 +1,89
23 Fiz anotacdes sobre contetdo da disciplina 8,28 +1,67
24  Repeti mentalmente o contetdo da disciplina 7,77 £1,96
25 Desenhei esquemas para estudar o contetido da disciplina 7,22 +£2,43
26  Fiz resumo do contetdo da disciplina 6,32 + 3,32
27  Lio contetdo da disciplina na tela do computador 8,16 £ 2,05
28 Lio conteudo da disciplina utilizando material que imprimi 7,04 = 2,81

29 Associei os contetdos da disciplina aos meus conhecimentos anteriores 8,18 + 1,72

30 Associei os conteudos da disciplina as minhas experiéncias anteriores 8,17 + 1,83

31 Identifiquei, no meu dia-a-dia, situacdes para aplicar o conteido da 8,09 + 1,86
disciplina

Tabela 3 - Estratégia de aprendizagem: busca, participacao, repeticdo, organizacéo e
elaboracao

*|Q= ltens do Questionario: escala estratégias de aprendizagem

4 | DISCUSSAO

As estratégias de aprendizagem utilizadas pelos alunos foram avaliadas por 31
itens, sendo praticamente todas utilizadas de forma efetiva. Amédia de 30 itens avaliados
foram iguais ou superiores a 7, exceto apenas um item (fiz resumo do contetdo da
disciplina) que teve sua média entre 6 e 7 pontos. Isso demonstra que houveram
resultados positivos em todos os quesitos analisados.

A estratégia de estudo mais utilizada foi: Participei de encontros presenciais
previstos na disciplina com colegas, professores tutores etc, seguidas pelas estratégias:
Li os avisos e novidades divulgados no ambiente da disciplina, Repeti a mim mesmo
que tudo sairia bem ao final da disciplina, Realizei as atividades propostas ao final dos
momentos dentro dos prazos estabelecidos, Expressei minhas ideias nos féruns de
debate e Troquei informacdes com os colegas sobre o conteudo da disciplina. Estas
duas ultimas atividades indicam compartilhamento e colaboragdo online, uma forma
de aprendizagem que se torna cada vez mais comum em ambientes online (Paiva,
2010, Teles, 2009). Por outro lado, as estratégias de aprendizagem usadas em menor
proporcéao foram: Fiz resumo do contetdo da disciplina e Li o conteudo da disciplina
utilizando material que imprimi.

Observou-se uma predominancia do sexo masculino (51,9%), solteiros (54,3%),
com idade superior a 36 anos (44,4%), possuem atividade remunerada (90,1%), nao
possuem outra graduacao (84%), estavam cursando mais de 5 disciplinas (74,1%), ja
haviam participado de algum curso semipresencial ou a distéancia (60,5%), estudam na
internet (38,3%) e fora da internet (63%) até 6 horas semanais, o horario de preferéncia
de estudar entre 18 as 24h (60,5%), preferem estudar s6 (86,4%), leem apenas mais
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da metade do conteudo da disciplina (49,4%).

Observam-se, portanto, frequéncias maiores em alunos do sexo masculino e de
adultos com idade superior a 36 anos, dados opostos a diversos estudos (De Paula &
Silva, 2004, Osoério, Crippa & Loureiro, 2008, Peixoto, Peixoto & Alves, 2012).

Estudos realizados com estudantes universitarios inseridos em disciplinas
semipresenciais identificaram tendéncias semelhantes para género e faixas etarias
(De Paula & Silva, 2004).

51 CONCLUSAO

O estudo demonstra que grande parte dos alunos graduandos além de estudar,
trabalham com alguma atividade remunerada. Esse perfil demonstra com clareza que
o alunado do curso de educacéo fica a distancia da Universidade de Brasilia € em sua
grande maioria trabalhadores com idade igual ou superior a 36 anos, de género bem
equilibrado, solteiros, que costumam estudar no periodo noturno, ja fizeram algum
curso a distancia antes de ingressar na Educacéo Fisica a Disténcia, o que demostra
interesse e conhecimento por parte deles nessa modalidade de ensino.

A maioria relata que néo leem o conteudo todo de uma disciplina. Essa afirmacéo
€ preocupante porque os cursos em EAD por terem pouca ou nenhuma aula presencial,
possui conteudos focados principalmente na leitura do material no ambiente virtual de
aprendizagem. Neste sentido, essa resposta demonstra grande interesse por parte
dos tutores, supervisores de disciplinas e gestores de conscientizar os alunos e buscar
a utilizacdo de novos recursos e ferramentas para AVA, que proporcionem melhor
interacéo dos alunos com o conteudo.

As respostas dos alunos demonstraram que 0os mesmos possuem controle
emocional, se ajudam e colaboram entre si, estudam motivados, buscam, participam,
repetem, organizam e elaboram estratégias de aprendizagem que facilitem a conclusao
do curso.

Uma das limitagOes deste estudo pode ter sido a generalizagao dos resultados,
em detrimento as particularidades de cada disciplina e suas metodologias utilizadas.

Outro fator importante que deve ser levado em consideracao é que esta pesquisa
foi realizada antes do Ministério da Educacao do Brasil reduzir as verbas destinadas
a UAB em 75%, fazendo com que o curso ficasse comprometido com a redugao de
tutores e nao ofertada mais novas turmas.
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CAPITULO 19

EUGENIA E HIGIENISMOS: INSTITUICOES
DE ENSINO NAS PAGINAS DO DIARIO DE
PERNAMBUCO NOS PRIMEIROS ANOS DO SECULO

Levson Tiago Pereira Gomes da Silva
Adlene Arantes

RESUMO: Os estudos
pela Histéria da Educacédo apontam que na

desenvolvidos

primeira metade do século XX os médicos
higienistas tiveram bastante influéncia no
campo educacional, estabelecendo parametros
que deveriam ser seguidos pelos setores
longo da

pesquisa buscamos analisar que influéncias

educacionais. Sendo assim ao
fisicas e ideologicas presentes nas instituicoes
escolares, nos primeiros anos do século XX,
destes agentes higienistas. Para tanto foram
utilizados como fontes de pesquisa anuncios
e noticias do jornal Diario de Pernambuco,
referentes as instituicbes escolares como
atreladas as

estabelecidas por Instituicbes fiscalizadoras

também noticias normas
e norteadoras da educacgdo, localizados na
Fundacdo Joaquim Nabuco e na Biblioteca
Digital da Fundacédo Biblioteca Nacional. Os
resultados obtidos nesta pesquisa coadunam
com que os autores definem como eugenia
preventiva, neste momento percebemos a
organizacéo e institucionalizacdo do movimento
eugenista atrelado ao higienismo, utilizando
o0 jornal como veiculo de propaganda para
ideais. Cruzando estas

disseminar seus

informacdes com as bibliografias estudadas
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virmos que era depositada nos espacgos
educacionais a missao de propagar os preceitos
higiénicos e eugénicos para a modernizagao da
nacao.

PALAVRAS CHAVES: Higienismo. Eugenismo.
Imprensa Pernambucana

ABSTRACT: The studies developed by the
History of Education indicate that in the first half
of the twentieth century the medical hygienists
had a great influence on the educational field,
establishing parameters that should be followed
by the educational sectors. Thus, throughout
the research we seek to analyze what physical
and ideological influences present in the school
institutions, in the early years of the twentieth
century, of these hygienist agents. In order to
do so, the newspaper Diario de Pernambuco
was used as search and news sources for the
educational institutions, as well as news related
to the standards established by Institutions that
supervise and guide education, located at the
Joaquim Nabuco Foundation and at the Digital
Library of the National Library Foundation. The
results obtained in this research coincide with
what the authors define as preventive eugenics,
at this moment we perceive the organization
and institutionalization of the eugenic movement
linked to hygienism, using the newspaper as a
propaganda vehicle to disseminate their ideals.
Crossing this information with the bibliographies
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studied we see that the mission of propagating hygienic and eugenic precepts for the
modernization of the nation was deposited in educational spaces.

INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo analisar as influéncias que a Educacéo nos primeiros
anos do século XX sofreu do movimento higeinista e da eugenia, para tanto baseou-
se teoricamente e metodologicamente pelos pressupostos da Historia Cultural. Foram
utilizados como fontes principais de pesquisa os jornais. Ou seja, anuncios e noticias
referentes a instituicbes escolares, como também noticias atreladas as normas
estabelecidas por Instituicbes fiscalizadoras e norteadoras da educacéo contidas nos
exemplares do Diario de Pernambuco, nos primeiros anos do século XX e localizados
na Fundacao Joaquim Nabuco e na Biblioteca Digital da Fundagao Biblioteca Nacional.

Aprincipio nos direcionamos ao acervo do Arquivo Publico de Pernambuco Jordéo
Emerenciano, no intento de ter acesso aos exemplares do Jornal Diario de Pernambuco.
No entanto, ndo foi possivel ter contato com os exemplares, pois estavam passando
por um processo de restauracdo. Posteriormente, nos dirigimos a Fundag¢ao Joaquim
Nabuco mediante a informacé&o de que poderiamos encontrar estes exemplares na
instituicdo. Ao entrarmos em contato com a instituicdo, localizada em Recife-PE no
bairro do Derby, recebemos a informac&o que a mesma estaria passando por reforma,
desta maneira sé foi possivel ter acesso as copias microfiimadas dos exemplares
contidas no arquivo quando este foi transferido para o prédio da Fundac&o Joaquim
Nabuco localizado em Recife-PE no bairro de Apipucos.

Em contato com as copias microfiimadas contidas no arquivo verificamos que
algumas estavam impossibilitadas de adquirirmos algumas informacdes pertinentes
a pesquisa em questao, devido a acdo do tempo acometida em alguns exemplares
que deram base a microfilmagem. Por este fato nos reportamos a Biblioteca Digital
da Fundacao Biblioteca Nacional, na sess&do Hemeroteca Digital onde obtivemos o
acesso aos periodicos do Diario de Pernambuco, com as informagdes em melhor
estado de conservacgao.

Para a fundamentacao da pesquisa realizamos a leitura e discussao de textos
basicos nos campos da Histéria Cultural, da metodologia da pesquisa em Histéria
da educacao e de trabalhos que se detém sobre a problematica do eugenismo e
higienismo na educacéo.

De acordo com Silva (2003) aimprensa periédica local contribui significativamente
em termos qualitativos e quantitativos para o desenvolvimento de pesquisas em histéria
da educacgao. A autora aponta que a “Instrucdo/Educacdo”tem constituido uma estreita
relacdo com a imprensa, a qual veicula registros oficiais e revela as representagcoes
educacionais concernentes ao periodo pesquisado. Sob esta Otica os jornais sao
ferramentas que possibilitam ao pesquisador a aproximag¢ao com o cotidiano vivenciado
por um determinado contexto social, ja que produzem periodicamente informagdes
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rapidas e diretas para o leitor. Mesmo possuindo uma intencionalidade partidaria, o
jornal nos presta informagdes para conhecermos as representa¢des educacionais que
circulavam no periodo analisado. (SILVA, 2003, p. 5-6)

Partindo destas mesmas premissas Farias Filho (2002) aponta o jornal como
importante ferramenta na construcéo do consenso social, produzindo assim maneiras
e costumes que perpassam sobre varias instancias culturais. Portanto, configura-se
como relevante estratégia educativa em diferentes periodos da histéria, nos fornecendo
consideraveis informagcdes para a pesquisa historiografica, mais precisamente em
NOSSO caso para a pesquisa em Historia da Educacgao. (FARIAS FILHO, 2002, s/p)

Sobre nossa principal fonte de pesquisa Silva (2003) salienta que as

Chamadas para a matricula da escola, publicac&o de varios artigos da legislacao
de ensino, transferéncia de professores, jubilacdes, cerimbnia de premiacéo, sao
alguns fatos noticiados no jornal local, titulado de Diario de Pernambuco. (SILVA,
2003, p. 4)

Seguindo esta perspectiva verificamos que os exemplares do Diario de
Pernambuco, entre os anos de 1911 e 1928, constituem-se como relevantes fontes
para a pesquisa na area da histéria de educacg&o. Ao analisarmos seus noticiarios,
anuncios e editais percebemos a forte presenca de indicadores que caracterizavam
as instituicbes escolares, o pensamento dos atores envolvidos nestas instituicoes
e 0 posicionamento dos 6rgdos publicos em relagdo a educagéo neste periodo. A
preocupagao com a estrutura predial das instituicbes de ensino e a higienizacao
destes eram latentes nos anuncios e noticias, havendo também a preocupag¢ao com o
estado de saude que os educandos iriam ingressar nas instituicdes. A exemplo como
importante fonte de pesquisa sdo as informagdes obtidas através da noticia intitulada
como Reforma da Instrucgdo Estadual, do dia 29 de dezembro de 1928, referente a
reforma educacional realizada por Carneiro Leéo.

1.1 As Estruturas fisicas e ideologicas das instituicoes de ensino nas paginas

do Diario de Pernambuco.

A preocupacado com a higiene permeia as discussdes em torno da educacao
desde o Império, mas se intensificaram na Republica como condi¢ao para que o Brasil
fosse uma nacao civilizada e sadia por meio de uma medicina social que se associava
a um projeto mais amplo de progresso. Segundo Gondra (2003) o debate sobre a
higiene para a educacao teve insercao na sociedade pelo campo médico ja no século
XIX quando os médicos almejavam sua disseminagao para outras areas de atuacgao.

A Medicina encontrou na escola um novo espaco para se ocupar dos corpos e
para isso, utilizava-se dos argumentos cientificos que recobriam um amplo espectro
de questdes vinculadas a escola, tais como o problema da localizacdo dos edificios
escolares, da necessidade de uma edificacao prépria e apropriada para funcionar como
escola, do ingresso dos alunos, do tempo e dos saberes escolares, da alimentacéo, do
sono, do banho, das roupas, dos recreios, da ginastica, das percep¢oes, da inteligéncia,
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da moral e, inclusive, das excrecdes corporais. (GONDRA, 2003, p.527).

O movimento higienista no Brasil objetivava promover modificagcbes no
comportamento da sociedade. De certa maneira, era de responsabilidade dos médicos
higienistas cuidar da saude e da higiene, pois tinham a crenca que a maior parte
dos problemas da nag¢ao estavam associados a aspectos sanitarios. Sendo assim,
acreditavam que a influéncia que exerciam tinha por finalidade melhorar a vida da
coletividade de diversas formas como a educacgéao, salario e saude.

Neste periodo as classes apontadas como perigosas representadas pelos pobres,
eram consideradas um perigo social por conta dos problemas que apresentavam a
organizacao do trabalho, a manutencdo da ordem publica e perigo de contagio. O
médico higienista além de ser responsavel por prescrever posturas e orientagdes
higiénicas, também era considerado um educador, tinha por especializacdo saude
publica e administragéo sanitaria.

Os higienistas formularam propostas antagénicas e debates sobre a modernizacéo
que geraram polémicas. Desta forma, atingiram diferentes setores da sociedade
através dos pressupostos da higiene, seus discursos se tornaram um forte aliado para
os interesses do Estado. (FERNANDES; OLIVEIRA, 2012)

Com o passar do tempo esse discurso se voltou mais para as questdes de
eugenia, por isso ao saber médico atribuiu-se, progressivamente, o papel de tutorar e
sanear a nacionalidade e para o cumprimento desta “missao”, os médicos assumiram
uma postura na maioria das vezes marcadamente autoritdria e violenta em suas
intervencdes. Segundo um dos lemas do periodo — “Prevenir, antes de curar’ —os males
deveriam ser erradicados antes mesmo de sua manifestacdo. Era urgente, portanto,
nao so curar as epidemias, mas, sobretudo, evitar o aparecimento de novos surtos. Os
projetos de saneamento e de higienizacdo comecaram a tomar forga, ultrapassando
os limites estritos da medicina, através de medidas diretas de intervencao na realidade
social. (Schwarcz, 2002).

A eugenia enquanto ciéncia visava compreender as leis da hereditariedade
humana e, sob a 6tica social buscava incentivar casamentos entre grupos especificos,
no intento de desencorajar unides compreendidas como indesejaveis. Esta ideologia
ganha forga a partir de 1883 quando o cientista britéanico Fracis Galton define o conceito
de eugenia, tracando como meta o melhoramento das racas através da intervencéo na
reproducao. (RANGEL, 2015, p. 16)

(...) as proibicbes aos casamentos inter-raciais, as restricées que incidiam sobre
alcodlatras, epilépticos e alienados, visavam, (...) a um maior equilibrio genético,
um aprimoramento das populacdes, ou a identificacao precisa das caracteristicas
fisicas que apresentavam grupos sociais indesejaveis (GALTON apud SCHWARCZ,
1993, p.60).

Seguindo esta 6tica Schwarcz (1993) aponta que ja em fins do século XIX o Brasil
era reconhecido por intelectuais estrangeiros e nacionais como uma nac¢éo de extrema
miscigenacao, mas que estava sujeito a uma transicdo. A exemplo na crencga desta
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transicao a autora aponta, entre outros, a tese de Jo&o Batista Lacerda, sob o titulo “O
Brasil mestico de hoje tem no branqueamento em um século sua perspectiva, saida e
solucdo” (Lacerda, 1911 apud Scharcz, 1993). Neste contexto de ragas miscigenadas
acreditavam que através de um acelerado cruzamento e depuracgao o Brasil se tornaria
um pais branco. (SCHWARCZ, 1993, p 16)

A miscigenagcdo que compunha o cenario nacional brasileiro adjetivava
negativamente os aspectos fisicos da populagéo e era apontada como causa da nacéo
nao acessar os aspectos do progresso e civilizagao. Estas prerrogativas fizeram mesmo
que tardiamente os intelectuais nacionais adotarem as teorias raciais, adaptando-as a
realidade do contexto social brasileiro. (SCHWARCZ, 1993, p 18-19)

Ao se debrucar sobre os estabelecimentos que constituiram a gama intelectual
brasileira Schwarcz (1993) salienta as perspectivas ideoldgicas que estas instituicoes
compunham seus estudos, sobre a faculdade de direito de Recife chama atencéo
ao predominio de analises baseadas no social-darwinismo de Haekel e Spencer,
enquanto na medicina, no Instituto Manguinhos, via-se uma recorrente preocupacao
com pesquisas em torno da febre amarela e a sanitarizacao das cidades. Percebemos
que estes dois pontos sdo de suma relevancia para dar bases as discussdes que
viriam a ser realizadas acerca da higieniza¢ao e eugenia no decorrer do século XX em
Pernambuco, por nomes como Carneiro Leéao.

Desta maneira os resultados obtidos coadunam com o que Souza (2008, p.
147) define como eugenia preventiva, neste momento é perceptivel a organizacao
e institucionalizagcdo do movimento eugenista, o qual utiliza o jornal como veiculo
de propaganda para disseminar seus ideais. Analisando estas fontes observamos
a presenca de anuncios de estabelecimentos de Ensino sempre ressaltando como
requisito para a matricula do aluno a saude da mente e do corpo, solicitando
documentos que comprovassem que o individuo ndo possuia moléstias contagiosas
ou infectocontagiosas, ou até mesmo defeito fisico que impossibilitasse 0 mesmo “a
aprender”.

A compreensao que temos sobre 0 N0SSO corpo perpassa sobre a interpretacao
de varias instituicbes sociais, sendo o Estado, a escola e a medicina uma delas.
Através destes valores, posturas, papéis, relacoes sao legitimadas e constituidas para
homens e mulheres na sociedade. Sdo produzidos discursos e opinides entendidos
como certos ou errados, gerando desta maneira subjetividades que daréo cabo de
uma vida em sociedade, podendo passar por transicoes ao longo do tempo. De acordo
com Oliveira (2003) na década de 20, do século XX, o corpo faz parte da construcao
dessa subijetividade “ao ser espetaculo e alvo ao mesmo tempo do discurso médico-
sanitarista, intensificando-se na década de 20 com a emergéncia das praticas
modernizadoras e modernistas.” (OLIVEIRA, 2003, p. 14)

Nesta perspectiva, o0 autor coloca que as instituicoes governamentais centralizam
nas suas acdes e discursos a preocupag¢ao com a higiene da familia, os ambientes
publicos e privados que esta circulava, dando margem a postulacéao de regras que
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deveriam ser seguidas pela populacdo. Desta maneira preocupavam-se em investir no
saneamento basico da cidade do Recife por se encontrar diante de diversos problemas
urbanos, para tanto Joaquim Falcao no come¢o dos anos 20 solicita a presenca de
profissionais, entre 0os quais médicos-higienistas, no intento de iniciarem pesquisas
acerca dos problemas de urbanizagao, habitacédo e saude. (OLIVEIRA, p. 14. 2003)

Oliveira (2003) ainda salienta que além dos profissionais envolvidos diretamente
com o processo de modernizagdo concebido neste momento, ao lado destes se
encontravam professores, militares e instituicbes como a igreja, a escola, os hospitais
e o exército. A Higienizacao da familia e dos ambientes era vista como parte principal
do processo de civilizagcédo. (OLIVEIRA, p.15, 2013).

Os exemplares do Diario de Pernambuco, no periodo aqui estudado, era
fortemente marcado pela preocupagdo com a saude, observamos que esta
preocupacao estava presente em diferentes momentos em que os discursos higienistas
vinham se fortalecendo em nosso cenario social. As informacdes contidas no Jornal
bombardeavam o cotidiano dos leitores com as propagandas referentes a artigos
para serem mais saudaveis. Construindo desta maneira um espaco social em que
a ideia de higiene e saude estivessem presentes no dia a dia da populacdo. Sendo
assim as instituicdes escolares como fundamental espago para o desenvolvimento e
propagacéo de ideologias faziam-se presentes nos discursos higienistas, e tal fato &
visto nos anuncios referentes a estas instituicdes:

Escola de aprendizes artifices de Pernambuco: De ordem do sr.Director, comunico
aos interessados que a constar desta data até o dia 31 do corrente ano acha-
se aberta a matricula para os cursos primarios e de aprendizado da Escola de
apendizes de artifices, no Derby. Serdo admitidos os menores cujos representantes
0 requererem ao director dentro do praso e que possuirem 0s seguintes requesitos,
preferidos os desfavorecidos da fortuna: a) edade de 10 annos no maximo e 13
annos no minimoj; b) nao soffrerem de moléstia infecto-contagiosa; ¢) nao terem
defeitos physicos que os inabilitem para a aprendizagem do officio, attendendo-

se bastante para aptiddo occular do menor... (DIARIO DE PERNAMBUCO. Recife,
13 de janeiro de 1911, p. 4 grifos adicionados)

“Secretaria do Gymnasio Pernambucano Acha-se abertas as matriculas na
secretaria deste instituto, a contar desta data a 31 de janeiro, para os alunos que
deixaram de fazer exame na 1° época... Os paes ou encarregados dos matriculando
deverao apresentar ao director, dentro do prazo estabelecido, os requerimentos
instruidos com os seguintes documentos: certiddao de edade ou documento
equivalente, attestado de vaccinacdo ou revaccinacao, certificado de que o
candidato nao sofre de molestia contagiosa ou infecto contagioso...(DIARIO

DE PERNAMBUCO. Recife, 24 de janeiro de 1912, p. 4 grifos adicionados)
Nestes dois editais, de instituicbes de ensino e anos diferentes, percebemos a
preocupacao em ndo admitir alunos nao saudaveis, estando mais claro a comprovacéo
do estado de saude no Ginasio Pernambucano, através da solicitacdo de documentos
como atestado de vacinagcdo ou revacinacdo e certificado de que o candidato
nao sofresse de moléstias contagiosas. Isto nos leva a perceber a prerrogativa ja

assinalada por Souza (2008) que neste periodo a eugenia estava estritamente ligada
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ao movimento dos sanitaristas, tendo estes fortes influéncias nas normatizacbes das
instituicoes de ensino.

Os anuncios e editais sobre as instituicbes também demandam uma forte atencéo
referente as estruturas fisicas dos estabelecimentos escolares, o do Collegio Alleméo
apresenta sua localidade apontando como sendo um dos locais mais saudaveis de
Recife e ressalta que as estruturas de suas dependéncias estdo conforme os preceitos
da higiene escolar:

Collegio Alleméao esta situado em um dos arrebaldes mais saudaveis da cidade
do Recife, em predios especialmente adaptados, dispondo de vasta area para
jogos atléticos, banheiros e apparelhos sanitarios de primeira ordem, aposentos
espacosos e arejados, de acordo com 0s preceitos da hygiene escolar... Dr. Paul
Wolf (Director) (DIARIO DE PERNAMBUCO. Recife, 4 de janeiro de 1911, p. 3)

Em relagdo a estas preocupacbes com as estruturas fisicas prediais Arantes
(2014) nos relata que no ano 1912 Dantas Barreto, seguindo o Regulamento, realizaria
a construcao dos prédios escolares conforme as prerrogativas da higiene. Baseada em
teses a autora aponta o que era necessario em relagao a estrutura do prédio escolar
e 0S moveis que deveriam compor 0 espaco escolar de acordo com a perspectiva
higienizadora. As orientacbes contemplavam desde as escolha do terreno que seria
construido o prédio até a quantidade de alunos que deveriam compor as salas de
aula e como seriam abordados. Eram prescritas também a tonalidade que as paredes
deveriam ser pintadas e o formato que as salas de aula deveriam ser construidas. Ainda
sob esta ética a autora com base em Jorge (1924) explica que estas prerrogativas de
higiene escolar tinham por intento melhorar a raca. (ARANTES, 2014, p. 118-119)

Era depositada nos espacos educacionais a missdo de propagar os preceitos
higiénicos e eugénicos para o progresso da nagao, havendo também através dos
parametros pelos quais estes prédios foram construidos a preocupagao de romper com
as condi¢des precarias das escolas publicas do regime imperial. A crenca na ciéncia
como meio de obter o progresso confere aos espacos educacionais a necessidade
do regime republicano, através da estrutura fisica destes, transmitir a imagem de
grandiosidade e sucesso para a sociedade. Entre os idealizadores do sistema de
ensino nacional havia a crenca da superioridade de algumas racas sobre as outras.
Era visto uma preocupagao com uma educacéo integral, por parte de alguns, desde
a inser¢cdo do alunado no mercado de trabalho até regenerar fisicamente a raca.
(ARANTES, 2014, p. 104)

O anudncio supracitado do Collégio Allemao atenta para esta preocupacao com
formacao fisica do aluno, a regeneracéo fisica da raca. O que podemos perceber a
busca por um padréo corpéreo que apresentasse uma aparéncia sadia dentro dos
parametros tidos como sadios para a época. Além da preocupagao por uma busca
de um padrao corpéreo que atendesse o ideal de homem civilizado da época, havia
também uma busca de padrdes além das caracteristicas fisicas.

Nos anuncios das instituicbes educacionais verificamos fortemente a presenca
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de se colocar em meio a seus curriculos o aprendizado de linguas estrangeiras como
0 inglés, o francés até mesmo o alemé&o que se configura também como uma medida
eugénica, e quando estas disciplinas eram lecionadas por educadores oriundos dos
paises falantes destas linguas isto era tido como algo relevante para a instituicéo. E
importante percebermos isto ndo apenas com as linguas como também na questéo
da ginastica sempre baseada em técnicas estrangeiras, estas informacodes estao bem
acentuadas no enunciado do Collegio Alleméao e também no Gymnasio Ayres Gama:
GYMNASIO AYRES GAMA: ...O curso primario esta sob a immediata fiscalizacdo
do Director, sendo o ensino o0 mais practico possivel, conforme os methodos mais
modernos... Os alunnos internos tém gratuitamente: aula de gymnastica sueca,
conversacéo franceza e ingleza... (Direcdo: Bacharel Alfredo de A. Gama) (DIARIO
DE PERNAMBUCO. Recife, 4 de janeiro de 1915, p. 3)

Esta preocupacé&o com as dependéncias e linguas ensinadas nas instituicdes é
vista em todo o periodo estudado, a exemplo o anuncio no Diario de Pernambuco do
Collegio dos Irmaos Maristas que trazem as mesmas informac¢ées como uma questéo
relevante, no dia 1 de janeiro de 1919. Aideia de uma sociedade sadia e civilizada era
tdo preeminente que algumas instituicées de ensino separavam em seus anuncios um
espaco que denominavam de attestado valioso, assinados por médicos-higienistas.
Como é o caso do Gymnasio Oswaldo Cruz:

GYMNASIO OSWALDO CRUZ: ATTESTADO VALIOSO: Attestamos que em visita
que fizemos ao palacete a rua da Soledade n.° 315, onde se installado o “Gymnasio
Oswaldo Cruz”, verificamos preenchidos “in totum” os preceitos que a hygiene
moderna exige para o fim que foi destinado. Os tres pontos capitaes, base de
toda hygienizacao, solo, luz e ar-sem o0s excessos maléficosnem as deficiéncias
prejudiciaes, coordenam-se n‘aquella edificacdo. Saldes vastissimos de aula e
dormitorios, dependenciasconfortaveis, instalacées sanitarias de primeira ordem e
extenso sitio, bem arborisado, tudo sob rigoroso asseio, completam os requisitos
indispensaveis a instalagdo de um moderno estabelecimento de ensino. Recife,
4 de dezembro de 1917. Dr. Jodo Marques; Dr. Felinto Wanderley; Dr. Costa
Pinto (Medico de Hygiene)... ORLANDO DE AGUIAR, DIRECTOR. (DIARIO DE
PERNAMBUCO. Recife, 1 de janeiro de 1918, p. 7)

Além disso, no “attestado” no anuncio desta instituicdo encontramos também em
primeira mao a informacéo de que a instituicdo adquiriu “mobiliario modernissimo —
systhemaamericano...”,onde verificamos a precisdo de adequar-se metodologicamente
e estruturalmente a algo vindo do estrangeiro, na busca constante de modernizasse.

E pertinente dizer que todos estes an(incios possuem a assinatura dos diretores
das instituicées, nos revelando que a maior parte destes atores educacionais eram
a favor destas novas premissas educacionais que se instalavam e vislumbrava
o “aperfeicoamento do povo brasileiro”. Nesta perspectiva, de melhoramento do
individuo, os setores educacionais precisavam atender preceitos de outros setores
administrativos como a Inspetoria de Higiene, sobre isto segue abaixo uma nota da
inspetoria comunicando a desinfec¢ao que realizou no Ginasio Pernambucano.

INSPETORIA DE HYGIENE: Expediente do dr. Inspetor de hygiene, do dia
5 de outubro de 1910. Officio: Ao dr. Delegado fiscal do governo federal junto
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ao Gymnasio Pernambucano. — Comonico-vos, para os fins convenientes, que
ficou hoje terminada a des-infeccdo que se estava procedendo ao Gymnasio
Pernambucano. (DIARIO DE PERNAMBUCO. Recife, 6 de janeiro de 1911, p. 2)

No exemplar do dia 4 de janeiro de 1920 encontramos, na sessdao ESTUDOS
& OPINIOES, o discurso tecido pelo Inspector sanitario da Directoria de Hygiene Dr.
Arthur de Sa colocando sua opiniao a respeito das constru¢des escolares do Recife,
chegando até desenvolver criticas sobre a localizagéo e a estrutura da escola Manoel
Borba. Fica clara em seu discurso a relevancia que o mesmo da ao inspetor medico
escolar desde a edificacdo dos prédios, no sentido de informar sobre as melhores
acomodacoOes e estruturas para ser uma instituicao dentro dos preceitos da modernos.
No entanto, também é perceptivel que os preceitos ao qual o doutor se reporta tomam
por base parametros importados da Franca, o que nos revela desde a construcéo até
0 que deve ser ensinado dentro dos estabelecimentos de ensino, constitui-se em um
estrangeirismo.

“...E indispensavel a collaboragdo do medico escolar nos edificios destinados
a escolas, tanto que na Franca ndo se escolhe um local, ndo se edifica e nao
se installa uma escola, sem o placcetdo medico...” (DIARIO DE PERNAMBUCO.
Recife, 4 de janeiro de 1920, p. 4)

Sob esta perspectiva de progresso foi Instituida a Reforma Carneiro Le&do na
educacao de Pernambuco em 28 de dezembro de 1928, um dia ap6s a promulgacéo da
reforma o Diario de Pernambuco publicou uma noticia explanando sobre os principais
pontos que a reforma se ateve. A reforma contemplou desde o Jardim de Infancia até
0 ensino complementar, concedendo atencao especial ao Normal Médio:

“Reforma da Instruccdo Estadual... O sr.governador do Estado, usando da
autorizacao constante da lei n. 1961 de 4 outubro ultimo, resolveu determinar que
fosse observado para o ensino normal e primario e para educagao geral, novo
plano... Esse plano, que foi elaborado pelo sr.dr. Carneiro Ledo, commissionado
para esse fim... Nelle s8o ventilados relevantes ques-tdes pedagodgicas,
desde o ensino em jardins de infancia, para criancas de 4 annos, até o ensino
complementar... Restabelece a reforma o servico clinico dentario escolar, assim
como o de visitadores da hygiene...” (DIARIO DE PERNAMBUCO. Recife, 29 de
dezembro de 1928, p. 3)

Além das diretrizes acerca de como se estruturou o ensino neste periodo, como
ocorreria a admissao do alunado, a organizacdo e a remuneragao do corpo docente,
entre outros pontos, também foi noticiado a preocupag¢ao com a higienizacéao e saude
do alunado, a formulacdo de colénias de férias em locais préprios para criancas
consideradas enfraquecidas e tuberculosas e um projeto de criar uma instituicdo
denominada “o copo de leite” para criancas pobres. (DIARIO DE PERNAMBUCO.
Recife, 29 de dezembro de 1928, p.3)

As diretrizes revelam uma selecao que dividia em espacos diferentes (“proprios”)
as criangas consideradas sadias e fortes das criancas desvalidas, fracas e pobres,
gerando dessa maneira uma hierarquia social. Sobre isto Arantes (2014) demonstra
gue um dos aspectos do discurso de Carneiro Ledo é que ele atrelava a qualidade
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de educacéo ao tipo “‘genuinamente nacional”, o branco. A autora coloca que este
pensamento etnicorracial estava impregnado na sociedade brasileira, tinham por base
as teorias racistas as quais suscitavam que “os brancos eram a parcela pensante da
sociedade”, desta maneira seriam responsaveis pelo progresso e moderniza¢ao da
sociedade brasileira. (ARANTES, 2014, p. 92)

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa percebemos que os intelectuais brasileiros depositaram
a esperang¢a na modernizacdo do pais e regeneracéo da raga nos pressupostos da
eugenia, os quais acreditavam na existéncia de uma hierarquia entre ragas. Portanto,
0 processo eugénico demandava acdes que possibilitasse 0 progresso o progresso
civilizacional da nacao brasileira. (SOUZA, 2008 p. 160)

Foi perceptivel que as discussbes e agdes em torno da eugenia estavam
acompanhadas ao higienismo. As acoes que envolviam a higiene estavam presentes no
cotidiano social, as autoridades governamentais com base nas teorias dos higienistas
constituiam acdes que disciplinavam o corpo, a familia, 0 saneamento das ruas e as
construcdes prediais. (OLIVEIRA, 2003, p. 14)

Em meio as particularidades do contexto social brasileiro para que pudesse haver
o desenvolvimento dos ideais eugénicos os intelectuais nacionais associaram-se ao
higienismo (SOUZA, 2008 p. 160). Sendo assim os resultados obtidos nos revelaram
COomo ocorreu o processo de higienismo nas instituicoes escolares de Pernambuco, as
quais através de anuncios salientavam suas preocupacdes com relacdo a higiene e
a selecao de um alunado sadio que atendesse aos padrdes estabelecidos na época.
Diante do exposto percebemos que estas informagdes acerca das dependéncias da
escola conforme aos ideais higiénicos do periodo e os requisitos para admissao do
alunado eram veiculadas, no intento de propagar os ideais eugénicos e higiénicos
gue se estruturava na sociedade deste periodo, ao mesmo tempo em que atendia
as diretrizes implementadas por 6rgaos administrativos e fiscalizadores como a
Inspetoria de higiene. Além disto, os gestores ao assinar os anuncios revelavam uma
representacao ativa acerca destes ideais eugénicos e higiénicos que se instaurava na
educacao.

Apos reforma Carneiro Ledo em 1928 percebemos uma divisdo ainda mais
definida dos espacos de aprendizagem entre as criancas que atendiam aos padroes
estabelecidos no periodo e as criancas consideradas desvalidas, doentes e pobres
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CAPITULO 20

FIM DA ESCOLA, AMORTE DO EDUCADORE O
CONTEMPORANEO NA EDUCACAO

Gabriel Torelly Fraga Corréa da Cunha
UFRGS PPGEDU

Porto Alegre RS
Guilherme Schroder
UFRGS PPGEDU
Porto Alegre RS

RESUMO: O artigo trata do fim da escola,
da morte do educador e do contemporéaneo
na educacdo. Ao invés de tratar o tema de
modo analitico ou explicativo, se coloca como
um exercicio de escrita critico-criativo que
atualiza os termos do problema ao mesmo
tempo em que produz reflexividade. Texto
polissémico. Se elabora com a fantasia de
auto atualizacdo e proliferacdo de vozes
sobre o fim da escola, a morte do educador, o
contemporaneo na educacéao. Jogo em misturas
de poténcias articulando passado, presente
e futuro, bem como a realidade e a ficcdo. A
morte do educador como o lugar de uma fala
declinante, corrosiva, onde desdobram-se
0s espasmos de uma linguagem apodrecida
e de um ser arrancado aos antigos possiveis
de sua zona de enunciacao. O fim da escola
funciona enquanto fantasia diretora da escrita,
elemento desencadeador do encontro entre
o imaginario da escrita e o cenario de novos
futuros possiveis desenhados por um atrator
cadtico que defende a realidade contra seus
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aparelhos semi6ticos de escravizacao. O texto
nao apresenta modelos, nem segue a logica
de um determinado percurso teorico filoséfico
tendo em vista alguma finalidade de explicacéo.
Todavia, se assume enquanto manifestacéo
do intertexto absoluto da vida. Sem filiagbes
excessivas, 0 que se apresenta é a resultante
ontologicamente fragmentaria dos pedacos de
vida plurais experimentados e incorporados
em algum lugar de leitura e de vivéncia. Serve-
se de elementos significantes extraidos de
outros textos para compor, escolhendo como
interlocutores privilegiados os escritos tedricos
de Roland Barthes, Maurice Blanchot, Giorgio
Agamben entre outros.
PALAVRAS-CHAVE:
Criacéo

Escritura; Educacéo;

ABSTRACT: The article is about the end of
the school, the death of the educator and the
contemporaryineducation. Instead ofaddressing
the issue in an analytical or explanatory way, it
stands as an exercise of critical and creative
writing that updates the terms of the problem
while it produces reflexivity. Polysemic text.
Is elaborated with the auto update fantasy
anda proliferation of voices about the end of
school, the educators death, the comtemporary
in education. Game in power rating mixture
articulating past, present and future, as the
reality with fiction. The educators death as a
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place of a declinating speech, corrosive, were unfold spasms of a rotted language and
a being ripped out to the old posible of your enunciation zone. The end of school works
while fantasy director of the writing and the new possible futures scenery designed by a
chaotic attractor defending the reality against their enslavement semiotic devices. The
text dosn’t presents models, neither folows the logic of a determinated philosophical
theoretical path in view of an explanation purpose. However, is assumed as a
manifestation of absolut intertext of life. Without excessive affiliatinos, is presented the
resulting ontologically fragmentary of plural life pieces experimented and incorporated
in some place of reading and experience. It uses significant elements taken from other
texts in order to compose, choosing as privileged interlocutors, the theoretical writings
of Roland Barthes, Maurice Blanchot, Giorgio Agamben and others.

KEYWORDS: Scripture; Education; Creation

“Se fosse para ele se exprimir afinal. Por mais débil que fosse. Que acréscimo
a companhia isso ia ser! Vocé esta deitado de costas no escuro e um dia vai se
exprimir de novo. Um dia! No fim” (BECKETT, p.36).

Texto polissémico. Se elabora com a fantasia de auto atualizacao e proliferacao
de vozes sobre o fim da escola, a morte do educador, 0 contemporaneo na educacgao.
Contemporaneo como aquilo que esta aqui, agora, mistura de poténcia e ruido nas
articulacdes entre passado, presente e futuro gerando jogos possiveis entre o sentido
€ a auséncia do sentido; contemporaneos também como aqueles que estdo conosco,
locutores com quem escolhemos correr o risco de estar juntos para operacionalizar
um texto. A morte do educador como o lugar de uma fala declinante, corrosiva, onde
desdobram-se os espasmos de uma linguagem apodrecida e de um ser arrancado
aos antigos possiveis de sua zona de enunciagdo. A morte do educador como o lugar
de uma fala deslocada: ja € impossivel falar de |a, e ainda ndo é possivel falar daqui.
Acima de tudo, visamos o real, esse real que antes de ser atualizado em processos
de formalizacdo é matéria informe em estado de poténcia e continuidade absoluta.
Através do exercicio do texto, atuando como teor inorganica acoplado aos limites
da linguagem, ha aqui uma defesa do real frente as diversas matrizes discursivas
colonizadoras que pretendem revela-lo.

O texto néo apresenta modelos, nem segue a l6gica de um determinado percurso
teorico filoséfico tendo em vista alguma finalidade de explicacdo. Todavia, se assume
enquanto manifestacdo do intertexto absoluto da vida. Sem filiagbes excessivas, 0
gue se apresenta é a resultante ontologicamente fragmentaria dos pedacos de vida
plurais experimentados e incorporados em algum lugar de leitura e de vivéncia — a
resultante necessaria da mistura, do gosto, da sorte, dos azares, do excesso e do
precario, transformados em matéria de texto educacional. Pedacos que ndo geram
historias de linhagens, mas que funcionam ao ativar processos textuais. “Kama-sutra
da linguagem”, gesto antropofagico, exercicio ético pds-estrutural que transita via
multiplicacdo dos devires. Se alimenta de outros tantos textos que educam os sentidos,
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de outros tantos espacos que alimentam a percepcéo. Busca suplementos de alegria
discursiva que balanceiem a aridez e a tristeza da lingua, abrindo ao redor dos modos
de existéncia do possivel uma zona tanto maior de indeterminacdo. Nada disso nas
bolhas de transcendéncia do idealismo romantico educacional. Tudo isso no corpo, na
carne, no sentir imediato daquilo que € e funciona como contemporaneo. No aqui-e-
agora terrestre do acontecimento, a pretensao de dar vida a um novo fragmento em
meio ao emaranhado caodtico dos intertextos educacionais. Habitando decididamente
o interior do texto, manifesta um gosto pelos processos polifénicos que abrem as vias
do sentido pela multiplicacéo de vozes. Vozes muitas vezes estranhas, estrangeiras,
uma vez que pertencem a esse lugar atopico do educador morto, da auséncia de
escola e que, mesmo como auséncia, ainda se faz presente no discurso. De certo
modo, é exatamente isso. O educador morto e o fim da escola como manifestacdes
precarias de uma matriz educacional vista e dita no interior vertiginoso de um universo
de significacdo sempre ainda escuro, indisponivel para os aparelhos castradores da
discursividade, e ainda assim, de alguma forma, presente.

Antigamente, desde o remoto tempo em que a implacavel furia das musas foi
aprisionada em socraticas figuras, as fabulas andavam de bragos dados com a moral.
Depois, nasceu a escola, fabula do tempo livre, e foi invadida pela hidra de cabecas
renascentes que atende pelas morais de ocasido. A cada acaso, uma causa; a cada
dado lancado pelo sorteio caético dos olhares e das manifestagbes, uma finalidade
impressa nos corpos. Um dia, aquele laco se rompeu. E a escola acabou. Nesse
mesmo instante, alguém perguntou por que, afinal de contas, era preciso esperar pelo
transe coletivo da grande auséncia da escola para ver a fabula se desprender da moral
(ou aquilo que se costuma chamar “a hora do recreio”). E um professor, depois de
distribuir parcelas de gritos e palavroes, se apresentou para oferecer um bocado de
siléncio. Ele ainda néo vai falar; ele ja ndo pode falar; nesse momento, o lugar de onde
ele falaria esta escuro, e ele esta curvado como um pequeno caramujo sob a pancada
seca do destino sem escola; sua condicéo foi tomada, preenchida por uma poténcia
cegade aluno, quer dizer, pela auséncia de luz, ou melhor, sombra, imenso sombraculo
virtual. Vocé sonhou que o aluno agora seria valorizado, que finalmente ele se tornaria
sujeito da sua proépria historia, mas ndo. O que vale aqui é a sombra, a penumbra
grafoldgica atemporal onde cresce o desespero; e do desespero, a pancada, a escrita
breve do acontecimento em fragmentos rarefeitos de um impossivel educacional.

Impossivel. Ao mesmo tempo, é justamente ai, nesse terrivel manancial do
desespero, onde se pode sentir que a plenitude total do negativo — auséncia erética
de si e do mundo — funciona como uma atmosfera meio flacida e palpitante em que
aluno e professor se confundem sob o efeito de um continuum obtido quando a
sala de aula é invadida por elementos encantatorios. Sala de aula e encanto, grave
contradi¢cdo ontolégica. Em suas aulas sobre literatura em Berkeley, Cortazar dizia que
0 “encantatdrio” possui em aparéncia dois diferentes conceitos: encanto como magia,
sortilégio xamanico, dionisiaco; e encanto como canto, cantar, necessidade do canto,
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apesar de tudo. Em todo caso, encanto como efeito literario apocaliptico e festivo
nascido da dissolugdo dos marcos referenciais e dos julgamentos: a escola acabada,
dissolvida, e a necessidade de cantar. Outra escola? O professor impossivel? Quem
aqui ainda quer ser educado? Todavia, de alguma forma sim, encanto, pois no escuro
total de um universo de linguagem destruido ainda resta uma presenca, e essa presenca,
embora ja ndo possa ocupar ingenuamente a duracao de uma verdade, esta ali, insiste
em ser alguma coisa, talvez até mesmo grite contra essa radical impossibilidade e
esse grito produza algum efeito de ruido. A musica. O arrebatamento. “Mesmo parado
no escuro atemporal vocé acha conforto em cifras” (BECKETT, p.48).

Vocé nao vaifalar. Vocé néo pode falar; e, apesar de tudo, vocé fala. Um professor
ausente, quase ausente, no entanto, ainda presente na auséncia, busca uma solucao
para compensar 0 que seria uma paralisia do estilo, uma ponta de sagacidade na
descricdo de uma autoria professoral precéaria. Consternado pelo quadro de uma
escrita paralitica, traga um circulo de giz em torno de seu préprio esgotamento e
observa o desdobramento e a politica expansionista das imagens e das proposicoes
para fora do olho cego e latente de seu processo semibtico. “Fui além de todos os
abismos. Siléncio e luminosidade” (VILA-MATAS, p.234). Uma Paideia holografica
cresce na fantasia de um novo universo educacional multidimensional. Numa
dificuldade abissal de portar a caneta, um educador ainda assim escreve uma certa
“Declaracao dos Direitos do Sonho” e formula uma estranha regra de procedimento:
“quem parte de onde quer, chega aonde pode”. Método Cristovao Colombo, método
André Breton. O alcance buscado é aquele de uma alegria de tipo muito especial,
a alegria surrealista, manifestada quando irrompe na consciéncia a pontada de um
aguilh&o desconhecido, sinalizando que uma terra nova foi encontrada. Mas que tipo
de busca seria essa? Busca? Melhor seria desdobrar em movimentos: terra nova,
esperanca, pancada, morte. Diferentes dominios disciplinares, epistemologicamente
coacessiveis, capazes de sediar ao menos por um instante o desabrochar da alegria.
Literatura, filosofia e antropologia brasileira se tocam e se contaminam formando uma
espécie de geometria Zen onde a palavra, a ontologia e 0 pensamento retornam a um
ponto de origem fantasmatico excepcionalmente real. Devir-Brasil. Da para acreditar
nisso? E engracado. Vocé parece querer acreditar. De longe da pra sentir a gorda
espessura do desejo de um esperangoso cretino querendo solapar o texto e introduzir
alguma de suas brincadeiras propedéuticas referenciais. O cretino quer um efeito de
remédio, alguma medicina linguistica estereotipica, endoxal, um inteligivel comprado
na farmacopeia analitica que termine com tudo de uma vez por todas. Mas nao, néo vai
ser assim. A medida certa e a tipologia do humor ndo sao dadas pelo efeito narcético
da razoabilidade, mas pela potencialidade de uma economia do delirio que triunfa
provisoriamente no desconhecido. N&o da pra negociar com essa presenca lassa que
teme o lusco-fusco do paradoxo. A intuicdo poética, a alegria surrealista e a estética
contemporanea sao mobilizadas para tracar um roteiro capaz de tirar a escrita do
impasse e a escola do seu desfecho cataténico; mas é evidente que elas nédo podem
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fazer mais do que proporcionar pequenos excursos sobre o desastre; na melhor das
hip6teses: fornecimento de matéria larvar para os volteios de uma linha funambula.

Ja tentamos tecer, por muito tempo linhas se cruzaram com demasiado cuidado,
com determinada ordem de entrelagamento. Ousar fazer feltro, artesania cadtica de
enrolamento desatinado de linhas que se enroscam. Tecer e com tecer, acontecendo
no emaranhado dos movimentos aberrantes, fazendo outra coisa que era mesma de
antes, mas totalmente diferente. Fiando formas impossiveis apenas pelo prazer de
confiar. Novas linguas ja se manifestam. Expressam palavras que néo sao expelidas
esperando entendimento. Parecem nao buscar comunicagdo comum. Exalam palavras
por forcas e formas de desejo produtivo. Maquinas de corpos que exigem encontros.
Poténcia de movimento que encaixa qualquer diferenca. Ninguém nunca quis ser
ensinado, mas sempre buscamos o encontro. Do éxtase de fiar poténcias sem alguém
gue tece de fora com intencéo e expectativa sobrepujante, brota uma paixao explosiva
pela educacéo. A vida se torna ela mesma educacao. Educacéo animista que respeita
exploracbes desatinadas. Respeitar como espreitar de novo.

Educacéao quando se debruca ao outro, prepoténcia para competéncia. Quando se
debruca a si mesma, atividade e “compoténcia”. Nos espac¢os destinados a educacao,
onde exclusivamente dizem acontecer o ensino, cercado de muros e ordens, ja nem
conseguimos perguntar mais o que pode o corpo ali dentro. O corpo sempre pode,
mesmo encarcerado, mesmo na solitdria, mesmo amarrado e em tortura, 0 corpo
sempre pode. Mas o que interessa é questionar o que poda o corpo? Corpo que pode
tanto, podamos. O corpo ndo é passivel de ensino, no maximo aplicamos pequenas
torturas. O pensamento muito menos, segue em sonhos e delirios mesmo nos mais
grandiosos encarceramentos.

O educador sentado no vazio do banheiro exclusivo. As maos no rosto, cotovelos
no joelho. A tampa e a porta estdo fechadas, por dentro. Mesmo exclusiva, a porta
esta cheia de frases de desespero e angustia. Insistentemente ele pensa uma nova
frase que possa resolver a situagdo, novas ideias, novas certezas. Nao consegue
escrever frase nenhuma, apenas mais um risco forte para ndo deixar de usar o pincel
ja sem tampa. Volta para a reunido de professores. A diretora interina segue gritando.
Ela sim, portadora de certezas e convic¢cbes. Ela parece saber como tudo deve
acontecer daqui pra frente. Cita leis, cita os debates nacionais sobre o curriculo, cita
o belissimo Planejamento Pedagdgico elaborado com muito custo por uma estagiaria
de pedagogia. Aponta para as imensas pilhas de livros didaticos que ja nao tem mais
onde ser enfiados e ocupam o0 espacgo entre os armarios enferrujados e o sofa rasgado
dos fumantes.

Na angustia de necessariamente encontrar consolo nas ideias, resolvem investir
em certezas. Mas ainda pior, as extensas reunides se dedicam a antever cada certeza
planejada almejando sua implantagao impecéavel. Cada chuva em milimetros, o vento
na direcéo e velocidade. Mas antever ndo basta, a necessidade que movimenta é
de ter ainda mais conviccao. Esforco herculeo de elaborar antes cada passo e gesto
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da coreografia. Coreografia extensa; bimestre, semestre, ano, fundamental e médio.
Dispositivos de pasteurizagdo para cumprir ordens e atingir metas. O grande lider
ameaca com corte de verbas, fecha a torneira, desliga a luz. Este € o problema quando
0S que usam 0s recursos nao tem acesso ao reservatorio. Onde existe ameaca ja nao
existe escola. Onde existe ordem e utilidade ja ndo tem como acontecer educacgao.
Depois de mais uma imensa caneca de café o professor volta para o banheiro
exclusivo, agora ele tem certeza da frase nova, escreve com o pincel atdmico grosso
vermelho a frase que o fara aliviar as tensdes por algumas horas. Na reunido tudo
parece resolvido, se cada uma das agdes pensadas for realizada todos os problemas
vao acabar.

Longinquos tempos de muita luz. Acreditou-se na luz. Mas ampliar a intensidade
da luz ao maximo pode cegar. Assim depois de um tempo os portadores de lanterna,
os intermediarios do Sol passaram a ser ignorados. O escuro comegou a fazer sentido
depois da aceitacdo. Honrar a sombra sem desatino. Quanto medo poderia brotar
na imersao das penumbras? Pois alguns desavisados, ja quase doentes de cabecas
latejantes, resolveram abandonar a louvagao iluminada. Descobriram nas cosias que
nao sabiam o éxtase. Onde os iluminados diziam que s6 havia angustia e desespero,
encontraram orgias pela realizacao do n&o saber. O mistério era uma deusa encantada,
preta véia dos olhos de buraco negro, cabelos volumosos, enroscados. A duvida
passou a ser a paixao mais deliciosa.

Foi quando ele chegou na segunda feira pela manha ja descrente de qualquer
salvacao, nenhuma melhoria era possivel. Mas ele gostava da turma, dos estudantes,
sabia 0 nome de quase todos. Resolveu abrir 0 jogo. - Sexta feira tivemos mais
uma reuniao de professores para definir cada dia da vida de vocés. Participo destas
reunides demoradas fazem 25 anos, todos os meses, algumas semanais. Em todas
as vezes falamos apenas em como conter cada espacgo de criacédo de vida, como
controlar e definir agcdes para ordenar a vida de todos vocés. Mas nunca deu certo,
sempre saimos com muitas certezas do que fazer, mas nunca conseguimos implantar
nada. Vocés venceram, a escola chegou ao fim, a escola na verdade parece que
nunca existiu. O lugar de nao fazer nada, Scholé, morreu antes do primeiro suspiro.
N&o quero mais assumir compromisso de executar qualquer uma das convic¢des
estratégicas definidas. Nao sei o que fazer, ndo quero mais controlar a vida de vocés,
nao quero mais controlar a vida de ninguém. Nada do que eu falo é para algum de
voceés, tudo que digo € para qualquer um. O que preciso dizer se direciona para uma
massa amorfa de pessoas que poderiam estar aqui, num deserto ou numa ilha em
Fuji. Nao existe relacdo, nem conex&o. Ficamos aqui fingindo um teatro patético
enquanto apenas seguimos a risca conversas protocolares. Precisamos nos enxergatr,
precisamos saber quem somos. Precisamos ser alguma coisa além da burocracia que
nos esmaga.

E nao foi mais fundo da caverna que encontraram sua saida. Preferiram manter-
se entre, manter-se no meio, nas bordas. Ainda podiam ver as nesgas de luz dos
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significados, mas ainda capazes de manter as pupilas dilatadas para as possibilidades.
A exploracéo era conjunta mas sem portadores da escuridao. A noite néo é coisa de
conseguir carregar. Nao existe tipo de lanterna de fazer escuro. A sombra vai junto
com cada um, ndo tem como tomar conta da sombra do outro. Sombra é coisa que nao
se ensina, sombra nao se deixa ensinar. Novas composi¢cdes de mundo e de si nesta
postura inaudita. Exploragdes e experimentacdes que ndao esperam de véspera nem
projetam objetificacdes. Caminhar que adota a calma e despretenséo de salvamentos,
o mundo é muito urgente para ter pressa e a realidade é excessivo deleite para achar
qgue se pode melhorar. Nao tem expectativa de perfeicdo nem intencao de resultado.
Estranho movimento para olhos fatidicos. Fatos escondem condi¢des da percepc¢ao.
Afirmam certezas no aniquilamento, negacéao e repudio de tantas formas. Nao pode,
nédo é, nao quero. Negacear a duvida, desconsiderar o mistério causa alucinagao do
saber. Pois ousados sdo 0s que assumem nao saber. Assumem que nao sabem para
onde estao indo. Assumem que n&o tem qualquer certeza sobre 0 que irdo encontrar.
N&o adotam convicgbes como gatos de estimacao.

O que acontece quando nao se sabe o0 que deve ser feito? Com o educador
morto e sem a insisténcia acachapante de busca por ideais, ninguém mais sabia o que
deveria ser feito. Quanto podem surpreender os poetas soltos em campo aberto. Nem o
mais vanguardista poderia suspeitar. Quando a educacéo se acessa de imediato, sem
mediagdes, quando a educacao nao precisa pedir licenga, quando educar néo pede
autorizagdo nem debruca autoridade. Quando se destruiu a escola e néo se precisa
esmolar direitos e migalhas. Como alguém poderia sufocar porque néo foi autorizado a
respirar? Medo nenhum consegue impedir, n&o importa o tamanho da inseguranga nem
a gravidade da ameacga. O encarceramento e a submissao nao foram mais tidas como
razoaveis e assim todas as impossibilidades tiveram espaco para borbulhar. Se foram
assim também todas as poupancas de conhecimento, as revelagdes a prestacéo, toda
mesquinharia de imposicao de divida e acumulacéo falsificada.

As zonas de contato com as indeterminagcdes sempre estiveram abertas, por
mais forgas de poder e formas institucionais, estas zonas sempre estiveram expostas.
Territorios com bordas de desapego, transito de efemeridades, espacos de duvidas e
desimportancia. Encontros acontecem, poténcias brilham quando n&o sabem, quando
nao utensilios. Nestas zonas explode intensidade espalhando vontade de criacéo.
Caos intempestivo de laboracédo intensiva. Oratério de si. Tudo que nao é extremo,
toda a mistura do meio. Composicao nos atravessamentos, arregacado e trémulo
diante de tamanhas possibilidades. Bastava nao deixar a preguica vigorar, e entao
dissipar a cumplicidade inferiorizante com qualquer poder.

Acreditamos mais nas coisas que ndo morrem. As coisas que ndo morrem
nao estao vivas. O Estado vai seguindo, parece mais solido que qualquer corpo.
Admiramos 0s que se conservam, permanecem no tempo, falseando a impermanéncia
perturbadora. Para se fazer existir assim, a sociedade institucionaliza-se. Se faz corpo
em instituicdes. Institui. Neste processo vai determinando e definindo. Neste caminho,
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permanece, mas faz onde passa, terra arrasada. Pouco brota nos cercados do Estado.
Costura ordens, classifica, discrimina. E na busca pelas certezas da fim, definha nas
definicdes. Cada determinacdo € um término, um acabamento. Assim quem o encontra,
finda. Entra num mundo de producéo estéril, ndo ha vida em quem n&o aceita morrer.

Nada disso, nenhuma parte deste delirio é coisa de projecdo de um futuro
adequado, lugar de satisfacdo perfeita. Cada delirio descrito ja acontece. Sao
insignificantes acontecimentos, pequenas coisas ativas. Mas sdo coisas que né&o
se desejam totalizar. Estas outras pequenas praticas ndo querem fazer historia nem
almejam entrar para os livros didaticos, isto seria morrer o que sédo. Nenhum destes
delirios imagina unificacdo massiva, nao se manifestam em prol de uma vida boa e
ideal. Nao visam levantar bandeiras contra, ndo querem derrubar parede nenhuma,
mas entregam marretas com alegria. Que se derrubem por dentro as paredes cinzas
e tristes. Mas ndo se adota esperanca, a arte de esperar. Nem se adere a vontade
de transformacgao, argumentacéao parlamentar, convencimento, seducao para alguma
reforma do continente dos mesmos conteldos intoxicantes. Desintoxicacéo dos lixos e
producao de poténcia sem esperar condi¢cdes, nem condicionamentos. A contaminacao
de excesso de pureza é que rebaixa a vida. Efemérides e insignificancias em bolhas
ruidosas, saboreando dia a dia extremos gozos em posi¢cdes nunca sonhadas. E nada
disso € volta a passado idilico qualquer nem busca de futuro algum a chegar. Nao se
trata de uma tentativa de explicar o que as coisas sao, explicar seu tempo sempre
sera um retardo. Nem se trata de dizer como as coisas deveriam ser, mas olhar para
as forcas e possibilidades criando junto novas composicdes. A escola ja teve fim, ja
foram todas destruidas, o educador morreu, sempre esteve morto. Os anarquistas
nunca tiveram um governo para entrar nos livros, mas sempre venceram, nunca foram
vencidos. Sua poténcia de insignificancia e invisibilidade, varia e nomadiza, quando
alguém aponta para o alvo, eles ja nao estao mais ali.

Quando chega no nivel mais baixo é que o rio estd no mar. Espalhando e
dispersando, sem qualquer intento de unidade pasteurizada. Largando, por ética,
qualquer arrebanhamento, qualquer conducdo coercitiva diaria. Nao admitindo
internagdes compulsoérias em idades cada vez mais antecipadas. Sem presuncéo
de burrice e julgamento prévio de incapacidade ndo considerando o amplo direito de
defesa. Nao é mais vidvel o aniquilamento sequencial dos desejos. Nao é de obrigacdes
inovadoras que precisamos. N&o € para o doutrinamento sutil e encantamento efetivo
que vamos dedicar a vida. As caixas pretas da escolarizagao umdia foram questionadas.
E Ia dentro descobriram o implante robético da ensinagem intencional. Carregados
de expectativas, moribundos portadores de livros didaticos, encarceram inocentes,
estancam os fluxos, retém possibilidades. Foi por perceber a mesma contingéncia
nas aulas e nas jaulas que a escola acabou. “No crime de carcere privado a vitima
quase nao tem como se locomover, sua liberdade € mais restrita que no sequestro,
ficando confinada em um quarto ou uma pequena sala.” O crime se agrava na duragao

reincidente da restricao e do impedimento do livre ir e vir.
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Quando a ficgéo traz a realizagdo de uma educacgéo alegre, a complicacéo €
acreditar em qualquer outra realidade. Pelo menos a poténcia de criagcdo ativa de
ficcoes permite a ndo estagnacéo nas formas unificadas, condicionadas e negativas
que abafam a vida. O delirio que balan¢a a bundamolisse do mesmo. Novas linguas
sempre foram faladas, muitos ditos dialetos nem faziam questdo de usar escrita.
“Nosotros” nunca paramos de tecer nossas micro historias. A educagdo nunca
convergiu com o ensino. Mas dentro de um pessimismo alegre nem sempre convém a
indelicadeza de destruir o muro dos outros. Os cachorros mordem quando mostramos
a corrente que esta prendendo o pescoco. O vizinho abstémio reclama dos amantes
que gemem.

Ocupacao da esquina, encostados no muro pichado de uma escola que ja nem
se sabe se existe. Escolas ainda existem? Eles perguntam. E educadores? Para
algumas pessoas néo existe ensino possivel. Pessoas nao séo passiveis de serem
ensinadas, somente se deixam submeter. Entdo o professor nunca mais entrou no
banheiro escuro, fedorento e exclusivo. Nao mais deixou que a ameaca trouxesse
submissédo. Fazia siléncio, mas ninguém foi silenciado. As poténcias se encontraram
nas primeiras marretadas. Muros aproximam tanto quanto armas servem para se
defender. O elevador de servico, 0 banheiro exclusivo, a corrente do céo, o aviso
do sindico no mural, tantas coisas acabaram junto com o fim da escola. O educador
finalmente pode descansar em paz.
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RESUMO: Este trabalho buscou contribuir para
o estudo sobre o efeito manada no mercado
financeiro brasileiro, que, até este momento,
carece de pesquisas, principalmente, quando
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se considera a analise sobre a Otica das
financas comportamentais. Sendo assim,
objetiva-se analisar a producéo cientifica sobre
efeito manada no mercado financeiro, na area
de Financas Comportamentais, por meio de
uma pesquisa bibliométrica na base de dados
Portal periddicos CAPES, no periodo de
2006 a 2016. Foram levantados vinte artigos
cientificos, compostos por 37 autores. Como
resultado, observou-se uma oscilagcdo da
produgcdo nos anos investigados, bem como
uma pulverizacéo de autores, assim como as
principais palavras-chave encontradas. O ano
apice de producao cientifica encontrado deu-se
em 2016, com escritores em predominancia do
sexo masculino, em todos 0s anos nos quais
houve publicagdes. Constatou-se também que
a quantidade de referéncias internacionais é
superior as nacionais e que os métodos mais
utilizados foram qualitativos e tedéricos.

PALAVRAS-CHAVE:

Comportamentais,

Financas
efeito manada, mercado
financeiro.

ABSTRACT: This work sought to contribute to
the study of the herd effect on the financial market
in Brazil, that, until now, requires research,
especially when considering the analysis of the
behavioral finance perspective. Therefore, the
objective is to analyze the scientific production
about herd effect on the financial market, in the
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area of Behavioral Finance, by means of a bibliometric research in the Portal CAPES
periodical, from 2006 to 2016. Twenty scientific articles were collected, composed
of 37 authors. As result, we observed an oscillation of the production in the years
investigated, as well a spraying of authors, as the main keywords found. The apex of
scientific production was found in 2016, with writers predominantly male, in all the years
in which there were publications. It was also found that the number of international
references is higher than the national ones and that the most used methods were
qualitative and theoretical.

KEYWORDS: Behavioral finance, herd effect, financial market.

11 INTRODUCAO

As repercussOes das crises tém abalado a economia do mundo todo, gerando
prejuizos e flutuagcdes no mercado financeiro. E isso gera questionamentos a respeito
da eficiéncia do mercado. A campo de estudo das financas comportamentais busca
analisar o impacto gerado por essas falhas no mercado financeiro. Um dos principais
motivos de apreensdes dos investidores brasileiros s&o as generalizadas demandas,
conhecidas também como efeito manada.

Com o propo6sito de contribuir para a literatura atual, este estudo objetiva realizar
um mapeamento dos artigos publicados sobre o efeito manada no mercado financeiro
brasileiro voltado para as Finangcas Comportamentais, por meio de uma pesquisa
bibliométrica na base de dados Portal Peridodicos CAPES, no periodo compreendido
entre os anos de 2006 e 2016.

Diante disso, torna-se de ampla importancia a erudicdo de um estudo bibliométrico
sobre o efeito manada, sendo que esta investigacao pode vir a calhar como apoio para
maior compreensao deste tema complicado. Além disso, ao efetuar uma verificagao de
dados, pode-se salientar a conduta do progresso dos trabalhos cientificos publicados
ao longo do tempo, destacando vertentes que consintam com a orientacdo para
pesquisas posteriores sobre o0 assunto.

Além desta introducao, o artigo esta ordenado da seguinte maneira: a se¢ao dois
apresenta a revisao de literatura sobre Finangcas Comportamentais e Efeito Manada
no mercado financeiro brasileiro; na secéo trés, sdo apresentados os procedimentos
metodoldgicos; na secao quatro, expde-se a analise e discussao dos resultados; na
secao cinco, sao apresentadas as consideracoes finais; e por Gltimo, os agradecimentos
e referéncias.

2 | REFERENCIAL TEORICO

2.1 Financas comportamentais

Financas Comportamentais, apesar de ndo ser um campo de estudo novo, passou
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a ser estudado com mais énfase nos ultimos tempos, por considerar que a psicologia
sustenta a determinacéo do comportamento nos mercados financeiros (LIMA, 2003).
Financas Comportamentais pode ser definida como sendo o campo da ciéncia que
analisa o comportamento de investidores frente aos fatos no momento da deciséo de
investimento (LINTNER, 1998).

De maneira dissemelhante da teoria moderna de financas (MTF), a financas
comportamentais busca fugir do pressuposto principal: que todos os investidores séo
racionais (KUTCHUKIAN, 2010). Para Shefrin (2000), a medida que se move para
discutir as aplicacoes desses conceitos, deve-se ter em mente que a literatura em
tomada de decisbes comportamentais sugere que as pessoas tendem a ser:

* avessas a perda;
+ suscetiveis ao enquadramento que os leva a selecionar op¢oes inferiores;
+ excessivamente confiantes; e

* propensas ao viés de confirmagao.

Moderna Teoria de Financas Comportamentais
Financas

Informacao tem custo, é recebida e processada de

Informacao Homogénea. o _ .
maneira diferente pelas pessoas; percepgdo erronea.

Expectativas diferem entre as pessoas e ao longo do

ExpectativasHomogéneas.
tempo.

Decisores tém racionalidade imperfeita, influenciada
Investidores sao racionais. | por heuristicas, representatividade, estruturacao, reacdes
exageradas, medo, otimismo etc.

Total divisibilidade dos

i Os ativos nao sao perfeitamente divisiveis ou acessiveis.
ativos

Ha imperfeicbes de mercado que permitem arbitragem.
Exemplo: US Funds x Bolsa de Tokio. Imprevisibilidade dos
especuladores pode fazer com que arbitradores receiem
apostar em operacgdes de arbitragem.

Néo ha oportunidades
consistentes de arbitragem, o
mercado se ajusta.

Agentes Price-takers,
nédo tém como influenciar o
mercado.

Agentes tém excesso de confianca. Acreditam que
podem mudar algo. llusdo de controle da situagéo.

Mercado é homogéneo, Investidores aprendem com o tempo; com o tempo tém
independentemente da | a tendéncia de evitar overtrading, e aguardar mais tempo
experiéncia dos participantes. | para obterem resultados, evitando vender antes da hora.

Quadro 1: Diferencas entre a Moderna Teoria de Financgas e Financas Comportamentais
Fonte: Kutchukian (2010, p. 17)

2.2 Efeito manada no mercado financeiro

Efeito manada ou comportamento de manada retrata ocasiées em que um conjunto
de pessoas age de maneira igual, embora ndo haja um rumo preestabelecido. O efeito
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manada consiste no movimento correlacionado de investidores (BIKHCHANDANI;
SHARMA, 2001).

A causa deste efeito € um assunto bastante discutido, e assume algumas
possibilidades. Para Silva, Barbedo e Aratjo (2015) tal efeito acontece a partir do
momento em que 0 agente resolve imitar a decisdo de investimento de algum outro
investidor, por supor que 0 mesmo esta mais a par das informacdes, confiando em
tal ao invés de acreditar em suas conclusdes proprias. No entanto, ao se deixar
levar o investidor se encontra em uma posi¢cao na qual estara mais sujeito ao risco,
por menosprezar as informagcdes acessiveis até o momento presente, diminuindo
assim, seu grau de aversao ao risco, 0 que vai contra o pressuposto de que todas
as informacdes disponiveis sao refletidas no preco. Kutchukian (2010) aponta que ha
outra possibilidade a qual esta ligada aos choques e grandes quantidades de novas
informacgdes recebidas pelos investidores, fazendo com que se desencadeie um efeito
manada sem que todas informacdes sejam totalmente analisadas.

Para Perobelli, Vidal e Securato (2013), o acontecimento de uma crise em uma
patria pode conduzir investidores a reorganizacéo de suas carteiras, repensando suas
aplicacbes em diversos mercados, ndo levando em consideracdo os pormenores
presentes entre os principios econdmicos do mercado. Silva et al (2016) apontam que
esse tipo de transmissao de impactos pode desencadear um efeito manada, despertado
por sintomas ilégicos, como aumento da aversao ao risco, sustos financeiros, perda de
confianca, comportamentos de efeito manada, efc.

Seguir o efeito manada no mercado financeiro pode ser tanto confortavel quanto
prejudicial. Primeiramente, o investidor sente uma necessidade de fazer o que o outro
esta fazendo, partindo da premissa de que ha uma razao para o investidor modelo agir
de tal forma em relagdo aos ativos. Entdo, se o investimento nao for bem-sucedido
o investidor terd uma falsa sensacéo de néo perder sozinha, sendo que o medo
real de quem segue o efeito manada é néo enriquecer enquanto os demais estéo
enriquecendo.

Para Vieira, Da Silveira e Righi (2013), o comportamento manada no mercado
financeiro ocorre em momentos de crises, em situacdo primaria os investidores se
desfazem de seus investimentos, fazendo com que os precos do mercado caiam. Na
situacdo secundaria as relagdes financeiras decrescem, sendo que os investidores
possuem maior propensdao em investir em investimentos com baixo risco de perda,
estabilizando assim a liquidez.

31 METODOLOGIA

Para a construcdo desse artigo foi utilizado o método bibliométrico que torna
possivel 0 entendimento e mapeamento das pesquisas, assim como o método
qualitativo e quantitativo, sendo que a analise dos dados sera feita por meio da
estatistica descritiva. A bibliometria € um método de pesquisa que possibilita descobrir

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 3 Capitulo 21



uma porc¢ao limitada de periddicos fundamentais que se pressupde dispor os artigos
mais pertinentes apresentados a respeito de um deliberado conteudo, advindo da
pratica definida no grupo cientifico de abastecer as referéncias bibliograficas de todo
trabalho (CUNHA, 1985).

A base de dados considerada neste estudo foi o Portal de Peridédicos da CAPES,
que oferece acesso a textos completos de, aproximadamente, 38 mil periddicos, tanto
internacionais quanto nacionais, incluindo patentes, dissertacbes, teses, normas
técnicas e demais.

A pesquisa delimitou-se entre o periodo de 2006 a 2016, sendo vinte artigos
elegidos, considerados e classificados no ambito do efeito manada.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

A distribuicdo, por ano, dos 20 artigos cientificos referentes ao efeito manada
entre os anos de 2006 a 2016 esta representada na Fig. 1, evidenciando uma oscilagao
na producéo cientifica sobre o tema.

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2016

N oW e o0 O

[ T §

Figura 1: Quantidade de artigos publicados por ano
Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Com vista na Fig. 1, acima, nota-se que nos anos de 2006, 2007 e 2015 né&o
houve publicacdes referentes ao efeito manada no mercado financeiro brasileiro. Em
sequéncia, nos anos 2008, 2009 e 2010, constata-se um comportamento de estabilidade,
comecando a crescer a partir de 2011. No entanto, o crescimento € seguido por uma
queda na producgao cientifica sobre o efeito manada no mercado financeiro em 2013,
sendo que a mesma permanece relativamente alta em comparagdo aos primeiros
cinco anos. Em 2014, ha um aumento novamente no desenvolvimento de pesquisas,
atingindo o apice em 2016.

Participaram da producé&o dos artigos 37 autores, sendo que apenas um dos
mesmos publicou mais de um artigo. Neste caso, cabe ressaltar que o autor mais
prolifero & Ferrari, o qual desenvolveu dois estudos.
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Percebe-se uma pulverizacdo de pesquisadores, o que pode danificar o

fortalecimento tedrico. Segundo Souza et al (2015), para que o fortalecimento teérico

aconteca é imprescindivel ainteracédo e sequéncia dos estudos entre os pesquisadores.

No entanto, tal aspecto ndo foi percebido nesse estudo.

Como classificagao por revista, obteve-se o seguinte resultado: dos vinte artigos,

quatro foram publicados na Revista Brasileira de Finangas, quatro na Revista Exame,

€ 0s outros doze se dividiram entre as demais revistas, como pode ser visualizada na

Tab. 1.

Revistas Publicacdes por revista

Acta Scientiarum 1

Administracao Contemporénea

Administracdo de Empresas

Brasileira de Financas

Brasileira de Gestao de Negbcios

Ciéncias da Administracao

Contabilidade

Direito

EIA

Eletrénica de Estratégia e Negocios

Exame

Financas Aplicadas

Gestao, Financas E Contabilidade

—_ == AN =R =m] === ===

Informacéo & Sociedade

Tabela 1: Classificagcéo por revista
Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Com relacdo ao sexo dos autores, nota-se na Fig. 2, que a maioria dos autores

€ do sexo masculino.

: IIIII|IIlI ‘I

2006 2007 2008 2008 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
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=

® Soma de Masculino = Soma de Feminino

Figura 2: Sexo dos autores
Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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Em quase todos os anos (2008, 2009, 2010, 2012, 2013, 2014 e 2016) nos quais
houve publica¢des, constatou-se a predominancia de autores do sexo masculino.
Somente em 2011, a predominancia foi feminina, sendo 4 publicacbes para o0 sexo
feminino e 2 para o masculino. Dessa forma, o presente trabalho corrobora com o
estudo de Santos (2015) que também encontrou em sua pesquisa a predominancia de
autores do sexo masculino.

Analisando outros fatores, em uma anadlise das palavras-chave encontradas
nos artigos estudados, constatou-se que das vinte publicacées, a palavra-chave mais
frequente foi “financas” como mostra na Fig. 3.

43
4
3.3
3
23
2
1.5
0.3
0
mCrise ® Financeira mTeona
Financas B Mercado BInformacdo
B Comportam ertais

Figura 3: Palavras-chave
Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Outro fator a ser discutido refere-se a quantidade de referéncias internacionais e
nacionais. Dessa maneira, segue a Fig. 4 com o percentual de referéncias nacionais
(32%) e internacionais (68%) utilizadas na producdo dos artigos considerados. No
entanto, apesar da quantidade de referéncias nacionais ser relevante, com 32%,
nota-se que a fundamentacdo tedrica se baseia consideravelmente na pesquisa
internacional.
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B B eferéncias nacionais

= Referéncias infernacionais

Figura 4: Classificagéo por referéncias
Fonte: Dados coletados, 2017.

Apesar da observacdo a respeito da atuacao estrangeira nas investigacoes
nacionais, & preciso conferir as técnicas metodologicas empregadas nas publicacoes.

A primeira classificacdo relacionada ao método empregado, sujeita-se ao
ordenamento entre tedricos e empiricos, exibido na Fig. 5, na qual nota-se que os
trabalhos teéricos (65%) se evidenciam em confronto com os empiricos (35%).

Empirica

0% 10% 20% 30% 40% 30% 60% T0%

Figura 5: Classificacéo te6rico/empirico
Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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Mesmo os estudos empiricos sendo preteridos aos estudos tedricos, entende-se
gue os dois cooperam para o progresso dos estudos acerca do efeito manada.

Na segunda classificacao, relacionada ao método adotado, segue a disposi¢ao
apresentada no Fig. 6.

B Pesquisa qualitativa
= Pesquisa quantitativa

Figura 6: Tipo de pesquisa
Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Os resultados mostram a preponderancia de estudos qualitativos (55%) em
detrimento de pesquisas quantitativas (45%).

Quanto aos objetivos encontrados, um dos principais dos vinte artigos em analise
relacionado ao efeito manada e finangas comportamentais, foi identificar os fatores
que afetam significativamente a dindmica do investimento em carteira no mercado
brasileiro.

Sendo assim, quanto aos principais resultados encontrados concluiu-se que a
aversao ao risco se faz presente na maior parte dos artigos. Dessa forma, de acordo
com as amostras utilizadas nos estudos em questao ou fontes de pesquisas, apontam
que a maioria da populacdo considera a tomada de decisdo de investimento de
maneira racional, porém, constata-se a presenca do efeito manada em alguns casos,
principalmente em tempos de crise.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados obtidos neste artigo permitiram demonstrar que a area da Finangas
Comportamentais, mais especificamente o tema “efeito manada”, representada pelos
artigos cientificos encontrados no Portal Periddicos CAPES, no periodo entre 2006
e 2016, atingiu seu apice em publicagdes no ano de 2016, apesar das oscilacoes
do periodo analisado. Constatou-se também: a predominancia do sexo masculino
nas producodes, referéncias estrangeiras superiores as nacionais, € que os métodos

predominantes foram tedricos e qualitativos.
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As principais limitagdes do estudo referem-se ao tamanho da amostra utilizada,
ou seja, muito sucinta para abarcar a diversidade de autores e correntes teéricas
desse campo. O uso de apenas um banco de dados pode ser evidenciado como um
fator limitante, assim como, o uso de apenas um descritor. No entanto, os resultados
aqui obtidos podem instrumentalizar pesquisas correlatas no campo da Financas
Comportamentais.

Sendo assim, os indicadores bibliométricos aqui expostos permitiram um
delineamento a respeito da evolugao do tema apresentado neste estudo.
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