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APRESENTACAO

Caros leitores,

Bem-vindos ao livro Filosofia Politica, Educacéo, Direito e Sociedade.

Meu desejo é construir junto com vocés alguns modos de existéncia experiéncias
filosoficas diversificadas e intensas!

O livro permitira entrar no mundo fascinante em que o pensamento se pensa a si
mesmo. Se vocés ja tém contato com a reflexao filosofica, encontrardo aqui caminhos
para ir mais longe.

Tudo neste livro foi elaborado com cuidado para oferecer possibilidades de
compreender filosoficamente a n6s mesmos, aos outros € ao mundo.

Os volumes abrem as portas da Filosofia aos que nao a conhecem e convida
0S que ja a conhecem a atravessa-las com olhar renovado com uma colecao de temas
bastante significativos em nossa vida cotidiana e que aqui sao tratados filosoficamente.
Contribui para o estudo sistematico da histéria do pensamento filosofico seja
individualmente, seja com seus companheiros de escola, vocés poderao ler este livro
de maneira linear, quer dizer, indo do comeco ao fim.

O livro contém ainda uma grande quantidade de textos além de recursos culturais
(documentos cientificos, filmes, obras literarias, pinturas, muasicas etc.) dos quais
nascem as reflexdes aqui apresentadas ou que podem ser tomados como ocasiao
para continuar a filosofar.

O que proponho é que filosofemos juntos, quer dizer, que pratiquemos juntos
atos filos6ficos em torno de assuntos diversos, procurando desenvolver o habito da
Filosofia ou do filosofar. Vocés perceberao que a atividade filoséfica vai muito além da
formacao escolar, porque envolve muitos sendo todos aspectos da nossa vida. No
entanto, a escola continua sendo um lugar privilegiado para praticar a Filosofia, pois
nela temos a possibilidade de nos beneficiar da companhia de nossos professores,
amigos, colegas e todos os membros que compdem o ambiente formativo.

Espero que vocés aproveitem ao maximo a minha proposta e tenham o desejo
de ir além deste livro, encontrando os proéprios filosofos e filbsofas , obtendo muito
prazer com a atividade de pensar sobre o proprio pensamento.

Toda filosofia € um combate. Sua arma? A razdo. Seus inimigos? A tolice, o
fanatismo, o obscurantismo. Seus aliados? As ciéncias. Seu objeto? O todo, com o
homem dentro. Ou 0 homem, mas no todo. Sua finalidade? A sabedoria. Este livro
€ uma porta de entrada para a filosofia, permitindo ao leitor descobrir as obras para
constituir futuramente sua prépria antologia.

Com o objetivo de ampliar as discussoes sobre as politicas publicas de educacéao
no Brasil contemporaneo, com fundamentacgao histérica e filosofica, o projeto procurou
possibilitar a reflexdo sobre as formas de contribuicdo dos movimentos sociais para a
sua ampliacéo, as lutas pelo reconhecimento da diversidade dos seus sujeitos, assim
como levantar questdes que condicionam as politicas de inclusdo aos determinantes



econdémicos.

Ciente da complexidade das discussbes propostas nesta publicacdo, visamos
agregar e divulgar para a comunidade académica, profissionais da educacéo,
representantes dos movimentos sociais e instituicdes interessadas no tema, algumas
reflexdes sobre as politicas publicas de educacao implementadas no Brasil ap6s a
Constituicao Federal de 1988 — Constituicdo Cidada. Agradecemos a todos que
contribuiram para esta publicacdo, principalmente aos autores que disponibilizaram
artigos. Esperamos que este livro venha a ser um importante instrumento para os
avancos na concretizacao das politicas de educacao no Brasil contemporaneo.

Boa leitura!

Solange Aparecida de Souza Monteiro



SUMARIO

(03X = 1 U] 1 15 TR 1

A INFUENCIA DE PARADIGMA NA RELACAO ENTRE ESTILOS E ENSINO DE APRENDIZAGEM NA
GESTAO DO CONHECIMENTO

Carla Cristina Sousa dos Santos
DOI 10.22533/at.ed.9711904021

(07X = 1 W U 1 1 2R 12

MODELO ESCOLAR DE EDUCAGCAO PUBLICA PRIMARIA EM MATO GROSSO DURANTE O
PERIODO DE 1930 A 1950

Silvana Maria da Silva
Jeferson Santos

DOI 10.22533/at.ed.9711904022

(07X = 1 11 ] 1o T J0 20
A ESCOLA RECONHECENDO SEU PODER COMO ESPACO DE TRANSFORMAQAO SOCIAL
Géssica Dal Pont
DOI 10.22533/at.ed.9711904023

(03X =] 1 i U] o 1 AR 25

A CULTURA VISUAL ESCOLAR E A FORMAGAO DA CRIANGCA

Luiz Carlos Cerquinho de Brito
Valdejane Tavares Kawada

DOI 10.22533/at.ed.9711904024

(07X = 1 W U 1 o 1 J R 38

A ACEITACAO PROPRIA DA CRIANCA SURDA ATRAVES DA LITERATURA EM LIBRAS: UMA
ANALISE EM FREUD

Bianca Barros Viana
DOI 10.22533/at.ed.9711904025

(03X = 1 U] 1 1 51
LAS DISCIPLINAS ‘PRACTICAS PEDAGOGICAS’ Y SUS CONTRIBUCIONES A LA FORMACION
INICIAL DE PROFESORES DE QUIMICA EN BRASIL: UN ESTUDIO DECASO

Elber Ricardo Alves dos Santos
Lenalda Dias dos Santos
Maria Clara Pinto Cruz

DOI 10.22533/at.ed.9711904026

(03X =] 1 5 U] 1 Ty 200N 62

PROFESSOR ARTICULADOR: UMA PROPOSTA DE TRABALHO NA ESCOLA SESI-RS

Sonia Elizabeth Bier
Danielle Schio Rockenbach
Luiza Seffrin Zorzo

Joice Welter Ramos

Marta Moraes Bitencourt

DOI 10.22533/at.ed.9711904027



(07X = 1 W U N o X TR 70

LINGUAGEM E TECNOLOGIA ONLINE: USO DO “INTERNETES” ONLINE LANGUAGE AND
TECHNOLOGY: USE OF THE INTERNETES

Eloiza da Silva Gomes de Oliveira
Caio Abitbol Carvalho

DOI 10.22533/at.ed.9711904028

(03X =] 1 U] o X Y 78

LUDICIDADE E O BRINCAR: UMA ABORDAGEM METODOLOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL

Nayara Paloma Vieira Galdino
Thays Evelin da Silva Brito
Katia Farias Antero

DOI 10.22533/at.ed.9711904029

(03X =] 1 U] o 15 [0 R 82

LUGAR DE ALUNO E NA COZINHA: UMA EXPERIENCIA DE TRABALHO INTERDISCIPLINAR

Janaina Moreira Pacheco de Souza
Fabricio Nelson Lacerda
Carolina Barreiros de Lima

DOI 10.22533/at.ed.97119040210

(07X = 1 U W o 15 s IR 93

“MALA DA LEITURA”: A LEITURA EM MOVIMENTO

Mariangela Gomes de Assis
Elisdngela Justino

DOI 10.22533/at.ed.97119040211

(03X =] 1 U] o 15 -2 100

MEMORIAS DO GRUPO ESCOLAR EUGENIO JARDIM: O QUE NOS REVELA SEU “TERMO DE
VISITA™?

Marcia Campos Moraes Guimarées
Maria Aparecida Alves Silva
Kénia Guimardes Furquim Camargo

DOI 10.22533/at.ed.97119040212

(03X = 1 U W I SRR 114

METODO DA COMPOSTEIRA (BIN METHOD) PARA COMPOSTAGEM DE CARCACAS DE ANIMAIS
EM CATALAO

Marcelo Victor Mesquita Pires

Ed Carlo Rosa Paiva

Priscila Afonso Rodrigues de Sousa
Jupyracyara Jandyra de Carvalho Barros

DOI 10.22533/at.ed.97119040213

(03N =] 1 U] 1o 15 I 129

MODELO ESCOLAR DE EDUCAGAO PUBLICA PRIMARIA EM MATO GROSSO DURANTE O
PERIODO DE 1930 A 1950

Silvana Maria da Silva
Jeferson Santos

DOI 10.22533/at.ed.97119040214



CAPITULOD 15 eeeeeeeeeeeeee e eeeeseeessesssmeesessssesnsssnsssesassessesnnesnesseesssesnsesnessnnssnssnsssnsens 137

NOMADISMO DIGITAL: AUTONOMIA E MOBILIDADE NA EDUCAGAO

Rozevania Valadares de Meneses César
Sandra Virginia Correia de Andrade Santos

DOI 10.22533/at.ed.97119040215

(03X =] 1 o U] 1 15 - 149

A MONITORIA NO ENSINO SUPERIOR — ACAO E REFLEXAO DO FAZER DOCENTE

Faraides Maria Sisconeto de Freitas
Fabiana Helena Silva
Valeska Guimardes Rezende da Cunha

DOI 10.22533/at.ed.97119040216

(03X =] 1 U] o 15 220NN 157
A FORMULAQAO DE PROBLEMAS NA APRENDIZAGEM DA PROBABILIDADE CONDICIONADA

Carla Maria Lopes da Silva Afonso dos Santos
Cristina Paula da Silva Dias

Maria José Pinto da Silva Varadinov

Joaguim Manuel Baltazar Vaz

DOI 10.22533/at.ed.97119040217

CAPITULOD T8 eeeeeeeee et eeee et eeeesaeessneesesassessesnessessssesssesnnesnssssesssesnsesnessnsssnssnsssnnens 165

A GESTAO DEMOCRATICA DA ESCOLA PUBLICA EM DEBATE: AS PROPOSICOES OFICIAIS E A
EXPERIENCIA VIVENCIADA NUMA ESCOLA DE EDUCAGAO BASICA

Leila Procopia do Nascimento
Valeska Nahas Guimaries

DOI 10.22533/at.ed.97119040218

(03X =] 1 o U] 1 1 - 184

O CURSO DE HOSPEDAGEM DAS EEEPs DO CEARA E A CONTRIBUICAO DAS LINGUAS
ESTRANGEIRAS MODERNAS EM SEU PROCESSO FORMATIVO

Maria Lucimar Vieira
Angela Onofre Lima
Francisco José Assuncéo da Silva

DOI 10.22533/at.ed.97119040219

(03X = 1 U] o 1o SRR 196

O CURSO NORMAL DE FORMAGCAO PROFISSIONAL DE PROFESSORES DA ASSOCIACAO
INSTRUTIVA JOSE BONIFACIO DE SANTOS- AlJB

Lucia Tavares Nascimento
DOI 10.22533/at.ed.97119040220

(071211 1 1] 10 13 1SN 211
A AVALIACAO DA ORALIDADE EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO

Flavia Barbosa de Santana Araujo

DOI 10.22533/at.ed.97119040221



CAPITULOD 22 ..ottt eeeeetee et vaeessmeesesasssssssnsssesassesasesnnesnesseesssesnsssnessnessnesnsssnnans 222

A AVALIACAO OBJETIVA DOS CONHECIMENTOS DE MATEMATICA A ENTRADA DO ENSINO
SUPERIOR DE CIENCIAS E TECNOLOGIAS: CONSTRUCAO E RESULTADOS DE UM TESTE
ESTANDARDIZADO DE CONHECIMENTOS - PMAT

Maria Helena Morgado Monteiro
Maria Jodo Rosado de Sousa Afonso
Fernanda Marilia Daniel Pires

DOI 10.22533/at.ed.97119040222

(03X =] 1 U] o 1k R 230

ALFABETIZACAO ELETRAMENTO DE MENINOS E MENINAS EM SITUAGAO DE VULNERABILIDADE
SOCIAL POR MEIO DOS ATOS DE LEITURA TRIANGULADA: EXPERIENCIAS EXTENSIONISTAS

Natalia Ribeiro Ferreira
Marise Marcalina de Castro Silva Rosa

DOI 10.22533/at.ed.97119040223

(03 = 1 U] I T O 243
O ENTENDIMENTO NO ESPACO ESCOLAR SOBRE O CONCEITO DA HOMOSSEXUALIDADE
Joseanne Aparecida Maramaldo Levi
DOI 10.22533/at.ed.97119040224

(03X = 1 U o 1SS 249
EDUCAQAO SEXUAL NA PERCEPQAO DE GESTORES DE ESCOLAS PUBLICAS

Filipe Celestino Girao Nobre
Juliana Campos da Silva
Francisca Bertilia Chaves Costa
July Grassiely de Oliveira Branco
Ana Maria Fontenelle Catrib

DOI 10.22533/at.ed.97119040225

(03X =] 1 U] 1o 1T 260

REDES SOCIAIS E APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

Francine Mendes dos Santos
Itana Nogueira Nunes

DOI 10.22533/at.ed.97119040226

(03X =] 1 W U] 1 1y 2SS 266

REDES SOCIAIS E COMPORTAMENTO POLITICO VIOLENTO: UMA SINTESE DAS AMEACAS AOS
DIREITOS HUMANOS NO BRASIL

Jonas Modesto de Abreu
Danielle Pereira de Melo

DOI 10.22533/at.ed.97119040227

(03N = 1 U] o 1 278

RIZOMA E EDUCACAO: GILES DELEUZE E FELIX GUATARI, CONTRIBUICOES JUNTO A
EDUCACAO

Beatriz Ferrari Westrup
Jocilene Fernandes Cruz
Sibele Guedin Custoédio

DOI 10.22533/at.ed.97119040228



CAPITULOD 29 ...ttt eeeeeteeeeeeeessmeesesssssssssnsssesassessesnnesnsessesssesnsssmessnnssnssnsssnsens 282

TRABALHp E SER SOCIAL: TRANSFORMAQC)ES E CONSTITUICAO DAS CLASSES NO MODO DE
PRODUCAO CAPITALISTA

Alexandra Queiroga Cavalcante Bezerra

Ana Candida Chagas Alencar

Carmem Maria Vieira de Amorim

Francisco Rivelino Oliveira Nascimento

Geicy Caroline Duarte Caldas

DOI 10.22533/at.ed.97119040229

SOBRE A ORGANIZADORA.......cccootrrinmrrrnnss s sss s ssss s s ssss s sssssss sessssssess 293



CAPITULO 1

A INFUENCIA DE PARADIGMA NA RELACAO ENTRE
ESTILOS E ENSINO DE APRENDIZAGEM NA GESTAO

Carla Cristina Sousa dos Santos
http://lattes.cnpq.br/7178238671112398

Universidade Fernando Pessoa

Porto - Portugal

RESUMO: AEducacéao é uma prioridade mundial
na era do capital intelectual e tecnolégico.
Apesar de todos os avancos e facilidades
para sua utilizacdo, as Escolas privilegiam
velhas praticas desmotivadoras aos estilos de
aprendizagem. Na era da pds-modernidade,
que esta consolidada por uma revolugdo de
conceitos, ideias, principios, juizos e valores,
a proposta investiga e analisa como o ensino
tecnoldgico vem sendo ministrado em funcéo
do conhecimento dos estilos de aprendizagem
dos alunos e docentes, a maneira como
percebem e processam as informacdes. Aos
professores o desafio de adequar seus planos
de aula. Foram coletados dados de alunos e
professores do Colégio Estadual Satiro Dias
Salvador-Bahia- Brasil, utilizando os inventarios
de Felder e Soloman e o de Keirsev e Bates. Os
resultados da pesquisa revelaram que os estilos
de aprendizagem podem interferir na relagao
ensino-aprendizagem e contribui na elaboracao
de estratégias de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: estilo de aprendizagem,
criatividade, ensino-aprendizagem, tecnologia.
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ABSTRACT: Education is a world priority in
the era of intellectual and technological capital.
Despite all the advances and facilities for its use,
the Schools favor old de-motivating practices
of learning styles. In the era of postmodernity,
which
concepts,
values, the proposal investigates and analyzes

is consolidated by a revolution in

ideas, principles, judgments and

how technological teaching has been taught in
the light of the knowledge of the learning styles
of students and teachers, how they perceive and
process information. Teachers the challenge of
tailoring their lesson plans. Data were collected
from students and teachers of the Satiro Dias
State College Salvador-Bahia-Brazil, using the
inventories of Felder and Soloman and Keirsev
and Bates. The results of the research revealed
that the learning styles can interfere in the
teaching-learning relationship and contributes
in the elaboration of teaching strategies.
KEYWORDS: learning style, creativity, teaching-
learning, technology.

INTRODUCAO

E notério o intenso desenvolvimento da
sociedade atual, principalmente no que se refere
a tecnologia e progresso da ciéncia. Hoje, para
resolver qualquer problema, aprender algo, se
comunicar ou até mesmo trocar informacoes a
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tecnologia esta presente com bastante intensidade.

O presente artigo busca investigar e analisar como essa tecnologia, aliada
ao processo de ensino-aprendizagem, pode facilitar e melhorar a motivacdo e
desenvolvimento dos estilos de aprendizagem em todos os niveis e sentidos da
educacao.

Estruturado de forma a constatar o perfil da sociedade atual, principalmente dos
mais jovens, com a presencga da globalizacdo, velocidade e agilidade da informacéo
e a inclusdo digital inevitavel. Esse artigo analisa como a escola, nos dias atuais
descritos acima, ainda utiliza meios arcaicos de desenvolver estilos de aprendizagem,
ignorando a realidade tecnolégica na qual estamos inseridos. E necessario, para ndo
dizer urgente, uma mudanca de paradigmas e posturas por parte dos atores envolvidos
na educacao, professores, gestores, pais e alunos, frente a importéncia do uso dos
recursos tecnologicos como facilitadores do processo ensino-aprendizagem.

Essa adaptacao da escola as novas necessidades requer inovagdes no contexto
tedrico e em toda a estrutura didatica e, partindo da premissa da importancia da real
aprendizagem, uma conscientizacédo da obtencao e uso dos recursos tecnoldgicos em
sala de aula.

A sociedade, que esta imersa em muita informacao, com elementos de exigéncia
a um aprendizado continuo, portanto, quanto mais o individuo tiver uma variedade de
formas de assimilacdo de conteudos, melhor ele vai conseguir aprender e construir
conhecimentos, preparando-se para as exigéncias do mundo atual.

As novas tecnologias vieram para diminuir empecilhos que impedem o progresso
do individuo, melhorando seu desempenho com ferramentas eficazes condicionando
uma qualidade e agilidade, garantindo uma maior aplicabilidade e empreendedorismo.

E fato que cada individuo tem um estilo de aprendizagem preferida com a qual
aprende com maior facilidade e eficacia e isso desenvolve no educador um estilo de
ensino, mas é inegavel que, a tecnologia pode e deve estar presente nas intervencoes
educador-aluno-educador.

O PERFIL DA EDUCACAO ATUAL E A GLOBALIZACAO

Além das mudancas do contexto mundial é preciso analisar o quanto a questéo
da aprendizagem esta diferente hoje.

A globalizacéo da economia é um processo que tem ficado acelerado a partir de
meados do século passado. Sua caracteristica é a expansao da diviséo internacional
do trabalho com uma estreita relagao a revolugao das informacdes. Essas mudancas
estéo ligadas ao processo de concentracéo de riquezas e as praticas que estimulam a
divisdo do conhecimento por meio de informagdes muito fragmentadas. A escola, como
uma instituicdo que n&o se exime dos movimentos sociais, acaba potencializando
valores que caracterizam a sociedade moderna, como por exemplo, a fragmentacao
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do saber.

A globalizacdo significa o estabelecimento de interconexdes entre paises ou
partes do mundo, se intercambiando as formas de viver de seus individuos, o que eles
pensam e fazem, criando-se interdependéncias na economia, na defesa, na politica,
na cultura, na ciéncia, na tecnologia, na comunicacao, nos habitos de vida, nas formas
de expressdo. A globalizagdo mobiliza um conjunto de fatores multidireccionais de
ordem econdmica, politica e cultural.

No que se refere a educacéo e as instituicbes académicas, tais efeitos podem ser
percebidos a medida que a sociedade contemporanea se transforma numa sociedade
de conhecimento e, portanto de aprendizagem, movida pela forca do capitalismo
global.

Nesse contexto, ha o surgimento e o fortalecimento de movimentos cujas criticas
recaem sobre a expansao de um sistema educativo mundial e a adog&o de um sistema
de escolarizacgao institucionalizada.

Dessa forma, € necessario que a escola perceba que um dos efeitos da
globalizagdo no seu contexto ndo é essa institucionalizacdo e sim a adequacao dos
métodos e intervencdes utilizando das facilidades de acesso a informagao que a
globalizagdo nos permite.

Por isso a inclus&o digital € um ponto fundamental. E através desse trabalho de
incluséo, tanto na capacitagao quanto na instrumentalizacéo, que podemos transformar
a sala de aula e a aprendizagem algo significativo, por ser atraente atual e dinamico.

N&o s6 saber usar da melhor maneira possivel 0s recursos tecnolégicos como
também saber lidar com as intensas transformacgdes dessa sociedade digital, ou seja,
o “aprender a conhecer” citado nos quatro pilares da educacgéo segundo a Organizagcao
das Nacgbes Unidas para Educacgdo, Ciéncias e Cultura - UNESCO sera comtemplado
também a partir do momento que a escola inserir a tecnologia no seu dia a dia.

A prética pedagogica deve preocupar-se em desenvolver quatro aprendizagens
fundamentais, que seréo para cadaindividuo os pilares do conhecimento: aprendera
conhecer indica o interesse, a abertura para o conhecimento, que verdadeiramente
liberta da ignoréancia; aprender a fazer mostra a coragem de executar, de correr
riscos, de errar mesmo na busca de acertar; aprender a conviver traz o desafio da
convivéncia que apresenta o respeito a todos e o exercicio de fraternidade como
caminho do entendimento; e, finalmente, aprender a ser, que, talvez, seja o mais
importante por explicitar o papel do cidadao e o objetivo de viver. (Delors, 1998).

Existe um conjunto de caracteristicas correspondentes de ensinar e para
cada forma, cada individuo uma forma particular de perceber, processar, organizar
e compreender a informacéo. De fato, quem ensina colabora no processo de
compreensao e isso reflete diretamente no aprender de cada um.

Portanto, o uso de novas tecnologias serve para sanar as dificuldades de acesso
a informacéo e o progresso individual, melhorando a qualidade de vida, insercéo social
e maior aplicabilidade, gerando, dessa forma, um maior empreendedorismo.
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A TECNOLOGIA COMO RECURSO PEDAGOGICO

Desde o movimento da Escola Nova, em 1930, as relagdes entre comunicagao
e educacao se estabeleceram. Junto com essa nova concepg¢ao de educacao veio
a necessidade, a inquietacdo de mudar os métodos e recursos didaticos ampliando
essa “nova” comunicacao educacional desencadeando, a partir do século XX, novas
parcerias e ofertas de recursos didaticos dando énfase aos mesmos como elementos
indispensaveis no processo ensino aprendizagem. Dessa forma, o governo também
criou politicas publicas e precisa ampliar a oferta do que diz suas proprias politicas
publicas nos projetos voltados para a area de comunicacéo e tecnologia.

Mas, qual a concepcdo de tecnologia educacional? E preciso entender tal
conceito para saber qual a interferéncia que isso pode causar a escola. A tecnologia
educacional compreende todos os instrumentos audiovisuais ou ferramentas com
finalidade educativa. Portanto, inserir a tecnologia na sala de aula “liberta” o professor
do papel de centro do processo de ensino aprendizagem, amplia suas possibilidades
de acdo, ao mesmo tempo em que, possibilita tempo para que ele se aproxime dos
alunos e suas diferentes realidades sociais.

Observa-se entao que, além dos beneficios para o aluno e sociedade, o uso dos
recursos tecnologicos auxilia o trabalho do professor.

Na nova sociedade da informacgao, da aprendizagem e do conhecimento, o papel
mais importante do professor em ambientes virtuais, entre os que identificamos,
€ 0 de mediador, entendido como alguém que proporciona auxilios educacionais
ajustados a atividade construtiva do aluno, utilizando as TIC para fazer isso. (COLL
e MONEREO, 2010, p. 129-133).

Assim, o professor “ganha” uma nova nomenclatura, mediador, porque seu
papel sera o de oportunizar o conhecimento e nao deter o conhecimento. Ele passa a
aprender também, principalmente sobre as novas competéncias que precisa ter para
ensinar.

Porém, apesar da grande importancia das tecnologias digitais nas escolas, em
geral muitos professores nao as utilizam por falta de conhecimento ou porque n&o sao
disponibilizadas por suas instituicdes. Este fato vai a contraméo da experiéncia de
muitos alunos que desde a infancia ja tém contato com o computador.

Depois de uma pesquisa referente aos recursos tecnoldgicos do Colégio Satiro
Dias, em Salvador - Bahia, para facilitar o mapeamento dos estilos de aprendizagem
predominantes em uma turma do 6° ano, através da aplicacdo do instrumento de
mensuracgao de estilos proposto por Felder e Soloman. A analise feita permitiu perceber
a incidéncia da utilizacao desses recursos, a frequéncia, a satisfacéo ou insatisfacao
dos alunos e dos professores, os resultados do uso desses recursos, 0 diagnostico
dos estilos de aprendizagem, os registros feitos pelo professor, as técnicas de ensino
utilizadas e, finalmente, o parecer final do professor e do aluno. O objetivo, enfim,
neste ponto, é contribuir para a aplicabilidade dos conhecimentos sobre estilos de

aprendizagem.
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Esse levantamento foi importante para que essa realidade fosse investigada,,
verificada e analisada em situacéo real, ou seja, in loco, oportunizando acompanhar
o cotidiano de um grupo de alunos e professores que em sua maioria conhecem e
utilizam a tecnologia, mas n&o na sala de aula.

Verificamos a existéncia dos seguintes recursos: retroprojetor; computadores,
tanto os de uso exclusivo dos professores como os disponiveis para os alunos;
TV, pendrive; data show; aparelho DVD; TV via satélite; caixas experimentais e
equipamentos de fisica, quimica, biologia, geologia e astronomia. Mas, infelizmente,
subutilizados.

Os alunos, quando questionados (apéndice 1) relataram o quanto ficavam
cansados e “entediados” durante as aulas e que o uso do telemovel era proibido pela
escola, porém quando o professor usava como ferramenta de aprendizado motivava
a aula.

No entanto, um “jogo”, um aplicativo, estava fazendo muito sucesso entre eles
no momento do intervalo e, que interessante, era um jogo “pedagdgico”, de perguntas
e respostas que muito reportava aos conteudos de histéria, geografia, ciéncias,
matematica, artes e atualidades. De uma forma ludica e envolvente. Os estudantes,
em grupos, buscavam respostas e se divertiam com uma pequena “competicéo” criada
entre eles.

Isso confirma a certeza da necessidade de insercdo desse tipo de recurso na
sala de aula, ndo had mais espaco para a dicotomia sociedade/escola, como se a
construcao dos conhecimentos conseguisse ser tdo dissociada.

... Encontrar, na tarefa docente cotidiana, um sentido para a tecnologia, um para
qué. Este “para qué” tem conexdo com o verbo tictein, com a idéia de criacao,
de dar a luz, de produzir. Como docentes buscamos que os alunos construam os
conhecimentos nas diferentes disciplinas, conceitualizem, participem nos processos
de negociacéo e de recriagdo de significados de nossa cultura, entendam os modos
de pensar e de pesquisar das diferentes disciplinas, participem de forma ativa e
critica na reelaboracéo pessoal e grupal da cultura, opinem com fundamentacdes
que rompam com o senso comum, debatam com seus companheiros argumentando
e contra argumentando, elaborem produgdes de indole diversa: um conto, uma
enquéte, um mapa conceitual, um resumo, um quadro estatistico, um programa de
radio, um jornal escolar, um video, um software, uma exposicéo fotografica, etc.
(Litwin, 1997, p. 33).

Na dimensao da aprendizagem, merece atencdo a perspectiva de como o
conteudo é trabalhado. Para uma sociedade linear, conhecimentos lineares, para uma
sociedade global e alunos globais uma educacéo global.

Segundo Mercado (1999, p. 27) as novas tecnologias criam novas chances de
reformular as relagdes entre alunos e professores e de rever a relagdo da escola
com o meio social, ao diversificar os espacos de construcdo do conhecimento, ao
revolucionar os processos € metodologias de aprendizagem, permitindo a escola um
novo didlogo com os individuos e com o mundo.

O grande desafio é implantar essa ideia de mudanca nos professores e gestores
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para que esses possam estar capacitados para tal.

Afinal, mesmo enfatizando as vantagens da utilizagcao dos recursos tecnologicos,
este autor considera que além de uma preparacdo adequada dos professores, um
projeto educacional que articule o trabalho do professor ao uso destas tecnologias
para que estas possam concretizar seus objetivos, do contrario, corre-se o risco
de se confrontar com velhas praticas, mais caras e com um carater pretensamente
moderno, haja vista que a simples introduc¢ao da tecnologia ndao é capaz de modificar
as concepgoes do professor acerca das questdes pedagdgicas.

Mergulhado nessa realidade, tanto o pedagogo quanto o educador precisam
assumir uma postura de predisposicao a mudanca, de compreensao do modo de ser,
agir, pensar e se comunicar das novas geracoes, como também saber o qué, como, o
porqué e quando usar as diferentes midias nos processos de ensino e aprendizagem.

Edgar Moran (2001) diz que as redes atraem os estudantes. Eles gostam de
navegar, de descobrir endereg¢os novos, de divulgar suas descobertas, de comunicar-
se com outros colegas. Mas também podem perder-se entre tantas conexdes possiveis,
tendo dificuldade em escolher o que € significativo, em fazer relacées, em questionar
afirmagdes problematicas.

Por isso o professor é tdo importante nessa nova forma de ensinar utilizando
a Internet, pois exige uma forte dose de atencdo do discente. Diante de tantas
possibilidades de busca, a prdpria navegacdo se torna mais sedutora do que o
necessario trabalho de interpretacéo afinal, os alunos estdo propensos a dispersar-se
com tanta oferta nas conexdes possiveis, de enderecos dentro de outros enderecos,
de imagens e textos que se sucedem ininterruptamente. Tendem a acumular muitos
textos, lugares e ideias colocando os dados em sequéncia mais do que em confronto.
Copiam os enderecos, os artigos uns ao lado dos outros, sem a devida triagem.

Alnternet é umatecnologia que facilitaamotivac&o dos alunos, pelanovidade e pelas
possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece. Essa motivacdo aumenta se
o professor a faz em um clima de confianca, de abertura, de cordialidade com os
alunos. Mais que a tecnologia o que facilita o processo de ensino-aprendizagem
€ a capacidade de comunicacao auténtica do professor, de estabelecer relacdes
de confianca com os seus alunos, pelo equilibrio, competéncia e simpatia com que
atua. (Moran, 2001).

Ainda de acordo com Moran, (op.Cit.) a Internet estd trazendo inumeras
possibilidades de pesquisa para professores e alunos, dentro e fora da sala de aula.
A facilidade de, digitando duas ou trés palavras nos servicos de busca, encontrar
multiplas respostas para qualquer tema, é algo deslumbrante, impossivel de ser
imaginado a pouco tempo.

Essa discussao € importante para que a escola e os alunos néao fagam das aulas
com recursos tecnolégicos uma mera diversao e que aconteca depois das pesquisas
na internet, a troca, discussao e sintese final.

A tecnologia € uma sociedade virtual ou a cibersociedade distribuida; o uso das
tecnologias depende do contexto social; as tecnologias virtuais substituem o local e as
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atividades reais; quanto mais virtual, mais real; a simulagao virtual pode produzir uma
grande quantidade de realidade; quanto mais global mais local.

Alonso e Gallego (2002) sao autores reconhecidos em ambito Espanhol
como 0s precursores sobre os estudos sobre a tematica estilos de aprendizagem e
a elaboragcao do teste de identificacdo desses estilos e a importancia no contexto
educativo das tecnologias. Os estilos de aprendizagem de acordo com os autores, sao
rasgos cognitivos, afetivos e fisiologicos, que servem como indicadores relativamente
estaveis de como os alunos percebem, interagem e respondem a seus ambientes de
aprendizagem.

Honey e Mumford (2000) apud Miranda e Morais (2008, p. 10) categorizam
quatro estilos de aprendizagem (ativo, reflexivo, teérico e pragmatico), bem como seus
tracos marcantes: os ativos valorizam a experiéncia e novas tarefas; os reflexivos
observam e analisam os dados; os tedricos sdo metddicos e estabelecem teorias; ja
0s pragmaticos gostam de aplicar a ideia.

« Estilo ativo: valoriza dados da experiéncia, entusiasma-se com tarefas no-
vas e é muito agil;
+ Estilo reflexivo: atualiza dados, estuda, reflete e analisa;

« Estilo tedrico: € logico, estabelece teorias, principios, modelos, busca a es-
trutura, sintetiza;

+ Estilo pragmatico: aplica a ideia e faz experimentos.

Partindo dessa premissa sobre estilos de aprendizagem importa ressaltar que o
preparo conceitual dos professores é essencial.

Fatores de diversas naturezas estéo envolvidos na aprendizagem humana e devem
ser considerados: 0s aspectos fisico, ambiental, cognitivo, afetivo, sociocultural
s&o influenciadores constantes da aprendizagem. O caminho para atingir o
objetivo da aprendizagem, porém, é tdo individual como o processo em si mesmo
(CAVELLUCCI, 2005).
Percebe-se grandes mudancas no eixo da aprendizagem humana com base
nos elementos tecnolégicos e estilos de aprendizagem. Destaca-se ai fatores que

influenciam essa aprendizagem: o fisico, cognitivo, afetivo e social.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagdo dos recursos tecnolégicos e laboratoriais nas escolas pode ajudar
na compreensao da relacéo dos individuos com a sociedade, fomentando mudancgas
que se fazem necessarias. Muitos professores se utilizam desses recursos, porém nao
basta apenas isso, é preciso que haja um compromisso constante na forma de como
eles podem contribuir para o ensino e ajudar no aprendizado. Assim, as tecnologias
podem ser instrumentos para auxiliar o trabalho do professor e despertar o interesse
do aluno pelo conteudo.
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A tecnologia € um suporte utilizado por alguns educadores com o intuito de
enriquecer as aulas ou torna-las mais interessantes e dindmicas. A educacéao hoje esta
num processo continuo de transformagcdo, momento em que o acesso a informacéo
e a inclusado digital é indispensavel, tanto para a realizacdo pessoal quanto para o
desempenho profissional. Nesse aspecto, é necessario rever o papel da escola e o
processo de ensino-aprendizagem, procurando discutir a aprendizagem e a qualidade
do ensino.

N&o basta colocar maquinas sofisticadas dentro das escolas, os educadores
tém que aprender a usa-las para poder ensinar, utilizando-se dos recursos disponiveis
e das novas tecnologias. Somente assim sera possivel contribuir para a formacao de
cidadéos ativos, autbnomos, conscientes, participativos e criticos. Essa pesquisa nos
instiga a aprofundar o estudo dos dados coletados.

Acredita-se que o artigo, que aqui se encerra, tenha alcancado seus objetivos,
bem como contribuido para uma evolugdo nas pesquisas sobre o tema a influéncia
de paradigma na relacdo entre estilos e ensino de aprendizagem na gestao do
conhecimento.

Embora o periodo de intervencdo na turma do 6° ano tenha sido curto para
compreender os estilos de aprendizagem, analisar os estilos mapeados e adaptar a
metodologia adotada considerando esse resultado, a analise dos escores finais foi
positiva.

Logo, a leitura que se faz, a partir desse resultado, € a de que a aplicabilidade dos
recursos tecnoldgicos em consonancia com os estilos de aprendizagem potencializa
o trabalho do professor, motivando dessa forma os alunos envolvidos no processo e,
consequentemente, contribui para a melhoria do desempenho cognitivo.

A ideia é que, se é necessario essa competéncia e habilidade nos professores
para conhecer, usar, intervir e avaliar os estilos de aprendizagem utilizando dos
recursos tecnoldgicos com propriedade € preciso acrescentar nos curriculos dos
cursos de formacao de professores, pedagogia e licenciaturas, disciplinas especificas
sobre inclusao digital, estilos de aprendizagem e recursos tecnologicos e, o governo,
a partir da formulagéo de politicas publicas eficientes nas formag¢des continuadas, com
urgéncia, eficiéncia e eficacia.

Este estudo concluiu que o perfil de aprendizagem predominante entre os
estudantes da turma do 6° ano é: sensorial, visual, ativo e sequencial. Durante o
processo de formacdo do estudante é importante conhecer essas caracteristicas
especificas para que possam ser realizadas intervencées mais precisas e favoraveis a
aprendizagem durante a fase escolar.

Por fim, defende-se que o fato de conhecer o diagnéstico apresentado neste
trabalho e as caracteristicas de cada estilo de aprendizagem permite aos professores
uma variacdo metodoldgica no ensino que pode ser extremamente Util na pratica
de sala de aula. Além disso, € importante que estas caracteristicas sejam também
compartilhadas com os préprios alunos, pois, segundo Lopes (2002), se o professor
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assume o objetivo de levar o aluno a “aprender a aprender”, torna-se essencial que
neste processo esteja incluido o autoconhecimento — o que envolve os proprios estilos
de aprendizagem.

REFERENCIAS

ALONSO, C. M.; GALLEGO, D. J.; HONEY, P. Los Estilos de Aprendizaje: Procedimientos de
Diagnéstico y Mejora. Madrid: Mensajero, 2002.

DELORS, Jacques et al. Educacao: Um Tesouro a Descobrir. Relatério para a UNESCO da
Comissao Internacional sobre Educacao para o Século XXI. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

CAVELLUCCI, L.C. B. Estilos de Aprendizagem: Em Busca das Diferencas Individuais. Curso de
Especializagdo em Instrucional Design, 2005.

Novos Cenarios, Novas Finalidades. In:COLL, C.; MONEREO, C. e col. Psicologia da Educacéao
Virtual: Aprender e Ensinar com as Tecnologias da Informacao e da Comunicacao: Artmed,
2010. (pp. 129-133). Porto Alegre.

LITWIN, E. Tecnologia Educacional: Politica, Histéria e Proposta: Artmed, 1997. (pp. 33). Porto
Alegre.

LOPES, W. M. G. ILS Inventario de Estilos de Aprendizagem de Felder-Soloman: Investigacao
de sua Validade em Estudantes Universitarios de Belo Horizonte. 2002. (pp. 107) Dissertacao
(Mestrado em Engenharia de Producéo) - Universidade Federal de Santa Catarina, Florian6polis,
2002.

MERCADO, Luis Paulo Leopoldo. Formacao Continuada de Professores e Novas Techologias:
EDUFAL, 1999. (pp. 27). Maceio.

MORAN, José Manuel. Ciéncia da Informacgao: Como Utilizar a Internet na Educacéo. Disponivel
em :<http.www.scielo.br/prof. Moran>. Acesso em: 20 de jun. 2015.

APENDICE A

Questionario da pesquisa
Informacoes gerais

Favor marcar com um X somente em uma unica resposta que melhor se apresente
para voceé.
1. Sexo:

|:| Masculino |:| Feminino

2. Qual sua idade:

3. Na sua escola os professores usam tecnologia nas aulas?

|:| Sim |:| Nao |:| As vezes
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4. Quando os recursos tecnolégicos estao presentes na aula favorece o
aprendizado?

|:| Sim |:| Nao |:| Indiferente

5. Quais recursos tecnoldgicos que vocé usa no dia a dia?

6. Na sua escola existem recursos tecnolégicos?

|:| Sim |:| N&o I:I As vezes
7. Vocé considera que seus professores estao preparados para usar
tecnologia na sala de aula?

|:| Sim, todos |:| Sim, alguns |:| Nao

8. Para vocé é importante inserir mais tecnologia durante as aulas?

|:| Sim |:| Nao |:| Tanto faz

Dimensao Polo Alunos-28 Professores - 8

Percepcao Sensorial 76,92% 91,30%
Intuitivo 24,20% 8,70%

Entrada Visual 66,13% 61,54%
Verbal 33,87% 38,46%

Processamento Ativo 59,68% 47,82%
Reflexivo 35,43% 52,18%

Entendimento Sequencial 79,03% 95,65%
Global 20,05% 4,35%

Tabela 1 — Alunos com melhor desempenho com o uso da tecnologia versus professores.

Observando esses numeros pode-se concluir que, quanto a percepgao, o grupo
de aluno é sensorial, porém, em intensidade menor que a dos professores. Nesse
quesito o grupo de alunos é, em geral, favorecido forma perante a tecnologia aplicada.
Em contrapartida, o excessivo indice sensorial dos professores pode prejudicar, em
grande intensidade, a pequena parcela intuitiva dos estudantes.

Na dimenséo da entrada, nota-se o primeiro indicio de que seu bom desempenho
com o uso da tecnologia pode ser, em alguma escala, favorecido pela convergéncia
desta dimensao junto as caracteristicas dos professores.

Quanto ao processamento Lopes (2002) fundamenta, o professor tenta adequar
os alunos ao seu estilo de ensinar, assim pode-se considerar que o fato dos professores
serem predominantemente reflexivos, sugere que os alunos que apresentam tendéncia
para esse polo sdo de algum modo, melhor atendidos quanto aos métodos de ensino
utilizados na aula.

Em relacdo ao entendimento, o grupo de alunos distribui-se de igual forma
quanto ao polo sequencial. Destaca-se que os professores em quase sua totalidade
Sa0 sequenciais, uma vez que o percentual dos professores é 95,65%.

Conclui-se, portanto, que o fato de terem perfis mais préximos aos dos professores
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contribuiu, em alguma medida, para o bom desempenho desses 28 alunos no uso
da tecnologia. Obviamente que muitas outras variaveis existem na relacado ensino-
aprendizagem e nao se pode minimizar a complexidade das relagbes humanas (e
académicas) a apenas um aspecto. De toda forma, as analises nao deixam de se
constituir como mais um importante referencial para o planejamento das aulas.
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RESUMO: Este estudo busca compreender as
classificagdes das escolas primarias do modelo
escolar vigente nas décadas de 20 a 50 do
século XX. Tal modelo de educacgéao era regido
pelo Regulamento da Instruc&o Publica Primaria
do Estado de Mato Grosso de 1927. Por esse
Regulamento as escolas publicas primarias
eram divididas em cinco categorias: escolas
isoladas rurais, escolas isoladas urbanas,
escolas isoladas noturnas, escolas reunidas
e grupos escolares. A pesquisa € de cunho
historiografico, desenvolvida por meio de dados
obtidos de fontes documentais (relatorios,
mensagens governamentais, entre outros)
localizadas no Arquivo Publico do Estado de
Mato Grosso, no banco de dados do Grupo de
Pesquisa em Histéria da Educag¢ao e Memoria —
GEM/IE/UFMT e por meio de bibliografia ligada
a histéria da educacéao e histéria da educacgao
de Mato Grosso. O breve estudo permite
identificar que durante esse periodo as escolas
primarias obedeciam a um mesmo programa de
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ensino, contudo, as condicdes de organizagao
e funcionamento eram diferentes, indicando
que as escolas isoladas rurais em fungao
dessa diferenca ficaram num plano inferior
evidenciando as desigualdades existentes
entre essas categorias de escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Historia da Educacao,
Educacéao Primaria, Tipos de Escola Primaria.

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta um estudo sobre
a histéria da educacdo publica primaria em
Mato Grosso, trazendo para a discussao 0s
modelos de escolas publicas primarias vigentes
no periodo compreendido entre 1930 a 1950.

A pesquisa é de cunho historiografico,
desenvolvida por meio de dados obtidos de
fontes documentais (relatdérios, mensagens
governamentais, entre outros) localizadas no
Arquivo Publico do Estado de Mato Grosso,
no banco de dados do Grupo de Pesquisa
em Historia da Educacdo e Memoria — GEM/
IE/UFMT e por meio de bibliografia ligada a
historia da educacéao e histéria da educacao de
Mato Grosso.

Durante os anos 1930 a 1950 em Mato
Grosso no que diz respeito as escolas primarias,
esse periodo foi marcado pela expanséo dessas
escolas, sobretudo as escolas primarias rurais.
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Nesse sentido, o ensino primario, hoje correspondente aos primeiros anos do ensino
fundamental, ainda era regido pelo Regulamento da Instru¢do Publica Primaria do
Estado, por meio do Decreto n° 759, de 22 de abril de 1927. Por este Regulamento no
que diz respeito as escolas publicas, 0 ensino deveria ser laico, obrigatorio e gratuito.
As escolas publicas primarias eram divididas em cinco categorias; escolas isoladas
rurais, escolas isoladas urbanas, escolas isoladas noturnas, escolas reunidas e grupos
escolares.

Este estudo tem como objetivo estudar essas classificagcdes das escolas primarias
nesse recorte temporal. O breve estudo permite compreender que essas escolas
primarias obedeciam a um mesmo método de ensino e prescricbes pedagogicas,
contudo, as condicdes de organizacao e funcionamento eram diferentes, indicando que
as escolas isoladas rurais em fungao disso ficaram num plano inferior evidenciando as
desigualdades existentes entre essas categorias de escolas.

O artigo configura se em trés partes em que seréo apresentadas as modalidades
de escolas primarias publicas vigentes a época explicitando alguns aspectos dessas
escolas que possibilitem a compreensao das diferencas ente elas. Sendo entdo assim
dividido: No primeiro momento sobre os Grupos Escolares, no segundo sobre as
Escolas Reunidas. E, finalizando o artigo, sera abordado sobre as Escolas Rurais.

GRUPOS ESCOLARES

Os grupos escolares foram introduzidos no Brasil no decorrer do século XIX,
gue ocasionou grandes mudancas no modo de organizacdo das escolas primarias.
Segundo Souza & Avila (2015) em S&o Paulo esse modelo de escola foi instituido
durante o XIX e serviu como referéncia para os outros estados do pais. Nesta
perspectiva 0s grupos rurais:

Compreendiam uma organizacao escolar mais sofisticada e racional, que
pressupunha um edificio escolar com varias salas de aula, além de uma organizacao
pedagogica fundamentada na classificagao dos alunos em agrupamentos (classes)
homogéneos, na divisdo do trabalho docente e na graduacao e pressupunha ainda
a fragmentacao dos programas de ensino, na ordenacé&o do tempo escolar € na
supervisdo do trabalho educativo. (SOUZA&AVILA, 2015, p.296)

Em Mato Grosso, essas escolas foram implantadas no inicio do século XX, a
partir da Reforma Educacional de 1910 durante o governo de Pedro Celestino Correa
da Costa. A criagcdo desse modelo de escola foi pautada no modelo paulista e se
configurou como uma inovagao pedagdgica para a época no estado.

Desse modo foi introduzido 0 método simultdneo com a organizagcdo homogénea
dos alunos divididos em classes e séries, havendo uma relagdo entre série e idade.
(SA, 2015).

Em 1927 houve outra reforma da instrugéo publica e os grupos escolares eram
assim organizados:
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Classificacao Localizacédo Duracédo Programa de Ensino

Num raio de 2

quilémetros, onde Observacéo e prética

pedagdgica dos

Grupos escolares terao no minimo, Tera uma duragao normalistas e ao ensaio
P oito classes, 250 de trés (3) anos. . ~
. . e divulgagao dos novos
criancas em idade . .
métodos de ensino.
escolar.

Tabela 1 - Grupos Escolares conforme Regulamento de 1927
Fonte: Regulamento de Ensino de 1927- Arquivo Publico de Mato Grosso — APMT

Como pode verificar esse modelo de escola era destinado as regiées urbanas
e mais populosas. E além da organizacdo com turmas homogéneas, ou seja, com
mesmo nivel de aprendizagem e idade, por esse regulamento os grupos escolares
deveriam ser constituidos somente por professores normalistas.

O Regulamento da Instrucdo Publica de 1927 foi elaborado inspirado por
ideias do movimento da Escola Nova, que influenciava as discussées em torno da
educacao, e propunham renovacdes pedagogicas. Nesse contexto, as diretrizes
desse Regulamento estabeleceram o método intuitivo que foi introduzido nos grupos
escolares.

Para os grupos escolares havia um diretor que era responsavel por acompanhar
e fiscalizar o trabalho pedagégico e desenvolver o trabalho administrativo. Além do
diretor fazia parte também do corpo administrativo dos grupos escolares um porteiro
servente responsavel pela portaria do estabelecimento, fiscalizagdo do espaco interno
auxiliar no servigo de escrituragéo dentre outros. E, um servente que era responsavel
pelo servigo da limpeza.

Conforme Relatério do diretor da Instrucéo Publica Francisco Ferreira Mendes,
referente ao ano de 1942, havia 13 Grupos Escolares funcionando e 5.960 alunos
matriculados. Ja em 1950 em mensagem a Assembleia Legislativa o governador de
Mato Grosso Arnaldo Estevao de Figueiredo informa o numero de 28 Grupos Escolares
funcionando. Percebe-se, portanto, que esse modelo de escola permaneceu apenas
em algumas cidades, e “embora representassem e fossem considerados icones do
progresso da administracdo republicana, a sua lenta expansdo nao pode atender a
grande quantidade de alunos espalhados pelo imenso territdrio mato-grossense.”
(SILVA, 2012, P.4).

A figura abaixo retrata o primeiro Grupo Escolar da cidade de Rondonopolis em
1950. Essa escola denominada Grupo Escolar “Major Otavio Pitaluga” foi criada por
meio do Decreto n° 930 de 19 de abril de 1950.
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Figura 1 - Grupo Escolar Major Otavio Pitaluga — Rondondpolis - 1950

Fonte: A casa do Rio - Rondonopolis.

ESCOLAS REUNIDAS

As Escolas reunidas eram escolas que compreendiam a juncao de trés ou mais

escolas isoladas conforme tabela abaixo:

Classificacao Localizacao

Duracao Programa de Ensino

Quando num raio
de dois quildbmetros,
funcionarem trés ou

mais escolas isoladas
com frequéncia total
minima de 80 alunos.
Funcionando com o
maximo de 07 classes
e minimo de 03.

Escolas reunidas

O curso das escolas
reunidas é de trés (3)
anos.

Tabela 2- Escolas reunidas

Fonte: Fonte: Regulamento de Ensino de 1927- Arquivo Publico de Mato Grosso — APMT

A escola reunida tinha como finalidade “melhorar as condicbes pedagoégicas e

higiénicas das escolas; classificar os alunos pelo nivel de desenvolvimento intelectual;
facilitar a inspecao e intensifica-la” (MATO GROSSO, Relatorio, 1942, p.21) com a
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duracédo de quatro anos. Apresentavam assim a mesma organizagdo pedagogica
dos grupos escolares. Em relagdo ao funcionamento administrativo era semelhante
aos grupos escolares, porém com um custo menor visto que apresentavam algumas
diferencas, pois tinha o numero menor de funcionarios e alunos, e as instalacées
fisicas mais modestas.

Segundo Castro (2015, p. 13) as Escolas Reunidas:

Tinham a vantagem de representar uma economia aos cofres publicos, pois
ndo exigiam a contratacdo de uma pessoa especifica para assumir a funcéo de
diretor, com uma gratificacao fixa; necessitavam de numero menor de alunos para
serem instaladas e, por isto, atendiam demandas de localidades especificas, e
adaptavam-se a prédios escolares mais simples.

Percebe se, portanto, que as escolas reunidas exerceram uma funcéo
intermediaria entre 0os grupos escolares e as escolas rurais, expandindo o modelo da
escola graduada. Em relagdo a expansao dessas escolas, em 1942 conforme Relatério
da Instrucéo Publica, havia 23 escolas reunidas. E, em 1949 havia 37 escolas reunidas
existentes conforme mensagem do governador Arnaldo Estevdo de Figueiredo.
Percebe-se que nesse intervalo houve um aumento significativo do numero de escolas
reunidas, embora, as escolas rurais fossem as escolas que atendiam o maior nUmero
de alunos.

ESCOLAS ISOLADAS

As escolas isoladas eram as escolas que se situavam em regides mais afastadas
conforme classificacéo na tabela abaixo:

Classificacao Localizacao Duracéao Programa de Ensino

A sua programacgao
constara de
leitura, escrita, as

- . uatro operacoes
Sao rurais as escolas q perag

. . . O curso das escolas sobre nimeros
Escolas isoladas isoladas localizadas a . . . ~
. . LA rurais € de dois (2) inteiros nocoes
rurais mais de 3 quildmetros AP
anos. de Histéria Patria,

a sede do municipio. Corografia do Brasil

e especialmente
de Mato Grosso e
nocoes de Higiene.

As escolas isoladas
urbanas, quando O seu programa tera
. . O curso da escola SR
Escolas isoladas localizadas num . . 0s dois primeiros
. e en urbana é de trés (3) .
urbanas raio de até trés anos anos igual ao das
quilébmetros da sede ' escolas rurais
do municipio
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As escolas noturnas
se dao num raio de
até trés quilobmetros,
destinando-se aos
meninos de doze
para mais, que forem

Escolas isoladas
noturnas

Os cursos noturnos,
em tudo semelhantes
as escolas isoladas
urbanas.

O curso da escola
noturna é de trés (3)
anos.

impossibilitados de
frequentar as aulas
diurnas.

Tabela 3 - Escolas Isoladas Rurais
Fonte: Regulamento de Ensino de 1927- Arquivo Publico de Mato Grosso - APMT

Essas escolas tinha um modelo escolar diferente das demais escolas acima,
pois, era conduzido por um professor regente que ensinava aos alunos de diferentes
idades e nivel de desenvolvimento escolar, num mesmo espaco, ou seja, numa mesma
sala o professor ensinava de forma concomitante desde o conteudo referente ao o
inicio da alfabetizacdo até aos conteudos referentes aos alunos que ja dominavam a
leitura e escrita.

Essas escolas ficavam sob a responsabilidade dos professores. Além do
ensino, faziam a matricula e todo o trabalho referente a escrituragéo, no Artigo 94 do
Regulamento de Ensino de 1927, estabelecia que nas escolas isoladas a escrituragao
dos livros seria feita pelo professor. Os professores ainda eram responsaveis pela da
manutencao das escolas como a limpeza e o atendimento aos pais.

N&o havia também nessas escolas orientacéo pedagdgica e acompanhamento e
fiscalizagdo como nas escolas reunidas e grupos escolares. O trabalho de fiscalizagdo
era feito pelos inspetores de ensino, que devido a grande extensao territorial do estado
ndo conseguiam atender a demanda de escolas isoladas existentes, sobretudo, as
escolas isoladas rurais que em sua maioria se localizavam em lugares de dificil acesso.
E, apresentavam precéarias condi¢cdes de infraestrutura, funcionando a maior parte
em casas que eram alugadas de particulares ao governo, com precario mobiliario e
poucos materiais didatico-pedagdgicos. (SILVA, 2016).

Sobre o numero dessas escolas o diretor da Instrucdo Publica Francisco
Ferreira Mendes registra que no estado havia 16 escolas Isoladas Urbanas. Uma
Escola Isolada Noturna a Escola Noturna “Pedro Gardés”. O diretor registra ainda
gue havia duas escolas de iniciativa privada e com auxilio financeiro do estado, uma
localizada em Campo Grande a Escola Noturna “26 de Agosto” e a outra em Corumba
a Escola Noturna “21 de Setembro”. E, em parceria com o governo federal as “Escolas
Regimentais” destinadas a alfabetizac&o de adultos que faziam parte da corporagao da
policia militar, havendo 12 escolas funcionando em 1942. (MATO GROSSO, Relatério,
1942).

Ja em relacdo as escolas isoladas rurais Ferreira Mendes registra a existéncia
de 200 escolas funcionando distribuidas no estado. Essa ampliacdo das escolas
isoladas rurais estava associada aos debates educacionais motivados pelo Ruralismo
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Pedagogico, bem como, por conta do Projeto de Colonizagdo do governo Getulio
Vargas, denominada Marcha para o Oeste. (FURTADO, SCHELBAUER e SA, 2016).

Durante os anos 1950 o numero dessas escolas apresentado pelo governador
Arnaldo Estevao de Figueiredo nas mensagens a Assembleia Legislativa € de 705
escolas isoladas rurais. Esses dados apontam para a continuidade da expansao das
escolas isoladas cujo “objetivo fundamental era atender as demandas da hinterlandia
mato-grossense. O que significou a continuidade, e em certa medida, o reforco da
proposta de expansado do ensino primario preferencialmente nas areas rurais, na
qual se concentrava a maioria da populacdo do estado.” (BRITO, 2002, p. 7). Assim,
essa ampliacao das escolas rurais deu-se em vista do aumento da populacao rural
provocado pelo processo de colonizacao.

Mato Grosso tinha uma grande extensao territorial, ndo conseguia atender a
demanda de professores habilitados para todas as escolas rurais, além disso, havia
também o desinteresse dos professores que tinham o Curso Normal em atuar nessas
escolas, devido as grandes dificuldades nas regides rurais, assim, os professores
leigos eram a Unica opcgao para trabalhar com a escolarizacdo das criangas dessas
regides rurais. (SILVA, 2016). Nesse sentido, o0 ensino mediado por esses professores
nessas escolas, foi responsabilizado pelo insucesso dos alunos nessas escolas. No
entanto, “foi sem duvida a Escola Isolada, de um s6 professor, a que permaneceu
sendo, durante muitas décadas do século XX, o tipo predominante de escola publica
primaria no Estado de Mato Grosso e na maioria dos outros estados da federacao”.
(REIS, 2011, p. 116).

Desse modo, as escolas isoladas se constituiram como o modelo escolar de
maior vigéncia no estado de Mato Grosso, no periodo compreendido entre os de 1930
a 1950.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o periodo compreendido entre 1930 a 1950 o ensino primario era legislado
pelo Regulamento de Ensino da Instrucdo Publica de Mato Grosso, que classificava
as escolas primarias em cinco categorias: Escolas Isoladas Rurais, Escolas Isoladas
Urbanas, Escolas Isoladas Noturnas, Escolas Reunidas e Grupos Escolares. Por esse
Regulamento todas as escolas deveriam cumprir 0 que estabelecia as normativas de
maneira igual, como por exemplo, os métodos de ensino e as prescri¢coes pedagogicas,
todavia, as condi¢des e organizacao de ensino eram diferentes.

As escolas Reunidas e os Grupos escolares aplicavam o modelo de ensino
graduado no qual os alunos eram divididos em classes de acordo com nivel de avango
escolar dos alunos. Dispunham além dos professores, de um diretor para acompanhar
o trabalho docente e administrativo, e funcionarios para auxiliar no trabalho de
manutencao e administrativo.
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Janas Escolas Isoladas o trabalho era de responsabilidade de um unico professor.
O mesmo mantinha a escola onde era responsavel pela organizacdo administrativa,
limpeza e do ensino que era conduzido de forma individual, onde numa mesma sala
estudavam alunos de diferentes idades e diferentes niveis de conhecimento escolar.

Dentre essas escolas a que apresentou maior numero de escolas foi a escola
isolada rural. Localizadas em regides rurais essas escolas percorriam inumeras
dificuldades tais como as condi¢des precarias da estrutura fisica e mobiliaria, falta de
recursos didaticos e auséncia de orientagdo aos professores, que eram em sua maioria
leigos. Contudo, foram essas escolas as responsaveis pelo processo de escolarizacéao
das criancas durante a primeira metade do século XX em Mato Grosso, coexistindo
com as escolas reunidas e grupos escolares, porem, superando-as em numero de
escolas e alunos.
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CAPITULO 3

A ESCOLA RECONHECENDO SEU PODER COMO
ESPACO DE TRANSFORMACAO SOCIAL

Géssica Dal Pont
Universidade do Extremo Sul Catarinense
(UNESC), Criciaima — SC

RESUMO: O presente artigo se trata de uma
pesquisa bibliografica qualitativa a respeito
das praticas tradicionais nas escolas publicas
serem tao presentes e como a educagao pode
ser utilizada como ferramenta de mudanca na
sociedade. Ao longo do trabalho encontram-
se os reflexos dessa educacéo tradicional,
possiveis saidas para uma educacgao
democratica e libertadora para sujeitos sociais
ativos em sua classe.
PALAVRAS-CHAVE:Educacao;transformacéo;
sociedade.

ABSTRACT: This article refers to a qualitative
bibliographical research about traditional
practices in public schools being so present and
how education can be used as a tool for change
in society. Throughout the work there are the
reflexes of this traditional education, possible
exits for a democratic and liberating education
for people active in the society in your class.
KEY WORDS: Education; transformation;
society.
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11 INTRODUCAO

A organizacdo do ambiente escolar
depende de muitas rotinas, seja pedagogica ou
administrativamente falando. Muito do que se
faz na escola sdo apenas repeticbes e muitas
dessas repeticbes se arrastam por anos, por
isso ndo carece muito tempo dentro da escola
para perceber praticas tradicionais obsoletas
(por vezes extremas) vinculadas ao seu dia
a dia, mas que persistem e continuam nos
rondando e por vezes regendo nossa atividade
escolar.

Percebendo a atual organizacdo da
sociedade, e tudo que, de fato, ocorre por
intuitos tradicionalistas, percebe-se que grande
parte dessas praticas tradicionais dentro
da escola ndo deveriam mais permanecer.
Precisamos mostrar aos alunos e todo o corpo
docente uma educacdo democratica, que va
além apenas do conhecimento cientifico, onde
cada um possa perceber a sua importancia,
para tornarse ativo, porém nao apenas porque
precisa, mas porque entende a relevancia/valor
da sua acgéo para o meio.

O medo do instavel e a dificuldade em
romper com O que ja esta posto, relutancia
em se entregar a novas praticas, inseguranca
em pisar em novas terras. Permanecer nas
praticas atuais mostra-se mais seguro. E se
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caminhamos até aqui desta forma (ou nesta férma), ndo ha motivo para que ela seja
modificada. Saviani (1980) afirma que “sera necessario, entao, superar as teorias nao-
criticas e ingénuas e assumir umas perspectiva critica da educacao Brasileira”. Tais
modelos se desfazem com a formacgao (universidade) que entende a necessidade de
teorias criticas e a formagao continuada daqueles que ndo as tiveram inicialmente.
Saviani (2013) fala sobre o propésito da educagao, quando pautada numa pedagogia
histérico-critica citando:
a possibilidade de se articular uma proposta pedagoégica cujo ponto de referéncia,
cujo compromisso, seja a transformacéo da sociedade e ndo sua manutencéo, a
sua perpetuacéo. [...] Isso envolve a possibilidade de se compreender a educacao
escolar tal ela se manifesta no presente, mas entendida essa manifestacao presente
como o resultado de um longo processo de transformacao histérica. (SAVIANI,
2013. p. 80)

Deve-se mostrar ao corpo escolar a necessidades da mudanca, e até onde isso
vai refletirem nossa sociedade. Compreender. Porque s6 quando houver compreensao
da resposta que o meio traz através da democracia, do bom senso, do real pensamento
popular, da criticidade, problematizacao e criatividade dentro da escola, é que todos se
sentirdo motivados a realizar novas praticas.

2| FUNDAMENTACAO

A educacao democratica hoje parece estar mais proxima e presente, mas quando
nos aprofundamos em tal pensamento vemos que, na maioria das vezes, ela ndo passa
de anseios que permeiam 0 espaco escolar e sao bloqueados por medo de se adentrar
em novos terrenos, continuando na “seguranca” do senso comum. Profissionais com
concepgoes diferentes da que a escola nova traz normalmente também se mostram
relutantes sobre escola democratica e até mesmo o governo, que molda a educacéo
de uma forma que consiga ter maior controle sobre as a¢dées do grupo escolar para
que seus resultados sejam favoraveis ao sistema.

Desconstruir a ideia de senso comum néo é facil, ja que, como cita Saviani
(1980), ele trata-se da mentalidade popular, a mentalidade que a massa permeia
como sendo sua, mas que na realidade néo reflete o seu verdadeiro propésito, mas
sim o interesse mascarado da classe dominante, que quer que a massa continue
sendo massa e aumentando cada vez mais seu volume. Um ensino emancipatério
faz com que os alunos pensem e se posicionem sobre o real dever do estado, suas
reais obrigacdes e qualidade do servigo publico, discussdao que deve estar na escola
desde a educacao infantil ao ensino médio, discussdo essa que se mostra ampla e
confusa para as criangas menores, mas que pode ser alcangadas por meio de jogos,
brincadeiras, historias, etc.

Aescoladeveria ser espaco de construgao para um novo pensamento popular, que
seja voltado a criar uma ideologia que trabalhe ao seu favor, para seu desenvolvimento.
Libéneo (1999), fala sobre a nova escola: “[...]Jprecisa deixar de ser meramente uma
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agéncia transmissora de informagdes, e transformar-se num lugar de analises criticas
e producao da informacéo, onde o conhecimento possibilita a atribuicéo de significados
a informacao”.

Sendo assim, os alunos aprendem a analisar as informacdes que a escola traz, e
nao apenas visualiza-las e internaliza-las. Esse tipo de atitude permanece com o aluno
pela sua vida quando ele entende que no momento que pensa sobre algo, ele tem
poder de internalizar aquilo que se mostra mais relevante conforme sua realidade, e
toma para si principalmente o que pode trazer contribuicdes para agir no seu contexto.

E muito comum entre professores confundir o real propésito de um espaco
democratico, que é o fazer critico, com apenas um espaco aberto a qualquer critica
vazia, sem fundamento, a critica pela necessidade de criticar. Mas criticar o que?
Comecamos pela realidade social, que Saviani (1980) coloca que no Brasil ela é
desigual, tem interesses de classe e divisdo social do trabalho. O professor deve fazer
o aluno ponderar sobre o fato de fazer parte da classe dominada, que acredita pelo
senso comum que a classe dominante tem real interesse nas suas dificuldades, e que
€ por isso que aceita a atual configuracao escolar, porque se tem a imagem de que o
gue é publico, normalmente, € de ma qualidade.

As ideias criadas pela classe dominante e difundidas na classe dominada seriam
um bom ponto de partida para um fazer critico, sair do censo comum, que Saviani
(1980) aponta como bom senso, que caminha para os reais interesses da classe e
ainda completa que o fazer critico na escola é “a luta para que a escola publica se

transforme num poderoso instrumento de ‘progresso intelectual da massa™, onde a
competéncia técnica da escola e seu sentido politico sdo agregados.

O que se nota com frequéncia nas escolas é um ensino que pode-se dizer aqui
que é utdpico. Nao pela qualidade metodoldgica ou material, mas porque tenta encaixar
um tipo de método educacional que néo parte da realidade do aluno, da escola, da
comunidade. Procuram-se por modelos educacionais eficientes (ndo significa que nao
sejam) que sao aplicados em escolas modelo com tudo que se possa imaginar a
disposicéo, e que estao inseridas em um meio totalmente diferente do qual a maioria
das escolas publicas fazem parte. E visto que ndo sera eficiente. O empenho em
compreender e pOr em pratica um método exemplar de ensino deveria ser 0 mesmo
pra compreender a realidade do que se acontece e porque acontece no seu ambito
escolar, para criar o modelo adequado aquele espaco.

O aluno deve ser o ponto de partida para qualquer didatica, método ou
planejamento adotado. Saviani (2013) reflete sobre o trabalho educacional que é:

0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, objetivo da educacéo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para

que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir este objetivo. (SAVIANI, 2013. p. 13)

Libaneo (1999) fala sobre a formacao e profissionalizacdo de professores
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como suporte das reformas educativas. A formacéo de professores hoje em muitas
universidades da conta de uma educagéo mais democratica, com mais visualizagao
da escola no seu contexto, e isso nem sempre significa vantagem, ja que quando se
chega na escola o que encontramos € um ambiente defasado, tomado por profissionais,
muitas vezes frustrados, que ndo conseguem colocar em pratica todo o brilho que lhes
foi dado na formacgé&o. Esses profissionais devem saber identificar as caréncias, falhas
e insuficiéncias da escola em relacdo aos seus alunos, para reformular tal espacgo para
que se torne um ambiente adequado, produtivo, benéfico e tantos adjetivos mais.

E importante que tudo isso seja dito, jA4 que quem deve determinar a real
necessidade educacional sdo os alunos com seus professores e equipe pedagdgica.
A midia, as classes elevadas, celebridades, pessoas que ndo estdo dentro do espacgo
escolar ndo sabem o que é preciso ser colocado em pauta nas nossas aulas. Nao
€ apenas sobre o conteudo cientifico que estamos falando, eles sdo necessarios,
mas como eles devem ser trabalhados, para quem, e como influenciam nosso dia a
dia e nossa capacidade de acdo. Saviani (1980) fala sobre teoria como néo sendo
“apenas retratadora da realidade, ndo apenas explicitadora, nao apenas constatadora
o existente, mas € também orientadora de uma ag¢ao que permita mudar o existente”.

31 CONCLUSAO

Para se tornar professor hoje, acredito que nao podemos temer novos caminhos.
Tudo que se mostra produtivo, positivo para a educacéo cientifica e social dos nossos
alunos merece atencao e estudo. Esse tipo de atitude vem, ou deveria vir, ja das
universidades, logo na formacéo inicial dos professores, para que depois se torne um
habito saudavel para nossa educacao.

Compreender o0 avancgo social que a escola é capaz de trazer é fundamental para
que novos métodos e didaticas sejam adotadas. O corpo escolar que percebe sua
influéncia, trabalha ativamente para que a educacao se transforme e transforme seus
alunos conforme sua posicao na sociedade. Para isso é necessario que os alunos
compreendam 0 espaco que ocupam na sua classe e porque ocupam, e tenham em si
o fervor de mudanca trazido pela escola.

O corpo escolar pensar como a classe popular, se entender nessa classe é o
primeiro passo para que eles possam difundir entre os alunos o entendimento de que
eles também fazem parte dessa categoria. Para isso devemos retornar a formacgéao
docente. Para que o professor possa agir dessa forma, Libaneo (1999) defende que
seu processo de formacao também deve ter acontecido assim, uma vez que a formacao
continuada nem sempre da conta de mudar concepcoes.

Formacgdo continuada € quase que um borddo quando se fala em educacgéo,
e ainda assim ela & negligenciada. Poderia ser esse tipo de formacédo um espacgo
de troca de experiéncias positivas sobre praticas democraticas e libertadoras onde
profissionais possam perceber que sua capacidade de acao sobre seu aluno vai além
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do que o conteudo curricular traz pura e simplesmente, para uma utilizac&o efetiva do
conteudo cientifico, historicamente produzido, para a transformagao da sociedade.
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RESUMO: A pesquisa analisa a pertinéncia
das imagens na educacao escolar de criancas
em seus processos de desenvolvimento e
formagdo. Fundamenta-se em estudos da
cultura visual e da psicologia genética sobre a
formacao simbdlica e da imagem mental pela
crianga. Investiga a visualidade em escolas da
educacéao infantil e anos iniciais por meio de
registro e analise de imagens. Apresenta o uso
de imagens em articulagdo a aprendizagem,
comunicacao e interacdo entre os sujeitos e
gestao escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura visual. Formacao
da crianga. Construgéo do conhecimento.

ABSTRACT: The research analyzes the
relevance of the images in the education of
children in their development processes and
training. Is based on the visual culture and
genetic psychology about symbolic formation
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and the mental image the child studies.
Investigates the visuality in schools of early
childhood education and early years through
registration and image analysis. It features
the use of images in connection to learning,
communication and interaction between the
subjects and school management .

KEYWORDS: Visual culture. Child training.

Construction of knowledge.

11 INTRODUCAO

As imagens fazem parte do nosso
cotidiano, estdo presentes em nossa vida
desde tempos imemoriais e, em especial, na
sociedade contemporanea, onde elas estao
articuladas aos nossos modos de percepcgao,
compreensao e interpretacdo do mundo no qual
vivemos.

As obras de arte, a fotografia, o cinema, a
televis&o, os jornais, as revistas, os quadrinhos,
0S anuncios publicitarios, entre outros, sao
diferentes géneros discursivos e formatos
por meio dos quais as imagens se inserem
na vida social, em seus diversos campos
e dimensbes, nos meios de comunicagao,
nas inovagdes tecnoldgicas, na producao
cultural, na apropriacdo das informacodes, na
configuracdo de manifestacbes corporais e
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estéticas, na construgao do conhecimento, na formacéo e no comportamento de todos
nés, principalmente os mais jovens, as criancas e os adolescentes. Criam valores,
desejos, consumo.

Na sociedade contemporanea, segundo Gilbert Durant (1995), a profuséo de
imagens torna o imaginario exacerbado reduzindo os processos da imaginacao,
interfere nos pensamentos se constituindo como parametro das formas de conhecer e
do proprio conhecimento. As imagens influenciam o consumo, as intera¢des sociais, a
aprendizagem e o conhecimento, apontando para a necessidade de questionamentos
quanto ainteragdo entre a crianca e esta profusdo de imagens se inserindo no imaginario
da complexa sociedade da qual fazemos parte. Elas se relacionam ao mundo do lazer,
as mensagens publicitarias, as orientagdes no transito, a visualidade da vida urbana.

A importancia das imagens se define pela constituicdo de uma verdadeira cultura
visual, onde as criancas sdo as mais afetadas em fungédo das diversas formas de
apresentacao das informacdes sobre os bens de consumo - material e simbdlico; o
vestuario; os brinquedos; as mediag¢des tecnoldgicas; as midias; a televisao; os jogos
eletrdnicos; entre outros, apontando como relevantes os estudos sobre a linguagem, o
desenvolvimento das estruturas cognitivas, a antropologia, a educacgao, as inovacoes
tecnoldgicas, as comunicacdes, a internet, as organizagdes sociais, a vida humana.

Na escola, as imagens se inserem nos processos de comunicacdo entre os
sujeitos, gestores, estudantes e professores? E no trabalho educativo da escola?
As imagens se articulam na construcdo do conhecimento pela crianca na fase da
escolarizacao, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental? Como
a escola concebe, trata e incorpora as imagens nos processos de simbolismo e
aprendizagem por parte da crianca?

O presente trabalho objetivou investigar e analisar a importancia das imagens
na cultura escolar através da identificacdo, descricdo e interpretacdo das imagens
presentes no espaco da escola, estabelecendo reflexdes acerca da formacdo da
crianca nos aspectos da importancia da cultura visual na construgéo da imagem mental
das criangas.

O trabalho de pesquisa foi desenvolvido em dois ambitos principais, como
projeto de pesquisa institucional e como desdobramento em projeto de iniciacéo
cientifica, sendo resultado da articulacéo entre pesquisas e experiéncias educativas
realizadas no a&mbito do trabalho escolar, na educacgéao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental e naformacéao de professores. Apesquisa se originou dos questionamentos
resultantes do desenvolvimento metodoldgico na realizagdo de estagios curriculares
em instituicdes escolares de educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
por meio do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas.

Por meio de observacgao e registros das atividades na escola, em sala de aula, no
dialogo com professores, no exercicio da docéncia, e com as criangas, N0S processos
de aprendizagem, percebeu-se a presenca de lacunas no tocante ao tratamento
pedagdgico dalinguagem. Esta, entendida como o eixo central do processo curricular de
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formacéo da crianca. Tais lacunas se devem a énfase maior dada a linguagem escrita,
enquanto a oralidade e as imagens, por se apresentarem desprovidas de significados
na constru¢do do conhecimento, sdo deixadas como linguagens secundarias. O
mesmo processo foi constatado no tocante a organizacgao fisica do espaco escolar,
guanto a organizacao visual das informagdes na arquitetura escolar.

O trabalho de investigacdo ocorreu em duas escolas, da Educacéo Infantil e
Anos Iniciais, vinculadas ao sistema de ensino publico municipal de Manaus, sem a
efetivacao na identificacédo de nomes, em vista do resguardo ético.

A educacao escolar e a cultura visual presente nas escolas

Com origem no latim — imago, a palavra “imagem” significa “mascara de cera
utilizada em rituais de enterro para reproduzir o rosto dos mortos”. Segundo Teixeira
(2008; 50), a palavra imagem construiu seu significado de memoéria e de duplicidade,
tornando presente algo que esta ausente. Sendo assim, percebemos a imagem como
relacionada, tanto ao processo de construcdo da memoria coletiva quanto ao processo
de construcdo do conhecimento e o desenvolvimento da funcéo simbdlica, conforme
indicado por Piaget.

Segundo Teixeira (2008), a concepc¢ao de imagem envolve o conceito de imagem
adquirida e o de imagem gerada, pelo ser humano nos seus muitos dominios. Na
criacdo, como na arte, gravura, desenho, pintura, como nas muitas outras formas
visuais que expressao ideias. Para Ostrower (2009), na producdo especializada,
trabalhar ou produzir com imagens exige o conhecimento das regras quanto a sua
constituicdao. Os elementos componentes da imagem, em seus aspectos técnicos, sao
o ponto, a linha, o plano, a cor, a textura, a luz, o volume, a espacialidade, as suas
interacdes.

A imagem pode servir como referéncia ou representatividade de algo ou alguma
coisa. Pode ser lida, mas ndo de forma imediata. Necessita de aprendizagem especifica
quanto a interpretacdo, analise e estabelecimento de juizos criticos. Ela deve ser
investigada em seus possiveis significados. Precisamos aprender a ler as imagens e
precisamos, para isso, de ferramentas proprias.

A leitura de um recurso visual, como por exemplo um video, segundo Isabel
Orofino (2005), necessita de instrumentos que esclarecam quanto a composicao
dos argumentos com as imagens, representados na organizagcao e sequencia das
linguagens. Para conseguirmos capturar a intencionalidade do expressar-se por
imagens, precisamos ler o contetdo anunciado pela imagem, utilizando nossos
repertorios cognitivos, simbdlicos e culturais para isso.

Por sermos sujeitos culturais, € nas relagcdes sociais que nossa identidade é
construida. Por meio das mdltiplas linguagens, a gestualidade, a oralidade, a escrita,
séo transmitidas, assimiladas e reconstruidas as mensagens e os conhecimentos.
Entretanto, nas ultimas décadas, percebemos novos significados quanto a linguagem
visual em relacdo a oralidade e a escrita, condicionando nosso olhar e entendimento
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da realidade que nos cerca. Para Luciana Nunes,

Estamos submersos em uma sociedade imagética, onde somos constantemente
produzidos por imagens. As imagens contribuem para a composi¢cdo dos olhares
sociais e através delas percebemos as diversas identidades e representacdes.
Produzimos e interagimos com imagens que expressam aquilo que pensamos
sobre as coisas (NUNES, 2010, p. 12).

Nunes acrescenta que essa sociedade, por ser imagética, se constitui em uma
cultura visual, fazendo referéncia ao conjunto dos elementos visuais que compdem as
mensagens. As obras de arte, 0s adornos, as ilustracdes, as informacdes, as mediacdes
publicitarias e educativas, todas com valores, sentidos e inten¢des, sdo campo de
estudos, neles sendo incluida a abordagem interdisciplinar dos estudos culturais,
da antropologia, da historia da arte, da semiética, da historia da arquitetura escolar,
enfocando os aspectos culturais da producédo material e simboélica das manifestacoes
visuais dos sujeitos.

A escola ainda se apresenta alheia quanto as imagens e a cultura visual e suas
influéncias na formacao dos sujeitos. No espaco escolar, a utilizacdo da imagem ainda
se apresenta difusa, tanto nos processos de comunicagao quanto nos de aprendizagem
dos estudantes. No espaco escolar, poucos sdo os exemplos de utilizacdao consciente
e sistematica dessa cultura visual como orientacdo para as ag¢des pedagogicas, 0s
conteudos programéaticos e os processos de comunicagao entre 0s sujeitos.

A nossa percepcgao das diversas identidades e representacdes sociais, maneiras
de interpretar o mundo com o qual nos integramos no espaco e no tempo, recebe
contribuicdao das imagens, que interagem em nossos aprendizados nos diversos
espacos, inclusive o escolar. Segundo Katia Pereira,

Vivemos em um mundo de visualidades. Cercados porimagens, viver nos espagos
urbanos é deparar-se com multiplos estimulos visuais. [...] Veiculos como a televisao e
a internet fazem circular imagens em tempo real pelos mais distantes lugares.[...] Os
diferentes apelos visuais interferem na compreenséo que se tem sobre o cotidiano e
contribuem para formular ideias sobre os lugares, culturas, acontecimentos. (PEREIRA,
2007, p 08). No espaco da escola, as imagens, em sua diversidade, se apresentam
nas paredes da sala de aula como producgao de recursos didaticos como as letras do
alfabeto; um mapa; a representacao do corpo humano, destinados ao trabalho com os
conteudos curriculares, indicando um entendimento, por parte dos professores, de que
as imagens favorecem a assimilacéo e a formac¢ao de quadros representativos dos
conteudos, quando dispostas em esquemas visuais, simbolos, tabelas, etc.

Entretanto, € urgente que a escola se atualize quanto as novas concepg¢des
de linguagem e de cultura visual como condicionante para o acompanhamento das
transformacgdes vivenciadas pela sociedade contemporanea. Onde essas novas
concep¢des demandam novos modos de efetivacéo do ensino e da aprendizagem.

Segundo Nunes (2010, p.13), “a escola parece ainda querer manter as mesmas
concepgdes de ensino que ja nao correspondem as transformacdes que o ambito
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social apresenta [...] Ainda ndo presenciamos a discussao sobre tais evidéncias entre
os profissionais da educacao”. Outra questao é a de a escola n&o ser a unica fonte de
aquisicao de conhecimentos, precisando atentar aos que estéo sendo acessados pelos
estudantes mesmo sem a mediacao dela. Para esta autora, a Cultura visual rompe
as barreiras da educacéo tradicional por propor olhares e interpretacdes diferentes
qguanto as diversas situagoes.

Para Nunes, esta cultura visual utiliza as tematicas e os objetos do dia a dia e os
problematiza, por considerar que os sentidos que lhes sédo atribuidos sdao mutaveis,
nao sao unicos, gerando espaco para outros olhares quanto as mudancgas sociais,
devendo estar presente nas reunides de educadores e estudantes sendo objeto de
discussao e reflexdao no ambito escolar. Os educadores, principalmente os professores
que atuam na educacédo infantil, junto a criancas em fase de desenvolvimento de
estruturas cognitivas, da linguagem e da formagdo simbodlica, tém como tarefa
necessaria, conhecer, discutir e intervir nos efeitos da cultural visual no cotidiano dos
estudantes.

Em funcéo das influéncias da nova cultura visual, as escolas sdo convidadas
a reverem sua forma de trabalhar a linguagem visual quando da organizacdo dos
conteudos curriculares, principalmente, na articulagéo entre as multiplas linguagens
e as mediacdes tecnoldgicas como recursos audio visuais, video, cinema, televisao,
internet, etc. Por meio de suas multiplas imagens, a linguagem visual implica nos
modos de ler e interpretar a realidade, indicando a renovacgéao das praticas pedagogicas
ainda muito presas a reproducgao dos codigos da escrita e da matematica.

Essa nova realidade das imagens, segundo diversos autores atuais, se relaciona
com a relevancia dada as artes visuais. Nunes (2010) coloca que na area das artes
visuais, as reflexbes contemporéaneas apontam o declinio de certezas absolutas,
favorecendo a legitimacdo de expressdes culturais antes ocultadas, indicando a
manipulagcédo, assim como a reflexdao sobre a manipulagdo, das novas ferramentas
tecnoldgicas, buscando os multiplos olhares sociais e as diversas interpretacdoes
daquilo que nem sempre esta explicitado.

No cotidiano, a relacdo entre os sujeitos e tais dispositivos implicam novas
formas de aprendizagem social, principalmente os que se encontram em processos de
desenvolvimento e escolarizagao, criangas, adolescentes e jovens. Nao obstante, em
nossa educacgéao formal sdo evidenciados os descompassos referentes a dinamicidade,
interatividade e hipertextualidade, como caracteristicas das mediacbes educativas
cambiadas pelas linguagens e tecnologias atuais. No geral, o trabalho escolar em sua
dinamica, ainda se encontra condicionado a abordagens mecéanicas das linguagens e
das tecnologias, do proprio conhecimento e de sua construcao pelos sujeitos.

As imagens e sua influéncia na construcao do conhecimento pela crianca

Segundo Adrian Montoya (2005), na perspectiva piagetiana, a relacéo entre a
construcao do conhecimento e a imagem esta baseada nas interacbes efetivadas
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pelos sujeitos de acordo com uma funcéo simbdlica determinada. Piaget explica que
para conhecer um objeto € preciso agir sobre ele, descobrindo e transformando suas
propriedades, onde a imagem tem uma funcéo simbdlica que representa o objeto. A
epistemologia genética de Jean Piaget, no entendimento da relacéo entre a imagem
mental e a constru¢ao do conhecimento nos coloca que, enquanto fungao simbdlica que
reporta particularidades da configuracéo e do estado de objetos que estdo ausentes,
a imagem é essencial. (MONTOYA, 2005, p.08).

Aimagem mental, como elemento figurativo e simbdlico, auxiliar na representacéo
conceptual da realidade exterior, € interferente. Nos processos de desenvolvimento da
crianca podem ser identificadas diversas formas de interacao entre ela e arealidade, de
observacao e compreensao das informacdes externas, de construcdo do pensamento.

Segundo Teixeira (2008, p.65), para Piaget, o desenvolvimento mental da
crianca pode ser observado em trés construcbes, onde a crianga, a cada fase onde
ela se insere, a fase imediatamente anterior, € superada por ela. O periodo sensorio-
motor ultrapassando o orgénico, as relacbes semibticas ultrapassando os esquemas
de acdes e o periodo operatério concreto ultrapassando o representativo. Embora
havendo variacdo quanto a idade cronolégica da crianga, a ordem de sucessao entre
as fases se mostra permanente. Conforme as indicacdes de Piaget, sobre as funcbes
simbolicas, a crianga constroi imagens mentais do mundo que estéo relacionadas com
seu desenvolvimento cognitivo, tal construcdo é favorecida pela aprendizagem das
imagens circulantes no contexto no qual a crianca esta inserida.

Significa dizer que as imagens se constituem num duplo movimento, no de
constituicdo das representacdes do sujeito e na sua relacdo com as representacoes
constituidas pelas imagens objetivas em suporte como um cartaz, uma fotografia, a
tela de uma televiséo, de um aparelho movel de comunicacé&o ou de um computador,
etc. onde, por favorecer sua percepcao, a utilizacdo de imagens motiva o aprendizado
por parte da crianca, ja que a imagem possui a faculdade de “apontar” para as coisas.

Para Piaget, desde o momento da natalidade, o desenvolvimento do individuo
se ancora num intercambio entre as condi¢coes herdadas e as encontradas no meio
fisico e social no qual a crianca se insere. Segundo o cientista genebrino, é em termos
de “acédo” e “interacdo” que os individuos vao, sucessivamente, se distinguindo, nos
ambitos do desenvolvimento da inteligéncia, da linguagem e da sociabilidade. Os
sujeitos, assim, na medida em que se desenvolvem como seres biolégicos, simbdlicos,
racionais e sociais, estdo também, desde a natalidade, imersos na vida, na partilha
singularizada com outros sujeitos, postos num mundo repleto de significados. Significa
dizer que a crianca, desde seu nascimento, interage com informagdes constituidas em
diferentes formatos, linguagens e produtos, onde a visualidade é uma das referéncias
primarias.

O sujeito, na medida de sua interagcdo com as configuracdes da realidade, seus
processos cognitivos, seus padrdes de afetividade, de representacao e interpretacéao,
sdo postos em movimento € novos conhecimentos sao postos no circulo de suas
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interagdes, numa dindmica na qual tanto o sujeito quanto a realidade se renovam.
Significa dizer que tanto o sujeito quanto a realidade, ao invés de estruturas
compactas, sao sinteses engendradoras de possibilidades de novas acées e de novos
conhecimentos. A crianca, portanto, ndo deve ser entendida como estrutura passiva, ja
gue ao interagir com uma dada linguagem, uma imagem, um discurso oral, ela é capaz
de assimilar, construir e reconstruir significados com base numa interacéo criadora.

Com a insercdo da crianga no mundo da linguagem simbdlica, com a formacéo
do simbolo, 0o pensamento pré-operatorio se qualifica potencializando a passagem
da acédo a representacéo, a tomada de consciéncia e, sucessivamente, a operacgao,
e nesta dindmica o sujeito estrutura sua inteligéncia, forma seu quadro afetivo e
moral, adquire a linguagem e interage com as marcas desta. Piaget, em sua obra “A
formacdo do simbolo na crianca. Imitagdo, jogo e sonho, imagem e representacao”
(1990), salienta que nesta fase de transicéo para o pensamento representativo,

Alinguagem em formacgéo deixa de acompanhar simplesmente o0 ato em curso para
reconstituir a agdo passada e fornecer-lhe assim um comeco de representacéo. A
palavra passa entédo a funcionar como signo, isto é, ndo mais como simples parte
do ato, mas como evocacédo. (PIAGET, 1990, p.286).

Conforme Montoya (2005), durante o processo de desenvolvimento, as imagens
representam um momento preliminar ao estado da palavra. Ambas as dimensdes
da linguagem, a imagem e a oralidade, como representagbes, articuladas ao
desenvolvimento cognitivo em seus diferentes estagios, potencializardo, ou nao, o
desenvolvimento da inteligéncia. Sendo assim, uma crianca podera apresentar sérios
problemas em seu desenvolvimento cognitivo, psicologico, afetivo, assim como nas
suas interacdes, se néo for incentivada a narrar, a desenhar, a ler imagens. Essa
condicdo torna evidente a estreita dependéncia da linguagem ao desenvolvimento
cognitivo por implicar diretamente o processo de socializagao.

Ao nos utilizarmos do referencial piagetiano, devemos salientar o quanto as
imagens estao povoadas de significados, afetos e sentimentos, implicando as trocas
das criangas com os objetos, com o desejo. E no periodo pré-operatério que novas
formas e conteudos surgem, nas trocas que a crianca estabelece com a realidade,
com o0s objetos e com os outros sujeitos, construindo imagens mentais, realizando
classificagcdes, selecionando afetos e desafetos, interesses e desinteresses. A
industria cultural compreende e opera com esta base, de modo bastante teleolégico,
de interesses de meios e fins, quando produz mercadorias, embalando e formando o
consumidor crianga.

Em nossa atual sociedade, tanto nos ambitos da vida cotidiana, na formacao
profissional, nos @mbitos da producé&o cultural ou cientifica, o processo de apropriacéo
e construcédo do conhecimento se relaciona as sucessivas inovacdes tecnoldgicas e
a ampliagcdo das modalidades da linguagem que, por sua vez, articulam as imagens
e a escrita. Devemos reiterar, portanto, que a relagao da crianga com as imagens se
define em duplo sentido, no do seu desenvolvimento e no das condi¢des historicas em
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que se realiza sua vivéncia e sua formacéo.

A escola pode contribuir com a formacédo da personalidade de seus alunos,
conforme afirma Teixeira (2008, p. 64), quando viabiliza a interacdo destes com o
meio onde vivem, através de atividades utilizando imagens, linguagem visual,
estimulando seu desenvolvimento cognitivo e afetivo por propiciar as relacbes que
séo construidas, de afeto e desafeto, entre a crianga e um objeto, por exemplo. Sendo
assim, a visualidade presente nas escolas contribui com os processos pedagogicos
e a formacao do sujeito, na medida em que explicita 0s mecanismos pelos quais 0
sujeito constroi o conhecimento, articulando inteligéncia e linguagem.

Alinguagem visual deve estar no centro das atenc¢des no trabalho escolar, ja que
as imagens, a0 mesmo tempo em sao producdes humanas, também interferem na
formacao e transformagcao do ser humano. A leitura e interpretacdo de uma imagem
pode se tornar complexa quando relacionado a ela a intencéo de seu criador, a intencéo
de seu leitor e a propria representacao possivel a imagem. O estudo realizado nesta
pesquisa se apoiou no pressuposto de que os aportes das formulagdes construtivistas,
em relacdo ao trabalho escolar, podem potencializa-lo por meio da utilizacdo das
imagens a favor do desenvolvimento da funcdo simbdlica na crianga, desde sua
insercéo na educacéo infantil seguindo pelos estagios dos anos iniciais em diante.

A sequéncia metodolégica

A pesquisa realizada foi de natureza conceitual e empirica. A metodologia
adotada foi a abordagem qualitativa, combinada com procedimentos de observacao
dirigida quanto a presenca, disposicao e finalidade das imagens no espaco escolar e
nas salas de aula; registros fotograficos; coleta de imagens, organizadas segundo as
categorias de andlises; categorizacao, analise e interpretacdo dos dados; elaboracéo
de portfolio das imagens, com descritores, analise e interpretagao.

Além do acompanhamento aos eventos da dindmica pedagodgica nas duas
instituicbes de ensino, uma escola da educacgéo infantil e uma dos anos iniciais do
ensino fundamental. Ambas da rede publica municipal de ensino da cidade de Manaus.
Conforme indicado por André (1995) e Bogdan (1994), o recorte espacial e temporal de
uma determinada situacdo visa dimensionar e configurar uma determinada realidade,
um tema, um problema determinado. A pesquisa tomou como interrogacgao principal do
estudo as manifestacdes e significacées da cultura visual na organizacéao do trabalho
escolar e nos processos de ensino e aprendizagem para criangas da educacgao infantil
e dos anos iniciais do ensino fundamental.

Os resultados da investigacao

No desenvolvimento da pesquisa foram analisadas as imagens que compunham
0s espacos arquitetbnicos, internos e externos, espacgos de convivio, refeitérios, patios,
corredores, salas de funcbes pedagodgicas, administrativas, etc. Dando énfase as
imagens anunciantes de conteudos didatico-educativos e/ou informacionais, e ainda
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que de modo indireto, buscando captar o envolvimento com as imagens dos sujeitos,
professores e estudantes.

Conforme citado nos objetivos da pesquisa, buscou-se identificar e caracterizar
as imagens apresentadas quanto a sua funcionalidade e viabilizagdo de interagao,
com e entre 0s sujeitos criancas e professores, interrogando quanto a finalidade das
imagens e da cultura visual como fator de comunicacéo e aprendizagem. Buscou-
se a reflexdo sobre as formas visuais configuradas nas imagens, a analise de sua
congruéncia, articulacéo ou dispersao de informacoes.

Na intencao de compreensao das imagens coletadas e analisadas, apresentamos
o quadro geral de classificacao, visando a categoriza¢ao da cultura visual nas escolas
investigadas.

O quadro com os descritores das imagens coletadas, registradas e categorizadas.

A partir do levantamento e da analise das imagens fotograficas dispostas nas
escolas, foram elaborados Quadros de Descritores, buscando configurar os aspectos
principais de leitura da cultura visual, estabelecendo categorias e caracteristicas,
conforme a seguir:

Figura 01 - Figuras geométricas (papel dupla face -
vérias cores).

Figura 02 - Teatro de bonecos (madeira pintada e
tecido); balbes coloridos; aparelho de TV e video; etc.
Figura 03 - Decoracéo com figuras de elementos ludicos
(pintadas - varias cores).

1. Arquitetura dos Espacos
internos.

2. 03 imagens.

3. Corredor; Salao do refeitério;
Area de atividades interclasses.

Orientar quanto ao uso
dos espacos dentro da
arquitetura escolar.

I AV'.SOS diversos Figura 04 e 05 - Textos impressos (papel A4) decorado Info.rrpar sob~re atividades
2. 02 imagens. i . . sociais e agoes

nas bordas (fita adesiva colorida). .
3. Parede do corredor da escola. pedagdgicas.

Figura 06 - Textos impressos (papel A4), sobre base de
tecido (fibra natural), decorado com figuras (folhas de

emborrachado colorido) e cobertura Socializar Informagdes

1. Painel Informativo. (plastico transparente). sobre a escola, conforme
2. 02 imagens. Figura 07 - Textos e fotografias (papel A4), sobre dados do Projeto Politico
3. Parede do corredor da escola. | 1,54eira (compensada), decorados com desenhos Pedagogico, atualizadas
de figuras coloridas, com cobertura (vidro) e moldura anualmente.
(madeira).
1. Quadro de avisos. Figura 08 - Quadro branco ndo magnético, Socializar definicdes das
2. 01 imagem. escrito a mao com pincel. reunioes de
3. Sala dos professores. planejamento.
1. Tematico Figura 09 - Textos impressos (retalhos de papel A4) Socializag¢ao de
2' 01 ima er-n e figuras de desenhos (papel dupla face de diversas sugestdes de atividades
3' corre dgr da escola cores) sobre papel cartao colorido em base de isopor ludicas incentivando as
' ' com cobertura (folha de plastico transparente). brincadeiras infantis.

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 4 Capitulo 4



1. Quadro de pregas e figuras
geométricas; Cartdes de
orientacgéo.

2. 02 imagens.

3. Espacos internos da sala de
aula.

Figura 10 - Cartaz em papel cartolina com identificagcéo
de fungéao; figuras geométricas com identificacao (papel
cartdo), janelas cobertas (papel de seda rosa).

Figura 11 - Fichas (papel cartédo) emolduradas

(fita adesiva colorida) com nimeros e figuras

correspondentes em quantidade; cabides para mochilas.

Recursos utilizados
pela professora

como mediacéo do
aprendizado dos
conteldos por parte dos
alunos.

1. Cartazes de orientacao;

2. 02 imagens.

3. Espacos internos da sala de
aula.

Figura 12 - Cartaz com figuras (em papel cartao) e
textos (papel A4).

Figura 13 - Cartaz com figuras de criancgas, textos e
numerais (papel cartdao colorido).

Recursos utilizados
pela professora

como mediacéo do
aprendizado dos
conteudos por parte dos
alunos.

1. Cartazes de orientagao;

2. 02 imagens.

3. Espacos internos da sala de
aula.

Figura 14 - Cartaz (papel cartdao) e colagem de figuras
de revistas emoldurado (fita adesiva colorida).

Figura 15 - Cartaz (papel cartao) com figuras
geométricas (papel cartao colorido) emoldurado (fita
adesiva colorida).

Recursos utilizados
pela professora

como mediacéo do
aprendizado dos
conteudos por parte dos
alunos.

1. Mapas.

2. 02 imagens.

3. Janela da sala de aula e
Corredor da Escola.

Figura 16 - Mapa “piramide nutricional” com desenhos
de figuras coloridas de alimentos (papel cartao).

Figura 17 - Mapa da cidade de Manaus (papel préprio a
confeccao de mapas) revestido (plastico transparente).

Recursos utilizados
pela professora

como mediacéo do
aprendizado dos
conteudos por parte dos
alunos.

1. Cantos de atividades.
2. 02 imagens.

3. Area interna da sala de aula.

Figura 18 - Canto da sala de aula: figuras e textos
pintados (tinta - varias cores), indicando atividade
selecionada.

Figura 19 - Canto da sala de aula: fichas (papel cartdo)
com desenhos de figuras e letras do alfabeto.

Recursos utilizados
pela professora

como mediacéo do
aprendizado dos
conteudos por parte dos
alunos.

1. Quadro de orientagéo.

2. 01 imagem.

3. Espacos internos da sala de
aula.

Figura 20 - Cartaz (papel cartdao) com desenhos de
figuras e textos impressos (papel A4) sobre base (papel
cartao colorido) emoldurado (fita adesiva colorida).

Recursos utilizados
pela professora

como mediacéo do
aprendizado dos
conteudos por parte dos
alunos.

1. Painéis de exposicao de
trabalhos estudantis.

2. 04 imagens.

3. Paredes dos corredores da
escola

Figura 21, 22, 23 e 24 - Cartazes apresentando textos
escritos a mao e impressos em papel A4, figuras
recortadas de revistas e coladas sobre folhas de papel
cartdo e quarenta quilos, emoldurados com fita adesiva
colorida.

Socializar as produgdes
realizadas pelos
estudantes quanto a
informacdes sobre os
direitos da crianca e
dos adolescentes em
campanhas de combate
ao Bullying; a Pedofilia;
ao Abuso sexual e as
drogas.

Do quantitativo de imagens coletadas nas escolas, foram classificadas aquelas

que dizem respeito especialmente aos processos pedagdgicos e de comunicagao

na dinamica do trabalho escolar. Em relacéo as salas de aula, foram identificadas

e analisadas as mediac¢des didaticas que recorrem a formatos visuais, gréficos,

informativos, resultados de atividades didaticas, entre outras.

De modo geral, a énfase do ensino ainda reside sobre a linguagem escrita,
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deixando a oralidade e as imagens como linguagens secundarias, desprovidas de
significados na construgéo do conhecimento.

No que diz respeito a organizacdo fisica do espago escolar, contatou-se o
mesmo processo, ndo havendo preocupacéo no sentido de organizacao visual e das
informacgdes na arquitetura escolar.

CONCLUSOES

A nova cultura visual e suas influéncias convidam as escolas a reverem sua
maneira de tratar os diversos formatos das imagens, da visualidade, dando foco
na necessidade de compreender seus diferentes usos comunicacionais, didaticos,
educacionais que favorecem a participacao dos sujeitos na dindmica do trabalho na
escola.

O resultado da investigagdo mostrou que a linguagem visual se apresenta
na escola. Tais imagens, porém, apresentam uma pulverizacdo de sentidos onde
a intencionalidade, por parte de professores e gestores ndo é percebida de forma
sistematica e organizada, voltada para fins didaticos e educativos, assim como para a
socializacao das informacgdes.

Nos vinculos entre aprendizagem escolar e linguagem visual foi identificada,
nas imagens analisadas, a necessidade de melhoria na formacéo dos professores
no trabalho de conversao de imagens, figuras, desenhos, ilustracées, etc., em novas
fontes de aprendizagem e construcdo de conhecimentos por parte dos estudantes.

Nas imagens analisadas, verificam-se representacbes espontaneas e difusas
acerca dos objetos representados, demonstrando desarticulacdo entre as imagens,
0s objetivos e os descritores. Isto nos informa a falta de tratamento técnico, estético
e pedagogico de tais imagens, onde a funcéo da linguagem visual como base de
construcéo do conhecimento e da aprendizagem escolar, ainda ndo se faz notada.

Nas escolas investigadas, foram encontradas diferencas, destacando-se a
valorizacao realizada pela escola da educacéao infantil em relagao a escola dos anos
iniciais do ensino fundamental, no tocante ao tratamento das imagens. Tais diferencgas,
gue nao se restringem ao quantitativo, sdo em funcdo de na escola de educacéo
infantil, os elementos imagéticos se relacionarem ao carater ludico da educacgao escolar
voltada para criangas pequenas e na escola dos anos iniciais do ensino fundamental os
elementos imagéticos se relacionam com orienta¢gdes morais, de normas de convivio
e, principalmente, para a elaboracao de media¢des didaticas quanto aos componentes
curriculares.

Quanto a conceitualizacdo da situacdo encontrada, foi verificado limitacoes
quanto as justificativas da utilizacdo da linguagem visual com fins pedagoégicos e
comunicacionais no espago da escola. Os professores confeccionam materiais,
porém sem conhecimento a respeito dos elementos visuais como mediadores da
aprendizagem e da construgao do conhecimento, como bases do desenvolvimento e
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da formacéo simbdlica da crianca e dos efeitos da visualidade na constru¢gdo de mapas
imagéticos por parte das criangas. Assim como, nao séo articulados os elementos da
percep¢ao e 0s mecanismos de construcéo légica do conhecimento.

A cultura visual € tema atual, importante e relevante por estar relacionada aos
processos de organizacdo do ensino e da aprendizagem, apresentando referéncias
conceituais pertinentes nas formulacdes de Piaget, em especial no tocante as relacoes
entre o desenvolvimento e a aprendizagem a partir das referéncias a linguagem e a
formacao de imagens mentais, favorecendo a compreenséo de como tais referenciais
séo desenvolvidos na crianca.

A pesquisa realizada demonstra a necessidade de estudos mais aprofundados
sobre a tematica e sua relevancia na formacéo de profissionais de educacao que
desejem desenvolver atividades embasadas em teorias e praticas que sirvam de
suporte educacional as novas geragoes.

E necessaria a énfase da cultural visual colocada em parametros de hipermidia,
constituindo discursividades que extrapolam a linguagem escrita, combinando-se
com imagens, sons e movimento. E importante a compreensdo dos mecanismos da
linguagem visual como fator tanto de favorecimento a constru¢gdo do conhecimento
e aprendizagem das criangas, quanto de favorecimento a leitura dos bens culturais
disponiveis nos diversos veiculos, obras de arte, cinema, televisao, os jornais, revistas,
etc.

A compreenséo da linguagem visual deve partir de uma concepgao mais ampla
de letramento, uso e apropriacao das linguagens da vida cotidiana e sua utilizacdo no
espaco escolar, requerendo formacao mais especializada dos professores, nao apenas
da educacéo infantil, mas também a dos anos iniciais e finais do ensino fundamental e
dos demais niveis de ensino, onde a cultura visual se converta em ferramenta especial
de manifestacao e interacdo dos sujeitos.

Asequéncia das etapas realizadas iniciou com o estudo de fundamentacéo teorica
e metodoldgica acerca da abordagem da cultura visual no @mbito escolar; seguida de
abordagem empirica do espaco fisico escolar; da elaboracao e consolidacao de mapas
conceituais e tabelas de categorizagdo do campo visual na escola; a triangulagao,
interpretacéo e analise dos dados e a elaboragdo da documentagao correspondente a
apresentacao dos resultados.
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CAPITULO 5

A ACEITAGAO PROPRIA DA CRIANGA SURDA
ATRAVES DA LITERATURA EM LIBRAS: UMA ANALISE

Bianca Barros Viana
Universidade Federal da Paraiba, Faculdade de
Letras Vernaculas

Joao Pessoa — Paraiba

RESUMO: Essa pesquisa tem como objetivo
entender a aceitacdo prépria da crianga surda
através da literatura infanti em LIBRAS,
observando as propostas de Freud na
psicanalise, focando no mecanismo de defesa
introjecdo. Dessa maneira, para realizar a
discussdo sobre esse tema, através dessa
pesquisa bibliogréfica, foram usados autores
como Strobel (2008), Wrigley (1996), Daniel
Lagache (1956), Rosemary Shakespeare
(1977), Elliot Aronson et al. (2002), Michael
Gazzaniga, J. C. Arfouilloux (1970) et al. (2005),
entre outros. Foi observado que as criancas
surdas que utilizam os mecanismos de defesa
introjecéo, por falta de representatividade na
sociedade, podem aceitar-se como sujeito
surdo, e ndo mais como ouvinte, através da
insercao de livro que tem com objetivo principal
a surdez.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca surda; Literatura
infantil; Psicanalise; Representatividade.

ABSTRACT: This research has the goal to
understand the self-acceptance of the deaf
children considering the childlike literature
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on Brazilian sign language (LIBRAS), seeing
Freud’s proposal for the psychoanalysis,
focusing on the introjection defense mechanism.
This way, to create the discussion about this
subject, through this bibliographic research,
were used authors like Strobel (2008), Wrigley
(1996), Daniel Lagache (1956), Rosemary
Shakespeare (1977), Elliot Aronson et al. (2002),
Michael Gazzaniga, J. C. Arfouilloux (1970) et al.
(2005), and many others. It was noticed that the
deaf children that use the introjection defense
mechanism for lack of representativeness in
society, can accept himself as a deaf person, and
no longer as a listener, through the insertion of
books which has the main subject the deafness.
KEYWORDS: Deaf children,

Psychoanalysis, Representativeness.

Literature,

11 0 SUJEITO SURDO NA HISTORIA

Os individuos surdos nao possuem um
prestigio social equipado as pessoas que podem
ouvir, contendo como causa principal os fatores
historicos. Aqueles que n&o ouviam sempre
foram colocados a margem da sociedade.

Historicamente, podemos observar que
na Grécia antiga a lingua era um artificio
muito valorizado pela populagéo, ja que, para
0S mesmos, a linguagem era uma expressao
do pensamento. E, como os surdos eram
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discriminados por ndo poderem ouvir, 0s mesmos nao eram ensinados e nao poderiam
aprender, colocando-os como cidaddos que nao poderiam adquirir o0 conhecimento.
Logo, as pessoas que nao podiam ouvir na sociedade grega, também nao poderiam
falar, pois os mesmos nédo tinham acesso ao conhecimento como os individuos que
poderiam ouvir.

Dessa forma, os surdos ndo chegavam ao conhecimento — levando em
consideracao os postulados do filosofo Platdo, no processo do conhecimento, no lli
dialogo de A republica, nas alegorias da linha e da caverna. Isto €, os surdos ndo iriam
sair de dentro da caverna e obter a luz do conhecimento, visto que, isso sb ocorre
apos o educador transmitir o conhecimento para o educando. Ou seja, isso s6 ocorre
no momento em que haja a passagem do mundo das ideias para o mundo inteligivel
— local onde se encontra o conhecimento e a verdade. O sujeito surdo, por sua vez,
ndo poderia passar a obter o conhecimento, entdo o mesmo vivia sempre no mundo
visivel, sem o saber verdadeiro de todas as coisas.

Comisso, podemos notar uma série de discriminag¢des realizadas e que perduram
até os dias atuais por causa dessa visao do discurso difundido na Grécia antiga, nao
apenas com os individuos surdos, como é evidente com o preconceito linguistico.
Entretanto, focaremos na discriminacéo da surdez.

Essa perspectiva trouxe também a visdo do surdo que necessariamente nao
pode falar, os popularmente denominados de “surdos-mudos”. Porém, sabe-se que
essa afirmacéo é falsa. O que acorria, na realidade, era o conhecimento que nao
chegava a esses individuos, e que, como na Grécia antiga a fala era exaltada, pois
quem dominava bem a falava iria dominar também a escrita, os surdos passaram
a serem discriminados pela audi¢do e incitados a n&ao falarem, causando mais uma
segregacéo entre esse grupo, além de perdurar esses ideais até os dias atuais.

Outros fatores histéricos, que interferem na aceitacéo do individuo surdo e da
aceitacao do surdo na sociedade, sao com a Roma. Foi nessa civilizacdo que o0s
surdos tiveram seus direitos civis retirados, deixando, assim, de serem cidadaos. No
qual, muitos surdos, por ndo possuirem importancia na sociedade, foram mortos, ja
gue 0s mesmos néo iriam ter relevancia para sua familia e para a sociedade.

Seguidamente, entra a ldade Média. Foi nesse periodo da historia que a igreja
catolica possuia o cargo chefe do poder da populagcéo da época e seus mandamentos
e dogmas eram seguidos por toda a sociedade.

E neste periodo histérico que se passa a ter condoléncia dos individuos surdos,
ja que a retirada da vida de uma pessoa — segundo os dogmas cristaos localizado
na Biblia, nao é permitida. Condoléncia essa que transformou os individuos, que
ndo podem ouvir ou que ndo possuem uma audicdo completa, em deficientes que
necessitam ser olhados pela sociedade com pena por terem nascidos com a falta da
audicdo. E nesse periodo que nasce o olhar para o sujeito surdo com compaix&o, o
sentimento de que 0s mesmos sao incapazes, ou que 0S mesmos nao podem exercer
a mesma funcao que uma pessoa que pode ouvir. Ou seja, essa visao se foi repassada
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e &€ comum ver essas convicgdes postas frequentemente na nossa sociedade, apesar
de se ter passado cinco séculos (contando com o fim da Idade Média).

Por fim, houve na década de 1880 um congresso denominado de Congresso
Internacional de Educadores de Surdos que “[...] o uso de lingua de sinais foi
definitivamente banido a favor da metodologia oralista nas escolas de surdos.”
(STROBEL, 2008, p. 25). Isto é, até mesmo nas escolas que eram voltadas para os
surdos, foi retirada a lingua que estes utilizavam para se comunicar para priorizar a
linguagem oral. Mais uma vez a cultura dos individuos que ndo podem ouvir ou néo
podem ouvir completamente é retirada.

Ou seja, se é visto que essa discriminagao para com o surdo € causada por
fatores histéricos, no qual perduram até os dias atuais e que necessitam de uma
grande luta para que os mesmos sejam quebrados. E, para que isso ocorra, necessita-
se do incentivo e a amostra pela familia das criangas que nao podem ouvir ou que nao
escutam totalmente, de que as mesmas séo comuns e que possuem tanta capacidade
quanto qualquer outro individuo que possua uma audicdo completa.

2| OBJETIVOS E METODOLOGIA DA PESQUISA

Os objetivos dessa pesquisa € conseguir observar como a literatura em Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) pode contribuir para a aceitagdo prdpria da criangca
surda, que esta posta em uma sociedade que desde os primérdios mostra que o
individuo surdo é ser deficiente, que necessita ser observado com condoléncia e que
ndo servem para a sociedade — através de uma analise freudiana sobre 0 mecanismo
de defesa Introjecéo.

ApOs a observacao dessa problematica se deu inicio a essa pesquisa bibliografica
basica. Em que, a mesma foi executada com base na psicandlise, realizada por
Sigmund Freud — em especial no mecanismo de defesa do Ego, a Introjecdo. Sendo
observado como a literatura infantil em LIBRAS pode contribuir para a aceitagao propria
da crianga surda. Na discussé&o sobre o tema foi-se utilizado te6ricos como: Daniel
Lagache (1956), Luiz Roza (1997), Rosemary Shakespeare (1977), Elliot Aronson et
al. (2002) — psicélogo, Michael Gazzaniga, J. C. Arfouilloux (1970) et al. (2005), entre
outros.

Dessa forma, para chegar ao objetivo da pesquisa bibliografica, o critério
realizado consistiu em: primeiramente ser abordado os fatores histéricos que causam
a ndo aceitacdo do sujeito surdo pela sociedade; em seguida foi discutido como esses
individuos podem aceitar a sua cultura e como a sociedade, em especial a familia,
pode interferir nessa aceitacdo e no empoderamento dos mesmos, desde a infancia;
posteriormente foi falado sobre a psicanalise e 0 mecanismo de defesa do ego, dando
enfoque ao mecanismo denominado de Introjecéo; por fim, discutiu-se o objetivo do
trabalho, mostrando, assim, como a crianga surda pode aceitar-se como tal, sendo
trabalhado esse mecanismo de defesa, a Introjecdo, através da literatura infantil em
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LIBRAS.

31 0 PODER DA CULTURA OUVINTISTA

Os individuos surdos possuem uma cultura a qual é dominada de cultura surda.
Porém, por causa da politica ouvintista, que permeia esses individuos, 0s mesmos
nao se aceitam dentro dessa cultura. Com isso,

“Quando o sujeito surdo ndo se aceita na cultura surda, ele se percebe como parte
da cultura hegeménica. [...] e com isso pode acontecer conflitos ou dificuldades de
aceitacao de sua identidade surda” (STROBEL, 2008, p. 80).

Ou seja, o sujeito surdo, por estar em volta de uma cultura que é dominante,
sente que faz parte dessa, gerando consequéncias para que esses individuos que,
se identificam em outra cultura, a cultura ouvinte, aceitem sua propria identidade, a
cultura surda.

Como nao ha a identificacao direta e constante dos individuos surdos para com
sua cultura, cultura essa que além de ser vista pela sociedade como uma deficiéncia é
vista também como uma vergonha aceitar-se como tal — ocasionando a ndo aceitagdo
dessa cultura pelas pessoas que néo podem ouvir ou que nao escutam totalmente,
0S mesmos nao se sentem representados pela mesma. E, isso ocorre, como afirma
Owen Wrigley (1996, p. 35), por causa do universalismo que o humano acredita existir.
Em que, a sociedade entende que todos compartilham de uma esséncia comum. Ou
seja, nesse caso, todos deveriam possuir uma cultura semelhante, que é a cultura de
quem pode ouvir.

41 BREVE INTRODUCAO A PSICANALISE

A psicanalise teré inicio na ultima década do século XIX com o psicélogo Sigmund
Freud, no qual houve diversos fatores que colaboraram para que o surgimento da
mesma ocorresse.

A medicina psicologica, entre as décadas de 1880 e 1890, foi caracterizada
pelos seguintes estudos: o interesse pelos psicologos pela neurose, em particular
pela histeria — caso que comecou a ser estudado com a paciente Anna O., com o
doutor Joseph Breuer, logo ap6s Freud adentra também no tratamento da mesma; em
seguida os psicologos comecgaram a utilizar a hipnose como meio de investigacao;
e, por fim, houve a “Descoberta da acdo patogénica das recordacdes inconscientes
de acontecimentos traumaticos” (LAGACHE, 1956, P. 9), isto é passou-se do estudo
hipnético para o estudo dos acontecimentos que causavam traumas, € que se
encontravam no inconsciente humano, denominando, assim, de psicanalise.
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4.1 Niveis de consciéncia da personalidade

A psicanalise, como mencionado anteriormente, estuda o inconsciente humano,
especificamente a personalidade, e € também uma das Unicas areas da psicologia que
foca o seu objeto de estudo na mesma.

Freud, o pai da psicanalise, delimitou o sistema psiquico humano demonstrando
gue o mesmo “estava dividido em trés zonas diferentes de percepgéo do consciente”
(GAZZANIGA; HEATHERTON, 2005, P.472) — demonstrado no modelo topografico
da mente. Estavam divididos em: o consciente, o pré-consciente e 0 inconsciente.
No nivel da consciéncia os individuos estdao conscientes dos seus pensamentos; na
pré-consciéncia € um processo psiquico oculto, mas o mesmo esta sempre disponivel
ja que a pré-consciéncia pode reproduzir facilmente a consciéncia, pois é nele que
estdo disponiveis as lembrancgas, as palavras e o conhecimento, por exemplo; ja o
inconsciente também sera tratado por Freud como um processo oculto, contudo,
diferentemente do nivel da pré-consciéncia, o inconsciente nao é acessivel, pois é no
inconsciente que a mente ndo é capaz de recuperar com facilidade os materiais que
nela se encontram.

E na mente inconsciente humana que se encontram os desejos e é nela também
gue se encontram os motivos que se relacionam com os conflitos que o ser humano
sente, como, por exemplo, a ansiedade ou o sofrimento, causando assim a nao
acessibilidade da mesma para que ndo haja a angustia.

Saliento que Freud esclarecia que em alguns casos poderia haver a passagem
do material inconsciente para a consciéncia, revelando, dessa forma, o motivo que
estava oculto na inconsciéncia humana.

Outro ponto, que Freud afirmava € que a maioria dos comportamentos humanos
eram conduzidos pelo inconsciente. Isto é, as nossas condutas sao guiadas, em grande
parte, pelo inconsciente, ja que o inconsciente humano é muito maior em relagéo a

consciéncia. Podemos observar essa afirmacéo na figura 1 abaixo:

3
L P

Figura 1: O modelo topografico da mente: relagéo entre as trés zonas de percepgéo do
consciente, mostrando que o comportamento humano é influenciado na maioria das vezes pelo
inconsciente humano.
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4.2 A formacao da personalidade

Asegunda teoria sobre o aparelho psiquico, posta por Sigmund Freud, é formulada
no ano de 1923. No qual, “Consiste na distincdo de trés sistemas ou instancias da
personalidade” (LAGACHE, 1956, p.38). Esses trés dispositivos séo: o Id, o Ego e o
Superego. No qual, Freud quis mostrar que ha trés estruturas que podem variar nos
diferentes niveis de consciéncia, expondo, dessa maneira, como a mente humana é
organizada.

O termo Id surgiu com Friedrich Nietzsche e George Groddeck, que, ao utilizarem
essa expressao, quiseram demonstrar o que existe no inconsciente que domina o ser
humano. Em que, o Id é o nivel mais basico — dentre as trés estruturas, e a mesma esta
completamente concentrada no inconsciente humano. Logo, o Id se ira “[...] operar de
acordo com o principio de prazer, agindo sobre os impulsos e desejos. ” (GAZZANIGA;
HEATHERTON, 2005, p. 473).

O Id funciona através do principio de prazer, conhecido também como principios
de prazer-desprazer, em que 0 mesmo € uma consequéncia do principio de constancia
— principio que cogita ao mesmo tempo sobre o0s processos de descarga que conduzem
a satisfacao e os processos de defesa em combate as ameacas e as tensdes excessivas
— e é no principio de prazer-desprazer que ira gerenciar 0S processos inconscientes.

As forcas que impulsionam o Id sédo o sexo e a agressao. Devendo salientar o
gue Lagache ira falar sobre esse o principio:

[...] tal estado de coisas é quase realizado por toda crianga, na idade em que
beneficia dos cuidados maternos: ela ilude o desprazer, devido ao aumento de
estimulo e ao intervalo de satisfacao pela descarga motora|...] e alucina a satisfacdo
desejada. (1956, P. 22)

Isto é, o id das criancas, por meio dos principios de constancia e de prazer, pode
disfarcar as situacbes que n&o séo prazerosas para que consiga chegar a satisfagdo
que deseja.

Pode-se observar que essa situagcao nao esta distante das criangcas que nao
podem ouvir, pois ao se observar que nao sao aceitas socialmente, as mesmas criam
um bloqueio de forma inconsciente das situacdes indesejaveis.

O Superego, por suavez, agiracomo umfreio parao Id. O Superego € desenvolvido
na fase falica e € nele onde se encontram a moral e a consciéncia humana. Em que,
como cita Gazzaniga e Heatherton (2005), é nele que h4d uma internacionalizagéo
dos padrdes da conducéo social e parental. Ou seja, 0 Superego funciona como o
dispositivo que ira controlar o Id — os impulsos e desejos, tornando-os racionais.

Por fim, ha o ultimo dispositivo denominado de Ego. O Ego é o mediatario entre
o Id e 0 Superego, cuja funcédo é a de realizar os impulsos e desejos do Id, porém se é
utilizando a racionalizagéo para efetuar tais funcoes, isto €, utiliza-se o Superego, uma
vez que o0 Superego esta interligado com a conduta social e parentesco dos individuos.

Saliento que pode haver conflitos entre o Id e 0 Superego, causados pelo Ego, que
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geram a ansiedade. Além disso, esses conflitos, entre o consciente e o inconsciente,
podem gerar os mecanismos de defesa.

Os mecanismos de defesa s&o estratégias da mente que ocorrem
inconscientemente, de maneira que 0s mesmos sao criados pela mente para que o
individuo nao sofra angustias, fazendo com que o individuo se proteja do sofrimento
que pode ocorrer por causa de determinadas aflicbes. Precisa-se ser frisado que
existem diversos mecanismos de defesa, porém, nessa pesquisa, sera abordado
apenas o0 mecanismo de defesa denominado de Introjecéo.

4.3 A crianca surda e o mecanismo de defesa introjecao

Como foi mencionado anteriormente, os mecanismos de defesa sdo uma tatica
da mente que ocorrem inconscientemente para que haja uma protecéao do corpo para
néo sofrer. E a Introje¢do faz parte de um dos mecanismos de defesa do inconsciente
humano.

A introjecéo € o mecanismo que esta ligado diretamente a identificagcdo, no qual
€ essencial para a crianca. Na Introjec&o o individuo

“[...] visa resolver alguma dificuldade emocional [...] ao tomar para a propria
personalidade certas caracteristicas de outras pessoas. E 0 mecanismo onde o
objeto externo se torna efetivo internamente” (SILVA, 2010, p. 4).

Isto é, através do reconhecimento do outro, a Introjecdo tem como funcédo no
inconsciente humano de adequar-se caracteristicas que séo exteriores e que séo
prazerosas para sua vida. Enquanto as caracteristicas que nao parecem ser prazerosas
ao individuo, elas ndo sdo aderidas a personalidade do mesmo. Ou seja, a introjecéo
possui uma forte importancia para a formacgéo da personalidade do individuo que &
crianga.

Podemos encontrar mais esse mecanismo de defesa em criangas surdas. Visto
que, as mesmas estdo comumente sendo reprimidas socialmente por causa da sua
condicao auditiva, pois, existe uma politica ouvintista (WRIGLEY, 1996) que faz com
que os individuos, que ndo podem ouvir, fiquem a margem da sociedade. Além disso, ha
também uma néo aceitacéo do sujeito surdo pela familia, como demonstra Rosemary
Shakespeare (1977), que é raro o caso dos pais que desejam que seus filhos tenham
alguma deficiéncia (levando em consideracao a palavra deficiéncia como diferente da
maioria dos individuos, visto que o sujeito surdo ndo deve ser olhado como deficiente,
pois essa visao iniciou-se no Congresso de Milao, como foi mencionado anteriormente).

Como a Introjecéao € importante na infancia para a formacéo da personalidade
do individuo, podemos observar que as criangas surdas, por serem marginalizados,
sofrendo constantemente discriminagbes — seja ela por meio do olhar diferente que
recebera, pelo cochicho realizado ao ver a crianca falando por meio da lingua de
sinais ou até mesmo na escola, onde s6 ele ndo pode ouvir — criam 0 mecanismo
de defesa do Ego, a Introjecdo, para que ela possua uma caracteristica que é aceita
pela sociedade, ou melhor, que possa tornar-se “menos deficiente” e mais normal. Ou
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seja, as mesmas comecgam a oralizar-se, isolam-se, ou até mesmo ndo chegam a ter
o contato com a lingua de sinais durante toda a sua vida. Com isso, se é causada a
perca da aceitacao prdpria do surdo sobre a sua cultura, que € a cultura surda.

51 A LITERATURA INFANTIL SURDA E SUA RELEVANCIA

As literaturas infantis surdas, como os individuos surdos, néo sao valorizadas
e sdo, em sua maioria, nao reconhecidas pela sociedade. Podemos identificar dois
fatores pelo qual a mesma nao possui uma magnitude como as literaturas infantis com
personagens nao-surdos.

Primeiramente isso ird ocorrer por causa da descriminacdo por parte das
comunidades ouvintes sobre o individuo surdo. E, em segundo plano, sao os fatores
historicos que irdo interferir, eles sdo: o de acreditar que o sujeito surdo ndo pode chegar
ao conhecimento, pois, como eles sédo vistos como deficientes, os mesmos devem
ser tratados como tal, ou seja, sem necessitar evoluir intelectualmente; prontamente,
entra o fator da cultura ouvintista ser muito mais forte que a cultura surda, fazendo
com que seja predominado apenas literaturas em que 0s personagens n&o possuam
nenhuma diferenca dos padrdes postos pela sociedade. Pois, o “diferente & tido como
anormal”. Por consequéncia disso, as literaturas infantis direcionada principalmente
para os individuos surdos nao séo valorizadas pela sociedade.

Porém, é necessario dar o enfoque de que esse tipo de literatura € de fundamental
importancia para a formacédo das criangcas que sao surdas ou que possuem uma
deficiéncia auditiva. Pois, o processo de identificagdo, como foi mostrado anteriormente,
nessa fase da vida é imprescindivel. Ou seja,

Quando a crianga comeca a ouvir histérias e a ver televisdo, escuta e assiste
a descricoes e relatos de atividades infantis que ela talvez nunca venha a
experimentar; por conseguinte, terd muito mais dificuldade em identificar-se com
as personagens, pois sera incapaz de imaginar-se fazendo o que elas fazem.
(SHAKESPEARE, 1977, P. 25).

Com isso, podemos observar a importancia desse tipo de literatura para a crianca
que nao pode ouvir. Pois, como a psicéloga Rosemary Shakespeare (1977) mostra,
a identificacdo advém do reconhecimento transmitido em diversos locais — e, dentre
eles, podemos encontrar a literatura infantil surda.

Além disso, podemos observar que através da arte da literatura o individuo surdo,
que anteriormente necessitou aderir-se as caracteristicas da cultura ouvinte, por meio
do mecanismo de defesa Introjecdo, pelo principio de prazer-desprazer, apoés a leitura
dos livros que possuem uma tematica relacionada a vida dos mesmos, esse mecanismo
de defesa que anteriormente era inconsciente, passa-se a tornar consciente. Fazendo,
dessa forma, que os mesmos compreendam que ser surdo ndo é uma diferenca, que
possa causar alguma angustia que necessite modificar sua personalidade (introjecao).

Dessa maneira, desde cedo, teremos individuos surdos empoderados, mostrando
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que, apesar das barreiras que ainda existem por ser surdo, é necessario que haja uma
forca para resistir sobre os padrdes postos na sociedade.

Como foi mencionado anteriormente, existem diversos tipos literaturas infantis
que irao contribuir para que haja a quebra desse mecanismo de defesa que permeia
o deficiente auditivo ou o surdo. Em que, as histérias sdo voltadas para as criancas
surdas, e como menciona Peter Hunt (2010), no livro Critica, teoria e literatura infantil,
a caracteristica mais essencial da literatura infantil sdo os personagens principais, que
em sua maioria, pertencem ao contexto do publico que sera determinado o livro ou a
histéria — como ira ocorrer nas histérias voltadas para a tematica infantil surda, no qual
0s protagonistas das obras serao personagens que nao podem ouvir, e que existe uma
prevaléncia da aceitacao da cultura surda e o incentivo para a utilizacao da Lingua de
Sinais.

Podemaos citar como exemplo, o livro Tibi e Joca — Uma historia de dois mundos,
da autora Claudia Bisol. No romance se € abordado tanto as dificuldades enfrentadas
pela familia da crianca surda, quanto pelas dificuldades que a criangca passa ao
perceber-se como diferente — no qual Tibi (personagem principal) era uma crianga a
qual ao nascer nao foi detectada a surdez, mas que seus pais percebem que existe
uma diferengca em seu filho. Porém, no fim, Tibi adapta-se a essa forma de vida e
aceita a sua nova cultura.

Encontramos, também, a personagem principal durante o percurso da histéria
aprendendo a falar, juntamente com seus pais, a Lingua de Sinais, mostrando que
nao é facil compreender incialmente, mas que aos poucos todos conseguem dominar
essa nova lingua. E, no final da histéria, mostra-se que ao se entender que os surdos
e 0s ouvintes possuem culturas diferentes, havera a felicidade, o amor e a aceitagcéo
dessas duas culturas distintas, mas que podem viver em harmonia.

Deve-se ser ressaltado que é comum os pais ndo percebam a deficiéncia logo
apds o nascimento, como ocorreu com Tibi, conforme valida Rosemary Shakespeare
(1977, P.57): “Assim a época de reconhecimento de uma deficiéncia congénita depende
da época prevista para cada fase critica”. Ou seja, dependendo das situacdes que
permeiam os pais, eles poderédo identificar mais rapido ou néo se seu filho(a) possui
alguma diferenga perante as criancas da mesma idade.

Além do mais, a psicologa afirma que existem diversos processos de aceitacéo
gue 0s pais passam e que exige um certo tempo para que haja a aceitacao do filho que
possui alguma deficiéncia, como ocorre também com os pais de Tibi. Pois, como se é
mostrado no livro, os pais discutem colocando a culpa um no outro por seu filho, Tibi,
nascer surdo. Se é mostrado também que essa percep¢ao da surdez do garoto so se
surge apos ele ja possuir uma certa idade, pois ele ndo consegue escutar o que seus
pais falam ou entender que ha barulhos que o permeia.
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Figura 2: Capa do livro Tibi e Joca — uma historia de dois mundos. Fonte: Tibi e Joca — Uma
histéria de dois mundos.

Outro tipo de literatura que podemos encontrar, pertencente ao género textual
conto, € o livro A Rapunzel surda, dos autores Carolina Hessel, Fabiano Rosa e
Lodenir Karnopp — que trabalham com a discursao sobre os surdos e a educagao dos
mesmos. Carolina e Fabiano sao surdos, logo possuem propriedade para redigir sobre
a tematica, ja que presenciam constantemente a vivéncia de ser surdo.

No livro a tematica é a mesma que a historia real de Rapunzel, dos Irmaos Grimm,
porém, a diferenca existente € que se abordada a personagem principal com a surdez,
mostrando que a mesma pode ser feliz ao lado do principe encantado, como no conto
de fadas “Rapunzel”.

Figura 3: Paginas do livro A Rapunzel surda. Fonte: Livro A Rapunzel surda.

Além disso, podemos observar que adentra nesse conto de fadas a questao da
identificacdo que é necessaria aos individuos. Nessa obra ocorre com o publico surdo.
Pois, como foi mencionado anteriormente, na historia real apenas criancas que sao
ouvintes se identificariam, ja que as criancas surdas teriam dificuldades de conseguir
se reconhecer ao ver 0s personagens se comunicando oralmente, ao invés da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Outro ponto importante que podemos observar nos livros citados acima é a
abordagem da fala em LIBRAS e na sua forma escrita. Em que, apesar de possuirem
formas da escrita no portugués, a escrita ocorre também em SignWriting (escrita na
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perspectiva expressiva) em LIBRAS. E, além disso, podemos observar que apesar de
haver a escrita propria parar os surdos, ha também uma preocupacao dos autores em
repassar a informacéo para as criangcas que ndao possuem uma deficiéncia auditiva
ou que sao surdas. Isso sera possivel, pois, em Tibi e Joca — Uma historia de dois
mundos havera diversas ilustracdes e em A Rapunzel surda tera o texto traduzido para
a lingua portuguesa.

Assim, podemos observar que os livros mencionados possuem uma extrema
importéancia para a crianga que nao pode ouvir. Pois, é por meio dessas literaturas que
sera modificado o pensamento desses individuos, fazendo com que 0 mecanismo de
defesa do Ego, a Introjecdo, que ocorre inconscientemente, passe a ser tratada pelo
consciente, trazendo a formacao da personalidade de acordo com sua cultura — que é
a cultura surda.

Dessa maneira, sera causado o empoderamento dos mesmos, fazendo, dessa
forma, que haja a quebra da politica ouvintista que permeia os individuos que nao
podem ouvir ou que ndo possuem uma audicdo completa.

Ademais, serd causada a conscientizacao das criangas que podem ouvir de que
guem € surdo é considerado um individuo normal e que os mesmos possuem tantas
qualidades quanto quem é ouvinte. Assim, quem é ouvinte passara a desde cedo
aprender que a diferenca entre essas duas culturas € normal e que o0s sujeitos surdos
devem ser tratados equiparadamente aos individuos que podem ouvir, sem nenhuma
discriminacao.

6 | RESULTADOS

O estudo realizado sobre a importancia da literatura infantil em LIBRAS para a
crianca que é surda possuiu como resultados que esse tipo de literatura € essencial
para esse publico. Pois, a relacdo de identificacdo com o mundo e com o outro
pelas criangcas surdas esta rodeado por uma politica ouvintista que nao possui uma
acessibilidade e n&o da possibilidades para quem n&o é considerado “normal’ pela
sociedade. Isto é, a identificacdo das mesmas sO ocorre, em grande parte, através de
pessoas que podem ouvir. Causando, dessa forma, a ndo aceitagdo da cultura surda
por esses individuos, fazendo com que eles adiram atributos de quem é ouvinte — e
possui sua cultura de quem pode ouvir, para a sua personalidade. Como por exemplo:
tornar-se um individuo oralizado, porém deixando de lado a LIBRAS. E, é através
da literatura infantil na Lingua Brasileira de Sinais que podera transformar esse
mecanismo de defesa de um nivel mental inconsciente para o consciente, podendo
entéo trabalhar o mesmo.

Além disso, foi observado, também, que é necessaria a divulgacdo dessas
literaturas, pois as mesmas ndo possuem um grande reconhecimento pela sociedade.
Uma vez que, a politica ouvintista predomina e a mesma faz com que a cultura surda
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ndo seja valorizada pela sociedade, logo, esse tipo de literatura ndo necessita ser
publicada e nem divulgada.

Entretanto, como foi observado anteriormente, esse tipo de literatura € rica em
cultura surda e possuem uma teméatica voltada para a aceitacdo dessa, para quem é
surdo e até mesmo para quem nao pertence a essa cultura. Fazendo assim, que haja
um respeito entre essas duas culturas.

7 1 CONCLUSAO

Com essa pesquisa bibliogréafica, analisou-se que as criangas surdas ao formar
sua personalidade com o principio de prazer-desprazer - por conta da politica ouvintista
que permeia contra a cultura surda, faz com que os mesmos queiram aderir a sua
personalidade as caracteristicas boas, como no caso, € a de possuir caracteristicas
de pessoas que podem ouvir, para, assim, adequar-se aos padrbes postos pela
sociedade. E deixada de lado, entdo, a cultura surda.

Dessa forma, foi observado que o mecanismo de defesa Introjecdo € comum
entre 0s surdos. Pode-se notar que a Introjecao pode se tornar consciente no
momento em que esses individuos possuem o contato com essa literatura, pois, como
foi demonstrado no romance e no conto de fadas, podemos encontrar personagens
principais que sao surdos, causando o reconhecimento das criangcas para com sua
cultura. Chegando a conclusao de que é necessaria uma divulgacdo maior dessas
obras, que possui muita cultura dentro das mesmas, para que haja a compreensao do
sujeito surdo sobre sua cultura e que eles pertencem a um grupo que o0s aceitam, e
que sao tao normais quanto as pessoas que podem ouvir.

Para que haja uma compra maior dos livros e uma divulgacdo que chegasse
na populagéo, é necessario que escolas utilizem esses livros infantis sobre a surdez
como paradidaticos, no ensino fundamental |, como forma de conscientizagdo tanto
para quem nao pode ouvir quanto para quem pode ouvir.
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RESUMEN: La formacién inicial de profesores
dequimica, enBrasil,aunparece estarenraizada
en la herencia dejada por los paradigmas de
racionalidad técnica. Existen severas criticas
a la disociacion que hay entre la teoria y la
practica. De ahi, que el presente estudio se
centrara en el andlisis de la formacion inicial
de licenciados en quimica, de una institucion
privada de ensefanza superior, de la region del
nordeste de Brasil. A fin de realizar este estudio
fueron indispensables, como referencia tedrica:
Freitas (2002), Gatti Junior (2008), Pereira
(2000), Roldao (1999) y Torcato (2011). Con
el fin de alcanzar los objetivos propuestos, los
documentos pertinentes al curso mencionado,
tales como el proyecto pedagobgico, matrices
curriculares y resumenes del contenido de las
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disciplinas, fueron analizados. Se observo que la
institucion presenta importantes contribuciones
para la formacion docente en quimica dentro de
una perspectiva reflexiva e investigativa.
PALABRAS-CLAVES: Formacion
Licenciados en Quimica. Profesor Reflexivo e
Investigador.

Docente.

ABSTRACT: The initial training of chemistry
professors in Brazil is still rooted in the legacy
left by the paradigm of technical rationality.
There is severe criticism of the disassociation
between theory and practice. Therefore, the
current study was focused on the analysis of
initial training of graduates in Chemistry from
a private institution of Higher Education in the
Northeastern of Brazil. In order to accomplish
such a study, the following authors were
indispensable as theoretical reference: Freitas
(2002), Gatti Junior (2008), Pereira (2000),
Roldao (1999) and Torcato (2011). With the
intention to reach the proposed obijectives,
the program pertinent documents such as the
teaching project, curricular matrices, and course
syllabi were analyzed. It was observed that the
institution provides important contributions in
teaching training with a reflective and research
perspective.

KEYWORDS: Teaching Training. Graduates in
Chemistry. Reflective Professor and Researcher.
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11 INTRODUCCION

Los cursos de licenciatura en Brasil tuvieron inicio en el siglo XX, con el objetivo
de crear profesores que fuesen preparados para el trabajo docente. No obstante, a
priori, las matrices curriculares fueron desarrolladas con fuertes caracteristicas de la
formacion equivalente al bachillerato. De esa forma, los que se graduaron cursaban los
tres primeros anos de disciplinas técnicas y relacionadas al trabajo del quimico, para
entonces solamente, en el Ultimo afo del curso, presentarles las disciplinas referentes
a las practicas pedagogicas (AYRES, 2005).

Ese legado que esos cursos dejaron, aun permea, aunque de forma camuflada,
la construccidn de curriculos de licenciaturas en el pais; de la misma forma, contribuye
para la manutencidén de una vision limitada referente al quehacer pedagégico: la que
para ser docente, solamente sea necesario la conexion de un amplio conocimiento
especifico y algunas técnicas pedagdgicas. Los individuos que asi enfrentan el trabajo
del profesor no se incomodan con el hecho de que diariamente en la sala de clase, hay
muchas dudas y no se puede lidiar con ellas mediante el uso de recetas estancadas y
acabadas, que por si no comprenden la verdadera complejidad que constituye el acto
docente.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje al ser encarados de esa forma
intensifican las caracteristicas que marcan la ensefianza tradicional, basada en la
transmision de contenidos y su simple asimilacion por los discentes. Eso contribuye
para la manutencién de una ensefanza casi que enteramente desvinculada de los
procesos de reflexion e investigacion, por parte de los estudiantes, asi como la
autorreflexion e investigacién de su practica pedagogica en lo que atafe al cuerpo
docente de las instituciones.

No obstante, se sostiene que la manera con que el profesor ensefa sus clases
esta intimamente relacionada a sus vivencias anteriores como alumno. De ahi, que un
docente que presenciara casi todas sus clases orientadas en el modelo de transmision
y recepcion, tienda a repetir ese comportamiento en su practica.

Lo que se ha percibido, en la actualidad, es la cantidad enorme de criticas
dirigidas a los procesos de ensefianza como un todo, sean ellas relacionadas a la
Educacion Béasica o a la Ensefanza Superior, con énfasis en las dicotomias que
acaban por intensificar el abismo que existe entre las teorias educativas y las practicas
pedagdgicas.

Con la intencidén de superar la presencia de tan enorme paradigma relacionado
a la formacion inicial de profesores en Brasil, nuevas Directrices Curriculares para
Cursos de Formacion de Profesores de Educacion Basica fueron implantadas por el
Consejo Nacional de Educacion en el afio 2002.

Art. 10 La carga horaria de los cursos de Formacion de Profesores de la Educacion
Basica, en el nivel superior, en cursos de licenciatura, de plena graduacion, sera

realizada mediante la integracion de, minimo, 2.800 (dos mil ochocientas) horas, en
las cuales la articulacion teorfa- practica garantice, en los términos de sus proyectos
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pedagdgicos, las siguientes dimensiones de los componentes comunes:

I. — 400 (cuatrocientas) horas de practica como componente curricular, vividas a lo largo del
Curso;

Il. = 400 (cuatrocientas) horas de practica curricular supervisadas a partir del comienzo de
la segunda mitad del curso;

[ll. — 1800 (mil ochocientas) horas de aulas para los contenidos curriculares de naturaleza
cientifico cultural,

IV. — 200 (doscientas) horas para otras formas de actividades académico-cientificas-
culturales (BRASIL, 2002, p. 01).

Por lo tanto, se percibe que las principales modificaciones adoptadas se refieren
al aumento de la carga horaria de las practicas supervisadas y de la practica de la
ensefianza como componente curricular a lo largo del curso, lo cual causd un aumento
de la carga horaria total minima para ser cumplida en un curso de Licenciatura Plena
en Brasil.

Las alteraciones propuestas pueden colaborar significativamente para el
progreso en la formacion inicial de profesores, en virtud de que los futuros licenciados
presentaran un contacto mayor con discusiones acerca de su futura profesién, asi
como también estaran mas dispuestos a realizar reflexiones e investigaciones acerca
del quehacer pedagogico, siendo que podran aproximarse mas a la realidad de las
instituciones de Educacién Basica.

Conviene destacar ademas, que entre los principales objetivos anhelados por
tales cambios, existe el estimulo a los procesos de reflexion e investigacion acerca
de como van ocurriendo las practicas pedagogicas en los ambientes escolares. No
obstante, los actores involucrados en los procesos de ensefianza y aprendizaje
deben estar atentos para evaluar en qué ocasiones tales alteraciones en las matrices
curriculares de los cursos de licenciatura estan, efectivamente, contribuyendo para
un avance en la formacion inicial de profesores capaces de realizar reflexiones e
investigaciones sobre su practica pedagogica.

La institucion privada de Ensefianza Superior seleccionada para este estudio de
caso, Asociacion de Ensefnanza y Cultura “Pio Décimo”- Facultad Pio Décimo, ofrece
100 (cien) puestos anuales en su proceso selectivo, cincuenta puestos por semestre,
exclusivamente en la modalidad presencial, para el curso de Licenciatura en Quimica,
desde el afo de su fundacién en 2008. El campus de la institucion esta localizado en
el estado de Sergipe y posee disponibilidad de otros cursos de licenciatura y cursos de
pos graduacién en el area educativa, o que hace evidente su relevante contribucion
en lo que tiene que ver con la formacién de profesores en el estado. Ademas, es
indispensable destacar que el curso de Licenciatura en Quimica alcanzé, en el dltimo
ano, el concepto maximo “5” en la evaluacion institucional realizada por el Ministerio
de Educacion.

La opcion de seleccionar el curso de Licenciatura en Quimica de la referida
institucion como objeto de este estudio fue motivada por el hecho de que, entre varias
instituciones educativas de Ensefianza Superior y de naturaleza privada existentes en

Filosofia, Politica, Educacgéo, Direito e Sociedade 4 Capitulo 6



todo el estado, apenas esa, ofrece el referido curso, lo cual justifica la relevancia en
realizar la presente investigacion.

Ademas, al ofrecer esa licenciatura, la institucion contribuye para la disminuciéon
de la falta de profesores de Quimica en el estado y consecuentemente en el pais. De
la misma forma, con el presente estudio, se puede facilmente suministrar importantes
datos acerca de las mejoras que se consideran urgentes en lo que tiene que ver con
el proceso de formacion inicial de profesores en Brasil.

21 CONTRIBUCIONES DE LAS DISCIPLINAS ‘PRACTICASPEDAGOGICAS’
A LA FORMACION DOCENTE EN QUIMICA

De acuerdo con el Proyecto Pedagdgico del Curso (PPC) analizado, éste presenta
una carga horaria total de 2.832 (dos mil ochocientas treinta y dos horas), distribuidas
alo largo de 3 (tres) afos, o0 sea, 6 (seis) semestres, cuya integracion ocurre mediante
la siguiente distribucion:

« Contenidos Curriculares: 1.746  (mil setecientas cuarenta y seis) horas.

Divididas en 2 nacleos de contenidos.

+ Practicas Pedagobgicas como componente curricular: 414 (cuatrocientas-
catorce) horas. Distribuidas en disciplinas de “Practicas Pedagogicas”, que
estan presentes en la matriz curricular del primero al ultimo semestre del
curso.

+ Practicas Supervisadas en Ensefianza: 400 (cuatrocientas) horas. Divididas
en 3 practicas, respectivamente en el cuarto, quinto y sexto semestres del
curso.

+ Trabajo de Conclusién de Curso (TCC): 72 (setenta y dos) horas. Realiza-
do en el ultimo semestre del curso, a través de 3 etapas: elaboracién del
proyecto de investigacion, calificacion del proyecto y produccion de la mo-
nografia.

« Actividades Académico-Cientifico-Culturales (complementarias): 200 (dos-
cientas) horas.

La matriz curricular del curso contempla 2 (dos) nucleos de contenidos dirigidos
hacia la formacion del profesor de Quimica; el primero, Nucleo de los Contenidos
Béasicos, comprende: Matematica- 216 (doscientas dieciséis) horas, Fisica- 162 (ciento
sesentay dos) horas, Quimica- 612 (seiscientas doce ) horas. Contenidos Profesionales
- 432 (cuatrocientas treinta y dos) horas. Contenidos de Licenciatura- 324 (trescientas
veinte y cuatro) horas, lo cual juntas, equivalen a 1.746 (mil setecientas cuarenta y seis)
horas. En el segundo Nucleo de Contenidos de Practicas, hay: Practicas Supervisadas

400 (cuatrocientas) horas, Actividades Académico-Cientifico-Culturales — 200
(doscientas) horas, Practicas Pedagégicas — 414 (cuatrocientas catorce) horas y
Trabajo de Conclusion de Curso — 72 (setenta y dos) horas.
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Es importante con esto, analizar si los profesionales (licenciados) estan
formandose en la perspectiva critica de insercion en la realidad y en las exigencias de
la sociedad contemporanea, tales como la utilizacién de la Quimica para la ciudadania,
produccion de conocimiento en Quimica para el desarrollo de la capacidad de tomar
decisiones y la difusion de ese conocimiento de manera contextualizada.

El curso adopto la primera matriz en el primer semestre del afio 2008 y siguid
con ella hasta el segundo semestre del afo 2009. A partir del primer semestre del afio
2010, fueron realizadas alteraciones en el documento, que por su vez, siguen de la
misma forma hasta los dias actuales.

No hubo alteraciones en la disciplina de Practicas Pedagégicas | - Fundamentos
Educativos, que continua completando un total de 54 (cincuenta y cuatro) hora
tedricas, 18 (dieciocho) horas practicas, totalizando 72 (setenta y dos) horas. La
presencia de esa disciplina en el primer semestre del curso es imprescindible, porque
de acuerdo con su contenido, se trabaja con un abordaje tedrico-practico reflexivo
de los fundamentos historicos de la educacion, de la evaluacién, del aprendizaje y
de la didactica. Ademas, se hace un abordaje analitico-reflexivo de la historia de la
educacion en Brasil, permeando politicas publicas y tendencias pedagdgicas, lo cual
puede contribuir en forma substancial para una aproximacién inicial entre el futuro
profesor y la realidad educativa.

Desde el punto de vista de Gatti Junior (2008), comprender la historia de la
educacion es de una importancia fundamental, a medida que se expanden la memoria
y la experiencia, asi como las posibilidades pedagdgicas referentes a las diversas
realidades educativas pasadas. Para ir mas alla de esa vision, se percibe la educacion
como construccion social mientras restaura el sentido de accion diaria de cada
educador. Con relacion a los contenidos de la practica como componente curricular,
exigidos por la legislacion, el segundo semestre del curso permanecioé con la disciplina
Practicas Pedagégicas Il - Organizaciéon de la Escuela, con 18 (dieciocho) horas
practicas, completando un total de 36 (treinta y seis) horas. El objetivo de la disciplina
permite que el futuro profesor aborde de forma tedrico-practica reflexiva la organizacion
administrativa y didactico-pedagdgica de la escuela, permeando las

concepciones de curriculos, planeamientos y proyectos politico-pedagdégicos.

De acuerdo con Freitas (2002), entender la organizacion escolar permite
percibir los procesos de socializacion entre los profesores y las presiones a que estos
individuos estan sometidos en su vida cotidiana laboral. Ademas, posibilita que el
docente principiante esté mas habituado a comprender histéricamente los habitos de
su institucion. Por otro lado, posibilita aun, la adopcion de posturas criticas frente a
la busca de alternativas para lidiar mejor con las imposiciones contradictorias en su
ambiente de trabajo.

Al dar continuidad al andlisis de las disciplinas que componen el tercer semestre
del curso, se percibe que las Practicas Pedagdgicas lll - Trabajo Docente, no pasé
por modificaciones con la implantacion del nuevo curriculo y siguié con una carga
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horaria total de 36 (treinta y seis) horas, divididas en 18 (dieciocho) horas tet6ricasy 18
(dieciocho) horas practicas.

Entre los contenidos estudiados en esa disciplina, se observa el énfasis cedido
al abordaje teérico y practico reflexivo de las matrices epistemologicas del trabajo
docente: empirismo, apriorismo e interaccionismo. Llega a ser relevante sefalar que
la existencia de la disciplina, asociada al profundizar tales matrices, fundamenta la
comprension de la relacion sujeto/objeto en el proceso de formacion del conocimiento
humano y permite la realizacion de reflexiones acerca de la teoria y practica de la
relacion pedagogica.

El distanciamiento que existe entre teoria y practica, en la opiniébn de Pereira
(2000) puede tener su causa principal en el hecho de que las instituciones publicas de
Ensefanza Superior estuvieron, por un largo periodo, preocupadas con la formacién del
investigador dejando a cargo de las instituciones particulares los cursos de formacion
de profesores. De esta forma, los licenciados no estan acostumbrados a encarar su
trabajo pedagogico como objeto de la investigacién. Con eso, la concretizacién de una
matriz curricular dirigida hacia la investigacidén en la ensefianza contribuye, de manera
expresiva, para la formacion de profesores capaces de reflexionar e investigar sobre
Su propia practica.

En el cuarto semestre, la disciplina Practicas Pedagégicas IV - Informatica
Educativa sufri6 una disminucién de 18 (dieciocho) horas teéricas, no obstante
permanecid con su carga horaria practica inalterada, 36 (treinta y seis) horas, lo cual
culmina en 54 (cincuenta y cuatro) horas en total, contrario a las 72 (setenta y dos)
horas como constaba en el primer curriculo.

La disciplina propone realizar un estudio introductorio de los enfoques teoricos
e investigaciones pertinentes al campo de la ensefianza de la Quimica, utilizacion de
software y programas de apoyo a la ensefianza y desarrollo de materiales didacticos
a través de computadores.

Santos (2008) sostiene que la coyuntura actual ha sufrido grandes
transformaciones cientifico-tecnoldgicas y eso sefala evoluciones en las instituciones
escolares. Inicialmente, ocurre el extrafiamiento, la desconfianza y hasta el rechazo,
no obstante, la escuela acaba por incorporar las nuevas tecnologias en sus practicas
pedagdgicas. Por otro lado, Nevado (2004) sostiene que la formacion docente es
continua y, por lo tanto, también comprende la experiencia profesional del profesor, a
fin de que él conserve todo lo que le parece apropiado, pero incorpore las innovaciones
a su practica con vistas a un mejor aprendizaje por parte de sus alumnos.

Para Lacerda (2012), frente a la enorme modernidad tecnoldgica, emerge
lanecesidad de convertir la informatica presente, en el contexto educativo, mediante
su uso en diversas disciplinas. Eso posibilita el uso y la aproximacion de varias
herramientas en la realidad de la escuela y de la actividad cotidiana. Marcon (2009)
alega que es indispensable una relacion mas prdéxima entre la educacién y los
instrumentos de comunicacion. Para este fin, tales recursos deben estar presentes en
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el medio educativo como fundamento de nuevas practicas, nuevos valores y de una
escuela con futuro.

En el quinto semestre, a pesar de no haber sufrido modificaciones en su carga
horaria, la disciplina Practicas Pedagégicas V — Tecnologias Aplicadas a la
Ensefanza, también presenta contribuciones significativas al licenciado en Quimica,
ya que ésta busca repensar la practica educativa en la ensefianza de la Quimica a
partir de la utilizacién de recursos tecnologicos y materiales alternativos, elaborados
por los propios discentes.

De acuerdo con los Parametros Curriculares Nacionales para la Ensefianza de
Nivel Medio (1999):

La recomendacion del uso de recursos didacticos, incluyendo algunos materiales
especificos, se hace en casi todas las propuestas curriculares. No obstante, en la
practica, no siempre estéa claro el papel de los recursos didacticos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, asi como lo adecuado uso de esos materiales, sobre
los que se proyectan algunas expectativas indebidas (p.23).

Conviene resaltar, no obstante, que los recursos didacticos son apenas
herramientas complementarias, y no se debe utilizar demasiado determinado recurso
por modas o acomodaciéon. Ellos deben permitir que el alumno se aproxime a la
realidad, emplee la capacidad de observacion, imponiendo desafios que estimulen su
revelacion, desarrollen de forma mas concreta la experimentacion y consigan ilustrar
situaciones mas abstractas mediando las relaciones a fin de que se apropien del
conocimiento.

La disciplina Practicas Pedagdgicas VI—- Topicos Actuales para la Ensefianza
de la Quimica contaba con una carga horaria total de 40 (cuarenta) horas, divididas
en 20 (veinte) horas teéricas y 20 (veinte) horas practicas; con la implantacion del
nuevo curriculo, esta paso a representar 54 (cincuenta y cuatro) horas teoricas y 18
(dieciocho) horas practicas, con un total de 72 (setenta y dos) horas.

La disciplina trata de actualizaciones de la ensefanza de las Ciencias y de la
Quimica, su importancia y recursos didacticos disponibles, asi como también avances
presentados en publicaciones especializadas que involucran, especialmente, la
quimica ambiental y de la vida cotidiana, con la finalidad de permitir que los futuros
docentes puedan superar, en su practica, los distanciamientos existentes entre el
conocimiento cientifico y la practica pedagogica.

Torcato (2011) reitera que en Brasil y en el mundo, diariamente se ha debatido
la problematica ambiental en las mas variadas areas del conocimiento. Por lo tanto,
se hace indispensable analizar tales temas en cursos de formacion de docentes,
considerando el contexto social, politico, cultural y econdmico. Se percibe que la
sociedad ha estado cada vez mas amenazada por problemas de orden ambiental,
degradacion de los ecosistemas y del ambiente en su totalidad.

Por lo tanto, minimizar los riesgos originarios de los agravantes socio ambientales
es tarea que necesita ser compromiso de todos los sectores del conocimiento. En este
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contexto, los profesores asumen un papel central para la inclusion de la educacion
ambiental en la formacion de ciudadanos critico-reflexivos conscientes de la biologia,
capaces de enfrentarse a la actual crisis socio ambiental mediante el uso de la
sustentabilidad, considerando la relacidén dialéctica accion-reflexion (ibidem).

La disciplina Practicas Pedagogicas VIl — Proyectos Interdisciplinarios hace
parte del sexto semestre del curso y permanecié con 18 (dieciocho) horas teéricas y
54 (cincuenta y cuatro) horas practicas, representando un total de 72 (setenta y dos)
horas. Su contenido programatico busca contemplar la interdisciplinariedad desde una
perspectiva holistica, contando con la participacion de docentes de otras areas del
conocimiento, con vistas a realizar talleres didacticos y elaboracién y ejecucion de
proyectos interdisciplinarios a medida que articulan teoria y practica pedagdgica.

La interdisciplinariedad como practica educativa ha sido una alternativa viable
capaz de facilitar el proceso de la ensefianza aprendizaje. Ella surge como una
alternativa de integrar las disciplinas y unificar el conocimiento, entonces fragmentado.
En ese tipo de trabajo, se parte de un tema quimico social, que poseia relevancia
para la realidad cultural del alumno. De esta forma, es posible realizar una practica
contextualizada, donde el alumno, debidamente motivado, participa activamente de la
construccion de su conocimiento.

Segun Cardoso et al. (2008):

En la ensefianza, la practica interdisciplinaria, tiene significado para la integracion
y compromiso de los educadores, en un trabajo conjunto de integracion a fin de
superar la fragmentacion de la ensefianza (p. 26).

Con el avance de la tecnologia y de los medios de comunicacion, proporcionados
por la globalizacion, se observa la creciente necesidad de aplicar una metodologia de
la ensefanza capaz de proporcionar una formacion integral, de manera que el que se
educa pueda actuar criticamente frente a los problemas cotidianos.

Para Cardoso et al. (2008), la interdisciplinariedad puede ser entendida como un
complemento del conocimiento entre disciplinas que poseen identificacion y tépicos
comunes a ambas. Desde este punto de vista, debe haber una integracion de objetivos,
planeamientos y actividades para que el conocimiento no ocurra de forma aislada
y sin fomentar dialogos. Japiassu (1976) afirma que ésta puede ser considerada la
solucion para la fragmentacion del conocimiento como hoy se percibe, contribuyendo
directamente para la mejora de la calidad de vida y de la ensefnanza.

De esta forma, mediante el analisis de todos los puntos abordados en el transcurso
del capitulo, ademas de observar la legislacién especifica en todas sus exigencias, la
matriz curricular del curso de Licenciatura en Quimica en cuestién, puede contribuir
para la formacion de un docente critico, capaz de realizar reflexiones e investigaciones
sobre la propia practica a medida que presenta posibilidades de superacion de la
racionalidad técnica.

La organizacion y distribucion de las disciplinas, al contemplar la incorporacién
de las Practicas Pedagobgicas de | a VIl del primero al ultimo semestre del curso
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posibilita al profesor, aproximarse constantemente, mediante el uso de reflexiones y
investigaciones, a la complejidad que circunda la practica docente y la realidad escolar
como un todo.

Apple (1997) y Roldao (1999) sostienen que la reflexion en la accidén y sobre
la accion permite que los docentes se perciban como constructores de curriculo, en
cuanto abandonan la simple posicién de ejecutores. En este contexto, la reflexion sobre
la practica posibilita que los profesores alteren, construyan y desarrollen los curriculos
de manera que encuentren los caminos mas adecuados para la consecucion de las
metas deseadas.

Segundo Reis (2011) la creacion de un curriculo transcurre por la modificacién de
las concepciones previamente presentadas por los docentes y por la elaboracién de
nuevos conocimientos didacticos. Los procesos reflexivos realizados por los profesores
permiten equilibrar la autoridad que los argumentos racionales de los documentos de
curriculo poseen con la propia autoridad docente surgida de las experiencias.

CONSIDERACIONES FINALES

El presente articulo presentd discusiones que comprenden la concepcion de la
matriz curricular del curso analizado, desde su autorizacion ministerial en el afo 2008
hasta la fecha actual. Fueron presentadas también, las modificaciones por las cuales
pasé la matriz curricular, asi como las caracteristicas y especificidades inherentes a
las disciplinas dirigidas hacia la formacion del professor: las Practicas Pedagogicas.

Se lleg0 a percibir, alo largo de toda lainvestigacion, que los esfuerzos empefados
para la construccidon de una matriz curricular que favoreciese momentos de contacto
con el campo de la actuacion de los estudiantes, fueron de gran relevancia para la
formacion docente en Quimica, lo que acaba por contribuir para mayores momentos
de reflexiéon e investigacion sobre la practica.

Ademas, vale mencionar que las horas que se refieren a las practicas pedagdgicas
se encuentran distribuidas, a lo largo de todo el curriculo, en forma de disciplinas, no
quedando restrictas apenas a algunos semestres, |0 que sugiere preocupacion con
el didlogo y la integracion entre las diversas disciplinas que componen el curriculo de
Licenciatura en Quimica.

Sobre este punto, los analisis de las matrices curriculares fueron indispensables
para una mejor comprension acerca de como se ha pensado en la formacién de un
licenciado en Quimica, en la institucion de ensefianza participante en la investigacion,
y contribuyeron de manera significativa para un mejor entendimiento acerca de la
formacion propiciada por la institucion, en lo que tiene que ver con la formacién docente
en quimica para la reflexion y la investigacion sobre la practica pedagogica.
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RESUMO: O estudo tem como objetivo
analisar as contribuicbes de uma escola que
contextualiza em sua pratica o0 mundo do
trabalho e a exceléncia académica para a
formacéo integral do aluno, impulsionando-o a
construcaode seus projetosdevida. Nesterelato,
discutiremos possibilidades de articulagdes de
espaco e tempo escolares em uma instituicao
que respeita os diferentes estilos e formas de
aprender, as diversas realidades, culturas e
linguagens dos jovens a partir da experiéncia
de professores (chamados de Professores
Articuladores) com seus alunos da Escola de
Ensino Médio do Servigo Social da Industria-
SESI/RS. Embora sendo uma experiéncia de
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apenas quatro anos, os primeiros resultados
ja repercutem em todos os ambitos escolares,
contribuindo com agdes e projetos, e sinalizam
novas possibilidades de trabalhar com alunos
que estdo vivenciando a adolescéncia e a
juventude, favorecendo os efeitos da escola
para os jovens e potencializando os interesses
e 0s modos de ser e de aprender de cada
jovem-aluno.

PALAVRAS-CHAVE:
Articulador, Aprendizagem, Jovens.

Educacédo, Professor

ABSTRACT: The study has the objective
to analyze the contributions of a school that
contextualizes in its practice the world of work
and the academic excellence for the integral
education of the student, impelling him for the
construction of his life’s project. In this chapter,
we will discuss the possibilities to articulate
the school space and time in an institution
that respects diverse styles and ways to learn,
as well as the many realities, cultures, and
languages of youth, since the experience of
teachers (called articulator teacher) with their
students of Servico Social da Industria-SESI
High School, placed in the Rio Grande do Sul
State. Although there are only four years of
experience, the first results already reverberate
in all school segments, providing actions and
projects, and showing new possibilities to teach
students that are experiencing the adolescence
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and the youth, favoring the school effects for youth and strengthening the interests and
the ways of being and learning of each youth-student
KEYWORDS: Education, Articulator Teacher, Learning, Youth.

11 INTRODUCAO

No inicio do ano de 2014, a Escola de Ensino Médio do Servigco Social da
Industria-SESI/Rio Grande do Sul, que nesse mesmo ano iniciara seu funcionamento,
lancou mao de um dispositivo visando a articulagao e a elaboracdo das mais diversas
experiéncias, aprendizagens e estilos para impulsionar a construgdo do conhecimento
e de projetos de vida dos seus alunos. Nosso artigo surge, entéo, da interrogacéo
sobre como uma escola que contextualiza em sua pratica o0 mundo do trabalho e a
exceléncia académica pode contribuir para a formagéo integral do aluno e impulsionar
a construcao de seus projetos.

A presenca de Professores Articuladores foi pensada na Escola SESI/RS a partir
da necessidade de acompanhar e auxiliar o aluno no seu percurso escolar durante os
trés anos do Ensino Médio. Conforme Coutinho (2011, p. 6), “o encontro do jovem com
a escola e com a Educacgéo envolve bem mais do que a aquisicao de conhecimento,
possibilitando o estabelecimento de redes sociais e afetivas, bem como a ampliacéo
dos horizontes culturais e humanos...”. Através do dialogo critico-reflexivo de temas
gue estao na pauta da vida dos jovens, a relacao do jovem com a escola € investida de
novos sentidos. Isso ocorre através da circulacao dos discursos, das falas, dos lagos
sociais, dos conhecimentos e da diversidade juvenil no tempo e espaco escolar.

A partir de mecanismos especificos, cada aluno da escola escolhe um professor
para ser seu Professor Articulador. Com periodicidade semanal, esse Professor
acompanha, durante o periodo letivo, 0 seu grupo de alunos. Os encontros ocorrem
em grupo ou de forma individual, a partir da demanda do aluno, ou pelo convite do
Professor Articulador. Nesses encontros, o dialogo parte de temas estruturantes que
sao desenvolvidos junto aos alunos. O Professor, nessa proposta, ndo desenvolve 0s
descritores especificos de sua area e componente curricular de atuacdo na escola,
pois, para o encontro com o Professor Articulador, ndo ha o horario especifico de uma
aula, no entanto, busca-se garantir um espaco dentro do horario escolar para que os
encontros sejam realizados. Eles sdo desenvolvidos de forma dialogada, podendo
também ser utilizadas outras estratégias selecionadas pelos Professores, como textos,
musica, pesquisas em sites, etc.

Os temas estruturantes previstos para essa modalidade - Professor Articulador
- s&0 norteadores para os encontros e foram selecionados a partir de teméaticas que
estdo na pauta da vida dos jovens: perpassam as diferentes culturas juvenis e auxiliam
na estruturacéo dos projetos futuros, tais como, trajetoria escolar, orientacdo para os
estudos, vida profissional, dentre outros. Decidido o tema estruturante, professor e
aluno estabelecem, se necessario, estratégias, ou elaboram um plano de trabalho,
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percorrendo conjuntamente uma reflexdo sobre como o jovem/aluno alcancara seu
objetivo. Quais sdo seus projetos de vida? Quem vai lhe ajudar? Como o jovem, neste
processo, vai se comprometer? Essas sao algumas interrogacdes dialogadas nesse
desenho escolar que se apresenta.

2| O PROFESSOR ARTICULADOR E O ESPACO-TEMPO ESCOLAR

Compositor de destinos Nem foi tempo perdido
Tambor de todos os ritmos Somos tao jovens
Tempo Tempo Tempo Tempo  T&o jovens, tao jovens
Entro num acordo contigo Tempo perdido, Legiao

Tempo Tempo Tempo Tempo  urbana.
Oracao ao tempo, Caetano
Veloso.

Os versos acima traduzem algumas perspectivas sobre o tempo. No trabalho do
Professor Articulador, ele € um elemento importante. Na verdade, aliado ao espaco,
o curriculo das Escolas SESI/RS considera o tempo — em relagdo a aprendizagem
dos alunos e em relacéo as culturas juvenis. Paulo Freire (1993, p. 10) registrou que
“o tempo que levamos dizendo que para haver alegria na escola € preciso primeiro
mudar radicalmente o mundo é o tempo que perdemos para comecar a inventar e a
viver a alegria”. Seguindo o conselho freireano, as Escolas SESI-RS ressignificaram o
tempo escolar, e perceberam que “os solidos suprimem o tempo; para os liquidos, ao
contrario, o tempo € que importa.” (BAUMAN, 2001, p. 8).

Conforme o Projeto Politico Pedagodgico da Escola (SESI/RS, 2013, p. 27),
a metodologia proposta reflete os principios da pedagogia ativa, justificando o
desenvolvimento de projetos, tensionados pelas questdées do mundo do trabalho e
pelas trés dimensdes propostas para o curriculo. Isso ocorre no ambito de uma matriz
tridimensional, em que conceitos estruturantes das areas de conhecimento (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas), niveis de complexidade
(descobrir e significar; criar; inovar) e modos de fazer e pensar (Culturas Juvenis;
Projetos de Vida e Trabalho; Patriménio Cultural Integrado; Construgbes Criativas e
Tecnologias Contemporaneas) se encontram. As Escolas SESI/RS constituem-se em
um espaco sociocultural, a medida que

analisar a escola como espaco sociocultural significa compreendé-la na ética da
cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimens&o do dinamismo,
do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres, trabalhadores
e trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes, enfim, adultos e
professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e histéricos, presentes
na histéria, atores na histéria. Falar da escola como espaco sociocultural implica,
assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a constitui, enquanto
instituicdo. (DAYRELL, 1996, p. 1)

Dessa forma, as Escolas SESI/RS abrem espaco para o trabalho do Professor
Articulador e para as culturas juvenis. Pais (2006) coloca que as culturas juvenis
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podem ser vistas de duas formas: a partir das formas prescritivas, impostas pela
sociedade, e a partir das performances cotidianas. Tomamos as culturas juvenis como
performativas, pois “ser/estar/parecer ‘jovem’, numa leitura atual, &€ dizer que se é
dono de uma identidade juvenil — é assumir uma pratica cultural” (GARBIN, 2009, p.
13). Juarez Dayrell, ao problematizar a diversidade cultural na escola, aponta alguns
guestionamentos importantes que as vezes sao esquecidos na dindmica escolar. Quem
séo estes jovens que estdo na escola? Qual significado tem a escola para eles? Que
sentido tem o Ensino Médio para estes jovens? Que significado teréo as experiéncias
vivenciadas no espaco-tempo escolar durante o Ensino Médio? Em geral, “a diversidade
real dos alunos é reduzida a diferencas apreendidas na 6tica da cognicao [...] ou na
do comportamento [...]. A pratica escolar, nessa l6gica, desconsidera a totalidade das
dimensdes humanas dos sujeitos [...]". (DAYRELL, 1996, p. 5). Tal diversidade também
é traduzida pela composicéo de diferentes estilos e formas de aprender que compdem
0 grupo de alunos e que se desdobram em outros contextos que ndo so escolar.

Tendo em vista que nas Escolas SESI/RS desenvolve-se a exceléncia académica
contextualizada com o mundo do trabalho, de que forma o Professor Articulador
contribui para que o tempo na escola seja “um compositor de destinos”, e ndo um
“tempo perdido”?

Em um grupo de dialogo (BOHM, 1989) realizado na Escola SESI/RS, na cidade
de Pelotas/RS, os alunos do 3° ano foram convidados a falar sobre a experiéncia com
o Professor Articulador e o espaco-tempo escolar. Esse grupo de alunos ingressou na
Escola em 2014, sendo, assim, a primeira turma de concluintes do curso de Ensino
Médio da instituicdo, e os primeiros a terem a experiéncia do Professor Articulador
ao longo do curso. As perguntas norteadoras foram: como vocé define o Professor
Articulador? Como vocé percebe a atuacéo do Professor Articulador em relacdo a estar
em uma escola de turno estendido? O professor articulador auxiliou no entendimento
e significacéo das experiéncias vividas no Ensino Médio? Em relagdo ao seu projeto
de vida, como vocé avalia ter um Professor Articulador? Como seria esta Escola sem
o Professor Articulador?

O primeiro momento do grupo de dialogo, tal como registrado por Bohm (1989,
p. 9), foi reservado para falar sobre o que € dialogar (dialogo é um dos principios
das Escolas SESI/RS), “trocando ideias sobre o porqué de estarmos interessados
em dialogar, o que o dialogo significa, e assim por diante. - Eu ndo acredito que seja
sabio comecar um grupo de didlogo antes de passar por tudo isso”. Para melhor
ouvir e entender as narrativas dos jovens foi importante sinalizar o que é dialogar,
e que isso implica, também, em uma reflexao coletiva, em que as opinides pessoais
ficam em suspenso para que se possa analisar em profundidade o tema exposto.
Ao final do dialogo, € possivel que as opinides tenham mudado, ou nado, pois nao é
esse o objetivo dele, e sim ouvir as expressdes de todos. Dessa forma, “conviccéo e
persuasao ndo sao chamadas para estar presentes em uma sala onde se quer ter um
dialogo”. (BOHM, 1989, p. 13). A organizacao da sala do encontro também foi levada
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em consideracéo, pois “uma nogao basica para um dialogo é a de colocar as pessoas
sentadas em um circulo. Este arranjo geométrico [...] permite um processo direto de
comunicacao”. (BOHM, 1989, p. 9).

Destacamos, assim, alguns excertos do grupo de dialogo:

- Nessa escola tem diferenca.

- Eu conversei sobre notas, em relacdo as matérias que eu tinha que estudar, o que focar.

- Além de ser o professor, eles procuram a gente. As vezes n3o vou falar com ele, mas ele
procura para saber. Nao € um professor apenas. Todos se tornam articuladores. Todos se
juntam e ajudam a gente.

- Tanto no académico quanto na vida. Eles sao proativos. Nao como na escola comum que o
professor vem, coloca a matéria no quadro e deu. Aqui nao.

- Nao é como nas outras escolas, eles fazem de tudo para a gente aprender.

- Quando a gente entrou aqui, a gente n&o sabia como organizar nosso horario por ter o turno
estendido. Ele nos ajudou a organizar. Quando a gente entrou foi dificil. Agora ja acostumou.
- O horario é na sexta mas posso procurar na segunda, qualquer horario. Ou marca horario.
Desde o primeiro ano estou com ele. Foi o primeiro professor a falar comigo na escola. Todos
vao se tornar professor articulador.

- Articulador faz parte da escola. Se nao tivesse, ia ter sem esse nome, por causa da tematica
da escola.

- Eu acho que a escola é assim porque tem os professores articuladores.

- A gente precisa do suporte desse professor. Se nao ia acabar que a gente nao ia conseguir
fazer nada.

- Acho que se néao fosse eles ja teria desistido no 1° ano, porque € um mundo diferente. Tu vem
de uma realidade, onde o professor sb conversa o basico. Aqui nao.

- Tu passa trés anos da tua vida com o acompanhamento daquela pessoa. No primeiro ano
era como se eu tivesse em outro planeta. Muito diferente das outras escolas. Eu ndo tinha
relacionamento com os professores antes. Eu tinha que ter aula e pronto. Aqui nao, eles se
importam. Eu comecei a me interessar mais pelo mundo académico. Me foquei mesmo. A
escola como um todo proporcionou e mudou a minha vida completamente.

- Tu evolui ndo s6 na escola, mas na vida. Tu amadurece mesmo. Muda muito.

- Foi uma coisa muito importante. Fez a gente pensar nas nossas escolhas.

- Nessa caminhada, nos trés anos, nos ajudam a saber o que queremos. E ajudam a tracar

planos para chegar até Ia.

Também consideramos importante realizar uma entrevista com um dos
Professores Articuladores da Escola, a partir das mesmas questdes apresentadas aos
alunos no grupo de dialogo. Apresentamos abaixo um excerto:

- Dentro da experiéncia que estou tendo desde 2014, essa proximidade € algo que nédo se vé
em outras escolas. Proximidade e confianca, é através delas que se desenvolve o trabalho
mais qualificado. Tu percebes o individual. Nao s o coletivo. Tens viséo personalizada, que
estratégias tracar para o éxito desses alunos na escola.

A escola, ao considerar as juventudes e suas culturas, sua forma de se inserir
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no social, apresenta uma perspectiva ampliada de sua funcédo, ou seja, para além do
sujeito do conhecimento, olhando o jovem em outros aspectos constituintes, como os
seus desejos e os interesses de formacéo profissional. Dessa forma, a experiéncia do
Professor Articulador se caracteriza como um tempo e espaco importante de fala e de
dialogo sobre o que vem se desdobrando e o0 que vem permeando a vida do aluno. A
entrevista de um dos Professores aponta para o olhar individualizado que é realizado
com cada jovem, e as falas dos alunos apontam para as varias possibilidades que o
Professor Articulador constrdi com os alunos. Esse propicia a construgéo do sentido do
que é aprender, ampliando estilos e auxiliando o jovem na constru¢do de um caminho
possivel. Gurski (2012) aponta a dificuldade para os jovens se inscreverem no laco
social hoje, tanto no espacgo psiquico como no espaco publico (p. 30). Pode-se pensar
através dessa proposta na Escola SESI/RS, que é possivel ao jovens “se fazerem
representar a partir de marcas pessoais que emprestem sentidos e significacbes as
suas vidas”. (GURSKI, p. 30). Essa marca pessoal, esse jeito particular que cada
aluno pode demonstrar e se posicionar, remete-nos a contribuicdo da escola e desse
dispositivo.

O Professor Articulador, como refere uma aluna, faz parte da escola. A escola, ao
colocar em movimento esse dispositivo, possibilita lan¢ar um outro e novo olhar sobre
a relacéo estabelecida entre a escola e os jovens, pois oferece espacos e tempos
de didlogo que nao fragmentam e setorizam a vida dos alunos e que potencializam a
funcéo da escola e promovem a inclusdo dos jovens no processo educativo.

Para as Escolas SESI/RS “esses jovens mostram que viver a juventude nao é
preparar-se para o futuro, para um possivel ‘vir-a-ser” (DAYRELL, 2003, p. 49). Assim,
seus projetos de curto, médio e longo prazos sao considerados, e eles sao tidos como
sujeitos sociais produtores de cultura. A atuacdo do Professor Articulador mostra-se
importante na tessitura e na construcéo do projeto de vida, da significacdo sobre a
Escola e do curso de Ensino Médio.

Em relacdo a escola, conforme Coutinho (2011, p. 5), ela € um espaco de
exercicio da cidadania e construcao de lacos sociais. O Professor Articulador, tal como
o material de nossa pesquisa indicou, possibilita a construcédo de relagdes de confianga,
singulares e coletivas, transformando e expandindo a experiéncia de aprendizagem
escolar desses alunos. Assim, trata-se de favorecer processos por meio dos quais 0s
proprios jovens possam construir novas relagdes com ela e fora dela. Dessa forma,

pretendemos contribuir para a criacéo de dispositivos que possam potencializar os
efeitos dessa instituicdo de referéncia para eles, que € a escola, €, simultaneamente,
promover a abertura de novas perspectivas e referéncias extrainstitucionais, tidas
como instrumentos cognitivos necessarios para que possam vir a atuar e participar
efetivamente na construcdo de si mesmos, de sua comunidade e de sua cidade.
(COUTINHO, 2011, p.8)

O Professor Articulador, ao perceber a pluralidade dos modos de
aprender, considera as diferentes formas de aprendizagem a fim de potencializar o

desenvolvimento dos alunos. Pais (2013) esclarece que
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neste sentido, a escola deve atuar como uma plataforma de dialogo entre diferentes
sensibilidades e necessidades, deve ser capaz de dar um nd na pluralidade de
fontes de informacéo e de recursos de conhecimento, deve saber estabelecer uma
interconectividade entre simesma e a sociedade de que faz parte, fazendo uso dos
diferentes meios de comunicacao que circulam na sociedade e que dao sentido a
uma educacao realista e para a comunidade. (PAIS, p. 373)

31 CONCLUSAO

O dialogo reflexivo articula-se de modo a auxiliar na elaboracéo de projetos de
vida dos alunos, possibilitando-lhes aporte para que possam articular (novos) sentidos,
ajudando-os a construir uma posicao protagonista na sua relacdo com o outro, com
o social e cultural. Os alunos reconhecem a dimensao da diferenca que o Professor
Articulador opera quando o ajuda a refletir e a pensar sobre aquilo que podera se
colocar em sua vida enquanto tempo presente e tempo futuro. Pais (2013, p. 371)
reitera que “eles [0s jovens] clamam por um futuro. Se falha a capacidade de imaginar
o futuro da-se um refugio no presente. A descrenga no futuro leva alguns jovens a
refugiarem-se no presente.

Por isso, propostas escolares que visam a construcéo de sentidos e de projetos
de vida tensionam os modelos educacionais que primam somente pelo desempenho
cognitivo de seus alunos. Apresentamos, portanto, uma proposta em que

0 jovem torna-se capaz de refletir e de se ver como um individuo que participa da
sociedade, recebendo e exercendo influéncias, e € este 0 momento em que sua
insercéo social acontece. Periodo que pode ser crucial para o seu desenvolvimento
pleno como adulto e cidaddo, sendo necessarios tempos, espacos e relacoes
de qualidade que possibilitem a cada um experimentar e desenvolver suas
potencialidades. (DAYRELL, 2012)

A percepgdo dos diferentes estilos de aprendizagem contribui com o diadlogo
entre Professor Articulador e aluno no sentido de melhor propor estratégias, métodos
de pesquisa e estudo para ampliar sua forma de desenhar seus projetos de estudo,
de trabalho e de vida. A escola possibilita, assim, significacdes, ressignificacoes e
transformagdes, ampliando os contextos de aprendizagens.
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CAPITULO 8
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RESUMO: A linguagem, sistema simbolico dos
grupos humanos, representa um salto qualitativo
na evolucdo da espécie. E ela que fornece os
conceitos, as formas de organizagéo do real,
torna-se instrumento da mediagcao entre o
sujeito e o objeto do conhecimento. Através dela
as funcbes mentais superiores sao socialmente
formadas e culturalmente transmitidas. Através
de uma pesquisa realizada com 500 pessoas
entre 17 e 32 anos optamos na pesquisa
pela aplicacdo de um questionario. A escolha
da metodologia foi precedida de estudos e
reflexdes sobre o assunto, pois entendemos
que deve haver harmoniosa adequacao entre
o problema definido, o objeto escolhido,
0os objetivos formulados e a metodologia
empregada em uma pesquisa. Focalizamos
um aspecto significativo da utilizacdo das
tecnologias de informac&o e comunicagéo (TIC)
como ferramentas da vida cotidiana: o impacto
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destas na linguagem através da criagao
de um “novo coédigo linguistico”, de grande
penetracéo principalmente entre os jovens: o
“internetés”, forma usual de escrita utilizada nas
comunicacoes realizadas na internet.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem; Tecnologias
de informacdo e comunicagao; Internetés;

Comunicagéo escrita.

ABSTRACT: Language, symbolic system of
human groups, represents a qualitative leap
in the evolution of the species. It provides the
concepts, the forms of organization of the real,
become an instrument of mediation between the
subject and the object of knowledge. Through it
the higher mental functions are socially formed
and culturally transmitted. Through a research
carried out with 500 people between 17 and
32 years, we opted for the survey by applying
a questionnaire. The choice of methodology
was preceded by studies and reflections on the
subject, since we understand that there must be
a harmonious fit between the defined problem,
the chosen object, the objectives formulated and
the methodology used in a research. We focus
on a significant aspect of the use of information
and communication technologies (ICT) as
tools of everyday life: their impact on language
through the creation of a “new language code”,
which is mainly penetrating among young
people: the “internetés”, usual form of writing
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used in communications made on the internet.
KEY WORDS: Language; Information and communication technologies; Internetés;
Written communication.

INTRODUCAO: A IMPORTANCIA DA INTERACAO PARA A APRENDIZAGEM

Interacdo sempre foi a palavra-chave para entender como a aprendizagem
ocorre. Ela pode ser mais ou menos valorizada, de acordo com o enfoque tedrico que
norteia um estudo. No nosso caso a fundamentacao é de base construtivista social, de
cunho interacionista.

Para Piaget nenhum conhecimento, mesmo que através da interacédo entre o
real e o aparato cognitivo do individuo. Afirma o autor que conhecimento &€ construido
interativamente entre o sujeito e o objeto:

Os conhecimentos nado partem, com efeito, nem do sujeito (conhecimento
somatico ou introspeccao) nem do objeto (porque a propria percepg¢ao contém uma
parte consideravel de organizacdo), mas das interagdes entre sujeito e objeto e de
interacdes inicialmente provocadas pelas atividades esponténeas do organismo, tanto
qguanto pelos estimulos externos. (PIAGET, 1996, p. 39).

Para Vygotsky (1991; 1991?), outro importante teorico, € essencial a “natureza
social” do ser humano. A construgcédo do conhecimento e da subjetividade é resultante
dos processos interacionais, provenientes dos intercambios da crian¢a no seu contexto
historico cultural.

A linguagem assume papel fundamental neste processo, pois representa um
salto qualitativo na evolucéo da espécie. E ela que fornece os conceitos, as formas de
organizacao do real, torna-se instrumento da mediacéo entre o0 sujeito e o objeto do
conhecimento. Através dela as fungbes mentais superiores sédo socialmente formadas
e culturalmente transmitidas.

Vamos evitar a polémica estabelecida em relacdo aos conceitos de interagao e
interatividade. Silva (2000, p. 9) indica trés reacdes frequentes ao termo “interatividade”:

A primeira é aquela que vé mera aplicacdo oportunista de um termo ‘da moda’
para significar velhas coisas como dialogo e comunicacdo. Para a segunda
reacao, interatividade tem a ver com ideologia, com publicidade, estratégia de
marketing, fabricacdo de adeséao, producéo de opinido publica, aquilo que legitima
a expansao globalizada do novo poderio tecno-industrial baseado na informatica. E
fazem parte da terceira reacéo, os que dizem jamais se iludir com a interatividade

homem-computador, pois, acreditam que, por tras de uma aparente inocéncia

da tecnologia “amigavel”’, “soft”, o que ha é rivalidade e dominacéo da técnica

promovendo a regressao do homem a condi¢cédo da maquina.

Ainteracao é compreendida por nés como essencial, ja que a existéncia do sujeito
se constitui na relacao com os outros. O préprio Vygotsky fala da utilizacdo de elementos
mediadores entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento com que interage: “(...) 0 uso
de meios artificiais — a transic&o para a atividade mediada — muda, fundamentalmente,
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todas as operagdes psicologicas, assim como o uso de instrumentos amplia de forma
ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas fun¢des psicolégicas podem
operar (...). (VYGOTSKY, 1991, p. 73).

Partindo do principio de que a aprendizagem € produto da colaboracgéao,
do questionamento coletivo e da interacdo entre quem aprende, quem ensina e 0
conteudo a ser aprendido, a participagao e interacdo humana, ja citada, tornam-se
pilares fundamentais.

Podemos falar de uma “presenca social” que evolui do individual para o coletivo,
permitindo a existéncia de significados compartilhados da interacao, da colaboracéo e
da reflexéo critica individual e coletiva.

Primo (1998) fala de dois tipos de interacao: a mutua e areativa. Ainteracao muatua
acontece de forma “negociada” entre os participantes do processo comunicacional. A
interacdo reativa acontece de forma linear e determinada, planejada objetivamente
segundo finalidades estabelecidas. Para o autor é nas interacdes mutuas, por seu
carater ndo determinado de antemé&o, complexo e imprevisivel, que se encontra
um instrumento efetivo de aprendizagem, que pode ser intensificado pelo uso das
tecnologias digitais.

A PESQUISA REALIZADA

Em virtude da abrangéncia da amostra (500 pessoas) e das caracteristicas da
mesma (escolaridade elevada e familiaridade com as tecnologias digitais) optamos na
pesquisa pela aplicacdo de um questionario.

A escolha da metodologia foi precedida de estudos e reflexdes sobre o assunto,
pois entendemos que deve haver harmoniosa adequacgéo entre o problema definido,
0 objeto escolhido, os objetivos formulados e a metodologia empregada em uma
pesquisa.

No nosso caso, temos:

§ O problema estudado foi Como os jovens utilizam as tecnologias e a internet
nos dias de hoje?”.

§ O objeto da pesquisa foi 0 mapeamento de caracteristicas da relacdo dos
jovens com as tecnologias digitais e, em especial, com a internet.

§ O objetivo geral formulado foi “Descrever um universo de tragos significativos
da relacao dos jovens com as tecnologias digitais, prioritariamente com a internet”.

Evitando outra polémica, que envolve os conceitos de metodologia, método
e técnica, optamos pelo que dizem Cervo e Bervian (2002, p.26) o “método se
concretiza como o conjunto das diversas etapas ou passos que devem ser dados para
a realizacdo da pesquisa”. Essas etapas sao as técnicas de pesquisa, N0 n0sSso caso
um questionario para a coleta de dados.

Planejamos entdo uma pesquisa aplicada, modalidade que tem como propésito,
segundo Trujillo Ferrari (1982, p.171), gerar solugdes aos problemas humanos,
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entender como lidar com um problema.

Utilizando a tipologia de Vergara (1997), a nossa pesquisa é do tipo telematizada,
pois utiliza informagdes que combinam o uso de computador e de telecomunicacgoes.
O questionario foi formulado online, elaborado utilizando o Google Docs, pacote de
aplicativos que permite, entre outras coisas, criar e aplicar formularios de pesquisa
online.

O questionario é constituido por uma série ordenada de perguntas que coleta
informacdes descritivas, comportamentais e preferenciais dos componentes da
amostra estudada.

A correta utilizacdo do questionario envolve, segundo Rea e Parker (2002), uma
coleta de dados preliminares a respeito do tema e da populacéo alvo da pesquisa,
a discussdao em grupo dessas questdes e informagdes, a elaboracédo de um “piloto”
(rascunho do questionario), o pré-teste e a revisao do instrumento, chegando a forma
final do mesmo.

O instrumento utilizado era composto de trés campos. O primeiro (questdes de
01 a 05) buscava informacdes descritivas da amostra: género, idade, escolaridade,
meio de conexao a internet e nUmero de horas / dia e conexao.

O segundo campo continha questdes comportamentais, do tipo “Para vocé a
internet serve mais para...”. O terceiro campo comecava por questdes preferenciais.
Apresentava quinze assercdes sobre a internet e pedia “Das afirmativas abaixo,
assinale “SIM” se vocé concorda, ou “NAO” se vocé ndo concorda”. A seguir retornava
a um complemento relativo a aspectos comportamentais: “Das afirmativas acima
escolha duas e justifique a sua resposta”.

Apresentava ao final um campo para “Comentarios Gerais”, para buscar mais
opinides e representacdes dos respondentes.

No momento da analise dos dados, por serem eles quantitativos e qualitativos,
dois procedimentos foram utilizados: para os dados qualitativos uma tabulagéo simples,
seguida da andlise dos resultados; para os dados qualitativos optamos pela analise de
conteudo, conjunto de técnicas de anélise das comunicacdes (BARDIN, 1979).

Segundo Barros e Lehfeld (1996, p. 70), “é atualmente utilizada para estudar e
analisar material qualitativo, buscando-se melhor compreenséo de uma comunicagéao
ou discurso, de aprofundar suas caracteristicas gramaticais as ideologicas e outras,
além de extrair os aspectos mais relevantes”.

A analise de conteudo nao tem modelo pronto: constrbi-se através de uma vai-
e-vem continuo e tem que ser reinventada a cada momento, conforme Bardin (1979,
p. 31).

Para o tratamento dos dados da pesquisa passamos pelos trés momentos
previstos pela autora: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados: (inferéncia e interpretacao).

Ao final do processo todos os resultados de anélise foram cuidadosamente
examinados e postos em dialogo com o vasto referencial tedrico estudado, permitindo-
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nos estabelecer conclusoes.

UM POUCO DOS RESULTADOS OBTIDOS

Escolhemos, como ilustracéo desse tema, as respostas a afirmativa “O internetés
(linguagem abreviada e simbolizada usada na internet) € a linguagem do futuro”, que
fazia parte das questdes preferenciais do terceiro campo do questionario.

Dos 481 questionéarios validos preenchidos pelos participantes da pesquisa
75,05% né&o concordaram com esta afirmacéo. Analisamos as respostas das pessoas
que optaram por justifica-las, criamos categorias e obtivemos argumentos assim
distribuidos:

CATEGORIA EXEMPLO DE ARGUMENTACAO

Nao atende a norma culta da lingua. A internet ndo é a linguagem do futuro, nao
podemos confundir um modo de escrita abreviado
totalmente errado com aforma cultadalingua. Uma
coisa é o uso formal das palavras com pessoas do
seu circulo social pessoal, outra coisa é uso desta
linguagem com pessoas onde é necessario a fala
mais culta.

Empregabilidade reduzida. Nunca!! A norma culta da escrita sempre
prevalecera no mundo da empregabilidade e
negocios é necessario essa formalidade. E talvez
por este uso descontrolado da internet que a
qualificacao das pessoas tenha diminuido.

Fere padrbes convencionados. Tem muito linguajar que ndo deve ser usado e
que nao da para entender, as pessoas que sao
“familia” ndo usarao.

Trata-se de uma linguagem que néo é “real”. Alinguagem padréo dos nossos pais é o portugués
e ndo tem como mudar a linguagem culta por
uma linguagem inventada, ndo da pra trocar o
portugués pelo internetés.

O futuro do internetés. Alinguagem utilizada na internet continuara sendo
utilizada na propria web de modo informal.
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Tabela 1: Tabela em referéncia a algumas respostas acerca da afirmativa “ O internetés
(linguagem abreviada e simbolizada usada na internet) € a linguagem do futuro. ”.

CONCLUSAO

A maior descoberta dos seres humanos né&o foi a roda ou o fogo, mas a palavra.
Durante anos, o homem vem aperfeicoando a capacidade de se comunicar. As palavras
tinham um alcance muito pequeno, entéo foi inventada a escrita, que permitiu transmitir
ideias através de cartas e livros. Um problema das cartas era que elas demoravam
muito tempo para chegar ao destinatario, dependendo da distancia. Uma mensagem




do rei de Portugal, por exemplo, demorava semanas para chegar até o Brasil Colbnia.
Entdo o telégrafo foi criado, sendo aperfeicoado, surgiu o telefone que, finalmente
tornou-se movel.

Os telefones moveis, também conhecidos como telefones celulares agora séo
capazes de transmitir mensagens também através da internet mével. Praticamente
todo celular tem uma conexao a internet. Quase todo jovem acessa as redes sociais
pelo celular. Uma caracteristica peculiar de quem as acessa é a comunicacdo em
tempo real. Os jovens enviam mensagens instantaneas, através da escrita, através
de chats. Como na internet tudo € dindmico, as mensagens precisam ser enviadas
num curto espaco de tempo. Muitas vezes 0s jovens escrevem de maneira errada
e abreviada. Essa escrita, caracteristica dos usuarios de redes sociais é conhecida
como “internetés”.

Essas afirmagbes mostram o desconhecimento da histéria da norma culta. A
linguagem formal foi mudando de acordo com os anos. O portugués formal sofreu
diversas transformacdes até chegar ao modo como hoje o conhecemos. O preconceito
linguistico, que provoca a desconsideracao de outras formas de linguagem, dificultou
alteracGes mais profundas da norma culta, mas as que ocorreram muitas vezes nao
chegaram ao conhecimento de todos.

(...) E o preconceito de que existe uma Unica maneira “certa” de falar a lingua,
e que seria aquele conjunto de regras e preceitos que aparece estampado nos
livros chamados gramaticas. Por sua vez, essas gramaticas se baseariam,
supostamente, num tipo peculiar de atividade linguistica — exclusivamente escrita —
de um grupo muito especial e seleto de cidadaos, os grandes estilistas da lingua,
que também costumam ser chamados de “os classicos”. Inspirados nos usos que
aparecem nas grandes obras literarias, sobretudo do passado, os gramaticos

tentam preservar esses usos compondo com eles um modelo de lingua, um padré&o
a ser observado por todo e qualquer falante que deseje usar a lingua de maneira

FEITS »oow

“correta”, “civilizada”, “elegante” etc. E esse modelo que recebe, tradicionalmente,
o nome de norma culta. (BAGNO, 2001, p. 21).

O que chama a atencao néo é o preconceito linguistico, mas a afirmativa que,
ironicamente, percorre geragdes. A ideia do “no meu tempo era melhor”. A ideia que
o antigo é sempre melhor que o atual e o novo sempre sera prejudicial. Os jovens
gue responderam ao questionario séo aqueles que, segundo Calligaris (2000), séo os
habitantes renegados da tribo.

Esse grupo que luta tanto em ser reconhecido entre os adultos que rejeita a
hip6tese de uma mudanca na norma culta. Mal esse jovem sabe que tendéncias mudam
e, assim como a moda, a midia e a politica, a norma culta também sofre alteracoes.
Tomamos como exemplo o pronome de tratamento “vocé”. Segundo Gongalves (2010)
a origem do motivo das alteragdes varia, mas a evolugao do pronome é inquestionavel.
Ele comegou com “vossa mercé”, sofreu alteragcdes até chegar ao “vocé” e esta
sofrendo alteragdes do internetés e, em certas literaturas, ja esta sendo usado o “vc”.

O que difere, entao, o internetés da lingua padrao? O internetés é caracteristico
pela linguagem préxima da oralidade. Os adeptos dessa linguagem ndo estédo
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preocupados em escrever de acordo com a norma padréo, na verdade, eles escrevem
errado de proposito.

Segundo Bagno (2001) a sociedade brasileira foi acostumada a ler muito pouco,
sendo assim nossa linguagem € muito mais baseada na linguagem oral que na literaria.
A literatura brasileira pouco influenciou na nossa gramatica.

Somos muito mais influenciados pelas “modas” linguisticas da televisdo e do
radio e, em menor escala, da imprensa escrita do que pelo trabalho estilistico dos
autores de ficgcao.

Estes, por sua vez, nos ultimos cem anos, vém se esforcando por incorporar em
suas obras tragos caracteristicos da lingua falada no dia-a-dia da sociedade — é a arte
imitando a vida, e ndo o contrario, como sempre se postulou em questdes de lingua
durante o longo predominio da tentativa de “imitacéo dos classicos”. (BAGNO, 2012,
p. 23).

A linguagem do internetés & baseada na sonoridade das palavras. Ao escrever
a palavra “Bicho” nas redes sociais, 0 usuario acaba escrevendo “Bixo”, seja pela
rapidez da conversa, ou por descumprimento das regras impostas pelos adultos ou até
por falta de conhecimento da norma culta.

H4, por outro lado, um grupo de corretores na internet que deslegitimam o
internetés. Esse comportamento positivista &€ apenas uma forma de reprimir a ascenséo
da cultura popular. O medo de ser superado faz com que até mesmo o oprimido,
ainda que inconscientemente, se alie ao opressor. O medo do novo atormenta a vida
daqueles que estdo no “topo” da sociedade, e assim como toda a tendéncia, seja ela
no ramo da moda, musical e na escrita, hoje sofrera certo receio e, no futuro, podera
ser considerada parte da cultura da sociedade.

Entre os educadores, outra vertente da pesquisa que realizamos, predomina o
pensamento de que o uso das tecnologias estimula o raciocinio e a criatividade, mas
empobrece a escrita. Enfim, o tempo dira qual o verdadeiro impacto dessa hiperconexao
a Web sobre a norma culta da lingua e seus usos.
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RESUMO: O artigo presente trata-se da
importéancia do ludico como um processo
educativo de aprendizagem naeducacgao infantil.
Tem como objetivo demonstrar e compreender
0 universo ludico, dando ao professor a
compreensao que ao trabalhar com a ludicidade,
ele ndo estara abandonando a importancia dos
conteudos e sim desenvolvendo novas praticas
educativas por meio de brincadeiras, que
envolva a crianga de uma forma sadia para o
aprendizado, pois 0s jogos e as brincadeiras
facilitam a significacdo de conceitos e também
fazem parte do mundo infantil, pois sempre
estao presentes em suas vidas desde o0 inicio,
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sendo assim possibilitam o desenvolvimento
da percepgcao, da fantasia, do sentimento,
da imaginacédo, das praticas motoras, do
desenvolvimento racional, do desenvolvimento
visual, e oral.

Assim o ludico torna-se um meio de grande
importancia na Educacéo infantil. Pois por meio
das atividades ludicas as criangas desenvolvem
consigo mesma um ser criativo, colaborativo,
responsavel, que comunica-se consigo mesma
e com o0 mundo, aprende sobre a existéncia dos
outros, desvenda suas descobertas, estabelece
relacbes sociais, constroi
desenvolvem-se

conhecimentos,
integralmente o respeito
entre 0s outros, e aprendem a lidar com as
frustracbes. Portanto, para desenvolver esse
trabalho, utilizamos uma pesquisa de campo,
fundamentada em leituras de estudiosos como
Sneyders, Vygotsky e Piaget que trata-se sobre
o assunto decorrido, além de observagdes
realizados em diario de campo. Dessa forma o
estudo nos proporcionara uma leitura acerca da
importancia do brincar na vida do ser humano,
e, em especial na vida da crianga na educacgao
infantil.

PALAVRA-CHAVE:
aprendizagem, Praticas Pedagogicas.

Ludico, Ensino-

ABSTRACT: The present article deals with the
importance of playful as an educational process
of learning in childhood education. It aims to
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demonstrate and understand the playful universe, giving the teacher the understanding
that when working with playfulness, he will not be abandoning the importance of content,
but developing new educational practices through play, involving the child in a healthy
way to learning, since games and jokes facilitate the meaning of concepts and are also
part of the children’s world, because they are always present in their lives from the
beginning, so enabling the development of perception, fantasy, feeling, imagination,
motor practices, rational development, visual and oral development.

Then the playful becomes a way of great importance in the education of children. For
through play activities children develop with themselves to be a creative, collaborative,
responsible who communicates with themselves and with the world, learns about the
existence of others, uncovers their discoveries, establishes social relations, builds
knowledge, fully respect each other, and learn to deal with frustration. Therefore, to
develop this work, we use a field research, based on readings of scholars such as
Sneyders, Vygotsky and Piaget that deals with the subject, in addition to observations
made in field diary. In this way, the study will provide us with a reading about the
importance to play in the life of the human being, and especially in the life of the child
in childhood education.

KEYWORDS:Playful, Teaching-learning, Pedagogical Practices.

INTRODUCAO

Esse artigo tem como principal funcéo abordar a metodologia na educagéo infantil
através das brincadeiras e atividades ludicas. Podemos ressaltar que a crianca na
Educacao Infantil tende ampliar seus conhecimentos, pois ela vivéncia aprendizagens
gue passam a compor na sua vida. De acordo com Sneyders (1996, p.36) “educar é ir
em direcdo a alegria”. Dessa forma, as atividades ludicas fazem com que as criancas
aprendam com mais facilidade e com resultados exitosos. A educacéo ludica esta
distante da concepcéo ingénua de diversao ou passatempo, ela mostra a importancia
do educar estimulando o aprendizado infantil e possibilitando mais significado no
desenvolvimento construtivo da crianca, favorecendo a vivéncia de contetdos e de
relacdes do cotidiano.

O brincar proporciona a aquisi¢cao de novos conhecimentos, desenvolve habilidades
de forma natural e agradavel. Ele é uma das necessidades bésicas da crianca,
€ essencial para um bom desenvolvimento motor, social, emocional e cognitivo.
(MALUF, 2003, p. 9).

O lddico na educacgéao infantil tem por objetivo oportunizar ao educador a
compreensao da importancia das atividades ludicas, procurando estimular e provocar
a crianga, para que relacione o brincar em seus projetos educativos, tendo objetivos e
consciéncia de sua acao em relacéo ao desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

Vygotsky (1984) atribui o ato de brincar como constituicdo do pensamento infantil.
E por meio da brincadeira que a crianga reproduz o externo e o internaliza, construindo
seu proprio pensamento.
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Para Piaget (1975), o desenvolvimento n&o € linear, mas sim evolutivo, e é
nesse processo onde a imaginacao se desenvolve. Nessa perspectiva, desenvolver a
capacidade em varias areas do conhecimento através do ato do brincar, € compreender
seus beneficios para entender e formular conceitos.

Porbase em estudo, a crianga através da atividade ludica poderater a oportunidade
de conhecer e identificar propriedades e materiais, de distinguir elementos, de
classificar,de interagir com outras criangas, de juntar coisas e separa-las, e aprender a
lidar com as frustracbes. Dessa forma, brincar é analégico a aprender.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de campo (exploratéria) e qualitativa no qual
observamos a pratica pedagdgica de uma professora da turma do pré Il composta por
16 alunos de uma escola privada na cidade de Campina Grande.

Para o desenvolvimento desse trabalho utilizamos alguns recursos como
observagoes in locus, leituras de estudiosos que embasassem nossos estudos como
Sneyders, Vygotsky e Piaget, além de realizacéo de anotacdes em diario de campo.

ANALISE E DISCURSSAO

Inicialmente, pedimos permissdo a professora para que realizassemos as
observacbes e a mesma autorizacdo sem colocar empecilhos. No dia da observacao
em sala de aula, percebemos a professora envolvendo as criangas em uma atividade
ludica. Ao perguntamos qual o motivo daquela atividade, a professora respondeu que
objetivava desenvolver praticas motoras,para que as criangas identificassem suas
partes do corpo e aprendessem a desenvolver a competitividade de forma saudavel
A atividade foi realizada no periodo vespertino. Na ocasiao, professora levou seus
alunos para o patio, onde foi explicada e realizada a atividade com a participacéo de
todos.

A atividade ocorreu de certa forma: os alunos sentaram em um tapete no chéo,
formando assim duas linhas onde as criangas ficavam uma de frente para a outra,
no meio delas havia um objeto (uma peca de encaixe), e através do comando da
professora os alunos deveriam tocar em uma parte do seu corpo como: pés, ombros,
joelhos, bragos, seguindo co comando da professora. O processo se dava de maneira
bastante alegre e percebemos que as criancas se envolviam de forma bastante
participativa.

Também observamos a atencdo que os alunos tinham no transcorrer da
atividade, pois conforme as orientagdes repassadas, no momento em que a professora
dissesse a palavra objeto, um aluno da dupla deveria pega-lo, assim quem era mais
atento, esperto e rapido conseguiam ganhar a brincadeira. As criangcas que nao
conseguiram, iam saindo da brincadeira até que sobrasse apenas uma ganhadora.
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Além da competitividade das criangas, elas demonstravam entusiasmo pela atividade,
e felicidade.

O envolvimento das criancgas foi tao significativo que a medida que as criangas
que ndo conseguiam pegar o objeto durante a brincadeira iam saindo dela, queriam
retornar e brincar novamente.

CONCLUSAO

No decorrer desse artigo refletimos sobre a importéncia das atividades ludicas
na educacao infantil ressaltando que a ludicidade é de extrema relevancia para o
desenvolvimento da crianca. Nessa perspectiva, também nao deixamos de mencionar
professor como facilitador da aprendizagem, explorando o ludico com jogos e
brincadeiras conduzindo a crianga a aprender de forma prazerosa.

Assim, torna-se um mérito para a educacéo infantil proporcionar aos educandos
um ambiente rico em atividades ludicas. Nesse contexto compreendemos que quando
a crianga brinca aumenta sua independéncia, estimula suas habilidades auditivas e
visuais, desenvolve suas habilidades motoras, exercita a imaginacao e a criatividade,
aumenta a interagao, a inteligéncia, promovendo um desenvolvimento sadio.

Diante das observacgdes que fizemos na sala de aula referida no trabalho, tivemos
a comprovacao de que somente a busca de novas maneiras e praticas de ensinar
por meio do ludico é possivel promover uma educacao de qualidade que atenda as
necessidades da crianga.

Propomos que os educadores da educacéo infantil busquem transformar o brincar
junto ao trabalho pedagdgico, para que desfrutem como mediadores, o verdadeiro
significado do aprender como desejo e prazer.
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RESUMO: Diante das mudancas que
experimentamos nas Ultimas décadas, com
a forte presenca de artefatos tecnoldgicos no
nosso cotidiano, € inevitavel reconhecer que
a escola também precisa mudar. Se o ensino
fragmentado e sustentado na transferéncia
de saberes ao aluno de forma passiva ja nao
atende as demandas de formacédo do cidadao
do século XXI, se faz necessario avangar na
construcao de alternativas. Consoante com
as perspectivas apontadas por Chrispino
(2009), acredita-se que a interdisciplinaridade
e a contextualizacdo dos saberes escolares
devem assumir papel central no processo de
formacao dos educandos. Nessa perspectiva,
apresentaremos uma experiéncia docente com
alunos do primeiro ano do Ensino Médio de
uma escola publica federal da cidade do Rio de
Janeiro. Partindo da vivéncia de preparacao de
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alimentos no ambiente escolar, os professores
de Fisica e Lingua Portuguesa desenvolveram,
com a referida turma, uma sequéncia de ensino
interdisciplinar. Discutiu-se alguns conceitos e
questdes das areas de linguagens e ciéncias
da natureza, de maneira contextualizada,
objetivando potencializar a aprendizagem dos
conteudos e motivar um maior engajamento dos
alunos com as atividades escolares. Esse tipo
de abordagem mostrou-se, na experiéncia em
questao, extremamente positiva para o alcance
dos objetivos propostos. Verificou-se através
dos relatos dos alunos que a aprendizagem
dos conceitos apresentados se deu de forma
bastante prazerosa e significativa, o que
sinaliza para a riqueza e o potencial motivador
gue as atividades interdisciplinares apresentam
no contexto da educacéao formal.

PALAVRAS-CHAVE:
ensino de ciéncias, ensino de lingua portuguesa.

Interdisciplinaridade,

ABSTRACT: Before the changes we have
experienced in the last decades with the strong
presence of the technological artifacts in our
daily routine it is inevitable to recognize that the
school also needs to change. If the fragmented
teaching supported by the passive knowledge
transference to the student no longer answers to
the demands of the 21st century citizen training,
it is necessary to go forward in the construction
of alternatives. According to the perspectives
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pointed out by Chrispino (2009) it is believed that the interdisciplinarity and that the
contextualization of the school knowledges must assume a central role in the students’
training process. In this perspective we will present a teaching experience with high
school first grade students in a federal state school in Rio de Janeiro. Starting from
the experience of food preparation in the school environment Physics and Portuguese
Language Teachers developed a sequence of interdisciplinary teaching with the afore
mentioned class. Some concepts and issues of Languages and Science Nature areas
were discussed ina contextualized way aiming to enhance the learning content and
to motivate a broader students’ commitment with the school activities. This kind of
approach proved to be extremely positive to the achievement of the proposed objectives
in this experience. Through the students’ reports it was found that the learning of the
presented concepts happened in a quite pleasant and meaningful way, what points
towards the richness and the motivating potential that the interdisciplinary activities
show in the formal education context.

KEY-WORDS: interdisciplinarity; Science teaching; Portuguese Language teaching

11 INTRODUCAO

Recentemente, percebemos o nosso cotidiano ser invadido por uma avalanche
de artefatos tecnologicos. A crescente popularizacdo da informatica e o notavel
desenvolvimento das tecnologias da informacéo e comunicacao (TIC’s), nos ultimos
30 anos, vém promovendo transformacdes de ordem fisica e comportamental em
nossa sociedade.

A crescente mecanizacéo do trabalho no campo, automatizagcéo e informatizacéo
dos processos industriais e de prestacao de servigcos, bem como a popularizacao
da internet e das redes sociais sdo elementos que evidenciam a forte presenca
da tecnologia em nossas vidas. O avanco acelerado de algumas areas da ciéncia,
sustentado pelo emprego da microinformatica acoplada as TIC’s, vém promovendo
nao somente descobertas e produtos, mas trazem consigo uma série de reflexdes
éticas e morais sobre a relacdo do homem com a natureza.

As transformacdes sociais afetam diretamente o trabalho da escola. Diante dessa
nova forma de se relacionar com o conhecimento e a informacao, em que a tecnologia
e a comunicagao assumem papel fundamental, a escola se depara com o desafio de
preparar 0s jovens para uma insercao critica e atuante na sociedade, inclusive nas
atividades produtivas, em um mundo em rapida transformacé&o. Fica para a escola
a tarefa de dar aos jovens e adultos, muitos deles trabalhadores, na interacdo com
a sociedade, os elementos para compreender e discutir 0s saberes que movem 0s
processos produtivos e se apresentam na vida cotidiana.

Como apontado por Kuenzer (2000), Frigotto (2007), Bremer e Kuenzer (2012),
um dos grandes desafios enfrentados pelos educadores que atuam no nivel médio
€ a integracdo da educacao geral a formacéo profissional, que busca a superagéo
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da chamada “dualidade estrutural da sociedade brasileira”. Essa dualidade destina
0 ensino médio propedéutico, aos que pretendem acessar 0 ensino superior e a
formacéo da intelectualidade, e o ensino profissional aos desfavorecidos da fortuna,
aos filhos de trabalhadores, herdeiros das funcdes subalternas e das atividades
manuais (CIAVATTA, 2006, p. 922). Essa integracao tao defendida, mas ainda distante
da pratica pedagodgica, expressa uma concepc¢ao de formagado humana com base na
integracdo de todas as dimensdes da vida no processo educativo.

Dentro desse contexto do Ensino Médio no Brasil, em relacéo especificamente
ao ensino de ciéncias, Rezende et al (2008, p.2) argumentam que “ao longo das
ultimas décadas, a educacdo em ciéncias tem sido impulsionada por interesses
politicos voltados para a formacao da forca de trabalho técnica e cientificamente
preparada.” Apoiadas nas ideias de Lenke, as autoras apontam ainda que, aliada a
essa valorizagdo da formacao propedéutica, uma supervalorizagdo da aprendizagem
abstrata em relacdo a aprendizagem pratica, vem contribuindo para reforcar a énfase
na apreensao dos conceitos no ensino de ciéncias e o seu distanciamento de questdes
relativas a realidade social.

Outro elemento levantado pelas autoras, que contribui para o afastamento dos
estudantes da dimensao social, &€ a dicotomia entre cultura humanistica e cientifica.
Segundo Snow (SNOW apud REZENDE, 2008, p. 3), os humanistas desconhecem
conceitos basicos de ciéncia, enquanto os cientistas desprezam as componentes
psicolOgicas, sociais e culturais da ciéncia. A existéncia das “duas culturas” contribui
para formar sujeitos cada vez mais especializados em uma ou duas subculturas dentro
de uma das culturas mencionadas. Para o autor, esta separacao representa “um perigo
sério para a nossa vida criativa, intelectual e, sobretudo, para a nossa vida cotidiana”.

Essa dicotomia também se apresenta nas questdes relacionadas ao ensino
da linguagem no nivel médio, apesar de todo esforco p6s-moderno de dizer que é
necessario associa-las as praticas sociointeracionistas. Pensar que todo significado
€ contextualizado (ROJO, 2004), seria uma maneira de nos permitir compreender um
pouco mais sobre o0 mundo semiotizado no qual estamos inseridos, abrindo assim,
espaco para uma discussao que vai na contra-mao das praticas educacionais vigentes
em nossas escolas.

Santos (2010) corrobora com essa ideia quando aponta em sua tese, que na
ciéncia moderna, os contetudos séo tidos como objetos que devem ser assimilados
pelos estudantes, que os procedimentos metodologicos ainda privilegiam o dominio
da informacdo através de estratégias de memorizacdo e, que nesse modelo, a
aprendizagem é medida pela capacidade de reproducao das informacdes e o fracasso
€ sempre atribuido ao estudante, que néo foi capaz de memorizar e/ou reproduzir o
que foi transmitido pelo professor.

Ha tempos que essa discusséo tem chamado a aten¢cado do meio educacional
e tem sido pauta de reunides sobre a elaboracdo de curriculos orientados para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Domingues et al (2000) apontam
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que a ideia para o novo curriculo € a de que a base comum deve ter tratamento
metodoldgico, que assegure a interdisciplinaridade e a contextualizacdo. A parte
diversificada devera ser organicamente integrada com a base nacional comum, por
contextualizacdo que pode ocorrer por enriquecimento, ampliagao, diversificagcao,
desdobramento, por selecéo de habilidades e competéncias da base nacional comum
e por outras formas de integracéo.

Tal percepcao traria implicagdes praticas para professor, possibilitando-o trabalhar
em sala de aula com uma visdo que perpassaria por diferentes areas, abrangendo
um maior entendimento de significados que ultrapassariam o discurso hegeménico,
utiizado geralmente nas aulas de lingua portuguesa. Isso permitiria aos alunos
aprenderem, na pratica escolar, a elaborar saberes através dos varios discursos que
permeiam seu cotidiano.

As questbes apresentadas acima perpassam pelo ensino e ajudam a compor o
quadro da educacéo basica brasileira. Dessa forma, nao é dificil identificar a presenca
dessas ideias nos documentos que estruturam a educacgao no pais. Pode-se identificar
nos Parédmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) uma forte intencéo
de aproximacéao dos objetivos das trés areas do conhecimento.

Os objetivos explicitamente atribuidos a area de Ciéncias e Matematica incluem
compreender as Ciéncias da Natureza como constru¢cdes humanas e a relagao
entre conhecimento cientifico, tecnoldgico e a vida social e produtiva; objetivos
usualmente restritos ao aprendizado das Ciéncias Humanas. Igualmente, a area de
Linguagens e Codigos se atribuem objetivos comuns com a Ciéncias da Natureza
e Matematica. (BRASIL, 1999, v.3, p. 11)

Essa aproximacdo, ainda pouco presente no trabalho docente, aparece aqui
como um possivel caminho para a superacao da dicotomia cultural tratada por Snow.
A preocupacao com a aproximacdo do educando as questdes sociais do seu tempo
também esta presente nos PCNEM. Entre as competéncias e habilidades que devem
ser desenvolvidas na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias,
podem-se destacar algumas que evidenciam tal preocupacéao:

Articular o conhecimento cientifico e tecnoldgico numa perspectiva interdisciplinar;

Fazer uso dos conhecimentos da Fisica, da Quimica e da Biologia para explicar o
mundo natural e para planejar, executar e avaliar intervencdes praticas;

Aplicar as tecnologias associadas as Ciéncias Naturais na escola, no trabalho e em
outros contextos relevantes para sua vida;

Reconhecer o sentido histérico da ciéncia e da tecnologia, percebendo seu papel
na vida humana em diferentes épocas e na capacidade humana de transformar o
meio;

Compreender as ciéncias como construgbes humanas, entendendo como elas
se desenvolveram por acumulacdo, continuidade ou ruptura de paradigmas,
relacionando o desenvolvimento cientifico com a transformacido da sociedade.
(BRASIL, 1999, v.3, p. 12-13)
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Assim, a contextualizacéo e a interdisciplinaridade aparecem como ferramentas
muito importantes no trabalho docente, que tem como foco a formagéao de um cidadéo
critico e socialmente atuante. Em estreito didlogo com essa perspectiva de educacgao
integradora, o presente trabalho tem como objeto principal uma abordagem do tema
“Alimentacao”, realizada por um professor de Fisica e outro de Lingua Portuguesa,
em uma turma de primeiro ano do Ensino Médio de uma escola publica federal
do municipio do Rio de Janeiro. Partindo da vivéncia de preparacéo de alimentos
no ambiente escolar, os professores desenvolveram com a referida turma, uma
sequéncia de ensino interdisciplinar. Discutiu-se alguns conceitos e questdes das
areas de linguagens e ciéncias da natureza, de maneira contextualizada, objetivando
potencializar a aprendizagem dos conteudos selecionados e motivar um maior
engajamento dos alunos com as atividades escolares. Pretende-se aqui, mais
que relatar essa experiéncia de ensino, discutir, através de um exemplo pratico, a
viabilidade, os limites e possibilidades de utilizacdo de atividades gastronémicas como
elemento desencadeador de discussdes no contexto da educacdo formal, no nivel
médio.

Nesse sentido, faremos no presente trabalho um relato da experiéncia docente,
apresentando a metodologia empregada pelos docentes e, através da analise qualitativa
de relatos dos alunos, alguns dos resultados obtidos. Ensaiando uma concluséo,
discutiremos brevemente o potencial de uso das atividades gastrondmicas como
ferramentas para o desenvolvimento de abordagens com maior potencial integrador
no Ensino Médio.

A sequéncia de ensino analisada nesse trabalho desenvolveu-se numa turma
qualificada como “especial”’, de uma Instituicdo Militar de Ensino do Rio de Janeiro,
reconhecida por sua visao conteudista e tradicional. A escola tem por pratica selecionar
os alunos de melhor desempenho académico em cada série e agrupa-los em uma Unica
turma no ano seguinte. A turma em questao, portanto, € uma destas compostas por
alunos sem historico de repeténcia, valorizados no ambiente escolar, marcados pelo
“sucesso”, habituados a reproduzir com competéncia nas avaliacbes os conteudos
memorizados em sala de aula e com poucas vivéncias de praticas pedagdgicas
diferenciadas.

2| METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso de observacao.
De maneira mais geral, pode-se identificar esse trabalho como uma investigacéo
qualitativa. Reconhecendo aqui a inexisténcia de univocidade no uso da expressao
“pesquisa qualitativa”, julga-se pertinente explicitar o sentido que atribuimos a esse
termo no trabalho que ora se apresenta.

Conforme nos adverte Bogdan e Biklen (1991) a definicdo exata do termo
“‘investigacéo qualitativa”, assim como tantos outros que se aproximam deste como
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interacionismo simbolico, perspectiva interior, Escola de Chicago, fenomenologia,
estudo de caso, etnometodologia, ecologia e descritivo, tem variado ao longo do tempo
entre diferentes utilizadores (p. 17). Tais termos ndo séo sinébnimos, mas ajudam a
delimitar com seus sentidos um campo de investigacdo com caracteristicas proprias.
Fala-se aqui em pesquisa qualitativa em oposicao aquela realizada através do controle
de variaveis em um laboratério. O pesquisador fara a coleta de dados no ambiente da
escola privilegiando a sala de aula através do contato com os alunos, interessado em
compreender os significados que esses sujeitos conferem a abordagem proposta para
a turma.

Pretende-se aproximar ao maximo nesse trabalho de investigacdo, as acoes
observadas ao contexto em que elas se desenvolvem, sob pena de perder seu real
significado. Assumimos aqui, portanto, a perspectiva de que o comportamento humano
€ significativamente influenciado pelo contexto em que ocorre. Isso significa que, ao
registrar e analisar a maneira como alunos e o professor vivenciaram a experiéncia,
procurou-se levar em conta o contexto daquela turma (o histérico de trabalhos nas
disciplinas, o tipo de interacdo que os alunos em questdo estabelecem com os
professores, a imagem da turma perante os professores), do professor (o histérico
de trabalho desse professor naquela escola, a imagem desse professor perante os
alunos), bem como da escola (a proposta pedagdgica, a maneira como a escola se
relaciona com os alunos e professores).

No planejamento do trabalho com a referida turma, optou-se por dividi-lo em
trés etapas. Como ressaltam Bogdan e Biklen (1991), a palavra escrita assume papel
extremamente importante na pesquisa qualitativa. Nesse sentido, em cada uma delas,
solicitou-se aos alunos que registrassem em texto suas impressoées. Os professores
também procuraram anotar o que foi experienciado com os alunos, na medida em que
o trabalho se desenvolvia. O registro partiu da ideia de que nada é trivial, que tudo tem
potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao
mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.

No primeiro momento com os alunos, que se deu na cozinha e no refeitério,
eles observaram o professor preparar um pao integral rosa, feito com beterraba. Os
alunos foram orientados a acompanhar com atencao e tentar reconhecer os elementos
da comunicacdo presentes na linguagem usada pelo professor. Deveriam ainda se
concentrar nos cuidados na utilizacdao dos instrumentos de medida e nos processos
de medicéo.

Na semana seguinte, em outro momento de preparacéo de alimentos, os alunos,
divididos em grupos, foram orientados a pesquisar receitas, providenciar os insumos
e preparar na escola um bolo, sem a interferéncia do professor. Eles precisavam
ter liberdade nas escolhas para que pudessem vivenciar de forma independente a
preparacao da receita, para que em um momento futuro pudessem refletir sobre as
escolhas que fizeram em relacdo as medi¢oes. Nessas duas primeiras fases, o registro

dos alunos foi feito na forma de um diario de campo.
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Optou-se no terceiro momento, por fazer uma aula compartilhada. No dialogo
com os alunos, os professores buscaram retomar os elementos da comunicacao e as
funcbes comunicativas com base na vivéncia que eles tiveram na producéo dos bolos
e, refletir sobre a importancia da realizacdo de medidas precisas na Gastronomia
e na Ciéncia. Solicitou-se que os alunos redigissem um relatério desse momento,
produzissem uma receita poética e reescrevessem a receita do bolo, tentando explicitar
com mais detalhes os processos de medicao, facilitando sua reprodutibilidade.

Os resultados apresentados a seguir séo oriundos da analise detalhada de todos
os registros produzidos pelos alunos durante a sequéncia de ensino. Nessa andlise,
procurou-se identificar nos textos, ideias significativas para expressar o modo como
eles perceberam essa experiéncia. Para facilitar a organizacdo dos dados e sua
posterior categorizacao, cada estudante foi identificado aleatoriamente por um numero.
As ideias recorrentes que apareceram nos textos dos alunos foram selecionadas e
agrupadas em categorias tematicas.

Ao tentar compreender os impactos dessa nova forma de organizacéo do trabalho
escolar nas aulas de Fisica e Lingua Portuguesa, pretende-se tomar conhecimento da
maneira como os atores da escola dao sentido a essa experiéncia. Deseja-se conhecer
que tipo de atitudes de professores e alunos sao valorizadas ou desvalorizadas, quais
séo as implicacdes desse tipo de abordagem no desenvolvimento da turma e nas
relacdes que se estabelecem na escola, com foco no ambiente de sala de aula.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola € um lugar onde as pessoas estao envolvidas num processo coletivo de
producéo de conhecimento e, o processo de ensino deve possibilitar, no maior grau
possivel, a atuacdo conjunta dos individuos. Dessa maneira, ao organizar o trabalho
escolar, buscou-se contemplar as diversas formas de organizag¢ao espacial dos alunos
dentro e fora da sala de aula, na intenc&o de potencializar a interacdo entre eles e o
ambiente. Como se pode observar nos trechos transcritos abaixo, essa preocupacéao
dos professores de realizar as atividades em contextos diferentes daqueles em que
os alunos estavam acostumados, também é identificada pelos alunos como um fator

positivo.

Quando fomos para o refeitério fazer o pao fiquei bem animada por estar saindo
de sala para aprender algo diferente. (...) Espero que tenhamos a oportunidade de
repeti-la. E6
Foi, foi muito lega! Foi uma aula ... diferente do que a gente normalmente tem.
Porque a gente ta acostumado a chegar na escola e so assistir a aula. So6 fazer isso
o dia todo. E9
Foi divertido e diferente, saindo totalmente do convencional, foi realmente uma
experiéncia incrivel. E12
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Apesar de todos esses imprevistos eu adorei essa atividade, porque eu gosto muito
de culinaria e foi um método diferente de aprender as matérias. E14
Cabe ressaltar que a utilizacdo dessas variadas formas de organizagdo do
ambiente de ensino-aprendizagem representou um desafio para a manutencao da
disciplina, mas acredita-se que o maior envolvimento com a tarefa &€ um fator que
diminuiu a dispersdo dos alunos e contribuiu para a construcdo de um ambiente
propicio ao desenvolvimento do que foi proposto.
Na andlise do relato produzido pelos alunos, fica também evidente a satisfacao
deles durante o desenvolvimento da atividade.

Eu achei a aula muito legal e interativa, pena que o tempo passou muito rapido pois
gostaria que essa aula durasse por mais tempo. E11

(...) um bagulho que vai ficar marcado para sempre no nosso tempo de escola, € é
também uma coisa que nunca tinhamos tido contato na escola, (...) E3

No dia 26 de maio tive a incrivel aula de gastronomia, com minha turma, (...)
organizada pelos professores de Portugués e Fisica. E4

S6 deu para concluir que valeu a pena ter acordado cedo hoje. E8

Depois de bem misturada e pronta, levei a massa para a forma com bastante
cuidado e dedicac&do. Eu mesmo n&o entendia essa empolgacéo toda. L& vai o
bolo para o forno. Que emogao! E10
Um dos objetivos dessa intervencéo era minimizar a distancia entre os saberes
escolarizados e compartimentados dentro da escola, tendo em vista que quase tudo
que é aprendido fora, é recebido com reserva e desconfianca. Porém, a fala de um dos
alunos nos faz crer que a experiéncia foi bem sucedida, nesse sentido.
Concluimos que enquanto estdvamos no refeitorio utilizamos todos os seis
elementos da comunicagéo, e identificar isso foi muito legal porque deste modo
aprendemos mais a identificar os elementos e vimos a relagdo de uma coisa [a
preparacdo da receita] com a outra [0s elementos da comunicacéao]. E2
A capacidade dos alunos aprenderem sob a orientagcao do professor varia muito.
E importante, pois, que os atores da sala de aula estejam engajados uns com os
outros, na tentativa de compreender conceitos. Essa atuagcéo conjunta, em grupos,
pode desencadear nos alunos abertura a novas perspectivas de interpretacéo. Gracas
a ajuda oferecida pelo professor ou por outro aluno, um colega pode realizar uma
tarefa em um nivel que néo seria capaz individualmente. Isso esta diretamente ligado
ao conceito de zona de desenvolvimento proximal. Oferecer instrumentos de ajuda a
aprendizagem supde criar zonas de desenvolvimento proximal e nelas oferecer ajuda,
paraque por meio da participacdo e gragas a esse auxilio, os alunos possam ir conferindo
significados e sentidos (Onrubia, 1998). Nesse sentido, durante o desenvolvimento da
proposta na escola, os professores envolvidos procuraram ficar atentos ao seu papel
mediador e ao potencial das atividades desenvolvidas em grupos. Essas interacdes
entre membros de um mesmo grupo e, entre um grupo e outro, também aparecem na
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fala de alguns discentes:

Tivemos que ter cuidado com as medidas dos ingredientes, com a divisdo de tarefas
entre os participantes do meu grupo, com cada detalhe que pudesse comprometer
nossa receita, e além de nos concentrarmos s6 em nossa receita, também tivemos
a oportunidade de participar um pouco, de certa forma, das receitas dos outros
grupos, ja que eles estavam no mesmo ambiente que 0 meu grupo e muitas vezes
até nos faziam perguntas sobre o que achavamos melhor e nos deixavam opinar, ou
seja, existia essa separacéo entre grupos e suas receitas, mas como nao tinhamos
a interferéncia do professor em nosso trabalho, acabou virando algo coletivo, onde
cada um ajudava o outro. E7

Meu grupo de hoje se ajudou e o interessante foi que quando precisamos de outros
ingredientes 0s N0ssos amigos de outros grupos nos ajudaram. E10

Na atividade, procurou-se ndo trazer aos alunos respostas prontas, mas estimula-
los a levantar questdes e oferecer o suporte necessario para desencadear o0 processo
de construcéo de sentidos e significados. Nessa dire¢do, os conteudos disciplinares
fazem pouco sentido se observados de forma isolada. Importava-nos explicitar a
importancia dos conceitos abordados dentro do contexto que envolve a manipulacéo de
alimentos. Contexto esse, que € por natureza interdisciplinar, permeado por questoes
gue nao se vinculam a um conteudo ou disciplina especifica.

Aimagem historicamente transmitida de que as disciplinas sdo individuais e podem
ser ensinadas como “conhecimentos armazenados em gavetas” e que, a cada tempo
de aula, professores transmitem conhecimentos que sédo exclusivos de determinadas
areas do saber, aparece no presente estudo. O atuar mutuamente, a inter-relagcdo com
o conteudo a ser ensinado e a interacao entre duas disciplinas compreendidas como
tao distantes, aparece na fala dos alunos “(...) foi bom ver duas matérias com objetivos
bem diferentes de ensino aparecerem em uma mesma atividade.” E1.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos textos produzidos pelos alunos sinaliza para questdes muito
relevantes no que se refere ao trabalho na sala de aula. Entre as questdes levantadas
pelo corpo discente, chamou-nos atencédo o papel central assumido pela dimensao
do prazer no desenvolvimento do trabalho escolar. A demonstracdo de satisfacéo e
alegria apresentava-se em cada etapa do trabalho, o que influenciava o envolvimento
dos alunos com a tarefa. Visualizamos o quanto praticas prazerosas estimulam o
envolvimento dos alunos e potencializam os seus resultados.

A avaliacdo que fazemos é que o proprio contexto da alimentacéo contribuiu
bastante paraqueosalunosjulgassemaatividade como prazerosae, consequentemente
estivessem envolvidos com ela. Ha uma forte ligagéo entre alimentacdo e prazer.
Entendendo a alimentagcdo como uma atividade cultural, somos levados a crer que
durante sua preparacédo e consumo estao naturalmente presentes trocas afetivas
nas interacbes entre os comensais e com o alimento, o que encaminham essas
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experiéncias para o territério do prazer. Trata-se de um contexto capaz de reviver
lembrancas agradaveis como aquelas trazidas por Marcel Proust (2008) ao descrever o
consumo das madeleines molhadas numa xicara de cha. Nesse sentido, a gastronomia
nos parece uma importante ferramenta na tentativa de superar a dicotomia entre o
aprender, com prazer fora da escola e, 0 aprender dentro do espaco escolar.

Em consonéncia com o que vem propondo varios autores no campo da educagao,
fica evidente também através dessa analise, a relevancia da adogdo de metodologias
e espacos de aprendizagem diversificados. Ao ampliar a perspectiva de formagéo na
escola, incluindo praticas e espacos néo tao tradicionais quanto a sala de aula e as
aulas expositivas, abre-se caminho para um maior envolvimento dos alunos. Essa
diversificacdo ganha ainda mais relevancia na medida em que o professor adota como
um de seus objetivos o reconhecimento e o trabalho com a diversidade no ambiente
escolar. Se desejamos educar sujeitos com caracteristicas, interesses e desejos
préprios, ndo nos parece adequado que isso seja feito de um uUnico modo e em um
unico espaco.

De forma complementar, o carater interdisciplinar do trabalho também foi
evidenciado pelos educandos como algo bastante positivo. Se mostraram surpresos com
a possibilidade de interacéo entre disciplinas aparentemente distantes. Essa surpresa
nos mostra o quanto esse aluno esta comprometido com uma visao fragmentada dos
saberes escolares. Sinaliza a existéncia de um longo caminho a ser percorrido até que
seja possivel, na escola basica, transitar entre as barreiras que separam os contetdos
curriculares. Nao é pequeno o desafio que se apresenta para a adog¢ao de abordagens
interdisciplinares que abarquem problemas realmente significativos.

Verificou-se, portanto, através do relato dos alunos, que a aprendizagem dos
conceitos apresentados se deu de forma bastante prazerosa e significativa, o que
sinaliza para a riqueza e o potencial motivador que as atividades interdisciplinares
baseadas em experiéncias gastrondmicas apresentam no contexto da educacéo
formal.
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RESUMO:Este Trabalho tem como objetivo
discutir o processo de ensino da leitura em
uma perspectiva ludica, como referéncia o
Projeto “A Mala da Leitura”, tendo como sujeitos
participantes os alunos do ensino fundamental,
turma do 3°ano, da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Felipe Tiago Gomes, Picui-PB.
. Tal projeto consistiu em uma experiéncia de
leitura vivenciada pelas criangas, tanto na familia
quanto na escola, na qual houve a alternéancia
do sujeito mediador da leitura, ora sendo ele a
professora, na instituicao escolar, ora sendo um
dos pais ou parentes prdéximos, no contexto do
lar e também na escola, grande &pice do projeto.
Aula pratica, com enfoque na forma lucida
da leitura, numa perspectiva interdisciplinar,
superando dessa maneira, a fragmentagao
dos saberes da pratica docente. De forma
prazerosa aplica-se a leitura como um auxilio
metodoldgico de mediacao para professores
de todas as areas, diante dos resultados a
escola. A pratica da leitura € importante para
a formacgéao do individuo e também para uma

Filosofia, Politica, Educacgéo, Direito e Sociedade 4

representacédo e compreensao social, devendo
fazer parte da vida de todos os sujeitos, levando-
0os a interpretacdo do mundo que os cerca.
Concluimos que a leitura deve ser realizada
com prazer para despertar o interesse por
ler cada vez mais. Desse modo, a familia e a
escola devem se conscientizar de que a leitura
€ um processo continuo, que precisa iniciar e
ser motivada na educacgado informal, aquela
vivenciada nos lares, e se prorrogar por toda a
vida.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Incentivo, Familia

ABSTRACTThis paper aims to discuss the
in a playful
perspective, as a reference to the Project “The

process of teaching reading
Mala da Lecture”, with participants as elementary
school students, 3rd grade class, the Municipal
School of Elementary Education Felipe Tiago
Gomes, Picui-PB. . This project consisted of a
reading experience lived by the children, both
in the family and in the school, in which there
was alternation of the mediating subject of the
reading, sometimes being the teacher, in the
school institution, sometimes being a parent or
close relatives in the context of the home and
also in the school, great apex of the project.
Practical classroom, focusing on the lucid form of
reading, in an interdisciplinary perspective, thus
overcoming the fragmentation of the knowledge
of teaching practice. In a pleasurable way it is
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applied to reading as a methodological aid of mediation for teachers of all areas, in
front of the results the school. The practice of reading is important for the formation
of the individual and also for a social representation and understanding, and should
be part of the life of all subjects, leading them to the interpretation of the world around
them. We conclude that the reading should be carried out with pleasure to arouse the
interest to read more and more. In this way, the family and the school should be aware
that reading is an ongoing process that needs to be initiated and motivated in informal
education, that lived in homes, and to be extended throughout life.

KEYWORDS: Reading; Incentive, Family

INTRODUCAO

Embora as praticas de leitura e o processo de formacao de leitores venham
sofrendo transformacdes e timidas melhoras, no contexto escolar, ainda estéo longe
de cumprir de fato com seus objetivos. Tendo em vista essa realidade, bem como as
dificuldades dos professores, no sentido de trabalharem a leitura de forma eficaz, a
leitura de literatura infantil se apresenta como um possivel caminho no processo de
formacao de leitores, pois permite a construcdo de competéncias leitoras e a criagao
de sujeitos mais conscientes, de forma ludica e prazerosa.

Nesse sentido, ser leitor ndo é s6 decodificar o signo linguistico, vai mais além.
Ser leitor implica compreender o0 que esta posto para ser lido, assim como opinar a
respeito, ou seja, dessacralizar a informacéo, sendo capaz de dialogar com a mesma.
Ser leitor implica ler ndo apenas palavras, mas também ler o mundo, ou melhor,
compreender o que esta posto a sua volta.

A concepcéao de leitura abordada para nortear o projeto em analise entende a
leitura como um processo de compreensdo abrangente de producédo de significado,
na qual, segundo Guimaraes (1995), citado por Santos e Souza (2004, p. 80), “implica
um mergulho na prépria existéncia”.

A leitura se configura, nesse contexto, como um processo dialégico no qual as
trocas de significados entre autor, texto e leitor ocorrem a medida que a leitura é
realizada. Isto &, o ato de ler envolve tanto a informagao impressa na pagina quanto
a informacéao que o leitor traz para o texto, seu conhecimento prévio, as informacdes
nao visuais, criando, assim, expectativas no leitor no que diz respeito aos possiveis
significados do texto. Nesse sentido, o objeto escrito é visto independentemente e o
significado contido no mesmo é construido num processo que envolve tanto o leitor,
que pode realizar uma leitura tanto progressiva como regressiva, de acordo com o
material escrito e o objeto da leitura, e o autor, através da negociacdo de esquemas
de conhecimento.

Partindo desse pressuposto, Leffa (1999) aborda que o significado do que se |€ é
construido através de interacao entre o leitor e o autor através do texto, num processo
em que todos os elementos envolvidos se modificam na construgdo do conhecimento,
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seja o autor, na medida em que vai escrevendo o texto; o leitor, ao passo em que vai
lendo o texto, e o texto, que n&o é construido apenas pelo autor ao produzi-lo, mas
também pelo leitor, ao Ié-lo.

Desse modo, uma forma de integrar todos esses pressupostos, para a formacéao
de leitores a partir de uma perspectiva interacionista de linguagem, tem sido o trabalho
com projetos, pois configura-se como “uma forma de vincular o aprendizado escolar aos
interesses e preocupacao das criancas, aos problemas emergentes na sociedade em
gue vivemos, a realidade fora da escola e as questées culturais do grupo” (CORSINO,
2006, p. 65).

Assim, o projeto de leitura “A Mala da Leitura” foi desenvolvido com base
nesse principio apresentado por Corsino, segundo o qual o aprendizado escolar
deve estar atrelado aos interesses infantis, o que permite uma aprendizagem
significativa, no nosso caso, o desenvolvimento de habilidades de leitura através
da leitura de literatura infantil.

Trabalhar com a literatura infantil em sala de aula, segundo Maia (2007, p. 77),
possibilita a criacao de condi¢des para que se forme

um leitor plural. Trabalhar com a literatura em sala de aula é mais que uma
atividade inserida na proposta curricular, pois oferecer e discutir literatura em sala
de aula é poder ampliar a competéncia de ver o mundo e dialogar com a sociedade,
através da leitura.

De acordo com Silva e Sousa (2013), podemos conceituar a literatura infantil
como obras dirigidas as criangas ou ndo, mas que agradam e as encantam pelo
carater estético e artistico que apresentam. Podem ser escritas em prosa ou poesia,
num léxico especial, tratando de temas do interesse da crianca e respeitando suas
caracteristicas.

Para Coelho (2000 apud FILHO, 2009, p. 22), literatura infantil

é, antes de tudo, literatura, ou melhor, é arte: fenébmeno da criatividade que
representa o mundo, o homem, a vida através da palavra. Funde os sonhos e a
vida pratica, o imaginario ou o real, os ideais e sua possivel/ impossivel realizacao.

Assim, a leitura de literatura infantil pode colaborar para a emancipacao do
sujeito, tornando-o um cidad&o mais consciente, reflexivo, com uma visdo mais ampla
do mundo. Através do carater estético, encontrado nos livros de literatura infantil, e da
mediacao realizada na hora da leitura, ambos permitem “um jogo de significacées que
exercita o imaginario a participar de possibilidades de composicao de outros mundos”
(ISER,1996 apud SANTOS; SOUZA, 2004, p. 82), desencadeando na crianca leitora
uma postura reflexiva e critica com relagao a realidade em que vive.

Contudo, para que de fato as habilidades de leitura sejam desenvolvidas,
€ necessario que a mediacdo da leitura seja feita adequadamente, levando em
consideragao aspectos essenciais no ato de ler, como a relagao de texto e imagem,
as perguntas durante e apds a leitura, que evocam no leitor conhecimentos prévios
e ajudam a fazer inferéncias sobre o lido, bem como confirmar ou rejeitar hipoteses
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construidas, proporcionando, desse modo, o desenvolvimento de estratégias leitoras
sofisticadas pelo sujeito aprendiz. O papel do mediador &, assim, essencial para a
formacao do leitor, pois por ser mais experiente, ele guia o pequeno leitor a caminhos
ainda nao conhecidos, possibilitando o aprendizado de estratégias sofisticadas de
leitura imprescindiveis a um bom leitor.

METODOLOGIA

A sequir, relataremos as etapas desenvolvidas no projeto “A Mala da Leitura”,
tendo como sujeitos participantes 28 alunos do Ensino Fundamental, com faixa etaria
entre 08 a 10 anos.. Tal projeto consistiu em uma experiéncia de leitura de obras
literarias infantis, vivenciada pelas criancas tanto na familia quanto na escola, na qual
houve a alternancia do sujeito mediador da leitura, ora sendo ele a professora, na
instituicao escolar, ora sendo um dos pais ou parentes préximos, no contexto do lar e
também na escola, grande apice do projeto.

1. Elaboracao do projeto de leitura “ Mala da Leitura”

Em principio, a ideia de um projeto de leitura surgiu da inquietacdo,tendo em
vista a resisténcia e falta de interesse dos alunos nos momentos de leitura de textos
literarios em sala. Em seguida, o projeto foi estendido aos pais, que ajudaram na sua
concretizacao.

Tal projeto apresenta caracteristicas semelhantes a outros projetos de leitura
realizados em outras escolas, como o fato de conter uma mala de plastico decorada, um
livro de literatura infantil e um diario de bordo. Entretanto, apresenta uma caracteristica
singular no que diz respeito a interacao familia e escola, fator marcante do projeto.

O mesmo foi executado durante alguns meses desse ano, periodo no qual uma
mala da leitura seguia para a casa dos alunos, contendo varios livros, um caderno
para o aluno e outros para 0s pais ou responsaveis.

SOBRE A MALA E SEUS MATERIAIS:

A Mala da Leitura, composta por pasta de plastico, livro de literatura um caderno
para o aluno e outros para 0s pais ou responsaveis.

A Mala Viajante € de uso coletivo, portanto, o cuidado e zelo pela mesma e os
materiais que a compdem é indispensavel.
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EXECUCAO DO PROJETO

O desenvolvimento do projeto aconteceu da forma como havia planejado, as
criancas e familias participaram ativamente de todas as etapas, e o dia de levar a
mala e realizar a leitura era de euforia para as criangas e apreensao para os pais. Os
registros, contidos nos diarios de bordo, nos davam indicagcdes de como o projeto e,
principalmente, a leitura estavam sendo abordados pelos pais ou responsaveis em
casa.

RESULTADOS

A leitura é essencial na vida de qualquer pessoa. Sem ela, situacbes simples
podem levar a grandes frustragdes e constrangimentos. Pensando no desenvolvimento
prazeroso do gosto pela leitura e nas relacbes que iriam se estabelecer entre pais
e filhos, foi concretizado o projeto de leitura, tendo em vista a mediacao escolar e
familiar como elos fundamentais na apropriagdo da leitura e no desenvolvimento do
gosto pela mesma.

Aida da mala da leitura para casa era um momento de ansiedade e euforia para
os alunos. Ir para casa, portando aquela mala era um momento indescritivel, os olhos
e a boca denunciavam a alegria e o entusiasmo.

Assim, diante dessa experiéncia foi possivel aproximar mais as familias da escola
e incentiva-las a se envolverem com os projetos posteriores. As criancas também se
sentiram mais motivadas, escolher um livro para realizar a leitura em casa. Nesse
sentido, achamos que cumprimos com 0O objetivo de aproximacao entre escola e
familia.

Apoés a leitura em casa, os pais mandavam fotos do momento em casa e eram
convidados a vir na escola para ler a histéria para a turma de sua crianga. Esse
momento foi muito significativo para as criancgas, o entusiasmo de saber que um dos
pais viria realizar a leitura era contagiante.

Alguns pais, por timidez, ndo participaram e foi possivel perceber no semblante
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das criancas o desapontamento por isso. Os pais participantes, alguns muito nervosos,
foram extremamente criativos, trazendo fantoches para ajudar na contagéo da histéria,
cantaram mausicas relacionadas a histéria lida, trouxeram objetos mencionados nas
histérias e sempre podiam contar com o apoio do(a) filho(a) durante a leitura das
narrativas em classe. Isso permitiu que trabalhassemos a oralidade das criangas
através do reconto da historia, bem como as habilidades de sumarizacéo, ao fazer
um resumo das ideias principais do texto, e posicionamento, que consistia na
argumentacdo de sua opiniao a respeito da histéria lida, através de uma justificativa
relevante e correlacionada com a histéria.

Em suma, o projeto conseguiu atingir os objetivos propostos, embora nao tenha
tido a participacdo de todos os pais em todas as etapas. Entretanto, todos foram
muito acolhedores com a aproximacéo da escola e com o compartilhamento da
responsabilidade no ato de educar e de formar leitores.

CONCLUSOES

Ao realizamos esse projeto, tinhamos como objetivo maior aproximar pais e
familiares da escola, fazendo-os perceberem o quanto sdo essenciais na formacao
dos filhos, enquanto mediadores e modelos de leitor. Destacamos o papel da familia,
pois através delas viabilizamos a realizacdo das acdes dentro dos lares, retornando
com sugestodes e elogios para o aprimoramento do projeto, além de dedicar momentos
de aprendizagem junto aos filhos.

Muitas familias, embora almejassem que suas criancas desenvolvessem o
gosto pela leitura, ndo sabiam como fazer para ajudar no processo, € muitas vezes
deixavam essa responsabilidade, apenas a cargo da escola, que mesmo sabendo e
assumindo-a, nem sempre consegue desenvolver seu papel a contento.

”

O projeto de leitura “A Mala da Leitura ” permitiu que, durante todo o seu
desenvolvimento, o compartilhamento da responsabilidade em formar leitores, entre
escola e familia, acontecesse.

O uso da literatura infantil contribuiu para despertar nas criangas e pais a
sensibilidade para o ato da leitura, fazendo-os perceberem-no como

um momento rico e prazeroso, permeado pela troca de experiéncias entre leitores
experientes e leitores em formacéo.

A pratica da leitura é importante para a formacgéao do individuo e também para
uma representacado e compreenséao social, devendo fazer parte da vida de todos os
sujeitos, levando-os a interpretacdo do mundo que os cerca. Além do mais, a leitura
deve ser realizada com prazer para despertar o interesse por ler cada vez mais. Desse
modo, a familia e a escola devem se conscientizar de que a leitura € um processo
continuo, que precisa iniciar e ser motivada na educacao informal, aquela vivenciada
nos lares, e se prorrogar por toda a vida.
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RESUMO: O presente trabalho, situado no
ambito da histéria cultural da educagcao e
especificamente na historiografia das praticas
educativas, tem como objetivo desvelar
elementos da cultura escolar expressos no
“Termo de Visita” do Grupo Escolar Eugénio
Jardim, localizado na cidade de Rio Verde/GO.
O Grupo foi criado por meio da Lei n. 694/1921
e recebeu a denominacéo de Grupo Escolar
de Rio Verde, embora tenha sido instalado
apenas em 1923. O titulo recebido perdurou
até 1938, quando a instituicdo de ensino
passou a se chamar Grupo Escolar Eugénio
Jardim. O livro “Termo de Visita” contém as
impressdes deixadas por inUmeros visitantes,
em 16 paginas, escritas entre 1928 e 1947
as quais forneceram elementos significativos
para a reflexdao sobre o passado do Grupo, das
pessoas que a frequentaram, das praticas que
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VISITA”?

nele circularam. Por meio dos relatos foi possivel
apreender questdes referentes ao processo de
funcionamento e organizagdo do Grupo, bem
como questdes educacionais daquele contexto
historico. Ao debrucarmos sobre o livro vieram
a tona informagbes sobre o inspetor escolar,
o espaco fisico, os materiais escolares e
didaticos, as matriculas e frequéncia, o método
pedagogico, a ordem e rigor disciplinar. De
forma geral, as impressdes contidas no “Termo
de visita” sao enaltecedoras, ressaltando os
méritos dos diretores, o excelente trabalho
exercido pelo corpo docente, a organizagao,
disciplina e asseio dos alunos, bem como o
adiantamento dos mesmos nos estudos.
PALAVRAS-CHAVE: Termo de Visita. Grupo
Escolar. Ensino Primario.

ABSTRACT: The present work, setin the context
of cultural history of education and specifically
in the historiography of educational practices,
aims to unveil elements of school culture
expressed in the “Term of Visit” of the School
Group Eugénio Jardim, located in the city of Rio
Verde/GO. The Group was created through Law
n. 694/1921 and received the denomination of
Group School of Rio Verde, although it was only
installed in 1923. The title received lasted until
1938, when the educational institution came to
be called School Group Eugénio Jardim. The
book “Term of Visit” contains the impressions
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left by numerous visitors, in 16 pages, written between 1928 and 1947 which provided
significant elements for reflection on the past of the Group, the people who attended it,
the practices that circulated in it. Through the reports it was possible to grasp questions
regarding the process of operation and organization of the Group, as well as educational
issues of that historical context. As we looked at the book, information about the school
inspector, the physical space, the school and didactic materials, the enroliments and
attendance, the pedagogical method, order and disciplinary rigor came up. In general,
the impressions contained in the “Term of Visit” are exalting, highlighting the merits of
the principals, the excellent work done by the teaching staff, the organization, discipline
and cleanliness of the students, as well as their advancement on studies.
KEYWORDS: Term of Visit. School Group. Primary school.

11 CRIACAO DOS GRUPOS ESCOLARES

Os Grupos Escolares surgiram no Brasil devido ao projeto republicano, que
tinha como propédsito a reforma da instrugdo publica e a formacéo do cidadéo. Para
promover a emancipacao da consciéncia popular no século XIX, a instru¢ao popular,
principalmente o ensino primario, foi considerada como mecanismo central, por isso
houve um empenho para que a instru¢gado chegasse em todos os cantos do pais. Para
que tal intento se concretizasse, além de tornar o ensino obrigatério por determinacgéo
legal, era necessario também criar condicbes efetivas entre as quais destacamos a
construcao dos edificios escolares e o investimento na formacéo e remuneracao dos
professores (BRESCIANI, 1976).

Diante da necessidade da criacdo de uma escola publica que se sobrepusesse
aquela existente, considerada atrasada e desorganizada, os reformadores defendiam
e proclamavam uma ideia de modernizacéo pedagogica que “assentava-se na acepgao
de modernidade vislumbrada como eclosédo do ‘novo’ que promoveria 0 rompimento
com os resquicios da tradicdo colonial, instituindo um sentido de mudanca entendida
como transformacao e progresso” (CAMARA; BARROS, 2006, p. 280).

Para instruir a populacao foram criados 0s grupos escolares, os quais,

Facilitaria a inspecao e administracdo do ensino, poder-se-ia juntar todos o0s alunos
e distribui-los em classes, cada classe reunindo os alunos da mesma idade e mesmo
adiantamento, garantindo, assim, uma certa homogeneidade e possibilitando ao
professor dar uma so licdo a toda classe ao mesmo tempo. Administrados por
um professor — diretor, os demais professores sentiriam a presenca constante de
uma autoridade superior, com funcées definidas em regulamento, para fiscalizar o
desempenho de cada um, exigindo-lhes eficiéncia no ensino. (BRETAS, 1991, p.
506).

Os primeiros Grupos Escolares emergiram no estado de S&o Paulo, na década
de 1890, que serviram de modelo para a implantacdo em varios estados, inclusive
em Goias. Conforme esclarece Bretas (1991), o governo de Goias firmou um acordo
com o Estado de Sao Paulo com o intuito de contratar técnicos em formacédo de
professores para assumirem a administracao da Escola Normal, por um certo periodo,
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e organizarem o ensino normal e ensino primario. Estes professores integraram a
“Missao Pedagodgica Paulista”, que por um longo periodo alavancou uma nova etapa
no ensino primario e normal de Goias.

Em 2 de agosto de 1918 foi sancionada a Lei n. 631 que dispunha sobre
a organizacdo do ensino primario. Nesta corrente de renovar o ensino, o art. 14
estabeleceu o0 método intuitivo para ser utilizado pelos professores no ensino primario
e o art. 14 determinou que para a leitura seria utilizado o sistema da palavragéao
(GOYAZ, 1918).

Em 1920 sé havia um grupo escolar mantido pelo Estado de Goias, o da capital,
mas a partir da segunda metade dos anos 1920, ocorreu uma significativa expansao
dos grupos escolares, passando de oito em 1924 para dezesseis em 1930. E é
nesta expansao que surge o Grupo Escolar de Rio Verde, que mais tarde recebeu a
denominacéo de Grupo Escolar Eugénio Jardim, em 1938.

Em visita ao arquivo do Grupo encontramos o livro “Termo de Visita”, que contém
as impressoes deixadas por inumeros visitantes em 16 paginas, as quais forneceram
elementos significativos para a reflexdo sobre o passado do Grupo, das pessoas que
o frequentaram, das praticas que nele circularam.

A finalidade deste trabalho é desvelar elementos da cultura escolar do Grupo
Escolar Eugénio Jardim Eugénio Jardim, por meio da analise das impressodes deixadas
pelos inumeros visitantes ao Grupo, no Livro “Termo de visita”. O periodo analisado
abrange de 1928 a 1947, neste espaco de tempo estiveram a frente da direcao do
Grupo Celso Hermini Teixeira, Guiomar Teixeira de Freitas, José Rodrigues de Moraes,
Famny Camargo, Alberto Pinto Coelho e Olga de Sa.

Por meio dos relatos foi possivel apreender questdes referentes ao processo de
funcionamento e organizacdo do Grupo, bem como questdes educacionais daquele
contexto historico, que discorreremos a seguir.

2 | TERMO DE VISITA DO GRUPO ESCOLAR EUGENIO JARDIM: IMPRESSOES

A Lei Estadual n. 694 de 27 de julho de 1921, sancionada por Eugénio Rodrigues
Jardim, estabeleceu a criacdo de cinco grupos escolares, sendo um na capital, dois
no sul e dois no norte. Ficaria também a cargo do Estado, o custeio dos professores
desses grupos, as quais, conforme a referida Lei, deveriam ser normalistas (GOYAZ,
1921).

Um dos grupos designados na Lei n. 694/1921, foi criado na cidade de Rio
Verde/GO. Recebeu a denominagao de Grupo Escolar de Rio Verde, foi aprovado em
1922 pelo Governo, embora tenha sido instalado apenas em 1923. O titulo recebido
perdurou até 1938, quando a instituicdo de ensino recebe o nome de Grupo Escolar
Eugénio Jardim (BRETAS, 1991). Embora Bretas declare que o Grupo tenha recebido
o titulo de Eugénio Jardim em 1938, encontramos nos documentos a designagéo de
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“Grupo Escolar Coronel Eugénio Jardim”, datado de 1 de julho de 1924. O nome se
deve a uma homenagem a Eugénio Rodrigues Jardim, que foi presidente do Estado
de Goias de 1921 a 1923.

Em visita ao arquivo do Grupo, hoje Colégio Eugénio Jardim, encontramos o livro
“Termo de visita”. Nele, estdo as impressoes deixadas por inUmeros visitantes, dentre
eles padres, professores, diretores, inspetores escolares, estudante de Direito, juiz,
coronel, representante de Jornal e de laboratério, representantes politicos, bem como
pessoas da sociedade, quer sejam da propria cidade de Rio Verde ou de outros estados.
O Grupo também foi visitado por dois estrangeiros, um uruguaio e um argentino.

Ao transcrever todas as impressbées das 16 paginas do Livro, encontramos
obstaculos em determinar parte dos autores dos relatos. Alguns rubricaram,
impossibilitando assim, proceder a identificacdo, mas mesmo assim optamos por
utilizar os relatos e indicar o uso da rubrica.

De forma geral, as impressdes contidas no “Termo de visita” sdo enaltecedoras,
ressaltando os méritos dos diretores, o excelente trabalho exercido pelo corpo docente,
a organizacgao, disciplina e asseio dos alunos, bem como o adiantamento dos mesmos
nos estudos.

A primeira andlise realizada, refere-se as impressdes deixadas em relacdo ao
prédio escolar. Embora o Governo tenha se comprometido em construir os prédios
para o funcionamento dos Grupos Escolares, conforme disposto na Lei n. 694/1921,
em Rio Verde isto néo aconteceu. O fato do prédio do Grupo Eugénio Jardim ter sido
construido pelo municipio ndo ocorreu somente na cidade de Rio Verde. Bretas (1991)
explicita que o Governo sequer construiu o Grupo Escolar da capital, com o propdsito
de retira-lo do Liceu onde funcionava, com o aumento do nimero de matriculas e a
superlotacéo das salas, apenas adquiriu uma velha casa e a adaptou, transferindo
assim o Grupo Escolar para ela.

Em muitos estados, para abrigar os Grupos Escolares, foram construidos prédios
majestosos, com detalhes diversos. Para Souza (1998, p. 23) isto se assenta no fato
de que “a arquitetura eloquente dos prédios especialmente projetados tém essa funcao
de afirmar a Republica, divulgando um ideario que a afasta das praticas obscurantistas
do Império.

O prédio para abrigar o Grupo Escolar de Rio Verde, foi construido na Rua Rui
Barbosa, n. 3, feito de alvenaria, contou com a primeira casa com a patente de banheiro
na cidade e foi inaugurado no dia 26 de julho de 1922. O prédio ndo foi construido
com o objetivo de abrigar o Grupo, porém, dada a necessidade de possuir um prédio
proprio para que o Governo autorizasse o seu funcionamento, o prédio foi cedido para
esse fim (MENDONCA, 2006).

Em entrevista concedida a Mendonga (2006), Rodolfo Emerich Portilho, morador
da cidade de Rio Verde relatou que o prédio cedido para alojar o Grupo era “vistoso”
e atendia cerca de 200 criangas, sendo 100 por turno. A fotografia a seguir mostra a

fachada do prédio que foi cedido para sediar o Grupo Escolar de Rio Verde.
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Figura 1 — Foto do Grupo Escolar de Rio Verde.

Acervo pessoal de Oscar Cunha Bastos.

Embora o Grupo estivesse funcionando em prédio proprio, para alguns, como
o inspetor escolar, Adhemar de Araujo Almeida, as instalacbes ndo eram as mais
adequadas. Em 24 de outubro de 1934, ele deixou seu posicionamento sobre elas no
Livro de visita. E assim registrou:
E pena que o prédio do grupo ndo corresponda ao grau de instrucdo ministrado
em seus bancos, nem ao numero de alumnos € nem tampouco ao adiantamento
da melhor cidade do Sudoeste. Para que preencha esta lacuna, dirigi um officio ao
Sr. Prefeito da cidade, para que este num espaco de boa administracao realise a
planta ja existente do novo grupo. (TERMO DE VISITA, 1934, p. 1).
Trés anos apoés o inspetor ndo ter tido as melhores impressdes sobre o prédio do
Grupo, outros visitantes discordaram da sua posi¢do e assim relataram:
Visitando hoje o Grupo Escolar de Rio Verde, tive do mesmo a mais agradavel

impressdo, ndo so6 pela sua 6tima instalagéo [...]. Celso Herminio Teixeira, Diretor
Geral da Seguranca Publica. (TERMO DE VISITA, 1937, p. 8).

Percorrendo todos apartamentos de classes que compdem este moderno e notavel
estabelecimento de ensino, confesso desde ja a minha excelsa admiracéo, a minha
grande impressao de que fui tomado, ao deparar-me com esta obra magnificente
que é um dos fructos de trabalho e carinho, abnegado amor a instruc¢ao, do povo
desta terra. Jodo Pires Vieira. (TERMO DE VISITA, 1937, p. 8).

Visitando hoje o grupo escolar de Rio Verde, minha terra, tive a mais agradavel
impresséo da parte dos alunos como, o corpo docente e o confortavel prédio em
que estdo. Jeronymo Pereira. (TERMO DE VISITA, 1937, p. 9).

Quando o Grupo foi instalado em 1923, o mesmo teve varios problemas para entrar
em funcionamento, como a falta de mobiliario e materiais escolares. E interessante
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que o Jornal “O Democrata”, publicou, em 4 de maio de 1923, uma nota afirmando
gue em Goias estavam em funcionamento quatro grupos escolares: um na capital e os
outros nas cidades de Rio Verde, Bonfim e Catalao e que “tem o Governo mandado
fornecer mobilia escolar moderna e os livros didaticos mais aperfeicoados e instrutivos
(O DEMOCRATA, 4 maio 1923)”, porém isso nao aconteceu a contento.

Em uma visita realizada pelo inspetor escolar regional, ficou registrado a
deficiéncia dos materiais escolares, inclusive 0 numero pouco expressivo dos livros
contidos na biblioteca, que por sinal, foi fundada pelas préprias professoras do Grupo
Escolar. Suas palavras sao:

A minha impresséo s6 podera dizer que as classes estédo bem organizadas apesar
de haver deficiéncia no material escolar. A biblioteca que ja foi fundada com
carinho pelas professoras, deve tomar um impulso mais, para que seus volumes
sejam em maior numero, tendo assim, 0s alunos, campo maior para estender seus
conhecimentos. (TERMO DE VISITA, 1934, p. 2).

Ainda referente ao relato do inspetor regional, ela declara que “A dignissima
directora devera pedir todo o material necessario ao grupo, nos moldes dos arts. 91
e 92 do Regulamento do Ensino Primario” (TERMO DE VISITA, 1934, p. 2). Todavia,
os artigos aludidos por ele nao se referem, de nenhuma forma, a materiais escolares
e didaticos. Apos a leitura do Regulamento encontramos no art. 25, que dispde sobre
as competéncias do Secretario do Interior e Justica, os seguintes dizeres no § 16°
“autorizar; [...] b) a acquisicao de material escolar e didactico;”. Outro fato interessante
€ que, de acordo com o art. 57, § 7°, € imcumbéncia dos inspetores municipais
‘representar sobre as necessidades materiaes das escolas publicas primarias;
(GOYAZ, 1930, p. 15). Caberia entao ao diretor do Grupo esta incumbéncia, conforme
declarou o inspetor de ensino? Como ja afirmamos, o Governo nao conseguiu atender
a demanda da criacao dos Grupos Escolares e tampouco equipa-los.

Mesmo nao disponibilizando para os Grupos Escolares os materiais necessarios
para o funcionamento dos mesmos, o0 Regulamento do Ensino Primario (GOYAZ,
1930) determinava como atribuices e deveres dos diretores de grupos, a guarda
e conservacao do material escolar e didatico, responsabilizando-os, civil, criminal e
administrativamente, pelos danos oriundos de negligéncias. Previa, ainda, que em
nenhuma hipbtese, estes materiais poderiam ser emprestados ou utilizados para fins
estranhos ao ensino.

E fato que ndo s6 o Grupo de Rio Verde passava por dificuldades estruturais e
materiais, porém, para varios visitantes, as impressdes sobre o Grupo sdo exitosas,
inclusive ao compararem a outros do Estado:

N&o é o primeiro Grupo Escolar que tenho tido a opportunidade de vizitar e, me é
agradavel dizer (Seu espirito de ser agradavel) que o desta cidade pode servir de

modelo aos outros Grupos Escolares do Estado. Professor. (TERMO DE VISITA,
1928, p. 1).

Rio Verde, esta pois, de parabéns como a unica cidade do nosso Estado que tem
sabido se distanciar de outros municipios que se apresentam pérvios e desprovidos
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desse adiantamento. Jose Rodrigues de Moraes, professor. (TERMO DE VISITA,
1936, p. 6).

Ao Digno Diretor deixo meus sinceros parabéns, e posso afirmar que n&o poderia
se esperar em qualquer Grupo Escolar mesmo nas grandes cidades uma maior
competéncia. Walter Fonseca - Laboratorios Raul Leite e Cia. (TERMO DE VISITA,
1938, p. 9-10).

No que tange a escolha dos diretores, a Lei n. 631, de 2 de agosto de 1918

(GOYAS, 1918), que dispunha sobre a organizacao do ensino primario, determinava:
Art. 26 — O cargo de diretor do Grupo Escolar da Capital, é provido mediante
concurso, cujas condicoes serdo determinadas no regulamento a que se refere o
art. 69, no interior do Estado, porem, a nomeacéo sera de livre escolha do Governo,
podendo recahir em um dos professores do grupo.

A escolha dos diretores dos Grupos Escolares do interior eram, na maioria das
vezes, politicas, a qual alastrava-se também na escolha dos professores, porteiros
e serventes. Mendoncga (1991) esclarece que o diretor e os professores possuiam o
apoio dos pais dos alunos, mas o coronelismo imperava, os politicos tinham plenos
poderes concedidos pelo prefeito da cidade e pelo Governador do Estado, com isso
interferiam na contratacdo de professores e outros funcionarios, e o diretor cabia
apenas a tarefa de obedecer, sem autonomia para agir.

Quanto aos professores, estes poderiam ser efetivos, interinos e substitutos. Os
efetivos e interinos eram nomeados pelo Presidente do Estado, quanto aos substitutos,
caberia aos inspetores escolares suas designacoes. Para ser efetivo era condi¢do o
diploma da Escola Normal, ou depois de dez anos de servico escolar os interinos
poderiam ser efetivados. Para todas estas categorias havia uma condicao Unica:
“comprovada idoneidade moral”. Os professores efetivos, ap6s dez anos de atividade,
passariam a condicao de vitalicios, e perderiam o cargo somente por incapacidade
fisica ou psiquica, ou se condenados a qualquer pena (GOYAZ, 1918).

Em outros documentos do Grupo Escolar de Rio Verde, foi possivel verificar
a nomeacao de varios professores, bem como a designacdo de substitutos pelos
inspetores escolares. Dava-se preferéncia, na época, para os professores do sexo
masculino, fato que também pode ser comprovado pelos mesmos documentos de
nomeacgao e substituicao.

Como incumbéncia dos professores, além de seus deveres gerais, deveriam
cumprir 0 regulamento e o programa de ensino, organizar reunides nas datas festivas
nacionais e estaduais, explicando aos alunos o motivo das mesmas e realizar passeios
campestres uma vez por semana. O objetivo destes passeios era colocar os alunos
em contato com a natureza, “debaixo de muita amistosidade, de maneira que a escola
e 0 ensino se tornem um prolongamento do lar” (GOYAZ, 1918).

O Regulamento do Ensino Primario do Estado de Goyaz de 1930, que trata, em
seu Capitulo Il, “Do provimento dos grupos escolares” reforcava a necessidade da
titulac&o dos professores:
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Art. 100 — As cadeiras dos grupos escolares do interior seréo providas:

a) pelos professores normalistas com um anno, pelo menos, de exercicio em
escolas rurais e districtaes;

b) pelos professores normalistas com 6 meses, pelo menos, de exercicio em
escolas urbanas. (GOYAS, 1930, p. 24).

Ainda referente aos professores, o Regulamento determinava em seu
Capitulo V “Da ordem dos trabalhos escolares” como deveria ser a organizacao e
o funcionamento dos grupos, especificando horarios, trabalhos escolares, notas,
frequéncia, aproveitamento, enfim, a rotina a ser seguida.

Para verificar se tudo estava fruindo conforme o regulamento, havia o inspetor
escolar, que tem presenca marcante no Livro de visita do Grupo em estudo. A Lei
n. 631 (GOYAZ, 1918) definia que os mesmos deveriam ser o0s juizes de direito nas
Comarcas, os juizes municipais nos termos e o0s juizes distritais nos distritos e a
eles ndo caberiam nenhuma remuneracéo. Caso houvesse algum impedimento para
exercer 0 cargo, seriam assumiriam seus substitutos legais. Tinham a incumbéncia
de fiscalizar o ensino, designar professores substitutos, indicar reformas e enviar
relatérios ao Secretéario do Interior de todas as decisdes tomadas.

Conforme o art. 39 do Regulamento do Ensino Primario do Estado de Goyaz, Rio
Verde pertencia a 42 “inspectoria regional de instruccao publica” (GOYAZ, 1930). De
acordo com areferida Lei, havia os inspetores regionais, municipais e distritais. O art. 43
trata das competéncias dos inspetores regionais, e especifica que os mesmos deveriam
“a) Visitar as escolas publicas e particulares, dentro de sua zona, tantas vezes quantas
puderem ou reclamarem os interesses do ensino ou lhes for ordenado pelo Secretario
do Interior e Justica;” (GOYAZ, 1930, p. 12). No art. 57 temos as incumbéncias dos
inspetores municipais, o § 3° determina: “visitar as escolas publicas ou particulares
do municipio, demorando-se em cada uma dellas o tempo necessario para bem Ihes
ajuizarem as condic¢oes;” (GOYAZ, 1930, p. 15). Aos inspetores distritais caberiam as
mesmas atribuicdes dos inspetores municipais, estes dois, sempre que requisitados,
deveriam prestar informacdes aos inspetores regionais, conforme disposto no art. 57,
§ 8° (GOYAZ, 1930).

Na visdo de Faria Filho (2000, p. 92) os inspetores foram responsaveis por
produzir e encaminhar um minucioso diagnéstico da realidade educacional, para os
gestores do sistema de instrucéo, contribuindo “de forma singular, na preparacéo da
lenta remodelagao da instru¢ao primaria ocorrida nos primeiros decénios do século XX”.
Ja para Isobe (2004), eles atuaram também na formacgao dos professores, por meio de
aulas exemplares ministradas aos professores nas escolas primarias, demonstraram a
aplicacao dos novos métodos e processos de ensino.

No final do registro de visita dos inspetores escolares, presentes no “Termo
de visita” do Grupo, ha a informacgéo para que sejam tiradas trés copias do Termo e
enviadas para o Departamento de Estatisitica e Divulgacéo, Secretaria do Interior e

Filosofia, Politica, Educag&o, Direito e Sociedade 4 Capitulo 12 107



Prefeitura da cidade. Esta exigéncia, de sempre prestar conta da situagéo do ensino
primario, se faz presente no Regulamento do Ensino Primario do Estado de Goyaz,
em varios artigos (GOYAZ, 1930). Os inspetores, ao visitarem os grupos, além de
enviarem minuciosos relatérios de inspecao, utilizavam o “Termo de visita” como uma
forma de comprovar o cumprimento de suas atribuicoes.

O estudante de Direito Eleafar Abbud, que exerceu a fungao de inspetor escolar
por varios anos, faz mencéo a aplicagdo dos “novos métodos pedagogicos” pelos
professores do Grupo. Ele assim escreve, em 20 de marco de 1936:

Notei, em tudo que vi, a aplicacdo conciente dos novos métodos pedagdgicos.
E verdade que ndo se lhes seguem a risca, mas isto se deve exclusivamente
as deficiéncias materiais impossiveis de se suprir num meio N0SSoO como este.
Entretanto, seus professores se mostram senhores dos principios adotaveis. Numa
aula de matematica, pude observar que o sr. professor sabe formar os centros de
interesses para amenisar as ligdes. E isto continuei notando nas outras classes.
(TERMO DE VISITA, 1936, p. 3).

De acordo com Azevedo (1930) a adocado dos principios basicos da escola
nova, cuja finalidade era pedagdgica e social, rejeitava a utilizacdo de meios que néo
conduzissem a esses fins, sendo necessario a revisdo dos métodos pedagogicos. A
observacgéao era tida como um principio essencial, o professor deveria ensinar o aluno
a desenvolver a capacidade de observacdo. Para tanto poderia utilizar as excursbes
escolares (a fabricas, a oficinas, aos jardins botanicos, a lavoura, etc.), os museus
e 0 cinema educativo. As matérias deveriam ser ensinadas associadas em torno de
centros de interesse, também denominado de ensino global, que se opunha a rigidez
de horarios. O autor assim explica:

N&o é a hora que fixa irremediavelmente o limite da licdo, é a necessidade
psicologica, do interesse despertado que o mestre deve aproveitar, tratando,
sem limite de tempo, a matéria ou desenvolvendo o trabalho, por que a classe se
interessou e que ela mesma, por isto, ndo desejaria abandonar. Mas, ninguém,
por hospede que seja em questbes pedagogicas, pode desconhecer o perigo de
transicao de um regime tradicional para outro inteiramente diverso, sen&o oposto,
sem o tato e a prudéncia que diminuem, até remover com o tempo, as dificuldades
inerentes a reformas profundas. (AZEVEDO, 15-17, jan. mar. 1930.)

A Parte lll, Titulo | do Regulamento do Ensino Primario (GOYAS, 1930), traz no
Capitulo | “Dos fins do ensino primario”, os preceitos da Escola Nova que deveriam
ser devidamente seguidos pelos professores. E clara a preocupacéo com a infancia,
com o respeito aos interesses e as particularidades proprias de cada criangca. As
matérias deveriam ser ensinadas nao como um fim em si mesmas, mas de forma a
desenvolver o raciocinio, o julgamento e a iniciativa das criancas. Nele, consta também
que os programas deveriam ser organizados e executados em torno dos centros de
interesse das criangas, ndo se reduzindo a memorizagdo de fatos desconexos, “mas
a compreensao das suas relagdes e da importancia e significacdo de cada um no
contexto das licdes, experiéncias e problemas” (GOYAS, 1930, p. 18).

Um dos mecanismos para esta renovacéo do ensino foi a criagdo dos Jardins da
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Inféancia. Nas postulacdes de Silva (1975), o jardim da infancia em Goias representou

muito mais do que sua instituicao. Para a autora,
Os objetivos propostos visavam a formar a crianca de “dentro para fora” e ndo
amoldada em um “modelo tradicional”. No plano tedrico, a filosofia que o0 embasava
era a da escola nova, caracterizando-se pela atencdo devotada a crianca,
“banidas as imitacdes e reproducdes servis”. O aprender descobrindo e o estimulo
as iniciativas esponténeas do educando deveriam encontrar oportunidade de
afirmacéo nas atividades curriculares, que, fiéis a filosofia da escola, se apoiavam
em material didatico especializado. A iniciacdo na leitura, escrita, desenho, e
calculo, procedida através de brinquedos € jogos especiais, constituia a base de
conhecimentos a serem ministrados (SILVA, 1975, p. 243).

Em Goias, a Lei n. 851, de 10 de julho de 1928, autorizou o Poder Executivo a
criar e regulamentar um estabelecimento destinado a educacao das criangcas que nao
possuiam a idade adequada para ingressar na escola publica, o qual receberia o nome
de Jardim da infancia.

Encontramos, no relato do inspetor escolar, datado de 25 de outubro de 1934,
alusao ao jardim da infancia do Grupo Eugénio Jardim: “Assisti aulas em quase todas
as classes sendo que impressionou em sobremaneira o jardim da infancia onde os
alumnos revelam adiantamento gracas aos dots educacionais da digna directora D.
Famny Camargo” (TERMO DE VISITA, 1934, p. 2).

No Regulamento do Ensino Primario (GOYAS, 1930), a condicdo necessaria para
a criacao do jardim da infancia era de que houvesse matricula minima de 25 criancas
e maxima de 40, de ambos os sexos. Estas deveriam ter mais de 4 anos e menos de
7, sendo gratuito apenas as criangas pobres, as outras caberiam uma taxa anual.

O Regulamento acima referenciado, previa a contratagcdo de uma professora de
trabalhos manuais, de reconhecida competéncia, para os grupos escolares de seis ou
mais classes. No relato de 30 de agosto de 1937, Jeronymo Pereira assim escreve:
“Percorri todas as salas, e que mais impressao tive foi a sala de bordados, porque bons
trabalhos ja se fazem que noutro lugar ou cidade nao os fariam” (TERMO DE VISITA,
1937, p. 9). Em 1941, especificamente no dia 30 de novembro, a entao diretora do
Grupo, Olga de Sa, agradece a presenca da comunidade que visitaram a exposicao de
trabalhos manuais do Grupo: “Deixo nestas despretensiosas linhas meus antecipados
agradecimentos a todos, que visitarédo a modesta exposicao de Trabalhos Manuais, do
Grupo Escolar ‘Eugénio Jardim” (TERMO DE VISITA, 1941, p.12). Neste dia, constam
no Livro a assinatura de 162 pessoas atestando a visita a exposicao, dentre eles
professores, pais de alunos e representantes da comunidade.

No dia 22 de marco de 1937, o Grupo Escolar de Rio Verde recebeu uma ilustre
visita, a de Pedro Ludovico Teixeira, que deixou sua impressao: Experimentei bda
impressao ao visitar este estabelecimento de ensino, maximo quanto a sua direcao”
(TERMO DE VISITA, 1937, p. 9).

Outro ponto nos relatos que se destaca é a referéncia a ordem e a disciplina. Na
Lei 631, no art. 52, fica explicito que a disciplina escolar seria divulgada por “meios
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suasorios e a juizo do professor”, ou seja, caberia a ele convencer, persuadir os alunos
a manterem a ordem. Todavia, deixa claro, no art. 53, que os castigos corporais e as
penas degradantes deveriam ser abolidos. Neste sentido, educar era mais do que
instruir,
[...] educar pressupunha um compromisso com a formacéo integral da crianca que
ia muito além da simples transmissao de conhecimentos Uteis dados pela instrucao
e implicava essencialmente a formacéo do carater mediante a aprendizagem da
disciplina social — obediéncia, asseio, ordem, pontualidade, amor ao trabalho,
honestidade, respeito as autoridades, virtudes morais e valores civico — patridticos
necessarios a formacao do espirito de nacionalidade. (SOUZA, 2004, p. 127).
Uma caracteristica dos grupos escolares era a separacao dos alunos por sexo.
No grupo em estudo a opc¢éo foi por salas separadas por sexo, somente em 1947,
ha referéncia de um 4° ano misto, conforme o Livro Ata do Grémio Literario do Grupo
Escolar Eugénio Jardim (1945-1947). Esta opcéao pode ter sido um procedimento
disciplinar utilizado pela direcéao e professores para manter a ordem.
Destacamos alguns relatos concernente a disciplina dos alunos:
Percorrendo as salas de aula deste estabelecimento, ndo posso esconder a
minha admiracéo pela disciplina dos alumnos, formando um corpo unisono, com

o0 professor que procura tornar a obediéncia mais activa possivel. Rio Verde
27/4/1936. (Rubrica). (TERMO DE VISITA, 1936, p. 5).

Visitando hoje o Grupo Escolar Eugenio Jardim de rio Verde fiquei optivamente
impressionada ndo s6 pela ordem e disciplina nas diversas classes como pelo
corpo docente e administrativo esforcado e competente de que é dotado. Rio
Verde, 14 de fevereiro de 1938. Emilia Ferreira de Carvalho. (TERMO DE VISITA,
1938, p. 7).

Visitando hoje o Grupo Escolar “Eugenio jardim” desta cidade, verifiquei que tudo
vai indo da melhor maneira possivel. A ordem e a disciplina sdo encaradas com
rigor, dai o motivo de declarar nestas linhas o meu contentamento.

A atual Diretora, D. Olga de Sa esta portanto de parabéns. Estes devem ser
extensivos as esforcadas professoras. Rio Verde, 12 de Maio de 1942. Nicanor
Pardo. Assistente de Ensino. (TERMO DE VISITA, 1942, p. 15).
Quanto a frequéncia dos alunos, era de responsabilidade dos pais ou tutores. A
Lei 631 determinava que o aluno que tivesse 20 faltas consecutivas ou 50 ao longo do
ano seriam impedidos de prestar os exames, ou seriam excluidos da matricula, salvo
se houvesse justificativa. Nos relatos dos inspetores verifica-se que o Grupo em estudo
nao teve sérios problemas com faltas, inclusive este fato pode ser percebido também
na Ata do Grémio Literario do Grupo, em que h& passagens justificando algumas por
motivos de doenca, mas sdo esporadicas.
Embora apareca em apenas um relato, o caixa escolar estava presente no grupo.
Na Lei 631 (GOYAZ, 1918), o Capitulo VI “da caixa escolar” estipulava a criacdo de um
caixa escolar em cada localidade, cujo fim era auxiliar criangas pobres com a aquisicéo
de vestuarios e outros itens necessarios. Ela seria constituida de donativos, ofertas
e legados dos “amantes da instruc¢ao”, também seriam realizadas mensalmente
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pequenas festas, em que as arrecadages iriam para a caixa escolar (GOYAZ, 1918).
O relato é do inspetor escolar da 5% zona, Guilherme de Araujo e Almeida, datado de
19 de julho de 1934: “a Caixa escolar tem prestado relevantes servicos aos alumnos
pobres; por isso mesmo, tem sido a grande preocupacéo das professoras” (TERMO
DE VISITA, 1934, p. 2).

A preocupacédo com a higiene escolar se fez presente nos grupos escolares,
estabelecendo relacdo com a educacéo fisica, um dos componentes curriculares do
ensino primario, médicos e dentistas passaram a atuar nessas instituicées de ensino. A
Diretoria Geral de Instrucéo Publica foi responsavel pela criagao do servico médico nas
escolas, cujo objetivo era expandir as prescricdes sanitarias a comunidade, e caberia
aos inspetores sanitarios, fiscalizar as condicdes de higiene nas escolas. Inclusive na
Lei 631 umas das condi¢des para o aluno ser matriculado, era a comprovacéao, pelos
pais ou tutores, de que a crianga nao possuisse nenhuma moléstia contagiosa e ser
vacinado.

Os relatos referentes ao asseio do Grupo e das criangas, pelos visitantes séo
inUmeros, os quais destacamos:

Tudo é admiravel: o asseio, a ordem, a harmonia em tudo. Rio Verde, 7 de junho de
1937. Jandyna Oyres. (TERMO DE VISITA, 1937, p. 8).

Ao visitar o Grupo Escolar “Eugenio Jardim” quero consignar a magnifica impresséo
que me causou tudo que me foi dado observar durante a minha curta permanéncia
neste abolinado Estabelecimento de ensino: muita ordem, disciplina, asseio e
extraordinaria dedicacéo por parte da Directora e seus esforcados auxiliares. Foram
para mim um momento de indisivel satisfacdo o passado neste educandario. E um
estabelecimento que louva o Ensino Primario de Goyaz e a cultura rioverdense. .
Rio Verde, 6 de Outubro de 1939. Coronel (Rubrica). (TERMO DE VISITA, 1939, p.
12).
Diante do exposto, percebemos que o Grupo Escolar de Rio Verde, mesmo
enfrentando uma série de problemas estruturais e materiais, representava para a
populacdo um projeto moderno e adequado de difusdao de conhecimentos, o qual

procurava ofertar o ensino primario a um maior niumero de criangas, de forma gratuita.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Com o advento da republica, floresce a necessidade de superar a situacéo de
ignorancia da populagéo do pais, para isso era necessario instrui-la. Para tal intento
foram criados os grupos escolares, com o propésito de transformar os individuos em
elementos ativos do progresso nacional. O primeiro deles emergiu no Estado de Séao
Paulo e depois foram se alastrando por todos os cantos do pais, alguns em prédios
suntuosos, outros alojados em pequenas casas.

O Grupo Escolar de Rio Verde, que posteriormente foi denominado de Grupo
Escolar Eugénio Jardim, enfrentou varios problemas desde a sua criagdo, em 1922.
Somente em 15 de fevereiro de 1964 é que finalmente teve seu prédio proprio
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construido. Apesar dos escassos investimentos que o Grupo recebeu, no imaginario
da populacgao rio-verdense foi considerado um local virtuoso para a instrugéo publica
primaria, fato este verificado por meio dos relatos de seus visitantes constantes do
“termo de visita” do Grupo.

Para a instrucdo da populacédo, era necessario, na visdo dos republicanos,
reformar o ensino, rever os métodos pedagobgicos empregados. Com isso, 0s preceitos
da escola nova passam a constar no Regulamento do Ensino Primario, os quais
deveriam ser fielmente cumpridos pelos professores em exercicio. Para que o método
intuitivo fosse empregado, a Missdo Pedagdgica Paulista é enviada a Goias, para
organizarem 0 ensino normal e 0 ensino primario.

A ordem e a disciplina social passam a ser cruciais para o projeto de formacao
do carater, cabendo aos professores a tarefa de persuadi-los. Asseio e ordem s&o bem
quistos para os visitantes do Grupo, que tecem inumeros elogios pelo cumprimento,
por parte dos alunos, destes preceitos.

Ao Diretor do grupo fica a tarefa de manter a organizacdo e o funcionamento
adequado do grupo, porém nem sempre com autonomia para tomar decisdes, tendo
em vista ter sido escolhido, fica a mercé do coronelismo e da politica. Aos professores
a tarefa de instruir e educar, mas as vezes sem as condi¢gdes materiais necessarias.
Ao inspetor escolar a missdo de fiscalizar e orientar o ensino, reportando as instéancias
superiores um diagnéstico minucioso da realidade escolar, bem como orientar e
estimular o uso dos novos procedimentos pedagdgicos.

Com base no “Termo de Visita” e nos documentos analisados, foi possivel
verificar a relevancia do papel dos grupos escolares no processo de escolarizagao
primaria. Embora com inumeros problemas estruturais e materiais, representou um
grande marco na educacéo popular brasileira.
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METODO DA COMPOSTEIRA (BIN METHOD) PARA
COMPOSTAGEM DE CARCACAS DE ANIMAIS EM

Marcelo Victor Mesquita Pires
Universidade Federal de Goias - Regional
Catalédo, Faculdade de Engenharia - Curso de
Engenharia Civil

Ed Carlo Rosa Paiva

Universidade Federal de Goias - Regional
Catalédo, Faculdade de Engenharia - Curso de
Engenharia Civil

Priscila Afonso Rodrigues de Sousa
Universidade Federal de Goias - Regional
Cataldao, Unidade Académica Especial de Quimica
- Doutorado em Quimica

Jupyracyara Jandyra de Carvalho Barros
Universidade Federal de Goias - Regional
Catalao, Instituto de Biotecnologia - Curso de
Biologia

RESUMO: A disposicéo inadequada de animais
mortos sejam em terrenos baldios, lancamento
em rios e cOrregos ou mesmo enterro desses
animais, tem sido uma pratica comum a muitos
municipios brasileiros. O método da composteira
vem sendo estudado é utilizado em varios
paises do mundo como uma boa destinacao
para as carcagas de animais mortos, além
de possibilitar a geracdo de um produto final
fertilizante. Buscando-se formas alternativas
para substituir o método convencional de
enterrar carcacas de animais, foi proposta a
aplicacdo da compostagem pelo método da
composteira, como forma de destinagao final
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para os animais mortos recolhidos nas ruas
da cidade e que chegam ao aterro sanitario
da cidade de Catalao-GO. Foram construidas
e operadas trés composteiras utilizando
palha de arroz e carcagas de animais, nas
quais foi realizado o monitoramento diario de
temperatura e umidade, de modo a se verificar a
eficiéncia e eficacia de cada uma, na produgao
de produto final com qualidade sanitaria e
agronémica. Ao final do processo foi verificada
a relacdo C/N, a presenca de Salmonella,
quantificado Coliformes Termotolerantes, além
da concentrac&o de nutrientes como Nitrogénio
(N), fésforo (P) e potassio (K). Os resultados
obtidos foram auséncia de Salmonella(em 10 g),
valores de coliformes termotolerantes inferiores
a2 NMP/g, relacao C/N variando entre 16 a 46:1
e os nutrientes variando entre 0,12 a 0,17%
(N), 0,13 a 0,17% (P) e 0,08 a 0,15% (K). Os
resultados mostraram que método é eficiente
na geracao de um produto final adequado, em
termos sanitarios e agronémicos.
PALAVRAS-CHAVE: Compostagem.Carcagas
de animais. Animais domésticos. Método da
composteira.

ABSTRACT: The inadequate disposition of
dead animals in vacant lots, launching in rivers
and streams or even burial of these animals
has been a common practice in many Brazilian
municipalities. The compost method has been

Capitulo 13




studied and is used in several countries around the world as a good destination for
carcasses of dead animals, in addition to the generation of a final fertilizer product. To
find alternative ways to replace the conventional method of burying animal carcasses,
the bin method was proposed as the final destination for dead animals collected in
the city streets and arriving at the sanitary landfill of the city of Catalao-GO. Three bin
composts were constructed and operated using rice straw and animal carcasses, in
which the daily monitoring of temperature and humidity was carried out, in order to
verify the efficiency and effectiveness of each one, in the production of final product
with sanitary and agronomic quality. At the end of the process, the C/N ratio, the
presence of Salmonella, quantified thermotolerant Coliforms, and the concentration of
nutrients such as Nitrogen (N), phosphorus (P) and potassium (K) were verified. The
results obtained were absence of Salmonella (in 10 g), thermotolerant coliform values
lower than 2 MPN/g, C/N ratio ranging from 16 to 46:1 and nutrients ranging from
0.12t00.17% (N ), 0.13 t0 0.17% (P) and 0.08 to 0.15% (K). The results showed that
the method is efficient in the generation of an adequate final product, in sanitary and
agronomic terms.

KEY WORDS: Composting. Animal carcasses. Domestic animals. Bin method.

11 INTRODUCAO

Com o crescimento populacional percebe-se também um aumento na quantidade
de veiculos transitando nas estradas e cidades, que conforme o DENATRAN
(Departamento Nacional de Trénsito), para o més de junho de 2016, no Brasil tinha,
considerando todos os tipos, aproximadamente 92.281.081 veiculos (BRASIL, 2016).

A consequéncia direta desse grande numero de veiculos é também o grande
numero de atropelamentos de animais em estradas e vias urbanas. Segundo a Policia
Rodoviaria Federal (PRF), foram retirados das rodovias federais, que cortam Minas
Gerais, 561 animais silvestres atropelados até o dia 20 de junho deste ano, nUmero
6 vezes superior aos 90 que foram removidos no ano passado inteiro e 2,8 vezes 0
total de 2010, de 195, a maioria aves e mamiferos (ESTADO DE MINAS, 2012). Ja
em Cataldo-GO, em um levantamento feito pela diretoria do aterro sanitario em junho
de 2012, cerca 80 animais, basicamente cachorros e gatos, foram recolhidos em um
unico més, o que daria mais de 900 animais em um ano.

Em muitos casos, depois de atropelados, os animais sdo deixados as margens
das rodovias ou estradas até a sua completa decomposi¢cao ou serem consumidos por
aves de rapina. No primeiro caso, os animais em decomposi¢ao além oferecer risco a
saude publica, devido a atracdo de vetores e consequente disseminacao de doencas
podem também contribuir para contaminagao de recursos hidricos superficiais. Porém,
aqueles animais mortos no perimetro urbano, em alguns casos, sdo conduzidos aos
aterros sanitarios onde sao enterrados em valas especificas, porém sem o tratamento
adequado. Entretanto, a pratica do enterro, embora seja segura do ponto de vista
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sanitario, em alguns casos, pode nao ser do ponto de vista ambiental. Isto porque existe
o risco de contaminacéo de lengdis subterrdneos por subprodutos decomposicao,
dentre os quais os nitratos (NO,).

Segundo a United States Environmental Protection Agency- USEPA (1996)
a eutrofizacdo tem sido apontada como a principal causa de insuficiéncia de
recursos hidricos superficiais. Kelleher et al. (2002), relataram estudos associados a
contaminagao de aguas subterréneas por nitratos provenientes de residuos de animais
como suinos, bovinos, dentre outros. Os mesmos autores relataram que altos niveis
de NO, na agua potavel pode causar metahemoglobinemia (sindrome do bebé azul),
cancer e doencas respiratérias em seres humanos e aborto em animais.

Estudo desenvolvido na Universidade Agricola do estado de Iwoa, Estados
Unidos, avaliando os impactos causados pelos lixiviados de carcagas de suinos
enterrados em duas trincheiras e monitorado por oito pogos, verificou que niveis
elevados de Demanda Bioquimica de Oxigénio (DBO), Nitrogénio Amoniacal- (NH4-N),
sélidos dissolvidos Totais (SDT) e o cloreto (Cl) foram comumente encontrados dentro
das trincheiras (FREEDMAN & FLEMING, 2003). Segundo os autores a contaminagao
localizada pode permanecer mais de uma década em solos umidos ou com niveis de
lencol freatico alto e baixa velocidade de fluxo. Além disso, os autores nao verificaram
contaminagao, a mais de dois metros dos po¢os, em nenhum dos experimentos.

Nos casos em que as velocidades das aguas subterrédneas sao maior ou onde
o movimento vertical da agua subterrénea ocorre, o lixiviacdo dos locais de enterro
pode representar um risco mais elevado de contaminagao para as aguas subterraneas
(FREEDMAN & FLEMING, 2003). Nesse sentido, Coelho et al. (2002) relatam o estudo
de caso de uma area de aterro em Uberlandia - MG onde os solos da area do aterro
sanitario favorecem esse processo de contaminacdo das aguas subterraneas, pois,
sendo de elevada permeabilidade, facilita o fluxo de liquidos percolados através do
solo e sub solo. Segundo os autores, pelo fato da rocha subjacente ser extremamente
fraturada, o percolado liquido pode ser facilmente transportado por entre as fraturas
e fissuras e atingir as aguas mais profundas, inclusive do Sistema Aquifero Guarani.
Neste caso, a contaminacgéo ocorre de forma difusa, de dificil atenuacao e de carater
irreversivel, com custo de remediagcdo impagavel pelos cofres publicos.

Alguns estudos que comprovam a contaminacao de lencéis freaticos tém
sido desenvolvidos no Brasil por chorume de aterro sanitario (COELHO et al., 2002;
COELHO et al., 2002; ROCHA, L.& NISHIYAMA, 2012).

O custo de descontaminacao é variavel, pois depende do grau de contaminacao,
do tipo de poluente, do uso que se pretende dar a area e agua do lencol e da extenséo
do dano. Segundo dados da Associacéo Brasileira de Aguas Subterraneas (ABAS)
revelam que o valor econdmico do passivo ambiental no Brasil ultrapassa R$ 15
bilhdes de reais (ABAS, 2011).

Nesse sentido, é justificada uma busca por alternativas para a disposicao
adequada de residuos soélidos urbanos e de animais, notadamente carcacas, e que
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sejam viaveis do ponto de vista ambiental e socioeconémico.

Existem varias tecnologias para o tratamento e disposicdo de residuos de
animais, especialmente, carcacas. Dentre essas, cita-se técnicas como o enterro em
trincheiras ou aterro sanitarios, a renderizacao (para a fabricacéo de farinha de 0sso),
a queima, além dos processos de tratamento biolégicos aerbébios e anaerdbios. Dentre
os tratamentos bioldgicos aerobios (presencga de oxigénio) incluem-se a compostagem,
utilizados no tratamento de residuos sélidos, podendo ser realizada mecanicamente
(em reatores), em leiras ou composteiras.

A compostagem de carcacgas de animais € o processo pelo qual se colocam as
carcacas em camadas entre materiais palhosos e esterco permitindo sua decomposicao
natural e a reducao de sua massa (EPA, 1999).

A compostagem de carcacas de animais, especialmente, para aqueles de
confinamentos, como frangos e suinos tem sido bastante estudada em seus aspectos
fisico, quimicos, fisico-quimicos e microbioldégicos (GRAVES et al, 2000; DAS
et al., 2002; KUBE 2002; KUMAR, et al., 2007; PAIVA, et al., 2012a; PAIVA, et al.
2012b). Entretanto, 0 mesmo nao tem ocorrido para aqueles animais mortos por
atropelamentos. Dentre esses animais destacam-se os cachorros, gatos e animais
silvestres. Considerando que a compostagem de animais € uma técnica de tratamento
de custo e tecnologia acessivel, ela pode ser uma alternativa para substituir as praticas
de disposicao final existentes hoje.

A compostagem de animais mortos nos sistemas de produg¢ao comercial tem sido
feita, de forma predominante, em composteiras (Bin Method) (GRAVES et al., 2000).
Golueke (1980) afirma que a compostagem € o processo de tratamento de residuos
gue apresenta menor custo em relagdo a outros métodos de tratamento. Varios estudos
tém demonstrado que a compostagem é o Unico processo que combina adequada
eliminacéo de patbgenos com alto grau de estabilizacdo (AZEVEDO, 1993; PAIVA et
al., 2012a). Tais caracteristicas fazem com que a compostagem seja o processo, de
tratamento de residuos organicos, mais utilizado no mundo.

Segundo Mukhtar et al. (2004), alguns autores acreditam que, em termos de
aplicacado no solo, os produtos finais da compostagem de animais mortos s&o
comparaveis aos da compostagem de residuos organicos convencionais como
residuos soélidos urbanos e agricolas e lodo de esgoto. Torna-se importante ressaltar
gue a compostagem de carcacgas, mais especificamente pelo método da composteira,
€ aplicavel para animais com morte natural, ndo sendo indicada para mortalidade
catastrofica, como morte por doencga, entre outras (PEDROSO DE PAIVA, 2004).
Entretanto, segundo relatado pela USEPA (2006), acompostagem é umaboa alternativa
para o combate a epidemias de gripe aviaria, podendo ser executada no campo ou em
galpbes. Nesse relatorio esta descrito que um virus de alta patogenicidade, como o
H5N2, pode ser inativado em trés horas, sob temperatura de 55 °C, ou em meia hora,
a 60 °C, sendo que essas temperaturas estdo dentro da faixa em que o processo
de compostagem ocorre. Assim, acredita-se que mesmo para animais encontrados
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mortos em vias publicas ou estradas e cujas mortes tenham sido ocasionadas por
doencas microbianas podem vir a ser compostados nesse método.

Paiva (2014) explana que o método da composteira vem sendo utilizado
amplamente no Brasil e nos Estados Unidos, apresentando facil implantacéo e
operacao, com baixos custos.

Paiva (2008) traz que o processo de compostagem é afetado principalmente pelos
seguintes fatores: temperatura, volume de agua, tamanho da particula e nutrientes,
sendo este ultimo intimamente ligado a relacdo C/N (carbono/nitrogénio).

Mukhtar et al. (2004) considera a temperatura como sendo um dos fatores
preponderantes para a melhor obtencdo do composto final. Henry (2003, citado por
PAIVA, 2014) diz que a temperatura minima a ser atingida é de 54 °C por pelo menos
trés dias, para eliminar os microrganismos patogénicos, sendo a temperatura 6tima de
aproximadamente 60 °C.

Em relacdo ao volume de agua, Henry (2003, citado por PAIVA, 2008) considera
uma faixa ideal entre 0,4 e 0,6 L/kg (litros de agua por quilograma de carcaca).

Mukhtar et al. (2004) relata que o material a ser compostado, deve apresentar
tamanho reduzido, para aumentar a superficie de contato e facilitar a acado dos
microrganismos.

Paiva (2014) explana que no processo de compostagem, 0s microrganismos
decompositores sé&o principalmente bactérias, fungos e actinomicetos, sendo as
primeiras responsaveis por grande parte da decomposi¢cdo da matéria organica.

O mesmo autor elucida que a eficiéncia do processo esta intimamente ligada a
atividade destes microrganismos. O controle desta atividade se da pela relacédo C/N
da massa, sendo o carbono utilizado como fonte de energia metabdlica e o nitrogénio
como fonte para sintese de material celular.

Portanto, deve-se buscar uma relagédo C/N ideal para iniciar o processo, sendo
que Safley et al. (1996) e EPA (2007), citados por PAIVA (2008) consideram que a
faixa ideal da relac&o para comecar o processo gira em torno de 15 a 40:1, visando
para o produto final da compostagem uma faixa entre 10 e 20:1. Essses valores estéo
ligados diretamente ao material utilizado na compostagem, denominado de material
de co-compostagem.

Para este trabalho foi utilizada a palha de arroz, justificando-se pelo fato da
exigéncia de um material com particulas pequenas que permitam a aerac¢ao da pilha,
ou seja, com relativo indice de vazios (MUKHTAR et al., 2004). Além disso, era um
material com boa disponibilidade de obtengao na regiao.

Kiehl (1985) considera que a palha de arroz apresenta relagdo C/N de 39:1,
estando dentro da faixa recomendada.

De acordo com o relatado, objetivou-se entédo aplicar o método da composteira
no Aterro Sanitario de Catalao-GO, visando o tratamento adequado das carcacgas de
animais, notadamente caes e gatos, como alternativa a pratica de enterro e utilizando

como material de co-compostagem a palha de arroz.
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2 | MATERIAIS E METODO

O trabalho foi desenvolvido no aterro sanitario de Cataldo, Goias, localizado
na GO-210, no perimetro urbano da cidade, coordenadas geogréficas 18°10°07”’S e
47°59’14”0. Foi montada uma estrutura composta por 4 composteiras com 1,5 x 1,5
m? de area, cada uma, e um patio aberto, em concreto, de 100 m2.

2.1 Materiais

Foram montadas trés composteiras ao todo, sendo tratados, aproximadamente,
72 kg de carcacas (composteira 1 ou Compost 1), 130 kg (composteira 2 ou Compost
2), e 180 kg (composteira 3 ou ou Compost 3). Para o processo de compostagem
ocorrer de forma satisfatoria faz-se necessario o monitoramento continuo do processo,
pois se tratam de reac¢des quimicas e bioldgicas que ocorrem, a todo o momento, no
material.

Um dos parametros monitorados foi a temperatura, para tanto se utilizou de um
termémetro digital, com preciséo de 0,1 °C, e uma sonda para penetracdo na massa.
Para controle da quantidade de carcacas, utilizou-se balanca digital de mao, com
precisao de 0,01 kg. Ja para operagdo do processo em si, ou seja, movimentacao
da massa em compostagem, a fim de aerar e umedecer utilizou-se pas, enxadas,
carrinhos de mao, baldes e mangueira.

2.2 Método

O processo se iniciou com o recolhimento das carcacas na cidade e nas
estradas, levando-as até o aterro sanitario. Como se tratava de animais mortos em
decomposicéo, dependendo de quanto tempo o animal morreu, o estado de putrefacao
pode estar avancado, exalando maus odores e inviabilizando o transporte da carcaca
até a composteira, sendo entéo realizada uma pré-selecéo.

Faz-se a pesagem de cada carcaca previamente selecionada, montando-se
camada por camada a composteira, utilizando-se do material de co-compostagem,
palha de arroz, entre as camadas de carcacgas.

As proporcdes dos materiais utilizados na montagem da composteira seguiram
as recomendacdes de Pedroso de Paiva (2004) e Henry (2003).

A sequéncia de montagem, esquematizada na Figura 1, embora representando o
caso de compostagem de carcacas de aves, foi seguida para os casos de compostagem
de carcagas de cachorros e gatos, conforme descrito a seguir:

1. umacamadade 40 cmde palhade arrozfoi colocada no fundo da composteira,
nao sendo este material umedecido;

2. adicionou-se, entdo, uma camada de carcacas. As carcacas foram dispostas
num espagamento de, aproximadamente, 10 cm umas da outras, além disso,
sendo deixado um espaco de, aproximadamente, 20 cm entre as carcacas
e a parede da composteira;
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3. sobre o material, se adicionou agua, o equivalente a 50% da massa das
carcagas, para umedecé-lo;

4. repetiu-se essa sequéncia até ser colocada a ultima camada de carcacas.
Cobriu-se, entéo, a pilha de material com uma camada de, aproximadamente,
30 cm de palha de arroz.

No caso de animais maiores, como suinos adultos, ou outro de peso equivalente

ou superior, deve ser montada uma Unica camada de carcacas sobre uma camada

composta pelos passos 1 e 2 descritos acima, e coberta por uma camada tal como

descrita no passo 4.

O material permaneceu na composteira, por um periodo de 30 dias apoés a

confeccéo da ultima camada de material e feito o “fechamento” da composteira, ndo

sendo submetido a qualquer intervencdo. Apos esse periodo, o material seguiu para

a compostagem em leiras colocadas em patio aberto, sendo retiradas amostras para

serem submetidas as analises laboratoriais, visando-se a caracterizacdo do material

produzido.

2.2.1 Monitoramento

O monitoramento dos experimentos sera realizado por meio de analises fisicas;

fisico-quimicas, quimicas e bacteriol0gicas, antes, durante e ao final do periodo de

compostagem, além de observagdes com relagcéo a cor, odor e atragdo de vetores.

A temperatura foi medida diariamente, em trés pontos situados na base, centro e

topo, durante todo o periodo de compostagem (fase ativa).
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Figura 1 Esquema da sequéncia de montagem e formacao da estrutura da composteira.

Fonte: Adaptado de Paiva et al. (2012a).
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A quantificagéo do conteudo de agua foi realizada segundo as recomendacgdes
de Kiehl (1985), sendo a amostra levada a estufa, sob temperatura entre 60 - 65 °C,
por 24 horas. Posteriormente, essa amostra passou por pesagem, de hora em hora,
até a constancia da massa. O carbono organico facilmente oxidavel ou compostavel
foi quantificado utilizando-se metodologia adaptada do processo Walkley-Black
(DEFELIPO, 1997). As analises de nitrogénio total foram feitas utilizando-se o método
Kjedahl (APHA, 1995). As analises de nutrientes foram terceirizadas para um laboratoério
de analise solo, com sede em Cataldo-GO.

As analises bacteriol6gicas consistiu na verificacdo de presencga ou auséncia de
Salmonella e Coliformes termotolerantes em quantidades inferiores a 103, com base
no NMP por grama de Soélidos Totais, de acordo com a Instrugédo Normativa IN 62 do
Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (BRASIL, 2003).

Com o decorrer do experimento, percebeu-se que as carcagas de gatos
apresentavam tamanhos quase constantes de aproximadamente 3,5 kg, mas ja os
cachorros tinham tamanhos variados, desde 2 kg a 20 kg. Portanto, priorizou-se o
emprego de carcagas menores, buscando o aumento da eficiéncia do processo.

Na Figura 2 esta mostrada uma foto frontal das composteiras, bem como uma
vista parcial do patio de compostagem construido no aterro sanitario de catalédo. Na
Figura 3 esta apresentada uma foto frontal apresentando os furos pelos quais foram
monitoradas as temperaturas durante o processo.

Figura 2. Composteiras e patio de compostagem no aterro sanitario de Cataléo

Fonte: Préprios Autores

Figura 3. Composteira com o fechamento frontal em tabuas furadas para introducéo da sonda
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de temperatura

Fonte: Proprios Autores

Na Figura 4 esta mostrada uma foto de como foram acondicionadas as carcacas
de animais durante o processe de montagem das composterias.

Figura 4. Montagem da camada de carcacgas

Fonte: Proprios Autores

Na Figura 5 estdo mostradas as leiras montadas no patio de concreto, apos a

retirada do material das composteiras.

Figura 5. Pilhas finais da massa compostada ap6s a abertura final da composteira

Fonte: Préprios Autores

Nessa fase a leiras foram reviradas periodicamente foram realizadas corre¢des de
umidade, de acordo com as recomendacdes de Pereira Neto (2007), até comprovacéo

da obtencédo do produto final.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos Quadros 1 e 2 tém-se os resultados obtidos no experimento para as analises

fisico-quimicas e microbiolégicas, respectivamente.
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Analises Fisico-quimicas
Variavel Dias Variavel Dias
. Compost )
analisada 30 60 =90 analisada 30 60 =90
Carbono 1 - - 94,29 Carbono - - 63,78
Total (g/ 2 176,43 | 96,07 | 121,44 | Compostavel | 131,15 | 73,1 | 49,45
kg) 3 180,99 - - (g/kg) 125,78 - -

. a . 1 - - 2,04 5 - - 46,22
Nitrogénio 2 12,14 | 5,76 | 6,93 Relacao 14,53 | 16,68 | 17,52
(9/kg) 3 10,91 - - CN 16,59 | - -
Quadro 1. Resultados de analises fisico-quimicas
Analises microbiolégicas

Variavel c . Dias
analisada ompost | 39 45 60 75 90 =90
Sal " 1 - - - - Ausente | Ausente
almoneiia 2 - - Ausente | Ausente - -
(109) 3 Ausente | Ausente - 125,78 - -
Coliformes 1 - - - - 1.8 2,0
Termotolerantes 2 - - 1.8 2.0 . .
(NMP/g)' 3 1,8 2,0 - - - -

Quadro 2. Resultados das andlises microbiolégicas.

1- NMP: Numero mais provavel.

Analisando o Quadros 1 pode ser verificado que a Composteira 1 (Compost 1),
nao apresentou uma relacéo C/N satisfatéria (< 18:1) ao final do processo. Paiva (2014)
relatou que o Ministério da Agricultura considera que um composto para ser utilizado
como fertilizante deve apresentar relagcédo C/N < 18:1. Dentre as provaveis justificativas
para o ocorrido esta o fato de que no primeiro ciclo, 30 dias ap6s o fechamento, nao se
aferiram temperaturas superiores a 45 °C, sendo que, somente apds o reviramento e
correcao da umidade, ja no segundo ciclo de 30 dias, foram notadas temperaturas de
até 63 °C. Provavelmente, a falta de agua nos primeiros 30 dias pode ter sido a causa
das baixas temperaturas. Entretanto, embora o processo tenha sido prejudicado, em
termos de eficiéncia degradacao do material, apos o término dos dois ciclos e abertura
final da leira 1, no péatio de compostagem, percebeu-se que grande parte das carcacas
haviam sido decompostas, restando-se apenas alguns pedacos de 0Ssos pequenos.

Em relacéo a composteira 2 (Compost 2), pode ser observado que os valores de
relacéo C/N se comportaram satisfatoriamente ao longo do processo e finalizando com
uma relacao C/N de 17,52 e, portanto, atendendo as recomendacgdes do Ministério
da Agricultura, para um composto organico. Essa melhora na eficiéncia pode ser
atribuida a, uma vez que uma parte das camadas foram montadas antes da abertura
da composteira 1 e a constatacao da falta de agua, apenas as camadas finais foram
corrigidas quanto a umidade, sendo estas a apresentarem as maiores temperaturas,
também da ordem dos 60 °C. Além disso, ap6s a abertura final e os reviramentos
periddicos em patio aberto, percebeu-se que havia pedagos maiores de carcagas em
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relacado a composteira 1. Entretanto, uma provavel justificativa seja devido a colocacéo
de animais de maior porte em algumas camadas, o que pode ter diminuido a eficiéncia
da decomposicéo.

Por fim, a composteira 3 foi montada desde o principio com a correcao da
umidade, as camadas estando bastante umedecidas, sendo que ja no primeiro ciclo
de 30 dias observaram-se temperaturas de aproximadamente 65 °C.

Contudo, na abertura da composteira ao final dos primeiros 30 dias, a massa
foi retirada para o patio de compostagem, sendo que a corre¢cdo da umidade ocorreu
em dois e ndo em um, como nhas outras duas, por questdes operacionais, sendo que
toda a massa ficou exposta ao ambiente, o que reduziu contundentemente o volume
de agua na massa, fazendo com que no segundo ciclo de 30 dias, as temperaturas
ficassem relativamente mais baixas, da faixa de 45 °C a 50 °C, diminuindo a eficiéncia
do processo.

Em compostagem de carcacas de animais a elevacao da relacdo C/N é um
fator esperado, uma vez ocorre grande perda de nitrogénio durante o processo de
compostagem. Esse fato foi observado e relatado por Paiva et al. (2012b), quando
compostando carcacgas de frango com palha de café e cama de frango, partiram de
uma relacédo C/N de 19,2:1 e ao final do processo chegou-se 22,7:1. Nesse trabalho os
autores relatam outros trabalhos nos quais 0 mesmo fenémeno ocorreu.

Em termos microbioldgicos, mesmo com a ocorréncia de problemas operacionais
como auséncia de dgua em alguns momentos, o que prejudicou a degradacdo do
material, todas as composteiras apresentaram resultados satisfatorios. Conforme a
Resolucdo 375 do CONAMA (Conselho Nacional de Meio Ambiente), a Salmonella
deve estar ausente em 10 g de amostra e os Coliformes Termotolerantes devem ser
< 10° NMP/g (BRASIL, 2006). E comum ocorrer a presenca de microrganismos acima
do permitido pela legislacdo ao final do processo de compostagem na composteira,
sendo necessaria a segunda fase patio aberto, por reviramento, ou mesmo por aeracao
forcada.

As concentragbes no composto final dos macronutrientes analisados estéo
mostradas no Quadro 3.

Experimento Nitrogénio Total Foésforo Potassio

(N) (P,0.) (K,0)
Composteira 1 0,12% 0,13% 0,08%
Composteira 2 0,17% 0,16% 0,13%
Composteira 3 0,16% 0,17% 0,15%

< 0,5% - baixo < 0,5% - baixo
Kiehl (1985)' Minimo 1% Entre 0,5 e 1,5 % - médio | Entre 0,5 e 1,5 % - médio
>1,5% - alto >1,5% - alto

Quadro 3. Concentragbes de macronutrientes nos compostos finais

1 - Valores recomendados para fertilizantes organicos para uso agricola.
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Verificando os dados apresentados no Quadro 3 e comparando-os com o
recomendado, pode ser observado que valores obtidos estdao bem abaixo daqueles
recomendados para um fertilizante organico. Isso sugere que poderiam ter sido
tratadas mais carcacas de animais com o mesmo volume de palha de arroz utilizado.
Entretanto, o composto final pode vir a ser utilizado como fertilizante para fins agricolas,
porem para atender a demanda das culturas devera ser feito uma complementacéo
com adubacé&o quimica. Vale ressaltar que a concentracao de nutrientes no composto
organico, ao final do processo, pode ser resultado da eficiéncia da conducéo do
mesmo, porém esse &, principalmente, funcdo dos materiais utilizados como matéria
prima da compostagem.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término do experimento, percebeu-se que a quantidade de agua colocada
estava intrinsicamente ligada a eficiéncia e eficacia do processo de compostagem,
sendo que a falta dela foi muito prejudicial para a qualidade final do composto.

Ja em relacdo ao tamanho das carcagas, como havia uma grande variacéo, da
ordem de 2 kg até 20 kg, percebeu-se que as camadas ficavam muito heterogéneas
entre si, 0 que ao se aferir a temperatura entre as camadas, obtinham-se valores muito
discrepantes, ou seja, a compostagem nao ocorria de forma constante e homogénea
por toda a composteira.

Com isto, como proposta de estudos futuros, aconselha-se um maior controle da
quantidade de agua colocada entre as camadas e nos reviramentos, como também,
na medida do possivel, a utilizagdo de carcagas menores e de tamanhos aproximados.

Mesmo com os problemas operacionais enfrentados a compostagem foi eficiente
na eliminagao dos microrganismos monitorados, sendo recomendada como alternativa
viavel do ponto de vista sanitario.

Em termos agronémicos, embora o composto final ndo tenha ficado adequado
em termos comerciais, 0 mesmo pode ser utilizado na agricultura desde que se faca
a complementacéo dos nutrientes por meio de adubacéo quimica. Além disso, esse
resultado mostrou, para o caso em questdo, que mais carcagcas poderiam ter sido
tratadas afim de aumentar as concentragdes de nutrientes no composto final.
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RESUMO: Este estudo busca compreender as
classificacdes das escolas primarias do modelo
escolar vigente nas décadas de 20 a 50 do
século XX. Tal modelo de educacéao era regido
pelo Regulamento da Instrucéo Publica Primaria
do Estado de Mato Grosso de 1927. Por esse
Regulamento as escolas publicas primarias
eram divididas em cinco categorias: escolas
isoladas escolas isoladas urbanas,
escolas isoladas noturnas, escolas reunidas
e grupos escolares. A pesquisa € de cunho
historiografico, desenvolvida por meio de dados
obtidos de fontes documentais (relatoérios,
mensagens governamentais, entre outros)
localizadas no Arquivo Publico do Estado de
Mato Grosso, no banco de dados do Grupo de
Pesquisa em Histéria da Educagcao e Memoria —
GEM/IE/UFMT e por meio de bibliografia ligada
a histéria da educacéao e histéria da educacgao
de Mato Grosso. O breve estudo permite
identificar que durante esse periodo as escolas

rurais,

primarias obedeciam a um mesmo programa de
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ensino, contudo, as condicbes de organizacao
e funcionamento eram diferentes, indicando
que as escolas isoladas rurais em fungao
dessa diferenca ficaram num plano inferior
evidenciando as desigualdades existentes
entre essas categorias de escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Historia da Educacao,
Educacao Primaria, Tipos de Escola Primaria.

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta um estudo sobre
a historia da educacdo publica primaria em
Mato Grosso, trazendo para a discussao 0s
modelos de escolas publicas primarias vigentes
no periodo compreendido entre 1930 a 1950.

A pesquisa é de cunho historiografico,
desenvolvida por meio de dados obtidos de
fontes documentais (relatérios, mensagens
governamentais, entre outros) localizadas no
Arquivo Publico do Estado de Mato Grosso,
no banco de dados do Grupo de Pesquisa
em Historia da Educacdo e Memoria — GEM/
IE/UFMT e por meio de bibliografia ligada a
historia da educacéao e historia da educacgao de
Mato Grosso.

Durante os anos 1930 a 1950 em Mato
Grosso no que diz respeito as escolas primarias,
esse periodo foi marcado pela expansao dessas

escolas, sobretudo as escolas primarias rurais.
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Nesse sentido, o ensino primario, hoje correspondente aos primeiros anos do ensino
fundamental, ainda era regido pelo Regulamento da Instru¢do Publica Primaria do
Estado, por meio do Decreto n° 759, de 22 de abril de 1927. Por este Regulamento no
que diz respeito as escolas publicas, 0 ensino deveria ser laico, obrigatorio e gratuito.
As escolas publicas primarias eram divididas em cinco categorias; escolas isoladas
rurais, escolas isoladas urbanas, escolas isoladas noturnas, escolas reunidas e grupos
escolares.

Este estudo tem como objetivo estudar essas classificagcdes das escolas primarias
nesse recorte temporal. O breve estudo permite compreender que essas escolas
primarias obedeciam a um mesmo método de ensino e prescricbes pedagogicas,
contudo, as condicdes de organizacao e funcionamento eram diferentes, indicando que
as escolas isoladas rurais em fungao disso ficaram num plano inferior evidenciando as
desigualdades existentes entre essas categorias de escolas.

O artigo configura se em trés partes em que seréo apresentadas as modalidades
de escolas primarias publicas vigentes a época explicitando alguns aspectos dessas
escolas que possibilitem a compreensao das diferencas ente elas. Sendo entdo assim
dividido: No primeiro momento sobre os Grupos Escolares, no segundo sobre as
Escolas Reunidas. E, finalizando o artigo, sera abordado sobre as Escolas Rurais.

GRUPOS ESCOLARES

Os grupos escolares foram introduzidos no Brasil no decorrer do século XIX,
gue ocasionou grandes mudancas no modo de organizacdo das escolas primarias.
Segundo Souza & Avila (2015) em S&o Paulo esse modelo de escola foi instituido
durante o XIX e serviu como referéncia para os outros estados do pais. Nesta
perspectiva 0s grupos rurais:

Compreendiam uma organizacao escolar mais sofisticada e racional, que
pressupunha um edificio escolar com varias salas de aula, além de uma organizacao
pedagogica fundamentada na classificagao dos alunos em agrupamentos (classes)
homogéneos, na divisdo do trabalho docente e na graduacao e pressupunha ainda
a fragmentacao dos programas de ensino, na ordenacé&o do tempo escolar € na
supervisdo do trabalho educativo. (SOUZA&AVILA, 2015, p.296)

Em Mato Grosso, essas escolas foram implantadas no inicio do século XX, a
partir da Reforma Educacional de 1910 durante o governo de Pedro Celestino Correa
da Costa. A criagcdo desse modelo de escola foi pautada no modelo paulista e se
configurou como uma inovagao pedagdgica para a época no estado.

Desse modo foi introduzido 0 método simultdneo com a organizagcdo homogénea
dos alunos divididos em classes e séries, havendo uma relagdo entre série e idade.
(SA, 2015).

Em 1927 houve outra reforma da instrugéo publica e os grupos escolares eram
assim organizados:
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Classificacao Localizacao Duracéao Programa de Ensino

Num  raio de 2 Observagao e pratica

\ A pedagbgica dos
quilébmetros, onde . ~ :
~ ;. . Tera uma duracdo de normalistas e ao
Grupos escolares terdo no minimo, oito . , ~
. trés (3) anos. ensaio e divulgacao
classes, 250 criancas ;
: dos novos métodos
em idade escolar. )
de ensino.

Tabela 1 - Grupos Escolares conforme Regulamento de 1927
Fonte: Regulamento de Ensino de 1927- Arquivo Publico de Mato Grosso — APMT

Como pode verificar esse modelo de escola era destinado as regiées urbanas
e mais populosas. E além da organizacdo com turmas homogéneas, ou seja, com
mesmo nivel de aprendizagem e idade, por esse regulamento os grupos escolares
deveriam ser constituidos somente por professores normalistas.

O Regulamento da Instrucdo Publica de 1927 foi elaborado inspirado por
ideias do movimento da Escola Nova, que influenciava as discussées em torno da
educacdo, e propunham renovacdes pedagodgicas. Nesse contexto, as diretrizes
desse Regulamento estabeleceram o método intuitivo que foi introduzido nos grupos
escolares.

Para os grupos escolares havia um diretor que era responsavel por acompanhar
e fiscalizar o trabalho pedagdgico e desenvolver o trabalho administrativo. Além do
diretor fazia parte também do corpo administrativo dos grupos escolares um porteiro
servente responsavel pela portaria do estabelecimento, fiscalizagéo do espaco interno
auxiliar no servigo de escrituragéo dentre outros. E, um servente que era responsavel
pelo servico da limpeza.

Conforme Relatério do diretor da Instrucéo Publica Francisco Ferreira Mendes,
referente ao ano de 1942, havia 13 Grupos Escolares funcionando e 5.960 alunos
matriculados. J& em 1950 em mensagem a Assembleia Legislativa o governador de
Mato Grosso Arnaldo Estevéao de Figueiredo informa o numero de 28 Grupos Escolares
funcionando. Percebe-se, portanto, que esse modelo de escola permaneceu apenas
em algumas cidades, e “embora representassem e fossem considerados icones do
progresso da administracdo republicana, a sua lenta expansdo nao pode atender a
grande quantidade de alunos espalhados pelo imenso territdrio mato-grossense.”
(SILVA, 2012, P.4).

A figura abaixo retrata o primeiro Grupo Escolar da cidade de Rondonopolis em
1950. Essa escola denominada Grupo Escolar “Major Otavio Pitaluga” foi criada por
meio do Decreto n° 930 de 19 de abril de 1950.
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Figura 1 - Grupo Escolar Major Otavio Pitaluga — Rondondpolis - 1950

Fonte: A casa do Rio - Rondonopolis.

ESCOLAS REUNIDAS

As Escolas reunidas eram escolas que compreendiam a juncao de trés ou mais
escolas isoladas conforme tabela abaixo:

Classificacao Localizacao Duracao Programa de Ensino

Escolas reunidas Quando num raio O curso das escolas
de dois quildbmetros, reunidas & de trés (3)
funcionarem trés ou anos.
mais escolas isoladas
com frequéncia total
minima de 80 alunos.

Funcionando com o
maximo de 07 classes
e minimo de 03.

Tabela 2- Escolas reunidas
Fonte: Fonte: Regulamento de Ensino de 1927- Arquivo Publico de Mato Grosso — APMT

A escola reunida tinha como finalidade “melhorar as condicbes pedagobgicas e
higiénicas das escolas; classificar os alunos pelo nivel de desenvolvimento intelectual;
facilitar a inspecéo e intensifica-la” (MATO GROSSO, Relatério, 1942, p.21) com a
duracédo de quatro anos. Apresentavam assim a mesma organizacao pedagogica
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dos grupos escolares. Em relacdo ao funcionamento administrativo era semelhante
aos grupos escolares, porém com um custo menor visto que apresentavam algumas
diferencas, pois tinha o numero menor de funcionarios e alunos, e as instalacées
fisicas mais modestas.

Segundo Castro (2015, p. 13) as Escolas Reunidas:

Tinham a vantagem de representar uma economia aos cofres publicos, pois
nédo exigiam a contratacdo de uma pessoa especifica para assumir a funcéo de
diretor, com uma gratificacao fixa; necessitavam de numero menor de alunos para
serem instaladas e, por isto, atendiam demandas de localidades especificas, e
adaptavam-se a prédios escolares mais simples.

Percebe se, portanto, que as escolas reunidas exerceram uma funcéo
intermediaria entre 0s grupos escolares e as escolas rurais, expandindo o modelo da
escola graduada. Em relacdo a expansao dessas escolas, em 1942 conforme Relatério
da Instrugéo Publica, havia 23 escolas reunidas. E, em 1949 havia 37 escolas reunidas
existentes conforme mensagem do governador Arnaldo Estevdo de Figueiredo.
Percebe-se que nesse intervalo houve um aumento significativo do numero de escolas
reunidas, embora, as escolas rurais fossem as escolas que atendiam o maior nUmero
de alunos.

ESCOLAS ISOLADAS

As escolas isoladas eram as escolas que se situavam em regides mais afastadas
conforme classificacéo na tabela abaixo:

Classificacao

Localizacao

Duracao

Programa de Ensino

Escolas isoladas Sé&o rurais as escolas O curso das escolas A sua programacao constard
rurais isoladas localizadas a rurais € de dois (2) de leitura, escrita, as quatro
mais de 3 quildbmetros anos. operacbes sobre  numeros
a sede do municipio. inteiros nogcdes de Historia
Patria, Corografia do Brasil e
especialmente de Mato Grosso
e nocoes de Higiene.
Escolas isoladas As escolas isoladas O curso da escola O seu programa tera os dois
urbanas urbanas, quando urbana é de trés (3) primeiros anos igual ao das
localizadas num raio anos. escolas rurais
de até trés quildmetros
da sede do municipio
Escolas isoladas As escolas noturnas O curso da escola Os cursos noturnos, em tudo
noturnas se ddo num raio de noturna é de trés (3) semelhantes as escolas

até trés quilémetros,
destinando-se aos
meninos de doze
para mais, que forem
impossibilitados  de
frequentar as aulas
diurnas

anos.

isoladas urbanas.

Tabela 3 - Escolas Isoladas Rurais

Fonte: Regulamento de Ensino de 1927- Arquivo Publico de Mato Grosso - APMT
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Essas escolas tinha um modelo escolar diferente das demais escolas acima,
pois, era conduzido por um professor regente que ensinava aos alunos de diferentes
idades e nivel de desenvolvimento escolar, num mesmo espaco, ou seja, numa mesma
sala o professor ensinava de forma concomitante desde o conteudo referente ao o
inicio da alfabetizacao até aos conteudos referentes aos alunos que ja dominavam a
leitura e escrita.

Essas escolas ficavam sob a responsabilidade dos professores. Além do
ensino, faziam a matricula e todo o trabalho referente a escrituragéo, no Artigo 94 do
Regulamento de Ensino de 1927, estabelecia que nas escolas isoladas a escrituragcao
dos livros seria feita pelo professor. Os professores ainda eram responsaveis pela da
manutencao das escolas como a limpeza e o atendimento aos pais.

N&o havia também nessas escolas orientacdo pedagdgica e acompanhamento e
fiscalizagdo como nas escolas reunidas e grupos escolares. O trabalho de fiscalizagdo
era feito pelos inspetores de ensino, que devido a grande extensao territorial do estado
ndo conseguiam atender a demanda de escolas isoladas existentes, sobretudo, as
escolas isoladas rurais que em sua maioria se localizavam em lugares de dificil acesso.
E, apresentavam precéarias condi¢cdes de infraestrutura, funcionando a maior parte
em casas que eram alugadas de particulares ao governo, com precario mobiliario e
poucos materiais didatico-pedagdgicos. (SILVA, 2016).

Sobre o numero dessas escolas o diretor da Instrucdo Publica Francisco
Ferreira Mendes registra que no estado havia 16 escolas Isoladas Urbanas. Uma
Escola Isolada Noturna a Escola Noturna “Pedro Gardés”. O diretor registra ainda
que havia duas escolas de iniciativa privada e com auxilio financeiro do estado, uma
localizada em Campo Grande a Escola Noturna “26 de Agosto” e a outra em Corumba
a Escola Noturna “21 de Setembro”. E, em parceria com o governo federal as “Escolas
Regimentais” destinadas a alfabetizac&o de adultos que faziam parte da corporagcao da
policia militar, havendo 12 escolas funcionando em 1942. (MATO GROSSO, Relatério,
1942).

Ja em relacdo as escolas isoladas rurais Ferreira Mendes registra a existéncia
de 200 escolas funcionando distribuidas no estado. Essa ampliacdo das escolas
isoladas rurais estava associada aos debates educacionais motivados pelo Ruralismo
Pedagdgico, bem como, por conta do Projeto de Colonizagdo do governo Getulio
Vargas, denominada Marcha para o Oeste. (FURTADO, SCHELBAUER e SA, 2016).

Durante os anos 1950 o numero dessas escolas apresentado pelo governador
Arnaldo Estevao de Figueiredo nas mensagens a Assembleia Legislativa € de 705
escolas isoladas rurais. Esses dados apontam para a continuidade da expansao das
escolas isoladas cujo “objetivo fundamental era atender as demandas da hinterlandia
mato-grossense. O que significou a continuidade, e em certa medida, o reforco da
proposta de expansado do ensino primario preferencialmente nas areas rurais, na
qual se concentrava a maioria da populacao do estado.” (BRITO, 2002, p. 7). Assim,
essa ampliagdo das escolas rurais deu-se em vista do aumento da populagao rural
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provocado pelo processo de colonizagéo.

Mato Grosso tinha uma grande extenséo territorial, ndo conseguia atender a
demanda de professores habilitados para todas as escolas rurais, além disso, havia
também o desinteresse dos professores que tinham o Curso Normal em atuar nessas
escolas, devido as grandes dificuldades nas regides rurais, assim, os professores
leigos eram a unica opcgao para trabalhar com a escolarizagéo das criangas dessas
regides rurais. (SILVA, 2016). Nesse sentido, o ensino mediado por esses professores
nessas escolas, foi responsabilizado pelo insucesso dos alunos nessas escolas. No
entanto, “foi sem davida a Escola Isolada, de um s6 professor, a que permaneceu
sendo, durante muitas décadas do século XX, o tipo predominante de escola publica
primaria no Estado de Mato Grosso e na maioria dos outros estados da federacao”.
(REIS, 2011, p. 116).

Desse modo, as escolas isoladas se constituiram como o modelo escolar de
maior vigéncia no estado de Mato Grosso, no periodo compreendido entre os de 1930
a 1950.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o periodo compreendido entre 1930 a 1950 o ensino primario era legislado
pelo Regulamento de Ensino da Instrucdo Publica de Mato Grosso, que classificava
as escolas primarias em cinco categorias: Escolas Isoladas Rurais, Escolas Isoladas
Urbanas, Escolas Isoladas Noturnas, Escolas Reunidas e Grupos Escolares. Por esse
Regulamento todas as escolas deveriam cumprir 0 que estabelecia as normativas de
maneira igual, como por exemplo, os métodos de ensino e as prescri¢oes pedagogicas,
todavia, as condi¢des e organizacao de ensino eram diferentes.

As escolas Reunidas e os Grupos escolares aplicavam o modelo de ensino
graduado no qual os alunos eram divididos em classes de acordo com nivel de avango
escolar dos alunos. Dispunham além dos professores, de um diretor para acompanhar
o trabalho docente e administrativo, e funcionarios para auxiliar no trabalho de
manutencao e administrativo.

JanasEscolasIsoladas otrabalho erade responsabilidade de um unico professor.
O mesmo mantinha a escola onde era responsavel pela organizagcdo administrativa,
limpeza e do ensino que era conduzido de forma individual, onde numa mesma sala
estudavam alunos de diferentes idades e diferentes niveis de conhecimento escolar.

Dentre essas escolas a que apresentou maior numero de escolas foi a escola
isolada rural. Localizadas em regides rurais essas escolas percorriam inumeras
dificuldades tais como as condi¢des precarias da estrutura fisica e mobiliaria, falta de
recursos didaticos e auséncia de orientagao aos professores, que eram em sua maioria
leigos. Contudo, foram essas escolas as responsaveis pelo processo de escolarizacéao
das criancas durante a primeira metade do século XX em Mato Grosso, coexistindo
com as escolas reunidas e grupos escolares, porém, superando-as em numero de
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escolas e alunos.
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CAPITULO 15
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RESUMO: O nomadismo digital € um fenémeno
que vem despontando na contemporaneidade
trazendo como centralidade a possibilidade de
se trabalhar com autonomia a partir de qualquer
espaco geografico e temporal, por meio de
um dispositivo movel conectado a internet.
Esse novo formato vem também perpassando
pelo campo da educacéo, provocando, assim,
reflexdes importantes a respeito dessa temética.
Paraaveriguarmos essatendéncia, objetivamos,
nesse trabalho, discutir o nomadismo digital, sua
origem e conceituacao, além do perfil autbnomo
que vem impulsionando novos adeptos e
ampliando as possibilidades de trabalho
online. Tal abordagem esta metodologicamente
apoiada na pesquisa bibliografica, a partir da
qual fora levantada uma colecdo de artigos
cientificos e livros para aprofundamento tedrico
acerca do tema discutido. A partir do estudo,
percebe-se que pesquisar e planejar sdo duas
atitudes imprencidiveis para o alcance dos
objetivos esperados ao adentrar no mundo
ndmade, além de, para melhores resultados,
envolver-se criativamente e na perspectiva do
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empreendedorismo. Nesse sentido, nota-se
gue os dispositivos méveis e as midias digitais
sdo instrumentos potencializadores deste
fendbmeno, uma vez que ndo sO possibilitam
a mobilidade,
suas atividades de modo autbnomo, bem
lugares e

assim, seus

mas oportunizam denvolver
como permite conhecer novos
culturas distintas,
conhecimentos, e, consequentemente, o leque
de oportunidades.

PALAVRAS-CHAVE: Autonomia. Educacao.
Mercado de trabalho. Mobilidade. Nomadismo
digital.

ampliando,

ABSTRACT: Digital nomadism is a phenomenon
that has been emerging in the contemporaneity
bringing as a centrality the possibility of
working with autonomy from any geographical
and temporal space, through a mobile device
connected to the internet. This new format
is also permeating the field of education,
provoking, therefore, important reflections about
this thematic. To investigate this tendency, we
aim, in this work, to discuss digital nomadism,
its origin and conceptualization, as well as
the autonomous profile that has been driving
new adepts and expanding the possibilities of
online work. This approach is methodologically
supported in the bibliographical research, from
which was raised a collection of scientific articles
and books for theoretical deepening on the
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subject discussed. From the study, it is perceived that research and planning are two
indispensable attitudes to achieve the objectives expected to enter the nomadic world,
and, for better results, engage creatively and in the perspective of entrepreneurship.
In this sense, it can be seen that mobile devices and digital media are potential
instruments of this phenomenon, since they not only allow mobility, but they allow them
to develop their activities in an autonomous way, as well as to know new places and
different cultures, increasing, thus, their knowledge, and, consequently, the range of
opportunities.

KEYWORDS: Autonomy; education; job market; mobility; digital nomadism.

11 INTRODUCAO

O termo nomadismo tem sua origem na era Paleolitica. Os némades, povos
dos antepassados, ndo possuiam moradia fixa e permaneciam no mesmo espaco
geografico apenas enquanto havia recursos para sua subsisténcia. Quando estes
ficavam escassos, migravam em direcdo a um novo ambiente que garantisse sua
permanéncia por um periodo de tempo limitado. Nesse contexto, sua populacéo
era categorizada em tipos distintos, cacadores-coletores ou pastores e pescadores.
Ressalta-se ainda que, a principio, ndo se dedicaram a agricultura, pois esta carecia
de uma permanéncia no mesmo lugar durante um tempo maior, o que nao fazia parte
da sua cultura.

Direcionando-se, portanto, para os dias atuais, evidenciam-se novos individuos
que, possuindo 0 mesmo ideal de n&o se encontrar sempre em um mesmo lugar,
constroem a modernizacéo da identidade ndémade: os ndmades digitais.

Varios autores mostraram como as sociedades contemporéaneas estdo imersas
em um processo de territorializagdes e desterritorializacdes sucessivas (Deleuze
e Guattari, 1986), de praticas ndbmades e tribais, tanto em termos de subjetividade
como de deslocamentos e afinidades (Maffesoli, 1997); de reconfiguracdo dos
espacos urbanos (Mitchell, 2003; Horan, 2000; Meyrowitz, 2004) e de constituicao
de uma sociologia da mobilidade (Urry, 2000; Urry, 2003, Cooper, Green, Murtagh,
Harper, 2002) (LEMOS, 2005, p.4).

Ao fazer um comparativo entre o nomadismo pastoril e as atividades desenvolvidas
pelos nbmades digitais, destacam-se abusca por sobrevivéncia, caracteristicamarcante
dos primeiros nbmades, e a interacdo entre os individuos, comportamento central dos
némades oriundos do mundo digital. Essa diferenciacdo demarca o distanciamento
existente entre os objetivos de cada individuo decorrente de sua condi¢do espacial e
temporal.

Nesse sentido, e apesar das diferencas espaciais, temporais e comportamentais,
o estilo de vida nbmade perdura até os dias atuais. Por outro lado, é importante reforcar
que ser nbmade na contemporaneidade vai além da busca por sobrevivéncia em
espacos diversificados, pois além de adentrarem em espacos geograficos distintos,
intensificam e potencializam as relagcées sociais, adentrando no mercado de trabalho
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por meio do uso das tecnologias méveis oportunizadas pelo advento e avangco da

Internet. Esta, por sua vez, propicia aos sujeitos autonomia e flexibilidade, uma vez

que, por exemplo, desenvolve suas atividades sem ter de ir a um local especifico para

dialogar pessoalmente ou, no caso do trabalho, ter de cumprir carga horaria e ainda

se submeter a ordens de um chefe superior. Atitulo de conceituacao, portanto, tem-se:
O termo “némade digital” resgata a ideia classica de nomadismo das antigas
civilizagbes pastoris, que migravam permanentemente na busca por recursos
naturais, ao mesmo tempo em que recria o significado de tal nog&o a partir de uma
nova articulagao da sociedade, marcada por questdes tipicamente contemporaneas
e relacionadas as inovacoes tecnolégicas. (NASCIMENTO, 2015, p. 35)

Efetivamente, como apresenta o autor Meyrowitz (1985, p. 316), os nbmades pés-
modernos sao caracterizados como “(...) cacadores-coletores da era da informagao”
fazendo alusao as antigas sociedades nébmades que sobreviviam por meio da atividade
da caca e da pesca como forma de subsistir. Essa nova possibilidade, trazida pela
onda digital, que adentra o mercado online, € descrita por Nascimento (2015, p. 11) da
seguinte forma: “[...] o surgimento de um grupo de profissionais dispostos a adotar um
novo estilo de vida e de relagdo com o trabalho: s&o os chamados “némades digitais”.
Para Fernanda Neute, autora do Blog Feliz com a vida:

(...) Ser nbmade digital € uma decisao de vida. Eles conscientemente nao tém uma
casa para voltar. Eles escolheram nao ter raizes em seus paises ou em qualquer
outro pais onde eles venham morar eventualmente. Eles ndo estéo fugindo de nada
e nem estdo em busca de nada. Eles simplesmente aproveitam o percurso e as
novas paisagens enguanto vivem a vida e trabalham “normalmente”.

Nesse sentido, qualquer pessoa pode decidir ser um ndmade digital especialmente
pela flexibilidade proposta pelo meio virtual vigente, o qual permite a realizacédo de
diversos tipos de atividades em qualquer hora e lugar independente de idade ou
nacionalidade dos sujeitos que a realizam. Assim, “se vocé pode trabalhar de casa,
usando a tecnologia, vocé pode trabalhar de qualquer lugar do mundo. E esse € 0 novo
“Sonho Americano” pra muita gente e os personagens dessa nova historia ganharam
o nome de “Némades Digitais” (BARBOSA; VIEGAS, 2015). Para isso é necessario
que tenha especialmente a criatividade e o espirito empreendedor. Dessa forma, sao
varios os motivos que levam as pessoas a escolherem ser um nédmade digital, tais
como: liberdade para criar, ser autbnomo e, em alguns casos, unir o util ao agradavel,
ou seja, viajar enquanto trabalha. A esse respeito, encontramos a seguinte colocagao:

Dessa forma, os ndbmades digitais sdo pessoas que, aproveitando os avancos da
tecnologia e da Internet, adotaram uma nova forma de relacionar-se com o trabalho
e com o0 mundo, na qual assumem a posicdo de donos do tempo e permitem-se
viverem novas experiéncias, ao mesmo tempo em que conduzem seus trabalhos
de onde quer que estejam (NASCIMENTQO, 2015, p. 12).

Ressalta-se que esse universo ainda ndo mobilizou todas as profissdes. Por ora,
somente aquelas que se propuseram a realizar e dinamizar, através da tecnologia,
seus conteudos, criando-0s e gerenciando-os no ambiente digital. Sendo assim,
tornar-se um némade digital nao é tarefa simples, ja que é imprescindivel que haja um
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planejamento, pesquisa na area em que pretende atuar, ter foco e determinacéo, além
de engajar-se constantemente para nao abandonar tudo e depois frustrar-se. Muitas
empresas brasileiras, inclusive, ja aderiram ao home office' profissional que desenvolve
suas atividades em casa. Tal iniciativa traz vantagens tanto para o funcionario, quanto
para a empresa, pois, dentre outros beneficios, reduz o custo financeiro para ambos.

Dessa forma, o presente artigo € uma pesquisa de cunho bibliografico, sendo
feita a coleta das informacbes a partir da leitura e reflexdo de varios artigos, livros e
monografia que versam sobre 0 assunto em questdo. Nesse contexto, para Marconi e
Lakatos (2010, p. 166), “[...] a pesquisa bibliografica ou de fonte secundéria, abrange
toda bibliografia ja tornada publica em relagcédo ao tema de estudo, desde publicacbes
avulsas, boletins, meios jornais, revistas [...]. ” Assim, este artigo tem como objetivo
discutir sobre o nomadismo digital, sua caracterizagdo, além do perfil autbnomo que
vem impulsionando novos adeptos inclusive na area da educacao.Para a reflexdo desta
tendéncia moderna, € fundamental fazer a relacédo entre os n6mades pastoris e 0s
némades digitais, bem como explicitar o perfil do nbmade digital na contemporaneidade.

Nesse trabalho, também elencam-se os tipos de profissdes que se alinham ao
mercado digital com énfase para a educacéo, e, por fim, as consideragdes finais, onde
encontra-se um breve apanhado sobre o nomadismo digital como modelo de trabalho
no mercado online que vem se desenvolvendo gradualmente na educagao.

2 | PROFISSOES DESENVOLVIDAS POR NOMADES DIGITAIS

O nomadismo digital se constitui a partir de um leque de oportunidades voltadas
para o mercado de trabalho que podem ser gerenciadas totalmente online. H4, nessa
dimensao, profissdes ja consolidadas ou mesmo as que ainda estdo sendo edificadas,
a exemplo dos blogueiros profissionais e dos Youtubers, que representam bem os
tipos de trabalhos possiveis realizados por nbmades digitais.

Nessa perspectiva, os blogueiros criam e mantém blogs?, ja os Youtubers
criam e mantém canais no YouTube. Nessas duas atividades nd6mades, encontram-
se pessoas que produzem conteldo relevante para a sua audiéncia e, para tanto,
séo patrocinados por empresas para realizarem merchandising e divulgacao de suas
marcas no espaco criado e, por isso, lhes € conferido o status de influenciadores
digitais®. Alguns profissionais, porém, podem optar por uma plataforma ou criar
dindmicas que integram varios suportes, como os blogs, canal no YouTube, fanpage

1. Designa o tipo de trabalho que pode ser feito a partir de casa, sem que o profissional precise se lo-
comover até a empresa ou como freelancer, quando nédo existe vinculo empregaticio. Disponivel em: <
https://www.significadosbr.com.br/home-office>. Acesso em 12 de jul de 2017

2. Blogs séo péaginas da internet onde regularmente sé&o publicados diversos contetudos, como textos,
imagens, musicas ou videos, tanto podendo ser dedicados a um assunto especifico como ser de ambito
bastante geral. Disponivel em:<http://www.significados.com.br/blog/>. Acesso em: 20 de out. 2017

3. Séo pessoas que se popularizam nas redes sociais tais como Facebook, YouTube, Instagram, Twitter,

entre outras. Desenvolvem contetdos voltados para as redes sociais na internet e sdo acompanhados
por eguidores que compartilham as postagens e passam adiante gerando novos seguidores.
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no Facebook, perfil no Instagram dentre outros. Além disso:

Os novos suportes digitais permitem que as informacdes sejam manipuladas de
forma extremamente rapida e flexivel, envolvendo praticamente todas as areas do
conhecimento sistematico, bem como, todo o cotidiano nas suas multiplas relacées
(SANTOS; SCARELLI, 2013, p. 150).

Sob esse enfoque, e saindo do campo empreendedor, vemos a educacao
também adentrar neste mundo némade, embora sutilmente. Ao observar experiéncias
némades com o foco educacional, tem-se a percep¢cao de que ha duas abordagens
em evidéncia: uma destinada ao publico jovem, estudante ou ndo, e a outra aos
docentes. Essa investidura apresenta-se a partir de cursos de formacéo, os quais
possibilitam interacdo em tempo real e de maneira colaborativa, a partir de ambientes
totalmente online que buscam atender aos anseios de seus usuarios. Nesse sentido,
tal reproducao parece oportuna:

O reconhecimento da era digital como uma nova forma de categorizar o
conhecimento ndo implica descartar todo o caminho trilhado pela linguagem oral
e escrita, nem mistificar o uso indiscriminado de computadores no ensino, mas
enfrentar com critério os recursos eletrbnicos como ferramentas para construir
processos metodoldgicos mais significativos para aprender (MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2013, p. 80).

Ha que se ressaltar ainda que, mesmo sendo atividades que podem ser
desenvolvidas totalmente online, & imprescindivel que os profissionais que
desempenham tais fun¢cbes sejam criativos e inovadores para obter reconhecimento
no mercado online, independentemente de quem fara uso dos servigos. Isso se
da em razdo de o mundo virtual também ser competitivo, assim como no mercado
normal. Por outro lado, esses profissionais, quando reconhecidos enquanto Nativos
Digitais, criam ondas, seja enquanto empregados, seja como consumidores, pois
promovem mudancas que vao aumentando “com o passar do tempo, a medida que
eles continuarem a entrar na forga de trabalho, tornarem-se administradores de seus
negoécios e ganharem mais dinheiro para gastar no mercado (FREY; GASSER, 2011,
p. 253) 7. Dessa forma:

No final do século XX, trés processos independentes se uniram, inaugurando
uma nova estrutura social predominantemente baseada em redes: as exigéncias
da economia por flexibilidade administrativa e por globalizacdo do capital, da
producédo e do comércio; as demandas da sociedade em que os valores da
liberdade individual e da comunicacéo aberta tornaram-se supremos e 0s avangos
extraordinarios na computacdo e nas telecomunicactes possibilitados pela
revolucdo microeletrénica (CASTELLS, 2003, p. 3).

Dessa forma, €& conciso definir alguns pré-requisitos imprescindiveis,
principalmente para aqueles que ofertam seus servicos por meio da Internet, tais
como: possuir um website com um breve curriculo, incluindo projetos ja realizados
e que foram bem sucedidos; depoimentos de clientes; ser ativo nas redes sociais;
apreciar seu trabalho, ou seja, os valores a serem cobrados devem ser compativeis

com o mercado; ser cordial com os clientes, a fim de que estes o indiquem para outros;
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escolher uma rede social Unica para desenvolver suas atividades; saber contrabalancgar
o trabalho e o lazer; dispensar clientes que nao pagam segundo acordado mas de
forma sutil e, por ultimo, investir na profissao por meio de cursos inovadores na area.

Nesse contexto digital, portanto, o envolvimento da educacgao se da na variedade
de cursos oferecidos totalmente online, cada um destinado a atender a um publico
cada vez mais exigente e com objetivos os mais variados possiveis, seja esse publico
aluno ou professor, além de “o estilo digital gerar, obrigatoriamente, ndo apenas o
uso de novos equipamentos para a producao e apresentacdo de conhecimentos,
mas também novos comportamentos de aprendizagem, novas racionalidades, novos
estimulos perceptivos” (SANTOS; SCARELLI, 2013, p. 151).

A priori, dentre os cursos oferecidos vale a pena citar os destinados ao ensino
fundamental e médio, indicados para alunos que desejam concluir o ensino basico; nivel
técnico, direcionado aos profissionais de nivel médio que buscam aptidao especifica;
curso de tecndlogo, oferecido para aqueles que ja possuem um nivel superior,
preparando o aluno para um campo de conhecimento especifico. Ou ainda: cursos
de formacéo de professores, para quem quer fazer uma licenciatura; bacharelado,
forma profissionais com um perfil especifico; Pés-graduacao (MBA, especializagao,
mestrado ou doutorado) e os cursos livres que abrangem qualquer area e alguns séao
ofertados totalmente online.

Além disso, recentemente o mercado digital vem abrindo espaco para a inser¢céo
de professores ndmades que atuam nas areas de historia, psicologia, musica,
engenharia e idiomas. Esses profissionais desenvolvem conteudo online de cunho
educativo, ferramentas e aplicativos para o ensino de musica, exercicios ludicos e
questdes para o Enem*. E importante frisar que ndo é apenas a criagdo de canais e
de compartilhamento de materiais via internet que se caracteriza o nomadismo digital.
Para ser nbmade, ha uma rotatividade e dinamicidade de espagos e comportamentos
gue se diferenciam do simplesmente oferecer cursos por meio do compartilhamento
de videos e textos estaticos e nao-dinamicos.

Assim, com o advento da Internet, nasce entdo uma explosao digital que abarca
todas as camadas sociais e em todos os ambitos e as informagdes independem do
espaco geografico ou da hora marcada para se propagar. Sendo assim, Castells (2005,
p. 17) ressalta que “[...] a tecnologia ndo determina a sociedade: é a sociedade. A
sociedade é que da forma a essa tecnologia de acordo com as necessidades, valores
e interesses das pessoas que a utilizam”, ou seja, se a tecnologia é todo e qualquer
artefato que venha a facilitar a vida dos sujeitos, € por meio dela que novas relacoes
surgem a partir dos instrumentos criados por ela propria. Sob tal enfoque é possivel
entender que:

4. Disponivel em: http://fexame.abril.com.br/carreira/os-nerds-estao-contratando/. Acesso em: 14 de jul

de 2017
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Com o desenvolvimento das tecnologias da informatica, especialmente a partir da
convergéncia explosiva do computador e das telecomunicacdes, as sociedades
complexas foram crescentemente desenvolvendo uma habilidade surpreendente
paraarmazenar e recuperar informacdes, tornando-se instantaneamente disponiveis
em diferentes formas para quaisquer lugares. O mundo esta se tornando uma
gigantesca rede de troca de informacdes (SANTAELLA, 2003, p. 18).

A partir disso € importante refletir também sobre o que tem provocado tantas
mudancas na sociedade e até que ponto estas sdo positivas. Pesquisas mostram
que a sociedade tem se modernizado, hoje, tudo acontece muito rapido, ou seja,
0s sujeitos vivem um mundo mais leve, fluido e mével. Segundo Lipovetsky (2016),
trata-se da “[...] civilizacao do ligeiro significa tudo menos viver de forma leve”, pois,
embora a sociedade esteja cada vez mais tecnoldgica, a busca constante para
acompanhar tal tecnologia acaba tornando a vida mais pesada. Salienta-se ainda que,
a sociedade do “ligeiro” também se apropria da conexao e da mobilidade (Lemos,
2004) proporcionada pela internet e pelos dispositivos moveis sem se preocupar com
a privacidade e acabam deixando rastros de suas acdes vivenciadas no dia-a-dia.

Aindiferenciacao dos tempos pessoais e profissionais (e, dentro destes, o tempo do
pesquisador, do produtor, do orientador e do professor) provocada pelo excesso
de trabalho e pelas facilidades promovidas pelas tecnologias digitais mostra a
necessidade de refletir e definir sobre a acdo destas na mudanca da organizacao
do tempo docente e dos discentes (KENSKI, 2014, p. 8).

Nesse sentido, vivem em tempos de modernidade liquida (Bauman, 2001) em que
para acompanhar o “controle remoto” do cotidiano tornam-se individualistas e de algum
modo, controlados pela sociedade consumista (Deleuze, 2010). Nessa perspectiva,
tais autores mostram como a busca incessante pela comodidade, facilidade e liberdade
para trabalhar, pode trazer também consequéncias preocupantes, uma vez que a
autonomia e a liberdade podem acarretar, por exemplo, carga horaria maior em razao
da demanda, falta de amparo perante as Leis trabalhistas, consumismo exacerbado,
0 que resultaria em sujeitos endividados, isto por que “[...] o controle pelo consumo
caracteriza-se como a nova forma mais sutil de dominac¢ao” (JARDIM, 2017, p. 7).

Por outro lado, apesar das controvérsias, as possibilidades trazidas nessa
tendéncia de trabalho s&o varias: independéncia, entusiasmo, versatilidade, reducéo de
custos, diminuigao do impacto na mobilidade urbana, criatividade, empreendedorismo,
maior produtividade, melhoria na qualidade de vida e a possibilidade de conhecer outras
pessoas e culturas. Assim, diante de uma rotina desgastante, alguns se apropriam das
tecnologias para desenvolver atividades que podem ser gerenciadas totalmente online
como nébmades digitais® mudando ao extremo a forma de trabalho, como os brasileiros
que decidiram escolher trabalhar de uma forma mais “livre” viajando e desenvolvendo
suas atividades ao mesmo tempo, de onde estiverem.

5. Nao é ser mochileiro, trata-se de sujeitos que escolhem o seu horério de trabalho e desempenham
suas tarefas com responsabilidade e em tempo habil [...] também trabalham com prazos, o que muda
€ a autonomia, organizacéo e 0 modo como gerenciam. Para maior aprofundamento, consultar NASCI-
MENTO, Naiara Oss-emer do. Nomadismo Digital e Comunicag¢ao na Web 2.0: Uma analise do blog

Noémades Digitais. Porto Alegre, 2015.
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Arespeito disso, Certeau (1998, p. 92) afirma que: “Essas operag¢des de emprego —
ou melhor, reemprego — se multiplicam com a extenséo dos fenémenos de aculturagéo
gue substituem maneiras ou “métodos” de transitar com o lugar. Isso ndao impede que
correspondam a uma arte muito antiga de “fazer com”. Sendo assim, qualquer sujeito
pode adentrar no mercado de trabalho online e trabalhar como némade digital, uma
vez que o universo virtual € uma realidade inovadora e a tecnologia a maior aliada.

31 AUTONOMIA E MOBILIDADE NO NOMADISMO DIGITAL

Uma caracteristica fundamental para ser um nédmade digital & a autonomia, tal
palavra remete também ao poder de decisao, independéncia, liberdade para criar e
reinventar, ou seja, o sujeito que decidir trabalhar como némade digital precisa ser
autossuficiente.

Autonomia é um termo de origem grega, que significa aquele que estabelece
suas proprias leis. A palavra vem de auto, que significa “por si mesmo” e nomos,
que significa “lei”®. De posse da autonomia, portanto, o némade estara apto para
empreender, livre para escolher e, acima de tudo, aventurar-se no mercado totalmente
inovador e, acima de tudo ousado.

Nesse sentido, outras carateristicas devem ser levadas em consideracéo para
que o empreendimento funcione conforme alertado por Santos et al (2008, p. 14)
seriam: “[...] assumir riscos, aproveitar as oportunidades, conhecer o ramo em que
pretende atuar, saber organizar, saber tomar decisdes, ter espirito de lideranga, ter
talento, ser independente, manter o otimismo”.

Tais caracteristicas sao, via de regra, para todas as atividades que podem ser
desenvolvidas pelos nédmades digitais, inclusive os que atuam na educacao, seja
como professor empreendedor digital ou como aluno que busca cursos oferecidos
em ambientes virtuais, uma vez que tais formacgdes oferecidas por meio da Internet
possibilitam uma gama de oportunidades que vao além do espago geografico e de
frequentar uma sala de aula convencional, afinal, trazem em suas propostas chances
para que os alunos desenvolvam sua autoaprendizagem em virtude dos recursos
pedagdgicos serem diversificados e a metodologia interativa entre os pares aluno/
aluno, professor/aluno.

Nesse sentido, a autonomia ndo esta presente apenas no produtor, ou seja, no
comportamento ndémade. O usuario, aquele que se conectard com o nébmade também
tem a prerrogativa de ser autbnomo em seus acessos € comportamentos. Em se
tratando de estudo, por exemplo, o0 sujeito deve entender que em qualquer modalidade
de ensino (presencial, a distancia, semipresencial ou online) é notério que o aluno
tenha convicgcéao de que embora ndo haja a presenca fisica de um professor, o nivel de
responsabilidade, disciplina e autonomia nao difere dos cursos presenciais, muito pelo

6. Disponivel em: http://www.gestaohoje.com.br/blog_gh/index.php/2012/05/04/0-que-e-autonomia/.

Acesso em: 14 de jul de 2017
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contrario. Assim, Caixeta e Leite explicitam:

Possuir autonomia € uma competéncia essencial, pois € o que possibilita ir além,
de uma postura passiva e adquirir um papel ativo, de intervencao no seu proprio
processo de aprendizagem, faz com que se aprenda a percorrer e a buscar o
conhecimento de diversas maneiras. Nestarelacao entre autonomia e conhecimento,
ha que se indicar a relevancia da disciplina, que possui uma funcéo efetivamente
consideravel para o aluno — a organizagao para a realizagéo dos trabalhos exigidos
pelas disciplinas (LEITE; CAIXETA, 2013, p. 52- 53).

Além de tais aspectos que envolvem o perfil do aluno online, ha de se analisar
também o formato do curso, o qual deve ser determinante para atrai-los. Nesse sentido,
alguns pré-requisitos devem ser levados em consideracao por parte de quem o oferta,
entre eles: publico alvo, area especifica, tempo de duracéo, (aprofundado ou basico),
dosagem de conteudos por aula, material de estudo bem elaborado, professor ou tutor
que seja preparado ndo sO para ministrar os conteudos, como também incentivador,
ambiente digital que garante a usabilidade e, por fim, atentar para a divulgacao nas
redes sociais.

Esse formato de estudo, a priori, s6 é possivel gracas ao avanco das tecnologias,
como descrito por Santaella, (2007, p. 123) “...] as tecnologias das midias estao
interconectadas de modo que as mensagens fluem de um lugar para o outro”. Esse
formato comunicativo possibilita um caminhar sem ter que se ausentar do lugar de
origem, como explicitado por Santaella (2007, p. 235), ja que “Sao os caminhos que
importam, pois, a vida ndmade pressupde estar sempre no meio do caminho. Os
espacos ndbmades sao lisos, pois os caminhos também sao méveis, apagam-se e
deslocam-se na trajetéria sem pouso”.

Assim, tem-se a mobilidade digital como algo também marcante no comportamento
némade vigente, uma vez que uma de suas principais caracteristicas é o estar
fisico temporario e multiplo, isto é, sua condicdo de movimentar-se, demarcando a
importancia da diversidade espacial e temporal para o alcance dos objetivos a que se
propOe a alcancgar. Nesse contexto, para Lemos (2009, p. 310) “A mobilidade produz
espacializacao e os lugares devem ser pensados como eventos em um fluxo de praticas
sociais, de processos territorializantes e desterritorializantes ”, ou seja, movimentar-
se digitalmente vai além de mudanca de espacos, tendo em vista que se evidenciam
comportamentos, e ainda, “toda a nossa experiéncia € fundada em lugares e por mais
gue as novas tecnologias sejam sofisticadas e permitam acdes a distancia, nossa
experiéncia é sempre locativa” (ibidem).

Assim, desde o surgimento da Internet, as tecnologias foram sendo renovadas,
cada vez mais atendendo aos anseios da sociedade moderna, a partir dos quais a
necessidade de conexdo entre os usuarios urgia constantemente. Ao longo desse
tempo, inUmeros aparelhos surgiram e foram modificados, chegando a caracteristica
atual: méveis e conectados. Dai constroi-se sinteticamente o conceito de mobilidade
digital, uma vez que se trata da capacidade de conexao, interacdo e movimentacao,
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oportunizando melhorias em varios @mbitos, como o mercado de trabalho e a educacéo,
espacos aqui discutidos.

Nesse quesito, os atuais dispositivos moveis, conectados a internet, sédo o principal
meio para essa movimentacdao ndémade, caracterizando uma mudanca tecnoldgica e
comportamental e trazendo novos formatos ao mundo dos negécios e, inclusive, da
educacéao, pois garantem agilidade e economia de custos e tempo, engajando cada
profissional e otimizando suas conquistas.

Isto posto, considera-se que, a partir da mobilidade, “[...] movimento do corpo
entre espacos, entre localidades, entre espacos privados e publicos” (LEMOS, 2004,
p.3), e da portabilidade proporcionada pelo acesso aos recursos digitais moveis emerge
um novo cenario, tanto nas relagdes sociais, quanto no mercado de trabalho, no qual
a forma de desempenhar as atividades, antes num lugar especifico, agora pode ser
feita de qualquer lugar desde que o sujeito se conecte a internet. Foi a partir dessa
transformacgéo tecnoldgico que surgiu o movimento nomadismo digital, que tem atraido
muitos adeptos, como destaca. Nascimento (2015, p. 11) “[...] a ideia de trabalhar (no
meio virtual) enquanto viaja pelo mundo tendo como norte os ideais de liberdade,
mobilidade, flexibilidade, satisfacao, realizacéo pessoal e profissional”’. Nesse sentido,
a internet € a grande aliada no desenvolvimento das redes sociais, uma vez que se
caracteriza como um espaco virtual que, dentre outras possibilidades, oportuniza que
0s sujeitos criem seus perfis, tanto no ambito pessoal, quanto profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, foram abordadas as particularidades que envolvem a existéncia e
a expansao do nomadismo digital como modelo de trabalho que vem despontado no
mercado online e adentrando no campo da educacgao. Conclui-se, portanto, que se
apresenta enquanto uma forma de trabalho inovadora, uma vez que se diferencia do
modelo de trabalho convencional, possibilitando desempenhar as fungdes a partir de
qualquer lugar, bastando apenas ter um dispositivo mével ou um computador conectado
a Internet. Além disso, ressalta-se ainda que o sujeito precisa ter total controle de
sua autonomia no sentido de gerenciar o tempo para poder cumprir a contento os
compromissos assumidos.

Este artigo tem sua importancia para a compreesdao do fenbnemo que tem
modificado as praticas sociais, especialmente no campo do mercado de trabalho.
Desse modo foi possivel conhecer ndo s6 o conceito de nomadismo digital, como
também perceber suas exigéncias e potencialidades online, tanto no mundo
mercadoldgico como também na educacédo. Enfatiza-se, portanto, que este estudo
serve de provocacao para que novas pesquisas prossigam no sentido de acrescentar
mais conhecimento a cerca da temética.
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RESUMO: Neste estudo, destacamos a
importédncia da monitoria no componente
Leitura e producdo de textos académicos, a
fim de verificar como essa atividade contribui
para o aprimoramento da acéo e da reflexao do
fazer docente. Para isso, fundamentamo-nos
em Natario e Santos (2010) que defendem a
monitoria como contribuicdo para o estimulo a
docéncia e, em Candau (2013), que concebe
a interacdo como elemento desencadeador
de habilidades inerentes a pratica docente.
O estudo consistiu na analise quantitativa e
descritiva dos dados referentes a monitoria no
referido componente, no Programa Institucional
de Monitoria de Ensino, na Universidade de
Uberaba.Osresultadosevidenciaramamonitoria
académica como uma atividade relevante no
ensino superior, uma vez que proporciona,
aos monitores, ressignificarem os conteudos e
desenvolverem habilidades inerentes a pratica

Filosofia, Politica, Educacgéo, Direito e Sociedade 4

docente; aos alunos monitorados, apreenderem
e construirem novos conhecimentos e, aos
professores, avaliarem sua pratica pedagdgica.
PALAVRAS-CHAVE: Monitoria. Formacgéao
universitaria. Pratica docente.

ABSTRACT: In this study, we highlight the
importance of monitoring in the component
Reading and production of academic texts, in
order to verify how this activity contributes to the
enhancement of the action and of the reflection
concerning the teacher’s performance. In order
to do this, we underpin our work on Natario
and Santos (2010), who defend monitoring as
a contribution to the fostering of teaching, and
on Candau (2013), who understands interaction
as a triggering element for abilities inherent to
the teaching practice. The study consisted of
a quantitative and descriptive analysis of data
referring to monitoring in the above-mentioned
component, in the Institutional Program of
Teaching Monitoring,
Uberaba. The
monitoring as a relevant activity in Higher

at the University of
results highlight academic
Education, as it allows the monitors to re-signify
the contents and develop abilities inherent to
the teaching practice; the students who are
being monitored, understand and acquire
new findings, and the teachers have a form of
assessing their pedagogic practice.

KEY WORDS: Monitoring. University Education.
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Teaching Practice.

11 INTRODUCAO

O programa de monitoria académica consiste na integracéo entre professores e
alunos em busca de aprimoramento de habilidades necessarias a formacéo universitaria
e, consequentemente, profissional. Essa formacao pode ocorrer no ensino, na pesquisa
e na extensao dos cursos de graduacao, em seus diferentes aspectos. Além de haver a
cooperacao mutua entre professores e alunos, a monitoria também auxilia na melhoria
do ensino da graduacdo, pois oportuniza a sistematizacédo de experiéncias didatico-
pedagdgicas que fortalecem a relagdo entre a teoria e a pratica.

O aluno monitor participa do processo de ensino e de aprendizagem ao assumir
a responsabilidade com a educacédo, com a docéncia e com a aprendizagem de seus
colegas. A partir da supervisdo do professor orientador, o monitor pode participar
da preparacdo de aulas tedricas e praticas e, principalmente, auxiliar os alunos que
apresentam dificuldades de compreensdo dos conteudos.

As dificuldades dos alunos ingressantes no ensino superior e os resultados do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéao Basica (SAEB) indicam que eles, mesmo
depois de frequentarem a escola por muitos anos, ainda demonstram um dominio
limitado das habilidades de leitura e de producéo de textos (INEP, 2017).

Neste estudo, abordamos a importéncia da monitoria do componente Leitura e
producéo de textos académicos como incentivo a melhoria no processo de ensino e de
aprendizagem, no ensino superior. Para isso, verificaremos a contribuicdo da monitoria
desse componente, identificando a quantidade de alunos monitores e monitorados,
desde a sua implantacdo, na Universidade de Uberaba, e discutindo a relevancia
dessa atividade no incentivo a docéncia e na préatica pedagogica do professor.

O processo formativo da monitoria foi regulamentado no Brasil pela Lei Federal
n.° 5.540, de 28 de novembro de 1968, que fixou as normas de funcionamento do
ensino superior e instituiu a monitoria académica, em seu artigo 41:

[...] as universidades deverdo criar as funcées de monitor para alunos do curso
de graduacéo que se submeterem a provas especificas, nas quais demonstrem
capacidade de desempenho em atividades técnico-didaticas de determinada
disciplina. (BRASIL. Lei n® 5.540, 1968).

A partir dai, as universidades conceberam a monitoria como uma atividade
propulsora para o desenvolvimento dos monitores em habilidades que contribuem
para a iniciagcdo a docéncia, conforme as disciplinas nas quais se inscrevem para
desempenharem a atividade de monitoria.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei n®9.394, de 20
de dezembro de 1996), a monitoria volta a ocupar uma fungéo importante no contexto
académico. No artigo 84, temos que:
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Os discentes da educacgao superior poderéo ser aproveitados em tarefas de ensino
e pesquisa pelas respectivas instituicdes, exercendo funcées de monitoria, de
acordo com seu rendimento e seu plano de estudos.

Dessa maneira, sao estabelecidos parametros para essa atividade académica. Os
alunos monitores, para esse exercicio, devem apresentar um rendimento satisfatério
e ter um planejamento nos estudos que proporcione maior desempenho académico,
participando, de forma mais efetiva, da vida académica.

Atualmente, as regulamentagdes para essa atividade sao aprovadas pelos
conselhos superiores das universidades. As instituicoes definem os objetivos em seus
programas de monitoria, contribuindo para a qualidade de seus cursos.

Assim, a realizacdo desse estudo justifica-se pela necessidade de entender
como a monitoria académica contribui para a acéo e reflexdo do fazer docente e para
o desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem, no ensino superior.

2| METODOLOGIA

Com a intencé&o de viabilizar estratégias de ensino para solucionar as dificuldades
apresentadas pelos alunos no componente Leitura e producéo de textos académicos,
promovendo o incentivo a docéncia junto aos monitores, iniciamos a oferta da monitoria,
na Universidade de Uberaba, a partir do segundo semestre de 2012. Desde esse
periodo, apresentamos um projeto de monitoria que pudesse inserir, de imediato, 0
monitor nas atividades de planejamento de aulas. E importante ressaltar que, nesse
momento de oferta inicial, ja trabalhavamos colaborativamente com o monitor, que
apresentava compreensdes, questionamentos e duvidas relacionadas aos conteudos
propostos em aulas.

A metodologia utilizada consistiu em uma abordagem quantitativa e descritiva dos
dados referentes a monitoria do componente Leitura e producéo de textos académicos,
no Programa Institucional de Monitoria de Ensino — PIME, desde a implantagdo da
monitoria do referido componente, em 2012, até o primeiro semestre de 2017.

Oestudofoirealizado a partirdos editais publicados pelo Programada Universidade
e dos controles de frequéncia e fichas de avaliagdao dos alunos envolvidos, monitores
e monitorados, por ano e respectivos semestres, observando se a participacdo nas
atividades de monitoria desencadeou melhor desempenho dos alunos monitores e dos
alunos monitorados, se incitou o interesse a docéncia, refletindo na pratica pedagogica
do professor.

31 RESULTADOS

Os dados analisados neste estudo se referem a nove semestres de oferta da
monitoria do componente Leitura e producédo de textos académicos, no periodo de
2012 a 2017, no curso de Direito da Universidade de Uberaba, conforme apresentado
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a sequir.

Numero de alunos monitores por
semestre

Segundo Primeiro Segundo Primeiro Segundo Primeiro Segundo Segundo Primeiro
semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre
2012 2013 2013 2014 2014 2015 2015 2016 2017

Figura 1: NUmero de alunos monitores por semestre

Fonte: Programa Institucional de Monitoria de Ensino

Nos nove semestres de oferta, dezesseis alunos participaram da atividade de
monitoria. No entanto, consideramos a participacado de treze alunos, uma vez que
trés deles foram monitores por dois semestres consecutivos. Houve uma variagcao no
namero de monitores, nos seguintes anos letivos: 2012 devido ao fato de a monitoria
ter sido implantada no segundo semestre; no primeiro semestre de 2013 e de 2015,
houve a desisténcia de um aluno monitor em cada um desses semestres devido a
aprovacao de um deles em um estagio remunerado e, no outro, devido a mudanga da
familia para outra cidade e, no semestre 2, do mesmo ano, houve outra alteragdo no
namero, considerando que 01 deles passou a acompanhar os alunos de outro curso, a
fim de atender a solicitagcao do professor que ministrava aulas no referido curso.

Em cada semestre, foram ofertadas, em média, cinquenta horas de monitoria. A
variacao do numero de horas ofertadas nos semestres (Figura 2) se justifica devido a
data de publicacéo do edital do Programa de Monitoria e também a disponibilidade do
aluno monitor, documentada no Termo de Monitoria de Ensino.
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NUmero de horas ofertadas de
monitoria

Segundo Primeiro Segundo Primeiro Segundo Primeiro Segundo Segundo Primeiro
semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre Semestre semestre
2012 2013 2013 2014 2014 2015 2015 2016 2017

Figura 2: NiUmero de horas de monitoria ofertadas por semestre

Fonte: Programa Institucional de Monitoria de Ensino

No segundo semestre do ano de 2013, constatamos um aumento expressivo
do numero de horas ofertadas na monitoria de ensino em decorréncia do numero
de monitores (3). No entanto, no primeiro semestre de 2017, o niumero de horas foi
reduzido, uma vez que, para atender a uma solicitagcdo do curso quanto a formatacéo
de trabalho cientifico, houve uma alteracao no planejamento.

A procura pela monitoria aumentou, mesmo havendo consideravel rotatividade
dos alunos, uma média de 175 alunos ingressantes no ensino superior foram atendidos
em cada semestre, perfazendo um total de 1577 alunos monitorados nesse periodo.

Numero de alunos monitorados por
ano/semestre

178
147 154
H

Segundo Primeiro Segundo Primeiro Segundo Primeiro Segundo Segundo Primeiro
semestre semestre semestre semestre semestre semestre semestre Semestre semestre
2012 2013 2013 2014 2014 2015 2015 2016 2017

Figura 3: Numero de alunos monitorados por semestre/ano

Fonte: Programa Institucional de Monitoria de Ensino

Os resultados mostram uma participacado ascendente revelada nos numeros de
monitorados. De forma gradativa, um numero maior de alunos tem buscado a monitoria
do componente de Leitura e producéo de textos académicos ora para apresentarem
duvidas quanto a trabalhos solicitados em sala de aula, ora para corrigirem formatacao




de trabalhos académicos, sob orientacéo dos alunos monitores.

Os resultados evidenciam a monitoria como estimulo a pratica docente, ja que, em
depoimentos, todos os alunos monitores manifestaram aimportancia de participarem do
planejamento das atividades pedagdgicas, em interagcdo com o professor responsavel
pelo componente, e 0 aprimoramento de suas habilidades de ler, escrever e produzir
textos orais e escritos, tanto nas atividades com o professor orientador, quanto nas
situacbes de exposi¢des orais, durante os momentos de monitoria.

Assim, confirmamos o que Natario e Santos (2010) afirmam. Ao participar de
planejamento e elaboracédo de atividades para os momentos de monitoria, 0 aluno
monitor pode aprender algumas das tarefas de ser professor por aprendizagem social,
caracterizada pela observacao e processamento cognitivo.

Para os alunos monitores, a monitoria € uma colabora¢do, uma interagdo com
0s pares e, a0 mesmo tempo em que aprofunda o seu conhecimento, o aprendizado
possibilita a eles a apropriacao de habilidades em atividades didaticas desenvolvidas
com o professor orientador. (CANDAU, 2013).

Os alunos monitorados asseguraram a contribuicdo da monitoria na aprendizagem
de conteudos referentes a leitura e a producédo de textos, verificados a partir da
diversidade de atividades desenvolvidas com os monitores e apontaram que a
monitoria do componente Leitura e producao de textos académicos se constituiu em
uma iniciativa importante no ensino superior, considerando as dificuldades que eles
apresentam em relacdo as habilidades exigidas no contexto universitario.

Para Natario e Santos (2010, p. 357), a monitoria:

[...] traz beneficios tanto ao monitor quanto ao monitorado. Em relacédo a teoria
socio-historica, pode-se destacar a atuacao do monitor na zona de desenvolvimento
proximal do monitorado e em relacdo ao professor, na zona de desenvolvimento
proximal do monitor. Ambos —monitor e monitorado —buscam apoio no conhecimento
ou na habilidade por meio da interacéo social e cognitiva, estabelecendo parcerias
com individuos/sujeitos mais experientes em relagcdo a uma tarefa cujo nivel de
dificuldade se situe dentro da zona de desenvolvimento proximal.

Nesse contexto, podemos afirmar que o aluno que participa de monitoria
desfruta de momentos pedagoégicos mais participativos, na interagdo com outros que,
possivelmente, sentem dificuldades na leitura, compreenséo e producao de textos.
Séo situacdes em que eles expdem suas duvidas, suas dificuldades, de forma mais
individualizada. Tém oportunidades de vivenciarem outras praticas de linguagem,
podendo, assim, aprender o conteudo e, consequentemente, apresentar melhor
desempenho na aprendizagem. Eles contam com a acdo dos monitores para o
desenvolvimento de atividades que ndo conseguem, muitas vezes, realizar sozinhos.

Da mesma forma, os monitores, na interacdo com o professor, conseguem
apreender conteudos, de modo mais aprofundado. E o professor, como mediador,
€ capaz de atuar na zona de desenvolvimento proximal dos envolvidos — monitor e
monitorados — proporcionando-lhes um avanco em seu desenvolvimento.

Quanto a pratica pedagogica do professor orientador, podemos ressaltar ainda
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que, a partir dos depoimentos dos monitores e dos monitorados, ele constata, muitas
vezes, a necessidade de ressignificar a sua pratica em sala de aula, uma vez que, com
eles sao discutidos novos encaminhamentos para o fazer pedagoégico. Nesse sentido,
a pratica da monitoria académica é um sinalizador para a melhoria da qualidade tanto
do ensino, quanto da aprendizagem, uma implicacdo gradativa no fazer docente,
possibilitada a partir da acéo do professor com os monitores e também com os alunos
monitorados, na interacdo em sala de aula.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A monitoria académica € uma atividade que exige do professor orientacéo
pedagdgica aos monitores para, consequentemente, atuar junto aos alunos
monitorados. A pratica da monitoria esté intrinsecamente ligada ao fazer docente, uma
vez que ele podera passar por adaptacdes, considerando a interacdo tanto com os
monitores quanto com 0s monitorados.

Os monitores do componente Leitura e producédo de textos académicos atribuem
a monitoria uma atividade motivadora a docéncia e ressaltam que, por meio dela,
muitas vezes os monitorados Ihes apresentam situagdes inusitadas para as quais nem
sempre 0s monitores tém respostas imediatas. Por isso € importante que, na interacao
com o professor orientador, essas duvidas sejam colocadas, pensadas e esclarecidas.
A atividade de monitoria académica desafia os monitores a revisitarem os conteudos
do componente, de forma mais aprofundada, o que contribui para aprimorar suas
habilidades de leitura e produgéo textual, as quais eles afirmam serem fundamentais
a formacgao universitéria.

Ao considerar a monitoria uma importante atividade para os alunos, monitores e
monitorados, o professor orientador podera desenvolver a sua capacidade de acao e
de reflexado do fazer docente e redimensionar sua pratica pedagogica, tornando-a mais
significativa a todos os alunos.

Assim, a monitoria € uma atividade académica que proporciona aos alunos
monitorados apreenderem e construirem novos conhecimentos, aos monitores
aprofundarem seu desempenho académico e desenvolverem habilidades inerentes
a pratica docente e aos professores a avaliacao de sua pratica pedagdgica. E, nesse
sentido, contribui para a melhoria do ensino da leitura e da escrita no ensino superior.
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RESUMO: Nos problemas de probabilidades
condicionadas, a etapa de interpretacdo do
enunciado origina, frequentemente, grandes
dificuldades entre os alunos, despoletando
diversos equivocos e falacias. A partir de um
problema de probabilidades condicionadas de
tipo 4, os alunos desenvolveram uma actividade
de formulacdo de problemas, que lhes exigiu
uma atencdo mais pormenorizada sobre o
processo de interpretacdo e desconstrucéao
do enunciado, proporcionando-lhes uma

oportunidade de desenvolver o raciocinio
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CONDICIONADA

probabilistico no sentido da eliminacdo dos
equivocos a ele associados.
PALAVRAS-CHAVE: Formulacéo de
probabilidades
resolucéo de problemas.

problemas, condicionadas,

ABSTRACT: When
conditional probabilities, the stage at which

solving problems of
the statement is interpreted often causes
great difficulties among students, triggering
various misunderstandings and fallacies.
Using a problem of conditioned probabilities,
classified as type 4, students were invited
to develop a problem-solving activity, which
required them to pay more attention to the
process of interpretation and deconstruction
of the statement, giving them an opportunity to
develop their probabilistic reasoning, helping to
eliminate the misconceptions associated with it.
KEYWORDS: Problem formulation, conditional

probabilities, problem solving.

11 INTRODUCAO

A necessidade de formacéao de individuos
mais autbnomos e criticos, capazes de
resolver eficazmente os problemas com que
se irdo deparar na sua vida pessoal, social e
profissional, e a evidéncia de que s6 um ensino

contextualizado e com significado permite a
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conversao de conhecimentos em competéncias colocou a resolu¢do de problemas no
centro do processo de ensino-aprendizagem, da Matematica e de outras disciplinas.
No caso da Estatistica, esta nova abordagem direccionou o enfoque do seu ensino
para a aquisicdo de competéncias relacionadas com o tratamento de dados, que
se traduziu na incluséo da analise exploratoria de dados e no uso de software para
essa analise, tanto nos curriculos do ensino superior como nos niveis anteriores. O
desenvolvimento destas actividades, experimentais e computacionais, de analise de
dados, foram também impulsionadoras duma nova visdo do ensino das Probabilidades,
com énfase na sua natureza frequencista.

Apesar das recomendacgdes para a renovacao do ensino das Probabilidades, com
o intuito do refor¢o da intuicdo e raciocinio probabilisticos dos alunos, em Portugal e
noutros paises, muitos alunos ndo tém oportunidade de experienciar situacdes que vao
além da aplicacéo de algoritmos em exercicios rotineiros (Carvalho, 2006, Batanero e
Diaz, 2012).

Seja consequéncia da inadequacdo da abordagem feita ao ensino das
Probabilidades no ensino pré-superior, ou da frequente inaptidao dos alunos para
a Matematica, identificada como um dos possiveis motivos para o insucesso nas
unidades curriculares (u.c.) de Probabilidades e Estatistica (p.e. Perney & Ravid,
1991), a realidade com que nos deparamos, nas u.c. destas areas que leccionamos no
ensino superior, revela que os alunos tém muitas dificuldades em lidar com problemas
de probabilidades, em particular os que envolvem a probabilidade condicionada. O
apuramento da probabilidade condicionada como um dos conceitos de probabilidades
gue mais equivocos provocam, entre os alunos, € corroborado por estudos de diversos
autores, que reportaram também a probabilidade conjunta como outro dos conceitos
gue maiores dificuldades causam (p.e. Bar-Hillel e Falk, 1982, Polaki, 2005). Estudos
de Estrada e Diaz (2006) e Correia et al. (2011) sustentam que essas dificuldades sao
transversais aos diversos graus de ensino.

As u.c. de Probabilidades e Estatistica, que os alunos frequentam no ensino
superior, constituirdo, quase certamente, a Ultima oportunidade para que estes
adquiriram as competéncias necessarias para a adequada interpretacéo de informacéo
de cariz probabilistico. E, portanto, de suma importancia que os métodos de ensino-
aprendizagem, adoptados nestas u.c., incluam estratégias que promovam uma
aprendizagem significativa dos conceitos de probabilidades, no sentido da teoria de
Ausubel (1976), e contribuam para um reforco dos raciocinio e intuicdo probabilisticos.

2| A APRENDIZAGEM DAS PROBABILIDADES CONDICIONADAS

Existem evidéncias de que a aprendizagem assente em exercicios rotineiros e/
ou descontextualizados, ndo sé origina nos alunos uma aversao as probabilidades
(Garfield e Ahlegren, 1988) como inviabiliza a eliminacéo dos equivocos associados
aos conceitos de probabilidades (Khazanov, 2005, Konold, 1995). Para que os
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alunos tenham oportunidade de se consciencializar da complexidade do raciocinio
probabilistico € essencial o seu envolvimento, mais activo, em actividades que
proporcionem a construcdo do conhecimento com base no seu esforco, erros e
interaccao com os pares. (Garfield, 1995)

Em oposicao ao caracter directo do processo de resolucao de exercicios rotineiros
encontra-se o caracter sinuoso do processo de resolucdo de problemas, assente na
impossibilidade de aplicacéo imediata de um algoritmo que conduza a soluggo. Tirando
partido desse caracter sinuoso e dos obstaculos que surgem ao longo do processo de
resolucdo do problema é importante desenvolver actividades que abalem as crencgas
prévias dos alunos, contribuindo, dessa forma, para o desenvolvimento da intuicao e
do raciocinio probabilisticos (Konold, 1995).

Para a adequada interpretacéo do enunciado de qualquer problema matematico,
séo imprescindiveis os conhecimentos linguistico, seméntico e esquematico (Mayer,
1992). No caso dos enunciados dos problemas de probabilidades, as exigéncias
acentuam-se, no que concerne ao dominio do vocabulario, devido a frequente
discrepancia entre o significado comum e “probabilistico” de diversas expressoes
(Ancker, 2006). A fase de compreensdo do enunciado e respectiva traducéo da
linguagem corrente para a linguagem matematica é, de facto, a fase critica do processo
de resolucéo dos problemas de probabilidades, visto que, ndo sendo adequadamente
consumada, potencia a manifestacao das falacias probabilisticas e inviabiliza 0 alcance
da solucgao correcta.

31 AFORMULACAO DE PROBLEMAS

Silver (1994) define formulacéo de problemas como uma actividade de criacéo
de novos problemas ou reformulacdo de problemas ja existentes. Estas actividades,
descritas na literatura como benéficas para o reforco da capacidade de resolugcao
de problemas, contribuem para o aprofundamento da compreensao dos conceitos, a
melhoria do raciocinio e o estimulo da motivac&o e da criatividade (p.e. English, 1996).
Ao exigirem maior abstracédo e requererem o uso adequado da linguagem natural e
formal (Silver, 1994), as actividades de formulacdo de problemas poderao constituir
um aliado na superacéo das dificuldades associadas a interpretacdo dos enunciados
de probabilidades.

As investigacdes sobre a formulacao de problemas em Matematica abordam, na
sua maioria, o uso deste tipo de actividades na formacéo de futuros professores ou com
alunos do ensino basico e secundario (p.e. Silver, 1994, English, 1996 e Sol6rzano,
2014). Estes trabalhos incidem sobre diversos conceitos matematicos, contudo, os
gue concernam ao ensino de conceitos de probabilidades séo raros (p.e. Penalva et
al., 2010).
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4 1 DESCRICAO DA PRATICA PEDAGOGICA

Tendo como mote os conceitos que originam uma parte significativa das
crencas erradas associadas ao raciocinio probabilistico, propusemos, aos alunos,
diferentes tarefas de formulacao de problemas em situacgdes livres, semi-estruturadas
e estruturadas, as trés categorias estabelecidas pela classificacdo de Stoyanova e
Ellerton (1996).

Atendendo a importancia do conceito de probabilidade condicional, a enorme
prevaléncia de equivocos e falacias associados a este conceito e a sua relevancia
para a compreensao de outros conceitos da Estatistica (p.e. o nivel de significancia),
as tarefas usadas no estudo continham varios cenarios em torno deste conceito.

Neste artigo vamos debrucar-nos sobre uma das tarefas, que envolvia a
formulac&o de um problema de probabilidades condicionadas, isto &€, um problema em
que, para a sua resolucdo, é necessario considerar a probabilidade condicionada de
um acontecimento, que tanto pode estar presente nos dados como na(s) questao(oes)
(Huerta e Lonjedo, 2003). A formulacéo do problema tinha como base uma situacéo
estruturada, isto é, uma configuragdo que requeria o uso de estratégias previamente
estabelecidas (Stoyanova e Ellerton, 1996). O cerne datarefa € um problema, elaborado
pelos autores deste artigo, envolvendo trés acontecimentos, duas probabilidades
simples e uma probabilidade condicionada (ou dados interpretaveis como tal), ou seja,
um problema de probabilidades condicionadas de tipo 4, de acordo com a classificacéo
de Yanez (2000), categorizada em funcao da quantidade de probabilidades simples,
conjuntas e condicionadas presentes na parte informativa do enunciado (dados). Com
base nos dados fornecidos, os alunos deveriam formular questdes que, para serem
respondidas, exigissem o calculo de uma probabilidade simples, uma probabilidade
conjunta e uma probabilidade condicionada, e as resolvessem (ver Figura 1).

Num estudo, sobre o efeito dos medicamentos a base de paracetamol mais
usados, PANORB e BENUR, foram observadas 100 pessoas, das quais 35
testemunharam o alivio dos sintomas na meia hora seguinte a toma do
medicamento. Sabe-se ainda que, um quarto das pessoas observadas tinha
tomado PANORB e que 11 destas pessoas testemunharam o alivio dos sintomas
na meia hora seguinte a toma do medicamento.

Com base nos resultados obtidos no estudo, formule uma questao que exija o
calculo de:

a. Uma probabilidade simples
b. Uma probabilidade conjunta

c. Uma probabilidade condicionada

Apresente a resolucéo das questdes formuladas.

Figura 1. Tarefa proposta aos alunos
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4.1 Objetivos e publico-alvo

A tarefa de formulacdo de problemas teve como objectivo proporcionar, aos
alunos, o desenvolvimento de actividades que exijam uma atengcéao mais pormenorizada
sobre o0 processo de interpretacao e desconstrucéo dos enunciados de problemas de
probabilidades, de forma a promover a eliminacdo dos equivocos a eles associados.

Neste estudo participaram 22 alunos do ensino superior politécnico que se
encontravam a frequentar uma unidade curricular de Estatistica, pertencente ao 1°
ano do seu curso. Destes alunos, 20 sao do sexo feminino e 4 nunca tinham estudado
probabilidades antes da frequéncia desta unidade curricular.

4.2 Metodologia

A actividade foi realizada de forma colaborativa, em pares. Durante uma aula
de 120 minutos, os onze pares de alunos elaboraram questdes, para os diferentes
itens propostos nas tarefas, e resolveram essas questdes. No final da aula, os alunos
entregaram, a docente, as suas producdes escritas, relativas a formulacao e resolucao
das questdes. Estas produgdes escritas foram analisadas pela docente e devolvidas
aos alunos na aula da semana seguinte. Nessa aula, foi feita a apresentacéo, para
toda a turma, de algumas das questdes formuladas pelos alunos. Cada uma das
questdes apresentadas serviu de mote para uma reflexdo, em que intervieram alunos
e docente, sobre as estratégias adoptadas na formulagéo das questdes, a adequacao
e rigor dessas questdes, os erros encontrados nas resolugdes e as perpectivas dos
alunos sobre a tarefa desenvolvida.

4.3 Resultados

A analise dos registos escritos, produzidos pelos alunos, foi realizada tendo
em conta a qualidade das questdes formuladas, quanto a clareza, resolubilidade e
rigor. As respostas, as questdes formuladas, foram classificadas de acordo com a sua
correccao e os tipos de erros cometidos.

As questdes foram classificadas como:

+ adequadas - quando foram formuladas de forma clara e rigorosa contendo
todos os elementos essenciais ao objectivo a que se propunham, tanto em
termos de linguagem como dos conceitos probabilisticos associados;

+ parcialmente adequadas - quando, apesar de se conterem alguns dos ele-
mentos essenciais ao objectivo, incluiam imprecisdes em termos de lingua-
gem e/ou conceitos probabilisticos associados, por exemplo, desprezando
o facto de o célculo de probabilidades sé poder ser realizado em situagcdes
aleatérias;

+ inadequadas - quando apresentavam frases sem sentido, ndo conduziam ao
objectivo proposto ou eram irresoluveis.

Para o calculo de uma probabilidade simples verificou-se que a grande maioria das
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questdes formuladas (9 questdes, 81,8%) eram adequadas ou parcialmente adequadas.
Para o célculo de uma probabilidade conjunta, 6 das questbes formuladas foram
consideradas adequadas ou parcialmente adequadas. Das 5 questbes classificadas
como inadequadas, trés apresentam frases sem sentido, as restantes duas, apesar
de apresentarem uma formulacdo correcta, ndo conduziam ao objectivo proposto,
uma vez que manifestavam a confuséo entre probabilidade conjunta e probabilidade
condicionada. Para o calculo de uma probabilidade condicionada verificou-se que 7 das
11 questdes formuladas eram adequadas ou parcialmente adequadas. Nas questdes
classificadas como inadequadas inclui-se um caso que manifestava a confusao entre
probabilidade conjunta e probabilidade condicionada.

Relativamente a resolucao das questdes, analisaram-se apenas as respostas as
questdes que tinham sido classificadas como adequadas ou parcialmente adequadas.
A questéao relativa a probabilidade simples n&o criou grandes dificuldades, visto que
todos os pares de alunos conseguiram responder a questao que tinham formulado.
Para as questdes que exigiam o calculo de uma probabilidade conjunta apenas 2 das
resolucdes estavam correctas. Das outras duas resolugdes, 1 apresentava a confuséao
entre probabilidade conjunta e probabilidade condicionada, 1 apresentava a confusao
entre conjuncao e disjuncéo de acontecimentos. Duas das questdes formuladas, para
o calculo de uma probabilidade conjunta, nado foram respondidas. Das respostas as
questdes que conduziam ao célculo de uma probabilidade condicionada, 3 estavam
correctas e 1 manifestava a falacia da condicional transposta. Trés das questdes
formuladas, para o calculo de uma probabilidade condicionada, nao foram respondidas.

As reaccOes e comentarios dos alunos, durante a execugao da tarefa, foram
revelando as dificuldades que estes experimentavam tanto na fase de formulagao das
questbes como da sua resolucdo. Essas dificuldades foram destacadas pelos alunos
aquando da reflexdo sobre a actividade, tendo ficado claro que a etapa de formulagcéao
das questdes, criou bastantes mais obstaculos e demorou muito mais tempo que a
etapa de resolucdo. Apesar de todos os obstaculos encontrados, os alunos revelaram
sempre grande entusiasmo e interesse pela actividade, assim como grande empenho
em concluir com sucesso as tarefas.

51 TRANSFERIBILIDADE

As actividades de formulac&o de problemas tém sido usadas em diferentes niveis
de ensino e temas de estudo, pelo que o trabalho realizado é adaptavel e reprodutivel
tanto para o ensino das probabilidades como noutros conteudos.

6 | CONCLUSOES

As actividades de resolugcao de problemas de probabilidades proporcionam
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situacdes, indiscutivelmente, mais valiosas que a resolucdo de exercicios rotineiros,
mas para que essas actividades contribuam para o efectivo desenvolvimento do
raciocinio probabilistico, e a eliminacéo dos equivocos e falacias a ele associados, €
necessario que os alunos sejam confrontados com situagcdées que desafiem as suas
crencas prévias, em que a construgcdo do conhecimento assente no seu esforco e
erros.

As tarefas de formulacao de problemas que propusemos tiveram como objectivo
principal propiciar, aos alunos, actividades estimulantes e desafiadoras que possam
contribuir para a eliminacdo dos equivocos e crencgas erradas associadas ao célculo
de probabilidades, obrigando a uma aten¢cédo mais pormenorizada sobre o processo de
interpretacéo e desconstrucédo dos enunciados de problemas de probabilidades.

Apesar de serem evidentes as dificuldades e demora, dos alunos, na etapa de
formulacdo das questdes, verificou-se que a maioria dos pares conseguiu realizar
com sucesso essa etapa da tarefa, o que indica que os alunos tiveram que dispensar
tempo e atencdo a leitura do enunciado. Nao obstante, nas resolu¢cdes ocorreram
algumas manifestacdes dos equivocos que, na literatura, sdo identificados como dos
mais frequentes nos problemas de probabilidades condicionadas, a confuséo entre
probabilidade conjunta e condicionada e a falacia da condicional transposta, assim
como uma elevada taxa de n&o respostas a questao que envolvia o calculo de uma
probabilidade condicionada, o que evidéncia que as dificuldades associadas ao calculo
deste tipo de probabilidades sao dificeis de superar.
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RESUMO: Este artigo traz alguns elementos do
resultadofinalde umatese de doutorado queteve
como objetivo geral analisar as “novas formas”
de gestdo da escola publica e as implicacdes
sobre o0 processo de democratizagao da
gestao. O estudo foi conduzido de acordo com
o Método Materialista Histérico. A problematica
da pesquisa assenta-se em um contexto de
analise das relacdes que se estabelecem entre
as novas formas de gestdo da escola publica,
propostas nos documentos oficiais e o processo
de gestdo em curso em uma instituicao estadual
de ensino publico. De um lado, temos o Estado
que delineia suas politicas educacionais e as
direciona por meio de leis, programas e projetos
para as instituicdes de ensino. Um Estado que,
a partir da modernizacao da gestao publica, vém
implantando na escola publica um modelo de
gestdo empresarial (gerencialista), com énfase
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na eficiéncia e produtividade e, em seu discurso
defende uma proposta de “gestédo
democratica”. Do outro lado, temos a escola

oficial,

publica que com sua pluralidade, necessidades
prementes, conflitos e contradi¢cdes, tenta
adequar-se as “novas formas de gestao”
propostas pelo Estado e, a0 mesmo tempo,
instaurar um processo de gestao democratica.
PALAVRAS-CHAVE: Reforma do Estado;
Politicas Educacionais; Gestdo Democratica da

Escola.

ABSTRACT: This article brings some elements
of the final result of a doctoral thesis whose
general objective was to analyze the “new
forms” of public school management and the
implications on the process of democratization
of management. The study was conducted
according to the Historical Materialism method.
The research problem is based on a framework
of analysis of the relations established between
the new ways of management of the public
schools, proposed in the official documents, and
the ongoing management process in a specific
state institution of public education. On the one
hand, we have the rules maintained by the State
that outlines its educational policies and directs
them through laws, programs and projects for
educational institutions. A State which, by means
of the modernization of public administration,
are implementing in public schools a business
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management model, with emphasis on efficiency and productivity and, in his official
discourse, defends a proposition of “democratic management”. On the other hand,
we have the public school with its plurality, urgent needs, conflicts and contradictions,
tries to adapt to the “new management” proposed by the State and at the same time,
establish a democratic management process.

KEYWORDS: Reform of the State; Educational Policies; Democratic Management of
the School.

INTRODUCAO

A questao da gestao escolar abrange muitas lacunas e suscita questionamentos
— particularmente em relacédo a democratizacdo da gestdo com relacédo ao que é
proposto nos documentos oficiais vis-a-vis as tentativas de efetivagcao desse processo
no ambito escolar. Este assunto causa inquietudes nos sentimentos dos professores e
gestores escolares.. Nesse contexto, € preciso ter claro que inUmeras outras questoes
emergem em torno da tematica “gestdo democratica da escola” e ndo por acaso,
este tema apresenta-se com muita pertinéncia na atualidade. Diante da conjuntura
das politicas educacionais e da confluéncia desses dispositivos no ambito da rede
publica de ensino do Estado de Santa Catarina a questao central de pesquisa que
buscamos responder foi a seguinte: Como esta configurada a gestao da escola publica
na atualidade? E, esta pergunta desencadeou outros questionamentos, tais como: os
documentos oficiais que propdéem a democratizacdo da escola publica, garantem a
legitimagao da democracia e a participacdo da comunidade escolar e local na escola
“de forma plena”? E possivel uma gestdo democratica plena numa escola publica, na
forma de sociabilidade capitalista?.

Processualmente a pesquisa respeitou alguns passos, considerados importantes
em termos de organizacdo do trabalho e foco no objeto de estudo. Sendo assim,
apos realizar um estudo sobre o estado da arte, partimos para a fase de “sondagem
exploratéria preliminar”. Primeiramente, o projeto de pesquisa de tese foi apresentado
e autorizado pela equipe da 18% Geréncia Regional de Educacdo — GERED, para
posterior execucdo em uma escola da rede estadual de ensino. Neste interim,
contamos com a sugestéo da equipe (em 2014) da GERED para definicdo de quais
escolas estariam mais aptas a participar desse processo. Para a realizacao da analise
documental seguimos a orientacdo de Trivifios (1987) adaptando a metodologia de
Bardin (1977, apud Trivifios, 1987, p. 161) a qual prevé trés etapas no processo de
analise de conteudo: a) pré-andlise. b) descricdo analitica; c) interpretacao referencial.
Durante o periodo de vivéncia no ambiente escolar foram realizadas 22 entrevistas com
os diversos segmentos da comunidade escolar e local e de 6rgaos do governo. Entre
os entrevistados foram ouvidos: a Presidente da Associacéo de Pais e Professores
(em exercicio), sendo também representante da comunidade local; nove professores
efetivos (destes trés sao profissionais da equipe gestora da escola — duas assessoras
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de direcdo e a diretora), quatro professores com atividades em classe (dois de séries
iniciais e dois a partir do 5° ano), um professor readaptado (realizando atividades na
biblioteca), uma professora afastada do trabalho (por motivo de tratamento de saude);
seis professores admitidos em carater temporario — ACT’s; dois estudantes (um
deles integrantes do Conselho Deliberativo Escolar e outro ex-participante do Grémio
Estudantil da escola); dois profissionais da Secretaria Estadual de Educacéo - SED e
dois profissionais da 18* Geréncia Regional de Educagdo — GERED.

Tratando-se de uma pesquisa num espaco dindmico como a escola, foi necessario
um Método e uma teoria de interpretacdo da realidade que conseguisse uma melhor
compreensao da totalidade. Dessa forma o estudo foi conduzido de acordo com o
Método Materialista Histérico, que permitiu uma abordagem dialética do objeto em
estudo e possibilitou capturar e/ou aproximar-se do movimento e das contradicées
existentes no objeto pesquisado. Mas como transferir essa preocupacgao para o objeto
de estudo? O cerne foi buscar a natureza dialética no fendbmeno. “A dialética situa-se,
entdo, no plano da realidade [...] sob a forma da trama de relagdes contraditorias,
conflitantes, de leis de construgcdo, desenvolvimento e transformacédo dos fatos”
(FRIGOTTO, 2008, p. 75). A escola sendo um espaco que traduz em sua génese uma
funcdo social, manifesta em sua natureza estrutural elementos de contradicéo, de
conflitos. Elementos estes, que ndo sdo estanques — se reconfiguram a cada dia. Este
movimento que é peculiar do objeto € o que caracteriza sua natureza dialética.

AS PROPOSICOES OFICIAIS E ALGUNS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DA
GESTAO DA ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA PADRE ANCHIETA

Seguindo o objetivo de verificar a importancia e influéncia das politicas publicas
para as escolas, especialmente as que dizem respeito aos encaminhamentos
relacionados a gestao escolar, foi possivel constatar que todos os documentos
analisados, desde os que abrangem a questdo da Reforma do Estado brasileiro, a
elaboracédo e execucgdo do Plano Diretor de Reforma do Aparelho do Estado — Plano
MARE (1995) com medidas para inovagao na gestao publica, assim como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, Plano Nacional de Educagéo, Programa PROGESTAO
e Programa Nacional Escola de Gestores da Educacdo Basica Publica, Programa
Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares e o Plano de Gestao Escolar do
Estado de Santa Catarina, nos revelaram que de fato houve grande influéncia destes
no processo de modificacdo na forma de gerir as escolas.

A Escola de Educacéo Basica Padre Anchieta é uma instituicdo educacional
mantida pelo governo do estado de Santa Catarina e administrada pela Secretaria de
Educacéo — SED e pela 182 GERED. A instituicdo educacional esta geograficamente
localizada no bairro de Agronémica no municipio de Floriandpolis no Estado de Santa
Catarina. No ano letivo de 2014 a Escola apresentou em seu quadro de matriculas
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874 (oitocentos e setenta e quatro) estudantes, oriundos em sua maioria dos bairros
préximos a Escola e da zona urbana da cidade. Quanto aos niveis e modalidades de
ensino ofertados a Escola conta com Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e
Ensino Médio divididos em trés turnos de funcionamento.

A proposicao geral dos sistemas democraticos compreende um silogismo de que
a participacdo deve existir como uma das premissas. Seguindo esse pressuposto, a
gestdo da escola deve alicercar-se e dar énfase aos instrumentos que possivelmente
podem contribuir e potencializar a concretizacdo da participagcéo. Teixeira (2001, p.
27), enfatiza que participacao significa “fazer parte, tomar parte, ser parte de um ato ou
processo, de uma atividade publica, de agdes coletivas”. Nesta perspectiva, a escola
deve ter como prioridade incentivar o envolvimento, o interesse e o0 esclarecimento
sobre a responsabilidade da comunidade escolar e local nos assuntos ligados a gestao
da escola. Na compreensao de Bordenave (1983, p. 16), a participacéo “é o caminho
natural para o homem experimentar a sua tendéncia inata de realizar, fazer coisas,
afirmar a si mesmo [...]”. Nesse sentido é importante a analise de Pateman (1992, p.
98) que define participacdo como “o processo no qual cada membro isolado de um
corpo deliberativo tem igual poder de determinar o resultado final das decisées”. Ou
seja, a participagcdo é num processo democratico de tomada de decisdo, um elemento
fundamental.

PRINCIPIOS E INSTRUMENTOS DA GESTAO DA ESCOLA PUBLICA: DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS A REALIDADE VIVENCIADA NA ESCOLA ESTADUAL
DE EDUCACAO BASICA PADRE ANCHIETA

Até este ponto desse estudo foi possivel constatar que o contexto politico e social
brasileiro, desde as Ultimas décadas (do século passado), foi marcado por um processo
de redefinicdo do papel do Estado. Tal movimento foi legitimado pela Constituicao
Federal de 1988 e anunciava um novo formato institucional através de elaboracdes
politicas (leis, Decretos, Programas governamentais, etc) que corroboravam uma
ideologia de estado gerencialista, a partir da institucionalizagdo de alguns preceitos
como: a universalizacdo dos direitos de cidadania, a descentralizacdo e gestao
democratica das politicas publicas.

Esse percurso histérico deflagrou o processo de implementacdo da gestao
descentralizada e participativa, que ocorreu no Brasil nos anos de 1990, nas esferas
municipal, estadual e federal. Houve um processo de regulamentacédo da gestéo
descentralizada das politicas publicas na area de assisténcia social, saude, educacgéao,
entre outras areas sociais. Neste interim, houve um forte incentivo a insercéo e
participacdo da sociedade civil na execucéao e fiscalizagdo dessas politicas (através
da representatividade em Conselhos Gestores) em instancias menores como bairros
e cidades.
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O novo formato de “participacdo” da sociedade civil via Conselhos foi
institucionalizado na Constituicdo Federal de 1988 onde ficou previsto nos artigos n° 198,
n°204 e n° 206 a participacado em diversas areas sociais: na satide, como “participacéo
da comunidade” (art. 198, inciso Il); na assisténcia social, como “participacdo da
populacao”, por meio de organizagdes representativas, na formulacdo das politicas
sociais e controle em todos os niveis de governo (art. 204, inciso Il); e na educacgéo,
como “gestao democratica do ensino publico” (art. 206, inciso VI). Podemos interpretar
que neste sentido, a criacdo desses Conselhos significou para sociedade civil, um
canal de participagao, pois, apresentava-se como uma possibilidade de abertura de
novos padroes de interacéo entre governo e sociedade em prol da gestao das politicas
publicas.

Aagendadareforma do Estado pautou-se no discurso da participagcé&o, anunciando
novos tempos para a sociedade civil, por vias da democratizagcdo dos processos
decisorios e da equidade dos resultados na gestao das politicas publicas. No entanto,
este prometido cenério de mudancas pode ser visto também sob o angulo da prdpria
sociedade civil, cujo ponto de partida para este quadro de participacdo democratica
nas decisdes e agdes publicas foi duramente conquistado. Especialmente, porque
historicamente na luta de classes, a sociedade sempre teve que lidar com um estado
tradicionalmente privatista e que sempre manteve relagcdes simbibticas e corporativas
com grupos privilegiados. Visto deste dngulo a participacdo na gestao dos interesses
coletivos significa questionar o monopodlio do estado como gestor da coisa publica,
construir espacos publicos, afirmando a importancia do controle social sobre o Estado,
pela gestao participativa plena e pela cogestao paritaria, uma disputa por espagos de
defini¢cdo e pela confirmacao de um “governo da sociedade”. O caminho para esta forma
de administrar/gerir requer o cumprimento de alguns principios e institucionalizac&o de
instrumentos que contribuam para a concretizacéo da gestao democratica em qualquer
instancia governamental e organizacdo publica na sociedade civil. Se reportarmos
estas prioridades para o ambito das unidades de ensino publicas a participacdo na
gestado escolar perpassara o anseio da comunidade escolar e local requerer — no
processo — a definicdo de condicbes e de formas de participacdo na gestéo, tornando
0 processo mais democratico possivel.

A proposta da gestdo democratica para a escola publica constada nos
documentos oficiais analisados para essa pesquisa, parte do pressuposto que 0s
principios e instrumentos, sdo condicbes sine qua non para um processo de gestao
democratica da escola. Partindo do entendimento acerca das condi¢bes oficialmente
preestabelecidas a uma gestdo democratica e para assim realizar a pesquisa na
Escola Padre Anchieta, todos os instrumentos de coleta de dados foram organizados
prevendo a investigacédo sob a é6tica desses elementos constitutivos da gestdo. E
importante frisar que em determinados momentos da analise de campo 0s principios
e o0s instrumentos (citados nos documentos oficiais), assim como se apresentam no
plano teérico, justaposicionaram-se no plano empirico. Ou seja, apresentaram durante
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nossas observacdes uma relagao simbidtica de existéncia, mostrando a priori, que uma
gestéo que almeja ser minimamente democratica precisa unir um elemento a outro na
pratica. Por haver necessidade de inter-relacdo entre os principios e instrumentos
no planejamento e execucdo da gestao escolar analisados de forma integrada e
diante dessas constatacdes, reforcamos os seguintes questionamentos: Como esses
principios e instrumentos da gestao estao sendo aplicados na Escola Padre Anchieta?
E, de que forma a participacédo e a tomada de decisdo — aspectos fundamentais no
processo decisorio — estao configuradas na gestao da Escola Padre Anchieta?

A proposicao geral dos sistemas democraticos, compreende um silogismo de que
a participacao deve existir como uma das premissas. Seguindo esse pressuposto, a
gestao da escola deve alicercar-se e dar énfase aos instrumentos que possivelmente
podem contribuir e potencializar a concretizacdo da participacéo. Teixeira (2001, p.
27), enfatiza que participacao significa “fazer parte, tomar parte, ser parte de um ato ou
processo, de uma atividade publica, de agdes coletivas”. Nesta perspectiva, a escola
deve ter como prioridade incentivar o envolvimento, o interesse e 0 esclarecimento
sobre a responsabilidade da comunidade escolar e local nos assuntos ligados a
gestédo da escola. Na compreensao de Bordenave (1983, p. 16), a participacao “é o
caminho natural para o homem experimentar a sua tendéncia inata de realizar, fazer
coisas, afirmar a si mesmo [...]". Além disso, acrescenta o autor, “a satisfacado de
outras necessidades sdo também importantes como a interagdo dos homens entre si,
a autoexpressao, o desenvolvimento reflexivo, o prazer de criar e de recriar as coisas,
e, ainda, a valorizagdo de si mesmo pelos outros”. No plano tedrico conceitual como
essa situacao pode ser compreendida como tentativa de nos aproximarmos mais e
mais das unidades que estruturam o todo da Escola.

Pateman (1992), em sua obra sobre “Participacdo e Teoria democratica” que
toma como exemplo o conceito de participagcao elaborado por French, Israel e Aas
(1960) sobre o prisma da esfera industrial para alertar que na area da administracéo a
participacdo da industria é “aquela que envolve uma modificagdo em maior ou menor
medida na estrutura de autoridade [...] a saber, aquela na qual a tomada de decisdes
€ prerrogativa da administracéo, da qual os trabalhadores nao participam” (PATEMAN,
1992, p. 94). A autora (1992, p. 98) define participagdo como “o processo no qual cada
membro isolado de um corpo deliberativo tem igual poder de determinar o resultado
final das decisbes”. Ou seja, a participagcdo € num processo democratico de tomada
de decisao, um elemento fundamental. Ha autores que consideram que a participacao
e a influéncia sobre as decisdes como “acdes semelhantes” (FRENCH, ISRAEL e
AaS, 1960 apud PATEMAN, 1992 p. 94). Nesse sentido, Pateman chama atencao
para o fato de que, “a participagdo precisa ser em algo; no caso, participacdo na
tomada de decisdes” (1992 p. 94). E salienta que autores de texto sobre administracao
nao discriminam com mais cuidado “as diferentes situacées participativas’ Pateman,

1. Segundo Pateman “esses autores utilizam o termo participagéo ndo apenas para se referir a um
método de tomada de decisdo, mas também para abranger técnicas utilizadas para persuadir os em-
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1992 p. 95), pois estas podem ser caracterizadas de maneiras diferentes, “quando

se considera o motivo pelo qual eles estao interessados em participacéo no local de

trabalho”. Para melhor entendimento sobre as diferentes “situacbes participativas’

mencionadas por Pateman (1992, p. 95-98), elaboramos o quadro a seguir que assinala

a existéncia de trés formas de participacao: a “Pseudoparticipacéo, a Participacao

Parcial e a Participacao Plena”. Esta classificagcdo é pertinente a gestdo da Escola

publica considerando que foram importadas de modelos empresariais. Assim sendo,

este quadro contem uma sintese sobre o tema a partir das interpretacdes de diversos

autores, particularmente Pateman (1992), French, Israel e Aas (1960), Faria (2009) e
Guimaraes (1995, 1998).

For.m_as d? Definicao Organizacao Grau de participacao
participacao

Pseudoparticipacado |“Abarca técnicas - Criar um sentimento de |- N&o ocorre participacdo alguma
usadas para participacéo no trabalhador. na tomada de decisdes.
persuadir - Utilizar técnicas para persuadir
empregados a 0s empregados a aceitarem
aceitar decisbes decisbes ja tomadas pela
que ja foram administracéo.
tomadas”.

Parcial “E um processo no |“O trabalhador ndo tem igual |-Podem participar dos recursos
qual duas ou mais | poder de decisdo sobre o|organizacionais da empresa,
partes influenciam-|resultado final do que se|desde os niveis mais baixos
se reciprocamente |delibera , podendo apenas|da administracéo (relativas ao
na tomada  de|influencia-lo”. controle das atividades produtivas
decisoes, mas|- Utilizam recursos como: |rotineiras) e aos niveis mais altos
onde o poder final|Consulta em reunides, Caixinha | (gerenciamento: investimentos,
de decidir pertence|de sugestdes, entre outros. comercializagao).
apenas a uma das|- Os usuarios sdo chamados|- Mas, a participacdo sempre
partes. a participar do processo de | sera parcial, nunca total.

deciséo apenas para legitimar
as propostas impostas pela
geréncia.
Plena? “Um processo no|Seria a participagdo ideal,|- Auto-gerenciamento pelos

qual cada membro
isolado de um
corpo  deliberativo
tem igual poder
de determinar o
resultado final das
decisées’

mas, devido ao pressuposto
carater igualitario de todos os
participantes, explicito em sua
definicdo, ndo acontece na
sociabilidade capitalista.

trabalhadores.

- Podem participar dos objetivos
da

empresa

Quadro 1: Formas de participacdo dos trabalhadores nas decisbes das empresas

Fonte: Elaborado pelas autoras. Adaptado de Pateman (1992), French, Israel e Aas (1960), Faria (2009) e

Guimaraes (1995).

Conforme esta exposi¢cao podemos compreender que, em sintese, as diferentes

situacdes participativas elencadas por Pateman, atribui a “participacdo plena”

necessaria existéncia de grupos de trabalhadores autorregulados, capazes de tomar

pregados a aceitarem decisdes ja tomadas pela administracédo” (1992, p. 95)
2. Ha autores (FARIA, 2009; GUIMARAES, 1995) que defendem a autogestdo dos empreendimentos

pelos trabalhadores, porque compreendem que estes expressam a possibilidade de participacédo plena.
Pelo fato dos trabalhadores serem proprietarios dos meios de produgéo.
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suas proprias decisées. Ja, a “participacao parcial” refere-se a um processo no qual o
trabalhador pode influenciar na tomada de decisbes, mas a deciséo final ndo é dele;
e, as estratégias utilizadas apenas para persuadi-los a aceitar as decisées ja tomadas
pelas chefias correspondem a uma “pseudoparticipacao”.

No campo empresarial, bem como nas organizagcées de servicos nos quais
incluem-se a Escola o problema concentra-se, especialmente, no uso que se faz do
termo para fomentar a ideia de que uma organizacdo tem uma gestao participativa
cria-se mecanismos onde o trabalhador introjeta um sentimento de participacao e nao
oferece resisténcia quanto ao sistema posto. Num estudo comparativo sobre a gestao
participativa na perspectiva de gerentes e trabalhadores as pesquisadoras Guimaraes
e Souza (1998) concluiram que esta € uma forma encontrada pelos empresarios para
manter a estrutura de poder:

Mesmo sem modificacdo na estrutura de poder, as empresas pesquisadas tém
buscado o envolvimento dos trabalhadores com o intuito de atenuar as resisténcias
as mudancgas. Para atingir tais objetivos, utilizam mecanismos de informa¢édo como
caixa de sugestbes, seminarios e palestras, além de reunides semanais, que rotulam
de gestéao participativa. Na verdade, sdo estratégias gerenciais que defendem
um tipo de participacéo parcial (Pateman), nao podendo ser classificadas como
democratizacdo das relac6es de trabalho3 na qual o trgbalhador teria ampla
liberdade de manifestar-se e de poder decisoério (GUIMARAES; SOUZA, 1998, p.
07)

A utilizac&o de alguns desses mecanismos citados pelas autoras sao semelhantes
a alguns dispositivos utilizados no processo de gestao das escolas em geral. No caso,
do resultado da pesquisa de Guimaréaes e Souza (1998), concluiram que se tratava de
uma participacéo do tipo parcial. Entretanto, essas semelhangas com os elementos
constitutivos do processo de gestdo no ambito escolar, ndo nos davam elementos
suficientes para transpor para a Escola a mesma situagcéo — principalmente, por ser
a Escola um espaco tao complexo em se tratando de relagdes de trabalho e relacoes
de poder. Diante dessas constatacbes a pergunta que surgiu teve como centro de
interesse desvendar entre as trés formas de participacao (Pseudoparticipacao, Parcial
e Plena): Como estas formas de participacdo manifestam-se na forma de gestao da
Escola Padre Anchieta?

Outro elemento fundamental no processo participativo é a identificacdo dos
niveis em que as decisbes sao tomadas. Guimardes (1995) detalha que alguns
autores, como Connerley (1974), Pateman (1992), preferem distinguir apenas dois
niveis “a) niveis mais baixos, os quais onde ocorrem as decisdes rotineiras que afetam
as condi¢cdes de trabalho, o nivel de producéo, a atribuicdo e a execugado de tarefas;
b) alto nivel: associadas as decisbes mais importantes da empresa (estratégicas),
com consequéncias a longo prazo, como a definicdo das politicas e diretrizes gerais”
(Guimaraes, 1995, p. 77). A mesma autora esclarece que outros pesquisadores sao
mais especificos,“discriminando os trés niveis organizacionais em que a participacéo
pode ocorrer: operacional, tatico e estratégico” (HELLER, 1979; CORDOVA, 1985;

3. Grifos nossos.
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STORCH, 1987; apud GUIMARAES, 1995 |, p. 77, 78)”, e acrescenta que nesse
sentido, “a participacéo pode limitar-se a determinado(s) nivel(is) ou atingir todos os
niveis”. Uma vez que, podem ser associadas a natureza da participacao (parcial, plena
ou pseudoparticipacao), podendo-se estabelecer uma correlagdo entre as tipologias
e 0s niveis de participacao.

Destacamos os trés niveis decisorios definidos por Heller (1979), Cérdova (1985)
e Storch (1987): operacional, tatico e estratégico pela adequacédo e proximidade
com 0s niveis decisoriais em que a participacdo se efetiva nas escolas publicas,
especificamente, na Escola Padre Anchieta. Numa correlacéo destas definicbes com
as instancias da gestao da Escola, interpretamos que em termos de tipologia as formas
de participacdo que configuram o cenario da gestdo na Escola podem apresentar
caracteristicas de participagcdo do tipo parcial, plena ou pseudoparticipacdo; ou
ainda podem agregar dois tipos numa unica instancia (administrativa, financeira ou
pedagdgica) da gestédo, dependendo de que segmento profissional e de que situacéo
estamos analisando. Como por exemplo: a gestéo financeira da Escola que pode ser
verificada sob o prisma da autonomia e da tomada de decisdo, de dois pontos de vista.
De um lado, o nivel decisério e autonomia que a escola exerce, em relagao ao Estado,
para decidir sobre questées de niveis operacional, tatico e estratégico na gestdo da
Escola. E, de outro lado, e de igual forma como essa relagéo € estabelecida dentro da
Escola, ou seja em que nivel os sujeitos participam da gestdo da Escola.

Durante as entrevistas com a comunidade escolar e local, de modo geral,
as informagdes acrescentaram elementos importantes a formulagcado da resposta
para esta pergunta e contribuiram para se chegar a uma compreensdo sobre
qual forma de participacéo exprime a gestdo da Escola hoje. Para tal analise ndo
abandonamos a premissa de que ha uma “complexidade na organizagéao da escola”,
segundo Tragtemberg (2004, p. 84) alimentada pela burocracia do sistema que
esta organizacao integra e, ainda, todos os demais elementos constitutivos que séao
construidos pelas relagdes sociais, culturais e de trabalho no @mbito desta instituicéo.
Dessa forma as perguntas do roteiro de entrevistas foram elaboradas seguindo uma
estruturada organizada em trés eixos, ou melhor dizendo, em trés temas que se
desdobraram em questdes especificas para cada assunto. A primeira parte do roteiro
concentrou perguntas relacionadas a gestéo na escola: o foco foi questionar sobre a
Participacdo em cada instancia da gestao (administrativa, financeira e pedagogica).
A segunda parte do roteiro direcionou perguntas que tinham o objetivo de desvendar
informacgdes sobre 0 processo decisorio e a tomada de decisdo. Neste ponto do roteiro
de entrevista, os desdobramentos das questdes foram direcionados a investigacéo
sobre a possibilidades de efetivagdo na pratica dos principios e dos instrumentos
da gestéo, especialmente sobre a Tomada de decisdo. Na terceira e ultima parte
do roteiro de entrevistas as questdes foram estruturas com o propésito de desvelar
algumas informacdes acerca das relagcoes de trabalho na Escola. Dessa forma as
questdes que compuseram este eixo das entrevistas foram direcionadas ao objetivo
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de desvendar quais as condi¢cbes de trabalho vividas na concretude da Escola, como
estao configurados os relacionamentos nesse ambito e se as condi¢ées de trabalho
afetam ou limitam a participagc&do dos trabalhadores na gestao da Escola*.

Durante as entrevistas questionamos a comunidade escolar e local sobre o que é
participagdo, como e em participam e sobre a tomada de decisdo nas questoes relativas
a estdo da Escola. Durante as conversas muitas falas se mostraram contraditérias e/
ou demonstraram que nao existe uma opinido formada e até mesmo confusa sobre
os temas, especialmente no que consiste a participacao e a tomada de decisdo. Ao
serem questionados sobre 0 que entendem por participacdo alguns entrevistados(as)
responderam da seguinte maneira: “participacdo € quando as pessoas tém o direito
de decidir por algo” (PROF, 02), “Participacao é ter poder de decisdo nas coisas da
escola” (PROF, 12), “participacdo é autonomia, é poder fazer parte de algum grupo,
ter expressao [...] assim, representatividade dentro da escola” (EG, 02), “...] acho
que participar é ter direito, vez e voz. Mas também é ter responsabilidade pelo que se
participa, né!” (PROF, 08), “[...] assim por exemplo, se eu ajudo ou se me chamam pra
ajudar a decidir alguma coisa dentro da escola, acho que isso € um tipo de participacao
[...] se eu fosse do grémio estudantil, teria bastante participacéo nas coisas da escola”
(EST, 01). Para estes profissionais a participacao esta associada ao poder de deciséo
e a autonomia.

Quando perguntamos aos 22 entrevistados(as) se participam da gestédo da
Escola, 14 responderam que “sim”. Os demais demonstraram duvidas quanto a
efetividade do que ajudavam a decidir e se, estas acbes/decisdes nas quais haviam
sido consultados(as) poderiam definir uma forma de participacao deles(as) na gestao
da Escola. Outros ainda associaram esta duvida a justificativa de nao participarem
de todas as decisbes na gestdo da Escola porque as questdes relativas ao setor
financeiro, ndo seriam de responsabilidade ou da “alcada” dos trabalhadores. “N&o.
Na verdade, ndo sei bem o que € gestdo. Se tem relacédo com as verbas, as coisas
financeiras da escola, acho que nao € da nossa alcada [...] coisas maiores ficam
para os maiores”, afirmou esse(a) professor(a). Outro trabalhador(a) demonstrou o
sentimento confuso em relagao a sua efetiva participacao na gestao “Eu acho que se,
se trata de coisas pequenas, eu participo sim! Mas, fico com duvida, essa participagcéo
que tu falas € em tudo? Tipo, coisas grandes, como reforma da escola, verbas maiores.
Se for isso, acho que néo posso dizer que participo [..]".

Quando questionados sobre o0 entendimento de “gestdo da Escola” apresentaram
interpretacées que podem ser resumidas nas falas seguintes: “a gestdo pra mim é a
organizagéo da escola e quem faz essa organizacéao, é a direcao e suas assessoras”
(EST, 02), “a gestédo € ampla. Inclui o pedagogico e a organizagéo da escola, acho
que € cuidar disso” (PROF, 11). Um(a) outro(a) professora salientou que “a gestéao
hoje é de responsabilidade do gestor(a). Da nossa parte, a gestdao diz respeito as

4. Este ultimo assunto Relagbes de trabalho sera abordado a seguir, no item 3.2 deste capitulo.
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coisas pedagogicas. Eu preparo bem minha aula e contribuo com a parte pedagogica
da gestdo. O restante, fica pra APP e pro Conselho Deliberativo Escolar” (PROF,
09). Dois profissionais da equipe gestora, por vivenciarem a gestdo, apresentaram
uma informacdo mais completa: “a gestdo da escola é tudo que diz respeito ao
administrativo, financeiro e pedagdgico” (EG, 03) e “gestdo da escola significa
organizacao e participacao de todos no planejamento de tudo que tem a ver com o
pedagdégico,administrativo e financeiro também” (EG, 01).

Quando questionados sobre a existéncia de participacdo da comunidade escolar
e local na gestao da Escola, 18 entrevistados responderam afirmativamente. A partir
dai, elencamos alguns instrumentos da gestdo com o objetivo de aproximar ainda
mais a investigacdo com a realidade da escola. Para tanto, questionamos as mesmas
pessoas se participaram ou participam da elaboracéo dos seguintes instrumentos da
gestdo: Plano de Gestédo Escolar, Projeto Politico Pedagogico da Escola, Conselho
Deliberativo Escolar, Grémio Estudantil e Associacao de pais e professores.

No caso da participacdo na construcao do atual Plano de Gestao da Escola, 19
responderam que nao participaram, o que representa um numero bastante elevado.
Para justificar tais respostas, foram levantados os seguintes argumentos: “Eu nem
teria tempo pra isso. Minha vida t4 muito corrida e ja ajudo a escola com outras coisas
(CEL e CDE, 01)” ou “Eu nao sei o que é isso” (EST, 02). Um professor/a declarou
que nao foi informado pela escola sobre o processo de construcdo de um Plano de
Gestao para a gestédo dos anos seguintes: “Eu nem fiquei sabendo do que estava
acontecendo. Vi pela televisdo um ano antes o0 governo anunciar que as eleicdes para
diretores nas nossas escolas, iam passar a funcionar assim. Mas eu nao sabia que a
gente tinha que participar. Aqui teve debate?” (PROF, 02). Tanto as declaragdes do/a
estudante, quanto do/a representante de um 6rgéo colegiado da escola e membro da
comunidade escolar e local e o(a) professor/a, alegaram nao ter sido informados sobre
a construcdo do Plano de Gestéo Escolar, demonstrado que possivelmente houve
caréncia de uma ampla divulgacao e transparéncia no processo. O que inviabilizou
a participacdo da comunidade escolar e local integrar-se no debate e construcao do
referido Plano de Gestao.

Em outro momento, um(a) entrevistado(a) reforcou tal situacdo, afirmando
gue sabia que estava sendo elaborado: “Sei que foi escrito pela direcdo. Mas, nao
fui convidada a ajudar a escrever nao. Sera que foi porque sou um/a professor/a
substituto/a? Mas, também se me chamassem né&o ia poder ajudar, porque estou
dando muitas aulas e ando sem tempo” (PROF, 11). De qualquer forma, admitiu que
se fosse convidado(a) participar do processo de construgcao, se recusaria por falta de
tempo, especialmente, pelo excesso de carga horaria de trabalho.

Entre os entrevistados 18 pessoas, 0 que € um numero bastante expressivo,
manifestaram disposicdo em participar do processo de constru¢cdo do PGE, dizendo:
“Eu gostaria de contribuir porque acredito que tenho um pouco experiéncia na direcao
de escola e sempre penso em coisas que poderiam ajudar essa escola. Mas, acho
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que ninguém foi chamado. Aconteceu alguma coisa, pra equipe escrever isso sem
a nossa ajuda” (PROF, 13) e um(a) professor(a) entrevistado(a) afirmou o seguinte:
“Ah! se eu tivesse sido avisado(a) eu ia ajudar sim. Penso que se é um Plano, o
nome ja diz, tem que ter planejamento. E se é pra escola tem que ter debate de
forma democratica. Mas, acho que néao foi divulgado. Também néo sei porque isso
aconteceu” (PROF, 10, grifos nossos). De forma geral, as pessoas da comunidade
escolar e local ndo demonstraram ter conhecimento objetivo sobre o que de fato é
o PGE, o que ele significa e tampouco sobre a responsabilidade de participar do
processo de construcao, contribuindo com debates e sugestdes para tal instrumento
de gestao da Escola. Por outro lado a equipe gestora esclareceu que uma das coisas
que dificultou a ampla divulgacao e socializacdo com a comunidade escolar e local foi
0 prazo restrito, estipulado pela SED: “O cronograma que nos deram para escrever
e enviar o PGE foi apertado. Tivemos poucas horas de fato disponiveis pra escrever,
principalmente porque ficamos resolvendo muitos problemas na escola todos os dias.
Nossa primeira preocupacao foi cumprir o prazo” (EG, 02).
Nao foi possivel chamar a comunidade pra ajudar a escrever o PGE. Tudo foi muito
rapido. Sei que pra secretaria estadual eles acham que ndo, que o0 prazo que
deram era estendido bastante. Mas a verdade é que o cronograma das etapas do
PGE chocaram com coisas que a gente tinha que resolver na escola e tudo ficou
pra ultima hora. Nosso PGE foi aprovado! Mas, no més de novembro ou dezembro
a gente pretende levar o PGE para uma reunido com a comunidade, dai eles vao
poder opinar (EG, 03).
Outra gestora reforgou os argumentos do(as) demais, mencionando a situacao
e demonstrando que houve, por parte da equipe gestora, uma preocupacao constante
do processo de construgcao do PGE nédo ser amplamente discutido e de acordo com
a fala da outra profissional da equipe gestora reforcou o objetivo de retratacdo com a
comunidade por meio de uma reuniao.
Muitos podem criticar ou pensar mal sobre o fato de nédo terem ajudado a escrever
o PGE. Mas, quando vimos que nado haveria muito tempo, e sabiamos que tinha
que estar condizente e integrado com o PPP da escola, seguimos essa receita e
enviamos para a SED. O problema foi de falta de tempo, mas muitos vao achar que
foi questdo politica ou falta de democracia. Mas, a culpa n&o foi nossa, foi mais uma
vez do sistema® (EG, 01).

Cabe assinalar que nesta fala acima ha dois elementos importantes: o primeiro
refere-se a justificativa recorrente da “falta de tempo” que € comumente apresentada
pelos profissionais. Segundo os(as) professores(as) a sobrecarga de trabalho se deve
a situacao forgosa (trabalho muito intensificado) em que muitos encontram na producéo
da sua vida material. Explicam que ha diferencas no plano de carreira e salarios para
professores(as) efetivos e professores(as) contratados(as) em carater temporario
(ACTs). Esses aspecto traduz uma vivéncia onde muitos acabam por agregar mais
horas de trabalho, ou seja, assumem mais aulas/turmas para obter um ganho maior
no seu salario. Essas iniciativas se desdobram em diversos problemas: uma deles € a

5. Grifos nossos.
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questdo da sobrecarga de horas aula que o trabalhador assume, a questao geografica
também pesa quando ao final do dia o(a) professor(a) tera lecionado em duas ou até
trés escolas, como afirma esse(a) professor(a): “eu sou ACT e hoje dou aula em duas
escolas para poder ganhar meu sustento. Dificil concentrar o trabalho numa Unica
escola, ndo abre vaga. Isso estressa. Aqui s6 dou aula, nao participo de outras coisas
na escola, porque meu cansago nao permite. Conheco professores que déo aula em
trés escolas” (PROF, 11, grifos nossos). O que nos faz compreender que a carga
excessiva de trabalho é um fator limitante a participacao.

Outra questao suscitada no relato anterior , de um(a) profissional da equipe
gestora (EG, 01), diz respeito ao entendimento que tendem a ter do “sistema”,
personificando-o. Essa situacado de “antropomorfizacao” é reflexo de uma conjuntura
maior de crise no trabalho e nas referéncias perdidas ao longo do processo historico,
que se reflete na escola e na educacdo. Essas referéncias dizem respeito ao
sentimento de pertencimento e de empoderamento que o trabalhador tem em relacao
a instituicdo que integra, e em relacdo a “protecao” legal trabalhista que o Estado
trata de expropriar paulatinamente da vida desses sujeitos. Para Bianchetti (2013,
p. 10) isso € resultado da crise que estamos vivenciando na educacao onde “tudo &
relativizado [...] a liberdade é escamoteada, a democracia é de fachada, os limites
séo permeabilizados, ndo pela discusséao que busca um acordo, mas pela desisténcia/
auséncia da/de discussao, o que acaba gerando uma situacdo de anomia [...]". Todos
esses aspectos suscitados estdo estreitamente relacionados a forma como cada
sujeito interpretara a sua autonomia e o poder de decisdo na gestao da escola.

Ainda sobre o depoimento supracitado (EG, 01), a reunidao com a comunidade
aconteceu no més de dezembro de 2014 e conforme informacdo dada por um/a
das gestores/as receavam que fossem viver um momento conflituoso. Conforme
evidenciado na fala de outro(a) profissional da equipe gestora:

A gente falou da importancia do PGE, apresentou o projeto, o préprio PGE e falamos
porgue nado deu tempo de abrir pra comunidade participar. Ele s s6 responderam
que ndo discordavam do que tava no papel. No papel tudo é lindo. Querem ver a
coisa na pratica. E ficou assim. Agora é a gente fazer nosso trabalho, porque esse
PGE vale até final do ano que vem (2015) e a proxima equipe terd mais tempo pra
fazer esse debate com a comunidade. Porque al/ém da falta de tempo, da correria
que foi, admitimos que foi tudo novo pra gente. E uma nova experiéncia, construir
um projeto com metas e acdes pra escola. Mas a gente vai amadurecendo essa
ideia (EG, 03).

A equipe gestora afirma que falhou no sentido de socializar o processo de
construcéo do PGE, mas justifica essa situagao colocando o prazo imposto pela SED
incompativel com a realidade da Escola. Somado a isso, a novidade que o PGE
representa trouxe novas exigéncias para a equipe gestora quanto ao planejamento do
gue almejam para a Escola e também exigiu uma revisao aprofundada do PPP, uma
vez que o documento deve (ria) ser construido com base no PPP da escola e tudo
isso lhes tomou muito tempo.
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E uma situagdo “bola de neve” rolando montanha & baixo e a cada segundo
ganha mais densidade e volume. De um lado o Estado apresentando a situagéo
supramencionada e de outro lado a equipe gestora da Escola, que depara com diversos
elementos na concretude da Escola que colocam em xeque suas atribuicbes e a
execucao de suas atividades. Em determinados momentos a equipe gestora centraliza
a tomada de decisdo nao somente por ter uma postura autocratica. Dependendo
do contexto, os representantes da Escola veem-se numa situacdo que lhes impde
uma solucéo imediata do problema e, assim, ficam sujeitos a serem julgados pelas
atitudes tomadas sem consentimento do coletivo, caracterizando a atitude como uma
centralizac&o de poder.

O fato é que a centralizacdo das decisbes sobre as questdes da Escola, pode
surgir num momento critico, onde faz-se necessario uma resolucéo imediata para um
problema administrativo, financeiro ou pedagdgico e que a dinamica cotidiana que
envolve um trabalho burocratico na Escola ndo dara chance a equipe para socializar
o0 problema e tomar decisdes conjuntas. Por isso, dependendo do contexto e da
realidade da escola, a descentralizacdo toma rumos diversos, colocando em xeque
a credibilidade da equipe gestora diante da comunidade escolar e local — que passa
a avaliar que o poder de deciséo fica centralizado com a equipe gestora (onde o
problema acontece) , ndo sao convidados a patrticipar.

O que é exposto pelos documentos oficiais governamentais € aideia de que, nesses
casos, a equipe gestora deve tentar ao maximo esclarecer em quais circunstancias os
fatos se deram e colocar-se sempre a disposicao para mais esclarecimentos, quando
solicitados. Devem para isso criar canais de abertura, ou seja propiciar momentos e
formas onde a comunidade escolar e local possa sentir-se a vontade e segura para
manifestar opinido e trazer sugestées. Rompendo qualquer barreira ou desconfianca
que possa ter criado em relacéo a equipe e a transparéncia na gestéo da Escola. Mas,
a Escola esbarra com a burocracia. Essa situagcao coloca em contradicdo o que 0s
documentos sugerem, com relagdo a materialidade da Escola. As decisdes, na pratica,
ficam limitadas ao cumprimento de um sistema — burocratico - de normas bastante
rigido. Weber encara a burocracia e suas ramificagcbes como as mais legitimas e
racionais formas de dominacgéo. Para o autor “burocracia é poder” (WEBER, 2004,
p. 349). No sentido que Weber emprega a interpretacéo dessa forma organizativa, a
burocracia, para conseguir essa eficiéncia, precisa detalhar antecipadamente e nos
minimos detalhes como as coisas deverao ser feitas, dando énfase a hierarquia de
autoridade — tanto nas estruturas das organizacdes publicas, quanto das organizacoes
privadas. Nesse sentido, Baldinotti (2002) alerta que mediante a burocracia nos sistema
de ensino publico e na gestéo da Escola, o Estado faz uso do discurso de uma gestédo
da democrética da Escola, mas néo da condi¢des para desburocratizagdo da mesma:

[...] esta ndo se confunde com maior liberdade, ao contrario, muitas vezes

impde cerceamentos. S&o constituidos mecanismos de controle cada vez mais
rigidos, tal como um controle remoto, em que se exerce poder a distancia. Com
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isto o Estado regulador € cada vez mais forte e sutil, muito embora dirigido pelos
interesses mercantis. Um destes mecanismos de controle é a burocracia, pela qual
a democratizacdo é garantida mediante um conjunto de normas atreladoras das
unidades, no centro de cada escola, ao 6rgéo central (BALDINOTTI, 2002, p. 22 ).
A existéncia ou fortalecimento da burocracia na gestao da Escola esta associada
a centralizacao e por sua vez carreta o “efeito bola de neve” antes mencionado. Nesse
aspecto, Parente e Luck (1999, p. 07) defendem que “a descentralizacéo educacional
nao € um processo homogéneo e praticado com uma unica direcéo. Ela responde a
l6gica da organizacao federativa”. Também, nesta perspectiva, Barroso (1997, p. 11)
acrescenta que, nessas condi¢oes, “o Estado devolve (para as escolas) as téticas,
mas conserva as estratégias, ao mesmo tempo que substitui um controle direto,
centrado no respeito as normas e aos regulamentos, por um controle remoto, baseado
nos resultados”. E uma descentralizacéo centralizadora. Desta forma, a centralizagdo
vai desencadear uma relacao de poder autocratica, que levara o exercicio de tomada
de decisdo e o processo decisério desconectado dos principios da transparéncia e
da participacdao da comunidade escolar e local na gestao da Escola. O que se pode
depreender, desse contexto organizacional e com base nos relatos supracitados, é
o fato de que as decisbes quando chegam para consulta dos profissionais, ja vem
pré-definidas, ou seja as decisbes ja vem tomadas, o que deflagra uma auséncia de
autonomia no processo decisorio. Se a tomada de decisao diz respeito ao processo
cognitivo no qual as pessoas definem um plano de acédo com o objetivo de resolver
ou achar uma melhor solucéo para uma situagao-problema, é necessario entéo, que
os envolvidos no planejamento tenham autonomia para tal. Dai decorre a proposicao
de que todos os envolvidos com a gestdo da Escola tenham minimamente um
“amadurecimento” politico sobre a complexidade que envolve o espaco escolar, que
possibilite ver o todo no processo e, principalmente, que se veja, enquanto sujeito
integrante no e do processo decisorio.
Sera no momento mais critico de decisdo sobre os problemas da Escola que
a capacidade de trabalho em grupo, de exercicio da ética e da equitatividade em
cada um, que os envolvidos serdo testados no desempenho de uma gestao de fato
democratica. Por esse fator uma tomada de decisao deve ser idealizada, criada,
estudada, avaliada e se necessario reformulada por um grupo que represente todos
0s segmentos da comunidade escolar e local. Esse caminho percorrido diz respeito ao
processo decisorio. A escolha coletiva (através de assembleias, reunides, entre outros
instrumentos) pelo melhor mecanismo para lidar com os problemas instalados na
Escola, ao julgamento e a definicao sobre as melhores metas e agdes para a Escola,
constituem elementos do processo decisorio. Considerando que o processo decisério
e a tomada de decisdes estdo conectados a questdo dos limites da participagdo no
processo de gestao e dependem da forma como as relagdes de poder se refletem nas
“relacOes de trabalho™ e se as decisdes estdo ou néo centralizadas em um ou poucos

6. Veremos mais adiante sobre as “relacdes de trabalho”.
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decisores.

Apb6s analise dos dados coletados com os roteiros de entrevista consideramos
gue a participacao na gestédo da Escola Basica Padre Anchieta é constituida de nuances
no processo decisorio. De forma geral, os resultados da pesquisa de campo revelaram
que a Escola Publica é desafiada, continuamente, num embate eivado de contradicdes,
a assumir formas de gestdo empresariais e, a0 mesmo tempo, implementar os
principios e os instrumentos de uma gestdo participativa e democratica. No ambito
da instituicdo esses elementos se apresentam por meio de um discurso ideoldgico.
Ha um sentimento generalizado de que a participacdo é compromisso de apenas
alguns individuos e de que a democracia ndo acontece por conta da falta de uniao
dos trabalhadores em torno da proposta de uma escola democratica. Nesse aspecto,
o Estado cumpre seu papel fortalecendo nos sujeitos o entendimento de que ele,
Estado, viabiliza a escola, possibilidades de tornar-se democratica, formalizando esta
intencdo por meio dos documentos, criando assim, uma ideologia participacionista,
conforme Tragtenberg (2004, p. 52). Esse discurso, incute nos trabalhadores a ideia
de que se a escola nao vai bem, se a “gestéo eficiente” nao se efetiva, o problema
reside ali mesmo, na instituicao, responsabilizando os sujeitos por isso. Para Bass e
Rosenstein (1978, apud GUIMARAES, 1995, p. 77), isso se da porque “através da
administracao participativa, espera-se manter um clima de envolvimento, satisfacéo
e comprometimento, tanto quanto melhorar o desempenho organizacional”. Esse € 0
propdsito que nao se “revela” objetivamente nos documentos oficiais.

Trata-se incontestavelmente, da incorporacao do “velho no novo” (isso justifica
o termo adotado por ndés na tese e exposto sempre entre aspas: “novas formas”);
pois se, se trata exclusivamente de uma forma de gestdo baseada em principios
gerencialistas, nada mais €, além de uma forte expresséo da mais antiga forma de
sobrevivéncia do capital. O velho esta incutido nesses mecanismos que regulam e
contribuem para manutencao do sistema capitalista, como: a eficiéncia, produtividade
e competitividade. Haja vista, o exemplo do modelo Toyota em 1960 que sustentava a
ideia de uma administracao funcional (administracao de custos e gestao da qualidade)
€ usava, para isso, modelos de grupos funcionais pautados na gestdo da qualidade
(advindos da escola de relagdes humanas). Nessa organizagdo, havia um sindicato
patronal, que pode ser identificado como semelhante ao “Programa Escola de
Gestores”. Assim, é possivel compreender que essas “novas formas” de gestéo séo
antigas, ou seja, ao mesmo tempo que sdao manifestacdes fenoménicas em resposta
ao modo de producgao vigente, em termos de concepg¢ao do capital, ainda assim, sao
“formas antigas”. O que ha de novo, sdo os mecanismos (Programas de Governo)
e os dispositivos (documentos legais) em fungcdo de um convencimento de um ideal
democratico amplamente difundido nos materiais utilizados para formagao dos gestores
em questao e dos sujeitos que compdem representatividade nos 6rgaos colegiados,
no caso das escolas. Portanto, o que se vé como resultado desse processo € uma
gestdo democratica de escola alicercada numa administracao funcionalista ao capital.
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Colocando como limite da gestéo atual na escola, exatamente o limite do que permite
o capital.

CONCLUSOES

Este mosaico que configura a situacéo de “novas formas de gestéo” dentro da
escola, impossibilita que a sua gestdo se concretize na perspectiva emancipatéria do
sujeito. Esta formulacéo deriva da constatacdo de que a escola ndo é antagénica a
proposta de governo. A escola publica esta cumprindo a “cartilha do capital’, sendo
funcional ao sistema e in6bcua a um projeto de educac¢do que busque a emancipagao
do sujeito. Sendo assim, no sentido do termo “gestdo democratica” adotado pelo
Estado, faz valer as premissas dos documentos oficiais na concretude da estrutura
burocratica e centralizada que mantém na organizacéo e funcionamento da instituicéo
e processa tais formatos nas relacdes de trabalho que se configuram nela.

O “desencontro” entre discurso e pratica inicia-se no plano teérico quando,
nesses documentos, s&o apresentadas as propostas de participacdo e autonomia
desconectadas da realidade material, objetiva. Assim, a contradicdo se instaura,
preliminarmente, quando se propde a “democratizacdo da escola publica”, mas a
estrutura e a organizacdo da escola permanecem burocratizadas e a participacao
e autonomia oferecidas sdo limitadas pela estrutura organizativa do Estado e por
consequéncia, da Escola.

Deumlado, temos o Estado que delineia suas politicas educacionais e as direciona
por meio de leis, programas e projetos para as instituicdes de ensino. Um Estado que,
a partir da modernizacdo da gestdo publica, vém implantando na escola publica um
modelo de gestdo empresarial (gerencialista), com énfase na eficiéncia e produtividade
e, em seudiscurso oficial, defende uma proposta de “gestédo democratica”. Do outro lado,
temos a escola publica que com sua pluralidade, necessidades prementes, conflitos
e contradi¢cbes, tenta adequar-se as “novas formas de gestao” propostas pelo Estado
e, ao mesmo tempo, instaurar um processo de gestao democratica. Os resultados da
pesquisa de campo revelaram que a Escola Publica é desafiada, continuamente, num
embate eivado de contradi¢cbes, a assumir formas de gestdo empresariais (produtivistas,
eficientistas) e, ao passo que, busca implementar os principios e os instrumentos de
uma gestédo participativa e democrética. As constatacdes finais da pesquisa credita a
gestao da escola pesquisada caracteristicas que definem a existéncia ndo somente de
um, mas dois tipos de participacéo: parcial e pseudoparticipacdo. Constatou-se que
h& implicacbes decorrentes da insercao das “novas formas” de gestao da escola, nas
condicOes e nas relagdes de trabalho — que se desdobram em problemas de ordem
burocratica administrativa, estrutura fisica da escola, organizag¢ao do trabalho, rela¢des
de poder, entre outros. Diante desses elementos, conclui-se que a materialidade
vivenciada pela escola distancia-a de um processo de democratizagcdo da gestao

Filosofia, Politica, Educacgéo, Direito e Sociedade 4 Capitulo 18



que efetive a plena participagcdo da comunidade nos processos decisoérios, restando
aos sujeitos a concretude de uma forma de participagéo controlada — néo tornando
possivel um projeto de gestdo democratica “com participacdo plena”, no modo de
producéo capitalista.

As “novas formas” de gestdo propostas para a escola publica, pautadas no
modelo gerencialista sdo antagbnicas a uma proposta de articulagdo de autonomia
e “mais participagcdo” da comunidade escolar e local na gestao (apregoada nos
documentos oficiais), porque este modo constitutivo de escola n&o cria e ndo oferece
possibilidades de participacao plena dos sujeitos em todas as instancias do processo
decisério e, mais ainda, porque nao corresponde a materialidade conflituosa e
complexa da escola publica. Nesse aspecto, o Estado cumpre seu papel fortalecendo
nos sujeitos o entendimento de que ele, Estado, viabiliza possibilidades de tornar a
escola democratica, formalizando esta intencdo por meio dos documentos oficiais
e, desse modo, inculcando uma ‘ideologia participacionista’, conforme Tragtenberg
(2004, p. 52). Mediante esse discurso, incute nos trabalhadores a ideia de que se a
escola n&ao vai bem, se a gestao eficiente nao se efetiva, o problema reside ali mesmo,
na instituicdo, responsabilizando os sujeitos por isso.

Diante dessa situacédo, pode-se concluir que estes elementos supracitados
exercem influéncia direta na gestdo escolar e na forma como a participagéo e a
democracia estdo configuradas no espaco escolar. Por estes motivos, considera-se
que as “novas formas” de gerir que estdo configuradas atualmente nas unidades de
ensino publicas, remetem a um tipo de participacao ficticia ou parcial que a instituicao
hospeda na sua forma organizativa, praticadas no seu cotidiano. Nesse cenario,
cada instrumento da gestdo € marcado pela forma fragmentada que se manifesta
na concretude da escola em tipos e niveis diferenciados do processo de tomada de
decisdes. Disso resulta ndo apenas uma forma de gerir, mas varias formas de gerir, com
diferentes instrumentos dentro de um mesmo espago, de uma mesma organizagao.

A materialidade vivenciada pela escola, distancia-a de um processo de
democratizacao da gestao plena, ou seja, pela constituicao de condi¢des que efetivem
a participacao total da comunidade nos processos decisorios; restando assim, aos
sujeitos a prerrogativa de uma forma de participagcdo controlada. O que corrobora
a premissa da impossibilidade um projeto de gestdo democratica “com participacéao
plena” enquanto a instituicdo Escola estiver inserida na forma de sociabilidade
estabelecida pelo capital.
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RESUMO: O presente artigo objetiva
compreender o contexto da educacao
profissional no Estado do Ceara tendo como
foco o curso de Hospedagem, Hotelaria, Turismo
e Lazer ofertado pelas Escolas Estaduais de
Ensino Profissionalizante do Estado do Cear§;
analisar sua grade curricular; descrever como 0
curso pode ajudar no crescimento profissional
do educando e seu ingresso no mercado de
trabalho e refletir a atuacdo das disciplinas de
linguas estrangeiras modernas nesse processo.
Este estudo se caracteriza como uma pesquisa
qualitativa bibliografica e documental. Como
referencial teorico, utilizou se como amparo
o texto da LDB, (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional), as Matrizes Curriculares
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para a Educacédo Profissional da Seduc-ce,
EEEP. Autores: Acacia Kuenzer,(1992), Saviani
(2007), dentre outros. Concluimos que o projeto
educacional das EEEPs em um curriculo
integrado a Educacéo profissional de ensino
médio realizou a concretude do compromisso
do Governo do Ceara com o desenvolvimento
educacional de milhares de estudantes
cearenses: a qualificacdo profissional e o
ingresso no mercado de trabalho. As escolas
profissionalizantes com seus projetos politicos
pedagoégicos vieram ressignificar a educacéo
das escolas publicas do Estado Ceara.

PALAVRAS-CHAVES: EDUCACAO
PROFISSIONAL; HOTELARIA; LINGUA

ESTRANGEIRA;

ABSTRACT: This article aims to understand the
context of professional education in the State
of Ceara focusing on the course of Hospitality,
Tourism, and Leisure offered by the State
Schools of Vocational Education of the State
of Ceara; analyze the curriculum; describe how
the course can help the student’s professional
growth and their entry into the labor market and
reflect the performance of the subjects of modern
foreign languages in this process. This study is
characterized as a qualitative bibliographical
and documentary research. As a theoretical
reference, the Curricular Matrix for Professional
Education of Seduc-ce, EEEP, was used as
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support for the text of the LDB (Law on Guidelines and Bases of National Education).
Authors: Acacia Kuenzer, (1992), Saviani (2007), among others. We conclude that
the educational project of EEEPs in a curriculum integrated with Higher Education
Professional Education made concrete the commitment of the Government of Ceara
with the educational development of thousands of students from Ceara: professional
qualification and entry into the labor market. The vocational schools with their political
pedagogical projects came to re-signify the education of the public schools of the State
of Ceara.

KEY-WORDS:PROFESSIONALEDUCATION;HOSPITALITY; FOREIGNLANGUAGE.

11 INTRODUCAO

A educacéo profissional no Brasil remonta ao século XIX e, desde entéo, ja se
encontrava vinculada a formacao de méao de obra, uma vez que ja era ensinado o
oficio do trabalho aos indios, escravos, 6rfaos e desvalidos da sorte. Com a chegada
da familia real, foi criado o Colégio das fabricas, a primeira instituicao fundada pelo
poder publico e tinha o objetivo de prover educacédo aos aprendizes e artistas que
vinham de Portugal.

Com o advento do fim do periodo Imperial e a abolicdo dos escravos no Brasil,
a industria teve um crescimento significativo, e, com isso, surgiu a necessidade
de trabalhadores com formacéo técnica para atender a demanda industrial. Diante
dessa transicao de um Brasil rural escravocrata, para um Brasil industrial, torna-se
necessarias estratégias educacionais voltadas para uma educacao profissional. Desse
modo, surge uma nova realidade e a necessidade de novas politicas educacionais,
para preparar operarios para o processo da industrializacédo e de modernizacédo do
pais.

Algumas décadas depois, ja no governo de Getulio Vargas (1930 — 1934), e com
a revolucao de 1930, foi instituida as leis do trabalho e com elas a regulamentacao
social e trabalhista, passando a valorizar a classe operaria, a qual era desvalorizada
e recebia salarios irrisorios. Com essa transicao de uma sociedade rural para uma
sociedade urbana, também surgiu a necessidade de reformas de politicas educacionais
que atendesse essa nova realidade do pais, ou seja, o processo de modernizagao.
Saviani afirma que:

A Revolucao Industrial provoca incorporacées das funcdes intelectuais no processo
produtivo € a via para objetivar-se a generalizacdo dessas funcdes na sociedade
foi a escola, tanto que os principais paises organizaram sistemas nacionais de
ensino, buscando generalizar a escola basica (SAVIANI, 2007).

Na década seguinte, com a promulgacéao da Lei Orgénica do Ensino Industrial
em 1942, ficaram estabelecidos, segundo KUENZER (1992:13), as bases para a
organizacdao de um Sistema de Ensino Profissional para a Industria, SENAI, e, em
1946, o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial, SENAC. Esses servicos
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tinham o objetivo de atender aos trabalhadores da industria e do comércio e eram
desenvolvidos pela iniciativa privada.

Ja a Reforma Capanema, em 1942, dividiu o sistema de ensino secundario
brasileiro em dois ciclos paralelos. Classico, com base intelectual (direcionado aos que
iriam para o ensino superior) e Cientifico,( voltado para os interessados em trabalho),
sendo este dividido em: industrial, comercial e agricola. Enquanto que, quem optasse
pelo ensino técnico profissionalizante, s6 poderia fazer curso superior na mesma linha
equivalente.

Posteriormente, as Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de n°
5.692/1971 e 9.394/96 inseriram no seu escopo a educacgao profissional. Sendo que
a de n° 5.692/71 institui uma grande reforma na educacgao basica nacional. Nesta,
0 primeiro grau teria uma formacéo basica do curriculo e sondagem vocacional, ja
0 ensino médio, seria obrigatoriamente profissionalizante para todos. A habilitagdo
profissional passaria a ser compulséria com a nova LDB. Tal exigéncia, viria a atender
a demanda de mao de obra técnica qualificada para o desenvolvimento industrial do
pais. A educacao profissionalizante era atrelada ao 2° grau e, a mesma, nao tinha
identidade propria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei Federal n © 9394/ 96,
aborda no seu escopo o tema educacgéo profissional nos artigos 36, 39 e 40. No seu
texto, faz alusdo a Educacéo Profissional integrada as diferentes formas de educacéo,
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduzindo ao permanente desenvolvimento
de aptidées para a vida produtiva. No segundo paragrafo do artigo 36, faz mencéao
ao atendimento, a formacéao geral do educando, preparando-o para o exercicio de
profissdes técnicas.

Com decreto de n° 2.208 de 17 de abril de 1997, é regulamentada a educacéo
profissional. E a mesma obijetiva integrar as diferentes formas de educacéo citadas
anteriormente e atender a necessidade de alunos matriculados do nivel basico, ensino
superior e aos trabalhadores que, de forma geral, necessitem de educacéo profissional.

No Ceara, a Educacao Profissional deu seus primeiros passos dentro do mesmo
contexto historico brasileiro, por volta de 1943, com o inicio da Revolugéo Industrial
gue exigia mao-de-obra qualificada, e, assim, foram criadas as primeiras instituicées de
ensino profissionalizante no Ceara, como o colégio Liceu do Ceara que era vinculado
ao ensino médio. Mais tarde, foram criados outros colégios, como a Escola Normal, O
Colégio Sao José, Colégio Cearense, dentre outros. Ja o Instituto Federal de Educacéo
e Tecnologia do Ceara (IFCE), foi criado um pouco antes, em 1909, pelo presidente
Nilo Pecanha, por meio do decreto n° 7.566, de 23 de Setembro. A instituicdo, que
mudou de nome varias vezes, € hoje considerada de grande importancia para o
Estado do Ceara. Em 2008 a secretaria de educacao do Ceara inicia a implementacao
das Escolas Estaduais de Educacéao Profissional — EEEP".

1. O Estado do Ceara tem se destacado no cenario nacional pela grande capacidade de desenvolvi-
mento e ampliagéo da politica de Ensino Médio integrado a educacgéo profissional. Em 2008, quando
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Considerando ser, o estado do Ceara, de grande potencial turistico e porta de
entrada de estrangeiros, um dos cursos oferecidos pelas EEEPs é o de Hospedagem,
Hotelaria, Turismo e Lazer?. Dessa forma, o presente artigo objetiva compreender o
contexto da educacao profissional no Estado do Ceara tendo como foco o curso de
Hospedagem, Hotelaria, Turismo e Lazer ofertado pelas Escolas Estaduais de Ensino
Profissionalizante do Estado do Ceara; analisar sua grade curricular; descrever
como 0 curso pode ajudar no crescimento profissional do educando e seu ingresso
no mercado de trabalho e refletir a atuacado das disciplinas de linguas estrangeiras
modernas nesse processo.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa bibliografica e
documental. A primeira se baseia basicamente da coleta de material de diversos
autores a respeito de um determinado assunto. O mesmo processo acontece na
pesquisa documental, sendo que esta utiliza um material diversificado, podendo este
ser encontrado em 6rgaos publicos ou instituicdes privadas.

Segundo LAKATOS (1992, p.44), a pesquisa bibliogréafica permite compreender
que, se de um lado a resolucdo de um problema pode ser obtida através dela, por
outro, tanto a pesquisa de laboratério quanto a de campo (documentacao direta)
exigem, como premissa, o levantamento do estudo da tao que se propde a analisar e
solucionar. A pesquisa bibliografica pode, portanto, ser considerada também como o
primeiro passo de toda pesquisa cientifica.

A pesquisa esta basicamente dividida em dois momentos pontuais. O primeiro,
pela identificacdo e contextualizacdo da politica de Educacgao Profissional da Seduc-
CE, do turismo no Ceara e suas implicacdes na economia do estado e o segundo, pela
analise curricular do curso Técnico em Hospedagem e da contribuicdo das Linguas
Estrangeiras Modernas ao serem determinantes para 0s egressos na inser¢cdo no
mundo do trabalho, além de ser uma porta de entrada ao mundo académico e incentivo
a pesquisa.

21 AEDUCACAO PROFISSIONAL DO ESTADO DO CEARA.

A educacéo profissional integrada ao ensino médio foi uma iniciativa do Programa
Brasil Profissionalizado, criado por meio do Decreto n° 6.302, de 12 de dezembro

o programa foi iniciado, foram implantadas 25 Escolas Estaduais de Educacdo Profissional (EEEP),
gue ofertavam, quatro cursos profissionais de nivel técnico: Informatica, Enfermagem, Guia de Turismo
e Seguranca do Trabalho. Fonte: http://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.php?option=com_
content& view=article&id=3&ltemid=103

2. O critério adotado pela SEDUC para a escolha dos municipios (...) seguiu alguns parametros para
eleger as escolas estaduais que se tornariam escolas de educacéao profissional: se situarem em areas
de vulnerabilidade social; apresentarem indicadores educacionais abaixo do esperado como forma de
revitaliza-las; e estarem em condigbes minimas necessarias a implanta¢do. A escolha dos cursos se
deu em fungéo das caracteristicas socioecondmicas dos municipios inicialmente contemplados, em dia-
logo com os projetos estratégicos do governo estadual no que se refere ao desenvolvimento econémico
e produtivo do Ceara. Fonte: http://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.php?option=com_con-
tent &view=article&id=3&Iltemid=103
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de 2007. O referido programa tinha o objetivo de buscar fortalecer o ensino médio
integrado a educacéo profissional nas redes estaduais de ensino profissionalizante.

A atuacado do programa se dar pelas agdes que visam a expansao, ampliacao e
modernizacao das escolas das redes estaduais de Educacgao Profissional e Tecnologica
com a finalidade de expandir e ampliar a oferta de cursos técnicos de nivel médio,
principalmente do ensino médio integrado a educacéo profissional e tecnolégica.

Sendo assim, em 2008, foram instituidas, no Estado do Ceara, as Escolas
Estaduais de Educacéo Profissionalizantes. Essas escolas trazem nos seus anseios
uma possibilidade de um futuro mais justo, mais equilibrado, com mais oportunidades
para oS jovens cearenses, sinalizando para a materialidade da experiéncia de um
maior exercicio de cidadania.

No inicio da implantacéo das escolas de educacao profissional em 2008, o Estado
do Ceara contava apenas com 25 escolas EEEPs com um total de 4.181 matriculas
distribuidas em 20 municipios. Atualmente, sdo 116 Escolas Estaduais de Educacéao
Profissional, distribuidas em 84 municipios cearenses, ofertando um numero de 53
cursos em um total de 48.198 matriculas. Estas escolas integram o ensino médio a
educacéao profissional com funcionamento em tempo integral.

Segundo Andréa Rocha, (SEDUC, 2012) coordenadora de educacao profissional
das EEEPs, o ensino médio integrado ao técnico atende a necessidade de mao de
obra qualificada, pois “parte dos estados brasileiros precisam buscar fora profissionais
qualificados. No nosso caso, temos muitos pdlos de empresas farmacos-quimica e de
energia renovavel. A capacitacao dos jovens faz com que nao seja necessario trazer
gente de fora para trabalhar aqui”.

Mauricio Holanda (2012), secretario adjunto de educacédo do ano de 2012,
salientou que esse modelo de ensino, além de atender a uma necessidade de
desenvolvimento econdmico, também garante uma formagao académica de qualidade.
“Os estudantes seguem sonhando com 0 acesso ao ensino superior, a0 mesmo tempo
em que conseguem insercao mais favoravel e imediata no mercado de trabalho”.

Dessa maneira, quando os educandos chegam ao 3° Ano do ensino médio,
eles devem aplicar, na pratica, os conteudos adquiridos. Para isso, realizam estagios
obrigatdrios e renumerados. A préatica é possivel por meio do Programa de Cooperacgéao
entre o Empresariado Cearense e as Escolas Estaduais de Educacgéao Profissional
(EEEPs), firmado entre empresas e Secretaria de Educacéo, que as incentivas a
receberem os alunos das escolas profissionalizantes como estagiarios, conforme
descrito a seguir:

De acordo com a Lei Federal 11.788, o poder publico nao tem obrigacao de oferecer
estagios remunerados aos estudantes das escolas de educacao profissional. No
entanto, o governo do Ceara, reconhecendo a importancia dos estagios para a
formacéo técnica dos alunos, assumiu esse compromisso, tornando o estagio

curricular remunerado, conforme estabelece o Decreto n. 30.933, de 29 de junho
de 2012.”

Nesse contexto, a partir do ano de 2012, o estado do Ceara intensificou uma
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politica educacional voltada tanto para o tempo de permanéncia do estudante na escola
como para a capacitacao para o mercado de trabalho, por meio da implementacéo das
EEEPs, que tem como pilar constituinte o decreto lei n° 6, de 20 de setembro de 2012.
Por meio desta politica, a oferta nestas instituicbes de ensino sera tanto em cursos
técnicos na matriz de tecnologia, como em saude e servicos (SEDUC).

Considerando ser, o estado do Ceara, de grande potencial econémico no setor
de lazer, entretenimento e turistico, um dos cursos oferecidos pelas EEEPs € o de
Hospedagem, Hotelaria, Turismo e Lazer. Dessa forma, pretendemos investigar no
desenvolvimento desta pesquisa, 0 que justifica a oferta integrada do ensino médio ao
curso profissionalizante em Hospedagem pelas EEEPs no Estado Ceara e quais 0s
elementos demandantes para a oferta dos cursos técnicos no setor de servico.

31 IMPORTANCIA DO TURISMO NO CEARA

O turismo é uma das atividades de fundamental importancia para a economia
estadual, pois varios setores sdao beneficiados. Sdo mais de 2 milhdes de turistas
anualmente. S6 no ano de 2014, os turistas deixaram nos locais, hotéis e restaurantes
um total de R$ 443 milhdes, sendo 28,9% desse valor no comércio local e 20,1% nos
estabelecimentos gastronémicos.

Para PORTO (2008),

¢ fato que o Ceara possui uma rica variedade paisagistica em seus trés principais
macro ecossistemas - litoral, serra e sertdo - que garantem uma diversidade
ambiental e um diferencial para os produtos turisticos. Além disso, considerando
a localizacdo geografica estratégica do nordeste brasileiro, pela proximidade da
América do Norte, América Central e Europa em relacéo ao centro-sul, o estado do
Cearéa e sua capital podem reivindicar a condicdo de “portao de entrada” para o
turismo internacional.

Embora possua caracteristicas favoraveis ao desenvolvimento turistico, é
necessario a atuacao do Estado em diversas insténcias. Ele € o agente principal e
cumpre papel na provisdo de infraestrutura, na legitimacdo da sua ideologia e na
idealizacéo e na implementagao de politicas publicas (PAIVA, 2014).

Sendo assim, o papel que o Estado deve desempenhar no provimento de bens
publicos e infraestruturas sociais e fisicas € fundamental. Esses s&o os pré-requisitos
necessarios para a producao e troca capitalista, mas os quais nenhum capitalista
individual acharia possivel prover com lucro. (HARVEY 2005, p. 85, apud PAIVA, 2014).
Dessa forma, para tornar os lugares mais atrativos, cabe ao estado a responsabilidade
de criacao de infraestruturas (transportes, saneamento, energia, comunicacgdes, etc.)
para a fruicao da atividade turistica, essenciais para viabilizar os deslocamentos dos
sujeitos entre centros emissores e receptores.

Para que isso aconteca, o Estado deve atuar de diversas formas, nas suas mais
variadas instancias, por intermédio principalmente das politicas publicas. Por isso,
a Secretaria de Turismo do Estado do Ceara (SETURCE), compreende o turismo,
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conforme o documento denominado Plano Integrado de Desenvolvimento Turistico no
Ceara (2003-2007),
“como estratégia para desenvolvimento social (geracdo de emprego e renda,
inclusao social e melhoria da qualidade de vida); Turismo como negécio e estratégia
para desenvolvimento econdmico; Gestdo focada em resultados e parcerias;
Sustentabilidade (econdmica, social, cultural e ambiental); Turismo como fator de
competitividade territorial” (SETUR-CE, 2003, p. 1, apud PAIVA, 2014).

Dentro dessas estratégias e com um discurso de possibilitar um futuro mais
justo, mais equanime e com mais oportunidades para 0s jovens cearenses, acenando
para a materialidade da experiéncia de um maior exercicio de cidadania surgem as
EEEPs. De acordo com a SEDUC (2015), a escolha dos cursos se deu em fungao
das caracteristicas socioecondmicas dos municipios inicialmente contemplados,
em dialogo com os projetos estratégicos do governo estadual no que se refere ao
desenvolvimento econémico e produtivo do Ceara. Como o Turismo é um dos setores
com maiores possiblidades de desenvolvimento do estado, futuros profissionais teriam
uma viavel oportunidade de emprego e um espacgo para que possam desenvolver sua
capacidade de empreendedor.

41 PROGRAMACAO CURRICULAR

4.1 Politicas Publicas do Curso

O curriculo da Escola Estadual de Educagao Profissional tem como diferencial
a integracéo entre as disciplinas do ensino médio e dos cursos técnicos. Em 2012,
iniciou-se uma ampla revisao curricular dos cursos técnicos com o objetivo de adequar
o conteudo de acordo com o perfil de profissional desejado e em consonéncia com o
gue se requer deste quando da sua atuacéo no campo de trabalho.

Essa revisdo do desenho curricular, iniciada com o curso de enfermagem, e
mantida para outros cursos nos anos seguintes, também se baseia na necessidade
de integrar o curriculo ao contexto sociocultural e econébmico do Ceara. A partir
desse trabalho, a Coordenadoria de Educacgao Profissional (COEDP) produziu guias
pedagdgicos para cada curso técnico integrado ao ensino médio.

4.2 Matriz Curricular

A grade curricular do curso técnico em Hospedagem (Anexo |) das EEEPs do
Estado do Ceara consiste do seguinte programa descrito abaixo.

4.2.1 Base comum

A formacao geral compreende os treze componentes curriculares basicos e
comuns ao ensino meédio: Lingua Portuguesa, Artes, Inglés, Espanhol, Educagéo
Fisica, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Matematica, Biologia, Fisica e
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Quimica. A carga horéria total, nos trés anos do ensino médio, da base comum de
estudos, é de 2.620 horas.

4.2.2 Formacé&o profissional e parte diversificada

No 1° Ano de curso, é ofertado as disciplinas de noc¢des bésicas de turismo
e Fundamentos de Hotelaria. Ja no 2° Ano, é apresentado as disciplinas de Lazer
e Recreacdo, Educacdo e Responsabilidade Ambiental, Técnicas e sistemas de
Reservas; Técnicas e sistemas de Recepcao; Técnicas e Sistemas de Governanca;
Iniciacdo a A&B; Nocbdes de Higiene e Manipulagcao de alimentos e Hospedagem
Hospitalar. Finalizando, no 3° Ano é visto Marketing Hoteleiro e tem-se o estagio
obrigatorio.

No ultimo ano do ensino médio, o educando cumpre conteudo programatico
voltado para o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e consolida o conhecimento
da parte diversificada através do estagio curricular obrigatério. Regido pela Lei Federal
11.788, de 25 de setembro de 2008, o estagio ajuda a desenvolver competéncias
proprias da atividade profissional, oferecendo ao estudante a possibilidade de vivenciar
a realidade do mercado de trabalho.

Para viabilizar a realizagdo dos estagios, o Governo do Estado vem articulando
termos de compromisso de estagio com empresas privadas ou publicas. Em 2014,
4.378 empresas se tornaram concedentes de estagio para as escolas de educacgao
profissional. (SEDUC-CE)

Embora o estagio curricular seja iniciado pelos alunos no terceiro ano do curso,
ha um processo de preparagcdo permanente, como a realizacdo de visitas técnicas a
empresas e simulagdes de praticas nos laboratorios da escola. A carga horaria total do
estagio é de 600 horas para os cursos do eixo Saude e 400 horas para os cursos dos
demais eixos. A idade minima para iniciar o estagio é 16 anos, conforme estabelece a
Lei 11.788/08.

A politica de estagio das escolas cearenses é inédita entre as redes de educacéao
profissional. Esse modelo favorece a visibilidade do programa junto ao mercado de
trabalho, contribuindo com a insercéo produtiva dos egressos das Escolas de Educacgao
Profissional.

Para cada curso ha sempre uma ou duas disciplinas que, por apresentarem mais
afinidade com as disciplinas técnicas, s&o disponibilizadas com maior carga horaria. E
0 caso, por exemplo, das disciplinas de Lingua Inglesa e Lingua Espanhola, para os
cursos da area de Hospedagem e Turismo. De acordo com o 3° paragrafo do capitulo
Il,da Portaria de n° 27, de 30 de janeiro de 2014, e dever do guia de turismo possuir
grau de conhecimento suficiente na lingua estrangeira que incluir em seu cadastro,
a fim de promover adequada conducédo de grupo de pessoas, com bom grau de
compreensao e expressao oral.

A carga horaria € de 2.620 horas na formacéao geral, 1.140 horas na formacéao
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profissional e 1.640 horas na parte diversificada, totalizando ao final dos 3 anos de
curso 5.400 horas aulas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A organizacédo curricular do Curso Técnico em Hospedagem oferecido pelas
EEEPs do Estado do Ceara, realiza uma integracado dos saberes através das areas
do conhecimento diretamente envolvidas com a hospitalidade. Dessa forma, o curso
atende a realidade dos educandos e a dinamica do profissional de hospedagem, pois
as disciplinas apresentadas compdem a exigéncia do mundo do trabalho na atualidade.

No primeiro semestre do primeiro ano do curso, percebemos que ja sao
ofertadas disciplinas que ajudam a contextualizar a realidade da hotelaria no mercado
de trabalho. A partir do segundo semestre, sdo trabalhados os conteudos ligados a
aspectos do empreendedorismo, a ética e relacdes interpessoais, nogcdes basicas de
turismo, lazer, recreacao e fundamentos da hotelaria.

Ja no 1° semestre do segundo ano, as disciplinas trabalham os aspectos da
sustentabilidade ambiental nos meios de hospedagem, praticas de recepcao, reservas
e governancga, além das leis aplicadas ao turismo. No semestre |l, sdo introduzidas
disciplinas que darao nocdes de higiene e manipulacdo de alimentos, eventos
realizados na rede hoteleira e hospitalidade.

No terceiro e Ultimo ano do curso, no primeiro semestre, as disciplinas ofertadas
ajudam a compreender o processo de cerimonial e protocolo, marketing, qualidade
e sistemas hoteleiros. Finalmente, no ultimo semestre, o estagio curricular é
disponibilizado, com um total de 400 horas.

Com excecao do ultimo semestre, a Lingua Estrangeira Aplicada é ofertada
em toda a grade. No caso especifico, apenas a Lingua Inglesa, ja que a Lingua
Espanhola s6 é vista nas disciplinas de base comum.. Nesse ponto, percebemos o
nao reconhecimento da importancia da lingua mae de Cervantes. A pesar da Lingua
Espanhola ser a 2° lingua mais falada no mundo em numeros de nativos, e a maior
produtora textual pelo seu volume de tradug¢ao, no campo da literatura e no mundo
académico.

Segundo os PCNs, aaprendizagem de um Lingua Estrangeira, € uma possibilidade
de aumentar a percepcao do educando como ser humano e como cidadéo (...) “de
maneira que ele possa agir no mundo social” (BRASIL, 1998, p.15) apreender uma
lingua estrangeira (...) “vai muito além de um conjunto de habilidades linguisticas, pois
promove uma apreciacao dos costumes e valores de outras culturas e contribui para o
desenvolvimento da prépria cultura por meio da contribuicéo das culturas estrangeiras”
(BRASIL, 1998, p.37).

O eixo tecnoldgico de Turismo, Hospitalidade e Lazer compreende tecnologias
relacionadas aos processos de recepcgao, viagens, eventos, gastronomia, servigcos de
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alimentacdo e bebidas, entretenimento e interagcdo. Abrange também planejamento,
organizacao, operacao e avaliacdo de produtos e servicos inerentes ao turismo,
hospitalidade e lazer, integradas ao contexto das relagcbes humanas em diferentes
espacos geograficos e dimensdes socioculturais, econdmicas e ambientais.
Paratanto, €imprescindivel ao profissional apresentar as seguintes competéncias:
saber se comunicar com clareza e objetividade, conhecer novas tecnologias, ter
conhecimento de uma lingua estrangeira, principalmente, Inglés ou Espanhol, pois ter
fluéncia em idiomas faz diferenga no mercado de trabalho e traz oportunidades. Dessa
forma, agregar valores éticos, com responsabilidade profissional e social, tornara o
egresso sempre pronto a atender as demandas do cliente e do setor em que vier atuar.
Complementando, o catadlogo do MEC também elenca as seguintes atuacdes
dos egressos do curso Técnico em hospedagem:
“Atua na recepcao e governanca em meios de hospedagem. Executa atividades
operacionais de recepcéo e atendimento a clientes, servigos de andares, comercial
critérios de qualidade na prestacao de servicos, presta suporte ao hdspede durante

sua estada, valorizando as caracteristicas culturais, histéricas e ambientais do local
de sua atuacao.” (BRASIL, 2012, p. 144)

CONSIDERACOES

Concluimos que o profissional habilitado para trabalhar na area de hospedagem,
podera desenvolver suas atividades em diversas areas de atendimento a populacéo,
desde o ramo do turismo, eventos e lazer.

O estudo sobre a grade curricular faz-se importante no sentido de conhecer sua
eficacia na formacéo integral do profissional egresso do curso. Observou-se que a
carga horaria do referido curso, é bastante significativa, totalizando 5.400 horas aulas
e um curriculo diverso e plural que tenta abranger uma formacao critica-reflexiva e
profissionalizante. Desse modo, é notorio perceber o empenho em oferecer uma grade
curricular satisfatoria que possa suprir as necessidades do profissional do mercado da
hospedagem.

No que concerne a Lingua Inglesa, enfocada na parte diversificada do curso, as
quatro horas-aulas semanais, séo direcionadas para a parte comunicativa. Nota-se,
entdo, o compromisso em qualificar os alunos, focando o sentido no real significado
e na interacéo da lingua estrangeira com o contexto a ser aplicado. “No cenario da
globalizagdo, o conhecimento de linguas estrangeiras assume um carater definitivo e
indispensavel para a comunicacdo, tornando-se assim uma exigéncia crescente no
mercado de trabalho”. (COSTA, 2002, p.13) Isso torna a aprendizagem de atividades
relevantes e que atendem as necessidades dos egressos do curso.

Ja a Lingua Espanhola, ndo apresentou relevancia na grade curricular. A Unica
hora-aula ofertada semanalmente, pde em duvida a capacidade de preparar 0 egresso
para lidar de forma eficiente com o hispano falante.
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Nesse contexto, o projeto educacional das EEEPs em um curriculo integrado
a Educacéao profissional de ensino médio realizou a concretude do compromisso do
Governo do Ceard com o desenvolvimento educacional de milhares de estudantes
cearenses: a qualificagao profissional e o ingresso no mercado de trabalho. As escolas
profissionalizantes com seus projetos politicos pedagogicos vieram ressignificar a
educacao das escolas publicas do Estado Ceara.

Este trabalho néo teve a inten¢do de fazer generalizagbes sobre seus resultados,
mas apresentar um panorama do cenario da Educacgao das Escolas Profissionalizantes
do Estado do Ceara e uma analise da Grade Curricular do curso de Hospedagem,
Turismo e Lazer. Ao mesmo tempo, objetivou observar como o referido curso pode
ajudar no ingresso dos educandos ao mercado de trabalho. Esperamos que esse
estudo possa contribuir como fonte de informacéo, pesquisa e reflexdo acerca do
Ensino Profissionalizante no Estado do Ceara.
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CAPITULO 20

O CURSO NORMAL DE FORMAGCAO PROFISSIONAL
DE PROFESSORES DA ASSOCIACAO INSTRUTIVA
JOSE BONIFACIO DE SANTOS- AlJB

Lucia Tavares Nascimento
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Grupo de Pesquisa- Formacéao de Sujeitos:
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Professora da Rede Estadual de Ensino do
Estado de Sao Paulo — SEESP

RESUMO: O capitulo apresenta a formacéao
de professores primarios e a estruturacdo da
Escola Normal Livre de Santos no periodo
compreendido entre 1928, a partir da
promulgagao da Lei 2.269 de 31 de dezembro
de 1927, que criou no Estado de Sao Paulo as
denominadas Escolas Normais Livres, e 1933.
Santos, assim como todo litoral paulista e Vale do
Ribeira, para atender o ensino primario contava
com professores leigos, em decorréncia do
namero de escolas normais oficiais existentes
no Estado, 10, no total, e dificuldade de
acesso a essas regides. A cidade, com sua
destacada presenca econdémica como maior
porto exportador de café do Brasil, produto
de maior representatividade econdémica do
pais, diferentemente dos municipios e regides
produtoras, ndo contavam com uma escola
normal oficial. Destaca-se que em Santos,
desde 0 ano de 1902, tinha uma Escola Normal
Complementar, o “Liceu Feminino Santista”,
para formacéo de professores primarios para as
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suas escolas maternais e para a rede escolar
municipal. A implantagcdo do curso normal na
AlJB ocorreu no momento de restruturacéo da
mantenedora, que era detentora da Escola de
Comeércio “José Bonifacio”.
PALAVRAS-CHAVE: Escola Normal
Instrucéo, Santos.

Livre,

ABSTRACT: This chapter presents the primary
teachers formation and the structuring of “Escola
Normal Livre de Santos” in the period between
1928, with the promulgation of the law 2.269,
December 31, 1927, which created in the state
of S&o Paulo the so-called “Escolas Normais
Livres”, and 1933. Santos, as Sao Paulo coastline
and Vale do Ribeira regions, had lay teacher to
attend primary schools, due to the number of
official normal schools in the State, 10 in total,
and difficulty in accessing these regions. The city,
with its outstanding economic presence as the
largest coffee exporting port in Brazil, a product
of greater economic representativeness of the
country, unlike the municipalities and producing
regions, did not have an official normal school.
It is noteworthy that in Santos, since 1902, there
was a “Escola Normal Complementar”, A “Liceu
Feminino Santista”, to train primary teachers
for nursery schools and the municipal school
network. The implementation of the normal
course in the AlJB occurred at the moment of
the maintainer restructuring, who was holder of
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the “Escola de Comércio José Bonifacio” .
KEYWORDS: Free Normal School, Instruction, Santos.

O CURSO NORMAL DA ASSOCIACAO INSTRUTIVA JOSE BONIFACIO DE
SANTOS E A LEI 2.269/1927

A primeira Escola Normal Livre de Santos foi constituida na Associacgéo Instrutiva
José Bonifacio de Santos (AlJB), no ano de 1928, que em decorréncia da criacao
do curso de Formacéo Profissional de Professores, reestruturou sua administragcao,
constituindo uma Sociedade Anénima (S/A), cujos associados eram 0os membros do
corpo docente da instituicdo, os efetivos, os substitutos e os estagiarios.

Para adequacéo a reforma educacional de 1927 que criou as Escolas Normais
Livres no Estado de Sao Paulo foram estabelecidas mudancas no Estatuto da AlJB
estabelecendo as suas finalidades:

a)Manter o funcionamento da Escola de Comércio “José Bonifacio” criada pela
municipalidade de Santos em virtude da Lei n° 258, de 24 de abril de 1907; e
actualmente desoficializada; b) manter o curso ginasial anexo que a municipalidade
mantinha pela Lei n® 371 de 5 de janeiro de 1910; c¢) Criar e manter uma Escola
Normal Livre sob o regime da Lei estadual 2.269, de 31 de dezembro de 1927; d) criar
e manter outros cursos de instrugdo quando for necessarios ao desenvolvimento
da educacao ffsica, intelectual, moral e civica da municipalidade de Santos, sem
prejuizo do fundo social; €) desenvolver a instrucéo cientifica e profissional bem
como a cultura artisticas, informais, através de concursos, exposicdes e outros
meios que existam ao alcance; f) organizar uma biblioteca principalmente de obras
sobre comércio, industria, agricultura, economia, politica, finangas e tecnologia [...]
tal biblioteca de aprofundamento ao publico; g) instalar um museu comercial e
agricola. (ATA AlJB 29/2/ 1928).

A criacdo das Escolas Normais Livres do Estado de S&o Paulo ocorreu com a
promulgacao da Lei 2.269/1927, que estabeleceu condicbes para criacao das Escolas
Normais Livres:

a)terem sido fundadas taes escolas e serem mantidas por nacionaes, com corpo
docente de nacionaes; b) serem seus cursos e programas organizados de
acordo com o regime adoptado nas Escolas Normaes officiaes; ¢) possuirem um
patriménio minimo de duzentos contos de reis; d) serem situadas em municipios,
que n&o possuam Escola Normal oficial; e ser o seu lente de pedagogia e didacta
de nomeacédo do governo, com vencimentos idénticos aos dos lentes da Escolas
Normaes officiaes (ART. 20).

A reforma nos Estatutos da Instituicdo foi ditada pela necessidade de:

Apresentarmos a nossa associacdo um patriménio de R$ 200:000 novos, a fim de
obter do governo do Estado autorizac&o para manter uma Escola Normal Livre na
conformidade da Lei 2.269 de 31 de dezembro de 1927. E que para este patrimonio
ser solidamente constituido carecia da responsabilidade de todos os associados e,
portanto, deveriainteressar atodos; considerando que amelhor maneira de fazermos
pareceu a divisdo em quotas de um conto de reis, distribuidos proporcionalmente
ao factor tempo de trabalho que representa o passado, e esfor¢co de cada um (ATA
AlJB, 4/4/1928).
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A IMPLANTACAO DO CURSO NORMAL NA AlJB

AlLei2.269 (SAO PAULO, 1927) permitiu a criagao do curso normal na Associacdo
Instrutiva Escola José Bonifacio (AlJB). Tratando-se de uma associagao formada por
professores que atuavam em diversas atividades profissionais, sociais e politicas da
cidade, o grupo, antecipando-se a promulgacao da lei, articulou-se para a criagao e
para a implantagcdo de uma Escola Normal na instituicao.

O problema esta em que o sistema de ensino, quando nao pertence ao Estado, liga-
se as classes dominantes, a grupos cujos interesses coincidem frequentemente
com os daqueles que detém — hegemonicamente — o poder politico: os movimentos
educativos para-escolares de alguma amplitude necessitam de recursos que
s6 podem ser oferecidos pelo poder publico ou por instituicdes ou grupos
economicamente poderosos (PAIVA, 2015, p. 31).

No ano de 1927, reuniram-se em assembleia geral extraordinaria, tendo como
principal finalidade a compra de um edificio proprio para a instituicdo, assunto ja
decidido entre os membros, definindo que o prédio a ser adquirido pertencia ao diretor,
o Dr. Adolpho Porchart de Assis

A formalizacdo da compra do prédio que passou a abrigar a instituicao, na
Avenida Conselheiro Nébias, n° 209, no Bairro da Vila Nova em Santos, ocorreu
mediante empréstimo bancario e a contribuicdo mensal dos professores desde o ano
de 1922, com um percentual de vinte por cento dos seus vencimentos mensais, fato
que perdurou até o ano de 1932. O referido imovel adquirido pelos associados teve
que ser reformado e adequado para o funcionamento escolar, que ocupou no ano de
1930.

-
e R

Figura 1 Edificio Associagéo Instrutiva José Bonifacio de Santos. Data e autor imprecisos.

Fonte: Fundacéo Arquivo e Meméria de Santos — FAMS.

A fundacéo da Escola Normal Livre tomou a pauta da reunido, nos termos
da lei estabelecida pelo governo do Estado de Sao Paulo em dezembro de 1927.
O debate delineou a quem deveria ser dirigido 0 novo curso, sendo proposto pelo
professor Nelson Lobato “que em vez de uma escola masculina seja creada a “Escola
Normal Mista” dependendo esta de um entendimento prévio com a diretoria do Liceu
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Feminino Santista que talvez pretendesse crear ali a Escola Normal Feminina.” (Ata da
Assembleia Extraordinaria AlJB, 2 de dezembro de 1927).

A PUBLICIZACAO DO CURSO

Com a Lei 2.269/1927 (SP), era preciso tornar publica a criacdo do novo curso. A
instituicao publicou no jornal A Tribuna os anuncios de matriculas para os cursos, que
ocorriam no més de janeiro; porém no dia 14 do referido més, foi destacado o curso
normal em anuncios publicitarios, e posteriormente publicado ainda a “inscrip¢ao geral
de allumnos e allumnas para documentacdo ao pedido dirigido ao governo para o
funcionamento oficial da Escola Normal de Santos” (A TRIBUNA, 25/1/1928). No més
de janeiro de 1928 ha uma continuidade de anuncios comunicando o curso normal, e
o jornal traz reportagem dando destaque aos Artigos 23 e 25 da Lei 2.269, a relacao
nominal das alunas inscritas e suas filiagcdes paternas, enfatizando que:

Os professores diplomados nas Escolas Normaes Equiparadas gozarao de todos
os direitos dos professores diplomados pelas escolas officiaes. O professor que
tiver regido Escola Rural 200 dias, tera direito para nomeacéo para Escola e o
professor da Escola Urbana que tiver regido durante 200 dias, podera ser nomeado
adjunto grupo Escolar (A TRIBUNA, 28/1/1928, P.2).

A reportagem destacou o artigo 25 da lei que criou as Escolas Normais Livres que
determinava que, para atuar como professor adjunto de grupo escolar, isso somente
poderia acontecer apés 400 dias de efetivos exercicios em escola rural.

O INGRESSO NA ESCOLA NORMAL DA AlJB

O curso foi autorizado a funcionar oficialmente no dia dezenove de fevereiro
de 1928. O ingressou ocorreu mediante exame de admissdo. As disciplinas que
avaliavam os alunos para ingressar no curso normal foram: Portugués, Aritmética,
Geografia, Histéria do Brasil, Algebra, Geometria, Francés e Ciéncias Naturais. Para
0s anos posteriores foram acrescentadas Musica e Desenho. Destaca-se que as duas
primeiras disciplinas eram eliminatérias. Os candidatos aprovados, classificados e
matriculados formaram duas classes.

ANO clﬁgglgll.?;oss INABILITADOS | REPROVADOS | MATRICULADOS
1928 113 7 1 103

1929 77 - 2 75

1930 67 5 4 58

1931 51 2 * 9

1932 19 - - 19

1933 47 - - 47

TABELA 1: ALUNOS INGRESSANTES DA ESCOLA NORMAL DA AlJB 1928-1933. FONTE:
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LIVRO ATAS DE EXAMES AlJB

A Lein®2.269 de dezembro de 1927, determinou as cadeiras e respectivos lentes
para formacao de professores:

Portugués e Califasia

Francés

Geografia

Historia da Civilizagdo, do Brasil e de Educacéo Civica

Matematica

Fisica e Quimica

Historia Natural e Higiene

Psicologia e Pedagogia

Didatica

Desenho

Musica

Ginastica (masculina e feminina)

Trabalhos Manuais.

Cabe destacar que era competéncia do governo do Estado nomear o Inspetor
Fiscal das Escolas Normais Livres assim como também do professor de Pedagogia
e de Didatica, e ao estabelecimento de ensino pagar os vencimentos dos referidos
profissionais.

A formacdo dos professores das Escolas Normais Livres, era de trés anos,
ocorrendo uma reducdo do programa de ensino e disciplinas. A exceg¢ao era
a Escola Normal da Pragca, que manteve o regime de cinco anos para o curso de
professores, sendo que os oriundos desta instituicado teriam preferencia nos cargos de
Diretores das escolas primarias, profissionais e secundarias, professores de escolas
complementares, inspetores de ensino e professores de escolas normais.

Os normalistas eram da area urbana de Santos, cidades da regido, do Vale do
Ribeira e da cidade de Iguape. Eram oriundos de familias que podiam dispor de R$
60:000 (Sessenta Mil Réis) novos para a mensalidade escolar, vindas de familias
dos estratos sociais mais abonados, formada por profissionais liberais, médicos,
advogados e comerciantes de Santos e cidades da regido. Sendo um curso misto, o
numero de mulheres era predominante, o que demonstra que a escola normal que se
consolidou a partir de 1930 foi sendo frequentada por mulheres economicamente mais
favorecidas (PIMENTA 2012).

“Essa era a via pela qual poderiam conquistar o espacgo publico, isto é, valorizando
seu trabalho no lar e sua grande responsabilidade de educar as futuras geragdes”
(ALMEIDA, 1994, P.80). A escola primaria possibilitou a insercdo das mulheres ou
de um grupo pertencente a um determinado extrato social ho campo profissional e
estas eram vistas com agrado tanto pelos dirigentes do sistema escolar como pela

sociedade.
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PROPOSICOES PARA CRIACAO DE UMA ESCOLA NORMAL PARA SANTOS

Cabe destacar que a cidade chegou a discutir a possibilidade de criagdo de uma
Escola Normal oficial, portanto publica. Os debates ocorreram a partir de 1914, entre
0s quais o jornal A Tribuna de Santos destacava a importancia da Escola Normal
para a elevagao da instru¢ao da cidade de Santos e toda a regiao litoranea de Séo
Paulo, apresentando sugestdes e meios para implantac&o de curso para formacéo de
professores oficial, e estabelecia criticas ao governo do Estado pelo descaso com o
municipio, enfatizando que cidades com menor importancia ja haviam conseguido as
“boas gracas” dos poderes politicos, e 0 pouco prestigio da cidade.

Segundo Paiva (2015), por volta do ano de 1870, foi verificado um surto de
desenvolvimento na economia do Brasil e as ideias liberais comeg¢am a ser introduzidas,
surgindo os pronunciamentos em favor da educacgéo do povo num sentido semelhante
ao exposto pelo jornal no ano de 1915, com a proposi¢céo da criagdo de um imposto per
capita para disseminacao da instru¢do publica bem como para criagdo de uma Escola
Normal e de um ginasio publico para Santos. A pretendida Escola Normal era um
compromisso do Partido Republicano municipal “que em seu manifesto a reconhecia
como estabelecimento necessario e indispensavel para Santos” (CARVALHO, 2010,
p. 34).

Vieira (2011) destaca oposicao a criagcdo de uma Escola Normal formada pela
“elite letrada” da cidade, que faziam parte de uma rede denominada solidariedade,
atuavam em diversas instituicdes da cidade, destacadamente na Escola de Comércio,
cujo diretor Adolpho Assis Porchat, argumentava a existéncia do Liceu Feminino
Santista que dispensava a criacdo de uma instituicdo com a finalidade de formar
professores. Arthur Porchat Assis, alegava que “se a escola fosse ter fins meramente
regionais, seria preferivel criar uma escola de Artes e Oficios e anexar a ela o Liceu
Feminino” (VIEIRA, 2011, p. 124).

A partir de 1916 os discursos no jornal perdem a frequéncia, os editorias
passaram a publicar os programas de ensino das Escolas Normais e no ano de 1917
as discussdes declinaram. Era perceptivel um alinhamento das forgas politicas do
municipio com a vitéria do Partido Republicano Paulista (PRP), da “elite letrada”, o
governo estadual com a linha editorial do Jornal.

Segundo o Anuério de Ensino do Estado de S&ao Paulo (1926), as discussdes
para criacdo de uma instituicdo para formar professores foi proposta pelo Inspetor
Geral das Escolas Normais, Cesar Prieto Martinez, citando a criacdo de uma Escola
Normal para a regido, porém enfatizando que esta seja instalada em Santos, devido
sua localizacao e proximidade com a capital.

LICEU FEMININO SANTISTA

A cidade de Santos contava desde o0 ano de 1902 com o Liceu Feminino fundado
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pela professora Eunice Caldas, que tinha como finalidade proporcionar “educacéo
gratuita da Creanca e da mulher e especialmente desta”( Art.1, estatuto da Associacéao
Feminina Santista, A.F.S 1903). Atendia mo¢as maiores de 12 anos, e ministrava o
ensino das matérias que compunham o Curso da Escola Normal de Séao Paulo. A
escola funcionava em regime de gratuidade, vivendo da contribuicdo de associados
e subvencbes governamentais, porém alunas com recursos financeiros pagavam
pequenas taxas de matriculas.

O pedido de equiparacao oficial ocorreu no ano de 1905, por meio de uma
solicitacdo encaminhada pela Associacdo Comercial de Santos. O pedido foi negado,
porém a instituicdo continuou a funcionar “como uma verdadeira Escola Normal Livre”
(TANURI, 1979, p.201).

A instituicdo atendia as exigéncias para equipara¢do, como: a) plano e programa

de ensino de acordo com a Escola Normal do Estado; b) patriménio financeiro; c)

Constituicao judicial, e que esta fosse inspecionada previamente pelo Inspetor Geral

de Ensino, que deveria verificar a idoneidade do diretor assim como do corpo docente,
e avaliar as condi¢des fisicas da escola e seus equipamentos.

O Liceu formou professores para o0 ensino de suas escolas maternais e por forca

politica da elite teve a preferéncia no acesso ao magistério municipal, quando sua

forca politica — apesar da luta — ndo foi suficiente para equiparacao a Escola Normal
da Praca (PEREIRA, 1996, p.5).

SANTOS E ARREDORES

A cidade de Santos, o maior porto de exportacdo de café do Brasil e importacéo
de produtos manufaturados, assim como todo litoral paulista, diferentemente de outras
regides paulistas, até o ano de 1928 néo contava com uma Escola Normal oficial
para formacdo de professores. Os cursos eram situados na capital e nas cidades
de Itapetininga, Piracicaba, Gauratingueta, Campinas, Pirassununga, Botucatu, Sao
Carlos e Casa Branca, regides produtoras de Café.

Nas primeiras décadas do Século XX com exce¢ao de Santos e arredores, esta
era uma regiao de dificil acesso, e segundo o anuario de Ensino de Sao Paulo de
1926, constituia o Sétimo Distrito Educacional do Estado, formado pelos municipios
de Santos, Sao Vicente, Itanhaém, Iguape, Cananéia, Jacupiranga, Xiririca, Guaruja,
Villa Bella e Ubatuba. A comunicagao entre Santos e as demais cidades e distritos
melhorou nas primeiras décadas do século XX, com a construcdo de uma estrada de
ferro e estradas de rodagens em direcao ao litoral norte e sul de Sao Paulo.

A populacéo residente na regido era formada por quilombolas, caicaras na faixa
do litoral, caipiras e imigrantes, principalmente japoneses e em menor numero de norte
americanos, austriacos, alemaes. Com excecao de Santos que possuia 0 maior porto
exportador de café do Brasil, a economia das demais cidades do litoral sul e Vale do
Ribeira era voltada para a policultura, com a producéo de mandioca, cana-de- agucar,
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cha e arroz. O litoral norte tinha uma baixa densidade demografica que sobrevivia da
pesca.

AS REFORMAS EDUCACIONAIS E A FORMAGAO DE PROFESSORES

A década de 1920 foi marcada por reformas na educacao paulista, nos anos de
1920, 1925 e 1927, que visavam resolver a questao do analfabetismo e da formacao
dos professores, um indicativo segundo Carvalho (1989) de que o Ensino Normal
passou a atrair a atencao dos educadores.

Essas reformas tiveram os profissionais da educagcdo como responsaveis,
associados a politicos interessados em resolver os problemas da educagdo com a
melhoria do processo de aprendizagem.

(...) com a psicologizagcdo do processo educacional, com uma adequada
administracéo do ensino. Mais do que a amplitude do sistema escolar, interessa
que ele funcione bem; para tanto, introduziram-se as técnicas e 0s principios
recomendados pela Escola Nova. Fala-se em “Ciéncias da Educacéo”, utilizam-se
as medidas educacionais. (PAIVA, 2015, p.114).

A reforma Sampaio Déria de 1920 promoveu a unificagdo das escolas normais
elevando-as ao nivel das secundarias. As escolas complementares foram mantidas
com duracao de trés anos e as escolas normais com duragcado de quatro anos.

Foi uma reforma de curta duracdo e no ano de 1925 foi estabelecida a reforma
Pedro Voss, considerada retrégada. O curso complementar foi reduzido para dois anos
e 0 curso normal para cinco anos, porém, “ ndo significou propriamente um aumento
na duracéo dos estudos destinados a formagao do professor primario, mas a absor¢ao
do terceiro ano complementar” ( TANURI, 1979, p. 175).

Amadeu Mendes assumiu a Diretoria Geral da Instrucéo Publica paulista, com
um perfil conciliador apontando solugdes para o provimento de escolas na zona rural.
Aponta as limitacées da obrigatoriedade escolar “e a equiparacao das escolas normais
livres com orientacao e fiscalizac&o do ensino nessas escolas” (NERY,2009,p.106).

REFORMA AMADEU MENDES - AS ESCOLAS NORMAIS LIVRES

A Lei 2.269/1927, estabeleceu nova reforma na Instrucdo Publica paulista,
trazendo o delineamento e a organizacao das Escolas Normais (Art.1°), das Escolas
Complementares (Art.12) e das Escolas Normais Livres (Art.24-25), tratando ainda
do provimento das escolas (Art.36-38) e dos professores leigos (39-40), esses mais
especificos sobre a formagcao e atuacdo dos professores. A referida lei objetivava
reduzir a falta de professores diplomados para atuar nas escolas rurais € promover
a reorganizacao do ensino, atendendo as necessidades referentes a escola primaria
paulista, permitindo as prefeituras e iniciativa privada abrirem Escolas Normais Livres
equiparadas as oficiais.

Filosofia, Politica, Educacgéo, Direito e Sociedade 4 Capitulo 20




O periodo foi marcado por preocupagdes quantitativas em relagcéo a difusao do
ensino, que visavam a imediata “eliminacéo do analfabetismo através da expanséo de
sistemas educacionais existentes ou a criacao de para-sistema de programas paralelos
- de iniciativa oficial ou privada, abstraindo os problemas relativos a qualidade de
ensino ministrado” ( PAIVA, 2015, p. 37).

1927-1933 FORMACAO DE PROFESSORES

Na década de 1930, a Instrucéo Publica Paulista foi marcada por diversas trocas
na sua diretoria. Entre 1930-1934, o cargo foi ocupado por: Lourenco Filho, outubro
de 1930 a novembro de 1931; Sud Menucci, novembro de 1931 a maio de 1932; Joao
Toledo, maio de 1932 a outubro de 1932; Fernando Azevedo, janeiro 1933 a julho de
1933; Sud Menucci, 5 de agosto a 24 de agosto de 1933 e Francisco Azzi, agosto de
1933 e agosto de 1934.

Além das alternancias nos cargos diretivos, ocorreram mudangas nas vertentes
pedagdgicas que serviram de balizas para as reformas implantadas no periodo,
marcando a educacao paulista e estas estavam em sintonia com as reformas nacionais.

O Estado de Sao Paulo, sob a égide de um interventor federal e tendo Manoel
Bergstrom Lourenco Filho como diretor da Instrucdo Publica, suspendeu e tornou
mais rigida as equiparagdes, por meio do Decreto n° 4.794 de 17 de dezembro de
1930, evidenciando sua intencdo de combater as Escolas Normais Livres. Também
estabeleceu que para a manutencdao ou novas equiparacdes, as escolas normais
oficiais deviam satisfazer as condicdes estabelecidas no art. 2° do referido decreto:

a)Ter sido fundada e ser mantida por nacionais, associacdes de nacionais ou
municipalidades; b) ser dirigida por brasileiro nato; c) respeitar, em seus cursos
programas, o estabelecido para as escolas normais oficiais; d) funcionar em prédio
de perfeitas condicGes higiénicas e pedagogicas; €) possuir mobiliario adequado,
gabinete de ciéncias fisicas naturais, biblioteca especializada e material didatico
indispensavel; f) manter curso primario anexo, para a pratica pedagoégica; g) ocorrer
as despesas dos exames de admisséo e 0s do curso, que serao prestados perante
bancas nomeadas pelo governo; h) ter um total de alunos que corresponda, no
minimo, a 15 por classe; i) depositar, cada ano no Tesouro do Estado, para que
seja autorizada a abertura das aulas, a importancia de Rs. 14:400$000 (quatorze
contos e quatrocentos mil réis), para o pagamento do professor fiscal, de que trata
o art. 4.° e |) sujeitar-se a fiscalizacéo da Diretoria Geral da Instruc&o Publica.

O decreto estabeleceu que a fiscalizacdo dos Cursos Normais, era funcao dos
professores de Psicologia e Pedagogia, que eram nomeados pelo governo mediante
concurso de habilitagdo. Além das aulas das respectivas disciplinas, tinham as seguintes
atribui¢cdes: a) o ensino de Psicologia e Pedagogia; b) a orientagdo do curso primario
anexo e a superintendéncia do ensino de Didatica; c) ter sob sua responsabilidade
toda a escrituracdo administrativa da escola; d) autorizar a matricula dos alunos e a
inscricao dos candidatos a admissao; e) solicitar a dispensa dos professores da escola,

desde que estes, mediante prova administrativa, mostrem nao possuir a necessaria

capacidade técnica ou a assiduidade indispensavel ao bom andamento do ensino.
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Adequando-se a nova legislacéo, a fiscalizagdo no Curso Normal da AlJB, a
partir de abril de 1931, ficou a cargo da professora Maria Odete Mendes, que foi assim
destacada pela Revista Flama: “demonstrando que esta era qualificada para o cargo
para o qual foi nomeada”.

Em decorréncia do Decreto 4.888/1931 (SP), 50 alunas que ingressaram em 1928
foram promovidas para cursar o 4° ano da escola normal (LIVRO DE MATRICULA,
AlJB, 1931). Era um aperfeicoamento pedagogico para os alunos das Escolas Normais
com trés anos de duracéo, com atividades tedricas e praticas. O Decreto 4.888/1931
(SP),estabeleceu que, havendo niumero maior de candidatos, deveria ser feito exame
classificatério, o que ficou evidenciado na Escola Normal da AlJB. Entre os aprovados
consta 0 nome de um aluno, Odair Souza Coelho.

As novas alteragdes implementadas pelo decreto paulista de 1931 promovem
a revogacdo de todos os decretos e leis que permitiam que os ginasios oficiais
ou equiparados diplomassem professores para o magistério publico e os alunos
diplomados por essas instituicdes, entre eles o § 3° do artigo 2° e 3° e § Unico da
Lei 341 do dia 16 de dezembro de 1912 e os artigos 52 e 53 da Lei n° 2.269 (SP,
1929), proibindo alunos do Ginasio de Ribeirdao Preto de prestar exame de Pedagogia
e Didatica, que Ihes dava o direito de exercer o Ensino Primario e gozar dos beneficios
dos alunos normalistas.

Cabe ressaltar que, com a promulgacéo do Decreto n° 4.888 (SP, 1931), a Escola
Normal da Capital foi convertida em Instituto Pedagdgico de Sao Paulo, um érgéo de
formacéo técnica de Inspetores, Delegados de Ensino, de estabelecimentos escolares
e professores do Curso Normal. Era constituido por a) jardim de Infancia, b) Escola
de Aplicacao, c) Curso Complementar, d) Curso Normal, e) Curso de Aperfeicoamento
pedagdgico.

No ano de 1931, o ingresso de alunos no Curso Normal da AlJB foi reduzido,
nove alunos matriculados, evidenciando que o espacamento entre o término do curso
primario e o periodo para ingressar na Escola Normal levou a reducéo do niumero de
aprovados. Ainstituicdo, entao, voltou a sua atencao para o curso complementar, sendo
que, neste ano, foram matriculados 50 alunos, seguindo o que estava estabelecido no
Decreto n° 4.888 (SAO PAULO, 1931).

Em 1932, a Escola Normal promoveu uma série de anuncios junto ao jornal
A Tribuna, objetivando aumentar o ingresso de alunos para os cursos Normal e
Complementar, sendo que estes deveriam prestar provas para concurso de notas.
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Figura 2: Convocagao matriculas dos Cursos Normal e Complementar. Fonte: Jornal A Tribuna
8/1/1932

A educacgao brasileira e paulista era regida por uma sucessao periédica de
reformas parciais, frequentemente arbitrarias, sem solidez econémica, e sem uma
viséo global do problema, ou seja, o sistema de organizagcéo educacional do pais era
fragmentério e desarticulado e o aparelho escolar estava desorganizado, pois nunca
chegamos a possuir uma “cultura prépria” ou “cultura geral” sobre objetivos e fins
da educacdo. Faltando espirito filosofico e cientifico, falta unidade e continuidade no
plano de reformas do sistema escolar.

O Manifesto dos Pioneiros de 1932, destacando a preparacao dos professores
primarios, ressaltou:

O magistério primario, preparado em escolas especiais (escolas normais), de carater
mais propedéutico, e, as vezes misto, com seus cursos gerais e de especializacéao
profissional, ndo recebe, por via de regra, nesses estabelecimentos, de nivel
secundario, nem uma soélida preparacédo pedagdgica, nem a educacéo geral em
que ela deve basear-se. A preparacao dos professores, como se V&, é tratada
entre nés, de maneira diferente, quando néo é inteiramente descuidada, como
se a funcdo educacional, de todas as fungdes publicas a mais importante, fosse
a Unica para cujo exercicio ndo houvesse necessidade de qualquer preparacao
profissional. (MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO, 1932, p.13).

Em janeiro de 1933 o redator do Manifesto da Educacéo assumiu a Instrugcéao
Publica Paulista. No dia 21 de fevereiro de 1933 foi publicado o Decreto 5.846 (SP,
1933), a denominada “Reforma Fernando Azevedo”, que teve como finalidade regular
a formacgéo profissional de professores primarios e secundarios e administradores
escolares, transformou o Instituto “Caetano de Campos” em Instituto de Educacao, de
nivel universitario, reorganizou as escolas normais oficiais do Estado e estabeleceu
providéncias para o ajustamento das Escolas Normais Livres a nova organizacéo.
Também foi o responsavel pelo Decreto n° 5.884 de 21 de abril de 1933, o Cbdigo da
Educacéao do Estado de Sao Paulo.

Para a equiparacdo das Escolas Normais Livres, os decretos de fevereiro e
abril de 1933 estabelecem as mesmas regras dos Decretos 5.846 art.169 e 5.884
art. 783. No intuito de controlar a criacdo de Escolas Normais Livres, no artigo 172 o




Decreto n° 5.846 (SP, 1933) determinava que nenhuma outra escola norma | podia ser
equiparada, além das existentes.

EFEITOS NA FORMAGCAO DE PROFESSORES POS 1928

Com a ampliagcao do numero de cursos para formacgéao de professores, em todo
Estado de Sdo Paulo, entre os anos de 1928 e 1933, Santos e regidao passaram a
contar com o Curso Normal da AlJB em regime de externato e misto, e no Colégio Sao
José em regime de internato e para jovens do sexo feminino. Alegava-se entédo que a
entrada em cena da iniciativa privada e municipal provocaram na formac¢é&o docente os
denominados “defeitos na formacéo do professor” (ANUARIO, 1936, p. 239).

Os delegados de ensino apontavam as lacunas e “defeitos” na formagéao dos
professores primarios. Entre outras destacam-se:

a) O insuficiente preparo pedagogico e didatico do professor; b) preparo
propedéutico; c) falta de cultura e de técnica (das Escolas Normais oficiais e Livres);
d) falhas no estudo da Psicologia e Pedagogia; e) falta de conhecimento Filoséfico
do sistema educativo (sugestao da inclusao da cadeira de Filosofia Educacional)
f) o ensino de Biologia Educacional (deveria ser mais pratico, abrangendo mais
Higiene e a Puericultura); g) as aulas de higiene deveriam ser dadas por professores
especializados (médicos); h) o curso secundario; i) falta de exercicios praticos de
ensino; j) corpo docente heterogéneo nas Escolas Normais Livres; ) o programa
do curso de formacéo profissional de professor; m) teorias e métodos aplicados
apenas na escola de aplicacéo; n) muitos professores ndo sabem como agir ao
deparar-se diante uma sala de aula. (ANUARIO, 1936).

A falta de vocacgédo para o magistério era apontada como uma das causas do
malogro profissional dos professores. Alegava-se que muitos ndo conheciam as
indicacbes e contraindicacdes para a carreira do magistério e ndo havia critérios para
“avaliar a vocacdo e as qualidades de um bom professor” (ANUARIO, 1936, p.247).
Outro empecilho para obtencdo de bons profissionais era a falta de idealismo do
professor. Destacava-se que ao término do curso, os professores preocupavam-se tao
somente com a questéo pecuniaria, e ndo com a beleza da profissao, que deveria ser
encarada como um sacerdocio, implicito no Hino do Normalista.

(--)

“Para o alto fiel normalista

P6e teus olhos no céu cor de anil

E na voz da crianca paulista

Faz-se um verso de luz no Brasil

E tao alta, é tao grande, é tdo nobre

A encantadora missao de ensinar”

()

As praticas para formacgao dos professores eram realizadas nas escolas primarias
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anexas e que os professorandos deveriam conhecer outras escolas da cidade e as
rurais onde iniciariam suas carreiras. “E ai, nessas escolas por onde tem passado
muitas vezes o inspetor escolar experimentado, que se revelaria aos seus olhos outro
mundo, coisa bem diferente das que estdo habituados a ver” (ANUARIO, 1936, p.24).

A presenca de professores primarios formados em Santos a partir do ano de 1928
com a criagdo da Escola Normal Livre e o estabelecimento das reformas implantadas
na educacgao pelo Decreto n° 5.846 de 21 de fevereiro de 1933 e 0 5.884, o Cbdigo da
Educacéo do Estado de Sao Paulo, foi apresentada no Anuario do Ensino do Estado de
Sao Paulo (1936-1937) por Almeida Junior, Diretor do Ensino Paulista com o seguinte

resultado:

- FORMADOS FORMADOS
bbalsaler | HeelAES RS ) ; SUBSTITUTOS | EM ESCOLAS |EM ESCOLAS
DE EM EFETIVO PERMANENCIA | SAIRAM
UNIDADES | EXERCiclO DIPLOMADOS | NORMAIS NORMAIS

OFICIAIS PARTICULARES
115 9
29,54%
187 . 62% 38% 4 formados em |57% 42,6%
Diplomados em
Santos
Santos

TABELA 2: ATUAGAO DOS PROFESSORES FORMADOS EM SANTOS ENTRE 1928-1936.
FONTE: ANUARIO, 1936, P. 25

Sem a adaptacéo dos professores formados retomou-se a antiga solucéo: “desde
que o professor que vem de fora, trazendo debaixo do brago um diploma, ndo se
acomoda na roc¢a, chamemos quem, independentemente de titulos, possa lecionar.
Adotemos os professores leigos.” (ANUARIO, 1936, p. 247).

Com o apontamento dos problemas na formacgao dos professores, foi ressaltado
que esta deveria ser ampliada em mais um ano, € nas condi¢des atuais “ndo da o
minimo de técnicas indispensaveis para o exercicio de suas fungdes profissionais” e
“n&o ensina a ensinar’ (ANUARIO, 1936, p.246).
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CAPITULO 21

A AVALIACAO DA ORALIDADE EM AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO

Flavia Barbosa de Santana Araujo
Doutoranda em Educacédo — Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE)

Recife — Pernambuco

RESUMO: Nesta pesquisa procurou-se
responder a seguinte pergunta: Como os
professores avaliam o aprendizado da
oralidade de seus alunos durante as aulas
de lingua portuguesa do ensino médio? Os
objetivos especificos eram: 1) investigar
como os professores concebem 0 ensino e a
avaliacédo da oralidade; 2) identificar as metas
de aprendizagem para a oralidade apontadas
no planejamento; 3) analisar a execucéo, em
sala de aula, de atividades de avaliacdo da
oralidade. Levantou-se a hipbétese de que a
avaliacédo da oralidade ainda é pouco presente
nas aulas de lingua portuguesa do ensino
médio, e quando acontece, € feita de forma
pontual e assistematica, geralmente a servico
da aprendizagem de outros conteudos. Para
fundamentarapesquisa,foramutilizadosestudos
de diversos autores, como: Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), Melo e ICavalcante (2007,
2012), Suassuna (2006), Ferreira e Leal (2007).
Em termos metodoldgicos, empregaram-
se trés instrumentos de coleta de dados:
entrevista, analise documental e observagao
de aulas de dois docentes. A analise dos
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dados apontou que os professores observados
realizavam praticas avaliativas sistematicas de
oralidade, usando critérios e instrumentos bem
definidos. Porém, Silvio realizou uma avaliagao
predominantemente formativa, através do
acompanhamento constante dos alunos ao
longo de uma sequéncia didatica, ao passo
que Kassia realizou uma avaliacdo somativa,
a servico da verificacdo da aprendizagem de
outros conteudos, caracterizando uma avaliagao
mais proxima do paradigma tradicional. Dessa
forma, ressalta-se a urgéncia de mais pesquisas
sobre essa tematica, para esclarecer alguns
dados que este estudo nao tenha conseguido
contemplar.

PALAVRAS-CHAVE:

Ensino Médio.

Avaliacdo. Oralidade.

ABSTRACT: In this
answer the following question: How do teachers

research we tried to

evaluate the oral learning of their students during
Portuguese language classes in high school?
The specific objectives were: 1) to investigate
how teachers conceive the teaching and
evaluation of orality; 2) to identify the learning
goals for orality identified in the planning; 3) to
analyze the execution, in the classroom, of oral
assessment activities. It was hypothesized that
the evaluation of orality is still not very present in
the Portuguese language classes of high school,
and when it happens, it is done in a punctual and
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unsystematic way, usually in the service of learning other contents. In order to base the
research, we used studies of several authors, such as: Dolz, Noverraz and Schneuwly
(2004), Melo and | Cavalcante (2007, 2012), Suassuna (2006), Ferreira and Leal
(2007). Methodologically, three instruments of data collection were used: interview,
documentary analysis and observation of classes of two teachers. The analysis of the
data showed that the observed teachers performed systematic evaluative practices
using well defined criteria and instruments. However, Silvio carried out a predominantly
formative evaluation, through the constant monitoring of the students along a didactic
sequence, while Késsia performed a summative evaluation, in the service of verifying
the learning of other contents, characterizing a closer assessment of the traditional
paradigm. Thus, it is important to highlight the urgency of further research on this topic,
in order to clarify some data that this study has not been able to contemplate.
KEYWORDS: Evaluation. Orality. High school.

11 INTRODUCAO

Segundo Leal (2003), antes da chegada das teorias interacionistas sobre a lingua
em nosso pais, a avaliacdo da aprendizagem em lingua portuguesa era realizada
de forma descontextualizada e se detinha a quantificar as habilidades de defini¢ao,
classificacao e aplicacao de regras gramaticais, criando niveis de desempenho que
determinavam quem deveria ser aprovado ou ndo. Entre as diversas razbes para a
hegemonia desse modelo classificatério de avaliagéo durante tantos anos, constata-se
o “controle” sobre a aprendizagem proporcionado pela aplicagcédo continua de exames.
Tal razdo subentende o uso arbitrario de normas e procedimentos, pautados numa
concepcao de aprendizagem homogeneizante.

Com o advento das teorias construtivistas de aprendizagem, alavancadas pelas
pesquisas de Vygotsky, comecou-se a discutir o modelo tradicional de avaliacéo.
“Desenvolver umanova postura avaliativa requer desconstruir e reconstruir a concepgao
e a pratica da avaliagdo e romper com a cultura de memorizagao, classificacéo, sele¢do
e exclusao tao presente no sistema de ensino.” (SILVA, 2003, p. 19). Nao fazia mais
sentido avaliar o aluno com base apenas no produto final, pois 0 que interessa agora
€ 0 processo de aprendizagem e a forma como se da a aquisicao de conhecimento.
Partindo do pressuposto de que a aprendizagem passa por diversos estagios durante
0 processo de ensino, examinar o aluno apenas no final de uma série ou ciclo é
contraditorio com as novas concepc¢oes de aprendizagem.

Entra em cena, entéo, a avaliagdo formativa (também denominada de processual
ou continua), cujo principal objetivo é transformar a avaliagdo em um componente
do ato pedagdgico. A partir dessa perspectiva, as atividades avaliativas devem estar
presentes durante todo o processo de aprendizagem, e 0 erro ndao € mais visto como
algo a ser punido, mas sim como um caminho para a constru¢ao de um conhecimento
mais critico do que automatizado. Além disso, dentro de uma perspectiva formativa
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de avaliacdo, o aluno é também colocado como autor de sua propria aprendizagem,
o que torna a relacéo entre ele e o professor menos autoritaria, pois este ndo é mais
visto apenas como detentor e repassador de conhecimentos, mas como mediador no
processo de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, durante os anos em que predominou, no Brasil, a concepcéao
tradicional de ensino, o trabalho com a lingua falada nas aulas de lingua materna
foi desprezado. Valorizava-se muito mais a modalidade escrita, em torno da qual se
desenvolviam atividades desarticuladas de leitura, redacéo e anélise gramatical. Esse
quadro comegou a mudar na segunda metade do século XX, quando a linguistica e
seus varios ramos comecam a sofrer mudancas, cujas discussdes passaram a integrar
os conteudos especificos dos cursos de formacao de professores de portugués. Os
estudos da linguagem mais recentes, derivados da 6tica sociointeracionista, apontam,
entdo, para a formagdo de um individuo linguisticamente competente em todos os
eixos norteadores do ensino de lingua materna (leitura, produgcédo textual escrita,
analise linguistica e oralidade), mas percebe-se que a oralidade acaba ainda sendo
esquecida ou até mesmo menosprezada, apesar de tantos avancos.

Nesse contexto, tém sido progressivamente incentivadas praticas docentes
voltadas para a oralidade, na medida em que se faz necessario o desenvolvimento
das competéncias discursivas orais dos alunos da educacao basica. Entende-se que,
pelo fato de a lingua falada estar presente na vida desses alunos desde a infancia,
seu estudo deveria estar presente também em todos os niveis de ensino. Entretanto,
nota-se que, no ensino médio, a avaliacado da oralidade (talvez por conta de esse eixo
de ensino ainda nao ter se consolidado) acontece ainda de forma assistematica e
baseada numa pratica “escolarizada” dos géneros textuais orais.

Com respeito ao ensino médio, especificamente, também constataram-se outros
entraves, entre eles a pouca quantidade de estudos em comparagao aos demais
niveis da escolarizacéo. Atualmente alguns pesquisadores estudam os procedimentos
avaliativos utilizados pelos docentes em lingua portuguesa, dentre os quais figuram
Ferreira e Leal (2007), Suassuna (2006), Melo e Cavalcante (2007). Porém, nao se
encontrou na literatura pesquisada algum estudo que analisasse como professores
avaliam o desenvolvimento da oralidade dos alunos nas aulas de lingua portuguesa
do ensino médio, havendo, pois, uma lacuna nas pesquisas académicas em relacéo
a isso.

Diante do exposto, indaga-se: Como os professores avaliam o aprendizado da
oralidade de seus alunos durante as aulas de lingua portuguesa do ensino médio?

A fim de encontrar respostas para tal indagacéo, foi desenvolvida a presente
pesquisa, com a qual pretendeu-se analisar como os professores de portugués avaliam
a oralidade no ensino médio. Mais especificamente, os objetivos tracados foram: 1)
Investigar como os professores concebem o ensino e a avaliagdo da oralidade; 2)
Identificar as metas de aprendizagem para a oralidade apontadas no planejamento
do docente; 3) Analisar a execucdo, em sala de aula, de atividades de avaliacao da
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oralidade, especificamente os procedimentos, instrumentos e critérios utilizados.

Levantou-se a hipotese, através de vivéncias docentes e de estudos pesquisados
ao longo do levantamento bibliografico, de que a avaliacéo da oralidade ainda é pouco
presente nas aulas de lingua portuguesa do ensino médio, e quando acontece, € feita
de forma assistematica e pontual, geralmente a servico da aprendizagem de outros
conteudos. Apesar disso, perecebeu-se que 0s poucos professores que a realizam
(mesmo de forma assistematica) tém clareza dos critérios e instrumentos possiveis de
serem utilizados para a avaliagdo dos géneros orais. Utilizando as palavras de Leal,
Albuquerque e Morais (2007, p. 103), é preciso “promover, no cotidiano, situagcdes em
que os estudantes reflitam, eles prdprios, sobre seus saberes e atitudes, vivenciando
uma avaliacdo continua e formativa da trajetéria de sua aprendizagem”.

Partindo da pesquisa bibliografica empreendida durante a elaborag¢ao do projeto
de pesquisa inicial, acredita-se que o presente estudo apresenta informag¢des novas
para os estudiosos dessa area, especialmente para os docentes de lingua portuguesa
do ensino médio. Conforme as buscas realizadas no Banco de Teses e Dissertacoes
da CAPES durante o levantamento bibliografico, as pesquisas sobre o tratamento da
oralidade nesse nivel de ensino eram poucas a época do inicio da pesquisa. Além
disso, é sabida a dificuldade de encontrar docentes que trabalhem adequadamente
a oralidade e avaliem o desempenho de seus alunos nessa modalidade da lingua;
tal aspecto corrobora o carater peculiar do projeto e aponta novos caminhos para
pesquisas e investigacdes na area.

2 | REFERENCIAL TEORICO

No Brasil, com a “virada pragmatica” ocorrida em meados de 1980, o ensino de
lingua portuguesa sofreu uma mudanca profunda, que se refletiu também na avaliacéo
da aprendizagem. Saindo da visdo de codigo anteriormente apregoada, a lingua
comecou a ser vista como forma de interacéo e o ensino de portugués passou a incluir
muito mais do que as regras gramaticais. Agora o aluno é colocado em contato com
a lingua em funcionamento, por meio da exploracdo de diversos géneros textuais e
articulando as praticas de leitura, producao textual e analise linguistica. A partir de
entdo, a avaliagdo comecou a se diversificar, pois ndo fazia mais sentido avaliar os
alunos através somente de provas escritas com as quais se media o dominio de regras
e nomenclaturas gramaticais.

Suassuna (2006), tomando a avaliagdo em lingua portuguesa como uma pratica
dialégica, emtermos bakhtinianos, tece algumas considerag¢des sobre o ensino de lingua
materna. Dentre elas, a pesquisadora aponta a contribuicdo do sociointeracionismo
para a escola, colocada como “espaco de reflexao e de alargamento da capacidade
interpretativa do sujeito”. Transpondo tal contribuicdo para a avaliacdo, o aluno é
colocado como autor de sua propria aprendizagem, cabendo ao professor o papel de
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mediador nesse processo. Ao professor é dada a oportunidade de fazer uma avaliacéo
mais descritiva e qualitativa, centrada ndao apenas no produto final, mas em todo o
processo de aquisicdo do conhecimento. Para o ensino de portugués, tal concepcéo
de avaliacdo é imprescindivel, uma vez que a lingua tem uma esséncia puramente
social:
No ambito do ensino de portugués, adotar a concepcdo bakhtiniana de
lingua enquanto discurso, interacdo, pratica socio-histérica significa fazer um
deslocamento da regra absolutizada para a dindmica de funcionamento da lingua
no seio da sociedade e da mente dos individuos. Esse deslocamento reorienta
a visdo sobre o0 processo de aprendizagem: 0s sujeitos aprendem nao porque
previamente Ihe s&o mostrados modelos e regras prontas de uma lingua, mas
porque usam a lingua em contextos histéricos concretos, como resultado de suas
necessidades comunicativas [...]. (SUASSUNA, 2006, p. 214)

Outra contribuicdo significativa da teoria dialdgica de Bakhtin para a avaliagéo
em lingua materna, segundo a mesma autora, € considerar tanto o aluno como o
professor sujeitos produtores de discurso, que se posicionam criticamente diante do
mundo e de seus interlocutores. Portanto, tal teoria contradiz a concepg¢ao tradicional de
avaliacao, segundo a qual o professor € visto como repassador de contetdos e o aluno,
como sujeito estatico no processo de aprendizagem, cabendo-lhe apenas o papel de
assimilar os conhecimentos ensinados. O erro ndo é mais visto como instrumento de
desqualificacdo e reprovacéo, mas como possibilidade continua de reconstru¢ao da
pratica. “As formulacdes as vezes ‘inesperadas’, ‘erradas’ e ‘destoantes’ dos alunos,
ao invés de nos assustarem ou causarem perplexidade e desalento, constituem-se em
pistas e pontos de definicao da atuacao do professor.” (SUASSUNA, 2006, p. 216).

Partindo da concepcéo formativa de avaliagdo, intimamente relacionada com a
visdo sociointeracionista de lingua e linguagem, diversos outros autores contribuiram
para a discussao sobre avaliacdo em lingua materna. Leal (2003) aborda a importancia
de se refletir sobre o objetivo da avaliagcao, a fim de planejar os meios e instrumentos
mais adequados a serem utilizados para se atingir tal objetivo. No caso especifico de
lingua materna, séo as condicoes de leitura/escuta e producao de textos os norteadores
da avaliagcdo da aprendizagem. A autora enfatiza ainda o papel que a avaliagao tem
como instrumento para redimensionar a pratica pedagogica, a partir da verificagéo
continua do desempenho dos alunos. Ferreira e Leal (2007, p. 25), por sua vez, dizem:

Em suma, é papel da escola ajudar os alunos a desenvolver capacidades para
produzir e compreender textos orais e escritos desde o inicio da escolarizacéo, de
modo a favorecer a participacdo em diversas situacoes, extraescolares e escolares.
Sendo o ensino dessas capacidades uma prioridade a ser enfocada, a avaliacao,
em cada ano escolar, em cada um dos eixos de ensino de lingua portuguesa,
torna-se, portanto, tema privilegiado de estudo.

A perspectiva aqui defendida para a avaliacdo da oralidade prioriza uma
concepc¢ao formativa. Ao contrario da visao tradicional de avaliacdo, que considerava a
mensuracgao de habilidades cognitivas apenas no final de cada etapa da aprendizagem,
a avaliacao formativa pressupde o acompanhamento de todo o processo de construgcéo
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de conhecimento. Para a avaliagdo da oralidade nas aulas de lingua materna, um
acompanhamento continuo € indispensavel, devido ao carater imediatista da fala,
que configura as producgdes textuais orais feitas em sala de aula como situacées
comunicativas Unicas. Milanez (1993) ressalta que o critério de avaliacdo para os
textos orais € bem mais amplo, pois envolve diversos niveis de analise (especialmente
os discursivos) e privilegia 0 aspecto comunicativo-interacional. A autora coloca o
professor como peca fundamental nesse processo (p. 149):
[...] cabe ao professor estar preparado para orientar os alunos em suas producées
orais, uma vez que estas exigem treinamento e avaliagdo totalmente diferentes
daqueles proprios das producdes escritas, pelo fato de os interlocutores estarem
em presenca um(s) do(s) outro(s) e de o processo de comunicacéo envolver [...]
reacoes, relacdes e influéncias reciprocas.

Lima e Beserra (2012, p. 70) também enfatizam a importancia das media¢des do
professor no processo de aprendizagem da oralidade: “Na realizagdo das atividades
orais, o professor desempenha o importantissimo papel de mediar a producao, ajudando
seus alunos a encontrar estratégias que permitam o desenvolvimento das habilidades
requeridas.”. Tal citacdo nos remete a teoria de avaliacdo mediadora proposta por
Hoffman (2012), através da qual se defende a necessidade de um acompanhamento
do processo de construgdo do conhecimento. Nao se entenda, porém, “acompanhar”
no sentido estrito do termo (descrever as etapas vivenciadas da aprendizagem do
aluno apenas para dizer se ele esta aprovado ou ndo), mas como a tomada de uma
postura responsavel pelo aprimoramento da aprendizagem dos discentes.

Nessa pesquisa defendeu-se também a ideia de que o professor deva orientar
o seu trabalho com a lingua falada a partir da exploracédo dos géneros orais. Dolz,
Schneuwly e Haller (2004) separam esses géneros em duas categorias: aqueles
préprios das praticas escolares e os tradicionais da vida publica. Para eles, é essencial
que o aluno compreenda e domine bem tais géneros, pois 0s mesmos tém papel
fundamental no desenvolvimento da oralidade dos alunos. Os autores defendem ainda
a énfase no trabalho com os géneros orais formais publicos, uma vez que esses ultimos
nao sao usualmente vivenciados pelos alunos em seu cotidiano, mas é essencial
que eles tenham contato com tais géneros, pois seu dominio significa a inser¢cao do
individuo nos espacos sociais em que eles circulam. De acordo com esses autores:

Os géneros formais publicos constituem as formas de linguagem que apresentam
restricbes impostas do exterior e implicam, paradoxalmente, um controle mais
consciente e voluntario do proéprio comportamento para domina-las. Sdo, em
grande parte, pré-definidos, “pré-codificados” por convencdes que 0s regulam e
que definem seu sentido institucional. Mesmo que se inscrevam numa situacao
de imediatez, ja que muito frequentemente a producdo oral se da em face dos
outros, as formas institucionais do oral implicam modos de gestdo mediados, que
s&o essencialmente individuais. Exigem antecipacdo e necessitam, portanto, de
preparacdo. (DOLZ; SCHNEUWLY, HALLER, 2004, p. 147).

Considerando a importancia da exploracao dos géneros orais e escritos em sala
de aula, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) defendem que o planejamento do
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ensino de lingua deve se se dar através de uma sequéncia didatica. “Uma sequéncia
didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito.” Tal procedimento inicia-se com a
apresentacao da situacédo a ser trabalhada: o professor apresenta um problema de
comunicacao e explora os conteudos subjacentes a esse problema. ApOs essa etapa,
da-se a produc¢ao inicial, na qual o aluno tera o primeiro contato com o género. Depois
dessa producédo podem se seguir outras, que culminarao com a producao final, em
gue o aluno consolidara os conhecimentos adquiridos ao longo da sequéncia.

A construcdo modular desse esquema favorece, portanto, uma avaliacéo
formativa, porque requer do professor um acompanhamento continuo e critico
da aprendizagem de seus alunos. E importante que a avaliagdo aconteca desde a
producéo inicial, para que o professor possa planejar melhor sua pratica pedagogica a
partir das necessidades de sua turma, e até individualizar sua interveng¢do pedagogica,
caso necessario. “A andlise das produgdes orais ou escritas dos alunos, guiadas por
critérios bem definidos, permite avaliar de maneira bastante precisa em que ponto esta
a classe e quais sao as dificuldades encontradas pelos alunos.” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 87). Com respeito aos critérios de avaliagao da oralidade, eles
devem privilegiar o carater comunicativo-interacional da producao textual oral.

Numa avaliacao formativa por meio de sequéncias didaticas deve-se acrescentar
ainda o foco nas estratégias organizacionais de cada género trabalhado, uma vez
que elas sao definidoras da interagdo inerente ao processo de producao textual.
Melo e Cavalcante (2007) enumeram trés aspectos a serem considerados nessa
avaliacao: extralinguisticos, paralinguisticos/cinésicos e linguisticos. Os primeiros
estao relacionados ao contexto em que determinado género € produzido. Os aspectos
paralinguisticos referem-se a maneira de produzir a fala e se apresentam atrelados
aos aspectos cinésicos (referentes aos movimentos e gestos que acompanham a
fala). Por ultimo, os aspectos linguisticos compreendem as estratégias de producao
textual. Em resumo:

[...] uma perspectiva frutifera de trabalho com o oral é focalizar as estratégias
organizacionais de interacao proprias de cada género textual. Do ponto de vista da
avaliagao, o aluno competente é aquele que, ao analisar um género oral, consegue
perceber e relacionar aspectos de natureza extralinguistica, paralinguistica e

linguistica atuando conjuntamente na construgcdo das significagdes. (MELO;
CAVALCANTE, 2007, p. 92).

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi realizado com professores de lingua portuguesa que lecionavam
em escolas publicas de Pernambuco e que atuavam no ensino médio. A opcao
apenas por professores efetivos de rede publica justificou-se primeiramente porque a
pesquisadora era professora da rede estadual de Pernambuco a época da pesquisa
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e foi a partir de sua vivéncia docente nessa rede que surgiu a tematica da pesquisa.
Buscamos investigar concepgodes e praticas de docentes que lecionassem no ensino
médio, pelo fato de que esse nivel de ensino objetiva a preparacdo do aluno para
a vida adulta e para uma vivéncia profissional e/ou académica. Faz-se necessaria,
portanto, uma abordagem de ensino de lingua materna que contemple todos os eixos
norteadores (entre eles a oralidade), uma vez que 0s espagos sociais em que esse
individuo circulara exigirdo dele um dominio mais abrangente da lingua e de seus
usos. Chegou-se, entdo, aos seguintes critérios de selecao dos sujeitos:
1. atuar no ensino médio de escolas publicas localizadas em Pernambuco;

2. ser professor (preferencialmente efetivo) com, no minimo, um ano de
magistério e licenciado em lingua portuguesa;

3. trabalhar com géneros orais em sala de aula.

Para localizar os possiveis sujeitos, foi realizado um levantamento através
de questionarios online, a fim de encontrar aqueles que exploravam o ensino da
oralidade em suas praticas docentes. ApOs a aplicacdo dos questionarios, apenas 0s
questionarios dos professores que preenchiam todos os critérios citados compuseram
a base de dados dos sujeitos da pesquisa. Isso foi possivel porque a prdpria ferramenta
utilizada permitiu selecionar precisamente quais seriam esses professores. Como o
numero de docentes que se dispuseram a ser entrevistados foi bem maior do que o
previsto no projeto de pesquisa, tomou-se por critério de exclusdo a disponibilidade
dos professores e a proximidade das escolas, uma vez que, dentre esses professores,
seriam escolhidos dois para serem observados.

Aos cinco docentes selecionados a partir dos questionarios foi feita uma breve
exposicao da pesquisa e da metodologia a ser utilizada. Aqueles que aceitaram ser
observados foram convidados a dar entrevistas, a partir das quais escolhemos os
docentes que pareceram mais adequados aos objetivos pretendidos, tendo por base
o relato da atuagdo do professor em sala de aula e sua abordagem do ensino da
oralidade, bem como os métodos avaliativos voltados para a oralidade durante o
processo de ensino-aprendizagem. Assim, Silvio e Kassia (nomes ficticios escolhidos
pelos sujeitos) foram os docentes convidados a serem observados durante o tempo de
duracéao da coleta de dados.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Ahipétese levantada inicialmente, baseada em vivéncias docentes e em diversos
estudos pesquisados ao longo do levantamento bibliogréafico, era a de que a avaliagao
da oralidade ainda seria pouco presente nas aulas de lingua portuguesa do ensino
médio, e quando acontecia, era feita de forma assistematica e pontual, geralmente a
servico da aprendizagem de outros conteudos. A analise dos dados nos mostrou que
essa hipdétese foi parcialmente confirmada.
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Primeiramente, os dois sujeitos da pesquisa avaliavam os géneros orais de forma
sistematica. Isso foi notado ainda nas entrevistas, quando os mesmos relataram suas
experiéncias de trabalho com a oralidade e destacaram a importancia da realizacao
de atividades que explorassem diversos géneros orais. Essa pratica sistematica de
trabalho com géneros orais também é incentivada pelos préprios documentos da rede
de ensino em que trabalham, e ambos relataram isso em suas entrevistas. Silvio ainda
coloca como motivacao a dificuldade que seus alunos tém de falar em publico, aspecto
gue também foi pontuado por Kassia. Porém, a professora Késsia ainda tem que lidar
com um fator externo a sua pratica: no projeto politico-pedagdgico da escola esta
determinado o trabalho com seminarios em todas as unidades didaticas.

Em relacéo ao fato de a avaliacao ser pontual ou ndo, temos situagdes distintas.
Silvio optou por realizar uma avaliagéo somativa, a partir do acompanhamento realizado
por ele durante todas as atividades propostas na sequéncia didatica com comunicacéo
oral. Nesse caso, o conteudo das apresentacdes teve um papel secundario, pois o
foco era 0 género comunicagao oral. Ja Kassia, por entender que seus alunos haviam
se apropriado das caracteristicas do género seminario, preferiu realizar uma avaliagao
pontual, centrada especificamente nas apresentagcdes dos alunos (producao final).
Assim, o foco de sua avaliagdo recaiu mais sobre o contetudo das apresentacdes do
que sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos em relacdo ao género
seminario.

Com respeito aos procedimentos utilizados, Silvio opta por realizar uma sequéncia
didatica completa, segundo preconizam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), e isso foi
evidente em sua pratica. Ao escolher tal procedimento, sua avaliacéo inevitavelmente
toma um rumo formativo, visto que o fato de realizar diversas atividades e acompanhar
de perto o seu desenvolvimento proporciona uma maior quantidade de dados para
a avaliacdo. Kassia, por concluir que seus alunos ja haviam se apropriado das
caracteristicas do género oral seminario, apenas apresenta a situagcdo comunicativa e
sugere uma pesquisa antes da apresentacao final, sendo que a feitura dessa pesquisa
nao é acompanhada por ela. Assim, os dados que ela possui para avaliar os seus
alunos sao somente aqueles coletados durante as apresentagcdes propriamente ditas.

Sobre os critérios utilizados para a avaliagéo, vimos que ambos contemplam os
grupos propostos por Melo e Cavalcante (2007), mas de maneiras distintas. Silvio,
por avaliar seus alunos ao longo da sequéncia didatica e também ao final, utiliza
critérios diversos, mas que estdo mais focados no género comunicagao oral. Kassia,
por sua vez, pontua seus critérios ainda na apresentacao da situagcao comunicativa
e, como vimos, sao critérios mais abrangentes, voltados mais para o conteudo da
apresentacdo do que para o género seminario. Mesmo com essas distingbes, desde
o inicio percebemos que ambos tém clareza na escolha de seus critérios e sabem
exatamente quais aspectos avaliarao por meio dos mesmos.

Vimos ainda que Silvio, por fazer uso de uma sequéncia didatica completa,
utilizou-se de vérios instrumentos de avaliacdo, como mesa-redonda, producao inicial
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escrita, dentre outros. O fato de ele se utilizar de varios instrumentos vem a confirmar
o carater formativo de sua avaliacdo, pois nele as producgdes finais também servem
como fontes de dados para que ele possa acompanhar a aprendizagem de seus
alunos. Diferentemente dele, Kassia utiliza como instrumento de avaliacdo apenas as
apresentacoes dos seminarios, isto €, as producgdes finais. Com isso, ela perde dados
valiosos de desenvolvimento de seus alunos, os quais poderiam ser coletados durante
a feitura das apresentacgoes.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Ao retornamos a hipbtese, percebemos que a sistematicidade do trabalho
com géneros orais, inclusive a avaliacdo dos mesmos nado era esperada, pois,
como dissemos inicialmente, as vivéncias docentes e os estudos encontrados no
levantamento bibliografico nos levavam a crer no contrario. Ja o fato de a avaliagéo ser
feita de maneira pontual e centrada exclusivamente nas produgdes finais dos alunos
esteve presente na pratica docente de Kassia, mas ndo na pratica de Silvio, uma vez
que 0 mesmo realiza uma avaliagcao predominantemente somativa.

Convém ressaltar que tais conclusdes néo podem ser vistas de modo generalizado,
uma vez que se trata de um estudo de casos multiplos com uma amostragem pequena
(dois sujeitos). Somem-se a isso a dificuldade de serem encontrados sujeitos dentro
do perfil desejado e a pouca quantidade de pesquisas dentro da tematica da oralidade.
Além disso, durante as entrevistas pudemos constatar a deficiéncia na formacgéo
dos professores no tocante a oralidade através das respostas dadas por eles sobre
sua formacao inicial e continuada. Parece-nos urgente, assim, a realizacdo de mais
estudos sobre essa tematica, cujos objetos de investigacdo aprofundem melhor as
relacdes entre a formacao docente, as concepcdes e as praticas pedagdgicas com
respeito a oralidade.
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CAPITULO 22
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RESUMO: Neste artigo, descreve-se a
construcdo e apresentam-se resultados de
um teste estandardizado de conhecimentos
em Matematica dos estudantes a entrada do
Ensino Superior portugués de ciéncias e de
tecnologias, o PMAT. Ao garantir uma avaliacao
objetiva, o PMAT constitui uma base soélida
para a identificacdo do nivel de desempenho
dos estudantes e para o claro diagnéstico de
lacunas e défices de conhecimentos. Este
teste é, portanto, apropriado para organizar
recomendacgdes e esbogar solugdes que visem
promover o sucesso académico, onde se inclui
a melhoria efetiva das praticas de ensino nas
unidades curriculares de Matematica do 1.° ano
de cursos superiores.

PALAVRAS-CHAVE: PMAT, conhecimentos de
matematica, teste estandardizado, sucesso na
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matematica do 1.° ano do ensino superior.

ABSTRACT: In this paper, we describe the
construction procedures and discuss the results
of a Mathematics achievement standardized test
for the students at the beginning of their higher
education courses in science or technology, the
PMAT. By ensuring an objective assessment, the
PMAT provides a solid basis for the identification
of the students’ performance level, as well as for
the clear diagnosis of gaps and deficits in their
achievement. As such, this test is appropriate
for organizing recommendations and outlining
solutions that promote academic success, which
includes the effective improvement of teaching
practices in the course units of Mathematics
during the 1st year of higher education.
KEYWORDS:PMAT, mathematicsachievement,
standardized test, success in the 1st year of
higher education mathematics.

11 INTRODUCAO

Em Portugal, tal como no estrangeiro,
verifica-se que os estudantes experimentam
dificuldades em Matematica a entrada do
Ensino Superior de ciéncias e tecnologias,
que tém vindo a criar problemas de natureza
pessoal, institucional e social. Esta realidade
tem promovido diversas investigacoes, algumas
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das quais identificam causas das dificuldades ou do insucesso dos estudantes
(ALMEIDA, 2007; BRESSOUD, 2010, 2013; GUZMAN et al., 1998; PONTE, 2003).
Uma das causas apontadas por Bressoud (2010) e por Guzman et al. (1998) é a
pratica de ensino nao ter em conta os diversos niveis de conhecimentos dos alunos.

Os professores do Ensino Superior portugués nao tém, de um modo geral, uma
base de informacé&o soélida e rigorosa que lhes permita conhecer o desempenho dos
seus alunos e a natureza das dificuldades que eles experimentam no inicio dos cursos.
Esta lacuna deve ser superada para viabilizar a proposta de medidas preventivas e de
praticas pedagdgicas fundamentadas que promovam o sucesso na Matematica do 1.°
ano do Ensino Superior.

2| DESCRICAO DA PRATICA PEDAGOGICA

Para identificar os conhecimentos em Matematica dos estudantes a entrada do
Ensino Superior de ciéncias e tecnologias, realizou-se uma investigacdo (MONTEIRO,
2016) para a qual foi necessario construir um teste estandardizado, o PMAT. Apos
varios ensaios experimentais que permitiram o aperfeicoamento metroldégico do
PMAT, analisaram-se 0s seus resultados com diferentes metodologias, quantitativas e
qualitativas. Além da avaliacéo dos conhecimentos dos participantes, o estudo permitiu
identificar algumas das suas dificuldades, através da anélise dos erros que cometeram
ao responder aos itens. No ambito da referida investigacdo, também se realizaram
entrevistas a estudantes com resultados altos e com resultados baixos no PMAT, bem
como com maior ou menor sucesso nas unidades curriculares (UC) de Matematica do
1.° ano/1.° semestre. Os resultados obtidos forneceram indicadores adicionais sobre
aspetos afetivos, motivacionais, atitudinais e comportamentais que caracterizam os
estudantes com maior ou com menor sucesso em Matematica no 1.° ano dos cursos
de ciéncias e tecnologias.

2.1 Objetivos e publico-alvo

O publico-alvo do trabalho que se apresenta neste artigo é o dos estudantes a
entrada do Ensino Superior portugués de ciéncias e de tecnologias. Com a construgcao
do PMAT pretendeu-se obter um instrumento de medida de conhecimentos que garanta
um elevado grau de confianga nos seus resultados. Cruzando esta medida com o
desempenho dos alunos € possivel encontrar um elenco de conhecimentos necessarios
ao sucesso nas UC de Matematica do 1.° ano de cursos superiores de ciéncias ou
tecnologias. Os resultados da aplicacdo de um teste desta natureza ao publico-alvo
facilitariam a avaliacdo objetiva das lacunas e das necessidades de formac&o dos
individuos no inicio dos seus estudos superiores, fundamental para a preparacéo
de praticas pedagdgicas nas UC de Matematica. Além deste objetivo, também se
esperava que os resultados do PMAT permitissem caracterizar os conhecimentos e
as competéncias criticas para o sucesso na adaptacéo ao estudo da Matematica no
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Ensino Superior.
2.2 Metodologia

O PMAT foi construido por iniciativa da Sociedade Portuguesa de Matematica
que, para o efeito, organizou uma equipa de investigacédo que incluiu as autoras deste
artigo. A equipa era constituida por professores de Matematica do Ensino Superior e
do Ensino Secundario (nivel de ensino composto por trés anos de escolaridade, 10.°,
11.° e 12.°, que antecede o Ensino Superior), com anos de pratica de ensino, e por
psic6logos com especializacdo em psicometria.

A equipa do PMAT comecou por fazer um levantamento, a nivel nacional e
internacional, de testes de Matematica para ingresso no Ensino Superior e uma reviséo
daliteratura sobre técnicas de construcao e de anélise metrologicadeitens e de testesde
avaliacao de conhecimentos (em particular, de Matematica). Com base na informacéao
recolhida, a equipa tomou decisbes em relagcdo a construcédo e ao desenvolvimento
experimental do PMAT, respeitando as normas internacionais para a construgao e
investigacdo psicométrica, os Standards for Educational and Psychological Testing
(AERA; APA; NCME, 1999, 2014), onde se inclui a sequéncia de etapas Ensaio
Experimental - Analise dos Resultados - Revisdo e Aperfeicoamento do Teste.

Apds um estudo piloto do teste, realizado com alunos do 12.° ano em maio de
2009, a referida sequéncia foi repetida quatro vezes com versdes do teste aplicadas a
individuos do publico-alvo na sua primeira semana de aulas no Ensino Superior, entre
2009 e 2012. Ao todo, participaram no estudo cerca de 8000 estudantes. A anélise dos
resultados das quatro primeiras aplicagbes fez com que a equipa do PMAT alterasse
algumas das decisb6es que tinha tomado em relagdo a construcdo do teste, tendo
em vista o seu aperfeicoamento. A Ultima alteracao determinou as caracteristicas do
PMAT, que se identifica com a versao do quarto ensaio experimental e que ainda nao
foi objeto de reviséo:

1. Relativamente aos (32) Itens

Formato: Escolha multipla, com trés alternativas de resposta (uma certa e duas
erradas);

Pontuacéo: 1 ponto por resposta certa; 0 pontos por resposta errada ou omissa;

Areas de Contetdo: Andlise, Algebra, Geometria, Probabilidades e Estatistica e
Logica e Teoria de Conjuntos, representadas por 35%, 30%, 15%, 15% e 5% dos
itens, respetivamente;

Niveis de Complexidade (inspirados na classica Taxonomia de Bloom, 1956): Baixo
(conhecimento, compreensao), Médio (aplicacdo, analise) e Elevado (sintese,
avaliacio), satisfeitos por, respetivamente, 35%, 50% e 15% dos itens.

2. Relativamente a Aplicagcdo

Destinatarios: Estudantes do 1.° ano/1.% inscricdo de cursos superiores de ciéncias
ou tecnologias;
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Forma: Papel-e-lapis, aplicagdo coletiva, sem calculadora e sem formulario; folha
de respostas destinada a leitura o6tica;

Data e Duracao: Primeira semana de aulas; 2 horas;

Dados identificativos recolhidos (na folha de respostas). numero do documento
de identificagcdo civil, género, data de nascimento e tipo de exame nacional de
Matematica realizado no final do Ensino Secundario.

O caderno de teste do PMAT tem uma capa, com a identificacdo do teste e do
participante, uma pagina com instrucées e 12 paginas com os 32 itens, separados por
um espago em branco que o participante pode utilizar como rascunho. As alternativas
de resposta dos itens foram ordenadas de dois modos diferentes, o que deu origem
a duas formas do teste que foram distribuidas alternadamente pelos participantes.
Ambas as formas apresentam os itens organizados do seguinte modo: dispostos por
ordem crescente de nivel de complexidade; em cada nivel, agrupados por area de
conteudo; dentro de cada area, apresentados por ordem crescente de dificuldade
(aferida no ensaio experimental anterior).

A construcao dos itens, determinante para a qualidade do teste, esteve a cargo
dos professores de Matematica da equipa do PMAT, que se agruparam para escrever e
melhorar (reconstruindo ou substituindo) os itens de cada area de conteudo, atendendo
as decisbes tomadas por toda a equipa para aperfeicoar o teste e as diretrizes de
escrita de itens propostas por Haladyna, Downing e Rodriguez (2002). Dos 32 itens
do PMAT, apenas 14 mantiveram a forma que lhe foi dada inicialmente, aquando da
construcao dos cerca de 100 itens para selecionar os que viriam a integrar o teste do
estudo piloto.

As caracteristicas metrolégicas dos testes dos ensaios experimentais foram
analisadas no ambito da Teoria Classica dos Testes (TCT) e da Teoria da Resposta
ao Item (TRI) com base no Modelo de Rasch - um modelo unidimensional com um
parametro (a dificuldade do item). Optou-se por este modelo da TRI e ndo por outros
gue estimam mais parametros, como a discriminacao do item e a probabilidade de ter
sido respondido ao acaso, porque alguns peritos em Psicometria (BOND; FOX, 2007;
WU; ADAMS, 2007) argumentam que as propriedades do modelo de Rasch justificam
a sua utilizagcdo no processo de construcao de testes do tipo do PMAT (uma delas é
proporcionar indicadores sobre os parametros estimados por outros modelos, outra é
ser menos exigente no ajustamento dos dados ao modelo).

A repeticdo do processo Ensaio Experimental O Analise dos Resultados O
Revisdo e Aperfeicoamento do Teste refletiu-se na melhoria gradual das propriedades
metrologicas dos itens e, no geral, do teste. Ao comparar as analises dos resultados
dos sucessivos ensaios experimentais, nota-se uma evolucéo significativa de um teste
para o seguinte, exceto do penultimo para o ultimo ensaio, onde apenas se verifica
uma ligeira melhoria. Considerem-se algumas caracteristicas metroldgicas do PMAT:
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1. Caracteristicas dos Itens

O indice de dificuldade dos itens (propor¢cao de respostas certas dadas ao
item) varia entre 0,24 e 0,79, com média igual a 0,54, dai considerar-se que o teste
€ equilibrado quanto ao nivel de dificuldade; o indice de discriminagcdo (correlagao
entre a pontuacédo no item e no teste) de um quarto dos itens é inferior ao valor
aceitavel (0,20), mas a heterogeneidade das areas de conteudo pode ser parte da
explicacdo de néo haver fortes indicadores da diferenca de sucesso, nesses itens,
entre os alunos com as melhores e as piores pontuag¢des no teste; em todos os itens,
a média, em relacdo a dificuldade do item, do nivel de competéncia dos estudantes
que selecionaram a resposta certa € superior a dos que escolheram qualquer resposta
errada, sendo também superior a dificuldade do item; estima-se que a probabilidade
de resposta ao acaso a qualquer um dos itens do PMAT néao € significativa; nao se
detetou um efeito significativo do funcionamento diferencial dos itens por género ou
por universidade nos resultados do PMAT.

2. Fiabilidade dos Resultados

A fiabilidade das medidas dos estudantes é bastante satisfatdria. Os indices
que a representam, na TCT e na TRI, indicam confianga na tomada de decisdes a
nivel de grupo e que o teste podera discriminar a amostra em dois ou trés niveis de
competéncia (o coeficiente Alpha de Cronbach € igual a 0,75, o que € considerado
bom em testes de conhecimentos). Além da replicabilidade dos individuos, também se
pode esperar a mesma ordenacao dos itens (por indice de dificuldade) se o PMAT for
aplicado a outra amostra analoga.

3. Validade dos Resultados

Para averiguar se os resultados do teste medem os conhecimentos pretendidos,
foram analisadas algumas fontes de validacdo empirica da interpretacdo das
pontuacgdes obtidas pelos participantes no PMAT —de conteudo do teste, de associacéo
das pontuagdes com outras variaveis (género, universidade, classificacdes nas UC
de Matematica do 1.° semestre, pontuagdes no PMAT apds treino de competéncias
e percecao de autoeficacia) e de estrutura interna (analise fatorial exploratoria e
analise de componentes principais dos residuos). Esta tltima aponta para a existéncia
de um construto dominante manifesto nas respostas dos estudantes aos itens (0
conhecimento em Matematica), para o qual contribuem os seguintes fatores: raciocinio
l6gico-dedutivo; dominio de procedimentos automatizados; intuicdo logico-indutiva;
recuperacéo de informagao memorizada; apreensao analitica versus apreenséo global
do problema.

Estas, e outras, propriedades metroldgicas sugerem que o PMAT é um instrumento
de medida que garante confianca na identificacdo do nivel de conhecimentos
em Matematica medidos. Também legitima a correspondéncia das capacidades
matematicas avaliadas pelos itens com os temas e os resultados de aprendizagem, ao
nivel do Ensino Secundario, que vém a ser mais uteis aos estudantes na Matematica
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do Ensino Superior de ciéncias e tecnologias. Além da identificacdo do nivel de
conhecimentos dos estudantes, o PMAT também podera servir o propdsito de comparar
esse nivel em diferentes anos de ingresso e de diferenciar medidas preventivas do
insucesso, em funcao dos resultados, assim como de avaliar a formacao recebida ao
longo do primeiro ano, se o PMAT for aplicado em reteste no final do ano letivo, ou
mesmo em estudo longitudinal, em anos mais avang¢ados.

As potencialidades do PMAT conferem rigor cientifico aos seus resultados. Sob o
ponto de vista quantitativo, apresentam-se algumas medidas das pontuagdes obtidas
pelos participantes no teste (com 31 itens) que se candidataram ao Ensino Superior
com o exame nacional de Matematica A (os participantes das universidades U1 e U3
eram alunos de cursos de ciéncias e engenharias, enquanto os de U2 frequentavam
cursos de ciéncias econoémicas.

Pontuacio Universidade Total Género
(0=31) | u1(n=1236) | U2 (n=127) | U3 (n=516) | (N=1879) (n=1“’,1,67) (n=g 12)

Min - Max 5-31 8-29 2-28 2-31 2-31 5-30
Média 18,1 16,1 13,6 16,7 17,2 15,8

D. Padrdo 4,84 4,44 4,27 5,06 5,20 4,63

Tabela 1: Desempenho dos participantes no PMAT (Matematica A)

Uma média de desempenho igual a 16,7 e um nivel médio de competéncia que
corresponde a 55% de taxa de sucesso, sao valores que estao aquém do desejavel para
individuos que acabaram de entrar em cursos superiores com uma forte componente
em Matematica. Os participantes tiveram, em média, mais facilidade em identificar a
resposta certa dos itens de Probabilidades e Estatistica e, excluindo o unico item de
Logica, mais dificuldade em acertar os itens de Analise.

Ainterpretacao das opg¢des dos participantes, face ao enunciado e as alternativas
de resposta de cada item, permitiu identificar e caracterizar os seus conhecimentos.
Com base nesta andlise, foi possivel elaborar uma lista das necessidades de
formacao dos estudantes, que se distinguiram em conhecimentos (propriedades dos
logaritmos, funcé&o exponencial e outros) e competéncias, como a analise critica dos
resultados encontrados, pensamento flexivel e aplicacdo do conhecimento. Também
se identificaram diferencas de desempenho entre individuos de género e de formacgéao
académica diferente: enquanto o género feminino teve mais facilidade em responder
a itens que solicitam procedimentos automatizados ou memorizacao/recuperacao de
informacdo memorizada, o género masculino revelou superioridade na visualizagcéo
geométrica e no raciocinio dedutivo; os participantes provenientes das ciéncias
socioeconomicas do Ensino Secundario revelaram ter um raciocinio l6gico mais
desenvolvido do que os das ciéncias e tecnologias.
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Os resultados do PMAT foram articulados com os que se obtiveram em entrevistas
realizadas a 25 estudantes de cursos superiores de Engenharia, que tinham participado
no PMAT, divididos em dois grupos contrastados quanto aos resultados que tiveram
a Matematica no 1.° semestre do curso. Os entrevistados foram questionados acerca
da sua perspetiva sobre a transicdo da Matematica do Ensino Secundario para a
do Superior. Dessa articulagao, foi possivel identificar fatores que influenciam o
desempenho em Matematica dos estudantes. Além disso, também se fez o0 esbogo de
um perfil de exigéncias para a adaptacdo ao ensino e a aprendizagem da Matematica
do Superior e consequente sucesso do desempenho nas unidades curriculares do 1.°
semestre.

2.3 Avaliacao

Por néo existir em Portugal a tradicao de construcéo de testes estandardizados
de conhecimentos, nas mais diversas areas disciplinares, considera-se que o presente
trabalho tem, desde logo, o potencial de vir a generalizar o seu impacto, constituindo
um contributo para o desenvolvimento pedagoégico no ensino superior. Por um lado,
demonstra que este tipo de instrumentos oferece uma ferramenta com caracteristicas
muito proprias que Ihe conferem objetividade e fundamentacgao cientifica na descricéo
dos conhecimentos dos estudantes, em qualquer ponto do seu percurso escolar, e em
qualquer area de conhecimento. Por outro lado, no d&mbito mais especifico dos cursos
de ciéncias e tecnologias, lan¢a alguma luz sobre os fatores cognitivos e afetivo-
motivacionais que determinam o sucesso ou 0 insucesso nas unidades curriculares
de Matematica do 1° ano, e abre desse modo caminho a identificagcdo de praticas
pedagodgicas dirigidas a prevenir ou remediar as lacunas e dificuldades identificadas
nos estudantes.

3| TRANSFERIBILIDADE

As técnicas de construcdo do PMAT séo as que a literatura recomenda para um
teste de conhecimentos estandardizado. Assim, e de modo geral, os procedimentos
atras descritos podem ser adaptados a criagcdo de testes académicos, de qualquer
area cientifica, que tenham o propésito de avaliar conhecimentos de forma objetiva.

41 CONCLUSOES

Admite-se que esta investigacédo, limitada a colaboracdo de trés universidades,
€ um ponto de partida ou uma inspiracdo para um possivel trabalho de nivel mais
amplo, caso venham a existir condicdes para implementar, a nivel nacional, ou mesmo
internacional, um projeto desta natureza. Um tal estudo poderia ter um enorme
impacto na promoc¢éo do sucesso académico dos estudantes do Ensino Superior de
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ciéncias e tecnologias, o qual, como é bem conhecido, é tdo dependente da aprovacgéao
e classificacdo nas unidades curriculares de Mateméatica. Sendo o problema das
dificuldades em Matematica tao presente no percurso escolar dos estudantes, ao que
acresce ser tao determinante das suas opgdes vocacionais, seria da maior importancia,
em termos de promocao da formacao cientifica em Portugal, dispor de resultados
semelhantes aos do presente estudo, obtidos com um instrumento estandardizado
como o PMAT, numa amostra representativa da populacédo de estudantes do Ensino
Superior cientifico e tecnoldgico portugués.
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CAPITULO 23
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RESUMO: No presente estudo discute-se
a experiéncia de alfabetizacdo e letramento
de meninos e meninas em situacao de
vulnerabilidade social da rede publica de
ensino, por meio da atividade denominada Atos
de Leitura Triangulada, que se configura pela
mediacdo da extensdo universitaria articulada
ao ensino e a pesquisa no Projeto Escola
Laboratorio.

PALAVRAS-CHAVE: Atos de
Triangulada. Alfabetizacdo. Letramento.

Leitura

ABSTRACT: In this study we discuss the
literacy experience and literacy of boys and
girls in situations of social vulnerability teaching
the public through the activity called Acts of
triangulated Reading. Which is configured
through the mediation of the articulated
university extension education and research in
laboratory school project.

KEYWORDS: Acts of triangulated Reading.
Literacy. Literacy.
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11 INTRODUCAO

Falar de alfabetizacdo, letramento e
vulnerabilidade social na atualidade significa
mergulhar em um campo de conhecimentos
diversificados e desafiadores. Nesse sentido,
situa-se um nivel de complexidade desse
campo oriundo das especificidades, tanto da
perspectiva de alfabetizar letrando como, na
pratica, possibilitar que criangas em situacéo de
vulnerabilidade social se apropriem da lingua
materna.

Nos ultimos anos, a alfabetizacdo e o
letramento comecaram a desenharem-se
como campo de conhecimentos especificos de
aprendizagem da lingua materna. Surgiram
assim, diversas explicacbes teodricas que
alargaram a concepcéao de alfabetizacao vista
apenas como aquisicdo de um coédigo de
escrita, para uma apropriagcdo de um sistema
de representacéo da lingua como instrumento
cultural complexo. Situam-se ainda, o0s
letramentos multiplos como possibilidades reais
nesse processo de aprendizagem.

Compreender a escola como territério de
conflitos e a perspectiva de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao como
eixo articulador das praticas de ensino,
possibilitaram-me ver a escola por dentro, com

suas contradicbes e lutas. Entretanto, com
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suas janelas de oportunidades, como uma agéncia formadora em potencial, como
em um continuum, escola e universidade, de forma interativa, formam professores e
professoras alfabetizadores.

Assim, tratar do alfabetizar letrando com criangas vulneraveis € colocar em
discussdo o papel da escola como promotora de educacédo, do educador como
instrumento principal de tais praticas e do educando como elemento fundamental
do processo de aprendizagem. Entretanto, podemos observar que por lado houve a
grande expanséo da escola publica, por outro, ainda ndo conseguimos inserir uma
educacao de qualidade para esse publico historicamente excluido (CASTRO, 2010).

Essas questdes incitam a dizer que esse processo de “exclusdo escolar é o
resultado ‘normal’ da extensdao de uma escola democratica de massa que afirma ao
mesmo tempo a igualdade dos individuos e a desigualdade de seus desempenhos”
(DUBET, 2003, p. 44).

A escola vem, assim, trabalhando em sentido duplo, abrindo vagas aos alunos
das classes populares e também os excluidos, em muitos casos focando somente os
erros, pois dentro do processo educativo cada um é responsavel por si. O que tem
levado maior parte dos educandos a se fecharem e desistirem, pois na maioria das
vezes 0s seus esforcos ndo sao reconhecidos (DUBET, 2003).

Tais fatores supracitados fizeram surgir alguns questionamentos ao entrarmos em
contato com o campo de pesquisa, a U.l.J.G.C (escola da rede estadual do Maranh&o),
onde é desenvolvido o Projeto Escola Laboratério — PEL. Sendo assim, em fung¢ao dos
Atos de Leitura Triangulada (ALT) foi que surgiu a categoria Vulnerabilidade Social
e questées como: O que sao os Atos de Leitura Triangulada e como eles geram
apropriacdao de saberes sobre alfabetizacao e letramento pelos meninos e meninas
dos anos iniciais do ensino fundamental que estdo em situagéo de vulnerabilidade
social? Quais os fundamentos teodrico-metodologicos dos ALT e como promovem
a alfabetizacdo e o letramento de criangcas em situacéo de vulnerabilidade social?
Quais as contribuicées do PEL na formacéo dos discentes do curso de Pedagogia?
Como a escuta contribui no processo de apropriacao da lingua materna de educandos
socialmente vulneraveis?

Tendo em vista esses questionamentos, a pesquisa teve como objeto de estudo
analisar as contribuicbes dos Atos de Leitura Triangulada no processo de Alfabetizagdo
e letramento de meninos e meninas em situacdo de vulnerabilidade social e a relacao
de sentido destes no processo de apropriacdo da leitura.

Paraisso, a presente pesquisa teve como principais bases tedricas as concepcoes
pedagodgicas de Freinet (1998) e Paulo Freire (1989), na teoria Histérico-Cultural de
Vygotsky (2007), na Teoria da Atividade segundo Leontiev (1978), nos escritos do
francés Elie Bajard (2008), no socidlogo Bernard Charlot (2000), em Ferreiro (2009),
Soares (1998), dentre outros que discutem a tematica abordada.

Os procedimentos metodoldgicos abordados na pesquisa basearam-se no estudo
de caso do tipo etnografico, que segundo André (2005) caracteriza-se como uma
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insténcia particular dentro do processo educativo, onde o pesquisador — instrumento
principal da pesquisa — estara em contato constante com os agentes sociais. Assim,
ancorados no estudo de caso do tipo etnogréfico, buscamos responder o que acontece
nos Atos de Leitura Triangulada, que promoveu a alfabetizacdo de meninos e meninas
em situacdo de vulnerabilidade social. Optamos pela abordagem qualitativa, pois
consideramos que essa abordagem nao se apresenta imutavel, deixando assim, que
os investigadores explorem sua imaginagao e criatividade ao buscar novos aspectos
na investigacdo. Para conduzir e guiar todas as op¢des praticas da pesquisa, usamos
o conceito de campo do socidlogo Pierre Bourdieu (2002), que nos levou a verificar
gue o objeto nao estéa isolado daquilo que esta ao seu redor, ou seja, analisamos 0
conjunto dos elementos relacionado ao objeto de forma relacional.

O trabalho encontra-se configurado da seguinte forma: primeiramente iremos
apresentar os Atos de Leitura Triangulada e seus fundamentos; em seguida, sera feita
uma analise do processo de alfabetizacéo e letramento de criancas em situagéo de
vulnerabilidade social.

21 A ALFABETIZACAO DE MENINOS E MENINAS EM SITUACAO DE
VULNERABILIDADE SOCIAL NOS ATOS DE LEITURA TRIANGULADA

Falar sobre vulnerabilidade social no que tange a alfabetizagdo de criangcas com
historico de insucesso escolar configura-se como algo permeado por inquietacoes,
ainda mais quando nos encontramos em um cenario repleto de desigualdades no
campo social, cultural e econédmico. Assim, o Projeto Escola Laboratério, por meio dos
Atos de Leitura Triangulada, consubstanciou em elemento fundamental no processo
de alfabetizacdo e letramento como veremos a seguir.

2.1 Conhecendo os Atos de Leitura Triangulada

Os ALT, atividade criada em vista de promover a alfabetizacdo de criangcas com
dificuldades na apropriacdo da leitura e da escrita, foi sistematizado para atender no
tempo de cinquenta minutos e em cinco momentos denominados como: entronizagao,
leitura mediada, leitura conjunta, o desafio de ler e produgdo da escrita.

O primeiro Ato foi denominado de entronizacao, que se caracteriza como a
preparacao para o acesso aos livros e portadores de textos diversos, tendo em vista o
acesso a cultura letrada, ou seja, nesse ato a crianga inicia a exploragéo dos elementos
graficos, das ilustracdes, editora e autores. Nesse momento os meninos e as meninas
tém liberdade para folhear os materiais disponiveis, levantando as ideias do contetdo
do livro, observarem as imagens, fazendo, assim, a primeira leitura.

Em seguida, por intermédio do mediador, as criangas entraram em consenso
sobre qual livro seria lido. Neste primeiro momento os autores que fundamentam este
ato sdo Vygotsky (2007), Bajard (2012) e Foucambert (1994). Segundo o ultimo, ndo
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basta apenas alfabetizar, é preciso leiturizar, € preciso que as criangas escolham seus
textos, desenvolvendo a sua autonomia de leitor.

Esse ato potencializa a formacado de um leitor critico. No momento em que é
permitida a autonomia da escolha a criancga, ela comeca a fazer uma relagao de sentido
com o livro, pois a envolve no processo como agente ativa e capaz de fazer opcoes,
como afirma Bajard (2012).

O segundo Ato é a leitura mediada por alguém que ja se apropriou e alcancou
o nivel mais ampliado de desenvolvimento do ato de ler. Entdo, ap6s a escolha do
portador, consentida pelos trés — mediador e as duas criangas — para ser lido naquele
momento, a leitura acontece de forma pausada, pois faz-se importante a identificacao
apontando para o que esta sendo lido. Esse momento de escuta, segundo Bajard
(2007), é importante por proporcionar aos ouvintes uma interagéo direta com o que
esta sendo lido, uma vez que na escuta do texto o aluno, mesmo nao tendo dominio
da leitura, se sente parte dela, pois consegue dar significagdo ao que ouve.

O segundo ato também se consolida como um instrumento importante para
as criangas, pois através do mediador, elas conhecem a sonorizagdo do texto e as
imagens gréficas. Pode-se afirmar como sendo a elaboracdo de um segundo sentido,
ja que no primeiro ato ela tem o sentido da escolha (BAJARD, 2002).

No terceiro Ato a tutora faz a leitura conjunta com uma crianca de cada vez.
Esse momento d& apoio ao leitor que estd em processo de apropriacdo da lingua
materna. Nessa etapa todos leem, escutam e nenhum dos alunos se sente inferior ao
conhecimento de um que ja domine a leitura, todos participam de acordo com suas
possibilidades e vao se apropriando de informagdes por meio de uma experiéncia direta
como atode lerlendo. Resultante de um esforgo intelectual que, com base na afetividade
dos agentes sociais do projeto para com as criancgas, ler, decifrar e compreender ganha
contornos de atos de leitura por triangulacéo e forte intencionalidade.

Esse ato ancora-se estritamente em Vygotsky (2007) pelo fato de a leitura ser
exatamente mediada. Assim, entra em acao a zona de desenvolvimento proximal,
em que a crianga s6 consegue fazer a leitura com a ajuda do tutor, resultando no
desenvolvimento real, no qual a crianga no ato a frente consegue ler sozinha.

No quarto Ato a crianca é desafiada a ler sozinha o texto anteriormente lido
pela tutora. Em seguida, a outra crianca também é desafiada a ler, fechando o ato de
triangulagao e, como ocorre a leitura de ambos os participantes da triangulacéo, os
alunos tutoriados tendem a prestar atencao no intuito de compreender, apreender 0
lugar das palavras no texto, das imagens e a que frases e palavras se referem, muitas
vezes, no momento da leitura, produzindo as agdes apresentadas pelo tutor como a
leitura de forma pausada e apontando com o dedo ou o lapis.

Nesse momento de exercicio de leitura pelos alunos, o texto recebe um novo
olhar; as expressdes no tom de voz sao diferentes, dando a cada ato de ler uma nova
vida. E é importante ressaltar que os meninos e as meninas, no ato de ler, sao livres
para ler o texto ou fazer as modificagbes a partir da imagem ou palavra que veem,
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ou seja, duas pessoas escutam o que ela consegue ler, do jeito que sabe. Para este
quarto ato nos apoiaram os escritos Bajard (2007) e Freire (1979), pois 0s alunos tém
liberdade para nao apenas ler o que esta escrito, mas transforma-lo.

O quinto ato denominado producao da escrita € o momento de objetivacdo da
compreensao do texto lido por meio de desenhos, escrita esponténea, reescrita de
texto. Os meninos e meninas sentem-se leitores e produtores de um conhecimento,
de seus proprios textos, porque eles se apropriam de algo para escrever e falar,
desenvolvendo linguagens. As criangcas nao sao obrigadas a escrever, por iSso elas
tém liberdade para expor o que escutaram pelo desenho, que € uma das atividades
em gue conseguimos compreender como a crianca vé o texto; nesse ato a crianca
se sente a vontade para falar de si e de como se sente no espaco onde o projeto é
desenvolvido. Este ato apoia-se na teoria da Atividade de Leontiev (2005) e na escrita
como instrumento cultural complexo de Vygotsky (2007).

Nos momentos do agrupamento para os Atos de Leitura Triangulada, as criancas
podem sentar com o colega que quiserem ou podem ser colocados com um aluno que
ja tenha desenvolvido uma competéncia na leitura ou escrita.

Em sintese, os Atos de Leitura Triangulada séo: leituras feitas pela estagiaria-
tutora; leitura conjunta: tutora e aluno; leitura feita pelo alfabetizando, culminando com
a producdo escrita do leitor em processo de apropriacdo da escrita.

Assim, ao observar os cinco momentos que interagem e se completam, é possivel
afirmar que os ALT possibilitaram aos educandos envolvidos entrarem em contato com
a triade: livro, habilidade de leitura e intimidade (CHARTIER, 1991).

2.2 Alfabetizacao e letramento de meninos e meninas em situacao de

vulnerabilidade social

Discutir alfabetizagéo e letramento na atualidade se coloca ainda como uma
tarefa carregada de desafios. Nas ultimas décadas o campo da alfabetizacao veio se
complexificando e por consequéncia, o campo do letramento também tem alargado o
seu conceito.

Assim, com pouco aprofundamento tedrico, era considerada alfabetizada aquela
pessoa que sabia ler e escrever; por sua vez, letrado era aquele individuo que sabia
ler e escrever, e ainda respondesse adequadamente as demandas sociais da leitura
e da escrita. Em decorréncia desses conceitos empobrecidos, por vezes, ambos
confundidos e até fundidos. Nessa perspectiva, ao longo das ultimas décadas, os
conceitos de alfabetizacéo e de letramento foram se reformulando e se redefinindo por
diversos autores do cenario nacional e internacional.

Tfouni (1995) enfatiza que enquanto a alfabetizacéo ocupa-se da apropriacéo da
linguagem escrita pelo individuo ou por grupo de individuos, o letramento se amplia e
centra-se nos aspectos socio-historicos de um sistema escrito para uma sociedade.

Para Soares (2004, p. 97), alfabetizacéo e letramento tém conceitos distintos. A
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alfabetizacéo € “entendida como a aquisicdo do sistema convencional de escrita” e 0
letramento é “o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente
da leitura e da escrita em préticas sociais”. Segundo a autora, essa distincéo se faz
importante, pois os dois processos “distinguem-se tanto em relagcdo aos objetos
de conhecimento quanto em relagdo aos processos cognitivos e linguisticos de
aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos”.

Assim, apesar das diferencas, a autora enfatiza que ambos devem ser trabalhados
de forma indissociavel, isto é, deve-se alfabetizar e letrar, por meio de portadores
diversificados como revistas, jornais, livros, folhetos e etc. E ainda as préaticas de
alfabetizacéo e letramento devem fazer sentido e estarem ligadas a vida do aluno. Por
iss0, nao se pode primeiro alfabetizar e depois letrar, esta pratica deve ser abolida.

O PEL por meio dos ALT tem oportunizado as criangas a se expressarem, COmo
destacado por Rosa (2014) em entrevista concedida para este estudo,

Os ALT se consubstanciam como uma comunidade leitora € essa comunidade
interagindo, sem ninguém colocar pra si uma obrigacao, eu tenho que ler por que a
tia quer que eu leia e sim por que eu t6 gostando de fazer parte dessa triangulacao.
Uma das grandes contribuicdes e da parte das atividades, para as criancas
escreverem livremente. Entdo o texto lindo € importante, eu colocar a crianca para
copiar para reproduzir a escrita, mas no momento em que ela vai, ela se manifesta
como ela sabe, no momento em que ela utiliza esse conhecimento sobre a lingua
para comunicar o pensamento dela, fazendo uma narrativa, fazendo uma escrita,
entdo isso é carregado de sentido.

Sentido que so6 é significativo por fazer com que a crianca sinta o desejo de
se expressar, de se comunicar, sinta a necessidade de aprender, porque ndo vem
de fora para dentro, mas de dentro para fora. Assim, praticas como as do PEL tém
oportunizado as criancas uma alfabetizacdo entrelacada a praticas de letramentos
e de expressao da escrita ou, como diria Soares (1998), tem alfabetizado e letrado
em um contexto onde a escrita e a leitura fazem sentido e estéao ligadas a vida dos
alfabetizandos.

Nesse sentido, o PEL, por meio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, vem ao longo de dezenove anos, propiciando que meninos € meninas em
situacdo de fracasso, muitas em situac@o de vulnerabilidade social, se apropriem da
leitura e da escrita com significacéo e sentido.

Assim, foi de suma importancia saber quem eram essas criangas em situacao de
vulnerabilidade social. Como elas se sentem? Esses meninos e meninas sao criancas
oriundas de familias desestruturadas, que tém pouco ou nenhum poder aquisitivo e
vivem abaixo da linha da pobreza. Essas criangas, ao entrarem na escola, sentem-se
fragilizadas, inseguras e emersas de incertezas e ndo pertencimento ao ambiente em
que vivem. Tal fato tem contribuido de forma significativa para o grande numero de
alunos com dificuldade na apropriacéo da lingua materna — em situacéo de fracasso
escolar. Ao percebemos isso, notamos que esses meninos e meninas se encontram
em dois planos de vulnerabilidade social, como veremos na figurar a seguir.
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Figura 1: Triangulagé@o de vulnerabilidade social em que as criangas estdo expostas

Fonte: Pesquisa e estudo do Projeto Escola Laboratério — PEL

Segundo Silva (2007, p. 8), a vulnerabilidade social revela-se em dois planos:
estrutural e subjetivo. “No plano estrutural pode ser dada por uma mobilidade
descendente e, no plano subjetivo, pelo desenvolvimento de sentimentos de incertezas,
inseguranca, de néo pertencimento a determinado grupo, de fragilidade dos atores”.
Assim, através da pesquisa, da observacao e por meio das narrativas das historias
de si e pelo préprio comportamento dos educandos, notamos que ao iniciarem as
atividades do PEL, esses meninos e meninas encontravam-se em dois planos de
vulnerabilidade social.

Conhecer, aprender a escuta-las e dar voz a elas foi o que nos possibilitou
perceber que estavam nos dois planos de vulnerabilidade. As criangcas da escola
campo, como destaca Rosa (2014), “eram compreendidas em funcdo dos lugares
que elas moravam, com quem elas moravam, com quem elas vivem e do que 0s
pais tinham”. A escola fazia uma leitura negativa dos seus educandos, o que vinha
gerando o “fracasso escolar”, o sentimento de ndo pertencimento daquele espacgo e
principalmente a exclusao (CHARLOT, 2000).

Assim, esses fatos exigiam de n6s uma leitura positiva ou otimista da realidade
daqueles educandos. Como destaca Charlot (2000, p. 30), fazer

uma leitura positiva € prestar atencdo também ao que as pessoas fazem,
conseguem, tém e sfo, e ndo somente aquilo em que elas falham e as suas
caréncias. E, por exemplo, pergunta-se o que sabem (apesar de tudo), o que eles
sabem da vida, mas também o que adquiriram dos conhecimentos de que a escola
procura promove.

Nesse sentido, buscamos nao recriminar, nao apontar os erros, mas entender o
fato de aquela crianga néo ter conseguido se apropriar da leitura e da escrita. Isto é,
fizemos uma nova leitura daquele educando, lemos de outro modo o que era lido com
auséncia pela “leitura negativa” (idem). A leitura positiva feita pelo PEL desmistificou
as narrativas de si, narrativas de incapacidade do que queriam ser ou fazer.

E por que ouvir as criancas que fazem parte dos ALT? Porque elas tém muito a
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dizer e muito a ensinar. Ao escuta-las, ndo apenas damos a oportunidade de falarem
0 que sentem, mas nos oportunizamos compreendé-las. “Temos de escuta-las. Temos
de ser capazes de escuta-las desde os primeiros balbucios escritos” (FERREIRO,
2009).

Foram muitas as narrativas de si nos ALT; meninos meninas esperangosas por
alguém que as escutasse, mas nao as julgassem. Criangas que tém escutado ao longo
da sua trajetoria escolar apenas os erros cometidos, as palavras escritas erradas e a
comparacao de si com os outros coleguinhas que se apropriaram da lingua escrita.

Nessa perspectiva, as criangcas chegam ao projeto inseguras e incertas de seu
lugar naquele campo. Muitas delas afirmam que n&o vao aprender, pois sao incapazes
e “burras’”. Essas criancas néo afirmavam isso por se acharem “incapazes” ou “burras”,
mas porque as fizeram acreditar em sua incapacidade.

Nessa parte daremos voz aos meninos e meninas que participaram do PEL.
Assim, elas serao representadas por quatro criangas, duas do sexo masculino e duas
do sexo feminino. Aqui elas serdo descritas com E1, E2, E3 e E4.

Educando Idade Género
E1 10 anos Feminino
E2 10 anos Feminino
E3 10 anos Masculino
E4 11 anos Masculino

Quadro 1: Caracterizacéo das criancas selecionadas para o estudo

Fonte: Registro pesquisa de campo

No quadro acima, as criangas selecionadas tém idades aproximadas. A escolha
desses meninos e meninas foi motivada por suas histérias de vida. Educandos em
situacao de fracasso e que estavam em dois planos de vulnerabilidade social (estrutural
e subjetivo). Nessa perspectiva, destacaremos algumas das narrativas de si e sobre
0s ALT que elas fizeram no momento de mediagao.

No momento dos atos era perceptivel que aqueles cinquenta minutos ou uma
hora representavam para eles um novo jeito de aprenderem a ler e a escrever. Aquele
momento tinha um significado maior, eles podiam falar, escolher e se expressar do
jeito que sabiam sem nenhum pré-julgamento de suas capacidades.

O quinto ato era o0 momento de expressao da escrita, mas também era o
momento em que podiam falar de si, narrarem historias suas e por meio das narrativas
pedirem socorro, pois finalmente haviam achado alguém que as escutassem e assim
conseguiram ver sentido e significagdo na apropriagcdo da linguagem escrita. Isso sé
foi possivel, pois foram mobilizados por uma leitura positiva (CHARLOT, 2011).
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Educandos Narrativas de meninos e meninas em situacao de vulnerabilidade social

E1 Tia, eu tenho muito medo do meu padrasto, ele ta preso e disse quando sair da
cadeia ele vai matar minha méae. Eu tenho muito medo dele tia. Eu ndo quero
que ele saia de l4, tenho medo dele tia... Tenho muito medo dele fazer mau pra
minha mae e pro meu irméo.

E2 eu vim para o projeto porque eu né&o sei ler, mas tia eu sabia ler, eu apenas
desaprendi. E muito triste, a histéria a senhora quer saber? Sim. Eu

Desaprendi a ler quando presenciei 0 meu pai morrendo. Nés estavamos jun-
tos e comegaram a correr atrés dele, ele segurava a minha méo e dizia pra
mim correr também e ndo olhar para tras, ao chegar proximo de casa ele pediu
que eu entrasse e fecha- se a porta, mas eu ndo consegui tia, eu ndo queria
deixar meu pai morrer, eu fiquei parada na porta, eu congelei tia, como ele viu
que eu nao conseguir fecha a porta, ele foi fechar ai deram tiro nele e ele caiu
morto na porta de casa. Eu gostava muito do meu pai, ele me amava muito tia
tudo que ele tinha ele dividia comigo. Eu lembro que o ultimo presente que ele
tinha era um bombom e ele dividiu comigo.

ES3 “Tia eu ndo gosto do meu padrasto por que ele bate muito na minha mae, ni
mim e ndés meus irmaos. Ele chega bébedo e quebra tudo. Eu queria que ele
fosse embora e ficasse s6 eu, minha mae e meus irmaos, eu ia ser mais feliz
eu amo muito minha mae”.

E4 “Tia eu nao moro com minha mae, eu moro com minha tia, meu irmao e meu
primo. Eles dois sdo muito inteligente tia e séo mais novo do que eu. Queria
muito aprender a ler, eu queria muito ser inteligente. Eu ndo sei ler, eu sou
burro, ndo consigo fazer nada. Tia todo mundo fala que sou burro. Meu irméo
mais novo sabe ler, meus colegas la da sala sabem ler e s6 eu nao sei. [...]
Eu nado vou aprender, ndo consigo aprender a senhora t4 perdendo seu tempo
comigo, t6 avisando”.

Quadro 2: A narrativa de si dos educandos no momento dos ATOS

Fonte: Registro da pesquisa etnogréfica

As narrativas acima falam muito dessas criangcas. No momento da triangulacéo
foram contadas historias que n&o foram ditas antes, pois faltava confianca e alguém
para escuta-las e compreendé-las.

As criancas E1 e E3 relatam ao mediador, no quinto momento dos atos, seus
medos e os seus desejos. Ja E2 justificou a mediadora em um dos momentos dos
atos o trauma que sofreu e o bloqueio que sentiu. Na narrativa de E4 observa-se que
era um menino amargurado por uma leitura negativa no ambiente familiar e na escola.

Por meio das narrativas € perceptivel a confianca que as criangcas tém no
mediador ao expor suas emocgdes. Isso é fundamental na relacédo professor-aluno,
pois influencia e tem contribuido de forma significativa na aprendizagem dos meninos
e meninas em situagcdo de vulnerabilidade social inseridos no PEL. Para Vygotsky
(2000, p. 146),

O aspecto emocional do individuo ndo tem menos importancia do que os outros
aspectos e é objetivo de preocupacao da educacdo nas mesmas proporcées em

que o0 sdo a inteligéncia e a vontade. O amor pode vir a ser um talento tanto quanto
a genialidade, quanto a descoberta do calculo.

O autor ainda complementa que:

A emocdo nao € uma ferramenta menos importancia que o pensamento. A
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preocupacao do professor ndo deve se limitar ao fato de que seus alunos pensem
profundamente e assimilem a geografia, mas também que a sintam [...] as reacfes
emocionais devem constituir o fundamento do pensamento educativo (VYGOTSKY,
2003, p. 121).

Assim, podemos perceber que o emocional esta diretamente ligado a vida
escolar das criancas. Saber ouvir, dialogar, deixar que elas se expressassem foi de
fundamental importancia no processo de alfabetizacdo das criancas, pois os fatores
externos tém influenciado suas aprendizagens.

Ao serem tratadas de forma afetuosa pelos mediadores, as criancas foram criando
uma relacao significativa com o PEL. Nessa perspectiva, as criangcas comecaram a
narrar aspectos significativos dos ALT.

Educandos | Narrativas de meninos e meninas em situacéo de vulnerabilidade social

E1 Tia eu gosto muito de ta aqui, a senhora me chama todo dia que vier aqui.
Eu gosto muito de ler os, também gosto da senhora e da tia Marise, nao tia
eu gosto das outras tias e do tio também, a atividade que a gente faz aqui é
legal, néo é chata igual a |4 da sala.

E2 Eu gosto dos livros do projeto. Eu gosto de ler o ledo e 0 camundongo. Eu
gosto de ler e ouvir a tia Cynthia fazer leitura.
ES3 Tia eu gosto muito de ta aqui, aqui nos lemos muitos livros. Eu gosto muito do

livro bruxa e bruxa venha a minha festa e dos sete cabritinhos também. Aqui
€ legal eu gosto, aqui todo mundo ¢é legal.

E4 Tia eu gosto de vim pra ca porque a gente aprende a ler novas historias
atividades e as professoras séo muito legais com a gente e também a gente
faz desenhos muitos legais e aprender, a saber, ouvir um colega. Nos livros
aprendemos muitas coisas.

Quadro 3: A narrativa dos educandos de significacéo

Fonte: Registro da pesquisa etnografica

Acima sao trechos retirados das narrativas das criangas no momento dos ALT.
Cada uma delas expde de forma significativa o momento de media¢do. Em suas falas
percebemos a relacdo de sentido que elas fazem com livros, do “gostar de ler”. Em
sua narrativa, E1 demonstra além do gosto pelos livros, o sentimento que tem pelos
mediadores. E2 relata que gosta de ler e de ouvir a mediadora fazer leitura. E3 relata
gue gosta de estar no PEL, pois la |€ livros, o que impulsiona a pensarmos que na sala
de aula ele ndo os Ié. Ao narrar sua experiéncia no projeto, E4 conta que aprende a ler
novas historias e demonstra o gosto que tem em fazer as atividades, assim como os
demais, demonstra a relacdo afetuosa com os mediadores.

A afetividade atua de forma eficaz na aprendizagem dos alunos. Quando o
professor é afetuoso possibilita uma formag¢ao mais humana, pois nem sempre, como
observamos nas primeiras narrativas, as criancas tém um ambiente social e familiar
adequado para seu desenvolvimento cognitivo e afetivo. Assim, para que os alunos
possam se desenvolver € necessario que nao se separe o pensamento do afeto
(VYGOTSKY, 2007).

Segundo Vygostky (2003, p. 121),
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As reagcbes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas as
formas de nosso comportamento e em todos os momentos do processo educativo.
Se quisermos que os alunos recordem melhor os exercitem mais seu pensamento,

devemos fazer com que essas atividades sejam emocionalmente estimuladas.
Saber o que os educandos sentem € essencial para construirmos atividades com
significacdo e sentido. Suas emoc¢des revelam muito de si e os bloqueios que sentem
no processo de apropriacdo da leitura e da escrita. Dai a importancia de escuta-las,
pois ao narrarem fatos vividos e percebidos, elas nos permitem & recriar um novo

caminho para uma aprendizagem emocionalmente estimulante e significativa.

31 CONCLUSAO

Este estudo se propds investigar as mediacdes extensionistas por meio dos
Atos de Leitura Triangulada com meninos e meninas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em situac&o de vulnerabilidade social, e as contribuicbes deste estudo
na apropriacao da leitura com significacado e sentido. Assim, para alcancar o objetivo
proposto foi necessario delimitar o percurso metodoldgico para analisar o campo de
pesquisa.

Conclui-se que as criangas inseridas nos momentos de mediagdo, nao apenas
se alfabetizaram, mas foram letradas, o que possibilitou mudancas significativas de
comportamento no PEL e nas suas respectivas salas de aulas. Do mesmo modo, os
discentes do curso de Pedagogia envolvidos no projeto de extensao, se apropriaram
de praticas docentes inovadoras por meio dos ALT, o que nos permite dizer que houve
uma relago dialdgica entre Universidade e Sociedade — uma extensdo-comunicacao
—, onde ambos ensinaram e aprenderam.

Percebemos que o que acontece nos ALT e que promove a alfabetizacéo e o
letramento de criangcas em situacédo de vulnerabilidade social € a mobilizacéo para
aprender. Isso ocorre, pois ndo sao pré-julgados, reprimidos e nem sao focados os
erros no processo de aprendizagem. Os meninos e as meninas sao vistos como
agentes ativos do processo e respeitados como criancas. Além disso, a afetividade
contribuiu de forma significativa, pois como ressalta Vygotsky (2003), pensamento e
afeto sdo indispensaveis para a aprendizagem. Assim, a afetividade dos bolsistas e
da coordenadora do PEL foi o que propiciou uma relacdo de sentido e ajudou os
educandos a superarem as dificuldades. Igualmente, a insercdo na cultura letrada por
meio de portadores diversos também gerou mobilizac&o, fazendo com que 95% dos
educandos participantes do projeto se apropriassem da leitura e da escrita.

Portanto, podemos concluir que a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo no PEL foi o que corroborou para a sistematizacdo dos ALT que se
consubstanciam como inovag¢ao pedagdgica ao propiciar que meninos e meninas em
situacao vulnerabilidade social se apropriem da leitura e da escrita, ao passo que 0s
futuros professores foram envolvidos em uma experiéncia concreta “que colabora para
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a estética de um habitus professoral” (ROSA, 2010, p. 13). Houve também mudancas
nas praticas das docentes da escola campo e na leitura que faziam das criancas.
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CAPITULO 24

O ENTENDIMENTO NO ESPACO ESCOLAR SOBRE O
CONCEITO DA HOMOSSEXUALIDADE

Joseanne Aparecida Maramaldo Levi
Escola Superior de Educacao Almeida Garrett —
ESEAG

Lisboa — Portugal

RESUMO: No presente trabalho realizamos
pesquisa de campo de natureza qualitativa
e quantitativa, com apoio bibliografico e
documental. Trata-se do papel da escola frente
a discriminagcdo e o preconceito dos alunos
homossexuais. Sabe-se que as discriminacoes
de género, étnico-racial e por orientagao
sexual, geram atitudes de violéncia homofébica,
que tem sido produzida e reproduzida em
todos os espacos da vida social brasileira,
incluindo a escola. Desta forma, o objetivo
desta pesquisa foi buscar a percepcao dos
sujeitos participantes na escola sobre o tema
em questdo. Na metodologia adotada foram
escolhidas de modo aleat6rio nove escolas
da rede publica na cidade de Sao Luis no
estado do Maranhao, com a participacdo dos
gestores, professores, pais ou responsaveis
pelos alunos e os alunos, sendo que todos os
sujeitos envolvidos na pesquisa apresentaram
vinculo/interacdo com turmas do 1° ano do
ensino médio. A coleta de dados aconteceu no
periodo do més de setembro a outubro de 2014,
todos os questionarios foram aplicados dentro
do espaco escolar com perguntas abertas e
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fechadas. Os que participaram descreveram
sua percepg¢ao sobre a tematica através dos
instrumentos aplicados, com o objetivo de saber
como a escola tem enfrentado as problematicas
da discriminacdo e do preconceito. Os dados
coletados
variaveis: género, idade, religido, profisséo,

foram categorizados com as
renda e questdes sobre a discussdo sobre a
sexualidade, sua diversidade e especificamente
sobre a homossexualidade. Na anélise dos
resultados das variaveis dos questionarios
dos alunos em relacdo a homossexualidade
ser normal, apresentou correlagdo a religido,
aceitacdo da homossexualidade e acédo ao
descobrir que seu(ua) irma(o) € homossexual.
Revelando ainda ser um grande tabu na escola
com relacdo aos seguintes fatores: religido,
sexo, idade, estado civil, grau de escolaridade
e papel dentro e/ou fora da escola, denotando
a necessidade de se reverem as concepcoes
sobre o papel da escola ajustada a pratica de
inclusdo, devendo assim ultrapassar o discurso
desassociado da praxis.
PALAVRAS-CHAVE:
Escola. Discriminacao.

Homossexualidade.

ABSTRACT: In the present study we conducted
qualitative and quantitative field research, with
bibliographic and documentary support. This is
the front of the school paper to discrimination and
prejudice gay students. It is known that gender
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discrimination, ethnic, racial and sexual orientation, generate attitudes of homophobic
violence, which has been produced and reproduced in all areas of Brazilian social
life, including school. Thus, the objective of this research was to seek the participants’
perception subject at school on the topic in question. In the methodology adopted
were chosen at random nine public schools in the city of S&o Luis in the state of
Maranhao, with the participation of managers, teachers, parents or guardians of pupils
and students, and all subjects involved in the research showed bond / interaction
with the 1st year of high school classes. Data collection occurred in the month of the
period from September to October 2014, all questionnaires were applied within the
school space with open and closed questions. Those who attended described their
perception of the issue through the instruments used in order to know how the school
has faced the problems of discrimination and prejudice. Data were categorized with
the following variables: gender, age, religion, profession, income and questions about
the discussion of sexuality, its diversity and specifically on homosexuality. In analyzing
the results of student questionnaires the variables in relation to homosexuality normal,
correlated to religion, acceptance of homosexuality and action to find your (ua) Sister ()
is gay. Revealing still a big taboo in school with respect to the following factors: religion,
sex, age, marital status, educational level and role within and / or outside the school,
indicating the need to revise the conceptions of the role of the adjusted school the
practice of inclusion and should thus exceed the disfellowshipped discourse of praxis.
KEY WORDS: Homosexuality. School. Discrimination.

11 INTRODUGCAO

Segundo o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 e o artigo 3°, inciso |, da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9.394/1996, os cidadaos, além de
terem direito a educacéo, tém garantido o principio da igualdade no que se refere ao
acesso a escola e a permanéncia nela, um dos nossos focos de discusséo.

A escola é um espaco democratico de direito, onde, apesar de a sexualidade/
homossexualidade, na sua variedade, ser um tema que esta em voga, encontramos
dificuldade de compreenséo a seu respeito por parte da comunidade escolar. De acordo
com Louro (1999), a discussdo sobre a homossexualidade ainda € encarada como
algo contagioso e que deve ser evitado mesmo tendo o sujeito homossexual presente
no ambiente escolar, pois do contrario, pode ser encarada como uma “adesao” a
homossexualidade.

Discute-se discriminacées e preconceitos apoiados em construcbes sobre a
sexualidade, enfatizando a discriminagdo aos homossexuais nas escolas, tanto pela
suagravidade, por ser uma violagcao de direitos humanos, quanto pela escassa literatura
sobre o tema. Na maioria das escolas brasileiras, tem se constatado que educadores
sentem-se despreparados para enfrentar a tematica da educacao sexual em suas
salas de aula: 60% dos professores afirmaram n&o ter conhecimento suficiente para
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lidar com a questao da homossexualidade na sala de aula. Segundo relado de uma
professora de Ourinhos em Sao Paulo “Fazer com que o corpo docente participe da
abordagem do tema é dificil, porque os professores também trazem seus dogmas”
(UNESCO, 2004).

A Resolucédo n° 242/2010 - Conselho Estadual de Educacgéo do Maranhao — trata
de orientar e normatizar as relagbes sociais implicadas no contexto educativo, frente
ao preconceito e a discriminagcdo que caracterizam as relacdes sociais de um modo
geral e no contexto educativo de modo especifico. Segundo a UNESCO, (1990) os
preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza devem ser eliminados da educacéo.

Sabemos, de antemao, que néo bastardo as leis se néo houver a transformacéo
de mentalidades e praticas; dai o papel estruturante de se desenvolverem acdes
que promovam a discussao desse tema, motivem a reflexdao individual e coletiva e
contribuam para a superacao e eliminacdo de qualquer tratamento preconceituoso.
Acdes educacionais no campo da formacgao de profissionais, palestras informativas,
discussbes educativas nas salas sao fundamentais para ampliar a compreensao e
fortalecer a acdo de combate a discriminagcao e ao preconceito.

Portanto, o tema desta pesquisa faz-se necessario, a fim de ser explorado por
parte daqueles que pretendem propor alternativas de entendimento e/ou superacéo
dos impactos causados na escola pelo contexto historico, cultural e religioso, os
quais influenciam na constru¢cdo do ser. Neste caso, estudar sobre a incluséo da
homossexualidade, tendo em vista os preconceitos ha muito tempo enraizados na
sociedade. Assim, 0 nosso interesse em estudar essa tematica com vistas a inclusao
do aluno homossexual foi motivado a partir da reflexao sobre a seguinte assertiva de
Freire (2011, p. 36): “a pratica preconceituosa de racga, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia.”

METODO

Foram escolhidas, de modo aleatério, nove escolas da rede publica na cidade
de S&o Luis, no estado do Maranh&o, com a participacao dos gestores, professores,
pais ou responsaveis pelos alunos e os alunos, sendo que todos os sujeitos envolvidos
na pesquisa apresentaram vinculo/interacdo com turmas do 1° ano do ensino médio. A
coleta de dados aconteceu no periodo do més de setembro a outubro de 2014. Todos
0s questionarios foram aplicados dentro do espaco escolar com perguntas abertas e
fechadas. Os que participaram descreveram sua percep¢ao sobre a tematica através
dos instrumentos aplicados com o objetivo de saber como a escola tem enfrentado
as problematicas da discriminacdo e do preconceito. Os dados coletados foram
categorizados com as variaveis: género, idade, religido, profissao, renda, e questoes
sobre sexualidade, sua diversidade e especificamente sobre a homossexualidade.
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RESULTADOS

A andlise dos resultados das variaveis dos questionarios dos alunos em relacéo
a homossexualidade ser normal, apresentou correlagdo a religido, aceitacdo da
homossexualidade e (re)acdo ao descobrir que seu(ua) irma(o) € homossexual.
Revelando ainda ser um grande tabu na escola com relacdo aos seguintes fatores:
religido, sexo, idade, estado civil, grau de escolaridade e papel dentro e/ou fora da
escola, denotando a necessidade de se rever as concepg¢des sobre o papel da escola
ajustada a pratica de inclusao, devendo assim ultrapassar o discurso desassociado da
praxis.

Em analise correlacionando as categorias dos varios profissionais da educacéo e
ao presenciar alguma situacao de discriminagao relativa a orientacao sexual na escola,
a maioria, dentre professores, 60%, e profissionais da escola, 87,50%, responderam
gue nunca presenciaram situagdo de preconceito; 50% dos supervisores e 22,50%
dos professores presenciaram acdo discriminatoria entre alunos e todos os outros
profissionais também presenciaram agao discriminatéria entre alunos. Os professores
também relataram presenciar discriminacéo da direcéo, dos professores, funcionarios,
pais, das maes e/ou dos responsaveis, € um supervisor refere ter presenciado ato
discriminatorio de pais, maes/responsaveis.

90,005 m Professor W Profissionais  m Supervisor
0,005
70,005
50,005
50,008
20,005
20,005
2000%

1000%

0,005

Grafico 1 — Discriminagao na escola a partir da visdo dos sujeitos escolares

Fonte: Construgcéo da autora com base em informagdes fornecidas pelos Professores, Profissionais da Educacéo
e Supervisores

Quanto a analise correlacionando o presenciar por gestores de alguma situagéo
de discriminacao relativa a orientagcao sexual na escola, 40% deles referem nunca ter
presenciado situacao de discriminacao; 40% presenciaram envolvendo alunos, e 20%
presenciaram envolvendo pais/responsaveis, professores e funcionarios.
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o 0%

Alunos Professores/funcionarios Responsdveis de alunos f Pais, maes/resp: iveise  Nunca pr iei situagio
e alunos professores/ funcionérios alunos como esta.

Grafico 2 — Discriminagao na escola a partir da visdo do gestor

Fonte: Construgéo da autora com base em informagdes fornecidas pelos gestores

Muitas discussdes vém sendo elaboradas com o objetivo de ajudar os educadores
a discutirem a sexualidade e sua diversidade, dentre elas, a homossexualidade na
escola. Contudo, as redes de ensino (publica e privada) ainda trope¢cam na Resolucao
do Conselho Nacional de Educacgéo, que lhes faculta a possibilidade de ministrar
“cursos” de Orientacédo Sexual aos alunos.

No contexto atual, a fungcéo social da escola frente a discriminagéo e a promog¢ao
da igualdade dos alunos homossexuais expressa abertamente a necessidade de
inclusdo da Orientacdo Sexual na escola, devendo esta ser abordada de forma clara
e coesa. Resta-nos saber se o0s professores estao preparados para atuar num campo
tdo complexo e cheio de questionamento. Afinal, os educadores de hoje, muitos foram
os jovens de ontem que sofreram repressdes sexuais e politicas, as quais deixaram
marcas profundas em seus modos de pensar, seus comportamentos, produzindo,
assim, mitos e tabus.

Parece-nos fundamental que os professores e educadores em geral, inclusive
0S pais e responsaveis pelos jovens, reavaliem os conceitos sobre a sexualidade e
a homossexualidade, a fim de promoverem acdes inclusivas, fundamentadas nos
pressupostos tedrico-praticos, que possam suprir as necessidades educacionais de
orientacdo e aceitacdo dos sujeitos que por ventura sejam “diferentes” dos padrées
preestabelecidos, exercitando assim seu carater igualitario.
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RESUMO: A educacado sexual é vista dentro
da sociedade atual como um componente
fundamental de orientacdo acerca da tematica
sexualidade. No entanto, muitos mitos e tabus
ainda persistem como obstaculos para esse
processo educacional. Dentro desse contexto,
surgiu a necessidade de compreender as
limitacbes e expectativas dos gestores
escolares a respeito da educacdo sexual.
Entédo, objetivou-se identificar a percepg¢ao de
gestores de escolas publicas sobre a educacao
sexual em instituicbes publicas escolares.
Estudo transversal e descritivo realizado
em trés escolas publicas estaduais de um
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municipio no nordeste do Brasil, com gestores
escolares, dentre esses, trés diretores e trés
coordenadores. Os dados foram coletados
por meio entrevista semiestruturada a partir
de um roteiro previamente estruturado. Apds a
realizacdo dessa, as falas foram transcritas e
analisadas a partir de trés categorias tematicas:
1) Atuacdo dos profissionais do Programa
Saude na Escola; 2) Envolvimento da familia na
orientacdo acerca da sexualidade dos alunos;
3) (Des)preparo dos professores para lidar
com a sexualidade dos alunos. A partir dessas
percebeu-se que apesar dos desafios acerca da
tematicasexualidade existe umaparticipagéo por
parte dos profissionais que atuam no Programa
Saude na Escola, mesmo que nao constante,
bem como dos proprios professores que
mesmo sem um preparo especifico contribuem
para uma verdadeira educacédo. Ressalta-se
ainda, como essencial, o envolvimento familia e
profissionais da educacao diante da orientacéo
acerca da sexualidade, haja vista que escola
e familia devem caminhar juntas para que nao
ocorra uma duplicidade de discursos e atitudes.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo
Sexual. Sexualidade.

Educacéo.

ABSTRACT: Sexual education is seen within
today’s society as a fundamental component
of guidance on the issue of sexuality. However,
many myths and taboos still persist as obstacles
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to this educational process. Within this context, the need to understand the limitations
and expectations of school managers regarding sexuality education has arisen. The
purpose of this study was to identify the perception of public school administrators
about sex education in public school institutions. Cross - sectional and descriptive study
carried out in three state public schools of a municipality in the northeast of Brazil, with
school administrators, among them, three directors and three coordinators. Data were
collected through a semi-structured interview based on a previously structured script.
After this, the speeches were transcribed and analyzed from three thematic categories:
1) Professional performance of the Health Program in the School; 2) Involvement of the
family in the orientation about the students’ sexuality; 3) (Un) preparation of teachers
to deal with students’ sexuality. From these, it was noticed that despite the challenges
regarding the sexuality theme, there is a participation by professionals who work in the
Health Program at School, even if not constant, as well as by the teachers themselves
who, even without a specific preparation, contribute to a true education. It is also
important to emphasize the family and professional involvement of education in the
face of sexuality orientation, since school and family must move together so that there
is no duplication of speeches and attitudes.

KEYWORDS: Education. Sex education. Sexualidad.

11 INTRODUCAO

A educagcdo sexual é tida como um processo basico e fundamental de
aprendizagem da sexualidade podendo ocorrer em diferentes contextos ao longo do
nosso desenvolvimento. Dessa forma, a sociedade contemporanea encontra-se ciente
da importancia de uma abordagem acerca de questdes referentes a sexualidade,
principalmente na fase da adolescéncia, pois se observa que nesse periodo ocorre um
grande quantitativo de transformacoes fisicas e psicolégicas que tornam a mobilizar a
esfera emocional juvenil. Diante desse fato, o adolescente precisa receber informacdes
e orientac6es acerca da anatomia e fisiologia do seu aparelho genital, além de métodos
de prevencao de doencgas e de contracep¢ao (BRILHANTE; CATRIB, 2011).

A sexualidade em seu sentido amplo é caracterizada como algo construido e
apreendido socialmente. Compreende-se sua amplitude, e ainda sua complexidade,
como algo essencial para o desenvolvimento da personalidade de um individuo
(COSTA et al.,, 2014). Assim, a educagao sexual, enquanto processo educativo,
engloba o desabrochar do carater do sujeito, enquanto ser sexuado, objetivando de
forma primordial o desenvolvimento psicossexual da crianca e do adolescente, visando
a fase adulta. Desarte, a pratica da educacao sexual pode e deve ajudar os jovens a se
conhecerem, bem como a compreenderem e respeitarem-se (BRILHANTE; CATRIB,
2011).

Dentro desse contexto, emerge a necessidade de fomentar essa educag¢ao aos
adolescentes por intermédio, principalmente, de instituicbes escolares, pois esses

raramente procuram por informacdes dessa tematica em servicos de saude.
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Identifica-se que no século XX, a saude em instituicbes escolares no Brasil
vivenciou uma evolugédo técnico-cientifica, modificando o contexto tradicional, da
biomedicina, para a estratégia, Iniciativa Regional Escolas Promotoras de Saude, um
dialogo com diferentes olhares, oriundo no final da década de 80, como elemento de
mudancas conceituais, bem como metodolégicas, que admitiram o termo promocéao
da saude, estendendo-o as instituicdes escolares (IPPOLITO-SHEPHERD, 2003).

A Escola Promotora de Saude trata-se de uma articulagéo entre educagao, saude
e sociedade, uma estratégia de promog¢ao da saude em ambito escolar com enfoque
na integralidade, apresentando trés componentes: a educacao para a saude de forma
integral; a elaboragdo e manutencao de espacos fisicos e psicossociais saudaveis; e
ainda a oferta de servicos de saude, alimentacao saudavel e vida ativa (FIGUEIREDO;
MACHADO; ABREU, 2010).

A pratica defendida e orientada pelo Ministério da Educacé&o dentro dos
Parametros Curriculares Nacionais refere que a saude se encontre como um eixo
transversal ao curriculo escolar. As orientacdes consideram as instituicbes escolares
parceiras da familia e sociedade na promocao da saude infanto-juvenil, encarregando
a escola de uma corresponsabilidade de orientagao do sujeito em todos os niveis de
aprendizagem (DINIZ; OLIVEIRA; SCHALL, 2010).

Dessa forma, as diversas disciplinas ministradas no ambiente escolar precisam
atentar-se para a questao da sexualidade e da educacgao sexual. Entretanto, o corpo
de professores deve esta qualificado para implementar esse processo educativo.
Isso indica que os/as interlocutores dessa acao pedagogica, de forma especifica, os
docents de cada instituicdo de ensino, precisam de fundamentacao tetrica e didatica
coerentes com as demandas estudantis (QUIRINO; ROCHA, 2012).

Harada (2003) refere que o profissional de saude tem papel fundamental na
Escola Promotora da Saude, por apresentar diversas a¢des: promover, na atencao
a saude de forma individual, na comunidade, em acbes de educacdo em saude,
o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades que reflitam estilos de vida
saudaveis; estimular a participacao efetiva da sociedade na constru¢ao da cidadania,
na transformacéo de seu espaco, na conquista da equidade social e em saude, de
modo que 0s sujeitos possam transformar ativamente seu ambiente e assim adquirir
uma melhor a qualidade de vida.

Neste contexto surgiram as seguintes questdes: Quais sédo as acdes realizadas
pela escola relacionadas a educacao sexual? Como a escola se articula com a familia
para trabalhar as questées da educacao sexual? Como os gestores compreendem a
educacgéao sexual na escola?

Dentro desse contexto, esses questionamentos levaram a necessidade de
compreender as limitagcoes e expectativas dos gestores escolares a respeito da
educacao sexual. Assim, objetivou-se identificar a percep¢ao de gestores de escolas
publicas sobre a educacéo sexual em instituicdes publicas escolares.
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2| METODOS

Para aprofundar o conhecimento das concepc¢des dos gestores das escolas
publicas emrelacéo a educacgao sexual optou-se pela utilizacdo de um estudo tranversal,
descritivo e de abordagem qualitativa, uma vez que os dados foram coletados em um
unico momento, e descritivo ja que objetivou-se identificar e conhecer uma realidade.

A analise e & interpretacdo na perspectiva de pesquisa qualitativa ndo tém como
finalidade contar opinides ou pessoas. Seu foco é, principalmente, a exploragdo do
conjunto de opinides e representacdes sociais sobre o tema que pretende investigar
(MINAYO, 2013).

O estudo foi realizado em trés escolas publicas estaduais, sendo uma de tempo
integral, de um municipio com menos de 40 mil habitantes no nordeste do Brasil,
estando, portanto, submetidas as mesmas influéncias socio-demograficas. Essas
escolas possuem alunos adolescentes, com idades compreendidas entre 14 e 18 anos.

Inicialmente foram realizadas visitas as escolas estaduais existentes no municipio,
no total de trés escolas publicas, com o objetivo de esclarecer aos gestores, entre eles
diretores e coordenadores, 0s objetivos e métodos da pesquisa, assim como, recruta-
los para a participacéo nesta pesquisa. Nesse momento, identificou-se os participantes
acessiveis, dispostos a colaborar. Sendo essas pessoas convidadas pessoalmente
pelo entrevistador, sendo acordado o melhor momento para a realizagcdo de uma
entrevista.

Assim, foram definidos como participantes deste estudo os diretores das trés
escolas, bem como um coordenador de cada escol. Foi critério de inclusao o fato do
participante ser o diretor ou coordenador da escola. E como critério de excluséo a
recusa de diretores e/ou coordenadores em participar da pesquisa.

Foram realizadas no total seis entrevistas semiestruturadas, trés com os diretores
(um de cada escola estadual do municipio) e trés com os coordenadores (um de cada
escola estadual do municipio). O numero de entrevistas foi limitado por saturagéo da
populacéo, ndo havendo mais escolas estaduais no municipio estudado.

O instrumento de coleta de dados foi um roteiro previamente estruturado para a
entrevista. No momento de cada entrevista as falas foram gravadas com autorizagcéo
prévia dos entrevistados mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. ApOs a entrevista foi realizada a transcricdo na integra das falas. Depois
de transcritas, os discursos passaram por uma conferéncia de fidedignidade. Como
utilizou-se a técnica de andlise de discurso, as entrevistas néo foram editadas.

Ap6s a realizacdo das entrevistas, de exaustiva transcricdo das falas e
organizacao dos registros, passou-se a interpretacdo qualitativa dos dados. Os dados
foram analisados e surgiram trés categorias tematicas, segundo Minayo (2013): 1)
Atuacéao dos profissionais do PSE na escola; 2) Envolvimento da familia na orientagéo
acerca da sexualidade dos alunos; 3) (Des)preparo dos professores para lidar com a
sexualidade dos alunos.
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Para Duarte (2004) analisar entrevistas é tarefa que exige muito cuidado com a
interpretacéo, a elaboragao de categorias e, principalmente, de debrucar-se sobre o
material empirico identificando elementos que confirmem as hipbteses do seu estudo.

Conforme as recomendacdes da resolucao 466/12, referente aos aspectos éticos,
foram obedecidos para se proceder com a investigacao junto a esses informantes,
estando assim baseada em diretrizes e normas regulamentares de pesquisas que
envolvem seres humanos no territorio brasileiro (BRASIL, 2013).

Como forma de garantir o anonimato para os participantes adotou-se a letra D
para director e C para coordenador, acrescido do numeral 1, 2 e 3, correspondents aos
participantes do estudo.

Ressalta-se que o estudo foi aprovado pelo Comité de Etica com o parecer n°
435/2011.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Levando em conta os elementos integrantes do contexto em que foram produzidas,
as categorias conceituais e os guias de analise, os achados foram analisados mediante
reflexao da linguagem de cada entrevistado. Teve-se a cautela de preservar e avaliar
nao apenas sua estrutura, mas relacionando essa com seu contexto.

Diante dos achados foram estruturadas as seguintes categorias tematicas
abordadas a seguir: Atuacéo dos profissionais do Programa Saude na Escola (PSE);
Envolvimento da familia na orientacéo acerca da sexualidade dos alunos; Despreparo
dos professores para lidar com a sexualidade dos alunos.

3.1 Atuacao dos profissionais do Programa Saude na Escola (PSE)

Alguns diretores e coordenadores citaram além do Programa Saude na Escola, o
Projeto Saude e Prevencao na Escola (SPE) como forma para se trabalhar a educacao
sexual no espaco escolar. Eles associaram o Programa Saude na Escola e o SPE
como medidas preventivas e de promocao da saude, por meio do ensino e o repasse
de informagdes, principalmente voltadas para a educacgéo sexual.

Bom, nés temos o programa né, que é o PSE, que trabalha principalmente uma das
tematicas € o PSE... e o projeto salde preventiva e assim, a gente tem trabalhado

muito essa questdo da educacdo sexual porque a gente vé que o jovem ele tem
muitos anseios, tem muitas duvidas, muitas indagacgdes (D3).

Bom, a gente tem um projeto, que € até do governo também, que é trabalhado
pelos municipios, que é o Programa Saude na Escola, prevencédo e saude na
escola, que dentro desse programa a gente também trabalha esse assunto que é
educacao sexual, isso envolvendo as doencas sexualmente transmissiveis, e todas
essas questdes relacionadas a educacao sexual (D2).

O Programa Saude da Escola foi criado pelos Ministérios da Educacéao e da
Saude para estabelecer ao territorio escolar uma deliberagao proveitosa de producéo
de saude (BRASIL, 2007). Ou seja, possivel gracas a incorporacéao e deliberacéo de
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uma politica intersetorial entre esses ministérios, na perspectiva de estratégias de
atencéo integral a saude de alunos da educacéo basica publica do Brasil (FERREIRA
et al., 2012).

O PSE é uma oportunidade de estabelecer e manter um vinculo, pautado na
corresponsabilizacdo e em uma postura de confianga, entre adolescentes e profissionais
da saude, pois esse laco ainda é bastante limitado (SANTIAGO et al., 2012).

Mas paraisso, de acordo comrecomendacgdes do PSE, as equipes de profissionais,
de forma especifica, os componentes da estratégia saude da familia devem realizar
visitas periddicas e continuas as escolas, para avaliarem as condicdes de saude dos
estudantes para que possam proporcionar um atendimento a saude ao longo de todo
0 ano letivo, conforme as necessidades locais (FIGUEREIDO; MACHADO; ABREU,
2010).

Entretanto, segundo o depoimento de uma das coordenadoras, os profissionais
de saude quase ndo iam a escola.

Assim, a saude hoje ela esta mais presente na escola, mas eu acho que ainda tem
muito o que se fazer, muito o que se fazer. Porque assim, eu acho que até hoje se
frata de fatos, ndo se trata de prevencdo. Acho que ainda falta muito a gente fazer

projetos em cima de prevencdo e ndo de fatos. A saude so cuida depois que as
coisas viram fatos (D3).

Entao, a secretaria de educacdo municipal, ela também ja tem um projeto que
€ o0 prevengdo e saude na escola, o PSE. Dentro desse projeto eles tem uma
programacdo, uma vez por ano eles veem aqui na escola (C2).

As vezes a gente, quando a gente sente necessidade na escola de repente de estar
tratando algum tema, a gente procura a secretaria de saude, ou alguns parceiros
que a gente conhece, a gente mora em um municipio em que muitas pessoas se
conhecem, entéo, as vezes a gente conhece algum profissional da saude, a gente
convida. Quando tem também 0s programas que eles nos procuram, a gente abre
0 espaco para que isso seja feito (C3).

O Projeto Saude e Prevencgao na Escola tem como sua apoiadora a Organizacéo
das Nacgdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e do Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef). Apresenta-se como um marco que
integra saude-educacéo, destacando o ambiente escolar como o melhor espaco
para a articulacdo das politicas referentes aos adolescentes, principalmente por que
contar com a participacdo dos varios atores nesse processo: estudantes, familias,
profissionais da educacéo e saude, objetivando reforcar a promog¢do da saude de
estudantes brasileiros e construir uma cultura de paz no ambiente escolar (BRASIL,
2009).

Bom, a acdo comeca com um projeto, o SPE, Saude e Prevencdo na Escola, que
a gente anualmente estabelece nossos planos de acgbes, nesse foco, saude e

prevencdo e essas acbes contemplam a questao da prevencao, da orientacao dos
nossos alunos quanto questoées que nos afetam (D1).

Entao assim, a gente é muito um laboratdrio para os profissionais de satde daqui
do municipio, porque eles vem mostrar um trabalho que eles estdo fazendo e a
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gente... como a gente tem a cultura de estar sempre aberto a novas experiéncias,
eles gostam muito de vir pedir pra dar palestras, a gente as vezes ndo tem nem que
ir atras, eles mesmo querem trazer a palestra (D2).

Esse é um desafio. Acho que hoje é um dos maiores desafios da escola. E articular
com a saude para que esse profissional venha para cd. Entdo assim, quando
solicitado, veem. Existe também um grupo de trabalho do SPE no municipio e eles
veem para atividades pontuais, mas eu acho que eles deveriam vir mais para a
escola (C1).

Bem, as acbes que sdo vindas da esfera estadual, que sdo as agbées do SPE e da
esfera municipal também que a gente sempre participa, ai essas geralmente sao a
secretaria de educacdo em conjunto com a secretaria de saude que se articulam, e
a escola sempre que convidada participa e eles sempre que agendam tem acesso
a escola pra estarem fazendo (C3).

As iniciativas do SPE e do PSE compreendem a promocé&o a saude e da prevencéo
de agravos, assim como também se aproximam da dimenséo da sexualidade e saude
reprodutiva. As acdes de saude direcionadas aos estudantes sdao fundamentais, pois
a adolescéncia trata-se de um periodo de transformacéo e crescimento em que esse
ser precisa fazer diferentes acbes para efetuar sua passagem da fase infantil a vida
adulta, mediadas por conflitos e mudangas de comportamento (GIACOMOZZI et al.,

2012).

3.2 Envolvimento da familia na orientacao acerca da sexualidade dos alunos

Acategoria conceitual envolvimento dafamiliana orientagéo acerca da sexualidade
dos alunos apareceu nos relatos dos diretores e coordenadores designados pelos
seguintes qualificativos substantivados:

A questédo de trabalhar familia, vocé sabe que é um discurso da escola que a familia
tem que esta dentro da escola, mas esse discurso ainda esta longe de acontecer.
A gente de todas as formas tenta trazer a familia para a escola, mas acho que a

escola ainda ndo se preparou ainda pra falar pra familia sobre a educacédo sexual
(D3).

Essa articulacdo ainda acho assim, pouca. E muito dificil a gente conseguir trazer
a familia para tratar de assuntos relacionados ao aluno, imagine quando a gente
coloca outros assuntos. Entdo o que a gente faz sempre que possivel em reuniées
de pais, se a gente ver que tem uma tematica pra gente falar sobre determinada
coisa que esta acontecendo na escola, a gente toca (C3).

Notoriamente, trabalhar em conjunto com a familia para promover a educagao
sexual dos alunos, parece ser um grande desafio dos diretores e coordenadores das
escolas estudadas. Para eles, a reunido mensal ndo é suficiente para a instrucao
desses pais como tutores da orientagcao sexual dos seus filhos, sendo necessario a
criacao de meios para integrar cada vez mais a familia com a escola.

Entendemos que todo o interesse de diferentes pesquisadores e dos proprios
pais ao redor da familia nos indica que ela continua sendo a célula fundamental

da sociedade, a matriz do desenvolvimento psicossocial de seus membros e a que
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determina a esses o cunho da individualidade (SALOMAO, 2013).

A familia e a escola possuem papeis diversificados, mas complementares, na
orientagao dos jovens, no entanto sem uma substituir a outra. A escola complementa
0 que € iniciado em sua casa, fechando lacunas, lutando contra os preconceitos,
orientando o respeito pelo corpo e pelos sentimentos (FONSECA, 2004).

Assim, no ambiente escolar para uma melhor exploracdo dessa tematica
para os adolescentes € essencial que se desfaca de preconceitos e que exista um
dialogo aberto, democratico e livre de coercbes. Ressalta-se ainda que a familia e
profissionais da educacao e/ou saude devem abordar essa teméatica levando em conta
as dimensdes mais proximas do ser juvenil, aquelas ligadas a afetividade, autonomia,
respeito. (COSTA et al., 2014).

A questao familiar diante da vida sexual dos filhos apresentou uma certa distancia
entre ambos (BRETAS et al., 2011). Em alguns casos, ocorre a substituicdo do papel
da familia pela direcdo da escola, que atua como orientador das duvidas e anseios
dos alunos:

E eu acho que a gente precisa, enquanto escola de modo geral, sistema, ainda
se preparar muito pra atender essa questao de como tratar com as familias sobre

educacdo sexual. Pra vocé ter uma ideia, as meninas aqui me procuram quando
elas...o que elas tém que fazer pra saber se estao gravidas (D3).

Bom, além das reuniées mensais periodicas, que foca sobre todas as questoes,
essa € uma questao. Via esse acompanhamento, os problemas identificados mais
graves de saude, esses pais sdo chamados até a escola, existe acompanhamento
individual também, pra gente fazer essa orientacdo e chegar com a familia pra
identificar (D1).

Apesar de serem os primeiros agentes de educacéo sexual, diversos estudos
revelam que muitos pais confrontam-se com dificuldades e contradicdes em abordarem
assuntos acerca de sexualidade para com seus filhos, muitas vezes devido a falta
de conhecimento e dificuldade em usar um vocabulario adequado, evidenciando
desconfortos de origem cultural e educacional (COSTA et al. 2014).

Goncalves, Faleiro e Malafaia (2013) referenciam a importancia de se implantar
uma educacdo sexual emancipatéria no contexto familiar e ainda escolar, para que
0S jovens se responsabilizem por seu corpo e sua sexualidade com comportamentos
saudaveis, livres de culpas e medos. No entanto, tanto a escola quanto a familia
encontram-se em um papel de omissao, os pais por desconhecerem a melhor forma
de realizarem um dialogo aberto e verdadeiro com seus filhos, e a escola por néo ter
uma estrutura eficaz capaz de eliminar os anseios dos adolescentes diante dessa
tematica.

3.3 (Des)preparo dos professores para lidar com a sexualidade dos alunos

Esta categoria conceitual envolve uma dualidade, um contraste. Foi relatado que,
para os professores, tratar do assunto educag¢ao sexual com os estudantes € ainda
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muito inibidor, que existe ainda um certo pudor, que existe 0 medo, os tabus, receio
e despreparo. Em contrapartida, alguns coordenadores e diretores acreditavam que
os professores possuiam envolvimento total, sem nenhuma resisténcia, pois esses
sempre buscavam um esclarecimento e um preparo.
Como eu acabei de dizer, ainda é muito inibidor. Os professores ainda tém um
certo pudor de falar de algumas coisas. Nao se fala, por exemplo, sobre essa
questdo do homossexualismo porque tem medo de magoar alguém, ndo se fala

sobre a prostituicdo contra a mulher, e eles tem alguns tabus realmente, nao se fala
sobre masturbagao porque é feio (D3).

Assim, tem muitos professores que eles conseguem, tem mais facilidade. Uma
maioria ndo. Uma maioria ainda tem muito receio, pudor, despreparo, tem vergonha,
ndo se sente a vontade com o tema em si. Entao assim, alguns a gente consegue
montar essas atividades, outros ndo (C1).

As concepgdes dos professores ndo sdo homogéneas. A cultura nacional e
religiosa, o género e as habilitacbes desenvolvidas nas universidades, o tempo
de servigco profissional e formacdo especifica em educagdo sexual influenciam
representacdes sociais e sistema de valores, ocasionando divergéncias de opinides e
praticas relacionadas a tematica sexualidade (DIAS, 2013).

Entretanto, o tema educacgao sexual persiste como um tabu. Os professores ndo
recebem treinamento para lidar com um assunto tdo complexo e, para a maioria das
pessoas, delicado (BRILHANTE; CATRIB, 2011).

Os professores ndo tém nenhuma resisténcia com relacdo a isso néo. Eles sempre
se propéem a realizar. Quando eles se sentem meio inseguros de ndo dominar

muito o assunto, eles buscam se esclarecer e se prepararem. A gente conta aqui
com um grupo de professores sempre muito aberto pra trabalhar esses temas (C2).

Total. Eles veern, assim como eu também, a importancia que isso tem. Até pra gente
poder, dentro da nossa propria escola, ta criando, ta desenvolvendo preceitos
éticos necessarios pro bom andamento, pra boa convivéncia da escola (D2).

A World Health Organization (WHO, 2006) referencia que € fundamental
uma formacéo especifica para docentes nessa area, pois existe impacto de suas
competéncias pessoais e profissionais na eficiéncia de projetos de educacao sexual.
Dessa forma, motivacao para a tematica, conforto na abordagem de assuntos referents
a sexualidade, facilidade na comunicacdo com os estudantes e competéncias na
utilizacdo e implementacdo de métodos de ensino participativos sdo algumas
caracteristicas essenciais a boas praticas de ensino e orientacéo.

Ainda, segundo Dias (2013), possuir formacao especifica confere aos professores
percepg¢ao de competéncia e conforto na abordagem das tematicas e favorece o seu
envolvimento nas praticas de educacéo sexual.

41 CONCLUSAO

A partir das categorias tematicas percebeu-se que apesar dos desafios acerca
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da tematica sexualidade existe uma participacdo por parte dos profissionais que
atuam no Programa Saude na Escola, mesmo que nao seja de forma constante, para
a promoc¢ao da saude sexual de adolescentes, bem como dos proprios professores
gue mesmo sem um preparo especifico contribuem para uma verdadeira educacao.

Os gestores escolares compreendem a importancia das acoes desenvolvidas
dentro desse programa no ambito escolar para o contexto dos adolescentes,
consideram que essas sao essenciais para o processo de tomada de decisdes certas
por parte desses frente a sexualidade.

Destaca-se ainda dentro dessa percepg¢dao o importante envolvimento familiar
diante da orientacdo acerca da sexualidade, haja vista que escola e familia devem
caminhar juntas em relacao a essa tematica para que nao ocorra uma duplicidade de
discursos e atitudes.
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RESUMO: Os avancos tecnoldgicos que
perpassam hoje as diversas areas da sociedade
atual ja figuram no campo da Educagcéo como
uma necessidade de implementacdo de
ferramentas adicionais para a construgdo e
o compartilhamento de saberes de interesse
comum, assim como para a fixacdo ou
aprofundamento dos contetudos dos ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA), objetivando que
o estudante possa obter informacdes, exercitar
o0 espirito critico e discutir questdes relacionadas
ao foco do seu estudo ou complementares a
ele, independente de qual seja a sua area ou
nivel de conhecimento. Este artigo, baseado em
uma visédo positiva da aprendizagem através
de aplicativos de dispositivos mdveis como o
WhatsApp, Snapchat, Twitter, Facebook, My
Space, Linkedin e jogos como o Second Life
elaboram a ideia de que o aprendizado de uma
lingua estrangeira ndo deve estar desconectado
das atividades do dia a dia, sendo associado
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as acbes mais comuns do cotidiano, como
conversar com amigos e familiares, ler, fazer
compras, enfim, ao entretenimento de modo
geral.

PALAVRAS-CHAVE:
Sociais, Aprendizagem Movel

Educacéo, Redes

ABSTRACT: The technological advances that
happen today in the several areas of society
are already present in the field of Education
as a need to implement additional tools for
the construction and sharing of knowledge
of common interest, as well as for fixing or
deepening the contents of (AVA), aiming that
the student
critical thinking and discuss issues related to

obtains information, exercise
the focus of their study or complementary to it,
regardless of their area or level of knowledge.
This article, based on a positive view of learning
through mobile applications such as WhatsApp,
Facebook, My Space,

Linkedin and games like Second Life, elaborates

Snapchat, Twitter,
the idea that learning a foreign language should
not be disconnected from day-to-day activities,
but associated with the most common actions
of everyday life, such as talking with friends and
family, reading, shopping, and entertainment in
general.

KEY WORDS: Education, Social Networks,
Mobile Learning
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11 INTRODUCAO

A aprendizagem de uma lingua estrangeira nos proporciona o conhecimento de
novas realidades culturais aproximando-nos de outras linguas e culturas, ajudando-nos
a manter contato com perspectivas diversas, estabelecendo e desenvolvendo vinculos
afetivos. Além disto, nos permite ter iniciativas, intercambiar valores e aprender de
modo interativo, aperfeicoando o conhecimento na lingua materna e reforcando nossa
autoconfianga.

A progressiva globalizaggdo e o notavel avanco tecnoldgico ratificam a
representacdo da educacgao no crescimento das pessoas e definem novas exigéncias
a sociedade. Assim, aprender um novo idioma ganha um carater emergencial. Nesta
perspectiva, o conhecimento rudimentar da lingua estrangeira adquire uma viséo
holistica. Se comeca a compreender a lingua como a capacidade de reproduzir o
modo de pensar, atuar e sentir de um povo, permitindo-nos refletir a maneira de
compreender aos demais, priorizando sobretudo, a tolerédncia e o respeito mutuo,
promovendo desta maneira, atitudes mais humanas. Investigar a propria realidade e
a dos demais possibilita o didlogo e a reflexdao sobre diferentes temas sociais que nos
aproximam e a criacdo de um espaco interativo e de compartilhamento.

Imerso nos constantes e progressivos avangos tecnologicos, o ensino de lingua
estrangeira ganha um novo auxilio das Tecnologias da Informacédo e Comunicagéo
(TIC). Este avanco tecnolégico tem contribuido para que praticas de ensino mais
dindmicas e interativas sejam desenvolvidas possibilitando uma maior propagacao de
informacédo e uma aprendizagem mais autbnoma. Segundo Ramos, et al (2009, p.12)

(...) a atual influéncia e onipresenca das TIC s&o inquestionaveis: a producéo
cientifica, a cultura, o lazer, o comportamento, a economia, 0 mundo do trabalho,
as artes e varias outras atividades humanas sofreram profundas transformacoées
delas recorrentes

Este novo cenério caracterizado por um mundo informatizado exige novas
tendéncias relativas a novos modelos de ensino e aprendizagem de idiomas mediados
pelo computador. A Educacéo a Distancia € uma das principais inovacoes propostas
por este contexto virtual permitindo, através dos ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA), que estudantes e professores intercambiem informa¢cbes de maneira mais
rapida, e sem a necessidade de dividirem o mesmo espagco. Com o advento da internet
e da cultura digital, as redes sociais séo utilizadas como ferramentas imprescindiveis
para a aprendizagem de um idioma, ganhando cada vez mais um efetivo espago na
vida das pessoas.

Neste sentido, pretende-se refletir neste artigo a respeito das necessidades
geradas pelas mudancas sociais no mundo pés-moderno, enfocando as praticas de
ensino de lingua estrangeira através das redes sociais e da utilizacéo redes e aplicativos
como Facebook, Snapchat, Twitter, My Space, Linkedin, Second Life, Whatsapp, dentre
outros, como ferramentas para a aprendizagem a partir da descricdo de atividades a
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fim de possibilitar um conhecimento mais dinamico, flexivel e significativo.

21 EDUCAGCAO ONLINE E ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA: DESAFIO DA
SOCIEDADE POS-MODERNA

Habitualmente o ensino de linguas estrangeiras segue o enfoque de uma
pedagogia tradicional. Nesta perspectiva, o ensino de idiomas se baseia sobretudo,
na simples transmissao e informacéo de contetdos reduzindo o objetivo do ensino a
metas estritamente linguisticas. Nesta pedagogia, o estudante se converte em sujeito
passivo, submetendo-se a um planejamento inflexivel sustentado por uma metodologia
expositiva e pouco atrativa.

A manutengao desta metodologia tradicional, todavia, ndo ajuda a desenvolver no
estudante competéncias que a ele sdo cruciais na sociedade p6s-moderna. Dominar
um idioma ultrapassa os limites das quatro habilidades tradicionalmente conhecidas
(falar, ler, escrever e ouvir) e exige dele as competéncias de aprender a conhecer, a
fazer, a compreender e, fundamentalmente, a ser. Ehrman (1998) ratifica que “se hace
cada vez mas evidente que el objetivo de aprendizaje en el aula no es solo transmitir
informacion de contenido.” Desta forma, o estudante deve definitivamente converte-se
no principal sujeito do processo de aprendizagem e o professor, no mediador desta
aprendizagem.

E evidente que o fendbmeno da globalizacdo tem acelerado o intercambio de
informacgdes permitindo que o conhecimento seja difundido de forma muito rapida,
requerendo novos modelos de ensino. Modelos que exijam do estudante, dentre outras
competéncias, desenvolver sua capacidade de refletir, ter em conta seu conhecimento
prévio e buscar novos saberes. Neste contexto, 0 mundo informatizado ndo permite
que as formas tradicionais de ensino e aprendizagem de linguas sejam exclusivas. A
construcao do conhecimento e o desenvolvimento da inteligéncia comecam a valorizar
outras estratégias e espacgos de aprendizagem. Segundo Bastos (1997):

Arelacao da educacao com atecnologia desperta para a consciéncia da existéncia,
das coisas e dos caminhos a serem percorridos, o que significa a capacidade
de estabelecer distancias perante as técnicas para torna-las presentes como
comportamento do ser humano perante o mundo. E a contextura da reflexao critica
que emerge da praxis, do didlogo permanente com o mundo (BASTOS, 1997, p.06).

Os ambientes virtuais de aprendizagem e as redes sociais representam
alternativas de aprendizagem continua através da realiz¢ao de trabalhos cooperativos
e interativos. Nestes espacos a comunicagdo ocorre de maneira dindmica viabilizada
por um meio multimidiatico, permitindo a utilizacdo de varios recursos e materiais
eletrdnicos dispostos na web, convertendo o processo de aprendizagem numa pratica
mais atrativa para os estudantes. Santana (2006, p.6) ressalta as caracteristicas do
ambiente virtual ao afirmar “emergir um ambiente sociocultural em virtude da era
digital- o ciberespacgo, trazendo uma nova forma de pensar, - cibercultura, onde a
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l6gica racional € hipertextual, n&o linear e interativa.”

Neste novo modelo de ensino, diferente do modelo tradicional, o estudante se
converte em sujeito ativo, adquire conhecimentos, ensina a outras pessoas e participa
vivamente das decisdes e discussdes. A aprendizagem ocorre através de atividades
cooperativas exigindo do estudante: capacidade de raciocinio, habilidades verbais,
maior capacidade de reflexao e criagcdo de novas formas de conhecimento. A medida
que os estudantes compartilham informagdes entre eles, diminuem seu grau de
dependéncia do professor proporcionando uma maior autonomia. Para Santos (2004),
“E através da colaboracéo e participacdo que se da a aprendizagem signficaitva”.

Efetivamente, as novas demandas geradas pelas mudancas na sociedade pés-
moderna exigem muitas inovacdes no panorama do sistema educacional. Na era
tecnoldgica, além de remodelar praticas de ensino é necessario garantir ao estudante
uma realidade de aprendizagem auténtica, intressante, real e exigente, contribuindo
para seu desenvolviemtno pessoal e cultural.

3 | REDES SOCIAIS COMO SUPORTE MIDIATICO EDUCACIONAL: PROPOSTAS
DE ATIVIDADES

3.1 Atividade 1 - snapchat

O professor recomenda que seja feito um tipo de Jornal Diario que trara noticias
variadas sobre o mundo inteiro em linguagem bastante acessivel para quem esta
comecando a se acostumar com o novo idioma. Os alunos irdo, através das postagens
diarias de videos no Snapchat e compartilhadas com a turma, se manter informados
sobre acontecimentos no mundo e sobre opg¢des de lazer na sua cidade (inclusive nos
finais de semana e feriados escolares) através destes pequenos videos produzidos na
lingua estrangeira em questao.

3.2 Atividade 2 - second life

O aluno devera a partir deste aplicativo escrever ou conversar com pessoas de
varios lugares diferentes do mundo que falem o idioma em questao, fazer amigos e até
mesmo planejar passeios ou viagens virtuais. Os avatares devem se encontrar com
seus professores para discutirem as atividades propostas nos hotéis, restaurantes,
clubes, escritorios e lojas do espaco virtual do Second Life. O aprendizado e a pratica
do idioma acontecem de maneira imersiva e em um ambiente bastante realista.

3.3 Atividade 3 - whatsapp

Seréao langados pelo professor no grupo de estudo do Whatsapp diferentes tipos
de desafios que ajudardo na fixacdo dos conteudos vistos no idioma em em questao,
comecando entdo uma “Corrida contra o Rel6gio”, desafiando os alunos a responderem
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as perguntas antes que o tempo estabelecido se esgote.
Assim como estas, diversas atividades diferentes poderao ser propostas utilizando
outros tantos aplicativos.

41 CONCLUSAO

As redes sociais tornaram mais abrangente o leque de opc¢des para quem deseja
aprender uma nova lingua. Com isso percebemos que estes espagos permitem aos
aprendizes de uma lingua permanecerem imersos no idioma em estudo durante boa
parte do tempo do seu dia, em atividades diversificadas e estimulantes, muito mais
proximas de uma situacéo mais realistica do que nas tradicionias salas de aula das
escolas de linguas.

Nestes ambientes de imersao, onde segundo o filosofo Pierre Levy “ hd uma
experimentacado constante”, sdo frequentemente apresentadas inumeras novidades
que transformam este setor num lugar bastante atraente e interessante, como deve ser
a Educacao. E isso é algo muito favoravel ao desenvolvimento humano no que se refere
a evolugao da inteligéncia tecnoldgica para os processos de ensino-aprendizagem de
idiomas.

No livro “A Sociedade em Rede” Castells (1999) apresenta sua formulagéo teérica
do que intitula “a cultura da virtualidade real”, onde afirma que as rela¢cées humanas,
cada vez mais, se dardo em ambientes multimidia, cujos impactos ainda estédo sendo
mensurados e discutidos.

E apesar da aparente simplicidade dos dialogos nas redes sociais representados
por uma linguagem marcada pelo estilo coloquial, bem proximo da oralidade, e por
muitas vezes sem respeitar as determinadas convencgdes da norma culta da lingua,
sédo estes textos um trabalho extremamente criativo, na medida em que a palavra
€ trabalhada através de “jogos linguisticos”, em dialogos ageis e significativos na
elaboracdo das respostas e comentarios, e consequentemente do conhecimento que
esta sendo construido e quase que simultaneamente compartilhado.

Reafirmamos aqui, portanto, a crenga no uso amplo dos aplicativos de dispositivos
moveis como ferramentas acessorias na educacao de uma forma geral e, em particular,
no ensino de uma Lingua Estrangeira, pois a motivacao gerada pelos pares nestes
grupos sociais podera intensificar o interesse e melhorar o desempenho linguistico,
influenciando, portanto, de forma positiva, o aprendizado individual e coletivo.
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RESUMO: Estamos expostos com muita
frequéncia aos fatores geradores da violéncia.
A violéncia faz parte do nosso cotidiano. O
comportamento politico violento, difundido
através das redes sociais, € um enfoque que
insere a violéncia no contexto do ciberativismo,
termo utilizado para descrever as agdes de
mobilizag&o politica, cultural e socioambiental,
que se destacam pela extraordinaria velocidade
de organizar multiddes através das novas
midias. Com base neste enfoque, este artigo
procura demonstrar que o comportamento
politico violento, presente nas redes sociais
do Brasil ap0s os protestos publicos de 2013,
ajudaram a promover a ascensao politica de
parlamentares conservadores que, depois de
eleitos ou consagrados nas urnas em 2014,
passaram a atuar em favor da aprovacao
de projetos que afrontam quaisquer tipos de
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igualdade para as minorias sociais e enaltecem
o “6dio cabal aos direitos humanos”. Sao
iniciativas parlamentares amplamente nocivas
aos direitos humanos e a cultura politica
democratica derivada da Constituicdo de 1988.
PALAVRAS-CHAVE: Redes Sociais;
Comportamento Politico; Violéncia.

ABSTRACT: We are often exposed to the
factors that generate violence. Violence is part
of our daily lives. Violent political behavior,
spread through social networks, is an approach
that inserts violence in the context of cyber-
activism, a term used to describe the actions
of political, cultural and socio-environmental
mobilization, highlighted by the extraordinary
speed of organizing crowds through new media.
Based on this approach, this article seeks to
demonstrate that violent political behavior,
present in Brazilian social networks after the
public protests of 2013, helped to promote the
political rise of conservative parliamentarians
who, after being elected or consecrated at
the polls in 2014, to act in favor of approving
projects that address any kind of equality
for social minorities and extol the “absolute
hatred of human rights”. These parliamentary
initiatives are largely harmful to human rights
and democratic political culture stemming from
the 1988 Constitution.
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Behavior; Violence.

INTRODUCAO

Conforme destacam Abreu e Allegretti (2016), os movimentos de protesto que
assolaram o Oriente Médio e o Norte da Africa a partir de dezembro de 2010, conhecidos
como Primavera Arabe, trouxeram para o campo do debate politico internacional a
discussao sobre o grau de relevancia das midias associadas as redes sociais para
a organizacéo e atuacao dos mais variados grupos de interesse e pressao politica.
No Brasil, esse debate ganhou consisténcia apds as imensuraveis manifestacdes
publicas que ocorreram nas ruas de destacados centros urbanos nacionais em
julho de 2013. Os protestos que surgiram da iniciativa de grupos organizados em
torno de questdes populares como o preco e a qualidade dos transportes publicos,
sobretudo nas principais capitais brasileiras, rapidamente fugiu do controle de seus
organizadores. Uma imensa massa de manifestantes, organizados espontaneamente
através das redes sociais, passaram a incorporar as manifestacdes temas diversos e
a dar ao movimento original uma conotac¢ao de classe média.

Destas manifestacdes que desapareceram das ruas com o mesmo grau de
espontaneidade e intensidade de seu surgimento, emergiu no cenario politico brasileiro
uma nova direita. Caracterizado pelo discurso violento, assentado no 6dio partidario,
esse novo espectro politico refugiou-se nas redes sociais, propagando o sentimento
descrito como antipetismo.

A disputa presidencial de 2014 sempre sera lembrada pela forte influéncia das
redes sociais. Neste sentido, vale destacar que apesar da apertada vitéria de Dilma
Rousseff sobre Aécio Neves, aparentemente o antipetismo produziu um efeito favoravel
ao candidato “tucano”, principalmente em Sao Paulo e em Santa Catarina. Em Sao
Paulo, Aécio Neves recebeu 64,31% dos votos validos e, em Santa Catarina, 64,59%.

Os primeiros comentarios acerca do resultado das eleicbes presidenciais
enfocavam uma divisdo regional do eleitorado nacional. A inegavel supremacia da
candidatura petista nas regides norte e, sobretudo, nordeste, assegurou a vitoria de
sua candidata num cenario eleitoral marcado pelo equilibrio de votos nas regides em
qgue predominou Aécio Neves. Contudo, este fato foi ocultado pelo “peso” eleitoral da
unidade federada paulista que, por escolher majoritariamente o candidato do Partido
da Social Democracia Brasileira (PSDB), provocou uma ilusoria divisédo regional
do eleitorado brasileiro, colocando do lado do petismo o norte e o nordeste e, do
antipetismo, as regides centro-oeste, sudeste e sul.

Estafalsaimpressao acirrou o discurso politico de 6dio que passou adesqualificar
o eleitor nortista e nordestino, identificando-o ao universo da ignorancia politica e
da dependéncia de auxilio governamental individual e familiar. Assim, a tradicional
proposta de separatismo, presente ha tempos no discurso politico de grupos da regiéo
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sul (FALCAO, 2000; LUVIZOTTO, 2009), mostrou-se inadequada, uma vez que a
questao era apresentada numa dimensao regional mais ampla.

A expansiva atuacdo da nova direita nas redes sociais além de provocar a
emergéncia de lideres extremistas, entre os quais destaca-se o deputado federal
Jair Bolsonaro, também propiciou o crescimento de um intenso movimento virtual a
favor da redu¢ao da maioridade penal, contra o estatuto de desarmamento, contra os
direitos das minorias sociais, contra as politicas de acao afirmativa e de renda minima
do governo federal e, sobretudo, contra o petismo.

Renato Janine Ribeiro (2015), fildsofo de respeitavel carreira ligada a Universidade
de Sao Paulo (USP) e ex-ministro da educacéo, escreveu um artigo interessante sobre
esta nova direita brasileira. No seu entendimento, o que chama atencdo no cenario
politico nacional do momento é a atuacdo de um grupo de extrema-direita que vem
adotando uma agenda muito mais direcionada aos costumes do que a politica. Trata-
se de uma afronta as questbes que envolvem a igualdade e o reconhecimento de
género e os direitos das minorias: é um “6dio cabal aos direitos humanos”.

Inserido neste contexto, o objetivo central deste artigo € destacar que o
comportamento politico violento que se propaga através das redes sociais (LEMOS,
2008), serviu de suporte para a tramitacao de um conjunto de projetos parlamentares
conservadores que sao, ao mesmo tempo, nocivos aos direitos humanos e atentatorios
contra os valores democraticos.

REDES SOCIAIS E AVANCO POLITICO DA DIREITA

A partir do final de setembro de 2013, comecou a circular pela Internet, uma série
de noticias que destacavam a recusa de um aluno do curso de Relagdes Internacionais,
de uma tradicional universidade privada de Santa Catarina, para realizar um trabalho
académico sobre Karl Marx. Insatisfeito, o estudante escreveu uma carta ao professor
argumentando que, em fung¢do do histérico predominio de intelectuais de esquerda
no ambiente académico-universitario brasileiro, havia uma notéria falta de isonomia
no processo de apresentacéo de tedricos dos campos da esquerda e da direita aos
académicos. Na carta, destaca-se a afirmacéao: “Faz tempo que estou indignado com o
que vem acontecendo em nosso pais. Os meios académicos e culturais cada vez mais
fechados, os intelectuais de direita cada vez mais langados ao ostracismo. Resolvi ser
a voz de brasileiros que ndo encontravam espacgo para se manifestar, seja por falta de
meios, seja pelo proprio medo” (ABREU e ALLEGRETTI, 2016).

Este caso, € apenas um exemplo selecionado para demonstrar que no instante
seguinte em que as manifestacdes de julho de 2013 desapareceram das ruas, a nova
direita que se apropriou do movimento, dando a ele uma reorientacdo de classe média,
passou a atuar nas redes sociais, trazendo para a vida politica e social do Brasil a sua
agenda de interesses.
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Se o carater de espontaneidade decorrente das redes sociais ndo permitiu a
identificacéo de liderancas no instante em que as manifestagbes ocorriam nas ruas, a
significativa atuacdo da nova direita na Internet, no instante posterior ao esvaziamento
dos protestos publicos, colocou em evidéncia atores politicos como Jair Messias
Bolsonaro, Marco Feliciano e Eduardo Cunha, personagens centrais das medidas
parlamentares conservadoras que refletem o “édio cabal aos direitos humanos”.

Jair Bolsonaro é um militar da reserva que cumpre seu sexto mandato como
deputado federal. Filiado ao Partido Social Cristédo (PSC) do Rio de Janeiro, 0 mandato
parlamentar de Bolsonaro, antes de 2014, notabilizava-se pela defesa das agdes e
dos agentes do regime militar que vigeu no Brasil entre 1964 e 1985. Isso o colocou
em rota de divergéncia e enfrentamento politico com as instituices e personagens
ligados aos direitos humanos, tanto no parlamento, quanto na sociedade.

Pioneiro no combate politico a esquerda brasileira, Bolsonaro que até 2013
representava apenas um pequeno nicho eleitoral, composto essencialmente por
militares, tornou-se uma referéncia da extrema direita. Descrito como “o mito” pela
sua nova legiao de seguidores, nas eleicoes parlamentares de 2014 obteve certa de
464 mil votos, aproximadamente 6% dos validos para deputados federais do Rio de
Janeiro, sendo o mais votado desta unidade federada.

Atualmente, Jair Bolsonaro & a principal referéncia do discurso de &6dio as
minorias sociais e, a0 mesmo tempo, da “bancada parlamentar da bala”, composta por
35 membros, basicamente militares. Aguerrida adversaria do “Estatuto Nacional do
Desarmamento” e defensora da redu¢cédo da maioridade penal no Brasil, a “bancada da
bala” tem como lema a frase: “bandido bom, & bandido morto” (MARTINS, 2016). Nos
ultimos anos, a popularidade de Bolsonaro se tornou tao destacada, que os seus trés
filhos conseguiram mandatos parlamentares. Carlos € vereador na capital do Rio de
Janeiro, Flavio é deputado estadual e, Eduardo, conseguiu um mandato de deputado
federal por Sao Paulo.

Bolsonaro comecgou a ganhar notoriedade no final de 1987, quando a revista
Veja publicou uma reportagem denunciando o plano de um conjunto de capitées
da Escola Superior de Aperfeicoamento de Oficiais (ESA), no Rio de Janeiro, que
pretendiam explodir bombas-reldgios, compostas por TNT, em diversas unidades
militares espalhadas pelo estado fluminense, em represalia a prisdo do capitdo Sadon
Pereira Filho, detido em outubro daquele ano, apoés ter entregue a seus superiores
um manuscrito reivindicando melhores soldos para a tropa e criticando a politica de
remuneracao militar de José Sarney, que cumpria o primeiro mandato presidencial da
fase de redemocratizacédo do pais.

Jair Messias Bolsonaro, que também ja havia sido detido, em setembro do ano
anterior, depois de assinar um outro artigo da Veja tratando do mesmo assunto que
levou seu companheiro de farda a prisédo militar, era o principal articulador da trama
chamada de “beco sem saida” por seus idealizadores. A intengao do grupo era intimidar
o ministro do exército, Lednidas Pires Gongalves, que havia declarado, na ocasiao
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das reivindicagdes militares, que era um pedido da “classe de vagabundos mais bem
remunerada do pais”, tentando passar ao presidente José Sarney a imagem de que o
general ndo exercia nenhum controle sobre a sua tropa. De acordo com as palavras
de Bolsonaro, “se algum dia o ministro do exército resolvesse articular um novo golpe
militar, ele & que acabaria golpeado por sua propria tropa, que se recusaria a obedecé-
lo”.

Quando a reportagem da revista Veja foi publicada, em 28 de outubro de 1987,
revelando o plano dos capitdes da ESA aos seus superiores, descobriu-se que o “beco
sem saida” pretendia bem mais do que promover explosdes controladas em banheiros
da Vila Militar, localizada na zona norte do Rio de Janeiro, e da sede da Academia
Militar das Agulhas Negras, em Resende, no interior do estado. Seu principal objetivo
era provocar a ruptura da “Adutora de Guandu”, responsavel pelo abastecimento de
agua da regiao metropolitana do Rio de Janeiro e de boa parte da regi&do conhecida
como “Baixada Fluminense”.

Os articuladores da descoberta tentativa de explosées negaram veementemente
a existéncia do plano, mas Bolsonaro cometeu o erro de entregar a repérter que o
entrevistou um croqui do atentado, produzido a punho, detalhando os procedimentos
e as etapas da acdo. O caso foi entregue ao Superior Tribunal Militar (STM) e
esperava-se que ele fosse condenado porque existiam provas de sua participacdo no
projeto terrorista, porém, ele acabou sendo absolvido. De acordo com a revista que o
denunciou, os motivos da sua absolvigcdo foram os mesmos que o tornaram conhecido
e, mais tarde, representante politico dos militares, o seu empenho por melhores soldos
e pensdes para 0s seus pares.

E importante observar que a tatica utilizada pelos capitdes da Escola Superior de
Aperfeicoamento de Oficiais do Rio de Janeiro seguia o “velho padréo” dos atentados
terroristas de extrema-direita que se tornaram frequentes no Brasil (DECKES, 1985)
depois que o general Ernesto Geisel, penultimo dos presidentes militares, anunciou a
sua intencdo de promover a distenséo politica no pais durante a segunda metade dos
anos 70. Parte dos militares mais repressivos, convencidos de que ainda ndo era o
momento de se retornar a democracia, ficaram insatisfeitos com a deciséo e, por conta
disso, comecaram a promover uma série de atentados de extrema-direita no Brasil,
como as explosdes de bombas que acorreram nas sedes da Associacao Brasileira de
Imprensa (ABI) e da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), no Rio de Janeiro, em 19
de agosto de 1976.

No ano seguinte a sua absolvicao pelo Superior Tribunal Militar, Bolsonaro se
elegeu vereador no municipio do Rio de Janeiro. Sempre visto como o defensor
politico dos interesses coorporativos dos militares, Jair Bolsonaro, que se elegeu
pelo inexpressivo Partido Democrata Cristdao (PDC), também se definindo como
catélico apostélico romano, sempre esteve ao lado de propostas conservadoras que
segregavam e oprimiam as minorias sociais. Durante a sua campanha para a Camara
Municipal em 1988, destacou-se pela controversa proposta de “ligadura compulséria

270

Filosofia, Politica, Educacgéo, Direito e Sociedade 4 Capitulo 27



de trompas” em hospitais publicos. Sua intencéo era dar ao médico o poder exclusivo
de decidir sobre o planejamento familiar carioca, retirando da mulher o direito de
decisao sobre 0 seu corpo.

Em 1990, ainda sob a efervescéncia politica da escolha do primeiro presidente
eleito diretamente no ano anterior, Bolsonaro, que ainda estava na metade do mandando
de vereador, elegeu-se deputado federal. Desde entdo, os seus consecutivos mandados
tém sido marcados pela quebra do decoro parlamentar.

No ano seguinte, depois da Céamara dos Deputados aprovar o projeto de lei que
extinguia a pensao vitalicia para as filhas de militares, inserindo as suas pensées
no mesmo conjunto normativo que tratava dos direitos de inatividade dos demais
servidores publicos nacionais, Bolsonaro, alegando ter sofrido pressao de militares
superiores, admitiu ter falsificado o texto original antes dele ser enviado para o Diario
Oficial da Unido. Aredacgéo fraudada continuava incluindo as filhas solteiras de militares
como beneficiarias de penséo vitalicia.

Um ano depois deste episodio, os trés ministros das forcas armadas do pais,
solicitaram autorizacdo a Camara dos Deputados para processar Jair Bolsonaro, ap6s
ficarem sabendo que ele havia chamado o Ministro do Exército, Carlos Tinoco, de
“palhaco, banana e covarde”, por entender que o general ndo atuava em favor de uma
politica de melhores soldos para os militares.

Bolsonaro voltou a causar polémica em 1999, declarando publicamente que
“o regime militar errou por ndo ter matado ou afastado da politica gente como o
presidente Fernando Henrique Cardoso”. Pouco tempo depois, participando de uma
solenidade do clube da aeronautica no Rio de Janeiro, defendeu o “fuzilamento” de
Fernando Henrique. Em 2002, quando FHC declarou apoio a uniao gay, Jair Bolsonaro
respondeu: “ndo vou combater e nem discriminar, mas se eu encontrar dois homens
se beijando na rua, eu vou bater”.

Em 2008, participando de um programa de televisao, apos dizer “n&o vou discutir
promiscuidade”, quando lhe perguntarem qual seria a sua rea¢ao se um de seus filhos
se relacionasse com uma mulher negra, Bolsonaro disparou o seguinte comentario:
“meus filhos ndo correm o risco de se apaixonar por negras porque foram muito bem
educados”. Por essa declaragéo, a justica carioca condenou Bolsonaro a pagar uma
indenizacdo por danos morais de 150 mil reais ao Fundo de Defesa dos Direitos
Difusos.

Em 2014, Bolsonaro se envolveu em uma discussao com a deputada petista Maria
do Rosario enquanto ambos participavam de uma entrevista-debate sobre violéncia
sexual contra mulheres em uma rede aberta de televisdo. Como desdobramento do
conflito, Jair Bolsonaro, do plenario da Camara, dirigiu-se a sua desafeta, dizendo: “eu
jamais estupraria vocé, porque vocé nao merece”. Processado, acabou condenado na
182 vara do Tribunal de Justica do Distrito Federal, em primeira instancia.

O ultimo caso que merece destaque aconteceu durante a votacdo da Camara
Federal que autorizou a continuidade do processo de impedimento da presidente do
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pais em 2016. Jair Bolsonaro, justificando o seu voto, causou espanto ao dizer: “Pela
memoria do coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra, o pavor de Dilma Rousseff”.

O militar mencionado por Bolsonaro havia comandado o DOI-CODI de Séao Paulo
entre 1970 e 1974. Conhecido por torturar presos politicos na presencga de criancas,
filhos das vitimas, Ustra, que faleceu em outubro de 2015, depois de ser obrigado a
prestar esclarecimentos sobre sua conduta repressiva a “Comissao da Verdade”, 6rgao
criado para investigar os crimes praticados durante a ditadura, tornou-se o primeiro
militar a ser reconhecido pela justica nacional como torturador. Ele comandou algumas
das secbes de tortura contra a jovem Dilma Rousseff nos anos 70, em uma delas,
arrancou-lhe um dente com um soco, motivo que inspirou a mencéo de Bolsonaro.

Aoladoda“bancadadabala”, a“bancadaevangélica”’, integrada por 196 deputados
federais, também tem tido grande destaque no avanco dos projetos conservadores
que tramitam na Camara dos Deputados. A ala dos deputados que unem politica
com religido comegou a ganhar evidéncia quando o pastor Marco Feliciano foi eleito
presidente da Comissao de Direitos Humanos da Camara dos Deputados em 2013.

Eleito deputado federal pela primeira vez em 2010, pelo Partido Social Cristdo de
Sao Paulo, recebendo cerca de 212 mil votos, Feliciano cumpre seu segundo mandato,
depois de ter sido reeleito em 2014 com aproximadamente 398 mil votos, sendo o 3°
deputado paulista mais votado e o 4° do Brasil.

Lider de um crescente grupo de parlamentares evangélicos que atuam para
dar um sentido religioso ao estado brasileiro, Marco Feliciano é um pastor ligado a
Catedral do Avivamento, uma igreja neopentecostal vinculada a Assembleia de Deus.

Além de ter sido favorecido pela onda conservadora que se propagou pelas redes
sociais, a alavancagem eleitoral de Feliciano também tem a ver com o crescimento da
populacéo evangélica no Brasil (GONZATTO, 2016).

Asigrejas evangélicas, sobretudo as neopentecostais, tém dado muitaimportancia
ao engajamento politico parlamentar de seus lideres nas Ultimas duas décadas
(FRESTON, 1994). De acordo com os dados do IBGE, em 1980 os evangélicos eram
6,6% da populacao brasileira, em 2010 o indice passou para 22,2%. Segundo fontes do
Tribunal Superior Eleitoral (TSE), nas eleicdes municipais de 2016, 2.759 candidatos
usam o prefixo “pastor” associado ao nome, um crescimento de 25% em relagdo ao
pleito ocorrido em 2012.

A eleicao de um evangélico para presidir a comissao encarregada de defender
os interesses das minorias sociais, provocou o protesto de grupos ligados aos direitos
humanos tanto no parlamento, quanto na sociedade civil. Sobre este tema, além
do peso simbdlico negativo de se escolher um pastor neopentecostal para liderar
a luta parlamentar pelos interesses de homossexuais, mulheres, negros, indigenas
e um diversificado rol de excluidos do Brasil, ainda existia a polémica das recentes
declaracdes segregacionistas de Feliciano contra afrodescendentes e gays. Em 2011,
durante o seu primeiro mandato, ele tinha afirmado que sobre a Africa repousava
a “maldicdo do paganismo” e, pouco tempo depois, descreveu 0s sentimentos
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homoafetivos como “podridao”.

A passagem do pastor Marco Feliciano pela presidéncia da Comissao de
Direitos Humanos foi marcada por controvérsias. Durante as sessdes que, por sua
determinacdo, sempre eram realizadas com as portas fechadas para evitar atos de
protesto, Feliciano tentou por varias vezes, sem sucesso, votar um projeto conhecido
como “Cura Gay”, que objetivava anular trechos da resolugéo do Conselho Federal de
Psicologia que proibia os seus profissionais de colaborarem com eventos e servigcos
que oferecessem tratamento para a homossexualidade, tratando-a como doenca e
reforcando o preconceito contra os homossexuais.

Feliciano também entrou em rota de colisdo com os coletivos feministas ao
opinar que quando se “estimula uma mulher a ter os mesmos direitos do homem, ela
querendo trabalhar, a sua parcela como mée comeca a ficar anulada”. Em completo
antagonismo com o0s principios da comissao que presidia, em uma das sessoes,
defendeu a castracédo quimica de estupradores como medida para “livrar a sociedade
de seus ataques”.

Por ironia, Feliciano recentemente foi acusado de tentar estuprar uma
correligionaria que também frequentava a sua igreja. A suposta vitima, uma jornalista
de 22 anos, que segundo suas declaracdes foi convidada a participar de uma forjada
reunido na suite do parlamentar, divulgou nas redes sociais os diadlogos intimos em
que ele assumia té-la agredido e molestado sexualmente. Dias depois, ela gravou
secretamente uma tentativa de suborno, promovida por um assessor do pastor, visando
ocultar o caso. Este acontecimento também ganhou repercussao na internet e, por
causa do impacto midiatico dos escandalos, Feliciano passou a ser investigado pela
Procuradoria Geral Republica (PGR). Em 2016, o Supremo Tribunal Federal (STF)
autorizou a abertura de inquérito para apurar o caso.

Outro personagem que merece destaque é Eduardo Cunha. Evangélico da igreja
Assembleia de Deus, ele é o responsavel pela maioria dos projetos direcionados a
preservacao dos padrdes convencionais de costumes da sociedade brasileira que se
encontram em tramite na Camara dos Deputados. Parlamentar do PMDB do Rio de
Janeiro, ganhou notoriedade pela sua centralidade na rede de articulagbes politicas,
juridicas e midiaticas que provocou o impedimento da presidente Dilma Rousseff.
Exercendo mandatos consecutivos desde 2003, tornou-se presidente da Camara dos
Deputados em fevereiro de 2015, permanecendo no cargo até julho de 2016, quando
em decorréncia de sua lideranca em diversos casos de corrup¢ao, renunciou ao cargo.
Cunha teve seu mandato parlamentar cassado pelo plenario da Camara Federal em
setembro de 2016 e, no més seguinte, acabou preso pela “Operacéo Lava Jato”.

ACAO PARLAMENTAR DE DIREITA E AMEAGA AOS DIREITOS HUMANOS

Entre os seus projetos estdo o n° 7.443, de 2006, que pretende fazer a incluséao
do aborto como modalidade de crime hediondo. Cunha busca instituir que a mulher
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que praticar aborto estard cometendo um crime inafiancavel e insuscetivel de graca
ou anistia. Entre os crimes que atualmente sao considerados hediondos estao tortura,
trafico ilicito de entorpecentes e terrorismo.

Sobre o0 mesmo tema, Eduardo Cunha também propds o Projeto de Emenda
Constitucional 164/2012, que visa dar nova redacao ao artigo 5° da Constituicao Federal,
intentando considerar a vida desde a concepcéo, garantindo assim a inviolabilidade do
feto. A sua intencéo é evitar toda e qualquer tentativa de legalizagdo do aborto.

Cunha também se aproveitou de sua autoridade de presidente da Camara dos
Deputados para desarquivar, em 2015, dois projetos conservadores de sua autoria.
O primeiro, projeto de lei n° 7.382, de 2010, visa criminalizar o preconceito contra
heterossexuais, o segundo, projeto n°® 1672, de 2011, intenta criar o “Dia do Orgulho
Heterossexual”.

Estes dois projetos que objetivam plagiar ou ironizar as diretrizes institucionais
gue protegem os homossexuais, acabam reforcando a cultura que nega a existéncia de
preconceitos contra o publico GLBT. E sabido que, ao contrario do que acontece com
0s homossexuais, nao existe relatos de que pessoas sao assassinadas em nosso pais
por serem heterossexuais. Cunha parece ignorar que a cada 28 horas um homossexual
€ morto por motivo de discriminagao no Brasil. As estatisticas demonstram que somos
campedes mundiais em assassinatos de homossexuais. Neste aspecto, competimos
em condi¢cbes de igualdade com paises ultraconservadores, como Afeganistéo,
Indonésia e Singapura.

No conjunto dos projetos conservadores nocivos aos direitos humanos e
atentatorios contra os valores democraticos, ainda merecem mencgao especial o
“Estatuto da Familia” e o “Escola sem Partido”.

De autoria do ex-deputado evangélico Anderson Ferreira, do Partido da
Republica (PR) de Pernambuco, o “Estatuto da Familia”, projeto de lei n° 6583, de
2013, tenta definir, para fins de direito, o0 que seria a familia no Brasil. Tentando negar o
entendimento firmado pela jurisprudéncia até o momento, sua intencao é estabelecer
que a familia decorra apenas da uniao entre homem e mulher, por meio de casamento
ou unido estavel, ou ainda da comunidade formada por qualquer um dos pais junto
com os filhos.

Evidenciado na negacao do direito de igualdade, o “Estatuto da Familia” ndo
reconhece que unidbes homossexuais, pais e maes solteiras e criangas criadas por
avos, caracterizem uma familia. Sendo assim, incompativel com a realidade de nosso
pais, se aprovado, o “Estatuto da Familia” ira dificultar beneficios, como pensodes para
0s entes que n&o enquadram na sua definicao familiar.

O “Estatuto da Familia” possui carater de inconstitucionalidade, pois 0 Supremo
Tribunal Federal (STF), decidiu em 2011 que o conceito de familia, previsto na
Constituicao, é extensivel as familias formadas por uniées homoafetivas. O “Estatuto
da Familia” ndo pode se sobrepor a decisdo do STF que obriga todos os cartérios da
federacao a realizarem a uniao civil entre pessoas do mesmo género, sem nenhuma
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distingao.

O “Escola sem Partido”, projeto de lei n° 193, de 2016, que visa alterar as diretrizes
e bases da educacdo nacional, de autoria do senador evangélico Magno Malta,
do Partido da Republica do Espirito Santo, objetivando uma suposta “neutralidade
ideologica” dos docentes diante de questdes politicas e religiosas, acaba cerceando
tanto os direitos constitucionais que asseguram a liberdade de expresséo, quanto os
que preservam a autonomia de ensino.

O projeto que tramita no Congresso Nacional € apenas mais uma ramificacéo do
projeto de lei n° 867, de 2015, originalmente proposto pelo deputado Izalci Lucas, do
Partido da Social Democracia Brasileira do Distrito Federal. Existe incentivo para que
anteprojetos de lei nos ambitos estaduais e municipais sejam criados para favorecer a
aprovacao nacional do “Escola sem Partido”.

Para isso, foi criada a “Associacéo Escola sem Partido”, que € um grupo liderado
pelo advogado Miguel Nagib. O propoésito primordial do “Escola sem Partido”, de
acordo com Nagib, € garantir “a afixacdo de uma lista com os deveres do professor
em salas de aula do ensino fundamental e médio”.

A “Associacdo Escola sem Partido” costuma apresentar denuncias contra
professores que, segundo eles, estariam doutrinando, ou até mesmo assediando
ideologicamente os alunos. Seu sitio eletrénico costuma expor professores que se
posicionam sobre fatos que envolvem a politica nacional.

Em julho de 2016, o Ministério Publico Federal (MPF) encaminhou uma nota
técnica ao Congresso Nacional afirmando a inconstitucionalidade do “Escola sem
Partido”. O documento enfatiza que, sob o argumento de proteger as conviccoes
morais dos pais de alunos, o “Escola sem Partido” colocava o professor em situacéo
de constante vigilancia ideolégica.

Para Ministério Publico, o “Escola sem Partido” representaumaameacaaliberdade
de manifestacdo dos professores defensores dos direitos humanos, promovendo
“um retrocesso na luta histérica de combate a cultura do édio, a discriminagao e ao
preconceito contra mulheres, negros, indigenas, populacdo LGBT, comunidades
tradicionais e outros segmentos sociais vulneraveis”.

A consulta publica, online, realizada pelo Senado, até as 15 horas e 6 minutos do
dia 11 de fevereiro de 2017, mostrava que 187.201 pessoas tinham opinado a favor e
202.907 contra o projeto do senador Magno Malta.

Apesar da significativa recusa social, conforme demonstra a consulta realizada
pelo Senado, o “Escola sem Partido”, aparentemente, conta com a simpatia do
governo de Michel Temer que, sem promover nenhuma discussao com entidades
representativas da sociedade, assinou, no dia 22 de setembro de 2016, uma medida
provisoria, reformando o sistema de ensino médio do pais. Essa acao presidencial
extinguiu a obrigatoriedade das disciplinas de educacéo fisica, artes, filosofia e
sociologia na rede nacional de ensino. Os criticos do “Escola sem Partido” passaram
a chamar a medida provisoria de Temer de “escola que ndo pensa”.
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CONCLUSAO

O surgimento de uma nova direita no Brasil, a partir das manifestacdes de 2013,
e, sua eficiente atuacéo nas redes sociais, acabaram favorecendo a expansao de
deputados conservadores no parlamento federal. A acdo destes parlamentares vem
provocando impactos negativos a legislacao de direitos humanos desde a implantacéo
dalegislaturafederal de 2015. Com eles, um conjunto de Projetos de Lei conservadores,
ha tempo arquivados na Camara dos Deputados e no Senado, voltaram a tramitar.

A eleicdo de Eduardo Cunha para a presidéncia da Camara dos Deputados
em 2015 também favoreceu o tramite destas iniciativas legislativas conservadoras,
parte aprovada em 2016, outra ainda em tramitacdo. Sao medidas parlamentares que
reafirmam os valores da familia tradicional brasileira, patriarcal e heteronormativa.
Projetos que segregam legalmente as minorias sociais, marginalizando juridicamente
as mulheres, 0s negros, os indigenas, 0os homossexuais e 0s jovens que questionam
0s padroes tradicionais da sociedade brasileira.

Entre os parlamentares que vem atuando em favor da aprovacgao destes projetos
conservadores, destacam-se 0os evangélicos neopentecostais, politicos que utilizam
suas crencgas religiosas para justificar as suas condutas legislativas, colocando em
xeque os principios constitucionais do Estado laico brasileiro.

Por dltimo, € importante destacar que o avanco parlamentar conservador
também tem servido de reag&o politica contra os movimentos sociais e sindicais,
grupos historicamente identificados com a luta pela igualdade das minorias politicas,
econdmicas e sociais.
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RESUMO: O presente artigo pretende tratar
brevemente as colaboragbes que os filosofos
Gilles Deleuze e Félix Guattari abordam em
relacdo a educacdo. Trazem o conceito de
rizoma e sua conexao com professor e aluno.
Tendo como objetivo relacionar a importancia
do modelo rizomatico junto a  educacao,
entendendo como funciona esta modelo.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Rizoma;
Contribuicdes;

INTRODUCAO

O tema que sera discutido por Deleuze e
Guatarri deram importantes colaboracdes para
a filosofia. Usam como modelo o rizoma para
explicar sobre como deve ser o conhecimento
seguindo esta base. Eles afirmam que as
palavras sao ferramentas e a escola tem
grande importancia, pois € dela que se toma
conhecimento das regras gramaticais.

Osfil6sofos apresentam também principios
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de como relacionar o rizoma com a educacéo.
Eles explicam por fim, que é necessario fazer
uso do pensamento, que somente ele moldar
NOsso visao de mundo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No século XX, Gilles Deleuze e Félix
Guattari deram grandes contribuicbes para
a filosofia, rejeitando o entendimento por
categorias. E através do rizoma, que Deleuze e
Guatari explicam seu novo modelo.

Rizoma é um caule subterraneo comraizes
espalhadas. Esse método surge em oposicéo a
forma segmentada de se conceber a realidade.
Segundo este, as raizes sdo conexdes variadas
e, seria papel do professor estabelecer/unir
esses pontos e conexdes, trazendo-as para
suas aulas.

Estes fildsofos afirmam, que o professor
ndo se encontra no tronco de uma arvore e
seus alunos na raiz, fazem todos parte das
raizes. Segundo estes, ndo a um pressuposto
ultimo que sustenta todo o conhecimento, o
mesmo se ramifica infinitamente em direcéo a
verdade. Essa viséo rizomatica da estrutura do
conhecimento n&o estabelece comeco nem fim
para o saber.

Pensamento e pensar sdo uma forma de
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processo mental ou faculdade do sistema mental. Pensar nos permite moldar nossa
visdo de mundo, lidar com esse mundo, com uma forma efetiva juntamente com nossos
planos, metas e desejos.

Ele ndo esta pronto e também nédo se forma no cérebro, sdo as informacdes que
constantemente sédo atualizadas, trabalhadas e armazenadas em nossa mente que
por sua vez produz informacdes a partir de outras informagdes ja produzidas, como
se 0 nosso cérebro fosse uma “maquina” manipulada de sentidos, sendo assim o
pensamento é fundamental no processo de aprendizagem.

O aprendizado nao exige um método para aprender, ele € o movimento entre
saber e nao saber, o individuo e 0 método a ser aplicado gera resultado. Aprender é o
processo entre problema e a solucao. A transmissao de informacgao que cada individuo
recebe, contribui para as questdes problemas a serem resolvidos, discutidos. E como
uma abertura para novas discussodes, outros modelos de pensar.

Subjetividade é algo que varia de acordo com o julgamento ou cada pessoa,
pode dizer a respeito do sentimento, da opinido dos valores, de crengas, de historias
da prépria vida, de experiéncias, vem do sujeito.

O individuo se situa em construgcdes sociais em que ele absorve o que é
socialmente significativo para ele.

O aprendizado € uma construcéo coletiva de modo que ele participa, formando
ideias a partir de suas experiéncias, produzindo novos conceitos, novos conhecimentos.
Contudo, passa por uma avaliacdo que contribui para o processo educativo dindmico
e que deve refletir na maneira de pensar do sujeito.

O rizoma representa a metafora da estrutura do conhecimento, na qual foi
composta pelos filésofos. Existem alguns principios de como pode ser relacionado o
rizoma com a educagao:

Principios de conexédo e heterogeneidade estdo ligados com a amplitude
e complexidade do conhecimento. O mundo é multiplo, pois temos multiplos
conhecimentos que se conectam um com o0s outros, onde trara qualidade, formando
alguns angulos de abordagem, contribuindo olhares que nao se difere dos outros.

O principio de multiplicidade diz que o rizoma nao possui relacdo com o uno.
Com isso, nado possui comeco e nem fim, mas possui 0 meio que € por ali que vai
crescendo e transbordando. Por fim, as multiplicidades s&o rizomas e denunciam as
pseudomultiplicidade arborescentes.

Principio de ruptura assignificante é rompido o processo rigido de significacao.
O conceito € a criangas de ferramentas para a orientagcdo de novos conceitos. Sao
dinamicos, flexiveis, que podem ser rompidos e ressignificados pela visao estatica do
conceito que traz a dicotomia no espaco do entendimento que prejudica o aprendizado.
Com o tempo vimos que os conhecimentos véo evoluindo, como em filosofia ciéncias e
religido que buscam varios argumentos e conhecimento que defendem essas teorias e
conceitos em surgimento de outras teorias, que podem ter validade e implicar faléncia
de outras teorias que nao séo provados.
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Principios de cartografia e decaltomia sdo estruturas sé&o estruturas de pontos
especificos que orientam o conhecimento. O rizoma se refere a um mapa que deve
produzido, construido e que sempre possa ser demonstrado, conectado, reversivel,
modificado com multiplas entradas e saidas podendo formar outro ponto em seu
territério. Assim como os mapas podem ser copiados, porém colocar a copia no mapa
nao é apropriado. O universo € algo novo ou seja os decalques sado colocados ao
mapas € nao o inverso. Acredita-se em algo que ndo tem copias e sim recriacao de
algo ja criando, que € chamado de roubo criativo que os conceitos adquiridos que
criam algo novo para a educacgao.

O modelo rizomatico contribui para a melhoria de relagées interculturais. Os
filosofos afirmam né&o existir apenas uma Unica verdade para explicar as coisas.

Quando se fala em sociedade é preciso falar em linguagem. Para Deleuze
linguagem néo se trata apenas em um codigo universal contendo regras abstratas que
tem por fungcéo essencial a transmisséo da informacgédo. Deleuze entende a fala nao
como sendo expressao de um, dado como um sentimento ou uma atribuicdo e sim a
emissao se um comando. As palavras nao sao ferramentas, elas sao o proprio ato de
ordenacédo. Para Deleuze, as regras gramaticais surgem por causa da fala ndo por
causa da escrita.

Entender a fala e a linguagem como sendo um produto histérico-cultural faz
com que a escola seja ativa nessa construcao, pois é na escola que a crianga toma
consciéncia das regras gramaticais e da propria fala. Os dispositivos sociais como
a escola sao linhas de for¢ca que apontam, orientam, explicam e agenciam sujeitos
produzindo subjetividades, “sdo maquinas de fazer ver e de fazer falar’ ( DELEUZE,
2001).

Os filosofos apontam que educar é educar para algo, para algum fim e, que o
educador nao deve se esquivar dessa responsabilidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Os filosofos Deleuze e Guatarri trazem pontos importantes relacionado com a
area da educacéo, seguindo o modelo rizomatico. Eles apontam que o conhecimento
nao é fragmentado nem separado por categoria, o conhecimento é como o rizoma,
esta sempre conectado. Eles afirmam que o aprendizado nao possui um método e,
que o0 mesmo é de suma importancia para que com ele seja possivel moldar a visao
de mundo que nos foi estabelecida. Eles apontam que o pensamento € primordial no
processo de aprendizagem.
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RESUMO: Este artigo propde fazer uma anélise
critica da construcdo do homem enquanto
ser social e a constituicao das classes dentro
do modo de producéo capitalista, destacando
0 processo de metamorfose que o trabalho
assumiu na sociedade, desde o0 seu processo
ontoloégico até os dias atuais. O modo de
producao capitalista que tem como um de seus
elementos centrais a exploragdo existente
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na relagdo capital-trabalho, fazendo com que
historicamente a sociedade seja marcada pela
divisdo social entre classes sociais, sendo
essas antagbnicas e definidas por quem
possui ou n&o os meios de producdo. Diante
desse contexto foi realizado uma pesquisa
bibliografica, baseando-se na dialética de Marx,
onde se percebeu a perca de reconhecimento
do homem e o papel que o mesmo realiza
dentro da sociedade, como também o processo
de exploracdo da classe trabalhadora e a
precarizacédo na realizacdo do trabalho diante
das diversas transformacbes do capitalismo.
Com isso, pretende-se evidenciar o contexto
desenhado historicamente na sociedade
capitalista, como também o revestimento dado
por esse modo de producéo, buscando instigar
um debate a respeito desse sistema perverso,
que ideoldgica e politicamente atua dentro da
sociedade controlando os individuos, para
que 0os mesmos reproduzam o0s seus valores,
fazendo com que a classe trabalhadora perca
seu reconhecimento enquanto classe que faz
parte do processo revolucionario do sistema,
que tem como base a exploragdo das forcas
produtivas, em virtude da apropriacédo privada
dos meios socialmente produzidos, visando
propiciar uma valorizacdo do desenvolvimento
econdémico, em face de uma desvalorizagao do
desenvolvimento social.

PALAVRAS CHAVE: Capitalismo, trabalho,

Capitulo 29




classes sociais, exploragao

ABSTRACT: This article proposes to make a critical analysis of the construction of
man as a social being and the constitution of classes within the capitalist mode of
production, highlighting the process of metamorphosis that the work has assumed in
society, from its ontological process to the present day. The capitalist mode of production
which has as one of its central elements the exploitation existing in the capital-labor
relation, causing that historically the society is marked by the social division between
social classes, being these antagonistic and defined by who owns or not the means of
production. In view of this context, a bibliographical research was carried out, based
on the dialectic of Marx, where it was perceived the loss of recognition of man and
the role he plays within society, as well as the process of exploitation of the working
class and the precariousness in the various transformations of capitalism. The purpose
of this paper is to highlight the historically designed context in capitalist society, as
well as the overlap given by this mode of production, seeking to instigate a debate
about this perverse system, which ideologically and politically operates within society
by controlling individuals, so that they reproduce their values, causing the working
class to lose its recognition as a class that forms part of the revolutionary process of
the system, which is based on the exploitation of the productive forces, by virtue of the
private appropriation of the socially produced means, in order to provide a valuation of
economic development, in the face of a depraciation of social development.
KEYWORDS: Capitalism, work, social classes, exploration

11 QUESTOES INTRODUTORIAS

Ao decorrer desse artigo, sera trabalhado o estudo do contexto histérico que
aborda o trabalho e suas transformacbes que afetam as classes sociais dentro do
Modo de Producao Capitalista (MPC), que tem como um de seus elementos centrais
a exploragdo na relacéo capital-trabalho, o que faz historicamente a sociedade ser
marcada pela divisao social entre classes sociais sendo essas antagbnicas e definidas
por quem possui ou Nao 0s meios de producéo.

Na medida em que o mesmo se desenvolve e proporciona ao homem uma relagao
com a natureza, tendo por objetivo satisfazer as suas necessidades, como também as
modificar através das suas relacdes dentro da sociedade. Trazendo elementos sobre
a reconfiguracao do trabalho desde o seu processo ontoldégico, onde o0 homem se
constroi como ser social e expondo caracteristicas da construcéo das classes sociais
dentro do sistema capitalista, que se constituem de forma antagbnica, aumentando
visivelmente as desigualdades sociais, diante da apropriacdo privada pela classe
burguesa dos meios produzidos socialmente pela classe trabalhadora que representa
em maior nimero a sociedade. Assim, sobre o processo ontolégico, Lessa (2011)
destaca:

“[...] os homens se distinguem da natureza por consubstanciarem uma terceira
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esfera ontologica cuja esséncia é uma causalidade ndo mais apenas dada,
como no mundo natural, mas posta por atos humanos - pode e deve ser dada
pela ontologia. Todavia, esta resposta ontolégica esta longe de ser suficiente para
elucidar as formas historicamente concretas do salto ontolégico do homem para
além da natureza. (LESSA, 2011, p.139)

E a partir do trabalho que o homem se constroi historicamente, colocando como
foco os seus objetivos e transformando o meio em que vive para conseguir alcanca-
los. Com base no texto de Engels (1896), podemos compreender que o trabalho é o
elemento indispensavel ao homem, pois o proporciona relacionar-se com a natureza,
trazendo como consequéncia o seu desenvolvimento enquanto ser social. No sentido
econbmico ele é responsavel pela criacdo de valores, ou seja, a especificidade do
trabalho sera fator determinante na atribuicdo de valor a mercadoria produzida.
Este ultimo é fundamental para entender a categoria do trabalho dentro do sistema
capitalista. E no decorrer da sua construgdo enquanto homem dentro da sociedade,
gue se fazem presentes as diversas transforma¢des no mundo do trabalho, ja que as
forcas produtivas vao se desenvolvendo e organizando a sociedade em classes, que
se separam e assumem caracteristicas distintas entre aqueles que possuem ou nao
0s meios de producéo. Marx ressalta que:

No processo de trabalho que € simultaneamente processo capitalista de producéo,
0s meios de produgcdo empregam o operario, de tal sorte que o trabalho s6 aparece
comoummeio gracas ao qual determinada quantidade de valor, ou seja, determinada
massa de trabalho objetivado, suga trabalho vivo para se conservar e incrementar.
O processo de trabalho aparece assim como processo de autovalorizacao (por
intermédio do trabalho vivo) do trabalho objetivado. (MARX, 2004.p.75)

Faz-se necessario uma compreensao sobre as dimensdes capital e trabalho
dentro da sociedade, para analisarmos que no MPC as classes irédo ser definidas
a partir da posicao que elas assumem em um dado modo de producgao, ou seja, a
posicao que elas estdo inseridas na divisao social do trabalho, de acordo com a funcéo
que elas desempenham e nao pelo poder aquisitivo, porém todas dominadas pelo
capital, apesar de existir outras classes sociais, o conflito maior se da entre a classe
burguesa e o proletariado, que sdo marcadas pela relacéo de exploracéo através da
extracdo da mais-valia.

Segundo Netto e Braz (2012), mais-valia é o acréscimo de valor que surgiu no
processo de producdo, valor criado pela forca de trabalho que, como vimos, produz um
valor maior (excedente) ao que custa. A apropriacao, pelo capitalista, desse excedente
configura a exploracdo do trabalho pelo capital.

No MPC, Marx traz elementos sobre o processo de consciéncia da classe
proletaria, quando passa do estagio de “Classe em si” para ser “classe para si”, trazendo
como elemento o acimulo politico nas disputas de classes sociais. E nesse contexto
que intensificam as transformacdes na sociedade que afetam o mundo do trabalho e
as relagdes sociais a partir desse modo de producao que tem intensa importancia na
compreensao do contexto historico, politico e s6cio-econémico, que irao se definir com
tensdes diferenciadas e caracteristicas préprias, pois nessa sociedade capitalista o
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papel do trabalho assumiu carater de uma mercadoria regulamentada, estabelecendo
uma relacéo entre patrbes e empregados, diante da apropriagao privada dos meios
de producédo, ampliando a complexidade da divisédo socio-técnica do trabalho e seus
impactos na relacédo de antagonismo e enfrentamento entre as classes sociais. Nesse
sentido, lamamoto (2015, p.84) considera o Servico Social como uma “especializacao
do trabalho coletivo, dentro da divisdo social e técnica do trabalho, participe do
processo de producéo e reproducdo das relagbes sociais”.

2| CONSTRUCAO HISTORICA DO HOMEM COMO UM SER SOCIAL

O trabalho em sua dimensao ontolégica possui em sua composicao as bases para
transformar e distinguir o homem de outros animais o tornando um ser cognoscente e,
portanto dotado de sociabilidade. Entende-se que o trabalho foi um dos mediadores
para o desenvolvimento de autoconstru¢do do homem como ser social, porque devido
as acoes de falar, de pensar &€ que o homem cria novas necessidades e habilidades
que possibilitam o seu desenvolvimento, ou seja, € mais que um mero instrumento de
produzir capital, ele € o construtor do ser social pois € a partir do fazer e refazer agindo
na transformacao da natureza que o homem se humaniza.

A construcdo do ser social vem esta diretamente ligada com a linguagem,
sociedade e o trabalho. Como afirma, Lessa (1996):

Os atos de trabalho, contudo, apenas podem a vir a ser e desenvolver tendo por
mediacdo dois complexos sociais fundamentais. Por um lado, apenas podem
ocorrer no interior de relacGes sociais; Por outro lado, nem as relacdes sociais
nem sequer a prévia ideacédo, portadora da finalidade poderiam vir a ser sem a
linguagem. Portanto, j& no seu momento primordial, o ser social comparece como
um complexo constituido, pelo menos por trés categorias primordiais: a sociedade,
a linguagem e o trabalho. (LESSA, 1996. p.10)

Em meio a esta ligacdo pode-se entender que, esse desenvolvimento do ser
social ja se faz presente desde as bases do trabalho ontologico, quando os homens
trabalhavam na transformacéo da natureza somente para atender as suas préprias
necessidades, ou seja, a fome, a cacga, a pesca, onde eles criavam objetos pra essa
ultima finalidade, porém subtende-se que o trabalho foi um dos responsaveis pelos os
fatores constitutivos do ser social na sociabilidade. Segundo Engels:

O trabalho é a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas Assim &, com efeito,
ao lado da natureza, encarregada de fornecer os materiais que ele converte em
riqueza. O trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a condic&o basica e
fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos
afirmar que o trabalho criou o préprio homem. (ENGELS, 1876, p.1)

O trabalho ontolégico na perspectiva marxista explica-se entdao, como sendo
aquele que humaniza o0 homem na medida em que ele transforma 0 meio em que
vive, ou seja, uma acao da praxis. Na objetivacdo do trabalho Marx afirma, que “O
processo de trabalho, como o apresentamos em seus elementos simples e abstratos,
€ atividade orientada a um fim para produzir valores de uso, apropriacdo do natural
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para satisfazer a necessidades humanas [...].”.(MARX,1985a, p.303)

O ser humano, nessa relacéo, se diferencia dos outros animais e da natureza
pela sua capacidade teleologica, ou seja, onde 0 mesmo tem a capacidade de pensar
e idealizar previamente o seu determinado objetivo. Como Netto e Braz (2011, p.51)
discorrem: “O ser social é a sintese dessas determinacdes estruturais. SO ele € capaz
de agir teleologicamente, so ele se propde finalidades e antecipa metas - em suma, sé
ele dispde da capacidade de projetar.”

O trabalho é o mediador das acbes dos homens e mulheres com a natureza,
gue se utilizam dessa fonte natural para garantir a sua sobrevivéncia de acordo com o
surgimento de suas necessidades, tomando assim algumas referéncias de Marx.

Contudo, para ocorrer essa transformacao nas relacbes sociais, foi necessario
que se fizesse presente uma linguagem, que proporcionasse um desenvolvimento
entre os homens, sendo que essa linguagem acontecera de forma articulada na
medida em que 0s homens vao se apresentar na sociedade de forma de aprendiz com
uma ligacdo com outros grupos.

Como se pode notar, o trabalho é um vinculo que ndo se pode ser analisado
isoladamente e fora de outros contextos, pois 0 mesmo se expressa e se modifica
a partir de uma acao conjunta de um individuo com outro, tornando o trabalho uma
acao coletiva. Porém, na sociedade vigente quem predomina é o capitalismo, que faz
com que o trabalho venha ter seu verdadeiro sentindo alterado, se transformando em
fontes de produzir riquezas, Netto e Braz (2011) afirmam:

[...] a comunicacao é tanto mais necessario se se leva conta que o trabalho jamais
€ um processo capaz de surgir, de se desenvolver ou, ainda, de se realizar, em
qualquer tempo, como atividade isolada de um ou outro membro da espécie
humana. O trabalho é, sempre, atividade coletiva: seu sujeito nunca é um sujeito
isolado, mas sempre se isencéo conjunta [...]., (NETTO; BRAZ, 2011. p. 43-44)
Hoje, vivenciamos uma tessitura que nos remete a fazer uma anélise de toda uma
conjuntura sobre o sistema vigente, o capitalismo, relacionando como se construiu a
configuracéo do trabalho frente a essas metamorfoses trazidas pelo capital, que tem
como forma basilar para seu desenvolvimento a exploragdo do homem pelo o homem,
desapropriando-o do seu sentido ontologico, para se adequar agora a um processo
de compra e venda da forga trabalho. Com isso, o processo de trabalho vai cada vez
mais se fragmentando e ganhado novos rumos, na medida em que o trabalho passa
a ser uma propriedade privada de alguns para alcangcarem suas riquezas, por meio
de uma exploracdo a que Marx vem chamar de “mais-valia”, que seria o trabalho
excedente na producao de uma mercadoria equacionado pelo processo de alienacao/
estranhamento. Nessa perspectiva:
Estranhado frente ao produto do seu trabalho e frente ao préprio ato de producéo
da vida material, o ser social torna-se um ser estranho frente a ele mesmo: o homem
estranha-se do proprio homem. Torna-se estranho em relacdo ao género humano.
“O homem se converte em um simples meio para outro homem; um meio para a

satisfacdo de seus fins privados, de sua avidez”. Nao se verifica 0 momento de
identidade entre individuo e o género humano — isto é, o homem vivendo para-si-
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mesmo conscientemente como género -, mas o seu contrario. (ANTUNES, 2003, p.
128).

Na sociedade capitalista, a maior parte das pessoas s6 tem como sua propriedade
privada a capacidade fisica e mental, e a principal mercadoria que ao longo do tempo
sO perde cada vez mais o seu valor, a forga de trabalho, onde essa ultima acaba se
tornando um simples produto que possui um valor de venda e um valor de troca que se
sujeita as mais diversas exploracdes postas pelo capital. Dessa forma, o trabalho vai
se tornando cada vez mais coisificado, alienado onde as pessoas nao se reconhecem
mais, e tratado como um instrumento coercitivo da classe burguesa sobre a classe
trabalhadora.

Percebe-se, portanto, que ao longo dos tempos o trabalho foi se tornando um
instrumento de mera exploragao de riqueza do homem pelo homem e, deixando de
exercer o seu verdadeiro sentido, onde seria a constru¢cao do homem na medida em
que, atendendo suas necessidades na transformacao da natureza. E na medida que
o homem se insere no mundo do capital ele vai se alienando, e atendendo somente
aos ditames do capitalismo. Ocorre assim , 0 que Marx vem definir como subsunc¢éo
real do trabalho:

[...] asubsuncéo real do trabalho ao capital, [...] - vai operar-se com a consolidacéo
dos processos produtivos possibilitados pela Revoluc&o Industrial, que da seus
primeiros passos no ultimo terco do século XVIII. [...]. Nesta, o capital subordina
por inteiro (formal e realmente) o trabalho pelo controle do processo do trabalho:
o trabalhador passa a ser um apéndice das maquinas, a sua desqualificacéo se
acentua e igualmente se aprofunda a divisao do trabalho- mas surge, para além
da divisdo das tarefas diretamente operativas, uma divisdo mais profunda: a
divis&o entre a concepcéao (e/ou administracdo) dos processos produtivos e a sua
execucao [...] (NETTO e BRAZ, 2011, p.122).

Essa forma de subsuncdo que acontece no processo de trabalho como
consequéncia da insercao da maquinaria que modifica as relagdes de producéao,
se opera por um efetivo avanco da alienacdo que o mesmo sofre quando perde a
propriedade dos meios de producéao, lhe restando apenas a propriedade de sua forca
de trabalho para ser vendida ao capitalista.

2.1 Constituicoes das classes no MPC, e suas tranformacdes na sociedade.

O capitalismo se caracteriza como um modo de producdo que de forma
avassaladora adentrou na sociedade, deixando-a marcada por transformacdes e
desigualdades que originou uma realidade social histérica composta por contradicoes,
expressa visivelmente na relacdo capital e trabalho através das relacbes sociais,
contradicbes essas que se intensificam ao passo que o sistema se desenvolve, é
nesse sistema que se faz necessaria uma analise em relagcédo as classes sociais, para
gue se compreenda a divisdo social entre elas e como se constréi os processos de
consciéncia de classe e as lutas de classe.
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Comumente se trata qualquer grupo ou divisdo social como “classe”, assim:
classes rica e pobre, classes alta, média e baixa, classes dominante e subalterna,
e até classe politica etc. Este uso faz com que a categoria de “classe social” perca
seu poder explicativo de fundamentos e particularidades da sociedade capitalista.
(MONTANO; DURIGUETTO, p.82, 2011).

O desenvolvimento desse sistema fez com que cada setor da sociedade fosse
colocando a tona suas particularidades, a partir do desenvolvimento crescente dos
meios de producado e das forgas produtivas acabou-se consequentemente existindo
uma apropriagao privada desses meios por uma pequena parcela da humanidade,
onde a outra apenas possui sua forca de trabalho para vender e se submeter a esse
sistema. Logo, € dentro desse contexto que as classes sociais antagbnicas vao se
evidenciando, devido a divisao social do trabalho, colocando em cheque a alienagéo
dessas classes que seguem uma ideologia como caracteristica da consciéncia social.
Segundo os autores Carlos Montafio e Maria Lucia Duriguetto, em Marx:

[...] a classe social é considerada como uma categoria propriamente dialética e em
movimento: sendo fundada num modo de producéo especifico, a) ela apresenta
uma dimensao estrutural que determina sua génese simultaneamente contém
contradicdes e formas de enfrentamento que marcam seu movimento - no MPC a
primeira determinacao ¢é a relacao capital-trabalho; b) ela assume determinacées
diversas em variados contextos histéricos - no centro e na periferia do capital,
em contexto de expanséo ou recesséo, de correlacdes de forca diversas etc.; c)
ela é inseparavel da consciéncia de classe e das lutas de classes. (MONTANO;
DURIGUETTO, p.85, 2011).

As classes sociais constituem-se destacando a estratificacdo social que
envolve castas, estamentos e classes e como se forma a hierarquia social diante da
determinacdo econémica. Dentro do sistema capitalista, se tem a divisdo em burguesia,
classe trabalhadora, classe trabalhadora e desemprego, lupem-proletariado e a classe
média. Dessa forma:

“Marx, n” O Dezoito Brumario, descreve o lupem proletariado como “uma massa
indefinida e desempregada”, despossuida de consciéncia politica, composta por
individuos “arruinados e aventureiros rebentos da burguesia [...] vagabundos,
soldados desligados do exército, presidiarios libertos, [...] chantagistas, [...]
punguistas, trapaceiros, [...] mendigos “ etc”. (MARX e ENGELS, 1977a, p.243
apud MONTANO, DURIGUETTO, 2011, p.95)

Mas a polarizacao, as tensdes e antagonismos estao evidentes entre as classes:
burguesia e proletariado. Destacando-se o fato de que a classe que vocé ocupa dentro
desse sistema que tem como base a obtencgé&o de lucro, dependera do total da riqueza
produzida socialmente que vocé possui. Ja que dentro do modo de producéo capitalista
o trabalho atuard como uma relacéo social, além de mediador dessas relagdes, se
reproduzindo a partir da exploracdo e obtencdo da mais-valia extraida da forca de
trabalho da classe trabalhadora.

Os autores, que abordam as classes sociais dentro do Modo de Producéo
Capitalista, explicitam: “o trabalhador para ter acesso aos meios necessarios para
produzir [...], necessita vender sua forca de trabalho; como contrapartida disso, o

capitalista [...], precisa comprar a forca de trabalho e incorpora-la [...] “ (MONTANO,
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DURIGUETTO,2010 p.78-79).

Dessa forma fica evidente a relacdo de exploracédo que existe entre as duas
classes, que como consequéncia traz o desemprego, a pobreza, ja que nessa relacao
se tira a liberdade de escolha do homem, o deixando alienado para que se submeta as
mais diversas formas de exploracao, e vivencie as diversas expressoes da “questao
social”, que Segundo lamamoto e Carvalho (1982):

“A questao social ndo é sendo as expressdes do processo de formacdo e
desenvolvimento da classe operaria € de seu ingresso no cenario politico da
sociedade exigindo seu reconhecimento como classe por parte do empresariado
e do Estado. E a manifestacdo no cotidiano, da vida social, da contradicao entre
proletariado e a burguesia, a qual passa a exigir outros tipos de intervencao mais
além da caridade e da repressao”. (IAMAMOTO; CARVALHO, 1982, p.77)

O seu surgimento se deu com o desenvolvimento do sistema capitalista e
industrial, a partir da lei dos cercamentos que comeca a se desenvolver em meados
do século XVI, e obriga o trabalhador a sair de suas terras ja que as mesmas foram
privatizadas, fazendo com que eles procurem uma forma de sobreviver se deslocando
para 0 meio urbano, precisando se adaptar as exigéncias ali impostas, onde ocorre o
processo de subsuncao do trabalhador ao capital que se rende as mais subalternas
condicoes de trabalho e vida para sobreviver, formando assim o exército industrial de
reserva que viviam aos redores das fabricas, representando a forca de trabalho que
excede as necessidades da producao.

Em consequéncia disso, os trabalhadores comegam a adentrar no cenario politico
da sociedade, a partir do momento que percebem a condicdo de exploracdo que
estdo vivenciando e passam a ganhar uma consciéncia de classe, que segundo Marx
seguindo Hegel a consciéncia da classe trabalhadora se evidencia por dois estagios
passando de “classe em si” para ser “classe para si”:

A “classe em si” é constituida pela populacdo cuja condigdo social corresponde
com determinado lugar e papel no processo produtivo, € que, independentemente
de sua consciéncia e/ou organizacdo para a luta na defesa de seus interesses,
caracterize uma unidade de interesse comuns em oposicdo aos de outras [...] .
A’classe para si” caracteriza outra dimenséo possivel da constituicao e da analise
de classe. Conforma uma classe para si aquela que, consciente de seus interesses
e inimigos, se organiza para a luta na defesa destes. [...] (MONTANO, Carlos;
DURIGUETTO, Maria Lucia, 2010. p.97).

Representando um enorme ganho politico para a classe trabalhadora, como
também um avanco na relagéo dialética dentro do contexto do desenvolvimento das
classes, trazendo como resultado a consciéncia que é determinada pela realidade
social com impactos da vida cotidiana, e as lutas de classes que assumem o carater
de transformacéo e revolugao social, se organizando contra as contradi¢gdes presentes
entre o capital-trabalho. Essas lutas devem atingir o patamar de lutas politicas, com o
objetivo de superar o MPC, organizando-se de forma estratégica para se manifestarem
em espaco de lutas.

Essa atuacéo da sociedade organizada conscientemente e definida para um
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contexto de luta com uma correlacéo de forgas sociais, se faz necessaria historicamente
e atualmente, ja que essa organiza¢do se deu como consequéncia da estratégia do
sistema capitalista em buscar formas de se restabelecer cada vez mais forte dentro da
sociedade. Com isso, as mudancas no sistema capitalista, impactam de forma visivel
o mundo do trabalho, afetando consequentemente as relacdes trabalhistas e sociais.

Como resposta a essa modificacao no sistema capitalista, 0 mundo do trabalho
precisou se readaptar as condicdes que agora lhes eram impostas, se submetendo a
condicbes precérias, a medida em que vai se tendo um avanco tecnologico, se tem
uma maior exploragcédo quando se trata da relagao capital e trabalho, que busca apenas
se expandir, e deixando para tras todo um contexto histérico de uma sociedade que se
divide em classes antagbnicas, onde uma sempre sofreu os impactos desse sistema
devastador, em funcéo das outras que lucram com a exploragdo e acumulagéo dos
bens produzidos.

Diante desse contexto, o capitalismo promove transformacbes sociais e
econdbmicas que afetam a sociedade como um todo, libertando o homem das
relacoes feudais e deixando “livre”. No entanto, o caminho para o desenvolvimento
das forcas produtivas, € marcado pela constituicdo de uma sociedade de classes,
subordinada a uma nova relagao social baseada em uma hierarquia, que determinara
o desenvolvimento histdrico desse sistema, pois o capital atuard como uma relagéo
social que se reproduz mediante a exploracado do trabalho, onde os trabalhadores
conseguem minimamente se manter enquanto trabalhadores e os capitalistas através
da extragao da mais-valia continuam se mantendo no poder.

Fazendo com que as classes figuem mantidas dentro da estrutura necessaria
para o sistema continuar se desenvolvendo, mesmo que para isso a sociedade cada
vez fique mais fragmentada e alienada, fazendo com que as essas classes sociais
nao se reconhegcam enquanto classes e, apenas reproduzam as ideologias impostas
pela classe dominante, e colocadas como universais para que ao longo da histéria
reproduzamos as vontades do capital.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos elementos expostos podemos perceber que, em decorréncia
ao modelo de producado vigente que é regido por um processo de exploracéo e
desigualdades, percebe-se que néo € um modelo de producéo isolado e fixado somente
ao processo de exploracao fisica. O capitalismo é um sistema complexo e que vai esta
para além da exploracéo fisica, ele vem agir em um processo que abrange toda uma
totalidade na categoria das for¢as produtivas, ou seja, as totalidades dessas forcas
se relacionam em como o capital afeta fisicamente, politicamente e ideologicamente
a vida de cada individuo que se insere nesse mundo monopolizado pelo o capital,
tornando o trabalhador alienado e individualizado.
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Entretanto, apesar desse modelo ser na atualidade o que vem direcionar
as relacdes sociais é preciso que se tenha consciéncia da necessidade de uma
transformacao societaria, a partir de uma revolugao social que busque romper com
esse sistema e tentar inserir a sociedade em um novo modelo de producgao, seja
ele 0 comunismo ou o socialismo, onde a riqueza seja distribuida de forma justa e
que as desigualdades sociais sejam amenizadas. Para isso, é preciso que a classe
trabalhadora explorada cotidianamente e alienada devido a ideologia hegemodnica
burguesa, se organize politicamente para que através de suas lutas proporcionem um
avanco estrutural na sociedade.

Para Marx e Engels, o proletariado, a classe trabalhadora, é a vanguarda, o
agente capaz de expor as contradicdes do modo de producéo capitalista e promover
as condigbes necessarias a superacéo desse modo de producéo. E de fato notorio,
os impactos desse sistema na categoria do trabalho, que em ontologia nos remete a
entender 0 seu processo como sendo aquele que vai ajudar o homem na sua evolugao
na medida em que ele se apropria na transformacéo da natureza, para atender suas
necessidades.

Porém, a partir da abordagem feita no decorrer do artigo faz-se necessario o
entendimento que, com o novo modelo (MPC), a sociedade vai tomando rumos opostos
e desiguais por consequéncia das contradicbes postas por esse sistema. Que vem
colocar em foco as duas classes principais (burguesia e proletariado) detentores e nao
detentores do capital, que desta forma a riqueza vai sendo produzida coletivamente,
porém sendo apropriada privadamente por poucos. Em face a essa realidade, é visivel
gue historicamente o capital se utiliza de estratégias para se refazer economicamente,
em detrimento da fragilizagcdo do aspecto social, com isso a classe subalterna vai
cada vez mais se submetendo as exigéncias do capitalismo, fragmentando-se e ndo
se reconhecendo mais como uma unica classe, na medida que agora o trabalho nao é
mais visto sé como uma forma de humanizagao do ser social.

O trabalho ao introduzir-se no sistema capitalista, vai ganhado novas dimensdes
e significados distintos daqueles produzidos pelos homens em sua forma primitiva.
Agora ele vai ser fruto da exploracdo do homem pelo o homem, na medida em que
se configura no processo da extracdo da mais-valia. Ao pensarmos o ser social na
atualidade, podemos nos voltar a interpretar como ele vai se tornando cada vez mais
um ser alienado e coisificado dentre as relagdes sociais, que diante das condi¢des
e contradi¢cdes que sao impostas aos individuos no sistema capitalista, eles acabam
por ndo se reconhecerem mais diante da sociedade, tornando dessa maneira dificil
até a sua visdo quanto a sua liberdade. Entende-se que o trabalho na sua condigcéo
ontoldgica se manifesta como sendo um processo de liberdade, na medida em que o
mesmo cria e recria as suas necessidades e habilidades.

Em vista dos argumentos apresentados, percebe-se que o sistema capitalista ao
tirar do homem a sua capacidade ontol6gica, e torna-lo alienado, dificulta o processo
de reconhecimento da classe trabalhadora enquanto classe que atua com tamanha
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importéncia dentro do contexto politico societario. Esse fator se torna preocupante,
pois somente a classe trabalhadora a partir de sua consciéncia e organizagéo politica,
ideoldgica construida socialmente com lutas, pode modificar a atual estrutura social,
visando assim uma emancipacao politica e ideoldgica que fara a sociedade caminhar
para uma nova realidade. Muito se discute a importancia de pensamentos como o
Marxista se fazer presente na realidade social, e que o mesmo influencie nas decisdes
das organizagdes que buscam romper com a ordem vigente, pois para Marx é tido
como principal tarefa do homem a transformag¢ao do mundo com o objetivo de romper
com a alienacéo e social e politica, que faca com que a classe trabalhadora perca o
carater de submissao as ordens e decisbdes do capital e do Estado burgués.

Portanto, faz-se mais do que nunca urgentemente necessario, o intimato
que Marx nos fez no século XIX e que em plena contemporaneidade se configura
dramaticamente atual. Nessa rubrica: “Proletarios de todos os paises, uni-vos!”.
(MARX; ENGELS, 2008, p.64).
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