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APRESENTACAO

Caros leitores,

Bem-vindos ao livro Filosofia Politica, Educacéo, Direito e Sociedade.

Meu desejo é construir junto com vocés alguns modos de existéncia experiéncias
filosoficas diversificadas e intensas!

O livro permitira entrar no mundo fascinante em que o pensamento se pensa a si
mesmo. Se vocés ja tém contato com a reflexao filosofica, encontrardo aqui caminhos
para ir mais longe.

Tudo neste livro foi elaborado com cuidado para oferecer possibilidades de
compreender filosoficamente a n6s mesmos, aos outros € ao mundo.

Os volumes abrem as portas da Filosofia aos que nao a conhecem e convida
0S que ja a conhecem a atravessa-las com olhar renovado com uma colecao de temas
bastante significativos em nossa vida cotidiana e que aqui sao tratados filosoficamente.
Contribui para o estudo sistematico da histéria do pensamento filosofico seja
individualmente, seja com seus companheiros de escola, vocés poderao ler este livro
de maneira linear, quer dizer, indo do comeco ao fim.

O livro contém ainda uma grande quantidade de textos além de recursos culturais
(documentos cientificos, filmes, obras literarias, pinturas, muasicas etc.) dos quais
nascem as reflexdes aqui apresentadas ou que podem ser tomados como ocasiao
para continuar a filosofar.

O que proponho é que filosofemos juntos, quer dizer, que pratiquemos juntos
atos filos6ficos em torno de assuntos diversos, procurando desenvolver o habito da
Filosofia ou do filosofar. Vocés perceberao que a atividade filoséfica vai muito além da
formacao escolar, porque envolve muitos sendo todos aspectos da nossa vida. No
entanto, a escola continua sendo um lugar privilegiado para praticar a Filosofia, pois
nela temos a possibilidade de nos beneficiar da companhia de nossos professores,
amigos, colegas e todos os membros que compdem o ambiente formativo.

Espero que vocés aproveitem ao maximo a minha proposta e tenham o desejo
de ir além deste livro, encontrando os proéprios filosofos e filbsofas , obtendo muito
prazer com a atividade de pensar sobre o proprio pensamento.

Toda filosofia € um combate. Sua arma? A razdo. Seus inimigos? A tolice, o
fanatismo, o obscurantismo. Seus aliados? As ciéncias. Seu objeto? O todo, com o
homem dentro. Ou 0 homem, mas no todo. Sua finalidade? A sabedoria. Este livro
€ uma porta de entrada para a filosofia, permitindo ao leitor descobrir as obras para
constituir futuramente sua prépria antologia.

Com o objetivo de ampliar as discussoes sobre as politicas publicas de educacéao
no Brasil contemporaneo, com fundamentacgao histérica e filosofica, o projeto procurou
possibilitar a reflexdo sobre as formas de contribuicdo dos movimentos sociais para a
sua ampliacéo, as lutas pelo reconhecimento da diversidade dos seus sujeitos, assim
como levantar questdes que condicionam as politicas de inclusdo aos determinantes


http://grupoautentica.com.br/autentica/livros/filosofia-e-filosofias/1416

econdémicos.

Ciente da complexidade das discussbes propostas nesta publicacdo, visamos
agregar e divulgar para a comunidade académica, profissionais da educacéo,
representantes dos movimentos sociais e instituicdes interessadas no tema, algumas
reflexdes sobre as politicas publicas de educacao implementadas no Brasil ap6s a
Constituicao Federal de 1988 — Constituicdo Cidada. Agradecemos a todos que
contribuiram para esta publicacdo, principalmente aos autores que disponibilizaram
artigos. Esperamos que este livro venha a ser um importante instrumento para os
avancos na concretizacao das politicas de educacao no Brasil contemporaneo.

Boa leitura!

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 1

ROUSSEAU, MUITO ALEM DO CONTRATO

Mirela Teresinha Bandeira Silva Moraes
Universidade Federal de Pelotas, PPG Educacao

Pelotas — RS

RESUMO: Do Contrato Social e Emilio ou da
Educacéo sao duas das obras mais famosas de
Jean-Jacques Rousseau. A pesquisa cotejante
das paginas de ambas associada a leitura de
outros textos do autor revela a singularidade
e coeréncia de seu pensamento bem como a
estreita ligac&o entre os conceitos de educacgao,
conhecimento e cidadania. Para além destes
dois classicos, outras obras abordam questbes
que fazem pensar que para Rousseau a
educacdo é um projeto que se da como um
longo processo concepgoes
politicas, éticas e estéticas. Posteriormente,

envolvendo

o reflexo deste processo se faz sentir na
sociedade. A preocupagcdo com a educacgao,
desde cedo, ocupa lugar privilegiado na filosofia
rousseaniana. No Discurso de 1749 ja é possivel
perceber a inquietacdo do autor com temas
relativos ao ensino e sua repercussao social. A
critica ao conhecimento supérfluo e superficial
€ uma constante em toda a obra assinada
por Rousseau. Seus textos, sobre diversos
assuntos, sdo independentes uns em relagao
aos outros, mas mostram certa correlacéao
quando a questdo é o vinculo entre educacao
e sociedade. Para ele ha uma conexdo entre

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 8

educacdo, sociedade e conhecimento que
afeta diretamente o desempenho do papel do
cidaddo. Ao mesmo tempo em que esta atento
ao que acontece em sua época, este genebrino
sabe que tem um legado a deixar para o
futuro, talvez por isso, tantos anos depois, seu
pensamento continua atual e relevante para o
homem do século XXI.
PALAVRAS-CHAVE:
educacao; critica.

Rousseau; Emilio;

ABSTRACT: The Social Contractand Emile oron
Education are two of Jean-Jacques Rousseau’s
most famous works. The collating research of
the pages of both associated to the reading of
other texts of the author reveals the uniqueness
and coherence of his thought as well as the close
connection between the concepts of education,
knowledge and citizenship. In addition to these
two classics, other works deal with issues that
make Rousseau think that education is a project
that is a long process involving political, ethical
and aesthetic conceptions. Subsequently, the
reflection of this process is felt in society. The
preoccupation with education, from an early
age, occupies a privileged place in Rousseau’s
philosophy. In the Discourse of 1749 it is already
possible to perceive the author’s concern
with themes related to teaching and its social
repercussion. The criticism of superfluous and
superficial knowledge is a constant throughout
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the work signed by Rousseau. His texts, on various subjects, are independent of each
other, but show a certain correlation when the question is the link between education
and society. For him there is a connection between education, society and knowledge
that directly affects the performance of the citizen’s role. While he is aware of what
happens in his time, this genevan knows that he has a legacy to leave to the future,
perhaps for that reason, so many years later, his thought remains current and relevant
to the man of the 21st century.

KEYWORDS: Rousseau; Emile; education; criticism.

11 INTRODUCAO

Jean-Jacques Rousseau € uma das grandes personalidades do século XVIII
e ocupa lugar de destaque entre os pensadores que influenciaram a Revolugao
Francesa. Suas ideias sdo mundialmente reconhecidas e repercutem desde a politica
até a pedagogia. Esse genebrino de nascimento e de coracao escreveu sobre diversos
assuntos e foi colaborador da Enciclopédia Francesa com verbetes sobre musica e
economia. Aventurou-se, também, pelo mundo do teatro escrevendo algumas pecas e
consagrou-se como um dos maiores pensadores da histdria.

Dentre as varias obras escritas por Rousseau duas tornaram-se celebres: Emilio
ou Da Educacéo e Do Contrato Social ou Principios do Direito Politico. A primeira, um
classico da Pedagogia. A segunda, da Politica. Do Contrato Social € uma da obras
mais difundidas da modernidade e suas ideias estéo na raiz dos Estados modernos. Ja
Emilio, mais de que um tratado pedagdgico pode ser considerado o livro que provocou
uma mudanca paradigmatica no ambito da educacéo, especialmente ao referir-se a
crianga como um ser distinto, ndo como um adulto em miniatura como se acreditava
até entao.

Amplamente divulgadas e ainda estudadas na atualidade, as teorias politica e
pedagogica de Rousseau sao independentes, porém convergentes. A tese central da
teoria politica exposta em Do Contrato Social revela-se também nas paginas do Emilio.
A preocupacdo com a educacgao politica esta colocada de forma muito clara desde o
inicio de sua carreira, quando foi preceptor. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho
€ mostrar que para o pensamento rousseauniano a relacéo entre educacao e politica
€ intrinseca e 0 modo como ela é estabelecida afeta diretamente o desempenho do
papel de cidadao que cada um exerce.

21 0 PRIMEIRO PROJETO SOBRE EDUCACAOQ

O projeto de educacéao rousseauniano comecgou a ser delineado por volta de 1740,
nos tempos em que foi preceptor dos filhos de Jean Bonnot de Mably, irméo do filbsofo
Condillac, e culminou com Emilio e Sofia ou Os Solitarios, obra que deixou inacabada
e na qual relata o destino do pequeno Emilio cujo texto homdénimo foi publicado em
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1762, mesmo ano de publicacéo de Do Contrato Social.

Da experiéncia como preceptor, que mais tarde revelara traumatica, restou o
Projeto para a Educacgéao do Senhor de Saint-Marie, sobrinho mais velho de Condillac.
Esse texto embora diga respeito especificamente a educac¢ao de uma crianga de cinco
anos traz os primeiros indicativos de como Rousseau pensa a educacao; o que depois
sera aprimorado na redacéo do Emilio. Na medida em que projeta sua preocupacao
com a educagdo do menino em longo prazo, o mestre demonstra a tendéncia a
reconhecé-la como um processo que atua nas diversas dire¢des da formagao humana
e que acompanha o desenvolvimento da pessoa.

Outra preocupacéo visivel no Projeto é em relagdo aos conteudos oferecidos
na educacao das criancas e jovens. Nesse momento, surgem também os primeiros
sinais da critica que mais tarde sera objeto do Discurso sobre as Ciéncias e as Artes
que, apesar de polémico, foi vencedor do prémio oferecido pela Academia de Djon,
no ano de 1750, respondendo a questao “se o restabelecimento das ciéncias e das
artes contribuiu para o aperfeicoamento dos costumes”. Incipientes ainda no texto
do Projeto, criticas e propostas a respeito da educacdo andam juntas e Rousseau
dirigindo-se ao pai de seu pupilo argumenta que

O objetivo que devemos nos propor na educacao de um jovem é o de formar-lhe
0 coracao, o0 juizo e o espirito; e isto na ordem que estou citando: a maioria dos
mestres, sobretudo os pedantes, véem a aquisicdo e o empilhamento das ciéncias

como unico objeto de uma bela educacgéo, sem prensar que frequentemente, como
diz Moliere, Um tolo sabio é tolo mais do que um tolo ignorante (ROUSSEAU, 1988,

p.12).

A critica sobre o0 ensino dos conhecimentos fornecidos pela ciéncia mostra como
Rousseau considera que a parcialidade no modo de ensinar € uma das causas de
haver tantos conhecimentos superficiais e saberes supérfluos que para nada servem;
nem para o bem do individuo nem para o bem da sociedade.

Sonegar ou desprezar uma educac¢ao ampla no sentido de formacgéao do individuo
e do cidadao € uma pratica daqueles que sbé querem ensinar para obter lucro e
vantagens pessoais na ocupacao de preceptor. Ensinar um amontoado de férmulas
cientificas ndo implica em boa educacéo e nao traduz conhecimento profundo de coisa
alguma.

Oferecer ao aluno varios tipos de conhecimento que lhes terdo utilidade para
sua proépria vida e para a sociedade, este sim, é o0 objetivo da verdadeira educacgéao.
E Rousseau defende seu ponto de vista incluindo no texto do Projeto indicios de
educacao politica e moral através de conteudos bem especificos:

Enfim, se acontecer que meu aluno permaneca bastante tempo em minhas maos,
me arriscarei a lhe dar algum conhecimento da moral e do direito natural, através
da leitura de Pufffendorf e de Grotius; porque é digno de um homem de bem e de

bom senso conhecer os principios do bem e do mal e os fundamentos sobre os
quais a sociedade de que faz parte esta estabelecida (ROUSSEAU, 1988. p.27).

Mesmo que ndo haja um uso préatico e imediato para tais conhecimentos, como
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era 0 caso dos meninos dos quais foi preceptor, que pertenciam a aristocracia francesa,
0 genebrino acredita que o exercicio da cidadania exige conhecimentos sobre politica
e que estdo imbricados com a moral, sendo dever de todo cidadao aprendé-los.

Essa concepcéo ficara mais evidente no conjunto que integra o polémico Discurso
sobre as Ciéncias e as Artes, as objecoes feitas a ele e as respostas dadas aos seus
interlocutores. Mas, tendo em vista o cenario da educacéo na Europa setecentista, no
proprio interior do Discurso Rousseau nao se furta a oportunidade de refletir sobre o
caso e é enfatico em sua critica:

Vejo em todos os lugares estabelecimentos imensos onde a alto preco se educa
a juventude para aprender todas as coisas, exceto seus deveres. Vossos filhos
ignoram a proépria lingua, mas falardo outras que em lugar algum se usam; saberao
compor versos que dificilmente compreenderdo; sem saber distinguir o erro da
verdade, possuirdo a arte de torna-los ambos irreconheciveis aos outros gracas a
argumentos especiosos; mas nao saberdo o que sao as palavras magnanimidade,
equidade, temperancga, humanidade e coragem; nunca lhes atingira o ouvido a doce
palavra pétria [...] Sei que é preciso ocupar as criancas e que a ociosidade constitui
para elas o maior dos perigos a evitar. Que deverdo, pois, apreender? Eis uma
questao interessante. Que aprendam o que devem fazer sendo homens e ndo o que
devem esquecer (ROUSSEAU, 1973, p.355).

A critica embutida num texto sobre o aprimoramento dos costumes deixa claro
que, na visao do autor, os principios morais também fazem parte de uma boa educacéo.
O interesse pelas questdes relativas a educacgao percorre o Discurso demonstrando
gue educagao, ciéncia e conhecimento estéo interrelacionados de modo a afetar a
vida social do ponto de vista moral e politico.

Desde o texto escrito quando jovem preceptor, Rousseau amadurece suas ideias
e, vinte anos apds, a publicacédo de Emilio e Do Contrato Social reafirmam aquilo que
ele ja antecipara: a relacédo entre educacao e politica é indissociavel e o propdsito
da educacéao € a preparacdo para o exercicio da cidadania e o aperfeicoamento da
sociabilidade. A leitura das duas obras permite inferir que a educacgao fornece subsidio
para a melhor compreensao da politica assim como a politica necessita da educacéao
para formar bons cidadaos. Ernst Cassirer afirma que ndo ha contradicdo entre as
concepcgoes de pedagogia e de politica na filosofia rousseauniana e admite que é
possivel

[...] unir objetivamente a tendéncia do Emilio com a do Contrato social. E ndo sera
dificil efetuar tal uniao contanto que fique evidente que desde o principio Rousseau
entende a palavra e 0 conceito “sociedade” num duplo sentido. Ele diferencia de
maneira categdrica a forma empirica da sociedade da forma ideal — o que ela é sob
as condicOes presentes do que ela pode e deve ser no futuro (CASSIRER, 1999,
p. 116).

A leitura de Cassirer aponta para o elo mais forte entre as duas concepcgodes: o
conceito de sociedade. Pode-se dizer que o que a sociedade €, esta descrito em Do
Contrato Social e o que ela deve e pode ser tomara forma quando muitos “Emilios”
estiverem formados.

No final do texto do Emilio Rousseau expde, resumidamente, os principais
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conceitos trabalhados em Do Contrato Social ensinando sobre a relevancia da vida
publica para a felicidade do homem. As concep¢des de soberania, cidadania e liberdade
definidas na obra politica fazem parte da educacéo que o jovem recebe antes das
nupcias, rito de passagem para a vida adulta. Para o preceptor do Senhor de Sainte-
Marie e de Emilio é imprescindivel que o jovem conheca a politica antes do matriménio,
pois “Estado e individuo devem se encontrar mutuamente; devem crescer e vir a ser
um com o outro a fim de se associarem dai em diante de maneira indissoluvel nesse
crescimento conjunto” (CASSIRER, 1999, p. 64). Sendo assim, fica demonstrada a
intrinseca relagcéao entre educacéo e politica, o que para Rousseau é fator determinante
na busca da felicidade. O individuo é enquanto cidadao, enquanto membro de uma
sociedade e sujeito as regras de um Estado representado pelo governo. Ou seja, a
felicidade passa necessariamente pela sociabilidade e pela cidadania.

31 EMILIO: UM PROJETO DE EDUCAGAO ABRANGENTE

A proposta que Rousseau tem para a educacédo € detalhadamente apresentada
através da historia ficticia de um menino chamado Emilio e seu preceptor, o préprio
autor da obra. Emilio € um tratado pedagbgico composto por cinco livros os quais
mostram as diferentes fases da infancia, da adolescéncia e o inicio da vida adulta
juntamente com os conteudos tematicos a serem ensinados em cada uma delas.

A educacédo do pequeno é planejada pelo preceptor logo apés o nascimento,
quando é deixado exclusivamente aos seus cuidados. Desde a mais tenra infancia o
processo educativo acompanha paulatina e paralelamente o crescimento do menino,
longe das deturpacdes impostas pela vida em sociedade.

O livro |, da idade da necessidade, apresenta a fase da espontaneidade, quando
a crianga age em conformidade com a natureza, isso até os dois anos de idade.

O livro Il, sobre a idade da natureza, refere-se ao estimulo que a crianca deve
receber no contato com a natureza e no desempenho das atividades fisicas. Os
sentidos estao se aprimorando e o corpo se fortalecendo. Até 0s12 anos.

Olivrolllretrata a puberdade. Forgafisica e curiosidade intelectual se desenvolvem
em conjunto, mas a primeira se sobressai. Até os 15 anos.

O livro IV apresenta a idade da razao e das paixdes. Corpo e sentidos foram
desenvolvidos ao maximo. As paixdes afloram e a capacidade de raciocinio abstrato
esta configurada. Dos 15 aos 20 anos. E 0 momento de promover a educagéo moral.

Finalmente, o livro V traz a idade da sabedoria e do casamento. Corresponde
ao inicio da maturidade. Este € o momento da educacéo politica e dos ensinamentos
relativos a vida matrimonial. Faz parte da preparacéo final para a inser¢cdo social.
Estende-se até os 25 anos.

Sucintamente, este foi o plano de educacédo que Rousseau tragou para o
processo de formacéo de seu pupilo e que, segundo ele, pode ser aplicado a qualquer
ser humano (ROUSSEAU, 1999, p.6), pois que é um projeto universal pensado para
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toda a humanidade. Os conhecimentos sobre politica séo revelados no final, quando a

estrutura fisica e psiquica do jovem esta potencialmente pronta e outros conhecimentos

ja foram absorvidos pelo aluno.
Antes da idade da raz&o, n&o se pode ter qualquer idéia sobre os seres morais nem
das relacdes sociais; é preciso portanto evitar empregar, na medida do possivel,
palavras que os exprimam, de medo que a crianca atribua a tais palavras falsas
idéias que ndo saberemos ou ndo poderemos destruir. A primeira falsa idéia que
entra em sua cabeca € germe do erro e do vicio; a esse primeiro passo € que cabe,
principalmente, prestar atengcdo (ROUSSEAU, 1995, p.73).

A politica diz respeito as relagbes sociais, logo, para que haja uma compreenséo
adequada de seus principios € necessario que o jovem esteja preparado para recebé-
los e interpreta-los corretamente, o que so6 € possivel com o surgimento da maturidade.
Antes disso, a possibilidade de conduzi-lo a impressdes errbneas pode jogar por agua
abaixo um projeto educativo minuciosamente planejado com o intuito de oferecer a
sociedade e ao Estado bons cidadaos. O conhecimento da sociedade e da politica
€ imprescindivel para a vida adulta e funciona quase como um corolario das etapas
anteriores.

Na visao de Rousseau a cidadania esta intrinsecamente ligada ao humano, é
parte constitutiva das pessoas, de tal modo que “Um pai, quando engendra e alimenta
seus filhos, ndo faz disso sendo um terco de sua tarefa. Deve homens a sua espécie,
deve a sociedade homens sociaveis; deve cidadaos ao Estado” (ROUSSEAU, 1995,
p. 25). Dai a necessidade de um projeto de educacao contemplar a educacéao politica
como fator estrutural para o desempenho da cidadania.

Desde o inicio, quando ainda era um bebé, a formacdo de Emilio teve por
principio respeitar as etapas de seu desenvolvimento e a capacidade de adequacéo
a novas realidades que uma crianca encontra ao decorrer da vida. Para o genebrino,
os conhecimentos oferecidos devem ser concernentes a cada um dos estagios
do crescimento, por isso somente apds o pleno desenvolvimento dos sentidos,
dos sentimentos e da razédo, quando surge o amadurecimento necessario para o
entendimento da politica, € que o assunto deve ser abordado pelo professor.

Ora, depois de se considerar por suas relacdes fisicas com 0s outros seres, por
suas relacbes morais com 0s outros homens, resta-lhe considerar-se por suas
relagées civis com seus concidadaos. E preciso, para isso, que comece por estudar
a natureza do governo em geral, as diversas formas de governo, e finalmente o
governo particular sob o qual nasceu, a fim de saber se lhe convém nele viver;
porque, em virtude de um direito que nada pode ab-rogar, todo homem, em se
tornando maior e senhor de si mesmo, torna-se também senhor de renunciar ao
contrato pelo qual se prende a comunidade, abandonando o pais em que ela se
acha estabelecida (ROUSSEAU, 1995, p. 549).

No paragrafo acima é possivel perceber o carater processual da educacéo ao
contemplar a relagéo do individuo com a natureza, com os outros homens e com a
comunidade na qual esta inserido. Também merece destaque o fato de que tudo deve

ocorrer nessa ordem para ajustar a complexidade dos temas a evolugéo do raciocinio.
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Como foi dito, a ultima licdo, sobre a vida social e politica, € dada quando Emilio
esta prestes a tornar-se marido e cidadao. O preceptor, entdo, apresenta-lhe o contrato
social: “O contrato social é portanto a base de toda sociedade civil, e é na natureza
desse ato que cumpre procurar a base da sociedade que ele forma” (ROUSSEAU,
1995, p. 555). Partindo dessa definicdo que fundamenta as relacdes civis, 0 mestre
oferece ao pupilo as primeiras no¢des sobre a vida social que em breve ele devera
enfrentar.

No primeiro paragrafo de Do Contrato Social, Rousseau expressa claramente o
objetivo que o levou a escrever tal obra assim como o caminho que tomou durante a
investigacéo do tema:

Quero indagar se pode existir, na ordem civil, alguma regra de administracao
legitima e segura, tomando 0os homens como s&o e as leis como podem ser.
Esforcar-me-ei sempre, nessa procura, para unir o que o direito permite ao que
0 interesse prescreve, a fim de que néo fiquem separadas a justica e a utilidade
(ROUSSEAU, 1987, p.21).

Revertendo esse esclarecimento que abre Do Contrato Social para a obra
pedagdgica, essa € a licdo o que o rapaz precisa aprender sobre sociedade e politica:
“unir o que o direito permite ao que o interesse prescreve”. Em outras palavras, buscar
a melhor relagéo entre a lei e o individuo, entre o cidadao e o Estado. Com a educacgéao
politica que recebeu, Emilio adquiriu as condicbes necessarias para refletir e escolher
o lugar no qual vai se estabelecer com sua familia ja que viverdo em uma sociedade
sob a égide de um Estado e seu governo, e sua felicidade podera ser tocada pelas
relagdes politicas e sociais as quais se submeter.

De outro lado, € importante que conheca as obrigacdes e prerrogativas de um
cidadéo, visto que este sera um dos mais relevantes papéis de sua vida. “Emilio ndo
€ um selvagem a ser largado no deserto, € um selvagem feito para viver na cidade.
E preciso ai que saiba encontrar o de que necessita, tirar proveito de seus habitantes
e viver, sendo como eles, com eles pelo menos” (ROUSSEAU, 1995, p. 227). Emilio
ao inserir-se no contexto social ndo sera como 0s outros, mas tera a capacidade de
conviver com 0s outros de uma forma melhor do que se tivesse sido educado no
meio deles. Sera um ser humano melhor e um cidadao melhor, menos sujeito aos
vicios induzidos pelo contexto. A ideia central que permeia o projeto de educacgao
rousseauniano é a de transformacéo qualificada para a vida publica.

O outro aspecto significativo da educacgao politica envolve a sociabilidade, que
no caso de Emilio é latente. A vida social ou publica, até entdo conhecida apenas
na teoria, comeca a desvendar-se para 0 jovem com seus encantos e desencantos
porque

Emilio ndo é feito para permanecer sempre solitario; membro da sociedade, deve
cumprir seus deveres. Feito para viver com 0s homens, develconheoé—los. [...] Sabe
0 que se faz no mundo: resta-lhe saber como nele se vive. E tempo de mostrar-lhe
o exterior desse grande palco cujos jogos interiores ja conhece. [....] Assim como

ha uma idade adequada ao estudo das ciéncias, ha uma para bem aprender 0s
usos da sociedade. Introduzi um jovem de vinte anos ho mundo; bem conduzido,
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seré dentro de um ano mais amavel, mais judiciosamente polido do que aquele que
nele tera sido educado desde a infancia [....] (ROUSSEAU, 1995, p.388).

A educacéo politica em Rousseau, de certa forma, procura afiangar o bem viver
e o0 desenvolvimento da sociedade. O projeto de educacéao tracado desde a infancia
solitaria esta empenhado em garantir a sociabilidade, fator fundamental para o exercicio
da cidadania. A amabilidade do jovem, que foi educado dentro dos parametros que o
mestre delineou, sera condutora da sua sociabilidade e sua perfeita insercdo no grupo
ao qual pertencera.

Embora tenha crescido isolado da agitagao da vida social das cidades, guiado
por seu preceptor, Emilio teve oportunidade de desenvolver sensibilidade social, o
gue lhe garante um comportamento conveniente no convivio com os demais. Mesmo
nao estando imune a dor causada pelo viver social, Rousseau acredita que seu aluno
tem um coracéo suficientemente puro e afavel para se proteger (ROUSSEAU, 1995,
p.657) da maldade e do sofrimento impostos nesse convivio.

Uma das premissas de Do Contrato Social, ja anunciada no Discurso sobre a
Origem e os Fundamentos da Desigualdade entre os Homens, de 1755, diz respeito
a natureza bondosa do homem e sua corrup¢ao pela sociedade. No Emilio, 0 mestre
argumenta em favor de sua teoria:

Saiba ele que o homem ¢é naturalmente bom, sinta-o, julgue seu proximo por si
mesmo; mas veja ele como a sociedade deprava e perverte os homens; seja levado
a estimar cada individuo, mas despreze a multiddo; veja que todos os homens
carregam mais ou menos a mesma mascara, mas saiba também que existem
rostos mais belos do que a mascara que os cobre (ROUSSEAU, 1995, p.267).

O mestre ao mesmo tempo em que argumenta em favor da humanidade existente
em cada individuo, alerta seu jovem pupilo sobre o poder de corrupgéo da coletividade.
Pela educacéo que recebeu, Emilio sera auténtico, sem mascaras, deixando visivel
a todos sua pureza e tornando-se vulneravel as vicissitudes da vida em sociedade.
Nesse caso, a educacao politica tera contribuido para que ele saiba manter-se virtuoso
num meio depravado.

Emilio foi como que vacinado contra os danos de viver em uma sociedade
corrompida, quantos mais iguais a ele existirem, menos depravacéo e sofrimento
havera no viver social. Uma sociedade na qual todos os cidadaos fossem “Emilios”
teria muito menor chance de perverter-se e maior de tender para a felicidade. Esta é
a mensagem que Jean-Jacques Rousseau quer transmitir para a humanidade, nao
somente através da escrita de Emilio, mas através de toda a sua obra. “A pedagogia
e a politica, a ética e a filosofia da religido interpenetram-se [....] completamente e sao
apenas desenvolvimentos e aplicacées de um mesmo principio” (CASSIRER, 1999, p.
118). O principio pelo qual educacéo e politica estdo ambas a servico do bem viver. E,
bem viver que diz respeito tanto ao individuo quanto a coletividade.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar educacéao e politica em Rousseau unindo, em especial, Emilio e Do
Contrato Social mostrou o quanto o autor considerava indissociavel e relevante a
relagcdo entre esses dois temas acreditando ser esta a chave para a transformacéo
qualitativa da vida em sociedade.

A ligacéo entre pedagogia e filosofia politica aborda o carater social do viver
humano na medida em que coloca sob responsabilidade da educagao a preparacéo
para vida social. A sociabilidade, premissa fundamental para o desempenho da
cidadania, é desenvolvida a partir de licdes sobre a politica em aspectos como a
fundamentacéo da sociedade civil e o saber portar-se no convivio com o outro, que
sao temas estratégicos da educacéao politica e da educagao moral.

Mesmo que Rousseau considerasse que a sociedade corrompe o homem,
afasta-o de seu verdadeiro ser e o impede de ser feliz, ainda assim, ele ndo acreditava
gue o homem fosse feito para o isolamento e seu Emilio é prova disso. O homem é
eminentemente um ser social e a educacao esta encarregada de conduzi-lo desde a
mais tenra idade a esse destino.

O alicerce do projeto de educagao rousseauniano, primeiramente forjado para o
pequeno Emilio, constitui-se de um conceito de educacao bastante amplo que remete
as noc¢des de humanizacgao e socializacdo, por isso a intencéo do autor de aplica-lo a
toda a humanidade, e por isso sua atemporalidade.

No tempo certo, a ultima licdo do mestre mostra ao pupilo que os papéis de
individuo, marido (familia) e cidadao (sociedade) estéao interligados de modo a fazer
com que o homem se realize plenamente. O cidadao tem papel preponderante porque
além de estabelecer relagcbes sociais com seus concidaddos também estabelece
relagcdes com o Estado e seus governantes sujeitando-se as leis vigentes do lugar que
escolhe para viver.

A obra Emilio néo € apenas ficcdo, é um projeto cujo propdsito é servir como
um potencial protétipo para a educacéo dos seres humanos e consequentemente
alcancar o bom viver social. E, Do Contrato Social confere o suporte necessario para
que a pedagogia aceite sem reservas a educacgao politica como um dos pilares do
conhecimento que merecem ser transmitidos aos jovens. Muito além do Contrato,
este genebrino deixou o legado de valorizagao da educacgao e de zelo em relacéo ao
conhecimento.
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RESUMO:O artigo propde uma reflexdo sobre
a questado do “ficar” entre os adolescentes a
partir de uma leitura sobre pds-modernidade.
A partir dessa reflexao, iremos discutir como
se desenvolve o universo de relagdes afetivas
e sexuais dos adolescentes com a fluidez
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pbs-moderna, onde o liquido se dilui e nada é
certeiro, fixo e imutavel. As normas e valores
culturais rompem-se no poder dilacerador do
“ficar” e conduz a uma trajetéria subversiva que
vem desde os processos de patologizacdo e
higienizacdo da sexualidade humana. A fluidez
da experiéncia retoma o sentido de reorganizar
o0 “estar com o outro” e redimensiona as relagdes
afetivas e sexuais do universo adolescente.
PALAVRAS- CHAVES: Sexualidade;
Adolescentes; Educacdo  sexual; Pos-
modernidade.

ABSTRACT: The article proposes a reflection
on the question of “staying” among adolescents
from a reading about postmodernity. From this
reflection, we will discuss how the universe of
adolescents’ affective and sexual relationships
develops with postmodern fluidity, where the
liquid is diluted and nothing is certain, fixed
and unchanging. Cultural norms and values are
broken in the heartbreaking power of “staying”
and lead to a subversive trajectory that comes
from the processes of pathologizing and
sanitizing human sexuality. The fluidity of the
experience retakes the sense of reorganizing the
“peing with the other” and resizes the affective
and sexual relations of the adolescent universe.
KEYWORDS: Sexuality; Adolescents; Sexual
education; Postmodernity.
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11 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

O artigo pretende refletir sobre o universo adolescente e realizar uma discusséo
sobre as relacbes amorosas e sexuais por meio conceito de pos-modernidade
apresentados por Stuart Hall e Sigmund Bauman. A partir disso iremos verificar como
se desenvolve a relagcao dos adolescentes com a sexualidade, especificamente no
“ficar”, tracando um paralelo entre o0 ambiente social e a forma que adolescentes vem
experienciando essas vivéncias.

Ainda em debate, o termo pds-modernidade néo é considerado um consenso no
meio académico. Pesquisadores de diferentes areas de conhecimento se colocam ou
nao nesse espaco denominado p6s-moderno. Bauman, ndo concorda que haja um
fim da modernidade, mas sim uma forma verséatil e variavel que a sociedade moderna
assumia no momento. “A sociedade que entra no Sec. XXI| ndo é menos “moderna”
que a que entrou no Sec. XX, 0 maximo que se pode dizer é que ela € moderna de um
modo diferente” (BAUMAN, 2000, p. 36). Algo também problematizado por Nicolaci-
da-Costa, ao dizer que:

Para alguns, os avancos tecnologicos sao determinantes do quadro de mudancas
atual. Para outros, esse papel central € desempenhado por fatores econdmicos.
Para muitos, a mudanca representa uma ruptura com o que veio antes; para outros
tantos, essa mesma mudanca é apenas outro estagio da velha ordem (NICOLACI-
DA-COSTA, 2004, p. 83).

Um mundo que para a autora Nicolaci-da-Costa (2004) foi definido pelos po6s-
modernistas como:

Ordem, progresso, verdade, razdo, objetividade, emancipacdo universal,
sistemas unicos de leitura da realidade, grandes narrativas, teorias universalistas,
fundamentos definitivos de explicacao, fronteiras, barreiras, longo prazo, hierarquia,
instituicOes sdlidas, poder central, claras distincdes entre publico e privado etc.
(2004, p. 83)

Amodernidade é fruto de um longo caminhar, iniciado entre os séculos XVl a XVIII,
gue de forma didéatica localiza-se no periodo das Grandes Navegacdes, da Descoberta
do Novo Mundo, do Renascimento Cultural e da Reforma Protestante. Cabe aqui
rapidamente ressaltar o carater do termo modernidade dado pelos homens do seu
tempo foi como forma de diminuir a importancia de épocas anteriores. O lluminismo
inaugurou a segunda etapa da modernidade, caracterizada pela universalizacéo da
razdo e pelo primado do individuo e de sua liberdade. A partir do século XX uma
nova era, fortemente marcada pela total ruptura com o passado, provoca mudancgas
fundamentais no terreno das relag¢des sociais, da ciéncia, da filosofia, da educacéo, da
saude, da moral, dos costumes e da economia.

Bauman (2000) denominou a sociedade do século XX como “pesada”, “enraizada”,
“solida”, apontando o periodo do fordismo, como a principal caracteristica desse
momento. Tratava-se de um mundo dos que ditavam as leis e dos que as obedeciam,
de pessoas dirigidas por outras, da adocéo de sistemas tecnoldgicos voltados para o
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aumento da produtividade e a especializacao dos trabalhadores.

Nesse contexto, as atividades humanas reduziam-se a movimentos simples,
rotineiros e pré-determinados, a serem obediente e mecanicamente seguidos, por
forca de uma separagao meticulosa entre projeto e execucgéo.

As relagdes sociais e afetivas pautavam-se no modelo de familia tradicional e
patriarcal, que garantiu o lugar da sexualidade na sua fung¢ao bioldgica e o0 sexo dos
entdo “conjuges” era sobrecarregado de regras e recomendacdes e aceito para fins
de procriagao.

Amaterialidade do ser-individuo no mundo era dada pela razdo da normalidade do
gue se estabelecia como parametro do ser normal, rechagcando para a nao-existéncia
(ou n&o-visibilidade) tudo o que nao se encaixava nesse modelo nuclear.

A medicina, por exemplo, se consolida e volta seus pressupostos para o cuidado
da familia, passando a sexualidade a ser tratada como caso de higiene e saude,
com uma série de interditos e normas. Neste momento, o normal e o patolodgico séo
severamente demarcados.

No Brasil, a medicina higienista seguindo a orientacdo vigente na Europa,
caracteriza a pratica sexual como responsavel por doengas. Nao estranho entender
porque também a masturbacado era vista como nociva, que precisava ser controlada,
principalmente entre os mais jovens. Muitos jovens eram colocados em colégios
internos para garantir a “imunidade” contra as mas influéncias, e por muitas vezes
aqueles que nédo tinham acesso a esses lugares, outros mecanismos eram postos em
pratica como forma de repressao, uma delas a religido.

Para umaoposicao a essa sociedade pesada e fixa, Bauman tras aideia de “mundo
do capitalismo leve”, cujo termo “liquido” vem com a ideia de fluidos, inconstancia e
mobilidade. Para o autor &€ a marca registrada da p6s-modernidade.

Fluidez € uma metéafora regente de uma etapa atual da era moderna, ndo comporta
tradicOes ideoldgicas. Ao contrario, poucas coisas séo pré-determinadas e, menos
ainda, irrevogaveis, bem como poucas derrotas sao definitivas e, rarissimos
contratempos, irreversiveis; em contrapartida, nenhuma vitéria é, tampouco, final
(BAUMAN, 2000, p. 38).

Segundo José Sterza Justo (2005), percebe-se um rompimento dessa fixidez
(seria fluidez?) que vem de “[...] uma cultura do descartavel, assentada no consumismo,
invade as subjetividades solapando as classicas figuras da identidade que destacam a
estabilidade e a solidez [...] (p. 69).”, de maneira que a dinamica do movimento altera
a rota continua para um espaco de colisdo onde instala-se o talvez e ndo mais as
relagdes dicotdmicas e binarias de um sim e um néo.

O desdobramento das condicdes de vida criadas na contemporaneidade e as
subjetividades ai produzidas sao bastante reconheciveis e notaveis no plano
especifico dos relacionamentos amorosos. Ha algum tempo vem-se observando
mudancas na organizacdo da familia devido a transformacfes nos vinculos
amorosos e nos relacionamentos que davam suporte a familia nuclear tradicional.

Dentre as vérias razdes relacionadas com as modificaces na composicdo do
nucleo familial, destacaremos exatamente a forca de dispersao, de instabilidade,
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de desterritorializacdo e de desenraizamento, produtoras de relacionamentos
mais abreviados e instantaneos incompativeis com a estrutura familiar tradicional
calcada na exigéncia de um amor e alianca conjugal eternos. (JUSTO, 2005, pp.
69-70)

A sociedade da modernidade liquida, diferentemente da que a precedeu, néo
se comporta como produtora, em que os individuos tendem a consumir apenas o
imprescindivel para atender as suas necessidades basicas, mas para um consumo
orientado por desejos e quereres ilimitados, como corrobora Justo (2005) ao afirmar
que:

Bauman (1998) assinala outro aspecto dos relacionamentos afetivos da
contemporaneidade, assentado na sexualidade. Segundo ele, enquanto antes a
sexualidade era colocada a servico de um projeto de vida ou de um relacionamento,
Ou seja, orientava-se para a consecucao de outros objetivos além do proprio prazer
sexual, hoje esta desconectada de outras buscas, cumprindo uma finalidade
puramente hedonista. A sexualidade assim modelada seria suporte do sujeito
“colecionador de sensacfes”, que vive a instantaneidade e o imediatismo, sujeito
esse que se constitui basicamente como um consumidor inveterado. Além disso, o
isolacionismo e o individualismo da contemporaneidade tém transformado em algo
perigoso as aproximacdes mais intimas entre as pessoas (JUSTO, 2005, p. 70).

Para Bauman (2000) na modernidade liquida a sexualidade é regida pelo
imperativo do prazer, do consumo, e da liquidez, sem relacdes solidas, gerando nas
relagdes fluidas a inseguranga e a angustia.

Hall (2006) caracteriza esse “novo” sujeito p6s-moderno, como um “descentrado”,
sem uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma
“celebracdo mével”: formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas
quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam.
O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
nao sao unificadas ao redor de um “eu” coerente. Nossas identificagcdes estdo sendo
continuamente deslocadas.

Essa nova era é marcada por uma total ruptura com o passado e mudancas
fundamentais no terreno das relag¢des sociais, da ciéncia, da filosofia, da educacéo, da
moral e da economia. Ao mesmo tempo em que abandona crencgas, tradi¢cdes, valores
e ideologias. Uma sociedade imediatista, em que o tempo importa mais do que o
espaco ocupado, mesmo porque esse espaco sera preenchido apenas transitoriamente
(BAUMAN, 2000).

A identidade cultural (género, classe, etnia, raga e nacionalidade) se desloca
o tempo todo de acordo com o0 aparecimento de novos aspectos formais na cultura,
com o surgimento de um novo tipo de vida social. Dessa forma os vinculos séo postos
como flutuantes (MAFFESOLI, 1997) e dessa maneira, seriam mais vinculados ao seu
tempo que qualquer outra questao.

Tendo como principio primeiro que a adolescéncia € um processo historico
intimamente interligado com o momento vigente , o qual, afirma, nega, estimula,
recompensa e cria maneiras e modos desses adolescentes serem e estarem presentes
se relacionando e se desenvolvendo. Também n&o deixar de considerar adolescéncia
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como uma categoria modernamente construida.

Desta forma o conceito adolescéncia vem se transcrevendo, mais do que nunca,
como uma construcdo social, onde participa desse conceito elementos culturais
que variam ao longo do tempo, de uma sociedade a outra e, dentro de uma mesma
sociedade, de um grupo a outro.

No século XX, a adolescéncia adquire visibilidade como etapa peculiar da vida,
um periodo singular, diferenciado dos demais momentos de desenvolvimento humano
e altamente valorizado. Justo (2006) caracteriza esse momento como:

Se houver algo escrito antes do inicio da citagdo devera conter isto [...] a
representacdo maxima da poténcia, da beleza, da liberdade, do gozo, do espirito
critico e contestador, do progresso, da disposicdo para a mudanca e de tantos
outros atributos que a tornam uma fase bastante prestigiada e cobicada. (p. 77)

Tanto a ciéncia como o0 senso comum acabou por eleger a adolescéncia como
a fase das grandes transformagdes biopsicossociais, permitindo e até naturalizando
a crise da adolescéncia, tanto que na segunda metade da década de 80 do século
passado se percebe entre os adolescentes uma profunda mudanca no modo de se
comportar sexual e afetivamente,

Surge o termo “ficar” (AFFONSO e RIBEIRO, 2006), que também é reflexo das
mudancas ocorridas apos as revolugdes sexuais das décadas de 60 e 70 do século
XX.

Por isso, a autora Ana Maria Ramos Seixas para definir o “ficar”, considera que
seja:

[...] praticas de intimidades corporais entre os parceiros sem compromisso afetivos
posteriores. Para os puberes, o fendbmeno ficar € uma conquista sexual: alem de
permitir a erotizacdo numa fase em que a sexualidade era bloqueada, € um erotismo
sem compromisso afetivo ou qualquer outro (SEIXAS, 1998, p.193).

E interessante observar o carater das representacdes sobre adolescentes,
simbolizando a combinacéao entre contestacdo e mudancgas de seu tempo, “[...] como
alguém suscetivel a influéncias sociais e participacdo da vida publica (JUSTO, 2005,
p. 63)”. Por isso, a relacdo para 0 mesmo autor considerar:

[...] intima da adolescéncia com o espaco social talvez expresse mesmo um
momento privilegiado para a compreensdo das injuncdes sociais no sujeito.
Talvez, mais do que em outras idades, a adolescéncia expresse as tendéncias
e contradicbes de um tempo e lugar ou da histéria, da sociedade e da cultura,
devido a sua maior exposicdo e sensibilidade as questbées e idiossincrasias da
contemporaneidade (JUSTO, 2005, p. 63).

Para Giddens (1993) as mudancas que a modernidade trouxe relativo a
constituicao de sujeitos & que buscam se construirem como individuos autbnomos em
relacéo aos seus vinculos sociais e familiares. Outro fator relevante é o advento dos
métodos contraceptivos, “libertando” a sexualidade da vida conjugal/afetiva.

O “ficar” configura, portanto, um novo universo afetivo do jovem e para o jovem,
essas experiéncias fluidas e sem compromisso se transformam em verdadeiras

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 8 Capitulo 2



experiéncias afetivas.

2 | CONSIDERACOES FINAIS

E sabido que a interiorizacéo de valores e padrées de conduta em contextos de
socializagéo implica no acumulo de registros de meméria emocional que definirdo a
personalidade e orientarao o comportamento pela vida, assim fica claro perceber que
as relacoes fluidas estdo criando novas maneiras de se estar no mundo € como se
processa essa vivéncia.

Se considerarmos que os liquidos adquirem a forma dos recipientes que o contém
(BAUMAN, 2004), como algo que nao é fixo, é fluido, podemos marcar o “ficar” do
adolescente como algo marcado pela efemeridade, o imediatismo, a instantaneidade.
Junte-se a isso 0 descompromisso e a busca de satisfacéo de desejos e necessidades
gue se renovam e se multiplicam.

Permanecendo nas ideias de Bauman, aspectos como a fraqueza, a debilidade e
avulnerabilidade das parcerias pessoais nao séo, contudo, as Unicas caracteristicas do
atual ambiente de vida uma inédita fluidez, fragilidade e transitoriedade em construgédo
marcam todas as espécies de vinculos sociais que, uma década atras, combinaram-se
para constituir um arcabouco duradouro e fidedigno dentro do qual se péde tecer com
seguranga uma rede de interagées humanas.

Os avancos no desenvolvimento psicossexual dos adolescentes torna-se
primordial para a construcdo da sua saude mental, antes os numeros de suicidio
nessa faixa etaria eram altissimos, é inegavel, também, observar que os avangos
obtidos fizeram varias frentes para acabar com o siléncio do abuso e violéncia a essa
faixa de jovens.

E urgente a necessidade de discutirmos com esses jovens essa realidade que
estdo comprando como Unica forma de alcancar o que poderia ser “felicidade” plena,
possuindo: as pessoas, as coisas, 0S espagos em menor tempo possivel.

E emergente que a escola, 0 ambiente de maior visibilidade de comportamento
dos jovens, tenha espacgos para a orientacdo sexual, espago onde necessariamente
assuntos relacionados ao adolescer, tanto biologicamente, como psicologicamente
interagindo com a sua realidade social. Questao de relevancia pratica poderiam ser
levantadas e problematizadas com os jovens, ndo balizadas por condutas morais e
religiosas.

A fluidez da experiéncia retoma o percurso “perdido” de certa forma, ao
se considerar a forca da linguagem e a potencialidade da narrativa como forma
reintegradora das relagdes entre seres humanos, suas historias e sua existéncia.

E direito do adolescente saber sobre seu corpo e de ser formalmente orientado
para um pleno desenvolvimento. O Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA)
preconiza que € dever do estado e da familia preservar o pleno desenvolvimento de
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suas criancas e jovens. Nas ultimas décadas os documentos encaminhados pelo
Ministério da Educacao para as escolas trazem resolu¢des que promulgam a incluséo
de tais assuntos como temas transversais para serem trabalhados em sala de aula,
normatizando essa atuacdo como primordial para conseguirmos formar cidadaos
plenos, dotados de autoestima, capazes de se desenvolver a cidadania (cuidado com
o outro e com o entorno) e auto cuidado.
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CAPITULO 3
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RESUMO: O presente trabalho tem como
objetivo apresentar alguns aspectos do
empreendimento critico do filésofo aleméao
Walter Benjamin (1892-1940), elaborados na
década de 1920 e relacionados a sua intencao
de reestruturacdo da compreensao da politica
na idade contemporanea. Mais precisamente,
nos propomos a remontar alguns tracos e
desdobramentos do projeto de Benjamin de
escrever um livro sobre a relagao entre vida e
politica. O que o coloca como um precursor do
atual debate sobre as dimensdes biopoliticas
das relacbes de poder e, por sua vez, das
crises da democracia e do Estado de Direito.
Tendo em vista a estrutura pensada por
Benjamin para esse projeto sobre as relagdes
entre vida e politica, nossa apresentacao visa
inicialmente a avaliacéo critica das qualidades
desse verdadeiro homem politico através do
exame das relacdes entre o corpo vivo humano
(Leib) e seus desdobramentos na compreensao
politico-antropoldgica do problema psicofisico
davidahumana. E, a partir dessas constatacoes,
abordaremos, num segundo momento, a
compreensdo de Benjamin da vida enquanto
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mera vida (blosses Leben) no contexto de crise
da verdadeira politica e estabelecimento de
relagbes de poder/violéncia (Gewalt) justificados
pelas tradicbes juridico-politicas modernas.
PALAVRAS-CHAVE: Politica, Vida, Violéncia,
Poder, Walter Benjamin.

ABSTRACT: The present work aims to present
some aspects of the critical enterprise of the
german philosopher Walter Benjamin (1892-
1940), elaborated in the 1920’s and related to
his intention to restructure the understanding of
politics in the contemporany age. More precisely,
we propose to resonstruct some traces and
developments of Benjamin’s project of writing a
book on the relationship between life and politics.
This poses a precursor to the current debate on
the biopolitical dimensions of power relations
and, in turn, the crises of democracy and the rule
of law. In view of Benjamin’s framework for this
project on the relations between life and politics,
our presentation initially aims at the critical
appraisal of the qualities of this real politician
by examining the relationships between the
human living body (Leib) and its unfolding
understanding political-anthropological view
of the psychophysical problem of human life.
And from these findings, we will, in a second
moment, approach Benjamin’s understanding of
life as mere life (Blosses Leben) in the context
of a crisis of true politics and establishment of
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power-violence relations (Gewalt) justified by legal-political traditions modern.
KEYWORDS: Politics, Life, Violence, Power, Walter Benjamin.

11 INTRODUCAO

Em 1920, Benjamin comecou acolocar no papel suasideias sobre otemadapolitica
e esperava publicar brevemente um livro sobre o tema. Segundo correspondéncias e
rascunhos da época (sobretudo as cartas enderecadas a G. Scholem em 1° e 29 de
dezembro de 1920, os fragmentos 72 e 73 sobre historia e politica, que datam do
mesmo periodo, e o texto que ficou conhecido como “Fragmento teoldgico-politico”) a
obra deveria possuir trés partes: a primeira intitulada “O verdadeiro homem politico”,
que se colocaria como tese principal do livro e trataria das relagbes mais imediatas
entre a politica e a vida; a segunda parte intitulada “A verdadeira politica” abordaria
a questdo da violéncia e da nocédo histérica de uma “teleologia sem fim” e serviria
como uma espécie de antitese em relagao a primeira parte; e, por fim, a terceira parte,
gue nao recebeu um titulo, deveria compreender a critica da politica contemporanea
através da critica filoséfica do romance utopico Lesabéndio (1913) de Paul Scheerbart
(1863-1915) seguido de uma recensao da obra O espirito da utopia (1918) de Ernst
Bloch (1885-1977).

21 0 CORPO VIVO E O VERDADEIRO POLITICO

Entre os anos de 1916 e 1922, paralelamente aos trabalhos sobre linguagem,
critica e traducédo, Benjamin se dedicou ao estudo do problema antropoldgico da
condicao psicofisica da vida humana em projetos que nunca vieram a se materializar
por completo. Muitos de seus trabalhos posteriores sobre a historia, o mito, a religiéo e,
especialmente sobre a politica, e ainda aqueles trabalhos que ficariam consagrados por
tratar de modo original a critica e a traducgéao, trazem formulagdes que tiveram origem
em seus estudos sobre a condic¢ao psicofisiolégica da “natureza humana”. Dezenas de
cartas e fragmentos que restaram desse periodo atestam uma preocupacgéo crescente
com questdes que seriam prdprias da antropologia, da medicina e da psicologia tais
como a relacao corpo-alma, a percepg¢do, a morte, o prazer e a dor, a sexualidade,
entre outros. Essas mesmas fontes também indicam um universo multiplo e complexo
de referéncias que vao de Nietzsche e Freud até estudos diversos de grafologia,
etnologia e fisiologia como os elaborados por Ludwig Klages, Gustav Fechner, Konrad
Theodor Preuss e Johan Jakob Bachofen. Um universo de autores, de referéncias e de
inspiracdes tao diverso e complexo que, ao modo de Benjamin realizar uma pesquisa,
assumindo e “subvertendo” conceitos de uma maneira tal que o0 mapeamento ou a
genealogia de alguma de suas elabora¢des de pensamento acabam se tornando uma
tarefa quase infinita, sendo impossivel de ser realizada em sua completude.

Esses estudos levaram o jovem e, entédo, metafisico Benjamin a se deparar com
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a busca por um melhor entendimento acerca da natureza orgéanica e fisiologica da
vida. Muitos fragmentos da época, reunidos apropriadamente sob o titulo de “Sobre
antropologia” (que trata-se de fragmentos que constam no volume VI dos Gesammelte
Schriften, os “escritos reunidos” de Walter Benjamin e disponibilizados em sua versao
para o portugués no site “Canteiro de obras: arquivos de antropologia”, BENJAMIN,
2012d), trazem esbocos de constru¢des originais sobre a relacdo da vida natural com
a vida historica e sobre a relacédo do corpo organico-material (Kérper) com a nogao de
uma totalidade viva compreendida pela no¢c&o de corpo vivo (Leib).

A concepcao desse corpo material (Korper) como um “instrumento mais nobre”
para a diferenciacao faz lembrar, mesmo de modo distanciado, um dos arranjos
conceituais mais importantes da filosofia contemporanea, a saber, a nocao, muito
caracteristica do pensamento de Michel Foucault, dos processos de subjetivacéo
(conforme indica o pesquisador italiano Paolo Primi no posfacio da obra Politica e
metafisica de Erich Unger). Nesses fragmentos metafisicos de juventude, Benjamin
apresenta formulagdes que tornam essa proximidade ainda mais evidente: para
ele o corpo material dos individuos tem na “faculdade” da percep¢cdo um dos mais
importantes elementos de diferenciacdo, logo, alterando-se a natureza da percepcéao
altera-se o processo de individualizagcéo (ou, subjetivacdo para expressarmo-nos em
termos atuais). E, ressalta Benjamin ainda, que tal mecanismo serve a formagéo moral
dos individuos. Segundo o filésofo, “o corpo material € um instrumento moral. Ele é
criado para o cumprimento do mandamento. [...] Mesmo as suas percepc¢des denotam
0 quanto subtrai ou translada nelas seu dever” (2012d, n.p.).

Seguindo essa discussao sobre o “teor de significacao” necessario acompreensao
da vida humana, no contexto de entendimento da natureza (material/biol6gica) como
forca demoniaca e determinadora do destino e na especulacéo acerca da possibilidade
da diferenciacéo livre dos individuos para a constituicdo da pessoa humana singular,
parece ter sido pressagiada por Benjamin nas especulagdes presentes no ensaio
“Destino e carater” de 1919. Esse pequeno escrito traz logo em seu inicio a reflexao
sobre o0 problema da “relacdo causal” entre destino (Schicksal) e carater (Charakter)
e da perspectiva de leitura ou previsdo do destino através de sinais presentes no
corpo vivo e na vida exterior (auBern Leben) dos individuos. Para Benjamin (2012,
p.50) o nexo de significacdo entre destino e carater, a partir dos sinais presentes nos
individuos, néo pode ser pensado através de relagbes causais imediatas, mas téo
somente designados/sinalizados no interior de um sistema de sinais. Tal qual a critica
a tentativa da psicologia em definir uma verdade objetiva sobre 0 homem (conforme
pode ser observado no fragmento 45 intitulado “Psicologia”), Benjamin questiona o
cunho mitico [segundo ele, a “nova época do Génio”] dos procedimentos modernos de
realizacao da definicdo do carater dos individuos a partir de sinais fisionémicos. Para
ele (BENJAMIN, 2012, p. 50) a definicdo do carater € tao problematica quanto tornar
racionalmente possivel a predicéo do futuro através dos elementos do destino.
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A doutrina fisiondmica [...] € fendbmeno da nova época do génio [Genius] na histéria
humana. Os modernos estudos fisiondbmicos mostram ainda a sua ligacéo a arte
antiga dos augures [predicéo, adivinhacao] na énfase de valoracao moral estéril
dos seus conceitos, e na sua tendéncia para a complicacio analitica (BENJAMIN,
2012, p.56).

Benjamin retira a esfera da vida natural culpada e do destino mitico do homem
do campo da religido para inseri-lo no campo do direito. Segundo ele, o direito “eleva
as leis do destino”, as leis da natureza que agem sobre o corpo material organico,
a categoria de “medidas da pessoa humana”. Ressalta Benjamin ainda que, nao
encontramos na esfera do direito apenas a culpa, mas a desgraca mitica na forma
da culpabilizagao juridica. Essa culpabilizacédo juridica, realizada ao melhor modo
racionalizado, levou a confusédo entre as esferas do direito e a compreenséo da justica.
A ordem do direito caracteriza-se como “residuo da fase demoniaca da existéncia
da humanidade” (Idem). Nessa fase, a vida natural ndo encontra nenhum meio para
romper com o destino mitico e sucumbe entdo aos ditames do demoniaco (0 Génio)
que habita o interior da natureza humana. Para Benjamin (Idem), nesse sentido, “o
direito ndo condena a punicéo, mas a culpa”. O direito permanece, entdo, na esfera
do mito. Ele o alimenta ao ndo compreender que se situa impedido de levar suas
sentencas para além da vida natural presente no corpo material dos individuos e,
assim, nao alcancar a vida histérica ligada ao corpo vivo da humanidade.

N&o é, portanto, afinal o ser humano (Mensch) que tem um destino: o sujeito é
indeterminavel. O juiz pode descortinar destino onde quiser, e ditara as cegas um
destino com cada condenacao. O ser humano (Mensch) nunca sera atingido por
esse destino, mas apenas a vida nua [ou mera vida, das bloBe Leben] nele, que
participa da culpa natural e da desgraca devido aquela aparéncia [de ser vivo]
(BENJAMIN, 2012, p.53, grifos e insergdes nossas).

Essa vida nua, ou para sermos mais precisos, essa mera vida (das bloBe Leben),
comporta-se, entdo, como equivalente de uma vida meramente natural situada apenas
na vida organica do corpo material (Kérper), conforme apresentado nos “Esquemas
do problema psicofisico”. Cabe notar que a traducdo do termo bloBe Leben para o
portugués, realizada por Ernani Chaves (BENJAMIN, 2011), aparece como “mera vida”.
Na traducéo realizada por Jodo Barrento (BENJAMIN, 2012) para a edi¢cao portuguesa
figura a expressao “vida nua” que segue a opcao polémica utilizada por G. Agamben ao
relacionar a tematica da critica da violéncia de Benjamin com o contexto de reflexdes
em torno das tematicas atuais da biopolitica. Seguindo as opg¢des de traducéo para
a lingua inglesa (bare life), para a lingua francesa (simple vie) e as observagdes de
Jeanne Marie Gagnebin (In BENJAMIN, 2011, p.151), optamos pelo uso da expressao
“mera vida” como o equivalente de bloBe Leben. Segundo Gagnebin, o adjetivo bloss
significa “mero”, “simples” ou “sem nenhum complemento” como equivalente de “nu”
no sentido de “despido” e ndo “nu” no sentido de nudez vital, como a nudez do bebé
guando nasce, nesse caso, destaca o tradutor, o termo mais apropriado seria nackt.

Assim, ap0Os essas devidas consideracdes de traducéo, pode-se admitir que, para
Benjamin, em qualquer ser vivo, a vida corporal organica esta fadada a sua dissolucéo
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e morte, esse € o0 seu “destino”. Desse modo, configura-se como vida condenada,
ou mesmo culpada, pois ndo pode, nesse plano, se completar ou se realizar. Nao ha
possibilidade alguma de fugir a este “destino natural” apenas pela via que considera
“sagrada” somente o “teor material” da vida humana.

31 A MERA VIDA E A CRITICA DA VIOLENCIA

O principal trabalho de Benjamin resultante de sua intencdo em pesquisar as
relacdes entre vida e politica e, por sua vez, o Unico deste empreendimento que
restou completo no conjunto de seus escritos, é o ensaio intitulado “Para uma critica
da violéncia” (Zur Kritik der Gewalt) que foi escrito entre os anos de 1920 e 1921 e
publicado em 1922. O ensaio € o fruto de temas pesquisados pelo filésofo para compor
a segunda secdo de sua obra sobre politica que n&o chegou a ser concluida. Essa
secao se chamaria “A verdadeira politica” e consistiria em uma espécie de antitese
a primeira secao que versaria sobre “o verdadeiro homem politico”. Nesse ensaio, 0
conjunto de argumentos de Benjamin gira principalmente em torno das relacdes entre
vida e violéncia. Se o “verdadeiro homem politico” liga-se a nocao psicofisica de um
corpo Vvivo (Leib) que extrapola as limitagdes do corpo material (Kdrper) e proporciona
uma condicdo de vida histérica aos homens, as relagdes entre vida e violéncia
colocam-se como antitese dessa possibilidade da humanidade de instauracéo de uma
“verdadeira politica”. As relagdes de violéncia, ou de poder (Gewalt em alemao), que
se realizam sobre a vida, procuram considerar esta tdo somente como objeto de um
destino mitico. Destino que situa a vida unicamente como vida natural culpada e a
circunscreve apenas no campo de culpabilizagc&o juridica da mera vida.

O labirinto de divisdes e subdivisdes do escrito traz, sobretudo, a critica da politica
atual (e, consequentemente, a critica do direito) a partir de argumentos influenciados
principalmente pelas ideias do pensador judaico alemé&o Erich Unger (1887-1950).
Unger publicou sua principal obra, intitulada Politica e Metafisica no mesmo ano
(1921) em que Benjamin trabalha no escrito sobre vida e violéncia. Essa obra trata
basicamente da possibilidade de avaliagdo metafisica da politica e da relagéo desta
com a condicao psicofisica humana e, junto das teses do anarquista francés Georges
Sorel (1847-1922) acerca do mito e da violéncia contidos na obra Reflexées sobre a
violéncia (1908), forma a principal base de referéncias da argumentacéo de Benjamin
em seu escrito critico. E necessario destacar que o ensaio “Para uma critica da
violéncia” foi, por assim dizer, “redescoberto” pela critica politica contemporanea, mas
tornou-se hegemonica a interpretacdo que tenta situa-lo exclusivamente na esfera do
debate biopolitico atual (vide os trabalhos recentes de Giorgio Agamben e de Roberto
Esposito). Tomamos como principal aspecto de nossa avaliacédo algumas das relagdes
pouco estudadas entre o pensamento de Unger e de Benjamin na compreenséo da
critica da violéncia sobre a mera vida aliadas a reflexdo metafisica sobre a “verdadeira
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politica”.

A obra de Unger que Benjamin recomendava na época, Politica e metafisica, nédo
alcangou grande repercussao naquele momento e ficou ainda muito tempo esquecida
entre 0s pesquisadores do pensamento politico contemporéneo. A obra se dedica
a critica dos pressupostos metafisicos da politica moderna e analisa a condicao
de possibilidade da acédo politica atual eficaz e ndo catastrofica. Para tanto, Unger
estrutura seu pequeno livio em trés momentos: primeiro, a critica da representacéao
politica referida ao psicofisico; em segundo lugar, a definicdo metafisica do conceito
de povo; e, por Gltimo, a exposi¢do do esquema de uma nova politica. E caracteristica
do pensamento de Unger (e, em certa medida, partilhada por Benjamin) uma ideia
de fundo judaico de que a total cisdo entre a esfera material e metafisica da politica,
caracterizada pela énfase moderna e continua apenas as questées econdémicas, faz
surgir o perigo da conducéo da histoéria humana para a catastrofe. Tal constatacao de
Unger se condensa originalmente na compreensao do problema psicofisico da vida
humana e nos processos de subjetivacao dos individuos e formacédo da nogéao de
povo e de humanidade. Assim como em Benjamin, o problema reside no entendimento
politico-metafisico de uma vida mais abrangente na historia, onde um corpo vivo (Leib)
€ pensado como superior a vida natural material (Kérper). O processo de constatacdo da
catastrofe na politica moderna em Unger se assemelha desse modo a critica do poder/
violéncia mitica sobre a vida em Benjamin (conforme constatam os pesquisadores
Paolo Primi, no posfacio a recente traducao italiana da obra de Erich Unger, e Carlos
Pérez Lopez no artigo “Walter Benjamin y G. Sorel: entre el mito de la huelga general
y uma politica de médios puros”).

Temos que, se as discussdes sobre o Estado de direito, sobre as formas da
violéncia e, principalmente, a compreensdo da nogdo de greve geral sdo fios
condutores da construg¢ao tedrica de Benjamin no ensaio sobre a critica da violéncia,
o conceito de mera vida é o coracédo de toda arquitetbnica interpretativa do autor.
Seguindo os passos propostos por Eli Friedlander (2012), podemos identificar que a
nocédo de mera vida aparece no referido ensaio apenas quando este se encaminha
para o fim e aparece em trés modos distintos de relagdes: do direito, da forca (ou do
poder e da violéncia) e da vida em geral. Essas relagcbes podem ser consideradas,
respectivamente, da seguinte maneira: pelo probleméatico modo de como se usa a
forca (no sentido de Gewall) sobre a vida para a preservagao das estruturas de direito
estabelecidas, pela forca mitica sobre a vida existente nas leis (como superag¢ao do
destino pelo sacrificio instaurador de uma nova ordem do direito) e a manifestacao
divina do poder que dissolve toda lei para o bem da prépria vida (uma vida superior e
historica). O poder (ou violéncia) originado nas estruturas legais do direito é exercido
de modo desenfreado sobre a mera vida. Este poder consiste na face demoniaca
da violéncia mitica e impede uma compreensdo mais abrangente da vida. Essa
compreensao somente poderia ser encontrada na manifestacdo da violéncia divina
enquanto um “meio puro” e “ndo sangrento” de expiar a culpa e purificar a vida de toda
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violéncia. Nesse sentido, Benjamin visa livrar toda violéncia e poder que € exercida
sobre a mera vida natural. Visa com isso também destacar a qualidade mera dessa
manifestacéo natural da vida e questionar a atribuicdo de qualquer valor absoluto em
si a esta vida corpdrea (por sua vez, organica e “sanguinea”). Lembra Benjamin (2011,
p.151) que “o sangue € o simbolo da mera vida”. Isto representa dizer que a condicéo
de mera vida, dentre toda a vida, é a condi¢cao essencialmente bioldgica de uma vida
organica e natural. Essa vida é desprovida de qualquer transcendéncia e despida de
qualquer roupagem, de qualquer cobertura retérica (conforme observacao anterior, 0
termo alemao “bloBe” faz mencao a esse tipo de nudez). Nessa perspectiva, Benjamin
defende que é por essa via que podemos compreender que...

com a mera vida termina o dominio do direito sobre o vivente [Lebedingen]. A
violéncia mitica é violéncia sangrenta exercida, em favor proprio, contra a mera
vida; a violéncia divina e pura se exerce contra toda a vida, em favor do vivente. A
primeira exige sacrificios, a segunda os aceita (BENJAMIN, 2011, p.151-52, com
insercOes nossas).

O conceito de mera vida é uma estratégia conceitual utilizada por Benjamin que,
ligada a uma particular metafisica, &€ colocada como oposi¢cao ao estreitamento imposto
pela perspectiva mitica de defesa “sacrificial” da mera vida em detrimento de uma vida
mais abrangente. Segundo Benjamin, essa perspectiva é bem ilustrada na defesa da
tese da sacralidade da vida (entendida apenas como vida natural e organica). Essa
tese orientou varios pensadores, religides e sistemas politico-juridicos ao longo da
historia e sustenta que toda a vida animal (e mesmo vegetal) ou, em alguns casos,
apenas a vida humana, deve ser acima de tudo protegida. A tese da sacralidade da
vida apresenta, segundo Benjamin, uma nova forma de violéncia mitica, um equivoco
em forma de dogma moderno, que acredita que a vida natural e organica possa ter em
si algum valor “sagrado”.

41 CONSIDERAGCOES FINAIS

E a partir de todos as consideracbes anteriores, relacionadas aos principais
pontos da argumentacédo de Benjamin em sua critica da violéncia e do poder e, a
luz das leituras que realizou da obra de Erich Unger, € que podemos chegar a
algumas observacdes mais detalhadas acerca das relacdes entre vida e politica. O
pesquisador Marc Berdet (2014) nos assegura que em todos os trabalhos de Benjamin
relacionados a discussao sobre a “verdadeira politica” existe a defesa metafisica de
uma intervencao vertical, de inspiracdo divina, a favor de toda a vida que interrompe
0 curso da histéria sem, no entanto, que isto precipite ou realize uma nova ordem.
Esta defesa seria a marca, no pensamento de Benjamin, de uma postura irredutivel as
formas de abstracéo teleol6gica da vida politica, mas, no entanto, essa mesma defesa
o aproxima de outro tipo de abstracdo. Uma abstrac&o que se situa na nocéo de que
a verdadeira politica, de teor metafisico, consiste em deixar desenvolver livremente
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as ligagbes entre a matéria e o espirito ou entre a natureza e o homem na esfera dita
psicofisica dos individuos. Mais precisamente, essa “verdadeira politica” néo deixa
que a perspectiva (mitica) da natureza e da matéria domine e determine a vida e as
relacoes entre os homens. Atuar com as relagdes entre os homens e a natureza tanto
guanto entre os homens entre eles, reenvia menos a politica de género tradicional que
uma politica “anarquista” no sentido metapsicotécnico de uma mediacao libertadora,
como deixa pensar os argumentos da critica da violéncia. Essa proposta politica
“libertadora” de Benjamin encontra em Unger, e suas reflexdes sobre as relagcbes entre
o desenvolvimento psiquico e natural do homem, seu melhor interlocutor.

Por fim, o entendimento sobre a relacdo psicofisica do homem tornou-se
fundamental tanto para Unger quanto para Benjamin na tarefa de compreensao
politica das relagbes sociais como um corpo. Nao um corpo mecénico e unicamente
material, como era comum na teoria politica moderna, mas um corpo vivo que se da
na linguagem e na histéria. Se os corpos individual e social, a “singularidade” e a
“pluralidade” (para Unger), o homem e a humanidade (para Benjamin), fossem apenas
uma estrutura mecanica e material, seria plausivel distinguir uma instancia superior
(superestrutura) de uma ordem a qual as instancias menores (infraestruturas) deveriam
responder (LOPEZ, 2015). No entanto, para Unger assim como para Benjamin, o corpo
€ um todo orgénico articulado historica e metafisicamente. Qualquer disfuncé&o de um
s6 aspecto dessa corporalidade viva, ou mesmo qualquer reducionismo da vida a uma
de suas particularidades, afeta a totalidade da vida causando a violéncia e o retorno
do mito. Motivado por essa avaliacdo, Unger condenou qualquer visdo da politica
entendida exclusivamente com relagéo a interesses econdmicos. A titulo de exemplo,
esse aspecto pode ser observado no ensaio sobre “O capitalismo como religiao” de
1921, onde Benjamin também condena essa mesma reducao da politica a economia.
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RESUMO: Desde que o homem comegou a
produzir seus alimentos, o aprendizado da
atividade de cuidar foi sendo desenvolvido como
tarefa feminina, embora também participasse do
trabalho de cultivo e criacdo de animais. Hoje,
as mulheres participam ndo s6 no mercado de
trabalho, como também na politica e economia.
Percebe-se, ao longo dos anos, que as mulheres
estdo participando da construcdo de uma
sociedade mais justa, de um mundo melhor e
mais equilibrado. A problematica da violéncia
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doméstica pode manifestar-se de varias
formas, o que torna fundamental a insercé&o
da tematica “violéncia doméstica” no contexto
escolar das criancas e jovens. O objetivo desta
pesquisa é analisar essa insercdo. A pesquisa
€ bibliografica e documental. Foram utilizadas
como ferramenta de pesquisa artigos e periodos
on-line. Conforme estatistica-Relatério Nacional
Brasileiro, cerca de 70% das ocorréncias de
violéncia doméstica, o agressor & marido/
companheiro/namorado ou o pai. Levando em
consideragao que o agressor esta no convivio
doméstico com a vitima, julga-se essencial a
insercdo da tematica “violéncia doméstica” no
ambiente escolar, para que criancas e jovens
em formacao, conscientizem-se da valorizacao
e garantia dos direitos humanos das mulheres.
PALAVRAS CHAVE: Violéncia doméstica.
Educacéo. Direitos Humanos.

ABSTRACT: Since the man began to produce
his food, the learning of the activity of caring
was developed as a feminine task, although he
also participated in the work of cultivation and
animal husbandry. Today, women participate
not only in the labor market, but also in politics
and economics. Throughout the years, women
are participating in the construction of a more
just society, of a better and more balanced
world. The problem of domestic violence can
be manifested in several ways, which makes it
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fundamental to insert the theme “domestic violence” in the school context of children and
young people. The objective of this research is to analyze this insertion. The research
is bibliographical and documentary. Articles and periods on-line were used as research
tool. According to statistics-Brazilian National Report, about 70% of the occurrences
of domestic violence, the aggressor is husband / partner / boyfriend or father. Taking
into account that the aggressor is in the domestic relationship with the victim, it is
considered essential to insert the theme “domestic violence” in the school environment,
so that children and young people in training, become aware of the appreciation and
guarantee of women’s human rights.

KEYWORDS: Domestic violence. Education. Human rights.

11 INTRODUCAO

A sociedade humana € histérica, sendo mutavel conforme o padrédo de
desenvolvimento da producédo, dos valores e normas sociais. Desde que o homem
comecou a produzir seus alimentos, nas sociedades agricolas do periodo neolitico,
comecaram a definir os papéis sociais para homens e mulheres (DUBY; PERROT,
2010).

O aprendizado da atividade de cuidar foi sendo desenvolvido como tarefa tipica
feminina, embora ela também participasse do trabalho do cultivo e da criacdo de
animais. A mulher também tinha a funcéo de reprodutora da espécie, o que favoreceu
a sua subordinacdo ao homem, sendo entao tipificada como fragil e incapaz para
assumir a direcao e chefia do grupo familiar (CONTRIM, G., 2012).

Apesar das transformacgdes ocorridas na sociedade e nas diversas culturas, no
que se refere as relagdes de género feminino e masculino, alguns esteridtipos persistem
e, vinculados a eles, alguns comportamentos e valores ligados a cultura patriarcal. As
mulheres constroem um “eu ideal”, em fun¢do das normas sociais propagadas pela
familia e também pela sociedade (PORTUGAL, 2003).

Desta forma, na sociedade moderna, a mulher vem conquistando espaco no
ambiente profissional, onde suas habilidades e caracteristicas femininas comegam a
ser valorizadas pela sociedade, o que Ihe possibilita acesso as posicoes estratégicas
em diversas profissoes.

Hoje, as mulheres participam n&o sé no mercado de trabalho, como também na
politica e economia. Percebe-se, ao longo dos anos, que as mulheres estéo participando
da construcédo de uma sociedade mais justa, de um mundo melhor e mais equilibrado,
no qual se desenha um novo papel para a mulher moderna (PRIORE, 2008).

Em virtude disso e, levando-se em consideracdo que a problematica da violéncia
doméstica pode manifestar-se de varias formas, torna-se fundamental que a tematica
“violéncia doméstica” seja inserida no contexto escolar das criangas e dos jovens.

O objetivo desta pesquisa é, por meio do perfil do agressor e da vitima, analisar
a insercao da tematica “violéncia doméstica” no contexto educacional, posto que é
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por meio da educagcdo que o homem se humaniza e a escola, por sua vez, coloca-se
como promotora na conquista da emancipagcao humana, realizando com qualidade, o
processo de ensino para a apropriacao dos conhecimentos cientificos e filoséficos que
sejam capazes de educar integralmente o ser humano.

A presente pesquisa € bibliografica e documental. Foram utilizadas como
ferramentas de pesquisa, artigos e periodos on-line. O método da hermenéutica foi
utilizado para analise dos dispositivos legais e do posicionamento de renomados
doutrinadores como Alexandre de Moraes e Maria Berenice Dias, dentre outros que
fazem parte da cultura juridica do nosso pais.

2| VIOLENCIA DOMESTICA E CURRICULO ESCOLAR

E notorio que a violéncia contra a mulher ndo esta restrita a determinado meio,
nao havendo escolha entre raga, idade ou condi¢cao social. Ela acontece porque “a
sociedade contemporanea ainda acha que o melhor jeito de resolver um conflito € a
violéncia e que os homens sao mais fortes e superiores, devendo impor suas vontades
as mulheres” (BRAGHINI, 2000).

Percebe-se que, historicamente, o homem sempre foi considerado o detentor
unico do poder e a mulher sempre se viu excluida deste poder. Com isso, muitas
vezes, 0s maridos ou ex-maridos, namorados ou ex-namorados, pais, irmaos, chefes
e outros homens impdem suas vontades as mulheres.

Tem-se ainda que grande parte dos registros de violéncia doméstica estao nas
classes financeiras de baixa renda, o que nao isenta a classe média e alta, onde
também ha casos, porém as mulheres noticiam menos, por vergonha ou mesmo por
receio de expor a vida familiar (DIAS, 1998).

Mesmo com a violéncia doméstica sendo uma realidade no cotiadiano de muitas
familias, a escola, por vez, nao traz essa discussao para o cerne do curriculo. No
entanto, entendemos que para pensarmos de fato em uma mudanca significativa,
na atitude do homem em relacdo a mulher, o dialogo de igualdade de direitos deve
comecar na sala de aula. Segundo Costa (2003), a escola seria o local ideal para
comecarmos a discutir a cultura do machismo no contexto brasileiro, afirmando que
todos devem ser tratados sem disticdo de géneros.

3 | PERFIL DO AGRESSOR

Com explica Dowd (1998), em sua pesquisa, 0 agressor, muitas vezes, foi vitima
de violéncia fisica quando crianga, o que pode significar um comportamento criminal
violento na fase adulta.

Em geral, o homem violento apresenta algumas caracteristicas comuns,
como o alcoolismo; o nivel ocupacional reduzido, podendo ser caracterizado pelo
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desemprego; a autoestima baixa e até mesmo a depresséo. Assim, conforme Costa
(2003), os individuos que foram vitimas de violéncia na infancia, tendem a reproduzir
tais condutas, tornando-se sujeito ativo da agresséo.

Desta forma, sdo considerados fatores contribuintes para a violéncia “o
isolamento geografico, fisico, afetivo e social, o poder e o dominio ou a influéncia
moral”. Assim, muitas vezes, o0 homem sente-se culpado pelas atitudes, prometendo
a companheira melhorias em relagdo ao futuro. No entanto, ndo consegue cumprir
com a promessa e, em consequéncia, reativa o sentimento de culpa, bebe e passa a
agredi-la novamente (CUNHA, 2010). Tais fatos nos fazem lembrar que as escolas,
por vezes, realizam palestras antidrogas, fazendo com que a forma mais produtiva nao
seja apenas remediar 0 agressor, mas reeduca-lo, fato que deveria comecar desde as
series iniciais, pois a educacgao cria o homem social que desejamos.

4 | PERFIL DA VITIMA

A vitima, em sua grande maioria, sdo mulheres envergonhadas, incapazes de
reagirem, pois se sentem como lado mais fraco da relagéo e ainda sédo, muitas vezes,
emocionalmente dependentes.

Em pesquisa, a Fundagao Perseu Abramo, em 2001, revela que cerca de 43%
das mulheres ja foram vitimas de algum tipo de violéncia doméstica. A mesma pesquisa
revelou que 6,8 milhdes, dentre as brasileiras vivas, ja haviam sido espancadas pelo
menos uma vez, o que significaria, no contexto, que a cada 15 segundos uma mulher
seria espancada no pais. Tais vitimas possuem “baixa autoestima e varios problemas
de saude.

Na maioria dos casos, ocorre que as mulheres sao chantageadas por seus maridos
e/ou companheiros e, frequentemente, acabam cedendo as pressdes, sentindo-se
incapazes de agir e vivem em estado de péanico e temor (DIAS, 2008).

Conhecendo esses pontos fracos da vitima, o agressor acaba usando-os como
instrumentos para ameacar e maltratar a mulher. Alia-se ainda, o medo que as vitimas
possuem quanto a seguranga pessoal e também familiar, além da dependéncia
financeira, em sua maioria.

Em relagdo a vitima, também cabe a escola exercer o seu papel social, fazendo
com que a crianga, desde a mais tenra idade, compreenda que nenhum tipo de violéncia
deve ser aceita, independentemente de cor, raca, género ou credo, pois as pessoas
devem ser respeitadas e ter garantidos os direitos a dignidade da pessoa humana, ja
tutelado pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988.
Assim, violéncia ndo encontra elementos para se legitimar, devendo ser combatida por
todos, dentro ou fora da escola.
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51 RESULTADOS

Em 2003, pesquisa realizada com mulheres de 16 anos ou mais, residentes nas
27 capitais brasileiras, 0 Senado Federal constatou, em seu relatério de pesquisa
(SEPO 03/2005: 11, 12, 13) que:

a. 17% das mulheres entrevistadas declararam ja ter sofrido algum tipo de
violéncia doméstica. Deste total, 55% afirmaram ter sofrido violéncia fisica,
seguida pela violéncia psicologica, com 24%, violéncia moral (14%) e, ape-
nas, 7% relataram ter sofrido violéncia sexual;

b. Em relacdo a frequéncia da violéncia doméstica, identificou-se que 71% das
mulheres agredidas ja foram vitima da violéncia mais de uma vez;

c. O maior agressor das mulheres, no ambiente doméstico, € o marido ou com-
panheiro, com 65% das respostas. Em seguida, 0 namorado passa a ser o
potencial agressor, com 9% e o pai, com 6%;

d. Em relagéo a atitude da mulher ap6s a agressao, 22% das entrevistadas
responderam que foram procurar ajuda da familia e 53% se dirigiram a dele-
gacia, sendo que deste total, 22% procuraram especificamente a delegacia
da mulher. Das mulheres que foram a delegacia, 70% nao tinham para onde
voltar e, entédo, retornaram a propria casa, enfrentando novamente o agres-
sor apds denuncia-lo a policia.

No Brasil, os dados do Relatorio Nacional Brasileiro apontam que, a cada 15
segundos uma mulher é agredida, ou seja, a cada dia, 5.760 mulheres sao espancadas
no Brasil, além das seguintes estatisticas:

a. 25% das mulheres sao vitimas de violéncia doméstica, onde 33% da popu-
lacéo feminina admitem ja ter sofrido algum tipo de violéncia doméstica;

b. Em 70% das ocorréncias de violéncia doméstica contra a mulher, o agres-
sor & marido ou companheiro, sendo que, os maridos sao responsaveis por
mais de 50% dos assassinatos de mulheres e, em 80% dos casos 0 assas-
sino alega defesa da honra;

c. 80% das mulheres que residem nas capitais e 63% das que residem no in-
terior reagem as agressoes;

d. 11% das mulheres foram vitimas de violéncia durante a gravidez e 38% de-
las receberam variadas agressoes (socos, pontapés);

e. Sao registradas por ano 300 mil denuncias de violéncia doméstica, onde,

1,9% do PIB brasileiro € consumido no tratamento de vitimas da violéncia
domeéstica.

Diante do exposto, percebe-se que, no crime de leséo corporal, a ofensa a

integridade fisica e a saude da mulher as tornam uma vitima fragilizada emocionalmente
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e, principalmente, fisicamente, por conta da gravidade das lesGes ocasionadas.

6 | CONCLUSAO

Tendo como base diversos estudos estatisticos a cerca de violéncia contra a
mulher, € dever do Estado buscar uma isonomia material, tratando, como ja explicado,
os desiguais na medida de suas desigualdades, de forma ndao abusiva (MORAES,
2013).

Desta forma, o presente trabalho teve os objetivos alcangados, posto que
demonstra, por meio das pesquisas realizadas em artigos, periddicos, doutrinas
e levando em consideracdo que o agressor (marido, companheiro, namorado e 0
proprio pai) esta no convivio doméstico com a vitima, julga-se essencial a insercéo
da tematica “violéncia doméstica” no ambiente escolar, para que as criancas e jovens
em formacéao, conscientizem-se da valorizac&do e garantia dos direitos humanos das
mulheres, garantindo-se, com isso, a integridade fisica e psicoloégica da mulher.
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CAPITULO 5
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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo
discutir
apresentando

sobre a violéncia contra mulher
conceituacao tedrica
sobre o tema, bem como sua relagdo com o
pubico feminino da terceira idade. O trabalho

uma
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se propde a investigar a visdo das mulheres

idosas sobre si mesmas, sua relevancia
social e autovalorizagdo, o papel da mulher
na sociedade atual bem como suas préprias
vivéncias e dificuldades ao longo da vida por
meio de um questionario aplicado em um
Idade

na cidade de Catalao-GO. O questionario

Centro de Convivéncia da Terceira

constitui-se de seis questdes fechadas aplicado
em 44 mulheres idosas com idade acima dos
45 anos. Os resultados mostraram que 54%
das idosas ja sentiram ou viveram algum tipo
de violéncia, 45% disseram que ja se sentiram
desvalorizadas por serem mulheres idosas e
55% nao, 59% responderam que acham que
as mulheres ndo tem o mesmo espacgo social
gue os homens e 80% disseram que o papel da
mulher n&o é o de somente ser dona de casa
e nao ter crescimento profissional. Também
observa-se que 56 % das idosas tiveram
oportunidades para crescimento profissional e
educacional enquanto 40 % se dedicaram s6 a
familia, e por fim, 86% afirmaram que as leis e
mudancas ao longo do tempo foram relevantes
e tem feito a diferenca para as mulheres. A
partir do levantamento de dados, foi realizada
uma roda de conversa a fim de que sejam
esclarecidos os direitos das mulheres, gerando
uma consciéncia critica e informativa.
PALAVRAS-CHAVE: Género. Terceira Idade.
Mulher. Violéncia. Empoderamento.
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ABSTRACT: This study aims to discuss violence against women presenting a theoretical
conceptualization on the subject, as well as its relation with the female pubic of the third
age. The study aims to investigate the vision of older women about themselves, their
social relevance and self-worth, the role of women in today’s society as well as their
own experiences and difficulties throughout life through a questionnaire applied in a
Center for Coexistence of the Third Age in the city of Catalao-GO. The questionnaire
consists of six closed questions applied in 44 elderly women over 45 years old. The
results showed that 54% of elderly have felt or experienced some kind of violence, 45%
said they have felt undervalued because they are elderly women and 55% no, 59% said
they think women do not have the same social space that men and 80% said that the
role of women is not just to be housewife and not to have professional growth. It is also
observed that 56% of the elderly had opportunities for professional and educational
growth, while 40% were dedicated only to the family, and finally, 86% stated that laws
and changes over time were relevant and have made a difference to the women. As
a result of the data collection, a round of talks was held to clarify the rights of women,
generating a critical and informative awareness.

KEYWORDS: Gender. Third Age. Woman. Violence. Empowerment.

11 INTRODUCAO

A violéncia contra mulher € um aspecto que tange a nossa sociedade e que
promove um espaco amplo de discussédo. A supervalorizagao do homem coloca
a mulher em um espaco inferior e as caracteriza como sexo fragil diminuindo suas
potencialidades e possibilidades.

De acordo com Saffioti (2004, p. 17 apud PIMENTA, 2015, p. 23 ) violéncia € a
ruptura de qualquer forma de integridade da vitima, seja ela fisica, psiquica, sexual
ou moral. Para Rovinski e Cruz (2009) nenhum pais ou comunidade esta a salvo da
violéncia, seja ela qual for e contra quem for, e por mais que ela permeie a historia
como um todo, na atualidade, seu crescimento acelerado coloca-a como uma das
principais causas de morte em todo o mundo.

Rovinski e Cruz (2009) destacam que no Brasil a violéncia € apontada com uma
das principais causas de morbi-mortabilidade desde a década de 1970, deixando de
ser considerada uma questao apenas social ou juridica, passando também a ser uma
preocupacao por parte da saude publica. Os mesmos autores apontam que a violéncia
contra a mulher € um problema social e de saude publica, que ndao se detém a classe
social, raca/etnia, religido, idade e grau de escolaridade. Assim, compreendemos que
a violéncia contra a mulher pode se fazer presente nos mais diversos contextos sociais
e por meio de diferentes formas.

A partir da década de 1980 comecam a surgir as primeiras obras literarias sobre
violéncia contra as mulheres, e segundo Santos e Izumino (2008) elas sédo fruto das
mudancas sociais e politicas no pais, destacando-se o desenvolvimento do movimento
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de mulheres e o processo de redemocratizacdo. Para Santos e Izumino (2008) nessa
época, um dos principais objetivos do movimento é dar visibilidade a violéncia contra
as mulheres e combaté-la mediante intervengdes sociais, psicologicas e juridicas.

Uma das grandes conquistas foram as delegacias da mulher, que permanecem
até os dias de hoje com o combate a violéncia contra as mulheres e a impunidade.
Contudo, Rovinski e Cruz (2009) salientam que existem apenas 340 delegacias em
todo o territério nacional, significando 10% dos municipios brasileiros.

Ainda nos anos 80, é implantado o Programa de Assisténcia Integrada a Saude
da Mulher (PAISM) incorporando a violéncia doméstica e sexual como parte das
necessidades a serem cumpridas (ROVINSKI E CRUZ, 2009, p. 109). Mesmo sendo
uma conquista relevante, Schraiber e D’Oliveira (2000 apud ROVINSKI E CRUZ,
2009, p.109) dizem que as iniciativas nao significaram grandes mudancgas na época
pois somente na década de 90 foram tomadas mais efetivas medidas com a criacéo
de servicos de atencéo a violéncia sexual para a prevencao e profilaxia de doencas
sexualmente transmissiveis, de gravidez indesejada e realizacdo do aborto legal
quando necessario.

Finalmente, em 1993 a ONU reconhece a violéncia contra a mulher como
um obstaculo ao desenvolvimento, a paz e aos ideais de igualdade entre os seres
humanos. Também se considera a violéncia contra a mulher como uma violagdo aos
direitos humanos, e estabelece-se a condenacéo de qualquer tipo de agressao as
mulheres (ROVINSKI E CRUZ, 2009, p.109).

No dia 7 de agosto de 2006 foi aprovada e sancionada pelo Congresso Nacional,
a Lei N° 11.340, conhecida como Lei Maria da Penha. Conforme Pimenta (2015, p.44.)
essa lei criou mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra mulher,
bem como prevenir, punir e erradicar tal violéncia. Até entéo, o Brasil ndo possuia de
nenhuma legislacao especifica a respeito da violéncia contra a mulher.

A partir de entao, inicia-se um processo de desocultacdo e denuncias por parte de
mulheres violentadas. Almeida e Paulino (2012) destacam que a violéncia doméstica
constituiu-se no ano de 2010 como terceiro crime mais participado as forcas de
seguranca e o primeiro na categoria de crime contra as pessoas.

A Lei 11.340/2006 trata da violéncia domestica em suas mais variadas formas.
Nesse sentido, Rovinski e Cruz (2009) destacam a violéncia fisica e psicoldgica:

Dentre outras conquistas, a lei no seu art. 7° tipifica os casos de violéncia
doméstica conceituando violéncia fisica como toda e qualquer conduta que ofenda
a integridade ou a saude corporal; a violéncia psicolégica como qualquer conduta
que cause dano emocional e diminuicdo da autoestima, que prejudique ou possa
perturbar o pleno desenvolvimento ou que vise a degradar ou controlar suas
acdes, comportamentos, crencas e decisbes mediante ameaga, constrangimento,
humilhacao, manipulacéo, isolamento, vigilancia constante, perseguicao contumaz,
insulto, chantagem, ridicularizac&o, exploracéo e limitacao do direito de ir e vir, ou

qualquer outro meio que cause prejuizo a saude psicoldgica e a autodeterminacao
(ROVINSKI E CRUZ, 2009, p. 112).

Os tipos de violéncia também se estendem para a violéncia sexual, patrimonial e
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moral. Pimenta (2015, p. 30 e 31) as caracteriza da seguinte forma:

Violéncia sexual, entendida como qualquer conduta que a constranja a presenciar,
a manter ou a participar de relacéo sexual ndo desejada, mediante intimidacao,
ameaca, coacdo ou uso da forca; que a induza a comercializar ou a utilizar,
de qualguer modo, a sua sexualidade, que a impeca de usar qualquer método
contraceptivo ou que a force ao matrimoénio, a gravidez, ao aborto ou a prostituicao,
mediante coagdo, chantagem, suborno ou manipulacéo; ou que limite ou anule o
exercicio de seus direitos sexuais e reprodutivos. A violéncia patrimonial, entendida
como qualquer conduta que configure retencéo, subtracdo, destruicdo parcial
ou total de seus objetos, instrumentos de trabalho, documentos pessoais, bens,
valores e direitos ou recursos econémicos, incluindo os destinados a satisfazer
suas necessidades. A violéncia moral, entendida como qualguer conduta que
configure calunia, difamacgéao ou injuria (PIMENTA, 2015, p. 30 e 31).

Rovinski e Cruz (2009) relatam que um Relatério de Pesquisa do Senado Federal
de 2005, intitulado “Violéncia Doméstica Contra a Mulher”, apresentou os resultados
de uma pesquisa realizada com 815 mulheres a partir dos 16 anos, residentes em
27 capitais brasileiras. Das entrevistadas, 17% declararam ja ter sofrido algum tipo
de violéncia doméstica e desse total, mais da metade (55%) afirmaram ter sofrido
violéncia psicologica (24%), violéncia moral (14%) e violéncia sexual (7%).

Ao evidenciarem-se os tipos de violéncia, e estabelecerem-se os mecanismos
para defesa, prevencao e punicao contra todas elas, € necessario que a mulher vitima
da violéncia decida por tomar uma atitude, se sinta realmente agredida e disposta a
buscar os meios competentes a fim de que a violéncia venha a ser extinta (ROVINSKI
E CRUZ, 2009, p. 114). Ainda assim, a vergonha ou o medo da vitima continuam a
serem fatores que impedem a denuncia. (ALMEIDA E PAULINO, 2012, p. 168).

No que tange o universo do idoso, Lima e Bueno (2009) afirmam que o aumento da
populacéo idosa no Brasil se da de forma progressiva e rapida, e, mesmo no contexto
da terceira idade o conceito de género se faz presente, visto que as mulheres vivem
mais que 0os homens. As autoras apontam que em 2000, para cada 100 mulheres havia
81 homens idosos, em 2050 essa relagao sera de 100 idosas para 76 idosos do sexo
masculino, para elas, nascem mais homens, porém as mulheres s&o as mulheres que
vivem mais. Além disso, Negreiros (2004) destaca que segundo o Censo Demografico
de 2000, 55% do contingente populacional brasileiro com mais de 60 anos é composto
por mulheres.

Autoras como Lima e Bueno (2009) e Negreiros (2004) relatam e discutem a
feminilizacdo da velhice no Brasil apontando seu impacto e consequéncias, trazendo
a tona novamente a questao de género, ja que 0 mesmo se torna intrinseco a essa
discussao.

As mulheres idosas, de acordo com as autoras, se encontram em situagao de
vulnerabilidade visto que elas apresentam altas taxas de declinio da capacidade
funcional, o que as leva a maior fragilidade, perda da autonomia e consequentemente,
ao impedimento da realizacao de atividades cotidianas. Lima e Bueno (2009) aponta
que as mulheres idosas tém maior probabilidade de ficar em situacédo socioeconémica
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desvantajosa e morando sozinhas (cerca de 15%) e perdem muito em autonomia, pois
a sociedade atribui o valor de um cidadao pela sua producéo, trabalho e suas relacoes
sociais. Dessa forma, mulheres se tornam mais vulneraveis na velhice, apresentando
um cenario propicio a violéncia.

De acordo com Rovinski e Cruz (2009) os tipos de abusos mais frequentes em
idosos s&o abuso fisico, negligéncia, sonegacéao de alimentos, isolamento, descuidado
no manuseamento, falta de atencéo, confinamento, abuso verbal ou psicolégico,
intimidacao, roubo, desvio de fundos, fraude, abuso financeiro, sonegacéo de fianca,
de alimentos ou pessoais. Para os autores, os tipos mais frequentes de maus tratos a
idosos é a negligéncia com 49%, o abuso emocional ou psicol6gico com 35%, 0 abuso
fisico com 30%, o abuso financeiro com 26% o abandono com 4% e o0 abuso sexual
com 1%. Atualmente, a criacdo do Estatuto do Idoso (Lei N° 10.741, de 1° de Outubro
de 2003) proporciona protecdo aos idosos dos crimes de diversas naturezas.

2| METODOLOGIA

A proposta do presente trabalho é discutir, refletir e relatar questdes acerca dos
direitos das mulheres e proporcionar uma reflexao critica sobre temas que permeiam
esta discussao, compartilhado o conhecimento ao longo do Curso de Capacitacao
em Género adquirido com o objetivo de proporcionar empoderamento das mulheres
idosas.

Trouxemos para a realidade dos idosos, visto que, o local escolhido para a
aplicacao do questionario para levantamento de dados, e a intervencao pratica foi o
Nucleo de Convivéncia da Terceira Idade da cidade de Catalao-GO.

O trabalho consiste na aplicacdo de um questionario buscando levantar
informagdes que investigue a visdo das mulheres idosas sobre si mesmas, sua
relevancia social e autovalorizagdo, o papel da mulher na sociedade atual de acordo
com a opiniao individual de cada uma, e também suas prdprias vivéncias e dificuldades
ao longo da vida. A partir do levantamento de dados por meio do questionario, foi
realizada uma roda de conversa a fim de que sejam esclarecidos os direitos das
mulheres, para que seja gerada uma consciéncia critica e informativa no que se refere
as informacodes coletadas.

O local para a aplicagdo dos questionarios e roda de conversa foi no Nucleo
de Convivéncia da Terceira Idade na cidade de Catalao - Goias, onde diariamente,
sé8o executadas atividades de interagcdo entre os idosos como ginastica, danca,
hidroginastica, hidroterapia, natacéo, artesanato e jogos.

Desse modo, evidencia-se como questdes norteadoras: As mulheres idosas
investigadas, ja sofreram algum tipo de violéncia ou ja se sentiram desvalorizadas?
Como as mulheres idosas idealizam seu valor social, qual a opiniao delas acerca das
mudancas que favorecem o empoderamento das mulheres ao longo do tempo, como
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elas veem o papel das mulheres na sociedade e se elas tiveram oportunidades para
crescimento profissional e educacional ou se dedicaram somente a familia.

Sendo assim, o objetivo da intervengcao pratica € proporcionar as mulheres
idosas uma autorreflexdo acerca de si mesmas a partir de uma roda de conversa,
proporcionando o empoderamento por meio do conhecimento.

Temos como objetivos especificos: 1) Investigar as vivéncias individuais sobre
violéncia e desvalorizagédo social no contexto da terceira idade. 2) Analisar a opiniao
pessoal sobre as mudangas promovidas ao longo do tempo, as conquistas das
mulheres e a consolidacao de leis que protegem as protegem. 3) Verificar o papel das
mulheres na sociedade e se as mulheres idosas investigadas tiveram oportunidades
para crescimento profissional e educacional.

O trabalho foi desenvolvido em dois momentos. Em um primeiro momento
foi aplicado um questionario com o objetivo de levantar informacdes pertinentes a
discussao e para que a partir de entdo ocorra uma analise investigativa da realidade
das mulheres investigadas. No segundo momento, foi realizada uma roda de conversa
com as mulheres idosas do Nucleo de Convivéncia da Terceira Idade para expor a
elas informagdes sobre os direitos das mulheres, e promover uma reflexao sobre a
condicéo da mulher em situagdo de violéncia.

A intervencgdo justifica-se pela necessidade da transmissdo de informacédo as
idosas acerca de seus direitos como mulheres promovendo uma consciéncia critica
e reflexiva que proporcione uma multiplicagdo de conhecimento em suas respectivas
casas e familias.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario constitui-se de seis questdes fechadas e foi aplicado no Nucleo de
Convivéncia da Terceira Idade da cidade de Cataldao-GO com as mulheres idosas com
idade acima dos 45 anos. As associadas do Nucleo apresentaram-se aleatoriamente
apos informadas da realizagao da aplicagdo. O numero total de mulheres idosas que
responderam o questionario foi de 44.

A primeira questéao trata de investigar se elas ja sentiram ou viveram alguma
situacdo de violéncia, seja ela fisica, moral, psicolégica, sexual ou institucional ao
longo de suas vidas. Conforme Figura 1, os resultados mostraram que 54% das idosas
ja sentiram, ou vivenciaram algum tipo de violéncia ao longo de suas vidas, 43%
disseram que nao e 3% nao responderam a questao.
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Respostas Questao 01

!

= Sim =N3o »Omissdes

Figura 1. Respostas Questao 01
Org. Jodao Manoel Borges de Oliveira, (2017)

A segunda questdo questionava se elas ja se sentiram desvalorizadas pela
sociedade por serem mulheres idosas. As respostas mostraram que 45% ja sentiu
essa desvalorizacao por parte da sociedade, e 55 % nunca sentiram.

Respostas Questdo 02

=Sim =Nip = =

Figura 2. Respostas Questao 02
Org. Jodo Manoel Borges de Oliveira, (2017)

A proxima questdo investigava se as idosas acham que as mulheres tém o
mesmo espacgo social que os homens na sociedade e sdo valorizadas e respeitadas
da mesma forma. Conforme a Figura 3, 36 % responderam que sim, 59% disseram
que nao, e 5% nao responderam a questao.

Respostas Questao 03

= Sim =N3o = Omissdes

Figura 3. Respostas Questao 03
Org. Jodao Manoel Borges de Oliveira, (2017)
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Na quarta questdo, questiona-se a opinidao das idosas se o papel da mulher
na sociedade, para elas, € ser mae, dona de casa, e se dedicar exclusivamente ao
casamento, familia e afazeres domésticos e ndo buscar desenvolvimento profissional.
Nesta pergunta, conforme Figura 4, 20% concordaram que esse é o papel da mulher,
e 80% responderam que n&o.

Respostas Questao 04

B

= Sim = Nao

Figura 4. Respostas Questao 04
Org. Jodo Manoel Borges de Oliveira, (2017)

A pergunta seguinte investiga se ao longo de suas vidas, essas idosas se
dedicaram somente a familia ou tiveram oportunidades para crescimento profissional
e educacional. Os resultados mostraram que 56 % tiveram oportunidades profissionais
e educacionais e também se dedicaram a familia paralelamente ao trabalho e/ou
estudos, 40 % se dedicaram somente a familia, e 4% responderam que somente
tiveram oportunidades para o desenvolvimento profissional e educacional. Nota-se
por meio da Figura 5.

Respostas Questao 05

\

= Tiveram Oportunidades
= Somente a familia
= Somente profissional/ educacional

Figura 5. Respostas Questéo 05

Org. Jodo Manoel Borges de Oliveira, (2017)

Na sexta e ultima questdo, perguntamos se elas acham que as mudancas
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promovidas ao longo do tempo, as conquistas das mulheres por um espaco e
notoriedade maior, e a consolidacéo de leia que protegem as mulheres, foram relevantes
ou nao fizeram diferenca. Nesse sentido, 86% afirmaram que sim, as mudancas
foram relevantes, 11% disseram que né&o fizeram diferenca, e 3% né&o responderam.
Podemos conferir por meio da Figura 6.

Respostas Questado 06

= Sim = N3o = Omissdes

Figura 6. Respostas Questao 06
Org. Joao Manoel Borges de Oliveira, (2017).

A partir dos resultados oriundos dos questionarios aplicados, foi elaborado
um roteiro para a roda de conversa que ocorreu uma semana apos a aplicacao dos
questionarios. A roda de conversa foi feita com 22 mulheres idosas e um homem idoso
no Ndcleo de Convivéncia da Terceira Idade de Cataldo-GO no periodo matutino.

Em um primeiro momento, foi retomado alguns aspectos do questionario, como
a explanacéo sobre os tipos de violéncia existentes, a promog¢ao da auto-valorizagéo
das idosas incentivando a participacdo de programas, e convivéncia como 0s que
ocorrem no préprio Nucleo.

Outro tema abordado na roda de conversa foi sobre o espaco social que as
mulheres ocupam (ou n&o) na sociedade, bem como sua interiorizagao e desrespeito se
comparadas aos homens. Refletiu-se também sobre os papéis da mulher na sociedade
e sua liberdade em lutar e conquistar sua propria autonomia de forma independente.

Em um dado momento, uma senhora que participava da roda de conversa
compartilhou com todos, de forma esponténea, sua histéria. Ela relatou que se casou
e durante 29 anos de casamento sofreu com agressoes fisicas, verbais e psicolégicas
do seu marido. Contou que apds um ano de casamento eles nao tinham mais relagbes
intimas e quando ela tentava se aproximar do marido, ele a empurrava da cama e a
xingava. Além disso, a infidelidade do marido também se fez presente durante todo o
casamento. ApOs anos, eles se separaram, porém ele continuou a persegui-la, fazendo
ameacas de morte.

Ela contou que por muitas vezes pessoas desconhecidas, a mando do ex-marido,
ligavam para ela ameacando e houve vezes em que ela encontrava seu carro ou moto
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todos riscados e sujos. Apos uma agressao fisica violenta, ela foi até a delegacia e fez
uma “queixa”, porém a orientaram para nao abrir processo, nem ir ao IML fazer exame
de corpo de delito pois se ele fosse preso poderia sair da cadeia muito mais violento,
por isso, ela ndo prosseguiu. A idosa relatou a inseguranca que sentiu por anos e
o medo de ser violentada ou morta e ainda disse que a delegacia e os 6rgaos que
deveriam ajuda-la ndo cumpriram seu papel e o sentimento de insegurancga continuou.
Atualmente ele nao aproxima dela e eles estéo oficialmente divorciados.

A idosa salientou que se talvez tivesse tomado alguma atitude no inicio isso
talvez nao tivesse acontecido. Mas que por conta dos filhos, e da familia ela nao
conseguiu. Além disso, toda familia o via como um homem bom e incapaz de cometer
tais agressoes, e para todos ela é que era errada. As consequéncias disso a perseguem
até hoje, pois a mesma precisa de estar sempre com o atendimento psicolégico em
dia.

Outra senhora relatou que ficou viiva muito cedo, e que isso ndo a fez parar,
ela assumiu a autoridade e o comando dos negocios do falecido marido, € mesmo
desacreditada e assediada por muitos, ela conseguiu provar que mesmo sozinha, ela
conseguiria.

Por fim, foi contada a histéria de Maria da Penha Maia Fernandes bem como um
resumo da trajet6ria histérica até que se chegasse a uma lei que reunisse mecanismos
de prevencao e protecdo a vitima e punicdo aos agressores. Foi entregue a cada
participante um folheto informativo contendo detalhes sobre violéncia e 0 nUmero para
a denuncia.

41 - CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo nos dias atuais com leis que proporcionam mecanismos de protecao e
com toda discusséao e conscientiza¢ao acerca do tema de género e vulnerabilidade das
mulheres, observa-se que muitas ainda sdo vitimas ou vivem situacdes de desrespeito
e agressao.

Autores como Rovinski e Cruz (2009), e Pimenta (2015) falam da permeabilidade
da violéncia na sociedade e apontam-na como a principal causa de mortes, além de
apresentarem as variadas formas de violéncia que podem ser fisica, psicolégica, moral,
institucional e sexual. A reflexao acerca da questao de género na terceira idade se faz
importante pois, de acordo com Lima e Bueno (2009) e Negreiros (2004) é evidente
uma feminilizacao da velhice no Brasil apontando seu impacto e consequéncias.

A investigacao por meio dos questionarios nos proporcionou um arcabouco de
informacgdes pertinentes sobre a realidade das idosas abordadas. Por meio deles
foi possivel observar a opinidao pessoal acerca de questdes referentes ao espaco,
valorizagdo, respeito as mulheres, bem como a relevancia das leis, conquistas e
mudancas das mulheres ao longo do tempo.

Os resultados mostraram que 54% das idosas ja sentiram ou viveram algum tipo
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de violéncia, 45% disseram que ja se sentiram desvalorizadas por serem mulheres
idosas e 55% nao, 59% responderam que acham que as mulheres n&o tem o0 mesmo
espaco social, nem sao valorizadas e respeitadas da mesma forma que os homens
e 80% disseram que o papel da mulher ndo é o de somente ser dona de casa e
nao ter crescimento profissional. Também observa-se que 56 % das idosas tiveram
oportunidades para crescimento profissional e educacional enquanto 40 % se
dedicaram so6 a familia, e por fim, 86% afirmaram que as leis e mudancas ao longo do
tempo foram relevantes e tem feito a diferenca para as mulheres.

Com a aplicacdo do questionario foi possivel investigar parte da realidade das
idosas bem como suas vivéncias e opinides sobre temas relevantes. Aroda de conversa
proporcionou a todas e todos presentes uma reflexdo sobre questdes de género e
violéncia contra as mulheres e uma multiplicacdo do conhecimento proporcionando
empoderamento dessas idosas.

O trabalho foi muito proveitoso em varios aspectos. Foi possivel aplicar e
compartilhar parte do conhecimento adquirido ao longo do curso de Capacitacdo em
Género com as alunas do Nucleo de Convivéncia da Terceira ldade da cidade de
Catalao-GO. Por meio disso podemos fazer com que esses participantes venham a
dividir as informacgdes pertinentes a essa discussao com os familiares ou amigos que
porventura estejam sofrendo algum abuso.
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RESUMO: Frente ao processo de construcao
da personalidade na infancia, em que ha
variaveis influenciadoras, discutir a respeito de
suas singularidades mostra-se uma tematica
promissora. Nesse contexto, este trabalho
tem por objetivo descrever a influéncia que os
nucleos familiares e escolares podem exercer
sobre o desenvolvimento epistemofilico infantil
a luz de tedricos como Lev Vygotsky e Judith
Harris. A partir de tais expoentes foi possivel
alcancar a percepc¢ao do quéo importante séo as
influéncias familiares e do meio paradesenvolver
habilidades cognitivas e de resolugcao de
problemas. Diante disso, o referido trabalho
apresenta um relato de experiéncia em que
graduandos do curso de medicina realizaram
atividades de campo em uma Escola na cidade
de Uberaba. Como resultado encontrou-se que
ambos nucleos sao responsaveis por fornecer
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atividades que despertam a curiosidade no
infante mas que nem sempre trardo beneficios
para formacao de sua personalidade.
PALAVRAS CHAVE: Epistemofilico. Familia.
Escola.

ABSTRACT: Faced with
personality construction in childhood, in which

the process of

there are influential variables, discussing their
singularities shows a promising theme. In
this context, this paper aims to describe the
influence that family and school nuclei can exert
on childhood epistemophilic development in
the light of such theoreticians as Lev Vygotsky
and Judith Harris. From such exponents, it was
possible to gain insight into how important family
and environmental influences are to develop
cognitive and problem-solving skills. Therefore,
this work presents an experience report in which
undergraduates from the medical school carried
out field activities at a School in the city of
Uberaba. As a result it has been found that both
nuclei are responsible for providing activities
that arouse curiosity in the infant but that will not
always bring benefits for the formation of their
personality.

KEYWORDS: Epistemophilic. Family. School.
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11 INTRODUCAO

Despertar a curiosidade da crianga é uma forma de tentar incentiva-la para
0 saber e para o desenvolvimento cognitivo e reflexivo. Dessa forma, é de suma
importancia que o nucleo familiar e o escolar estimulem as criancas a desenvolver
o habito de perguntar o porqué, o como e o para que serve de tudo aquilo que
lhes cause estranheza ao primeiro contato, estimulando também a observacéo e a
experimentacao. Por consequéncia, esses dois nucleos estardo contribuindo para que
a crianga assuma um papel ativo, interagindo em diversas situagdes e contextos ao
invés de apenas aceitar respostas dadas.

Entretanto, caso exista algum elo fridvel dentro de algum desses ndcleos, a
curiosidade para a crianga pode gerar consequéncias futuras ndo positivas. De
acordo com a teoria de Piaget (1971), a pessoa constrdi seu conhecimento a medida
que interage com a realidade, sendo que os locais mais frequentados geram grande
influéncia. Desse modo, nas atividades praticas na Escola Pacaembu, o aluno em
destaque desperta atencéo por tamanha curiosidade e influéncia do nucleo familiar
sobre a formacgao de sua personalidade.

E comprovado que a crianca aprende por imitacdo e, no contexto desse aluno,
essa imitacdo pode levar a construcéo de valores distorcidos, uma vez que ele ja foi
tomado pela curiosidade de experimentar “aquilo” que os adultos de sua casa usam
com frequéncia. Lev Vygotsky, também tedrico acerca do desenvolvimento intelectual,
sobretudo das criangas, sustenta que os processos psicolégicos como a comunicagao
€ o raciocinio, sao contraidos do contexto social e depois internalizados, sustentando,
mais uma vez, a importancia de ressaltar que a curiosidade pode levar a habitos
prejudiciais no futuro caso a crianga nao seja orientada a discernir o nocivo do benéfico.

Conhecer as influéncias intrinsecas e extrinsecas ao nucleo familiar e que
refletem, seja diretamente ou de forma passiva, nas caracteristicas infantis pela busca
do conhecimento, é o principal tema deste relato de experiéncia. De modo a identificar
em que aspecto a curiosidade é proveitosa para o desenvolvimento pessoal em ambito
escolar e social.

2| METODOLOGIA

Uma crianga foi acompanhada uma vez ao més durante 4 meses, sendo que
foram realizados dialogos e analises semanais conforme as diretrizes propostas pelo
Programa Saude na Escola (PSE), que visa a integracédo entre medidas basicas de
saude e educacao escolar. Sendo assim, as entrevistas se deram na cidade de Uberaba,
na Escola Municipal Professor José Geraldo Guimaraes (Escola Municipal Pacaembu),
de forma que dois académicos de Medicina da Universidade de Uberaba avaliassem
essa crianca semanalmente conforme roteiros de campo pratico preestabelecidos.

Dessa maneira, a crianca foi analisada conforme suas circunstancias
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psicossociais, além de condigdes basicas de saude como desenvolvimento ponderal e
visual. Os dados foram coletados por meio de dialogos com tal estudante do quarto ano
do ensino fundamental, que relatou suas condi¢des familiares, estudantis e bioldgicas.

Portanto, embasado na teoria de dois principais psicanalistas fundamentais no
estudo do aprendizado infantil, Judith Harris e Lev Vygotsky, além de autores que
interpretam a relacdo entre o conhecimento e curiosidade pessoal, tém-se uma
vertente empirica que relaciona a importancia dos aspectos familiares e escolares na
formacao epistemofilica infantil.

31 RESULTADOS

O instinto epistemofilico, discorrido ao longo do relato, o qual estabelece paralelo
dialogal entre teorias opostas e conceitos conciliadores de autores referenciais para o
estudo do desenvolvimento pessoal, sobretudo infantil, se difere parcialmente daquele
abordado por Melanie Klein (1975), na qual a mesma estabeleceu vinculos entre
“Pulséo Epistemofilica”, caracterizado como intenso desejo de conhecimento das
coisas a volta do ser, e o violento desejo de conhecimento sexual. Logo, é necessario
isolar as premissas da conceituacéo, apesar de suas relagdes intrinsecas, priorizando
0 conceito em si de epistemofilia aliado a curiosidade.

A partir da convivéncia com a crianga avaliada e sob a luz de te6ricos analistas
do desenvolvimento infantil, € possivel tracar aspectos breves, porém precisos da
personalidade do garoto que atenta os olhos analistas para seu carater. O estudante
possui personalidade marcante e demonstra possuir indole conflitante com relacéo
aos aspectos socialmente aceitos, de forma a possuir aversdao ao conhecimento
transmitido em ambito escolar e se opor a disciplina imposta pela escola, todavia, sua
epistemofilia inconsciente encontra-se aflorada, porém mal doutrinada pelos meios ao
guais 0 mesmo se insere, moldando a personalidade do individuo de modo incerto.

Tal incerteza acarreta preocupacoes, ja que o jovem estudante do quarto ano
do ensino fundamental possui estrutura familiar e social baseadas em relacées
complexas e por vezes desagregadoras para sua formagcdo pessoal. Sua familia
advém do Maranhdao, de onde vieram a méae e o garoto, que deixou de ter contato com
0 pai assim que se mudou para a cidade que reside atualmente. Apds estabelecer a
vida em novo local, a mae se casou mais uma vez e deu a luz a mais quatro filhos.
Atualmente a crianga mora com a mae, trés dos quatro irm&os e o padrasto, todavia,
0s responsaveis despendem tempo consideravel fora de casa e a mae é usuaria de
cigarro, enquanto que o padrasto, o qual o garoto se refere como sendo sua figura
paterna, possui habito constante de ingestéo de bebidas alcodlicas.

De acordo com aquilo que fora relatado, a auséncia das figuras responsaveis
em local domiciliar € fator contribuinte para que o menino estabeleca contato com as
substancias ilicitas consumidas pelos individuos maiores de idade em sua residéncia,
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tendo o mesmo relatado contato com cigarro e bebida alcodlica sem consentimento
de seus encarregados. Essa situacdo exposta, dentre outras relatadas pelo garoto,
explicita suas inclinagdes negativas influenciadas pela auséncia de estrutura
familiar consolidada, incapaz de alicercar base para os seus desejos e curiosidades,
direcionando e diferenciando aspectos positivos e negativos.

Fundamentado na teoria de Lev Vygotsky, & possivel estabelecer parametros
em um conceito postulado pelo mesmo, determinado por Zona de Desenvolvimento
Proximal ou Iminente, ou seja, funcbes em desenvolvimento e amadurecimento em
determinado individuo, estando essa conceituacdo compreendida entre outros dois
preceitos essenciais no entendimento do aprendizado: a Zona de Desenvolvimento
Real, a qual pode ser definida em termos simplistas como a capacidade pessoal de
realizacéo de tarefas de maneira independente, baseado em conhecimento prévio e,
tem-se também a Zona de Desenvolvimento Potencial, sendo entdo estipulada como
o devir para a crianga no estagio ao qual se encontra.

O estudante em avaliacao pode ser analisado individualmente a partir de suas
potencialidades, sobretudo, a partir de suas Zonas de Desenvolvimento. Ainda para
Vygotsky, esses estagios séo resultantes de relacdes entre homem e sociedade, o qual
busca transforma-la, buscando atender suas necessidades, todavia, nesse processo
de autoconhecimento, ocorre subsequentemente uma autotransformacéo. A partir de
seus experimentos, o autor russo, afirmava a existéncia de estagios de desenvolvimento
cognitivo distintos para criangas da mesma faixa etaria, caracterizando, assim, a Zona
de Desenvolvimento Proximal.

E justamente nesta zona de desenvolvimento proximal que a aprendizagem vai
ocorrer. A funcdo de um educador escolar, por exemplo, seria, entdo, a de favorecer
essa aprendizagem, servindo de mediador entre a crianca e o mundo. Como foi
destacado anteriormente, € no &mago das interacées no interior do coletivo, das
relagdes com o outro, que a crianca tera condi¢cdes de construir suas proprias
estruturas psicoldgicas. (Creche Fiocruz, 2004 apud RABELLO e PASSOS, 2010,
p.5).

Acrianca tratada neste relato possui nitida capacidade cognitiva para resolucao de
problemas, entretanto, sua apatia aliada ao desejo seletivo e negativo para o aprendizado
restringem as possibilidades de conhecimento do cidadao em desenvolvimento, sendo
este caracterizado, de acordo com testes previamente aplicados, como pré-silabico.
Conclui-se, portanto, a importancia do estabelecimento de um alicerce familiar,
consolidado e apto na formacéo primaria do individuo, possibilitando que o0 mesmo
possa dar continuidade na sua formacao pessoal por meio de suas relagcbes com o
conteudo ministrado em sala de aula.

Em contrapartida, Judith Harris (1995), em: “Where Is the Child’s Environment?
A Group Socialization Theory of Development”, relata, assim como Vygotsky, que a
formacao de carater do jovem em desenvolvimento € fruto de intera¢des bioldgicas,
sociais e também histéricas, apesar de, no ponto de vista da autora, o0 aspecto bioldgico

predominar sobre os demais. Ao avaliar a questao do estudante, sobretudo aquele
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em contextualizagdo, Harris afirma possuir as relacées sociais papel fundamental e
unico na construcdo pessoal individual, sendo ndo somente formadora de carater, mas
expoente necessario na expressao epistemofilica.

Dessa maneira, a autora ignora a fung¢ao do nucleo assistencial dos responsaveis
no embasamento psiquico e emocional do garoto, para que esse possa interagir com
um meio extrafamiliar pautado em conhecimento previamente adquirido, amparado
pela sua Zona de Desenvolvimento Real (bem como caracteriza o autor russo). Judith
afirma que o papel social desempenhado pela crianga é o principal fator contribuinte
para a personificacdo de seu carater, alega também, que essa relacéo se d4, pois a
prole encontra contextualizac&o social distinta daquela vivida pelos genitores, sendo,
assim, necessario se adaptar a nova realidade, desempenhando uma caracterizacao
prépria no meio de convivéncia, logo, a genética comportamental seria mais influente
no condicionamento pessoal quando comparada com a educacao recebida em ambito
familiar.

(...) Children have many environments. Their mission is to learn how to get along
in all of them. They are aided by adaptive mechanisms that do not automatically
mix together what is learned in different contexts; what is learned in one is used in
another only if it proves to be useful in both. Negotiating satisfactory relationships
with parents and siblings is an important undertaking of early childhood, but what
is learned in the course of it may be of little use outside the home. Outside the
home, children may be judged more harshly or less harshly; they must use different
strategies to achieve their goals. (HARRIS, 1995, p. 489).

Entretanto, € fato que a relacao entre meio extrinseco e intrinseco ao ambiente
familiar coexistem e ndo se nulificam enquanto preceitos na formacdo humana,
além disso, a propria percepc¢ao individual acerca das relagdes interpessoais e suas
interacdes influenciadoras é essencial na edificagdo da personalidade. Sendo assim, a
experiéncia com o garoto no ambito escolar no decorrer de um semestre, possibilitou
melhor compreenséo de sua curiosidade seletiva e negativa, além de carater peculiar,
podendo ser, entéo, classificados, como fruto de interagdes entre 0 jovem, o meio e 0
ambiente familiar.

O estudante relatou suas interagbes com os individuos das diversas esferas de
convivios interpessoais e afirmou ser influenciado pelas relagbes com “amigos” mais
velhos, todavia, disse que procura se impor nas atividades com pessoas de idade
equivalente a sua. Tal fato, é valido para explicitar a importancias dos vinculos na
construcao do olhar individual acerca do mundo, uma vez que informacdes repassadas
pelo primeiro grupo induzem a crian¢a na busca de informacdes, sejam positivas ou
negativas, podendo, assim, repassa-las a um segundo grupo, adquirindo carater de
destaque ou peculiaridade dos demais componentes pelo conhecimento previamente
adquirido.

Logo, a construcao epistemofilica observada é, sobretudo, fruto de fundagao
primaria pela acdo do meio familiar, o qual promove a estruturagcdo de alicerces
para convivéncia “a posteriori” entre individuo e coletividade. Além disso, o processo
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da formacado da curiosidade é formado pela interacdo e pelas experiéncias entre a
personalidade também em construcédo e o meio, haja vista que no caso descrito o
ambito escolar é o meio secundario determinante nesse desenvolvimento.

Sendo assim, a relacdo com o aluno e o contexto social encontrado no ambito
escolar foi fundamental no estabelecimento de relagdes entre académicos da area da
saude e o meio educacional. De forma que o contato com as estruturas de aprendizado
possibilita a ampliacdo da capacidade médica e de sua formagdo, uma vez que a
clinica ampliada em saude requer o saber didatico. O bom profissional deve possuir a
tarefa de repassar informacoes, sejam elas terapéuticas ou ndo, de maneira coesa e
didatica para o paciente, levando em consideragao as estruturas do aprendizado.

Portanto, a relacdo que se estabeleceu entre futuro profissional e individuo,
levando em conta seus aspectos sociais, possibilitaram o aperfeicoamento das praticas
para a construcdo do conhecimento, sobretudo infantil, mas também permitiram focar
em um atendimento voltado para o paciente e nao mais para o procedimento. Dessa
maneira, € possivel mobilizar esforcos para atuar positivamente no tratamento da
pessoa, potencializando suas qualidades e propiciando melhor adesao a terapéutica,
além de beneficiar a relagcao bilateral entre médico e paciente.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Conduzir os roteiros praticos com o estudante da Escola Municipal Professor
José Geraldo Guimaréaes (Escola Municipal Pacaembu) permitiu conhecimento impar
a respeito da aplicabilidade do conceito de epistemofilia retratado previamente por
renomados autores. E isso foi sem duvida uma grande soma para a bagagem de
conhecimentos que a Universidade oferece aos seus alunos durante a formacgéo
académica.

Sendo assim, foi com essa atividade pratica que pode ser percebido o
comportamento de um aluno potencialmente distinto dos demais. Notou-se que
o estudante nao apresenta instinto epistemofilico consciente, sendo ativamente
influenciado pelo eixo familiar, o qual, de acordo com o mesmo, nao possuiria estrutura
consistente na formag¢ao humana individual.

Além disso, ter a oportunidade de somar educagcao e saude € um aspecto de
extrema relevancia para a formacédo académica na area médica. Uma vez que tal
situacao possibilita que o académico extrapole os roteiros pré-definidos de toda consulta
e saiba lidar com imprevistos. Permite ainda que uma gama maior de informagdes sejam
colhidas, isto €, ao invés de saber apenas os fatores que sao causadores de doencas,
foi possivel identificar fatores de saude e aspectos familiares. Em contrapartida, houve
a oportunidade dos académicos fazerem a contratransferéncia, solucionando duvidas
e fornecendo esclarecimentos ao aluno.

Com esse trabalho foi possivel entao discorrer acerca das influéncias que cingem
o carater e desenvolvimento epistemofilico de uma crianga e ainda relatar a influéncia
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que tanto a escola quanto a familia exercem na formacéao de personalidade do pueril.
Ressaltando ainda a 6tica em que a curiosidade é proveitosa sem deixar de apontar
gue o jovem em questao possui indole discordante e um carater duvidoso em relagao
aos aspectos socialmente aceitos.

Dessa forma pode-se refletir acerca do papel do professor e da familia no
processo de mediadores do conhecimento, mas além disso, reconhecer que o aluno
€ 0 sujeito ativo no seu processo de aprendizado. Sendo assim, € desejado que esse
trabalho possa ser utilizado como referéncia para discussdes futuras acerca do ponto
de vista de outros nucleos de influéncia no desenvolvimento infantil.
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CAPITULO 7

PROTAGONISMO RESPONSAVEL: A LOGICA DO
DEVER NA CONSTRUCAO DA CIDADANIA, DO
PROFISSIONALISMO E DA LIDERANCA
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Antonio Meneghetti Faculdade - AMF

Agudo — Rio Grande Do Sul

RESUMO: O presente estudo visa elucidar as
principais razées que originam a problematica
educacional na contemporaneidade. Para
isso, analisar-se-4 o sistema de educacéao
e suas peculiaridades sob uma perspectiva
das ‘intencionalidades” teoricas-filostficas de
alguns pensadores, bem como sob a o6tica de
como a educacado deve (deveria) ser pensada
para o individuo em sociedade. Far-se-a, com
isso, um breve paralelo entre inteng&o-tedrica
de alguns pensadores a respeito do sistema
educacional, ainda que o trabalho, em si, ndo
tenha por objetivo comparar seus respectivos
pensamentos, para que, por fim, seja possivel
apontar mudancgas necessarias para o avango
social no campo da educagéao.

PALAVRAS-CHAVE:

Ontopsicologia, Filosofia.

Crise na educacéo,

ABSTRACT:
problems, coming from a system that annihilates

With the current educational

and limits the perception of the young person as
autonomous of their nature project, education
will be analyzed, based on different historical
contexts, bringing a conceptual reference of
aspects of Ontopsychological Pedagogy to
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support a reformulation of what is necessary for
the future of young people.
KEYSWORDS: Crisis in
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education,

11 INTRODUCAO

A educacdo, ao longo da histéria da
humanidade, sempre refletiu uma preocupacao
social, especialmente por seu um aspecto
basilar de qualquer sociedade. A sistematica
educacional contemporénea revela-se sob um
mecanismo distorcido no que tange a formagéo
do jovem. O individuo cada vez mais passa a
ser pensado de forma geral, coletiva, quando,
ao contrario, deveria ser compreendido como
potencialidade individual. Assim, tem-se aqui
uma missao de se pensar 0os motivos que dao
origem a tal problematica, bem como, o de
desvelar solugbes possiveis para a pedagogia.

Neste norte, este trabalho aprofunda-
se no modo de como formar o homem atual,
correlacionando-0, em aspectos gerais, com
a formacdo dada ao individuo no periodo da
Grécia Antiga, formacdo esta denominada
Paidéia Grega, na qual se buscava ensinar o
homem como ser virtuoso e produtivo para com
os seus semelhantes.
através do

Além disto, buscar-se-3,

presente estudo, elucidar-se aspectos que
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formam o homem integro e verdadeiro com seu escopo natural, questdes estas que
nao sao abordadas na atual conjuntura do sistema educacional.

Salienta-se, oportunamente, que ainda que o presente estudo elenque aspectos
de intencionalidade semelhantes no ambito educacional de cada pensador, nos seus
respectivos contextos, o trabalho, em si, ndo tera por propésito comparar teorias,
porquanto, obviamente, extrapolam os limites do presente estudo.

Com efeito, é inegavel que, seja para os pensadores gregos, seja para os atuais,
um dos principais, senao o0 mais importante pressuposto de desenvolvimento individual
do homem, é a prépria autonomia (autossustento), aqui falado em sentido /ato sensu,
como, por exemplo, a base afetiva, a financeira, a burocrética, entre outros, que é
condicao de possibilidade ao jovem que busca liberdade e autonomia de acéo, que
busca conquistar, que busca crescer, ou seja, que possui 0 desejo interior de conseguir
algo para seu progresso individual, que, como consequéncia natural, trara beneficios
no ambito social.

Ainda, sera brevemente trabalhado no presente a questao dos estereotipos, que
na antiga Grécia, similarmente, eram denominados pela palavra mentira, que significa,
em si: ato ou efeito de enganar, falsidade, fraude. Obviamente que ha peculiares
diferencas entre o ‘esteredtipo” e a “mentira”, que aqui ndo serdo detidamente
trabalhadas, embora, em ambas, um dos efeitos possiveis € o mesmo, o engano
existencial que leva o individuo ao erro.

Paraisso, sera necessario verificar-se como se da a atual sistematica educacional,
sua estrutura basilar, seus objetivos, suas deficiéncias, de modo a possibilitar uma
analise para com os periodos histéricos delimitados que ilustram, ou, no minimo,
intencionam, uma eventual solugédo para a formacéo individual do jovem.

Com efeito, o pensar aqui trabalhado, demonstra-se de forma clarividente de
que hoje sb se pensa o ja pensado e o ja pensado é s6 o que se pode pensar. Deste
modo, o presente estudo ndo seguira, em sua formalidade, o método-de-cientificidade,
pois, ndo ha necessidade de racionalizar-metodologicamente o pensar, fazendo-o de
forma matematica, na medida em que, fazendo-o, no maximo, estar-se-ia tdo somente
a testemunhar o pensado de alguém.

Ainda, ha, mesmo que de modo simplificado, aspectos do pensar de alguns
pensadores, que, de certo modo, exprimem uma intengdo de solu¢ao na formagéo do
jovem, que serdo analisados no que se refere ao presente tema, a fim de se chegar a
uma posicao referente a crise atual da educacéo.

Por fim, o presente trabalho, apés toda anélise sobre a questdo da educacao,
apontara, ainda que resumidamente, sugestdes de mudang¢a no campo educacional,
para que o individuo tenha possibilidade de alcangar sua potencialidade natural e,
consequentemente, desenvolver-se de modo integral.
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2| OBJETIVO DA PESQUISA

Avaliar os principais motivos que originam a problematica da educacéo
contemporanea, verificando-se suas peculiaridades e, também, analisando-a sob
a perspectiva das “intencionalidades” tebricas-filosoficas de alguns pensadores, de
como a educacado deve (deveria) ser pensada para o individuo na sociedade. Neste
sentido, buscar-se-a fazer um paralelo entre intengcéo-tedrica de alguns pensadores a
respeito do sistema educacional, ainda que o presente n&o tenha por objetivo comparar
seus respectivos pensamentos em si, para, por fim, podermos apontar mudancas
necessarias para o avancgo social no campo da educacéo.

3|1 CRISE EDUCACIONAL E O PROBLEMA DA PERCEPCAO DA CONFORMIDADE
INDIVIDUAL

A problematica da educacédo na sociedade atual passa pela forma sistematizada-
metodoldgica de transferir conteudos para os alunos, ou seja, aprende-se escolaridade,
matérias basicas, que nao formam o aluno enquanto pessoa, como responsavel pela
sua vida. Faz-se necessaria uma reformulacdo no ambito educacional, de modo
que, todos os participes, sobretudo os jovens, voltassem sua preocupagao para sua
auténtica capacidade interior.

O que se estd a denunciar é que hoje, solidifica-se o pensar do homem ao
testemunho de algo ja dito, ou seja, ja pensado. Pode-se dizer tudo, desde que o tudo,
em algum momento ja tenha sido dito.

Heidegger (2008, p. 23), no seu pensar, ja alertava:

Uma tal transformacao nao chega certamente a origem, mas se aproxima, uma
vez mais, de sua proximidade. Porque somos, desde muito tempo, constrangidos
a procurar nosso conhecimento mediante um processo de selecdo com base no
excesso falado e escrito, perdemos a capacidade de ouvir poucas coisas simples.

O filbsofo aleméo justifica este fenbmeno metodoldgico-racional como uma
forma de justificar a existéncia da “Filosofia” em face das ciéncias, a fim de eleva-la a
uma “Ciéncia”. E um temor pela falta de prestigio e importancia. O néo ser ciéncia &,
modernamente, considerado uma deficiéncia de cientificidade. “Este empenho, porém,
€ 0 abandono da esséncia do pensar’. (FRIAS, 2005, p. 10).

O pensar, portanto, esta cada vez mais compelido ao pensar ja pensado. Pode-
se dizer tudo, desde que esse tudo ja tenha sido dito para que, matematicamente,
possa ser justificado. Alias, uma das grandes caracteristicas da filosofia antiga
(principalmente a filosofia Grega), era a de que nao havia nenhuma preocupacao dos
discipulos distinguir seus pensamentos, do pensado de seus mestres, misturava-se,
subtraia-se, acrescentava-se de modo livre. Afinal, o importante era pensar, nao tao
somente replicar o ja pensado como comumente fazemos. (SPINELLI, 2012, p. 241).

Seréa que aprender fisica, matematica, portugués, biologia, quimica e as demais
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matérias serdo uteis para todos os jovens que estao cursando o ensino fundamental
ou médio, de forma igualitaria? Afinal, o que de fato € importante? Para responder
essa pergunta, € necessario compreender o que impulsiona (aquilo que convém) cada
individuacédo. Nao é que os esterebtipos, em si, sejam o problema, pois neles ha a
neutralidade de que dependera da acao da individuagcao. Veja-se, por exemplo, que a
‘mentira”, como esteredtipo, possui uma faculdade de beneficidade ou inconveniéncia.
Para ilustrar, dita-se a seguinte hipotese: “vivemos no periodo da segunda grande
guerra mundial, em uma pequena cidade alema. Em nossa residéncia, ha judeus,
trancafiados no poréo, mas nao com a finalidade de prendé-los, mas, ao contrario, para
salva-los. Os soldados nazistas chegam ao vilarejo, batem na porta de nossa morada
e questionam: ‘Gibt es Juden hier oder nicht’ (Ha judeus aqui ou ndo)? Respondemos,
portanto, a verdade, e os judeus sdo levados e, muito provavelmente, seriam mortos
nos campos de concentracdo, ou, escolhemos a mentira, como um mecanismo de
beneficidade para vida, para salva-los.”

Por certo, que, ap6s este exemplo, tem-se por dificil compreender, dentro dos
esteredtipos, aquilo que lhe convém ou ndo. Evidentemente que o convir-lhe é pessoal,
parte da propria individuacao. Assim, ndo necessariamente aquilo que serve para um
servira para outro.

Por outro lado, vive-se intensamente um consumismo excarcerado. O jovem,
assim, esta condicionado a um querer adquirir, possuir, pois também isto € um sinébnimo
de status. Falta-lhes a preocupacdo com o que de fato tende a ser por natureza, e
neste sentido, paga-se com vida, com suas vidas. Vidor exprime esta fenomenologia
de forma solene:

Os jovens, por leis e imposicao social, estdo confinados a aprender na escola o
que os adultos transmitem, falando de cultura e das opiniées. O jovem sente e
comeca a perceber que o entulho de informacdes dado a consciéncia pouco ajuda
na construcdo da competéncia que realize a propria pessoa € lhe dé o ganho
necessario para prover sua vida e tornar-se autbnomo. Ele intui que aprende-se
mais e melhor mediante o fazer, o agir, o produzir. (VIDOR, 2015, p. 78).

Ainda, percebe-se, claramente, um Estado (referindo-se ao Brasil), que
condiciona o sistema educacional a um mecanismo assistencialista (ainda que, por
si, 0 assistencialismo como esteredtipo exprime neutralidade). O fato é que o jovem,
de modo geral, aprende desde muito cedo a somente receber. Espera-se da politica
contribuicbes para com suas vidas: “esperam ganhar esmola” do governo, bolsas e
beneficios. Todavia, ndo raras vezes nao ha uma contraprestacdo para uma eventual
benesse. O efeito do que se esta a denunciar é que se aprende a ganhar, quando, na
verdade, o estimulo deveria ser para conquistar, criar, agir ao encontro da autonomia.

Ressalta-se, aqui, que ha algumas politicas que facilitam aos jovens de baixa
renda ingressar no ensino superior ou técnico-profissionalizante, por seus meéritos,
através das melhores notas, o que difere da situacéo anteriormente elencada e que,
obviamente, € um incentivo ao individuo que busca pela sua autonomia.

Ha, todavia, em virtude dos beneficios assistencialistas concedidos a populacao,
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uma questdo existencial tendencial ao comodismo, no qual o individuo, como
caracteristica, passa a sempre exigir: “Eu quero saude, eu quero educagdo, eu quero
bolsas, é meu direito, etc.”. E, contudo, uma aniquilagdo & propria potencialidade de
conquistar a propria autonomia.

E como mudar o atual cenario? A resposta para esta questao esta ligada
diretamente a uma nova forma de pensar a vida, Antonio Meneghetti, em seu pensar,
explica que:

E suficiente observar esse critério para ver aonde vai, aonde quer ir. E nés devemos
procurar ajuda-lo, conviver com ele, porque depois a natureza faz tudo sozinha,
€ fruto de uma inteligéncia eterna, extraordinéria, que sempre nos maravilha. Eu,
individuo homem, n&do pretendo conhecer toda a Anatureza, todo o mundo, mas
sem duvida, com o critério descoberto do Em si Ontico, sei quem sou e 0 que
devo fazer, o que devo metabolizar, aonde devo ir, sei por que, me sinto em casa.
A natureza me é intima através desse critério isolado, verificado, reconhecido e
seguido. (MENEGHETTI, 2015, p. 45/46).

Dentro de uma analise histoérica da problematica, Socrates expressava tal
preocupagao com o modo de pensardos jovens, ensinando-o0s, através da maiéutica, a
racionalizar os fatos sociais da época, as verdades tidas como absolutas, especialmente
de fundamentac&o mistica (mhytos), para que o individuo pudesse compreender,
sobretudo, a si mesmo. Acreditava, portanto, que o individuo possuia uma peculiar
caracteristica, uma espécie de “tendéncia natural” que o fazia Unico, diferente dos
demais, e que quando o homem alcancga a elevagao da alma, tem-se a ideia do bem,
e consequentemente, a evolucao pessoal e a contribuicdo social. Marcondes elucida:

Socrates considerava a filosofia como um método de reflexao que levaria o individuo
a uma melhor compreensao de si mesmo, de sua experiéncia e da realidade que
0 cerca, passando por um processo de transformacéo intelectual e de reviséo e
reavaliagcdo de suas crencas e valores. (MARCONDES, 2015 p.56/57).

Neste ponto, Meneghetti (2015, p.15) aprofunda que para formalizar uma
educacao que seja conforme ao jovem, faz-se necessario “extrair o homo civis, o
homem cidaddo, do potencial humano. Entdo humano, é como a natureza, a vida
especifica os individuos, isto é, ninguém se fez sozinho, todos viemos de um projeto
universal.”

Portanto, tem-se que a educacao deve debrucar-se sobre o individuo, Unico,
exclusivo, isto é, fazer pedagogia pensando naindividualidade, ou seja, deve preocupar-
se com o0 jovemenguanto ser Unico, responsavel e intencionado por uma potencialidade
natural. Para que isso seja possivel, faz-se necessario uma compreensao do educador,
uma sensibilidade superior em auxiliar a extrair o melhor de cada jovem, naturalmente,
de acordo com cada especificidade.

Platao remotamente ja vislumbrava a sociedade pensada como “ideal”, distribuida
de acordocoma naturezaindividual de cadahomem, classificando, portanto, os cidadaos
em espécies de classes, sendo elas, em profissionais, autoridade sou guardas. Platao
acreditava, portanto, que o individuo possui uma tendéncia ou intencionalidade que
€ intrinseca ao ser, apenas precisando ser descoberta. “O estado ideal para Platao é
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aquele onde prevalece o principio da distribuicdo do trabalho, segundo o qual cada
cidadao faz o trabalho que mais se adapta a sua natureza.”(JAEGER, 1990, p. 26).

Na obra, A Republica, Platdao faz uma diferenciacdo da especificidade do
individuo, de acordo com a manifestacdo do carater psico-espiritual de um tipo de
alma. Faz, deste modo, a distincdo das trés espécies de alma, irascivel, desejante e
racional, sendo que, de acordo com a alma do individuo, este é, segundo sua natureza,
destinado a uma posicao social que corresponda a parte mais desenvolvida de sua
alma.

Ainda sobre a obra A Republica, Platdo, em determinado momento, ressalta
a importancia de censurar o pensar dos poetas que, por ele, considerava como
“falacia”, “mentira”. Entretanto, conforme mencionado, ndo ha necessidade de vedar
o pensar de alguém, de ideologias, de culturas, etc., posto que seria utdpico acreditar
em tal possibilidade. A cada situagéo, deve-se buscar agir de acordo com a pulsdo
individual que motoriza o jovem. Esse agir corresponde naturalmente a sua propria
intencionalidade.

O pensador grego dizia, ainda, que a vontade humana ¢ livre, fazendo com que o
serhumano sejacapaz de agirde acordo com suas vontades. Assim, acreditafirmemente
gue somos responsaveis pelos nossos atos, ou seja, 0 éxito e o fracasso séo, além
de ser de responsabilidade do proprio individuo, &€ também uma mera consequéncia
do seu agir, na medida em que toma uma decisao certa (em conformidade com nossa
potencialidade) ou errada (que contraria nossa intimidade naturistica).

Percebe-se, portanto, que ha uma natural conclusédo, pelos pensadores aqui
abordados, de que a educacao passa (deveria) pela busca do conhecimento da prdpria
individualidade. Interessante notar-se que a forma de ensinar é justamente abarcada
de modo diverso pelas instituicdes atualmente, na medida em que se prioriza uma
“‘educacdo em massa”, “generalizada”, na qual ndo se observa as individualidades (no
sentido de especificidade do individuo).

Nota-se que desde sempre somos mergulhados na tentativa de manipulacao
geral. Seja pelo viés politico, econémico, cultural ou qualquer outro. Veja-se a narrativa
fatica descrita por Platdo, na obra A Apologia de Socrates, quando relata as acusacgoes
proferidas por Meleto ao seu mestre Sécrates, as quais se davam, supostamente,
pelas orientagdes de Homero, o qual se utilizava da poesia como mecanismo de
manipulacdo da verdade, com o objetivo de tornar real a derrocada do pensar de
Sécrates, dada sua influéncia no pensar dos jovens a época.

Obviamente que cada vez mais o jovem é contaminado por informagdes
tendenciosas com o fito de ser manipulado. Ha uma aniquilagéo do pensar. A liberdade
do pensar aqui denunciada esta diretamente ligada a forma pela qual tudo que se faz,
deve-se comprovar ‘cientificadamente”, através do pensar passado. Pensa-se sim,
mas o velho.

Noutro giro, ha de se dizer, ainda, que atualmente o individuo, principalmente o
jovem, sofre com profunda influéncia midiatica. Tem-se como efeito natural das midias
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no pensar do jovem a obsessividade pelo consumismo, pelo sexo, pela violéncia,

enfim. E uma forma de conduzir o pensar societario por questées ideologicas. Vidor

explica que:
O noticiario sempre esta recheado de violéncia, crimes, mortes e isso tende a
paralisar a iniciativa, a criatividade, porque insemina um medo impotente que
nao ajuda a resolver a situagéo social vigente. A midia, enquanto salienta apenas
as feridas sociais, ndo contribui com as propostas criativas de auxilio ao bem
comum e intimida quem busca crescer e forca os individuos a resignar-se a uma
acomodacéo social sem perspectiva evolutiva. (ABO, 2015, p.80).

Percebe-se que tal problemética da sistematica educacional percorre longo
periodo na histéria da humanidade. Talvez o principal problema seja o fato de que
nao compreendemos o0 jovem enquanto individualidade dentro do sistema. Ha uma
especificidade que é propria de cada um. Meneghetti denuncia, ao falar em pedagogia,
que ha um critério objetivo que deve orientar a acéo educativa:

No6s devemos chegar a compreender que existe este critério, que € o instinto de
natureza, o instinto egoistico, o instinto de identidade e que depois esta identidade
assimila, absorve conforme a sua identidade. Eu absorvo o vento, o sol, a agua
segundo a minha subjetiva identidade. Esta identidade € um modo da natureza?.
(MENEGHETTI, 2015, p.25).

Na medida em que o individuo descobre sua intencionalidade de ser, e,
coerentemente, segue uma formacéo sem desvios, tem-se a possibilidade de se
alcancar sua autenticidade de projecao vital. E, portanto, pressuposto para o prazer da
mais genuina realizacdo pessoal e, consequentemente, tal fenébmeno, naturalmente,
servird como contribuicao social.

O conhecer-se, naturalmente, esta ligado ao experimentar-se. Nao ha outro
caminho de se vislumbrar a real impulsao individual se n&o nos confrontarmo-nos com
as mais diversas atividades. O entender-se passa pelo sentir se ha algo que Ihe agrada
ou nao. Porisso, o jovem, no inicio de sua trajetoria, deve procurar experimentar varias
tipologias de trabalho, seja garcom, jardineiro, pedreiro, cozinheiro, enfim. Deve-se
mergulhar na pesquisa de si mesmo. E uma forma de ‘“refletir todas as informacées
dadas pelo organismo, porque a alma usa o corpo todo para escrever suas informagoées
e ampliar, modificar ou aperfeicoar o conhecimento consciente”. (VIDOR, 2015, p. 8).

O caminhar-se para o encontro da especificidade depende de um pressuposto de
possibilidade, que é a prépria liberdade. Nao ha como se fazer o que lhe convém (aqui

FAN {1

referindo-se a intencionalidade natural), se o individuo esta “preso”, “amarrado” ao
Estado, a familia, a religiao, enfim. A dependéncia (a terceiros) aniquila a liberdade de
se agir, de se experimentar enquanto individuo. Portanto, aos poucos, deve-se buscar
uma posicao de autossustento, de autonomia, como forma de garantir a liberdade para
alcar voos ao horizonte da especificidade da propria individualidade. E necessario
atentar-se para essa autonomia, seja no ambito econédmico, afetivo, politico, etc.

A autonomia, como condicao de possibilidade aqui denunciada, pode ser

conjecturada com um simples exemplo. Veja-se que um ledo, ao nascer, ou qualquer
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outro animal, é, primeiramente, alimentado para que obtenha seu desenvolvimento
inicial, até que possa caminhar e minimamente sustentar-se; t&do logo o animal
atinja tal condicdo de autonomia, ndo mais recebe alimento, necessitando, portanto,
aprender a buscar seu préprio alimento, bem como a garantir sua protecéo, ou seja, €
condicao intrinseca de vida, de sobrevivéncia. O sobrevivente é aquele que aprende a
conquistar, a vencer. E a logica imposta pela propria natureza.

Agora, perceba-se que este mesmo ledo, caso seja retirado e levado para
um ambiente onde € domesticado, alimentado sem que seja necessario cagar (um
circo, por exemplo), e depois, devolvido para seu habitat natural, tem-se logicamente
gue esse animal, apds ser adestrado, ndo conseguiria mais sobreviver sozinho, na
medida em que perdeu o seu proprio potencial natural de sobrevivéncia, aprendeu
simplesmente a ganhar e deixou de aprender o “conquistar” (obviamente que hoje ja
ha técnicas que trabalham a readaptagcéo de animais nestas condicbes, de modo a
possibilita-los retornar para seu habitat. Ainda assim, j& ndo o fazem por si mesmo,
séo treinados para tal).

Seguindo 0 mesmo exemplo, vive-se comumente em uma sociedade que nos
castra, que € assistencialista, que inibe o conquistador em cada um de nés. Aprende-se
desde muito cedo a exigir tudo, do governo, dos pais, dos professores, da sociedade,
mas o que nds buscamos, conquistamos sozinhos? Vidor, neste sentido, explana que:

A crianga, desde cedo, se esmera em assimilar qualquer elemento novo que
aumente sua capacidade, porém se encontra um conjunto legal eu bloqueia sua
ambicdo, acontece que a forca impedida toma o caminho da forma inversa: o jovem
usa agressao, procura extorquir ganhos sem nada produzir, provoca caos social e,
desiludido, recorre ao uso da droga”. (ABO, 2015, p.79).

Contudo, ao individuo cabe-lhe a missdo de buscar, constantemente e
continuamente, a si mesmo. Ao jovem, € importante saber que se deve comecar
verdadeiro, deve-se purificar aquilo que a histéria e a sociedade atribuem-lhe,
eliminando e distanciando-se de modelos de vida que nao dao conformidade a prdpria
especificidade da sua individualidade. Meneghetti, neste ponto, expressa que:

A situacdo ndo mudara se ndo se desperta o genuino capital da inteligéncia
nativa. Com isso quero dizer que 0s jovens, por exemplo, na lItalia, estdo ainda
dentro de uma “matusalenia” que “embrulhou”, que ofuscou um pouco o nativo
génio italiano. Os jovens devem comecar verdadeiramente desde o inicio. Devem
eliminar todas as ideias “matusalémicas”, distanciar-se de todos os egossistemas
dos diversos partidos e sair da memeética, que fara determinados esteredtipos em
suas consciéncias”. (MENEGHETTI, 2013, p. 133).

Por fim, deve-se compreender que ha um critério existencial, proprio e individual,
que da a intencionalidade da qual o jovem extrai o melhor de si. Depois, fazendo-o,
construindo-se, tem-se a plenitude do proprio prazer de existir. E, efetivamente, uma
eterna constru¢ao de si mesmo em continua observancia do intimo.
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41 CONCLUSAO

Ao longo da histéria da humanidade, em varios momentos teve-se a preocupacéo
de como se deve fazer pedagogia ao jovem, como se deve ensina-lo, desenvolvé-lo.
Tal preocupacéo se da justamente pela consequéncia natural de uma ndo-educagéo ao
individuo. Em todo caso, € uma questao social que deve ser instituida na individualidade
do homem.

Todo o pensar dos pensadores, mencionado neste trabalho, ndo deve ser
analisado como uma forma de comparacgao de teorias, mas sim, por outro lado, sob
uma oética de similaridades (ainda que haja diferencas) no que tange o ponto central,
ou referencial do critério que faz com que o jovem alcance sua especificidade natural.

A comprovacao mais sélida da preocupacao da filosofia grega com a educacéo
esta cristalizada no Mito da Caverna de Platdo, no qual percebe-se uma profunda
preocupacao do filésofo (preocupacdo que possivelmente retrata influéncia de seu
mestre Sécrates), com a problematica pedagdgica de seu periodo histérico. Marcondes
(2015, p.67) conjectura que:

Platao descreve a chamada dialética descendente, a volta a caverna, contrapondo
da parte inicial, a dialética ascendente, em que o prisioneiro sai da caverna para
a regido superior. Podemos nos perguntar: porque o prisioneiro deve voltar a
caverna”? Platdo caracteriza com isso a missao politica-pedagoégica do filésofo,
que, nao contentando-se em atingir o saber, deve procurar mostrar a seus antigos
companheiros na caverna a existéncia da realidade superior, bem como motiva-los
a percorrer o caminho até ela, mesmo que corra o risco de ser incompreendido e
até assassinado, uma clara alusao ao julgamento de Sdécrates”.

Ha de todo modo uma convergéncia dos pensadores aqui abordados de que
ha algo, visto como ordem natural individual, que é intrinseco ao homem. O jovem &,
portanto, individualidade com potencial exclusivo, ou seja, deve ser pensado como
potencialidade de acordo com sua especificidade.

O sistema educacional, de modo geral, deve atentar-se para esta questdo. O
desenvolvimento do jovem deve ultrapassar a mera politica assistencialista que da,
mas nao ensinar a conquistar. Alias, diga-se que assistencialismo nao se confunde
com incentivo.

O jovem deve ganhar o seu proprio protagonismo sozinho, é preciso que
conquiste, que experimente, que crie sua autonomia, sua liberdade, como pressuposto
de para alcangar aquilo que, no seu intimo, agrada-lhe. A gratuidade do ganhar,
se comumente presente no seu pensar, aniquila a forca do criar, do construir e do
conquistar. E necessario enfrentar alguns sacrificios para conquistar a grandeza de
ser jovem auténtico com o seu real potencial natural.

Contudo, esta mudanca de mentalidade é possivel, deve ser ensinada e, acima
de tudo, precisa ser pensada como uma via alternativa para que 0 jovem possa
escolher o caminho que deseja trilhar, em conformidade com sua especificidade. Deve
haver, pelo individuo, uma preocupacao constante com os desvios, com a midia, e
demais ideologias, na medida em que deve atender sempre a intencionalidade intima
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e ndo o que lhe é imposto externamente. Meneghetti (2013, p. 136) elucida: “Portanto,
cada um deve antes chegar a fonte da propria vida em si mesmo e depois fazer a sua
contribuicdo no mundo em que lhe é consentido, porque a sociedade, com todos 0s
seus modos, ja é prioritaria”.

Por fim, deve-se compreender que ha um critério existencial, que € individual e
préprio de cada homem, que da a verdadeira passagem de intencionalidade da qual o
individuo extrai o melhor de si. A educacéo, portanto, deve observar a existéncia dessa
especificidade natural do jovem, deve buscar, acima de tudo, colher e desenvolver
esse intimo potencial. Com isso, existe a plenitude do existir para aqueles que colhem
o seu real. E, efetivamente, uma construcdo, de si mesmo, eterna e em continua
observéancia do intimo.
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RESUMO: Este estudo objetiva demonstrar
a luta de classes e o embate ideoldgico
materializado por meio do/no signo verbal. No
contexto histérico brasileiro contemporaneo,
dentro da politica de contencdo de gastos do
Governo Temer, varios discursos tém emergido
e apontado para diferentes sentidos. Esses
discursos flagram o momento atravessado pelo
pais e seu embate se relaciona diretamente
a posicdes axioldgicas, pontos de vista
e interesses das classes sociais. Para a
realizacdo da analise, utilizou-se como aporte
tedrico-metodoldégico a Andlise Dialdgica
do Discurso de Bakhtin (1990, 1993, 2006,
2008, 2014) e os membros do Circulo, grupo
de pensadores russos responsaveis por
uma proposta de abordagem sdcio-histérico-
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ideoldgica de aspectos da analise linguistica
até entdo desconsiderados pela chamada
Linguistica dura ou saussureana. Além deles,
hé a contribui¢cdo do estudioso brasileiro Miotello
(2007), que elabora uma leitura sistematica da
visdo bakhtiniana aplicada a linguagem. Os
textos que compdem o corpus foram ladeados
para fins de comparacéo dialégica, ou seja, o
procedimento metodoldgico principal do estudo
foi a colocacéo dos enunciados em comparacao
para averiguacao de suas relagdes dialdgicas.
Os resultados apontam a existéncia de uma
arena social construida por meio dos signos
linguisticos cuja anélise nos permite observar
o comportamento das ideologias em choque
na discussdao do tema “corte de gastos” do
Governo Temer.

PALAVRAS-CHAVE: Signo verbal. Luta de
classes. Posicdes axiologicas. Ideologia. Corte
de gastos.

ABSTRACT:This study aims to demonstrate
the class struggle and the ideological clash
materialized by means of / in the verbal sign.
In the contemporary Brazilian historical context,
within the Temer Government’s expenditure
containment policy, several discourses have
emerged and pointed to different meanings.
These discourses mark the moment that the
country has undergone and its clash is directly
related to axiological positions, points of view
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and interests of the social classes.In order to carry out the analysis, Bakhtin and the
members of the Circle’s Dialogical Discourse Analysis (1990, 1993, 2006, 2008, 2014)
was used as a theoretical and methodological contribution; they are a group of Russian
thinkers responsible for a proposed socio- historical-ideological aspects of linguistic
analysis hitherto disregarded by the so-called Core or Saussurean Linguistics. Besides
them, there is the contribution of the Brazilian scholar Miotello (2007), who elaborates a
systematic reading of the Bakhtinian vision applied to language.The texts that compose
the corpus were put side by side for purposes of dialogical comparison, that is, the
main methodological procedure of the study was the placement of the statements in
comparison to verify their dialogical relations.The results point to the existence of a
social arena built through the linguistic signs whose analysis allows us to observe the
behavior of the ideologies in clash on the discussion of the “cut of expenses” theme of
the Temer Government.

KEYWORDS: Verbal sign. Class struggle.Axiological positions.ldeology.Expenses
cutting.

11 INTRODUCAO

O atual momento que atravessa a economia brasileira € considerado catastrofico.
Um pouco antes e também depois do impeachment de Dilma Rousseff, o pais
mergulhou em uma série de experiéncias danosas para sua imagem no mundo e,
principalmente, para sua populacdo em geral.Depois do advento dos incontaveis
escandalos politicos, judiciarios, industriais, agropecuarios e esportivos, o Brasil viu
seu PIB reduzir de tamanho, sua populagéo se tornar mais vulneravel e varios indices
comecarem a comprometer as perspectivas de futuro da nagao.

O periodo pos-impeachment acelerou as discussoes de reformas mais profundas,
consideradas imprescindiveis pelo governo interino de Michel Temer e pelos grandes
investidores capitalistas, interessados na flexibilizacdo das legislacdes brasileiras,
principalmente a trabalhista e a previdenciaria. Neste aspecto, tais reformas tém
constantemente entrado nas pautas de discussdo do Congresso e ha representantes
populares que vociferam pela urgéncia e emergéncia de suas aprovagoes
imediatamente. Segundo eles, somente com a aprovacéo de tais medidas, o pais
usufruird de prestigio internacional suficiente para atrair os investidores a acalma-los
para que invistam novamente nos frangalhos que teriam sobrado de nossa economia.

A pauta temeristasalvadora prevé muitas revisbes nas legislacdes trabalhistas,
principalmente na flexibilidade das negociagcbes entre patrbes e empregados sem a
interferéncia mais direta da figura do Estado, no financiamento publico das campanhas
politicas (sobrara para o povo pagar a conta mais uma vez o chamado fundo partidario)
e 0 aumento de 11% para 14% de contribui¢cao para a Seguridade Social sobre o salario
do trabalhador, dentre outras medidas ja batizadas por alguns criticos de pacote de
maldades.
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E neste cenario de “austeridade” que o Governo Temer propds um congelamento
de gastos publicos por duas décadas, para assegurar o investimento nas pastas de
todos os ministérios. A elevacéo desses gastos, segundo os técnicos do governo, em
destaque o Ministro Henriqgue Meirelles, comprometeria sobremaneira o equilibrio
fiscal do pais e suas metas de superavit primario, para pagamento da infindavel divida
publica.

Esta € a versao que nos foi apresentada pela ideologia oficial do Estadotemerista.
Outros atores sociais questionaram e continuam a questionar essas medidas e
esses discursos que representam uma posi¢ao axiolégica, um conjunto de valores e
crencgas que representam a ideologia oficial. Assim, analistas de pensamento menos
conservadores tém demonstrado e questionado se o congelamento de gastos, dentre
todas as outras medidas anunciadas, podera realmente ajudar o pais a sair da atual
crise.

Neste sentido, o atual momento materializa discursos histéricos em conflito: ha
classes com diferentes posicionamentos axiol6gicos no que se refere a discussao sobre
a politicatemerista de contencao de gastos. Sao esses enunciados que interessam a
este estudo, pois materializam diferentes pontos de vista em um mesmo cenario social
de crise e de debate. Com base em Bakhtin (1990, 1993, 2006, 2008, 2014) e Miotello
(2007), dentre outros, objetivamos analisar como esses enunciados demonstram a
luta de classes e concretizam as relagbes de sentido, por meio de sua producéo,
circulacéo e aceitagcao-negagao.

21 APORTE TEORICO E METODOLOGIA

Inicialmente, faz-se oportuna a definicdo de anélise de discurso. Segundo Eni
Orlandi, a analise de discurso € um campo de estudos que ndotrata da lingua, muito
menos da gramatica. Apesar de ser uma area que possui interesse por ambas, discurso
€ entendido como “um lugar que se pode observar a relacéo entre lingua e ideologia”
(Orlandi, p. 17, 2001).

Esta andlise filia-se ao pensamento do mestre russo Bakhtin (1990, 1993, 2006,
2008, 2014) e a compreensao de linguagem enquanto depositorio de ideologia,
presente no pensamento de Miotello (2007). Essa corrente tedrico-metodoldgica
encabecada por Bakhtin e os chamados membros do Circulo € comumente chamada
de Anélise Dialégica da Linguagem — ADD, ou, como preferem chamar os maiores
adeptos do pensamento bakhtiniano no Brasil, enfrentamento dialogico da linguagem.

Dentro desse escopo tedrico, cujas visdbes mais gerais apontam para um signo
linguistico materialmente responsivo, discursivo-ideologico e histérico, hd uma grande
variedade de categorias analiticas consagradas por meio de pesquisas que foram
se solidificando ao longo de décadas e de outras que continuam proficuamente
demonstrando a atualidade do pensamento filoséfico-linguistico de Bakhtin e seu
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Circulo. Nesse sentido, o incurso que nos propomos a fazer toma basicamente duas
dessas categorias bakhtinianas: a palavra ideoldgica e o posicionamento axiolégico
do sujeito ou de um grupo de sujeitos. Essas concepc¢oes, trazidas por Bakhtin para a
area da linguagem, sdo corolarias do pensamento marxista de luta entre classes.

No signo linguistico, a visdo axiolégica se manifesta em termos de entoacdes
e atitudes valorativas. Os signos em uso estdo eivados dessa visdo particular de
enxergar as coisas. Essa nocédo se assemelha, até certo ponto, com a visédo de
Foucault (2003)de vontade de verdade. Os posicionamentos axiol6gicos compdem o
conjunto de crencas, de certezas e de verdades que o sujeito carrega e que foramse
constituindo ao longo de sua trajetdria de atravessamentos discursivo-ideoldgicos.
Intimamente relacionados ao conceito de axiologia estdo, portanto, aspectos como
valoragao, ponto de vista, entoacdo, visdo de mundo e ideologia. Bakhtin (1993, p. 50)
refere-se ao conceito nos seguintes termos:

[...] a palavra ndo designa meramente um objeto como uma entidade pronta, mas
também expressa, por sua entonacdo (uma palavra realmente pronunciada néo
pode deixar de ser entonada, porque a entonacao existe pelo simples fato de
ser pronunciada), minha atitude valorativa em direcdo do objeto, sobre o que é
desejavel ou indesejavel nele, e, desse modo, coloca-o em direcdo do que ainda
esta para ser determinado nele, torna-se um momento constituinte do evento vivo
em processo. (BAKHTIN, 1993, p. 50)

Outro termo que Bakhtin (2014) atrela ao posicionamento axiolégico € o de
acento apreciativo. Ele indica a disposicao do sujeito perante a palavra. Ela nao se
pronuncia neutra, mas vem carregada das diferentes visdes de mundo dos sujeitos. O
sujeito acaba por pintar o signo linguistico com as cores de seu arcabouco ideoldgico.
Extravasa, entdo, o tema, e chega aos niveis da ideologia, falando em nome de sua
suposta verdade ou sua vontade de verdade. Bakhtin (2008, p. 415) aponta para a ndo
neutralidade do signo linguistico nos seguintes termos:

As linguas séo concepgdes do mundo, ndo abstratas, mas concretas, sociais,
atravessadas pelo sistema das apreciacées, inseparaveis da pratica corrente e
da luta das classes. Por isso cada objeto, cada noc¢é&o, cada ponto de vista, cada
apreciacao, cada entoacao, encontra-se no ponto de interseccéo das fronteiras das
linguas-concepc¢des do mundo, é englobado numa luta ideoldgica encarnicada.
(BAKHTIN, 2008, p. 415)

E essa luta de classes ou “luta ideolégica encarnicada” que buscamos
demonstrar nesta analise. Como E através do enfrentamento dialdgico da linguagem
gue abordaremos a tematica do investimento governamental e dos cortes de gastos e
buscaremos demonstrar que o signo é o habitus mais sensivel da materialidade das
lutas de classe, dos embates ideoldgicos entre ideologias oficiais e contraideologias.

Por meio da analise do signo linguistico, visamos demonstrar o que ha de
axiologico e ideolégico em trés textos que abordam o investimento publico em
areas consideradas estratégicas para o desenvolvimento do pais. Trata-se de um
discurso do Ministro da Fazenda, Henrique Meirelles, uma Carta Aberta, publicada
pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e, por
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fim, um texto de um meio de comunicacédo digital chamado “esquerdadiario”, com o
titulo: “Temer anuncia corte de quase 50% no or¢camento das universidades federais”.
Todos os textos foram produzidos e circulam seus sentidos no mesmo contexto sécio-
historico do atual Governo Temer.

Os textos que compdem o corpus estao descritos e postos em relacao dialégica
para que se verifique o embate entre as classes e as relagdes de sentido que eles
estabelecem, levando-se em consideragcdo o fator histérico enquanto elemento
condicionante da producgao e da circulagcado desses enunciados. Para tanto, os textos
foram didaticamente divididos em sentencas, limitadas por periodos completos. Essa
atomizacao do texto nao representa um fim em si, porém julgamos seja necessaria
para uma melhor visualizagao de algumas nuances de sentido que poderéo ser melhor
visualizadas desta forma.

A pesquisa €, portanto, documental e comparativa, pois ladeia trés documentos
(textos) parafins de averiguagao dialdgica entre eles. O dialogo, conforme o pensamento
bakhtiniano, se refere ndo ao sistema de perguntas-respostas, réplicas-tréplicas, mas
antes a tematizacéo. Trata-se na caracteristica responsiva que os discursos possuem.

Ao abordarem a mesma tematica, dois discursos se encontram, ainda que nao se
saibam, em uma teia discursiva tecida desde o passado e apontada para o futuro. E
nessa perspectiva que Bakhtin (2014) afirma que todo enunciado enseja uma resposta
ao mesmo tempo em que se constitui em resposta a enunciados outros relacionados
ao que os tedricos da Analise de Discurso francesa chamariam analiticamente de
memoria discursiva.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os textos representam discursos antagbénicos do ponto de vista ideoldgico. S&o
trés posicionamentos axiolégicos distintos. Considerando as posi¢des-sujeito dos
enunciadores, podemos entender que toda a argumentacdo engendrada aponta, em
cada caso, para objetivos diferentes, mas que tém por base justificativas relativamente
proximas: o bem-estar social ou da nagao. Vamos demonstrar essa esquematizacéo
através da divisdo de cada texto em unidades frasais, com a ajuda das tabelas 1,2 e
3, em sequéncia.

Cada enunciacédo emerge em teia e em face de outros discursos, configurando um
verdadeiro emaranhado de visdes e entoacbes. Cada qual marca um posicionamento
bem definido e com diferentes entoacdes, como prevé Bakhtin (2014, p. 35):

[...] o ideolégico enquanto tal ndo pode ser explicado em termos de raizes supra ou
infra-humanas. Seu verdadeiro lugar € o material social particular de signos criados
pelo homem. Sua especificidade reside, precisamente, no fato de que ele se situa
entre individuos organizados, sendo 0 meio de sua comunicagao.

O texto (1) materializa o género discursivo discurso. Esse género € utilizado, de
forma geral, com o objetivo de abrir ou apresentar uma discussao, com pontos de vista
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sobre determinado tema. Observemos a sequéncia:

Saudacao inicial,

apresentagéo e
Argumento 1

Boa noite, eu sou Henrique Meirelles, e assumi o Ministério da Fazenda quando
o Brasil enfrenta a pior recessao de sua historia.

Argumento 2

Os gastos publicos foram elevados muito além da arrecadagéo nos ultimos anos.

Argumento 3

Para vocé ter uma ideia, s6 neste ano o nosso déficit sera de 170 bilhdes de
reais.

Argumento 4

Ou seja, esse é o tamanho do prejuizo que tivemos que assumir.

Argumento 5

E isso ja vinha ocorrendo em anos anteriores.

Argumento 6

O governo vinha se endividando e pagando juros muito altos para poder financiar
essa conta.

Argumento 7

Ainflagdo saiu do controle e esta acima dos limites aceitaveis.

Argumento 8

O clima de inseguranga tomou conta da economia.

Argumento 9

Os investidores cancelaram seus projetos.

Argumento 10

Com isso, milhdes de pessoas perderam 0s seus empregos.

Argumento 11

Na sua casa, todos sabem que ndo podem se endividar para gastar mais do que
ganham, continuamente.

Argumento 12

Com o governo acontece a mesma coisa.

(mudanca de
perspectiva)

Temos que sair da crise e reverter esse quadro de recessao e de desemprego.

Argumento 1

E por isso que defendemos o equilibrio das contas do pais.

Argumento 2

O governo Temer enviou uma proposta para mudar a Constituicéo e equilibrar o
or¢camento nos proximos anos.

Argumento 3

E necessario um prazo para ajustar as contas de forma gradual, sem retirar
direitos, sem cortar o dinheiro dos projetos mais importantes, aqueles essenciais.

Argumento 4

Saude e educacéo, por exemplo, seréo preservados.

Argumento 5

Estamos criando mecanismos para garantir que essas areas prioritarias nao
terdo perdas.

Argumento 6

A confianca de consumidores, investidores e empresarios ja esta retornando.

Argumento 7

Ja notamos os primeiros sinais dessa mudanca.

Argumento 8

Confiamos que o Congresso aprovara essa medida que vai equilibrar as contas
publicas.

Argumento 9

Este é o caminho para a volta do crescimento de nossa economia e para a
criacdo de empregos que 0 N0SSO PoVOo precisa.

Argumento 10

O momento exige de todos nos dedicacao e esfor¢o para que o Brasil volte a
crescer e gerar prosperidade.

Argumento 11

N&o aceitamos mais inflacdo e desemprego.

Argumento 12

Porque os mais pobres é que pagam essa conta.

Argumento 13

Com a aprovagcdo da proposta que equilibra as contas publicas vamos
superar esse momento e recolocar o Brasil no caminho da justica social com
desenvolvimento de verdade.

Fecho/saudacao

final.

Obrigado pela atencao. / E boa noite a todos.

Tabela 1 - Segmentagéo do Texto |

Fonte: http://politica.estadao.com.br/blogs/coluna-do-estadao/leia-a-integra-do-pronunciamento-de-meirelles-na-

tv-hoje/.

A macroestrutura textual apresenta cinco partes bem definidas que materializam

a estratégia argumentativa do sujeito-ministro ao buscar defender a necessidade da
contencao dos gastos publicos do governo federal por vinte anos. Essa noc¢ao de
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sujeito que fala de um lugar social e revestido de um lugar discursivo é bem definida

porGrigoletto (2008) que assim se refere ao termo:
“[...] lugar social e lugar discursivo, se constituem mutuamente, de forma
complementar, e estéo relacionados a ordem de constituicao do discurso. Um néo
€ anterior ao outro, ja que um necessita do outro para se instituir. O lugar social s
se legitima pela pratica discursiva, portanto, pela inscricdo do sujeito num lugar
discursivo. E o lugar discursivo, por sua vez, sO existe discursivamente porque
h&a uma determinacéo do lugar social que impde a sua inscricdo em determinado
discurso”.

As cinco partes mencionadas acima foram descritas como: a) uma saudacéo
inicial e apresentacéo; b) 10 argumentos negativos; c) 2 argumentos comparativos;
d) virada discursiva introduzida por uma mudanca de perspectiva; €) 13 argumentos
positivos; f) fecho e saudacao final.

Apés sua saudacdo inicial e apresentagdo, o ministro langa méo de dez
argumentos catastroficos que indicam a necessidade de uma mudanca radical de
planejamento dos gastos publicos. Em cada um desses argumentos, ele expressa
termos ou palavras-chaves geralmente aliadas a expressdes adverbiais de tempo,
modo, intensidade etc. para modalizar seu discurso.Assim, temos, por exemplo,
seguindo a ordem das sentencas: “[...] assumi o Ministério da Fazenda quando o
Brasil enfrenta a pior recesséo de sua historia’;"Os gastos publicos foram elevados
muito além da arrecadagaonos ultimos anos”; “O clima de inseguran¢a tomou conta da
economia”; “Com isso, milhdes de pessoas perderam os seus empregos”.

Todos os dez primeiros argumentos tém em comum a negatividade apontada
para o passado, para a responsabilizagdo dos governos anteriores. Toda a dificuldade
enfrentada pelo pais, no momento-historia da fala do sujeito-ministro, seria resultado
de praticas administrativas que ndo séo de sua responsabilidade — a despeito de ter
sido Presidente do Banco Central por oito anos (2003 a 2010) no Governo Lula - e,
portanto, ndo sao culpa do atual governo. Desse modo, as decisdes politicas dos
outros governos foram equivocadas e resultaram na maior recessdao econémica do
pais em mais de quinhentos anos de sua histéria.

Nos argumentos 11 e 12, o sujeito elabora uma estratégia de comparar a economia
do pais com a administracdo de uma casa. Claramente, o sujeito tenta abandonar
o tecnicismo para conseguir fazer com que todos os interlocutores compreendam o
contexto macroeconémico e concordem com o plano de corte de gastos, afinal parece
l6gico que ninguém deve gastar mais do que ganha, nem o governo.

Com a sentenca: “Temos que sair da crise e reverter esse quadro de recessao
e de desemprego”, o locutor provoca uma mudanga de perspectiva. Abandona a
argumentagcédo negativista e comeca a mostrar o roteiro de mudancgas necessarias
para o equilibrio fiscal. Adverte que “salde e educacgao seréo preservados”. Registre-
se que menos de um ano depois, ao ratificar Parecer da Subsecretaria de Relacdes
Financeiras Intergovernamentais, vinculada ao Ministério da Fazenda, Meirelles
sugere o fim da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e a demisséo de
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comissionados e servidores ativos da referida Instituicdo. A partir de entéo, lanca
varios argumentos de cunho positivo, de convocacgao e uniao das classes para que se
consiga o objetivo final: a aprovacao das reformas apresentadas. Expressa entéo treze
argumentos-acoes. Todos eles sao marcados por expressdes e/ou palavras positivas.
Todos esses termos se relacionar&o com o governo representado pelo sujeito-ministro.
Desta forma teremos enunciados tais como:“E por isso que defendemos o equilibrio
das contas do pais”, “Saude e educacgéao, por exemplo, serdo preservados’, “Com a
aprovacao da proposta que equilibra as contas publicas vamos superar esse momento
e recolocar o Brasil no caminho da justica social com desenvolvimento de verdade”.

A apresentacédo do momento, segundo o sujeito, o pior da histéria da economia
brasileira buscard a adesao dos interlocutores ao seu plano de reforma profunda.
Entretanto, Miotello (2007, p.168) sustenta que a ideologia oficial, relativamente
estavel, busca propagar uma visdo monolégica da realidade, ou seja, manter o status
quo de normalizacao ou naturalizagao das coisas, de acordo com as necessidades da
classe dominante. Assim, essa vontade de verdade da ideologia oficial do Governo
Temer, teria, na realidade fins diversos daqueles oficialmente propagados.

O texto (2) a seguir foi elaborado por um grupo de pesquisadores da Capes, cuja
preocupacgao é demonstrar que o corte de gastos, para a area da pesquisa, implicara
prejuizos para o pais.O género utilizado é a carta aberta, para que todos os brasileiros
possam acompanhar a preocupacao dos pensadores sobre em tema em debate.

Apresentacdo e
tematica da carta
aberta

O Conselho Técnico Cientifico da Educagéo Superior (CTC-ES) da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em sua 173%
reunido, vem a publico manifestar grande preocupag¢é@o com o0s recentes cortes
orcamentdrios nas areas de educagao, ciéncia, tecnologia e inovagéo.

Argumento 1

O atual contingenciamento dos recursos do Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
Inovacdes e Comunicagdes impacta duramente o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e todo o Sistema Nacional de
Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (SNCTI).

Argumento 2

A recomposicado imediata do orcamento é fundamental para promover o
crescimento virtuoso da producao cientifica e da formacgéo de pessoas altamente
qualificadas como orienta o Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Argumento 3

A crise econ6mica atual ndo deve comprometer os investimentos em areas que
sdo estratégicas para o desenvolvimento do pais.

Argumento 4
(encaminhamento)

Nesta direcao, exige 0 maximo empenho do Governo Federal e do Congresso
Nacional para assegurar os investimentos nas atividades de pesquisa em curso,
assim como, garantir 0s recursos necessarios na Lei Orgcamentaria Anual (LOA)
de 2018.

Argumento 5
(Argumento de
forca)

Sem tais investimentos, a soberania e o futuro de nosso pais estaréo severamente
ameacados.

Tabela 2 - Segmentacao do Texto I

Fonte: http://anpoll.org.br/portal/wp-content/uploads/2017/09/CARTA-ABERTA-CTC-01.09.17.pdf.

O sujeito coletivo, representante dos pesquisadores e profissionais que compdem
a Capes, demonstra preocupac¢éo com os cortes de gastos, mas, em geral, materializa
um discurso mais moderado, entre a preocupacao e o dialogo possivel com o Governo
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Federal. Em nenhum momento, ha mencéo as credenciais do Governo Michel Temer
enquanto positivo ou negativo, o que caracteriza um discurso que se enquadra como
reivindicador, porém muito longe de libertario.Conforme se observa na sentenca: “Nesta
direcédo, exige o maximo empenho do Governo Federal e do Congresso Nacional
para assegurar os investimentos nas atividades de pesquisa em curso, assim como,
garantir os recursos necessarios na Lei Orgcamentaria Anual (LOA) de 2018”, a Capes
questiona a atual politica de conten¢do, mas néao questiona a legitimidade do governo,
nem o acusa ou tece elogios.

Poderemos afirmar que este € um discurso institucionalmente egocéntrico. Isso
ocorre porque os enunciadores nao propdem um debate profundo sobre o tema. Antes
disso, elaboram uma defesa de sua instituicdo. Nao ha preocupacdes que alcancem
outros 6rgaos ou que reflitam sobre possiveis maleficios dos cortes para a populagao em
geral. Ao final, para indicar a urgéncia na reconsideragéo dos cortes, os enunciadores
utilizam um argumento arrebatador, fatalistico e catastrofico: “Sem tais investimentos,
a soberania e o futuro de nosso pais estardo severamente ameagados.”. Em nenhum
momento, entretanto, os enunciadores incluem o povo, em geral, na discussao.

O texto (3) foi elaborado e veiculado por um sujeito ou grupo de sujeitos
que, definitivamente, ndo defendem em nenhum estagio as propostas de corte de
gastos publicos do Governo Temer. Empregando o género reportagem, o enunciador
demonstra total descontentamento e afastamento das posi¢cdes adotadas e defendidas
pela ideologia oficial do governo. Apesar de engendrar uma discussdo mais voltada
para a educacao, o discurso nos serve para apontar uma outra posi¢cao axiologica e,
portanto, outra ideologia sobre o papel do Estado.

Apresentacao O governo golpista de Michel Temer anuncia um corte de quase 50% do
orcamento das universidades federais e sinaliza qual seu projeto pra educacao
publica.

Argumento 1 A situagcéo das universidades, que ja ndo andava muito bem desde o governo
(contextualizagéo) | Dilma onde se iniciou os cortes de R$10,5 bi, comeca a apresentar sinais de um
modelo de precarizagao que se aprofunda rapidamente no governo de Temer.

Argumento 2 De bracos dados com “Frotas” e a direita golpista, seguem os ataques a
(depreciacgéao) educacao.

Argumento 3 A situacao das universidades publicas vem se agravando em passos largos no
governo de Temer.

Argumento 4 Os cortes que ja se expressaram nos primeiros dias do governo, afetam contratos,
(informacéo) reducao de programas, contas das universidades e, sobretudo, a permanéncia
do estudante na Universidade.

Argumento 5 Em nota, o MEC informou que a “iniciativa se alinha ao equilibrio fiscal para que
(citacao do o Pais saia da crise”.
discurso alheio)

Argumento 6 O que nao diz a nota do MEC € que os cortes na verdade buscam fazer com que
(contraponto a | nGs estudantes e trabalhadores paguemos pela crise.

ideologia oficial)
Argumento 7 Como o proprio editorial do Globo, os golpistas seguem o percurso da
(depreciagéao) precarizacao e privatizacado do ensino publico.
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Argumento 8 Afinal, a direita aponta um caminho onde ndo se escuta falar em cotas raciais e
(culpabilizacéo) [ sociais, e nem da segregacéo do vestibular, que exclui a maioria dos pobres e
negros do sonho de estudar numa federal.

Argumento 9 Querem uma universidade cada vez mais sucateada e com o selo do PL “escola
(culpabilizacao) [sem partido”.

Argumento 10 Precarizacao e reprimem o pensamento critico: este € o modelo de educacao
(sintese ou do governo golpista.
concluséo)

Tabela 3 — Segmentacao do texto llI
Fonte: https://esquerdadiario.com.br/spip.php?page=gacetilla-articulo&id_article=8333.

“O que néo diz a nota do MEC é que os cortes na verdade buscam fazer com
que noésestudantes e trabalhadores paguemos pela crise”. Esta sentenca sintetiza
0 posicionamento ideol6gico do meio de comunicag¢ao e do enunciador, antagbnico e
critico das reformas e do corte de gastos proposto pelo Governo Temer.

A utilizagdo de expressdes como o “na verdade” indica que o enunciador desse
discurso possui uma posicao axioldégica com valores completamente afastados da
ideologia oficial. O emprego de “n6s” também é emblematico: o enunciador se coloca
juntamente a grande massa de “estudantes e trabalhadores”, ou seja, o povo. Com
isso, esse discurso busca materializar a voz do povo insatisfeito e prejudicado com as
medidas consideradas antipopulares.

Outra caracteristica marcante desse discurso é a depreciacdo do Governo
Temer. Quase todas as sentencas possuem alusGes ou termos negativos atribuidos

PPN {1

ao governo: “O governo golpista de Michel Temer”, “seguem os ataques a educacao”,

” o« o«

“Os cortes que ja se expressaram”,“os golpistas seguem”, “exclui a maioria dos pobres

LE 11

e negros”, “Querem uma universidade cada vez mais sucateada”, etc.

Portanto, podemos observar a existéncia de trés posicionamentos axiolégicos
complemente orientados para diferentes direcdes: a ideologia oficial do Estado, cuja
defesa € pelo corte de gastos; a ideologia do grupo de pesquisadores da Capes, cuja
defesa € contra o corte de gastos para sua instituicdo e, por fim, a ideologia dita de
esquerda, que, ao denunciar o Governo Temer de golpista, diz-se colocar ao lado do
povo e no meio dele. Cada um deles tem esses apontamentos, mas todos tém em
comum sua vontade de verdade (FOUCAULT, 2003) e a relacao dialégica estabelecida
pela tematizac&o, conforme aponta Bakhtin (1990, p. 100):

[...] todo discurso concreto (enunciagcdo) encontra aquele objeto para o qual esta
voltado sempre, por assim dizer, ja desacreditado, contestado, avaliado, envolvido
por sua névoa escura ou, pelo contrario, iluminado pelos discursos de outrem que
ja falaram sobre ele. O objeto esta amarrado e penetrado por ideias gerais, por
pontos de vista, por apreciacfes de outros e por entonacdes. Orientado para o
seu objeto, o discurso penetra neste meio dialogicamente perturbado e tenso de
discursos de outrem, de julgamentos e de entonacdes. Ele se entrelaca com eles
em interacdes complexas, fundindo-se com uns, isolando-se de outros, cruzando
com terceiros; e tudo isso pode formar substancialmente o discurso, penetrar em
todos os seus estratos semanticos, tornar complexa a sua expresséo, influenciar
todo o seu aspecto estilistico.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

Os discursos estabelecem relagdes de sentido e evidenciam a sistematica de
como as ideologias se comportam em determinado momento histérico. Neste estudo,
demonstramos a coexisténcia de diferentes discursos e, consequentemente, posicoes
axiologicas relacionadas ao tema “corte de gastos”, sugeridos e executados pelo
governo do Presidente Michel Temer.

As materializagbes da ideologia, oportunizadas pelos discursos produzidos e
colocados em circulagéo no contexto brasileiro da atual crise econémica revelam, para
além da ideologia oficial proporcionada pelo Governo Federal e por seus técnicos,
com destaque o Ministro da Fazenda, Henrique Meirelles, a existéncia de um embate
ideoldgico entre classes sociais que representam diferentes interesses. Ha diferentes
vozes que materializam outros posicionamentos, tais como os que consideram 0s
efeitos desta agcdo do Governo ndo somente sobre a educagéo, mas também sobre
a saude ou sobre a propria area econdmica, que se alinham aos do Governo ou nao.

O signo verbal mostrou-se o locus ou depositorio da historia e dessa constante luta
de classes sociais, reforcando a tese de Bakhtin (2014) de que a palavra € guardia da
histéria e da ideologia e que é nela que, de forma mais acessivel e evidente, podemos
observar a luta entre as classes sociais. Como consequéncia disso, 0 analista de
discursos é capaz de demonstrar que, em um dado contexto sdcio-histérico-cultural,
hé& diferentes possibilidades de leituras da realidade e que essas diferengcas ou, como
prefere chamar Foucault (2003), vontades de verdade, podem ser indice de construcéo
e/ou desconstrucao da historia.
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TEIAS DE DIALOGOS FEMININOS. A GRAPHIC
NOVEL “BORDADOS” E A UTILIZACAO DE TEXTOS
MULTIMODAIS PARA UM ENSINO PROCESSUAL: DA
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RESUMO: Corriqueiramente estamos cercados
de texto que transcendem a linguagem verbal,
seja no dominio oral, em que nos deparamos
com gestos, entonacdes de fala, expressdes
corporais que podem atribuir um novo
significado ao significante dito; como também,
na linguagem escrita que podem vir aliadas a
imagens que completam, ou mesmo, mudam o
sentido do que esta expresso, assim como, a
tipografia podera causar um impacto distinto no
leitor e até o modo que se dispde o texto dentro
do género pode aderir um novo sentido. Partindo
da concepcao defendida por Bakhtin (1997) a
respeito de géneros discursivos e tendo como
base a posicao tomada pelos documentos
oficiais, OCEM (2006) e PCN+ Ensino Médio
(2002), ao afirmarem que o trabalho do
professor de lingua portuguesa concentrar-se-a
na utilizacdo de diversos géneros, propomos
uma sequéncia didatica, segundo o modelo
defendido por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), que sera composta majoritariamente
por diversos textos multimodais com o objetivo
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de trabalhar a leitura e a producdo dessa
modalidade de texto. Com o intuito de fazer o
aluno ndo apenas um conhecedor dos textos
multimodais, mas também que ele, através
desses géneros, obtenha um posicionamento e
pensamento sociocritico. A sequéncia didatica
tera como material norteador dos temas a
Graphic Novel “Bordados” (2010), de Marjane
Satrapi. Por meio desta obra, seréo trabalhados
assuntos relacionados a sexualidade feminina
e a construcdo social que gira em torno das
mulheres.

PALAVRAS-CHAVE:
Sequéncia Didatica, Graphic Novel,

Géneros discursivos,
Texto

multimodal.

ABSTRACT: Usually we’re surrounded by
texts that transcend verbal language, be in oral
domain, in which we encounter gestures, speech
intonations, body expressions that can attribute
a new meaning to the spoken word; as also, in
written language that may be next to images
that complete or change the meaning of the
statement, even as, the typography can have a
distinct impact on the reader and even the way
the text is arranged in the genre can adhere a
new meaning. Starting from the conception
defended by Bakhtin (1997) about discursive
genres and based on the assumed position
by the official documents, OCEM (2006) and
PCN+ (2002), when they affirm that the work
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of portuguese teacher will focus on the use of different genres, we propose a didatic
sequence based on the model defended by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004),
which will be composed mainly of several multimodal texts with purpose of working the
reading and production of this modality of text. With the intention of not only making the
student a knower of the multimodal texts, but also, to make the student obtain, through
these genres, a socio critical position and thinking. The didatic sequence will have
as guiding material themes of the Graphic Novel “Embroideries”, by Mariane Satrapi.
By means of this work, will be studied subjects related to female sexuality and social
construction that revolves around women.

KEY-WORDS: Discursive Genres, Didatic Sequence, Graphic Novel, Multimodal Text.

11 PALAVRAS INICIAIS

Por vezes, traduzir apenas em palavras a mensagem que queremos transmitir a
outra pessoa € insuficiente ou um trabalho herculeo, requerendo por parte do emissor
uma complexidade maior para se fazer compreendido, bem como, podendo dificultar
a apreensao do sentido por parte do receptor. Por isso, a titulo de exemplo, sem
nos darmos conta, usamos tons valorativos enquanto nos comunicamos oralmente,
esses tons podem ser determinantes na construgdo do sentido, como é o caso das
interjeicoes. Elas podem denotar sentidos distintos do modo que estd nos exemplos
abaixos:

I'.-IS-’-" e — e VECIT vl Vil
L mf:i H?E.Fﬂ ] ,.,gl.,::‘, :;;.:J O TAMANHG DELANR
ERA L Mot TRO
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Fig. L. Mandamentos 3— Carlos Rua. Uar Sdbado (Emi: https:/fvrvnw.um sabadoqualquer.com)

Fig. 1. Mandamentos 4 — Carlos Rua. Um Sabado (Em: https://www.umsabadoqualquer.com)

TA RIDiQULO
ES5ES WIDEDS [E
DUBLAGEM MNA

INTERWET.

Fig. 2. 3% Semana de Anésia #6 — Willian Leite (Em: http://www.willtirando.com.br)

Na primeira tira, a interjeicdo “Meu Deus!”, assume a qualidade de espanto do
personagem ao ver uma barata. Elementos como as letras em negrito e maiores que 0
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resto do discurso, a utilizacéo repetida do sinal grafico da exclamaggo, além da prépria
posicao do personagem que se encontra com as méaos erguidas com o sinal pictorico
de espanto sobre sua cabeca. A mesma analise pode ser vista na figura 2.

Na tirinha seguinte, Anésia ao notar alguém reproduzindo 0 mesmo que ela
detestou ver na internet nos primeiros quadros, mostra um ar de indignacéo. Porém,
apesar de usar a mesma interjeicdo utilizada na tira anterior, elementos graficos fazem
diferir o sentido, como os olhos revirados da senhora, sua expressao facial séria
enquanto da as costas para a jovem, além do préprio contexto da historia.

Nos exemplos utilizados acima, so foi possivel determinar o real sentido através
da leitura de elementos que ultrapassam o texto escrito. E ndo é apenas em textos que
se constroem por iintermédio dos cddigos linguisticos escritos que a leitura desses
aspectos visuais se faz necessaria. Tais elementos estdo presentes até mesmo em
dialogos corriqueiros:

“No processamento do texto oral, expressodes faciais, entoacdes especificas, um
sorriso, um olhar ou um maneio de cabeca corroboram com a construcéo do sentido
do enunciado lingUistico que esta sendo proferido, ou ainda, podem substituir
um enunciado linguistico no processo interacional face a face. As conversas
espontaneas que construimosl cotidianamente estao repletas dessa mistura do
verbal e do ndo-verbal.” (DIONISIO, 2007, p. 181)

Assim, a importancia de se trabalhar textos multimodais perpassa os muros
escolares, pois eles nos rodeiam em diversas esferas sociais hodiernamente e das mais
diversas formas nos mais variados suportes. Apresentamos um modelo de sequéncia
didatica que pretende atender as necessidades exigidas tanto para a producao e
leitura quanto para a formac¢do do aluno como um ser ciente dos problemas que o
cerca, destarte, instigando-o a ser um cidadao ativo em sua comunidade.

2 | GENEROS DISCURSIVOS E SUAS IMPLICAGOES AO ENSINO DE LINGUA

Como ¢é definido nos documentos oficias e por diversos estudiosos da area, o
ensino de lingua portuguesa se pautara na utilizacdo dos géneros discursivos, pois,
através deles que a lingua se efetiva. E tomamos como a base o postulado de Bakhtin
(1997) acerca da definicao de género discursivo.

Todo ato discursivo é um ato dialdgico, ou seja, todo enunciado construido leva
em consideracéo o outro, assim sendo, a lingua € uma ferramenta sociointerativa que
se manifesta em géneros textuais, que adotando a concepc¢ao do estudioso russo, sera
denominado de género discursivo. Esses géneros se constituirdo de trés elementos
fundamentais para a sua realizacdo. O contetdo teméatico, que se refere ao campo
de significacdo do género; o modo composicional, que se relaciona a maneira que 0
texto € organizado; e o estilo, que diz respeito as escolhas linguisticas que compde o
género.

Essa nocao colocada pelo filosofo da linguagem € a mesma que os Parametros
Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCN+EM, 2002) e as Orientagbes Curriculares

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 8 Capitulo 9



para o Ensino Médio (OCEM, 2006) e que norteardo néo sé o ensino de lingua como
um todo como a concepg¢éao adotada para a sequéncia didatica.

Fundamentada para alcancar os objetivos propostos no PCN+EM e no OCEM,
a sequéncia didatica se arquiteta a partir de trés competéncias gerais sugeridas pelo
primeiro documento: Competéncia interativa, textual e gramatica. A partir delas e das
atividades realizadas serao trabalhadas competéncias especificas.

Quanto a competéncia interativa, o PCN+EM assume uma postura que a lingua
possui uma relacéo do “eu” com o “outro”, assim sendo todo discurso que vem dentro
de um género tem em sua natureza uma intencionalidade, um fim que justifica a
fala. Essa ideia da lingua como um sistema para interagéo é retomada no OCEM ao
justificar em que deve se concentrar o ensino de lingua portuguesa: “[...] o papel da
disciplina Lingua Portuguesa é o de possibilitar, por procedimentos sistematicos, o
desenvolvimento das agbes de produgdo de linguagem em diferentes situacbes de
interacao [...]” (p. 27)

Tendo consciéncia disso, além de estudar o género por si mesmo, cabe a
professor criar situacdes que simulem a aplicacéo real dele. E necessario que o aluno
compreenda que a comunicacao, em qualquer esfera social, se da através de géneros
e que eles precisam estar adequados ao objetivo conversacional.

Para que se alcance o objetivo do discurso, torna-se mister, analisar como os
géneros se constroem, e entdo chegamos na segunda competéncia geral, a textual.
Estudar o comportamento de um género significa estudar trés elementos cruciais a
qualquer um deles e que fora citado anteriormente: forma composicional, tematica e
estilistica. Dentro dessas trés categorias 0o PCN+EM destaca trabalhar aspectos como
“as caracteristicas do suporte ou do enunciador na construgdo de valores e sentido”,
estabelecer “diferentes relagdes entre textos”, além de “ressaltar a importéncia do
reconhecimento, pelo aluno, do texto como objeto sdcio- historicamente construido”.

Isso no que concerne a leitura; em relagao a producéo escrita, 0 OCEM além de
ressaltar esses aspectos supramencionados que auxiliardo na realizacao dos géneros
discursivos por parte do aluno, € preciso que haja um aperfeicoamento da escrita,
seja para a vida profissional quanto para a vida cotidiana. Esse aprimoramento da
escrita corroborara com o processo didatico sugerido por Dolz, Noverraz e Schneuwly,
que sera abordado posteriormente. De antemao, vale enfatizar que uma didatica
processual, como sugerem os estudiosos, serd essencial para o refinamento das
praticas discursivas do aluno, pois seu conhecimento pratico nao ficara estanque
em sua primeira producao levando-o a criar e reelaborar aquilo que executa, assim,
mostra-se necessario a utilizagdo dessa pratica pedagogica.

A Ultima competéncia geral trazida pela PCN+EM sera a gramatical. Aqui se faz
indispensavel estudar a regras que circundam a nossa lingua, sejam aquelas que
séo seguidas e determinada pela norma culta como aquelas que assumem uma nova
roupagem de acordo com a variacéo linguistica. Por exemplo, essas variacoes, por
vezes, sao usadas intencionalmente em propagandas para que se consiga atingir um
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humor ou para aproximar o receptor da mensagem com o que esta sendo divulgado.
Esse conhecimento gramatical permitira ao discente um conhecimento da sua lingua
e as possibilidades que ela tem.

Esses serao os pilares maiores em que a sequéncia ira se apoiar, vale ressaltar
que além das competéncias especificas apontadas anteriormente, outras serao
trabalhadas durante os médulos.

31 COSTURAS DIALOGICAS: APORTE DA GRAPHIC NOVEL “BORDADOS” A
SEQUENCIA DIDATICA

Destacamos aqui dois excertos retirados do OCEM. O primeiro diz que “A l6gica
de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque promover letramentos
multiplos pressupde conceber aleitura e a escrita como ferramentas de empoderamento
e inclusao social.” (p. 28), e logo mais a frente afirma que “[...] buscam-se praticas
que propiciem a formag&o humanista e critica do aluno, que o estimulem a reflexao
sobre 0 mundo, os individuos e suas historias, sua singularidade e identidade.” (p. 33).
Buscando atender essa necessidade evidenciada pelo documento, sera utilizada a
Graphic Novel “Bordados” (2010), de Marjane Satrapi, como texto em que o movimento
espiral da sequencia didatica girard em torno. Em outras palavras, os conteudos
tematicos que serao tratados serdo subsidiados pela obra. Mas primariamente, faz-se
necessario situar o género e a obra em questao.

A GN, termo usado doravante para Graphic Novel, se caracteriza por ser um texto
multimodal, pois trabalha com o pictérico e com a linguagem verbal, pode ser tracado
seu caminho desde os romances folhantinescos do século XVIII e XIX; passando
pelas tirinhas que eram publicadas em jornais; que evoluiram para os gibis e as téo
estigmatizadas comic books, revistas de super-heréis que devido a sua producdo em
massa e com temas, que em boa parte, eram rasos em contetudo acabaram maculando
as historias de arte sequéncia. Will Eisner, autor que usava de artes sequenciais para
contar historias possuindo um carater mais critico e reflexivo, na tentativa de fugir
dessa visao pejorativa, nomeou de Graphic Novel histérias com essas caracteristicas
mais sérias. A partir dele o género foi tomando maiores proporcoes e se difundindo
na cultura pop, sendo suporte para outras histérias com fins pedagdgicos, para
adaptacOes de grandes romances € mesmos para criagcbes auténticas e dotadas
daquilo que caracteriza o género tematicamente, a abordagem de assuntos de um
modo mais profundo, artistico e nevralgico.

A autora iraniana, Marjane Satrapi, ndo destoa desse traco em suas obras.
Reconhecida por sua GN autobiogréfica, “Persépolis” (2007), onde narra sua trajetoria
da infancia a vida adulta, perpassando pelas dificuldades vividas em solo iraniano
guanto em solo europeu. O carater biografico também é relatado na obra “Frango
com ameixas” (2008), onde é narrada a historia de seu tio que em busca de um ftar,
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instrumento de cordas tipico do Ira, é levado a conflitos consigo e com os que o
cercam. Além dessas obras, Satrapi péde desenvolver um tema que a define como
uma autora critica e engajada em lutas sociais, em “Bordados” (2010) ela expbe como
a sexualidade esta presente entre as mulheres inseridas na cultura iraniana. A comecar
pelo titulo da obra que se refere ndao sé ao tipo de costura, bem como, a cirurgia da
reconstrucdo do himen feita pelas mulheres que abriram mé&o da castidade antes do
casamento, dessa forma, como forma de adaptarem-se as condigdes impostas pela
sociedade optam pelo procedimento cirurgico.

A partir dessa obra sera tracado uma visao diacronica das representacdes da
mulher no contexto expresso na obra com o atual cenario vivido por todos nés. Com
auxilios dos outros géneros que serao usados em toda a sequéncia didatica, poderao
ser suscitadas discussdes de acordo com a proposta e os temas desenvolvidos. Esse
movimento diacrénico, de conhecer culturas distintas, além dos excertos destacados
que estao presentes no OCEM é abordado também no PCN+EM:

“Os textos estdo impregnados das visbes de mundo proporcionadas pela cultura
[...] Eles resultam das escolhas e combinacdes feitas no complexo universo que é
uma lingua e evidenciam, de forma concreta, o universo de seu autor: 0 que pensa,
COMO pensa, COMOo expressa esse pensamento, que dialogos trava com outros
textos de outros interlocutores. [...] Trabalhar com as representacées de herdi, de
professor, de aluno, de mae, de pai, de filho, de homem, de mulher, a partir de

textos publicitarios, € uma maneira de construir ou ativar esses conceitos.” (p. 67,
grifo nosso)

41 LEITURA DIALOGICA: RELACOES DO LEITOR COM O TEXTO

Um texto multimodal ndo é meramente um género que mescla o grafico com
o linguistico, processos de leitura e de escrita distintos estdo envolvidos nesse tipo
de texto. Ao discorrer especificamente sobre leitura na GN, Will Eisner (1989) utiliza
dois termos que tomaremos emprestado neste artigo: regéncia da arte e regéncia
da literatura. O primeiro é relativo aos elementos visuais, tais como tracos, cores,
simetria, entre outros; enquanto o segundo corresponde a sintaxe, enredo, conecta-
se com a parte verbal. Cabe ainda destacar que ambas as regéncias podem vir juntar
para provocar o sentido completo do enunciado.
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Fig. 3. Titulo da GN dentro da historia

Acima pode ser observada a amalgama desses dois elementos. Sabemos que
de acordo com as regras gramaticais titulos ndo recebem ponto final, entdo encontra-
se no que a regéncia literaria propde. De natureza semelhante € a regéncia artistica,
que pode ser observado pelo local que se encontra o titulo, um bastidor para bordar;
os tracos utilizados para desenhar a letra que remete a um bordado; além do fio solto
no final da palavra, esses componentes visuais se alicercam ao verbal na construcéo
do sentido.

Apesar de termos usado o exemplo da GN, podemos retomar as definicdes usadas
por Eisner para outros textos multimodais escritos; como propaganda, a capa de um
jornal, memes, poéster, tirinha, dentre outros. Cores, tamanho de fonte, proximidade
dos elementos graficos, onomatopeias, cada um tera sua “funcao sintatica”. Nessa
perspectiva, o trabalho com os género de linguagem mista se debrucard também
sobre essas questdes.

Além da decodificacdo dos elementos dispostos, as leituras realizadas na
sequéncia didatica procura estabelecer o foco na interagdo autor-texto-leitor, exigindo
mais que a decodificacdo dos codigos linguisticos. “Nesse sentido, o sentido de um
texto é construido na interacao texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa
interacdo.” (KOCH, 2008, p. 11, grifos do autor) Essa visao interacional da leitura faz
com que o sentido e o leitor sejam construidos dialogicamente. E essa concepgéo que
sera guia para as producdes e leituras existentes na sequéncia didatica.

51 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Nenhum trabalho se inicia e encerra em si mesmo. Para haver um aprimoramento
daquilo que é realizado é preciso um esfor¢o continuo em busca do aperfeicoamento.
Como em um movimento espiral, em que cada nova andlise de algo inerente ao feitio
servira para aprimorar outras producoes, essa légica de um movimento processual
sera aplicada ao ensino de lingua portuguesa, na leitura e na efetuacdo de géneros
do discurso.

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 8 Capitulo 9



Para aplica-la ao ensino, usaremos a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly
ao considerarem que a “sequencia didatica’ € um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.”.
Assim, 0 género textual escolhido que se concentraréo as producdes da SD (Sequéncia
Didatica) serd Campanha comunitaria.

Essa escolha se deve por trés motivos. Em primeiro lugar, € um género recorrente
no mundo contemporaneo, com diversos meses destinados a causas sociais, (Outubro
Rosa, alertando para a importancia do cancer de mama; Novembro azul, para cancer
de préstata; Setembro amarelo, Dezembro vermelho e outros), além de datas que
celebram e enfatizam a importancia da lutas de classes (8 de marco, dia internacional
da mulher; 1 de maio, dia do trabalhador, etc); e problemas relativos ao contexto de
cada regiao (perigos da dengue ou a relevancia da doacéo de sangue) esse género
vem a tona e com grande importancia.

O que nos leva ao segundo ponto, com a difusdo desses géneros nas mais
diversas midias as pessoas tomam ciéncia de uma situacao e passam a refletir sobre o
problema debatido. Mesmo que seja apenas durante o intervalo comercial ou enquanto
um cartaz esta no campo de visdo enquanto anda pela cidade, essa divulgacéao cria
no leitor do género o conhecimento da causa. Assim, como foi citado anteriormente os
excertos presentes nos documentos oficiais, a producéo desse género levaria o aluno
a se posicionar criticamente diante um acontecimento social.

Porfim, relativo a estruturado género, pode sertrabalhado no aluno a compreensao
e trabalho de textos que vao além do uso de palavras. Essa caracteristica que é
recorrente em muitos outros géneros presentes no dia a dia de todos. Ou seja, o
trabalho com campanha comunitaria ndo se encerra na escola, mas ela perpassa o
ambiente escolar atingindo no carater leitor/produtor e humanistico de quem trabalha
0 género.

Para alcancar esses objetivos, as etapas do modelo didatico proposto séo as

seguintes:
APRESENTACAD PRODUCAD PRODUCAO
DA SITUACAD INICIAL FINAL

Fig. 4. Representacéo da sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98)

Apoiando-nos nesse esquema, proporemos uma sequéncia didatica intitulada
“Teias de dialogos femininos: A Graphic Novel “Bordados” e a utilizagédo de textos
multimodais para um ensino processual: da escrita a pratica social”. A sequéncia
possui ao todo, 10 encontros baseados em 1 hora e 30 minutos.
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Como pode ser visto no esquema, toda sequéncia comeca na “Apresentacéo da
situacao”. Que consiste em orientar os alunos a producéo inicial e final, explicando
qual género sera tratado, a quem se destina e como ocorrera; além do tema que sera
utilizado nessa producgdes.

Objetivos

+ Apresentacao contextual das producgdes inicial e final;

+ Construir junto com o aluno o conhecimento acerca de diferentes géneros que se
estruturam por meio de artes sequenciais, atentando para a Graphic Novel;

* Introduzir a obra “Bordados” aos discentes, material que sera base para a producao
inicial e final posteriormente.

Descri¢édo das atividades

1. Expor diversos textos multimodais aos alunos e, junto deles através de discussoes,
estabelecer o conceito de um texto multimodal;

2. Com isso em mente, situar os alunos em relacéo aos temas da producao inicial/final;
3. Conhecendo a situag@o serd demonstrado aos alunos os géneros: Tirinhas, tendo
como exemplo as de Mafalda; cartuns e charges, que abordem o preconceito sofrido
pelas mulheres; e a propria Graphic Novel Bordados; visando estabelecer o discernimento
entre esses géneros.

4. Requerer a leitura de “Bordados”, para os proOximos encontros pois eles nortearéo os
temas das producoes.

1° Encontro

Objetivos

+ Aliar os temas presentes na GN aos géneros que serdo utilizados no encontro como o
péster, publicidade e campanha comunitéria;

+ Junto aos estudantes discutir o género que seré produzido inicialmente e por fim, com
0 proposito de discernirem a funcdo comunicativa de cada um diante outros géneros
parecidos;

+ Propiciar uma (re)leitura coletiva da GN que ter4d como fim subsidiar reflexbes e
apontamentos para a producao inicial.

Descricao das atividades

1. O encontro se iniciara com uma retomada do que foi visto anteriormente em sala de
aula acerca da GN, a fim de destacar as caracteristicas do género;

2. Dois posteres de filme serdo mostrados, do filme “O jogador nimero 1” e do filme
“Preciosa; atentando para a relagéo dos aspectos pictoricos na construgéo de sentido.
ApoOs esse breve momento, a o discentes terdo contato com a campanha comercial
“Contos de Fadas”, da Boticario, também atentando para os elementos graficos como
ja iniciar as discussdes acerca da representagao feminina nos géneros expostos. Além
do mais, sera mostrado exemplos de campanhas comunitarias que tratem sobre as
mulheres.

3. Apos a apreciagao desses géneros, um excerto da GN sera lido como forma de orientar
os alunos no tema da producéo inicial que sera realizada no encontro posterior. Para
fixacdo do assunto, uma atividade de interpretacéo de texto sera feita em casa.

2° Encontro

Dedicamos dois encontros para essa primeira etapa, em um primeiro contato
seria exposto os temas que circundara a sequéncia didatica e posteriormente o género
foco da producdo. Justifica-se os dois encontros, pois segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly, tendo a apresentacéo sido bem elaborada e trabalhada corretamente as
chances de insucessos na producéo inicial sdo menores.

Muitos dos géneros tratados ja sdo do conhecimento dos estudantes, como
tirinhas e cartuns que aparecem em grande quantidade nos livros didaticos; pésteres
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e publicidades, que podem ser encontrados em larga escala em redes sociais
frequentemente usadas por esses alunos. Dessa forma, conhecimentos ja formados
pelo aluno seriam resgatados para posicionar melhor o aluno quanto ao género que
sera produzido quanto como ao género que fomentara discussées.

A proxima etapa consiste na producéo inicial:

Objetivos

+ Realizara producdo de uma campanha comunitaria, cujo tema serd “Construcoes
indenitarias femininas: paradigmas e reconstru¢ao”;
+ Atentar ao modo como os alunos entendem a funcionalidade do género.

Descricao das atividades

1) Os alunos seréo norteados a respeito da produgao inicial que sera realizada em sala e
completada em casa para serem enviadas por e-mail ao professor, tendo em vista que ao
final da sequéncia os alunos realizarao a producéo utilizando-se de meios tecnolégicos,
caso desejem. A producao iniciara na sala para que o professor possa ser solicitado
durante a producao do género.

3° Encontro

Seguindo o que é proposto pelos estudiosos, e tendo estabelecidos momentos
de introducao do aluno ao género que sera utilizado, aqui sera mostrado de que forma
eles apreendem o género, por isso nesse momento nao é atribuido nota, pois o objetivo
€ ver 0 desempenho dos alunos. Sabendo como os alunos constroem o género da
campanha comunitéria, entra a fase posterior a producao inicial, os médulos. Neles
serdo trabalhados aspectos relativos ao género trabalhado para que na producéo final
eles possam dominar os contextos discursivos.

Objetivos

» Resgatar as producoes iniciais feitas pelos alunos e atentar para a construgcéo verbal utilizada nos
textos;

« Trabalhar aspectos verbais, como o tempo e modo, elementos mais usuais no trabalho com esses
géneros, buscando o aperfeicoamento dessa categoria nas proximas produgdes.

Descri¢ao das atividades

1. Tecer comentarios e suscitar discussdes sobre as produgdes realizadas. Elas serdo resgatadas,
sem expor o autor, e sera mostrada para a turma para uma analise da construcao verbal no texto.
Observar se as escolhas verbais atendem ou ndo ao que pede 0 género e se encaixa-se na
mensagem que quer passatr;

2. Apos trabalhar as producbes dos alunos, exibir duas campanhas de cunho social, uma do
MDM (Movimento Democratico de Mulheres) e da SINTRATEL (Sindicato dos Trabalhadores em
Telemarketing), sobre as mulheres e nelas atentar as escolhas dos verbos, tempo e modo; de como
a discorrer sobre o assunto;

3. Por fim, realizar a leitura de mais um trecho da GN que sera acompanhada de uma atividade para
ser feita em casa e entregue ao professor a respeito do assunto tratado em sala.

4° Encontro
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Objetivos

+ Observar os modos como os elementos visuais do texto se entrelacam com os elementos verbais
na construcao de sentido;
+ Conhecer novos géneros que mesclam esses dois elementos e como se adequam a cada suporte;

Descricao das atividades

1. Iniciando o encontro acontecera uma atividade oral em que os alunos discorreréo rapidamente a
respeito da relacao entre o texto escrito e o texto visual presentes nas campanhas trabalhadas no
encontro anterior;

2. Estabelecida as relagbes nas campanhas, novos géneros serao apresentados: a capa de revista,
capa de jornal e folheto informativo. Sera estabelecido um comparativo entre os géneros, para que
possa descobrir as particularidades de cada um;

3. Divididos em grupo, os alunos serdo instigados a discutir como os temas abordados na GN se
rearranjam em géneros distintos, induzindo a reflexdo entre verbal e pictérico e sua relagéo na
construgéo de sentido.

5° Encontro

Objetivos

+ Instigar discussbes sobre as particularidades femininas sociais presentes na GN tragando um
paralelo com a realidade nacional;

+ Trabalhar a argumentatividade dos alunos e a maneira que se posicionam para defender seus
pontos de vista sem que interfira nos direitos de outrem.

Descricao das atividades

6° Encontro

1. Inicialmente mais um trecho da GN sera (re)lido e interpretado conjuntamente;

2. As discussobes serdao fomentadas por graficos e levantamentos feitos pelo Férum Econémico
mundial a respeito da desigualdade de géneros entre as nacgdes, analisando quatros esferas
principais: saude, educagéo, economia e politica;

3. A produgéao de uma nova campanha sera inicia em sala para ser entregue préximo encontro. Ela
terd como tema “Autonomia feminina: Liberdade e direitos iguais”.

Objetivos

+ Expor aos alunos a relagao entra a producgéo e o publico alvo;
+ Apresentar as possibilidades criativas que um género pode oferecer, ao compreender a relagéo
autor-texto-leitor.

Descricéo das atividades

1. A principio dois géneros distantes entre si serdo apresentados: poesias concretas e memes. Os
exemplos do primeiro género serao “Velocidade”, de Décio Pignatari; e “Amortemor”, de Augusto de
Campos. Quantos aos memes, serao utilizados dois presentes na pagina de Facebook “Filosofia
Moderna”. A partir deles sera tragcada a relagao entre texto e leitor, em como um texto poético discerne
de um texto nao poético, sobretudo, com texto que necessita de um conhecimento de mundo para
atribuir um significado.

2. Apbs essa exposicdo, atrelaremos essa nocdo as campanhas comunitarias e publicitarias
existentes e sera mostrado como elas se conectam ao conhecimento social em que foram aplicadas.
3. Serao retomadas algumas producdes feitas pelos alunos que atentem a essa questao, novamente
sem determinar o autor, como forma de explicitar as maneiras que elas podem estar presentes em
suas producoes.

4. Porfim uma atividade sera entregue e nela contera diversas publicidades e campanhas comunitarias
que atentem para o contexto que foram aplicadas, cabera aos alunos estabelecer as conexdes entre
o0 sentido e o mundo.

7° Encontro

Objetivos

+ Discutir os temas referentes a GN aliado as outras partes lidas em sala;
+ Resgatar as producdes iniciais para que os alunos possam adequa-las ao que fora estudado até
entao.

Descricéo das atividades

1. Ler a parte restante da GN, pois ela que subsidiara o tema da Ultima produgéo;

2. Tendo nogéo de como o género se comporta e como ele se constrdi, assuntos discorridos em
aulas anteriores, as producdes iniciais seriam retomadas para que elas possam ser aperfeicoadas e
entregues ao professor.

8° Encontro
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Objetivos

+ Transformar o conhecimento tacito dos alunos sobre os géneros orais em um objeto que pode e
deve ser analisado.

+ Apresentar as diversas manifestacoes que o escrito pode ser substituido por movimentos corporais
ou similares.

Descricao das atividades

1. Incitar discussoes sobre o que seriam 0s géneros orais € como eles se manifestam no dia a dia
nas mais diversas esferas sociais,

2. Formado o diadlogo com os discentes, trabalhar as funcoées que os géneros orais € 0 modo como
se manifestam. Nesse momento seréo utilizados como exemplos diversos géneros orais, como:
publicidade em radio, rezas, debate, ordem de prisdo, piada, declamacéao de poema, dentre outros
que permeiam esferas sociais proximas e/ou conhecidas pelos alunos, além de que, outros exemplos
podem surgir durante a reflexao dos géneros e suas funcoes.

3. Depois de debatida a importéancia de como se estruturam esses géneros orais (através de tons
valorativos, injuncdes, timing, etc) serdo expostos videos que corroboram com o que foi discutido.
Nesse momento seria visualizado também a expressao corporal, tendo em vista que sera algo que
também sera exigido na producéo final. A declamacéo do poema “Auséncia”, de Vinicius de Moraes,
declamado por Marilia Gabriela e um trecho do filme “O circo”, de Charles Chaplin; dois exemplos
praticos que por minimos que sejam 0os movimentos eles possuem sentido.

4. Sera requisitada, para ser finalizada na aula seguinte, uma campanha comunitéaria que eles
terdo que apresentar aos colegas e posteriormente nas paredes da escola. Na apresentacao serdo
alertados a atentarem aos aspectos trabalhados neste encontro.

9° Encontro

Como dito, os mddulos séo as partes da sequéncia que servira para direcionar
0 aluno ao aprimoramento do género. Aqui expomos uma proposta que pode ser
adequada a situacéo de cada escola, inclusive os exemplos trabalhados dentro dos
moédulos. Essa adequacdo que possa surgir € de fundamental importéncia para a
producéo final, que consiste no ultimo e décimo encontro.

Objetivos

« Fazer com que os alunos mobilizem os conhecimentos gerados a fim de realizar a
producéo final, que sera avaliada qualitativamente cujo tema sera “Construgdes culturais.
A sexualidade feminina em foco”

« Apresentar o que foi construido pelos alunos aos seus colegas de turma;

» Propagar as discussoes realizadas em sala por meio das campanhas produzidas pela
turma para toda a escola.

Descrigao das atividades

1. Em um primeiro monto, 0s grupos serao reunirdo pessoalmente para ajustar ou modificar
elementos da campanha que ficaram incompletos ou insuficientes de inicio;

2. Passado o momento de adaptacbes e mudancas das producdes finais, ocorreriam as
apresentacdes orais do género produzido. Orientados pelo professor, a apresentacdo
teria um carater formal e nela os integrantes do grupo discorreriam sobre 0s processos
criativos, envolvendo uso de cores, tipografia, imagens e tudo que concerne ao género
por eles produzido.

3. Apos as apresentacdes, os alunos seriam direcionados a colar as campanhas elaboradas
por partes da escola. O intuito &€ que as discussoes e reflexdes realizadas em sala néo
estagnem dentro das quatro paredes da escola, além do mais os alunos estariam
integrados em uma situacao dialdégica que transcende a relagao aluno- professor.

10° Encontro
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6 | CONSIDERACOES FINAIS

E um trabalho improbo assumir uma postura processual para o ensino de
linguagem que nao esteja baseado na proposta apresentada. Intentando para o
desenvolvimento do aluno, em que pode retomar, avaliar e tratar dos pontos negativos
a SD torna-se uma ferramenta que auxiliard ndo sé o aluno mas também sera uma
guia para o trabalho do professor.

Além disso, o trabalho com o género de facil leitura, que mesmo abordando
assuntos sérios consegue trazer de uma forma simples e dindmica, pode instigar os
alunos ainteragirem mais e conduzirem seu processo de aprendizagem autbnomo com
mais segurancga, firmeza e interesse pelo assunto. Assim, espera-se que a reflexdes
geradas nao acabem com o fim da sequéncia didatica, mas que elas possam ser
integradas a vida dos alunos e daqueles que o cercam. Pois sendo a Graphic Novel
um género discursivo, ele acontece entre o “eu” para o “outro”, e buscamos nessa SD
fazer com que o “outro” assuma o papel do “eu” e dialogue aquilo que foi estudado por
ele durante o processo.

Diante do exposto, esse dialogo ocorrerd com o aluno sabendo a importancia
gue 0s géneros possuem na construcdo de enunciados e tendo a percepcao das
maneiras que eles podem se adequar em cada contexto conversacional. Pois a partir
das mudangas de um conhecimento tacito para um saber manifesto ndo s6 seu
conhecimento sera enriquecido, mas a sua vida por meio das relacdes interpessoais.
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CAPITULO 10

PROPOSICOES ETICAS E ESTETICAS PARA UMA
EDUCACAO COMPROMETIDA COM A CRIANCA
EM SITUACAO DE RISCO, VULNERABILIDADE E
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RESUMO: Este artigo propde umareflexdao sobre
uma educacao que reconhecga e se comprometa
com as criangas em situagao de risco,
vulnerabilidade e invisibilidade social, as quais,
além conviverem com todo um contexto social
de excluséo e segregacédo em seus cotidianos,
enfrentam em outras dimensdes nos ambientes
escolares. Denuncia-se essa realidade, com
base no que garante a Constituicao Federal de
1988, que reconhece a crianga como sujeito
de direitos. Com isso, torna-se relevante os
estudos acerca do trabalho pedagdgico na
Educacao Infantil, e que seja desenvolvido pro
meio de processos educativos que busquem em
suas relacdes e praticas, a indissociabilidade
das acbOes de cuidar e educar, a promocao
do desenvolvimento da integralidade humana
de todas as criancas, indistintamente de sua
condicdo socioecondmica. Com isso, buscar
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INVISIBILIDADE SOCIAL

meios de superacdo das circunstancias de
invisibilidade elas estédo sujeitas no ambito das
instituicbes educativas. Destaca, a importancia
de estudos no campo da educacédo sobre
outros caminhos pedagdgicos, que provoquem
reflexbes e mudancas da ac&o educativa,
levando a processos inclusivos, agregadores
e humanizados, que viabilize condi¢cbes para
uma ampla agéo cotidiana que proporcione as
criancas uma educagdo fundada na dimenséo
ética e estética nas relagbes humanas com
intencionalidade emancipadora, gestando o
reconhecimento de todas elas como seres de
possibilidades irrestritas, independente de sua
condicao social.

PALAVRAS-CHAVE:
Invisibilidade na educacéo;
Humana; Perspectiva Histérico Cultural.

Educacao Infantil;

Integralidade

A partir da promulgacéo da Constituicao
Federal de 1988, que incluiu no capitulo da
educacao, Art. 208, inciso IV, que “O dever
do Estado com a educacao sera efetivado
mediante a garantia de: educacéo infantil, em
creche e pré-escola, as criancas até de 05
(cinco) anos de idade” (BRASIL, 1988), da-se
no Brasil o reconhecimento social das criancas
como sujeito de direitos.
fatores vém

Desde entao, diversos

reafirmando a importancia desses espacos
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educativos coletivos para o desenvolvimento integral das criangas, como os avancgos
na legislacao brasileira, e a intensificacdo das pesquisas e publicagbes na area, em
especial, apds a sua inclusédo como primeira etapa da Educacéao Bésica, a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB, Lei 9.394/1996).

Assim sendo, fica ainda mais evidenciado o carater educativo que se imprime
nas creches e pré-escolas, o que torna relevante os estudos acerca do trabalho
pedagogico na Educacéo Infantil que envolve a organizacdo dos tempos, espacos,
materiais e mobiliarios apropriados a essa faixa etaria. E nesse contexto, de especial
relevancia sao as relagdes sociais estabelecidas entre as criangcas e seus pares, €
com os adultos que neles atuam em suas diferentes fungoes.

Como direito de todos, os processos educativos buscam ou deveriam buscar,
na indissociabilidade das ac¢des de cuidar e educar, a promog¢éo do desenvolvimento
integral de todas as criangas, indistintamente de sua condic&o socioeconémica, mesmo
porque, no cumprimento do preceito constitucional do direito a educacéo, tomando
como principios o respeito, a equidade e a valorizagado social, ressalta-se o direito das
criancas pequenas oriundas, em sua maioria, de classes sociais econdmicas menos
favorecidas, que se encontram em situacéo de risco pessoal e vulnerabilidade social.

Evidencia-se dessa condic&o social de vulnerabilidade, a necessidade de imerséo
no universo das criancas que se encontram em situagdo de acolhimento institucional,
uma vez que esse grupo social tem tido seus direitos basicos ameagados ou violados
(BRASIL, 1988, art. 227), seja por acao ou omissao do Estado; seja pela falta, omisséo
ou abuso dos pais ou responsaveis (BRASIL,1990), criancas estas, que também sao
matriculadas nas instituicbes de Educacao Infantil.

Torna-se relevante, estudos que se aproximem dessa realidade social em
que se encontram essas criangas do contexto organizacional da Educacéo Infantil,
que tragam a possibilidade de ndo s6 evidenciar, como também buscar meios de
superacao dessas circunstancias de invisibilidade a que estéao sujeitas no ambito das
instituicées educativas, que n&o raramente, as concebem indisciplinadas e agressivas,
conforme pesquisa realizada por Martins (2007) ao fazer uma analise, na perspectiva
da qualidade, dos relacionamentos constituidos no trabalho pedagoégico da Educacgéo
infantil envolvendo criangas abrigadas.

Cabe ressaltar desses estudos que nas relacdes estabelecidas entre adultos
e criancas prevaleciam posturas de disciplinamento, submissédo e controle de
comportamento como estratégia para o controle fisico e emocional das criancas.

E, ainda, as atividades pedagogicas desenvolvidas eram previamente planejadas
pelas professoras e pareciam ndo corresponder aos tempos, interesses e necessidades
das criangas, contrariando ainda hoje o que Pestalozzi ja afirmava desde o Século
XIX, conforme nos lembra Manacorda, de que a curiosidade infantil e o interesse das
criangas pela aprendizagem deveriam servir “como base para qualquer intervencgao,
(seja) da mée ou do professor” (2010, p. 319).

Perspectiva essa que implica o que Freire (2014, p. 142), denomina de “préatica
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“pancaria” de educacéo, antidialdgica por esséncia, por isto, ndo comunicativa, o
educador deposita no educando o conteudo programatico da educacgéo, que ele mesmo
elabora ou elaboram para ele (...)”, estabelecendo-se assim no contexto educativo,
um distanciamento da realidade em que as criangas vivem e, que, portanto, nao lhes
despertam nenhum interesse.

Isso posto, subordina-se a esses espacos uma educacédo “ndo comunicativa”,
como ressalta o referido autor, “que ndo comunica. Faz comunicados” (FREIRE, 2014,
p. 123), e que ainda hoje prevalece nas instituicbes de Educacao Infantil, com atividades
“planejadas” sem se levar sequer em consideracédo a histéria, o contexto social e
a prépria condicao de vulnerabilidade social em que se encontram essas criancas.
Condicao essa que se torna ‘naturalizada’ e impede que elas sejam reconhecidas
como seres humanos de possibilidades, uma vez que ainda persiste fortemente no
imaginario social a perspectiva de criancas de classes menos favorecidas adjetivadas
de carentes, como seres de falta ou determinadas pelas suas condi¢gbes socioculturais.

Pressupbe-se que essa invisibilidade a que estao sujeitas essas criangas no
contexto de educacao, esteja relacionada ao carater hegemdnico do neoliberalismo
exacerbado da nossa sociedade capitalista, que nao se alinha a uma perspectiva de
educacéo transformadora, de inclusdo social e de visibilidade aos menos favorecidos.
De outra perspectiva, estariam as concepg¢des pedagodgicas contra-hegemoénicas, que
fomentam a constituicdo de uma educacédo humanizadora, baseada no respeito, na
individualidade infantil e no exercicio da alteridade nas relagdes interpessoais nos
espacos educativos, das quais ressaltamos as vertentes, libertadora e historico-critica,
bem como a psicologia historico-cultural de Vigotski.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel o desenvolvimento de processos
pedagdégicos que viabilizem um olhar e escuta atenta, particular e sensivel de cada
crianca e destas em movimentos coletivos como se configura, por exemplo, o espaco
escolar, mediatizados prioritariamente pelo dialogo. Pode vir a viabilizar acdes e
processos educativos desenvolvidos em comunhao, uns com 0s outros, educadores,
educandos, comunidade, afinal, “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo (FREIRE, 2011, p. 95) e
entende-se que estes movimentos humanos podem ser realizados desde a educacgéo
infantil, de forma a proporcionar uma educacgéao de “ser mais”, de humanizar-se desde
a tenra infancia.

Essa idéia converge com a concepc¢ao de Vigotski (2004), quando discorre sobre
a natureza e a esséncia do processo educacional, quando afirma que,

[...] o comportamento do homem ¢é formado pelas peculiaridades e condicées
bioldgicas e sociais do seu crescimento. [...] Nesse caso aparece com plena
evidéncia o fato de que esse novo sistema de reacdes € inteiramente determinado
pela estrutura do meio onde cresce e se desenvolve o organismo. Por isso toda
educacao é de natureza social, queira-o ou n&do. Vimos que o uUnico educador
capaz de formar novas reacdes no organismo é a sua propria experiéncia. E por
iSO que a experiéncia pessoal do educando se torna a base principal do trabalho

pedagdgico (VIGOTSKI, 2004, p. 63).
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Base esta, ainda pouco considerada, menos ainda utilizada, a medida que se
priorizam e propagam nos espacgos educativos, processos pedagogicos padronizados,
que difundem uma cultura restrita, homogeneizantes, que se movem no sentido “de
controlar o pensar e a acao, levando os homens ao ajustamento ao mundo. (FREIRE,
2011, p. 91). De fato, tal posicionamento inibe o poder de criacao e atuacao da crianca.

Dai a importancia de estudos no campo da educagao sobre outros caminhos
pedagogicos que intencionem uma educacdo do ser humano em sua integralidade,
que provoquem reflexdes e mudancas da acdo educacional, levando a processos e
relacbes humanas inclusivas, agregadoras e humanizadas, gestando o reconhecimento
de todas as criangas como seres de possibilidades irrestritas, independente de sua
condicao social.

Da mesma forma, a importéncia de atencdo a condicdo de invisibilidade a que
estdo sujeitas criangas em situacéo de acolhimento sob a guarda da justica, que se
tornam estigmatizadas nas instituicoes educativas, que acabam reproduzindo o que
elas vivenciam em contextos sociais mais amplos da nossa sociedade.

Nessa perversa politica neoliberal assentada no viés mercadolégico de uma
sociedade capitalista, infere-se que as pessoas sdo “medidas” em conformidade
com suas condicbes socioeconémicas. Entdo, as criancas que se encontram em
situacao de risco pessoal e vulnerabilidade social, cujos pais também se assujeitam,
sdo reconhecidas pelo que elas ndo tém, e ndo como seres em processo de
desenvolvimento, de humaniza¢do, como € o nosso foco, uma vez que estamos nos
referindo a essas criancas como seres histdrico-culturais de possibilidades.

Na conjuntura em que se estabelece uma politica neoliberal que “nega os homens
na sua vocacgao ontologica e historica de humanizar-se” (FREIRE, p.101), torna-se
urgente criar olhares e acées embasadas em perspectivas de educacéao “libertadora”
e ao trabalho educativo instituido na pedagogia historico-critica, “como a produgéo em
cada individuo singular, da humanidade que € produzida pelo conjunto dos homens ao
longo da histéria” (SAVIANI, 2013, p. 250).

Para além do reconhecimento da Educacgao Infantii como um direito social,
depreende-se desse cenario que as praticas educativas experienciadas pelas criancas
no cotidiano dessas instituicdes, possam emergir de seus interesses atrelados a
realidade atual, que se consubstanciam em preocupacgdes que “sao alimentadas pela
vida exterior, pelo meio social (...) assim sendo, o contetdo depende completamente
dos fenbmenos exteriores da existéncia e, antes de tudo, dos que resultam das
relagdes sociais estabelecidas entre os homens” (PISTRAK, 2000, p. 39).

Vislumbra-se assim um aceno a possibilidade de se romper com a prevaléncia
das praticas pedagogicas “planejadas” e padronizadas comumente instituidas ainda
hoje nesses contextos educativos, e nesse viés “A escola tem restringido a atividade
criadora da criangca ao estabelecer temas que n&do sao de seu interesse, que nao
provocam a imaginacgao e a criacao” (MARTINEZ, 2015, p.19).

Considerando entao, que tais praticas conjugam-se aos interesses das criancas e
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estdo atreladas a realidade atual, ao contrario do que temos evidenciado, possibilitarao
uma ampliacdo da atividade criadora, uma vez que segundo Martinez (2015), a
experiéncia é a base da imaginacao, que, por sua vez, € a base da atividade criadora.

Tanto € que a autora afirma: “quanto mais experiéncias a crianga tiver, mais
material ela tera para imaginar e criar. Assim, para a crianca criar algo, primeiro precisa
experimentar e depois imaginar, para em seguida, concretizar sua imaginacao por
meio do ato criador” (MARTINEZ, 2015, p.19).

Perspectivas como essas se alinham, ao nosso entendimento, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil — DCNEI, ao conceberem a crianca,

[...] sujeito histdérico e de direitos, que nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p.12).

Esta intrinseco ai, os papeis e o lugar, tanto dos educandos quanto dos
educadores, e também, dos sentidos, objetivos e valores a serem desenvolvidos
epistemologicamente no campo da educacgéo e da pedagogia. Com isso, fica evidente
a deturpacao das praticas hierarquicas e da idéia de “passividade do aluno como
subestimacdo da sua experiéncia pessoal’ (VIGOTSKI, 2004, p. 64), estabelecidas
nos processos educacionais. O reconhecimento dos potenciais de cada individuo,
perpassa pelo conhecimento das diversas dimensdes que o constitui, tornando-se
condicoes prioritarias e essenciais para pensar e agir, para 0 seu desenvolvimento
e do seu meio social. Delineia-se entdo uma educacgao fundada na dimenséo ética e
estética nas rela¢cdes humanas com intencionalidade emancipadora.

Como indica Vigotski (2004, p. 65), “educar significa, antes de mais nada,
estabelecer novas reacgOes, elaborar novas formas de comportamento”. E se se
pretende tratar de incluséo, fazer ter visibilidade todas as criangas que acessam o
ambiente escolar, indistintamente e independente da classe social a qual pertence
cada uma delas,; culturalmente estabelecidos na sociedade, 0 que nao as determina,
ou ndo deveria, mas ocorre diante de idearios sociais cristalizados que geram exclusao
e segregacao dessas criancas, motivadas por concepg¢des deterministas. Por isso,
fazem-se necessarias, mudangas nos processos educacionais que expressam
“‘incongruéncia psicologica” para assumir intencionalidades pedagoégicas centradas
em proposicoes éticas e estéticas das relagcbes educativas.

Nesse sentido, os processos educativos devem ser organizados de tal forma que
nao se eduque o aluno, mas o préprio aluno se eduque. Devem ser orientados a néo
reduzir o processo de ensino e aprendizagem a percepc¢ao passiva das prescri¢cdes e
ensinamentos do mestre pelo aluno (VIGOTSKI, 2004). Desse modo uma educagao
ética e estética, com viés emancipador, propde-se por meio de um redimensionamento
da posicao dos sujeitos educativos e que compreendam que,

O processo de educacéo deve basear-se na atividade pessoal do aluno, e toda
a arte do educador deve consistir apenas em orientar e regular essa atividade.
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[...] reconhecemos para o mestre um valor imensuravelmente mais importante. Do
ponto de vista psicoldgico, o mestre € 0 organizador do meio social educativo, o
regulador e controlador da sua interacdo com o educando. Se o mestre € impotente
para agir imediatamente sobre o aluno, é onipotente para exercer influéncia
imediata sobre ele através do meio social. O meio social € a verdadeira alavanca
do processo educacional (VIGOTSKI, 2004, p. 65).
Essas ideias abrem caminhos para refletir sobre perspectivas de educacéo que
olhem para o individuo em sua integralidade e de forma integradora ao seu meio
social. E que atenda ao imperativo de uma educacéo comprometida com a crianga em

situacao de risco, vulnerabilidade e invisibilidade social.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo Federativa do Brasil. Brasilia. Publicado no Diério oficial da Unido em 1988.

. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996.

. Mistério da Educacéo. Secretaria de Educagéo Bésica. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC,SEB, 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011. 50 ed. rev. atual.
, Paulo. Pedagogia do oprimido. 27 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 2014.

MARTINS, Maria A. Camarano. Os relacionamentos constituidos no trabalho pedagégico
da Educacao infantil envolvendo criangas abrigadas: uma analise em busca do sentido
da qualidade. Brasilia — DF, 2007. (Dissertacdo de Mestrado) — Faculdade de Educacao da
Universidade de Brasilia.

MANACORDA, Mario Alighiero, Histéria da educacao: da antiguidade aos nossos dias. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.

MARTINEZ, Andréia Pereira de Aravjo. A Crianga, a Escola e a Educacéao Estética. In: PEDERIVA,
Patricia Lima Martins. A Escola e a Educacao Estética (Orgs). Curitiba, PR: CRV, 2015, p. 15-23.

PISTRAK. Fundamentos da Escola do Trabalho. Sao Paulo: Expressao Popular, 2000.

SAVIANI, Dermeval. Infancia e pedagogia historico-critica. In: MARSIGLIA, Ana Carolina Galvéo.
Infancia e pedagogia historico-critica (Org.) — Campinas, SP: Autores Associados, 2013, pp.247-280.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. Psicologia Pedagdgica. Traducao: Paulo Bezerra. 2% Ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2004

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 8 Capitulo 10



CAPITULO 11

PROPOSTA INVESTIGATIVA DE CRIACAO DE
INSTRUMENTO AUXILIADOR DA APRENDIZAGEM

Made Junior Miranda
UEG-ESEFFEGO / PPGE — PUCGoias / CNPQ,

Goiania, Goias

RESUMO: Este texto tem como intuito discutir
a proposta de investigacao decorrente dos
desdobramentos observados na tese de
doutorado de Miranda (2014) que desenvolveu
um Experimento Didatico Formativo na base da
Teoria do Ensino Desenvolvimental de Vasili V.
Davidov. O experimento verificou como se da
a formacdo, apropriacdo e generalizacdo de
conceitos, por parte dos alunos no aprendizado
da modalidade esportiva voleibol e também
a influéncia da proposta de autoavaliacéo
dindmica no grupo pesquisado. Os sujeitos
voluntarios para a pesquisa foram jovens
com idades de 12 e 13 anos estudantes
da rede publica estadual do municipio de
Trindade-GO. Em decorréncia das abstracdes
processadas pelo pesquisador no campo
investigativo foi encaminhada uma analise para
a sistematizagcao de um instrumento auxiliador
da aprendizagem em contexto formativo. Este
estudo de cunho historico-cultural da atividade
vem aflorar uma questdo intrigante, quer
seja a possibilidade de sistematizagao de um
instrumento capaz de auxiliar na verificacéo
de como o aluno pode aprender com mais
facilidade e, portanto, auxiliando os professores
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e alunos no planejamento e desenvolvimento
das atividades de ensino. Espera-se com a
discussao desta tematica conduzir trabalhos no
sentido de organizar instrumentos pedagogico-
didaticos que sejam facilitadores do trabalho
educacional no campo pratico.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem; Proposta,
Instrumentos.

ABSTRACT: The purpose of this text is to
discuss the research proposal resulting from
the developments observed in Miranda ‘s
doctoral thesis (2014), which developed a
Formative Didactic Experiment on the basis
of Vasili V. Davidov’ s Developmental Theory.
The experiment verified how the formation,
appropriation and generalization of concepts,
by the students in the learning of the sport
volleyball modality, and also the influence of the
proposal of dynamic self evaluation in the group
being investigated. The subjects volunteers for
the research were young people with ages of
12 and 13 years old students of the state public
network of the municipality of Trindade-GO. As
a result of the abstractions processed by the
researcher in the field of research, an analysis
was sent for the systematization of a tool to aid
learning in a formative context. This historical
and cultural study of the activity presents an
intriguing question, whether it is the possibility
of systematizing an instrument capable of
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assisting in verifying how the student can learn more easily and, therefore, assisting
teachers and students in the planning and development of teaching activities. It is
hoped that the discussion of this theme will lead to works in the sense of organizing
pedagogical-didactic instruments that are facilitators of the educational work in the
practical field.

KEY WORDS: Learning; Proposal, Instruments.

11 INTRODUCAO

Basicamente as avaliagbes do sistema escolar brasileiro indicam que temos
dificuldades na preparacao dos estudantes da escola fundamental para a compreensao
de textos simplérios (ROSSI; DE PAULA, 2012). Logo, como os estudantes brasileiros
nao se sentem suficientemente interessados pela leitura, eles nao desenvolvem o habito
de ler, que por sua vez cria uma dificuldade para entender o enunciado de questdes
de matematica que exijam interpretacdo de texto e raciocinio logico caracterizando,
portanto, problemas na elaboracdo de célculos aritméticos de operacdes essenciais
(SADOVSKY, 2007; CARVALHO, 2015). Para além das pesquisas pontuais de
pesquisadores da educacdo brasileira sobre o nivel de desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos nas escolas das redes de ensino, outros instrumentos de
avaliacao (PISA, SAEB, ENEM, Censo Escolar, Provinha Brasil etc.) tém corroborado
com a apresentacéo dos baixos rendimentos dos estudantes nos conteudos basicos
de Leitura, Matemética e Ciéncias Naturais (INEP, 2015). Embora os instrumentos de
avaliacao institucionais estejam inseridos na tematica dos novos modos de regulagéao
da educacédo que demarcam umarelacgao circular entre conhecimento e politica, ou seja,
“‘como instrumento de politica, produz conhecimento e, como instrumento cientifico,
produz politica” (COSTA; AFONSO, 2009, p.1), eles afloram as discussdes sobre a
relacéo do triangulo didatico formado entre o conhecimento, o aluno e o professor
mediador (LIBANEO, 2009), quer seja sobre qual tem sido o modo de ensinar e o
modo de aprender que estamos desenvolvendo para promover o desenvolvimento
humano.

E sabido que a necessidade do estudo de metodologias com analises pedagégico-
didaticas das questdes educacionais € hoje uma tematica que merece maior atencéao
nos campos intelectual e investigativo da educacdo. Nas ultimas trés décadas os
estudos de carater sociolégicos e politicos tém despertado um maior interesse dos
pesquisadores, sobretudo em fung¢éo dos enfoques muito distantes das atividades que
acontecem no cotidiano das “salas de aulas” e dos alunos concretos que la estao
sujeitos do processo de ensino-aprendizagem (LIBANEO, 2009). Este contexto denota
que a didatica tem perdido espaco tanto como pratica quanto campo de conhecimento
e tem sido atribuido a ela um status de pratica de ensino tradicional, e que, por sua vez
nao seria condizente com os anseios de transformacéo da sociedade contemporanea
pela educacdo (CANDAU, 2012). Isto provavelmente se deve ao fato da didatica
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ter seu desenvolvimento historicamente muito marcado por aspectos diretivos e de
prescricoes procedimentais de parte dos educadores, especialmente aqueles que
atuam normalmente na base da razdo instrumental (HABERMAS, 1999) ou fazem
parte do grupo dos pseudos progressistas que entendem que a melhor metodologia de
ensino ndo é “ensinar” e sim permitir que o aluno aprenda (LIBANEO, 2009).

Assim buscamos valorizar a didatica, ndo como uma pratica apaziguadora
do ensino tradicional, mas “como uma epistemologia, um corpo de conhecimentos
oriundos de diferentes campos que, tomados em seu conjunto, permitem planejar o
ensino e agir no contexto da sala de aula” (FREITAS; ROSA, 2015, p.616). Trata-
se da didatica como teoria e pratica do ensino, a servigco da pratica docente e da
aprendizagem dos alunos, promovendo mudancgas qualitativas importantes e mutuas
existentes entre os sujeitos que se propdem a ensinar e 0s que estado dispostos a
aprender. Por conseguinte, o conceito de didatica que nos orienta tem como premissa
a andlise da natureza dos conteudos em funcao de seu ensino, sendo desenvolvido
com alunos determinados e em contextos socioculturais especificos (LENOIR, 1996).

Este texto tem a finalidade de incitar os leitores no sentido produzir ideias capazes
de influenciar consideravelmente no continuo processo transformador que regula o ato
de ensinare aprender no campo pratico. Assim apresentamos a proposta de investigacéao
decorrente dos desdobramentos observados na tese de doutorado de Miranda (2014).
A tese integrou a Linha de Pesquisa Teorias da Educacéo e Processos Pedagdgicos,
do Programa de Pos-graduacéo Stricto Sensu da Pontificia Universidade Catdlica de
Goias. Em sintese a pesquisa buscou através do desenvolvimento do experimento
didatico formativo investigar o processo de iniciacao ao aprendizado do voleibol para
alunos com idades de 12 e 13 anos estudantes da rede publica estadual do municipio
de Trindade-GO. O aporte tedrico que norteou as a¢des do experimento foi através
da Teoria do Ensino Desenvolvimental de Vasili V. Davidov que busca a formagéo de
conceitos tedricos/cientificos sobre o objeto em estudo, a partir da apropriacdo do
conhecimento cientifico histérico-cultural produzido pela humanidade. Foram objetos
de investigacado a verificacdo de como se da a formacao de conceitos, apropriacao
de conceitos e generalizacdo de conceitos, por parte dos alunos no aprendizado da
modalidade esportiva; e a influéncia da proposta de autoavaliagdo dinamica como
estratégia de ensino, no desenvolvimento das acdes mentais, na organizacao
do pensamento e na aquisicao de novas acbes mentais nos alunos do grupo de
experimentacao. A analise dos dados mostrou que o ensino esportivo do voleibol pode
ser desenvolvido pelos pressupostos da teoria do ensino desenvolvimental e que os
procedimentos autoavaliativos dindmicos constituem um processo potencialmente
formativo das capacidades proprias de raciocinios dos alunos.

A proposta autoavaliacdo dindmica aplicada ao aprendizado dos fundamentos
do voleibol, pretendeu explorar enfaticamente o desenvolvimento da capacidade de
pensar dos alunos durante o processo de ensino. Observamos no experimento que 0
aluno, quando era devidamente preparado, com orientacéo e clareza sobre 0 processo,
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ao se envolver espontaneamente nas atividades autoavaliativas e com o desejo de
cumprir a tarefa proposta, ele deixava muito exposto para a professora e para todo
0 grupo, quais eram as suas maiores dificuldades e seus melhores dominios. Este
fator propiciava uma maior condicao de intervencéo no aprendizado, pelas mediacdes.
Em sendo as intervencdes de maior qualidade, logo, as respostas da aprendizagem
eram mais favoraveis, completando um circulo pedagogico desejavel. O processo
de desenvolvimento do sujeito autoavaliado esta representado na Figura 1, onde, ao
alcancar o nivel do problema e receber as interferéncias das mediagdes externas,
ele eleva seu nivel de pensamento e atinge um novo estagio da aprendizagem,
aproximando-se de seu potencial de desenvolvimento. O ciclo recomeca a medida que
ele se submete a um novo processo auto avaliativo dinamico. Estimamos que a cada
ciclo completado de autoavaliacdo dinamica sobre um mesmo objeto, possa ocorrer
uma predisposicéo do aluno pela busca de mediadores mais competentes. Portanto, o
professor precisa se adiantar ao desenvolvimento (VIGOTSKY, 2007) dos alunos para
conseguir contribuir efetivamente no processo de ensino aprendizagem.

L] C [ ! -
i PENSAMENTD | *  APRENDIZAGEM
i POTENCIAL

i .
PROBLEM A ——, SUIEITO |4 MEDIACOE:

AUTO-AVALIACAD APRENDIZAGEM REAL
SLEMOD » D M BAICA

Figura 1. Ciclo pedagégico da autoavaliagdo dinamica (Préprio autor)

y
L J

O desenvolvimento basico da autoavaliagdo dindmica vem com a atividade
orientada a um fim especifico. Ou seja, espera-se que entre a acéo realizada e o
julgamento quase instantaneo da acao pelo préprio executante (autoavaliagdo), haja
uma tomada de consciéncia que envolva o provavel problema e a possivel solucéo
do mesmo. Esta conscientizacao do aluno sobre o seu fazer deve considerar a base
conceitual que ele ja possui, mas, se nao for suficiente, ele podera buscar ajuda no
proprio grupo. Pois, 0 aluno enquanto se autoavalia, ele também interage com os
demais colegas, observando e avaliando as agbes uns dos outros sob a supervisao
do professor que faz a mediacédo do conhecimento. Desta forma se consegue dados
menos abstratos para promover a regulacao das atividades de acordo com os objetivos.

Observou-se também que o lugar dos sujeitos (professores e alunos), seus
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motivos e sua cultura sdo os elementos orientadores das atividades de aprendizagem
que podem influenciar diretamente nos resultados.

Destarte os resultados obtidos por Miranda (2014) e que deram uma resposta
circunstancial ao problema original da pesquisa, ou seja, se o voleibol pode ser
ensinado e avaliado na base dos pressupostos teéricos do ensino desenvolvimental,
este estudo de cunho historico-cultural da atividade vem aflorar uma questao intrigante,
quer seja a possibilidade de sistematizacdo de um instrumento capaz de auxiliar na
verificagcdo de como o aluno pode aprender com mais facilidade e, portanto, auxiliando
os professores no planejamento das atividades de ensino.

Conforme destacado nas obras de Davydov (1981; DAVYDOQV, 1986) é necessario
que aconteca durante o periodo de escolarizagdo um ensino que seja capaz de
influenciar no desenvolvimento dos alunos e que contribua para mudangas em suas
formas de pensar, analisar e compreender os objetos e suas relagdes na realidade.
Neste contexto Libaneo e Freitas (2013, p. 326) ja perguntaram se “ha um tipo de
ensino que pode influir mais e melhor para esse desenvolvimento?”. Ao nosso ver esta
€ uma questao essencial e que despertou nosso anseio de retomar o estudo da didatica
da aprendizagem do pensar e do aprender apresentada por Miranda (2014) trazendo
para a analise e discussao a proposta de criacao e sistematizacdo de instrumentos
pedagoégicos com potencial de facilitador das tarefas de professores e alunos no ato
pedagdgico.

2| DESENVOLVIMENTO

Caracterizado o intuito deste texto passaremos a discorrer sobre a analise do
contexto desenvolvido.

O desenvolvimento do experimento didatico formativo no voleibol junto aos
alunos voluntarios da cidade de Trindade - GO contribuiu para a constru¢cao de novos
conhecimentos. O envolvimento intenso do pesquisador e a pratica sistematica das
observagbes no campo de pesquisa possibilitaram uma interacdo dos conhecimentos
ja sintetizados pela experiéncia vivida com as novas relagcdes e abstracbées ocorridas
no processo observacional. A reflexao sobre o processo sisteméatico de construgéo do
conhecimento no experimento pedagégico proporcionou, nos sujeitos atuantes, uma
maior possibilidade de argumentacao para interpretar e fazer as generalizagdes sobre
os fendbmenos manifestados na relacdo pedagodgica. A partir do processo de analise
e sintese dos comportamentos observados na realizagao dos eventos autoavaliativos
dindmicos foi possivel identificar o modo geral no qual as a¢cbées dos alunos se
processavam em relagcdo ao conteudo principal que estava sendo trabalhado na
atividade.

Percebemos no desenvolvimento dos procedimentos autoavaliativos dinamicos
que havia uma possibilidade de ampliagdo do seu potencial pedagdgico através da
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exploracdo mais pormenorizada dos seus resultados. Verificamos que a avaliagéo
desenvolvida com os alunos desempenhava um papel formativo que caracterizava
pari passu suas acoes e fornecia informacbes didaticas e pedagobgicas que
envolviam a reformulacdo das atividades do processo de ensino e aprendizagem.
Este processo dinamico deixou explicito que os alunos, no desenvolvimento de suas
acOes autoavaliativas de desempenho, distinguiam diferentes modos de atuacdo em
relacdo a apresentacdo dos seus resultados. Eram verificagdes subjetivas para quem
0s observava, mas que poderiam ser registradas em funcéo da regularidade com
gue aconteciam. Ou seja, era observado um movimento de aprendizagem do aluno
decorrente da sua maior ou menor facilidade em lidar com a ideia essencial do objeto de
trabalho. Este movimento a que nos referimos sao os movimentos postos por Davidov
como os componentes da tarefa de aprendizagem, portanto era o tratamento que o
aluno dava ao objeto de estudo no momento (na hora) da aprendizagem. Sintetizamos
assim a proposta de Davidov (1986):

a. O aluno diante da tarefa ele analisa a situagéo e tenta descobrir nela alguma
relacdo geral que se relaciona regularmente com outras manifestacdes de
seu dominio;

b. Pela dedugao o aluno consegue unificar as ideias processadas em sua men-
te e identifica o atributo principal que liga o objeto novo ao que ele ja conhe-
cia;

c. O aluno domina o modo geral pelo qual o objeto de analise € estruturado. Na
aprendizagem esportiva ele consegue teorizar 0 seu desempenho, sabendo
por que acertou ou 0 que precisa ser feito para acertar. Ou seja, conforme
cita Davidov (1986, p.22) o aluno consegue reproduzir “...] de forma con-
densada e abreviada, o processo histérico real da génese e desenvolvimen-
to do conhecimento”.

A agilidade observada no aluno durante o processo autoavaliativo dinamico para
mostrar um maior nivel de desenvolvimento refletia na realidade como ele estava
operando a tarefa. Contudo, as condutas apresentadas por ele no desenvolvimento
das atividades n&o perdiam o seu carater subjetivo, pois mesmo sendo ac¢des que
podem ser materializadas, escritas, medidas, filmadas etc., elas (as condutas que
estdo a mercé das influéncias externas) acontecem de dentro da ‘cabec¢a’ do aluno para
fora (externalizacéo), ndo possibilitando assim sua perfeita interpretacdo, conforme
a realidade. De fato, o que ficava caracterizado na participacéo efetiva do aluno na
proposta de autoavaliagcédo dinamica era como ele enfrentava o problema posto sob
determinadas condigdes.

Os resultados demonstrados nos procedimentos autoavaliativos dindmicos nos
chamaram a atencao para algumas regularidades apresentadas pelos alunos enquanto
trabalhavam na resolugcao dos problemas postos pela professora. Exemplificando uma
situacdo observada: Inicialmente a professora projetava uma tarefa autoavaliativa
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dindmica respeitando as condi¢des internas e externas do aluno, ou seja, uma tarefa
que na avaliagcéo dela estaria compativel com as capacidades de realizacéo do aluno
(fisicas, cognitivas, conhecimentos, culturais etc.); esta atividade, que estava carregada
de intencbes formativas, era confrontada com a disposi¢cao do aluno para resolvé-la; o
aluno ao tentar resolver a tarefa apresentada precisava recorrer ao seu aporte teoérico
para fazer as possiveis generalizagdes, pois 0 conteudo em analise ndo poderia ser
dominado com a simples automagéo de movimentos; no caso do conteudo “saque” do
jogo de voleibol, ndo bastava o aluno conseguir acertar um determinado tipo de saque,
ele era solicitado para sacar em varias direcoes e com intensidades de forca diferentes
e de locais variados; neste caso, ele precisava ter na sua mente o conceito nuclear de
saque para entao conseguir aplicar este conceito nas outras variacdes do fundamento,
fazendo as adaptacgdes logicas e funcionais.

Assim, a proposta que resultou das analises das praticas autoavaliativas

A )

dinamicas desenvolvidas pela professora de codinome “FIér” no experimento didatico
formativo (MIRANDA, 2014) sinaliza para um instrumento complementar de avaliagao
que categoriza as condutas apresentadas pelos alunos diante da sua disposicao
em tomar decisdes e resolver problemas pela identificacdo do conceito nuclear do
objeto em andlise. A finalidade esperada desta “ferramenta” didatica é a de facilitar
para o professor e para o aluno a identificacdo dos momentos da aprendizagem onde
a assimilacdo dos conteudos esta se processando de forma aparentemente mais
eficaz ou menos eficaz. Para isso, o aluno deve se inserir no processo autoavaliativo
dindmico e sua participacao durante as acdes de aprendizagem deve ser observada
intensamente e registrados categoricamente os seus resultados. O aspecto a ser
observado se refere ao volume de atividades de aprendizagem necessarias para
provocar no aluno as acées mentais eficazes para resolugéo do problema. Assim a
questao central desta proposta de elaboragao de instrumento auxiliar de aprendizagem
se situa na verificacdo das caracteristicas da habilidade do aluno para compreender
o conceito nuclear do objeto de estudo e atuar com ele. Portanto podemos perguntar:
na analise do objeto especifico, o aluno capta rapidamente o conhecimento essencial
e aplica-o eficazmente na superacdo do problema? O aluno necessita de muitas
intervencdes (mediagcbes externas) para reconhecer e dominar o atributo principal
do objeto em estudo? O aluno ndo consegue demonstrar 0 desenvolvimento mental
necessario para resolucéo do problema?

Enfim, estas s&o algumas das impressdes que os alunos podem apresentar
na resolucao de tarefas autoavaliativas dindmica e que estamos representando nos
modelos A, B C e D da figura abaixo.
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Figura 2. Representagéo simbolica do movimento das aprendizagens (Préprio autor)

Nestas representacdes, a caracterizacdo do desempenho do aluno diante do
dominio de um determinado conhecimento de trabalho pode ser pode ser posicionada
em um dos quatro modelos da figura proposta.

O modelo “A” de desempenho caracteriza o perfil de comportamento de
aprendizagem onde, na medida em que as tarefas foram sendo postas para serem
resolvidas, o aluno foi percebendo os caminhos l6gicos para solu¢do. Estes caminhos
sao simbolizados pelas passagens de um circulo para outro, ou seja, ele foi superando
as etapas de aprendizagem de forma continua e homogénea; e, com uma certa fluidez
no seu fazer foi resolvendo o problema, demonstrando que abstraiu o conhecimento
nuclear do objeto de ensino simbolizado pelo alcance em tempo habil da “bolinha” ao
centro da figura. Neste caso o aluno concretizou sem maiores dificuldades os objetivos
previstos para aquela etapa de atividade.

O modelo “B” caracteriza o padrédo de comportamento de aprendizagem de um
objeto especifico onde o aluno inicialmente ndo demonstra 0 conhecimento necessario
para resolver os problemas, mas depois de certo tempo de atividades e das novas
acoes mentais que lhe sdo promovidas, ele reage e passa a dar a solugao adequada
e mais rapida para aquele tipo de situagao, demonstrando que percebeu, mesmo que
com um retardo de tempo, a forma légica esperada.

No modelo “C” o tipo reacdo observada no comportamento do aluno durante a
aprendizagem é o inverso do observado no modelo “B”. Neste padrao o aluno comeca
resolvendo bem os problemas complexos, mas a partir de certo momento ele néo
consegue continuar a avangar com bom desempenho, demonstrando que n&o tem
o dominio consciente do objeto de analise. O aluno ndao demonstra que se apropriou
suficientemente dos conhecimentos necessarios para resolver os problemas, apesar
de que ja avancou alguns degraus em direcéo ao nucleo (estrutura) do conhecimento.

Por fim, o modelo “D” designa o perfil de comportamento de aprendizagem
caracterizado pela dificuldade de assimilacdo dos conteudos trabalhados. Os
conhecimentos que o aluno tem e o modo pelo qual ele os usa, ndo lhe permitem
resolver os problemas da forma esperada pelo processo educativo. As acdes mentais
proporcionadas ao aluno pelas atividades nao surtem o efeito esperado para a
resolucao dos problemas.
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Portanto, esta variedade de expressdes sobre como o aluno pode se relacionar
com o0 objeto do conhecimento durante a aprendizagem nos levou a pensar sobre
a viabilidade da organizacdo de um instrumento pedagdégico-didatico que pudesse
ser Util no processo formativo dos alunos. Sabemos que esta percepg¢ao sobre a
representacdo dos alunos, numa instancia final, nos dara indicativos da sua condicéo
real para resolver problemas especificos, pois para efeito de analise estimamos
que cada um tem uma relagéo prépria e unica com o conhecimento em situacoes
e momentos especificos. Por outro lado, na perspectivia vygotsquiana (VIGOTSKY,
2007) nés somos seres essencialmente sociais, logo a dimensao social também esté
manifestada neste sujeito e na sua subjetividade. Este processo que vai do individual
ao social e vice-versa, ao nosso ver justifica o estudo desta proposta a partir dos
dados observados durante o processo experimental. Como disse Rubinstein (1962,
p.19) “a dimensao social ndo se mantém como fato externo com respeito ao homem:
ela penetra e desde dentro determina sua consciéncia”. Depreende-se que Rubinstein
e Vygotski ndo deram um enfoque dicotbmico entre o social e o psicoloégico por
considerarem que ha uma relagédo dialética entre sujeito individual e vida social. Da
mesma forma, Gonzéalez Rey (2005) escreveu:

Na minha opinido, trata-se de compreender que a subjetividade n&o é algo que
aparece somente no nivel individual, mas que a propria cultura dentro da qual
se constitui o sujeito individual, e da qual é também constituinte, representa um
sistema subjetivo, gerador de subjetividade (p. 78).

Ha um entendimento no enfoque histérico-cultural de Gonzélez Rey, (2005) de
que:

[...] a processualidade da subjetividade n&o conduz a eliminacé&o de suas formas
de organizacéo, mas sim a outras formas de carater processual e em constante
desenvolvimento, que passam a fazer parte das acdes do sujeito em seus diferentes
espacos sociais (p.118).

Pensando assim, a subjetividade que procuramos caracterizar através da
enunciacao das varias manifestacdes observadas sobre a relacdo do aluno com o
objeto de conhecimento durante a aprendizagem pode ser um elemento chave para
ajudar a equacionar os entraves verificados na relagdo do triangulo didatico professor,
aluno e objeto. Uma primeira questao que levantamos é: Sera que a gente consegue
a partir dos dados gerais de uma sociedade chegar ao esboco das caracteristicas
peculiares dos individuos tomando como referéncia as relagbes particulares que eles
apresentam sobre um determinado objeto do conhecimento? De outra forma mais
restritiva, sera que podemos identificar diferencas categéricas préprias dos individuos
de um grupo a partir da organizagdo daquilo que eles pensam sobre uma questéao
especifica?

Entendemos que se isto se configurar como uma abordagem pedagogicamente
coerente do ponto de vista dialético estaremos diante de uma estratégia capaz de
potencializar o processo de ensino e aprendizagem, pois na pratica isto nos leva a
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concluir que se conseguirmos numa relacdo pedagogica desmembrar um grupo de
sujeitos em subgrupos a partir da constatacdo de determinadas variantes do modo
como eles aprendem em relacdo ao modo em que sao ensinados poderemos dizer
que estamos chegando mais préximo dos individuos e com a possibilidade de
atuar mais substancialmente na proposicéo de tarefas capazes de ajuda-los no seu
desenvolvimento. Vale ressaltar que neste caso, os subgrupos n&o teriam nenhuma
conotagao de diferenciacéo de status e ndo os excluiriam do grupo maior, haja vista
que para cada objeto de estudo poderiam corresponder a diferentes subgrupos.
Assim o trabalho de pensar e organizar os alunos em subgrupos tendo como ponto de
orientacao as habilidades individuais demonstradas na apropriacao dos novos objetos
de estudos e a utilizacao racional dos conceitos pode se constituir em um instrumento
didatico de avaliacdo da aprendizagem.

Para o presente estudo consideramos pertinente o enfoque da dialética
materialista histérica concebido por Karl Marx como método de reflexdo e analise.
Assim o pesquisador utilizara o fenbmeno empirico como categoria de analise mais
simples para chegar ao concreto pensado. Neste estudo, os subgrupos paradigmaticos
da forma de apreensao e tratamento dos conceitos por parte dos alunos representara
as categorias simples que possibilitardao compreender o fendmeno investigado. Como
escreveu Pires (1997):

[...]Assimpode, porexemplo, umdeterminado processoeducativo sercompreendido
a partir das reflexdes empreendidas sobre as relagdes cotidianas entre professores
e alunos na sala de aula. Quanto mais abstracées (teoria) pudermos pensar sobre
esta categoria simples, empirica (relacao professor/aluno), mais proximo estaremos
da compreensao plena do processo educacional em questdo. Para Marx, nas

analises econdmicas de O Capital, a categoria simples (empirica) foi a mercadoria,
da qual foi possivel, a partir de abstracdes, compreender a economia capitalista

(p-3).

Neste contexto podemos delinear alguns pressupostos que daria sentido a
esta perspectiva de avaliacao. Devemos considerar os aspectos qualitativos da
avaliacao porque nao se busca verificar no aluno um padrao minimo ou maximo de
desenvolvimento de aprendizagem. Convém ser um método participativo porque o
préprio aluno pode ajudar o professor dizendo como ele se vé no seu desenvolvimento,
pois a priori conforme disse Davydov (s.d.) a respeito da relevancia do desejo nas
tarefas de aprendizagem, o grande interessado em desenvolver deve ser mais
precisamente o proprio aluno. O aluno deve ser instrumentalizado para poder dizer o
que ele ndo compreende, e como n&o compreende para ajudar o professor no processo
educativo. Este modo de pensar a avaliacdo deve favorecer as decisdes conjuntas de
professor e aluno nos planejamentos das atividades de interferéncia do ensino e da
aprendizagem. E uma quest&o de otimizar os dados obtidos no processo avaliativo e
tentar racionalizar a operacionalizacéo das medidas educativas destinadas a elevacao
do nivel de aprendizagem dos alunos. Este procedimento deve, sobretudo, ajudar na
escolha das atividades, na criacdo de novas atividades na adequacéao de atividades.
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E um recurso que se propde auxiliar na formacéo dos alunos.

Outro aspecto a ser observado na relagéo do objeto de estudo com os sujeitos
(professor — aluno) é a referéncia do conceito nuclear do objeto considerado na
avaliacdo. Nesta relacado, o professor deve observar que os sujeitos estao tratando de
um objeto com bases conceituais compativeis. E preciso que o professor se certifique
de que o “nuclear” é a mesma coisa, ou cumpre a mesma finalidade em varias
situacdes, na ‘cabeca’ dos dois.

31 CONSIDERACOES

Esperamos que a proposta investigativa de organizacdo de um instrumento
auxiliador da aprendizagem conduza a analises no sentido de criar opgdes didaticas
para o campo pratico pedagoégico. Visualizamos a sistematizacdo de um recurso que
provisoriamente intitulamos como “medida avaliativa de desempenho escalar”. Assim,
o termo medida avaliativa de desempenho escalar pode ser compreendido por uma
avaliagdo qualitativa e subjetiva. E qualitativa porque nao é exigido do aluno um padr&o
minimo e nem maximo de desempenho. Poderiamos perguntar: Qual das escalas
representadas na Figura 2 simbolizam melhor a realidade do aprendiz em relacéo
a aprendizagem do objeto do conhecimento em estudo no processo formativo? Nos
parece uma questdao complexa que envolvem varios aspectos da psique humana que
precisam de investigacdo. Ou seja, podemos verificar em qual perfil de aprendizagem
(Figura 2) o aprendiz tem caracterizado o seu comportamento diante de tarefas
especificas, de conteudos especificos, com objetivos especificos?

E subjetivo porque isto deve ser objeto de reflexdo com o aluno para auxilia-lo no
planejamento de novas atividades. O proprio aluno pode ajudar o professor dizendo
onde ele se vé em relacao as escalas. Pois, 0 grande interessado em desenvolver
deve ser mais precisamente o préprio aluno. O aluno deve ser estimulado a dizer o
gue ele ndo compreende, assim fica mais facil ao professor ajuda-lo.

Desta forma, consideramos que o termo medida, destarte os aspectos meramente
quantitativos das avaliacbes somativas, se refere a base subjetiva que o aluno e o
professor estimam em relacdo a um referencial que é tomado como paréametro de
agilidade na identificacao do atributo principal dos objetos de analise. Estas escalas
ndo devem se prestar, de forma alguma, a classificar os alunos, porque o parametro
estabelecido, neste caso, € uma base formativa que se movimenta constantemente
de acordo com o desenvolvimento do aluno. Logo, ndo pode haver um padréo fixo de
desempenho desejavel, nem coletivo e nem individual. A utilizacdo dessas escalas
deve favorecer as decisdes conjuntas de professor e aluno nos planejamentos das
atividades de interferéncia do ensino e da aprendizagem. E uma questdo de otimizar
os dados obtidos no processo avaliativo e tentar racionalizar a operacionalizacéo das
medidas educativas destinadas a elevagdo do nivel de aprendizagem dos alunos.
Este procedimento deve, sobretudo, ajudar na escolha das atividades, na criacao de
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novas atividades, na adequagédo de atividades. E um recurso que se propde auxiliar
na formacéo dos alunos.

Esta proposta de criacdo de um instrumento de avaliacdo ainda nao pode ser
assumidacomoobjetoqualificadode intervencao pedagdgica, pois se tratade abstracoes
empiricas primarias. Contudo, atualmente encontrasse em desenvolvimento junto ao
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao / Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico o projeto aprovado na Chamada Universal MCTI/CNPq N°
01/2016 intitulado “Sistematizagcdo de Instrumento Auxiliador da Aprendizagem de
Estudantes do Ensino Fundamental da Escola Publica de Goiania — GO” com previsao
para conclusao em 2020.
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CAPITULO 12

OS JOGOS EDUCATIVOS COMO FERRAMENTA
DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA
ENFERMAGEM: RELATO DE EXPERIENCIA

Fillipi André dos Santos Silva
Sheila Saint Clair da Silva Teoddsio
Soraya Maria de Medeiros

Ana Elisa Pereira Chaves

RESUMO: Introducao: No a&mbito educacional
atual ha multiplas formas de aprendizagem que
sao utilizadas para educar individuos nas mais
diversas circunstancias, sejam nas escolas, na
universidade ou até mesmo no ambiente de
trabalho. Para impedir esse fracasso escolar, o
professor deve intervir de modo a saber garantir
a progressao do aluno frente a saber avaliar-
se revendo sua metodologia. Objetivo: relatar
a experiéncia académica da utilizacdo jogos
educativos com o uso do celular conectado a
internet no processo de ensino-aprendizagem
com discentes do curso de graduacdo em
Enfermagem do sexto periodo. Metodologia:
Trata-se de um estudo descritivo, tipo relato
de experiéncia, no qual possibilita descrever
0s momentos vivenciados na dinamica
do processo de ensino-aprendizagem na
graduacdo em enfermagem na disciplina de
Praticas Educativas em Enfermagem do sexto
periodo. Resultados: Os quatros grupos
foram formados de acordo com a afinidade
sem limitacao de quantidade de componentes
estabelecidos e denominados conforme vontade
ou consenso entre os discentes. O ambiente
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estrutural da universidade oferece recursos
que nem sempre sado ofertados em outros
locais em outros contextos. O computador, o
projetor multimidia, a conexdo com a internet,
0s celulares com a acesso a internet sao
exemplos que podem ser citados de tais
recursos. Conclusao: Esse estudo se prop0s
a relatar a experiéncias académica sobre uma
das muitas estratégias utilizadas para facilitar e
proporcionar a constru¢éo do conhecimento por
meio do quiz e das tecnologias que, de forma
correta, podem ser aliadas no processo de
ensino-aprendizagem. O docente, possui papel
importante nesse processo, visto que assume
a condicdo de mediador, de estimulador e
avaliador da aprendizagem.

DESCRITORES: Educagcdo, Enfermagem,
Saude.
INTRODUCAO

O atual momento histérico &€ movido

por intensas mudancas e transformacdes
provocadas pelo desenvolvimento de novas
tecnologiasnosdiversoscenariosdaorganizacao
social, econémico, cultural, politico, tecnoldgico
e educacional. Estas transformacdes exigem
dos processos formativos mudangas cada vez
mais aceleradas e imediatas que demandam
o rompimento com o modelo pedagdgico

Capitulo 12




tradicional, centrado em uma relagéo verticalizada de transmisséo de conhecimentos
pelo professor para o aluno (BORDENAVE, 1983).

Nesse ambito, o professor possui papel fundamental na intervencdo desse
processo, uma vez que aplicar métodos de ensinos ultrapassados sao capazes
de comprometer a formacao, além de estimular comportamentos defensivos, de
desinteresses e de empobrecer a criatividade e a inteligéncia do discente (BORJES et
al, 2014; DEMO, 2015; FREITAS et al, 2015).

Com objetivo de contrapor o modelo tradicional de ensino no mundo
moderno, novos métodos de ensino foram sendo criados e inseridos nas realidades
distintas visando colocar o aluno no centro do processo de ensino aprendizagem
transformando-o no protagonista que constrdi seu préprio conhecimento (SIQUEIRA-
BATISTA; SIQUEIRA-BATISTA, 2009). Com o intuito de alocar o aluno nesse processo,
as tecnologias assumem o papel de estratégia aumentado os desafios da realidade
escolar que promovam a interacdo entre os individuos por meio de ambiente virtuais
que disponibilizem féruns, chats, espacos para compartilhamento de projetos, arquivos
de interesse comum.

Nesse contexto, a légica das redes telematicas, tem possibilitado que as
sociedades desenvolvam comunicacbes em tempo real. Essa rede de informacdes
altera definitivamente as possibilidades de conhecimento do mundo (MORIN, 1977).
Dentre essas, ressaltam-se as Tecnologias de Informacéo Moéveis e Sem Fio (TIMS),
gue sao ferramentas muito utilizadas no cotidiano e podem contribuir para dinamizar
0s processos de aprendizagem e estimular a participacdo do aluno (BENTO,
CAVALCANTE, 2013). Dentre as diversas TIMS, o celular, por ser um aparelho popular
com os mais variados aplicativos, esta sendo utilizado em sala de aula como recurso
pedagdgico.

Desse modo, o professor precisa centrar 0 processo ensino-aprendizagem em
concepgodes pedagdgicas transformadoras e buscar novas tecnologias educacionais
que contribuam com a construgcdo do conhecimento pelos alunos. Saccol et al.
(2011) corroboram com a ideia de que se deve “selecionar tecnologias que permitam
interacdo intensiva entre as pessoas, por exemplo, por meio de ambientes virtuais que
disponibilizem féruns, chats, espagos para compartilhamento de projetos, arquivos de
interesse comum”.

Diante desse contexto, com o uso disseminado do celular como um tipo de TIMS
em sala de aula e aimportante presenca do professor como mediador do conhecimento
€ que se insere o objetivo desse trabalho que foi de relatar a experiéncia académica
da utilizacdo jogos educativos com o uso do celular conectado a internet no processo
de ensino-aprendizagem com discentes do curso de graduacdo em Enfermagem do
sexto periodo.
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METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo, tipo relato de experiéncia, no qual possibilita
descrever os momentos vivenciados na dinamica do processo de ensino-aprendizagem
na graduacdo em enfermagem no componente curricular “Praticas Educativas em
Enfermagem” do sexto periodo do curso de graduacao em Enfermagem da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte.

O referido componente curricular tem por ementa as diferentes concepgdes,
modelos e tecnologias educacionais com vistas a capacitacédo do enfermeiro para o
exercicio da pratica pedagobgica em atividades de educacéo na saude junto a populagéao
e em atividade de supervisdo e capacitagao no processo de educacao permanente
dos demais membros da equipe de enfermagem inseridos nos servicos de saude.

A construcdo do presente relato originou-se a partir de temas sorteados sobre
diferentes ferramentas de ensino-aprendizagem para obtencéo de nota do referido
componente curricular. Assim, o tema sorteado que originou esse estudo foi a
utilizagcdo do Quiz, onde os autores associaram ao uso do celular conectado a internet
e da plataforma virtual por meio de aplicativo Kahoot para dinamizar o processo de
aprendizagem dos discentes.

A plataforma Kahoot foi desenvolvida com base em pesquisas no ambito da
pedagogia e experiéncias de usuarios. Essa plataforma oferece uma sistematizacéo
educacional que permeiam todos os niveis de educacédo, do jardim de infancia até
as graduacgdes, instigando novas experiéncias através do compartilhamento de
informacdes de uma forma divertida (KAHOQOT, 2017).

As questdes para o quiz foram elaboradas com base no dado momento histérico
em que as arboviroses emergentes assumiram o papel de problema de saude publica no
Brasil e no mundo em virtude de sua alta capacidade de adaptagdo a novos ambientes
e hospedeiros associado ao potencial de dispersao, possibilidade de provocar surtos e
epidemias, susceptibilidade universal e ocorréncia de grande numero de formas graves
da doenca como acometimento neuroldgio, articulares e hemorragico (DONALISIO;
FREITAS; ZUBEN, 2017). Assim, foram elaboradas dez questbes sobre a tematica
emergente e aplicadas em sala de aula, conforme mostra o Quadro 01.

N° PERGUNTA ALTERNATIVA CORRETA
1 O que séo arboviroses? Doencas causac!as por insetos e
aracnideos.

Dengue, Zika virus, Febre e

2 Quais sao as principais arboviroses? . .
princip Chikungunia e febre amarela.

Quem é o hospedeiro definitivo e o
intermediario?
Qual a melhor forma de controlar as

4 arboviroses? Eliminacao do artrépode

Ser humano / Artrépode

Virar garrafas para baixo, colocar

5 ual a melhor forma de prevencao? . .
Q P ¢ areia em jarros
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6 Quais os sintomas gerais das Febre, dor de cabeca, nausea e
arboviroses? vomitos.
Qual arbovirus oferece mais perigo a )
7 Zika
gestante?
Relacionado com a questao anterior,
8 qual o perigo da infeccdo da gestante Microcefalia
por esse virus?
. : Medicar os sintomas, caso
Qual a medida de tratamento mais ~
9 i de febre/dores nao usar
utilizada?
paracetamol
O diagnéstico confirmatério das -
10 } ~ . R Genéticas
arboviroses sao feitos por técnicas:

Quadro 01: Numero, Questbes e alternativa correta do quiz. Natal/RN, 2017.

Os materiais necessarios durante a aplicacdo do quiz em sala de aula foram
o projetor multimidia, computador, Internet/WiFi/Dados Moveis, celulares smartfones,
recompensa para o grupo com melhor pontuacéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dez questdes foram aplicadas referentes as Arboviroses emergente (Dengue,
Zika e Chikungunya), com recompensa para o grupo com melhor pontuacgao.
Assim, esperava-se que os alunos se integrassem mais no momento vivenciado. E
importante ressaltar que os discentes nao passaram por aulas ou algum outro método
que subsidiasse seus conhecimentos para a execu¢do desse quis, uma vez que a
apresentacao foi uma forma de expor o0 quiz como jogo educativo. Assim, o quiz testou
0s conhecimentos prévios acerca da tematica acima citada, onde seus resultados
foram inseridos em um quadro e analisados nesse trabalho.

A turma de académicos de Enfermagem foi dividida em quatro grandes grupos
(G1-G4) formados a partir da afinidade entre os sujeitos ndo limitando a quantidade
de seus componentes limitagdo de quantidade de componentes, conforme mostra o
Quadro 02.

Ha de se considerar que o ambiente estrutural da universidade oferece recursos
gue nem sempre sdo ofertados em outros locais em outros contextos. O computador,
o projetor multimidia, a conexao com a internet, os celulares com a acesso a internet
sdo exemplos que podem ser citados de tais recursos.

GRUPOS | PONTUACAO
G1 1.830
G2 4.583
G3 5.900
G4 -

Quadro 02: Identificacado dos grupos e suas respectivas pontuagdes. Natal/RN, 2017.
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A plataforma digital do quiz possibilita ao usuario configurar o jogo da melhor
forma, como regulacéo da quantidade de alternativas e tempo, que nesse caso, foi
proposta para cada questionamento quatro alternativas e tempo de resposta de 40
segundos. Enquanto mais rapido forem respondidos os questionamentos, maior a
pontuacao, assim, as chances de empate entres grupos torna-se menor.

Nesse sentido, o fator que limitou a execucéo do quiz de forma satisfatéria foi
a conexao com a internet, uma vez que o sinal do WiFi ndo alcancava os celulares
de todos os componentes dos grupos. Restando como alternativa o uso de Dados
Méveis (39, 49), que mesmo assim acabou por prejudicar o grupo G3 que por nao ter
pontuacao ficou em quarto lugar. O grupo G1 por ndo conseguir responder as demais
questdes terceiro lugar com 1.830 pontos. O grupo G3 ficou em primeiro lugar com
5.900 ganhando a recompensa por ter tido a melhor pontuacdo. O segundo lugar ficou
com o grupo G2 com 4.583 pontos.

Ao discorrer em atividade ludica pode ser citado os jogos educativos. Esse tipo
de ferramenta pode ser um importante atrelado ao ensino na area da saude, sendo
capaz de formar cidadaos criticos (PIRES et al., 2015). Esses jogos educativos sao
praticas didaticas que possuem o objetivo de melhorar o ensino, sendo capazes de
acelerar o processo de ensino-aprendizagem tornando-o mais dindmico (PANOSSO
et al., 2015).

No entanto, para se tornar uma ferramenta de ensino, esta técnica precisa ter
objetivos definidos, embasamento tedrico e coeréncia nas estratégias utilizadas para
chegar ao objetivo, sendo capazes de incentivar a sensibilizacao dos alunos sobre
determinado tema e a tomada de decisbes por parte dos alunos. (PANOSSO et al.,
2015).

E importante ressaltar que o docente também possui importante papel no
processo de ensino-aprendizagem, e que se faz necessario que ele tenha postura
e atitude para ensinar, aceite as inovagdes pedagogicas e estar aberto a revisar sua
metodologia de ensino na sociedade contemporéanea (GOMES, VIEIRA, SCALABRINI
NETO, 2011; BORGES et al, 2014). Nesse sentido, é imprescindivel modernizar a
educacéao objetivando acompanhar as metamorfoses ocorridas no mundo (FREITAS
et al, 2015) inserindo didaticas reconstrutivas de forma a consolidar relagdes mais
fecundas (DEMO, 2015).

Tangente ao uso tanto do quiz ou de qualquer outro jogo que envolva prémio é
importante atentar para a questéo da competitividade. E preferivel o trabalho solidario
ao competitivo, uma vez que essa induz outros comportamentos indesejaveis por
parte dos discentes que pode ser tornar tanto declarada como velada (DEMO, 2015).

CONCLUSAO

O presente estudo propds-se relatar a experiéncia académica associando o
quiz, internet/Wifi e plataforma digitais no curso de graduacdo em enfermagem de
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uma universidade federal publica. Ha diversas ferramentas de ensino com diversas
formas de aprender. Uma dessas formas € a utilizacdo de jogos educativos, como o
quiz, que instigou os discentes ao conhecimento. Nesse momento pode-se trabalhar a
competéncia coletiva, uma vez que para a utilizagao desse quis se da também por meio
de grupos. O docente possui um papel fundamental na mediagcao do conhecimento
trazendo o discente para mais proximo do objeto que € o conhecimento. Dessa forma,
o discente constroi de forma mais consolidada o seu proprio conhecimento.
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CAPITULO 13
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RESUMO: Aideia que orientou a producao deste
trabalho foi a necessidade de melhor conhecer
0s rumos da producéo académica em educacéo
no EHPS nos ultimos quinze anos. O objetivo
central deste trabalho foi realizar o levantamento
de produgcao de teses e dissertacOes, cujos
temas estivessem vinculados a didatica ou
a pratica docente, realizadas entre 2000 e
2015 no Programa de Pés-graduacédo em
Educacéo: Historia, Politica, Sociedade (EHPS)
da Pontificia Universidade Catodlica de Sao
Paulo (PUC-SP). Baseado em outras leituras,
a hipbtese deste trabalho € a de que embora
haja expressiva produ¢ao académica no a&mbito
de investigagdes em educacéo, essa producao
nao se configura como um corpo teorico capaz
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de interferir decisivamente no cotidiano da
educacgdo brasileira. A analise das produgoes
de teses e dissertacbes se efetivou a partir
dos seus resumos; visando, dessa forma, a
um levantamento da produgdo académica do
EHPS capaz de oferecer algumas pistas do
que tem sido produzido pelos discentes nos
ultimos anos, precisamente entre 2000 e 2015.
A este trabalho coube investigar as produgdes
gue se apresentavam no campo de busca do
site da biblioteca da Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo (PUC-SP) a partir dos
descritores “ensino de portugués” e “ensino de
historia”. Como resultado do levantamento, foi
possivel verificar que ha trabalhos que parecem
construir, entre si, algum dialogo, ainda que nao
tenha sido possivel verificar se isso acontece
de forma direta. Ha, a0 mesmo tempo, uma
grande dispersédo de assuntos e reiterada
concentracao de trabalhos que visam estudar o
Ensino Fundamental e Médio.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio; Pesquisa
em educacdo; Levantamento de producao;
Ensino de portugués; Ensino de historia.

ABSTRACT: The that guided the
production of this work was the need to know

idea

better the direction of academic production in
education in the EHPS in the last fifteen years.
The main objective of this work was to survey
the production of theses and dissertations,
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whose subjects were linked to didactics or teaching practice, carried out between 2000
and 2015 in the Postgraduate Program in Education: History, Politics, Society (EHPS)
Pontifical Catholic University of S&o Paulo (PUC-SP). Based on other reading, the
hypothesis of this work is that although there is an expressive academic production
in the scope of investigations in education, this production is not configured as a
theoretical body capable of interfering decisively in the daily life of Brazilian education.
The analysis of the productions of theses and dissertations was effected from their
summaries; aiming, in this way, to a survey of the academic production of the EHPS
capable of offering some clues of what has been produced by the students in the last
years, precisely between 2000 and 2015. This work had to investigate the productions
that appeared in the field of search of the site of the library of the Pontifical Catholic
University of Sdo Paulo (PUC-SP) from the descriptors “teaching Portuguese” and
“teaching history”. As a result of the survey, it was possible to verify that there are
works that seem to construct, among themselves, some dialogue, although it was not
possible to verify if this happens directly. There is, at the same time, a great dispersion
of subjects and a reiterated concentration of works that aim to study Elementary and
High School.

KEYWORDS: High school; Research in education; Survey of production; Portuguese
teaching; History teaching.

INTRODUCAO

O objetivo central deste trabalho foi realizar o levantamento de producéo de teses
e dissertacdes, cujos temas estivessem vinculados a didatica ou a pratica docente,
realizadas entre 2000 e 2015 no Programa de Pés-graduacdo em Educacéo: Historia,
Politica, Sociedade (EHPS) da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-
SP). A andlise das producdes de teses e dissertagdes se efetivou a partir dos seus
resumos; visando, dessa forma, a um levantamento da produgcéo académica do EHPS
capaz de oferecer algumas pistas do que tem sido produzido pelos discentes nos
ultimos anos.

A construgcdo dos caminhos para a realizagao do levantamento das producdes
discentes se deu por meio da contribuicdo de um grupo, composto pelos integrantes
de uma disciplina, alunos e professora. Todos elaboraram uma lista de descritores,
posteriormente divididos entre os alunos. Portanto, este € um trabalho entre outros,
fruto da organizacao e colaboracgéo coletiva, cujo objetivo inicial era conhecer melhor
as pesquisas sobre didatica e praticas docentes produzidas pelos alunos do programa.

A este trabalho coube investigar as producdes que se apresentavam no campo de
busca do site da biblioteca da PUC-SP a partir dos descritores “ensino de portugués”
e “ensino de historia”. Feitas as buscas, 14 trabalhos foram encontrados, dos quais 13
foram selecionados. O trabalho excluido das analises o foi por investigar a formacgao
de professores, elemento que nao era o objetivo deste levantamento. Dito isso, passa-
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se, em seguida, as analises dos trabalhos investigados.

ANALISE DOS RESUMOS

Vale destacar que todas as analises feitas nesse trabalho tém como referéncia
os dados presentes no resumo dos trabalhos levantados. Isto é, nédo fazia parte das
analises depreender nada, mas sim observar somente 0 que estava expressamente
dito nos resumos.

Para além dos objetivos ja apontados, vale ressaltar a necessidade de mapear
a propria producdo académica em educacdo, verificando se, com o passar dos
anos, a caracteristica dessa producéo, como um todo, mudou. Quer dizer, pesquisas
anteriores apontaram que ha volumosas, no aspecto quantitativo, producbes em
educacao, especialmente no que se refere a didatica. Mesmo assim, o impacto que
essas pesquisas tém nas praticas sociais sdo muito pouco evidentes. Em outras
palavras, as pesquisas ja realizadas parecem apontar para o fato de que o acumulo de
conhecimento esperado depois de anos de pesquisa nao constitui um ‘corpus’. Como
pode ser visto no excerto abaixo:

A dispersdo e a fragmentacdo dos esforcos de pesquisa, com consequente
contribuicdo pouco significativa para o desenvolvimento do corpo tedrico na
area de educacao e impacto reduzido na “préaxis” do sistema educacional, é a
abordagem conclusiva basica, apresentada por Santos Filho (1982), ao analisar
0S nucleos tematicos da pesquisa dos alunos da pos-graduacédo na UNICAMP.
Tais conclusdes particularmente significativas para o campo didatico. Embora haja
destague quantitativo para o campo didatico, no ambito do programa analisado
(30% dos trabalhos), verifica-se que, nos 18 trabalhos analisados, ha 8 subareas
de interesse, nao denotando presenca de elemento explicito aglutinador de tais
trabalhos. (MARIN, 2005, p. 32)

Claro que o trabalho aqui em desenvolvimento nao pretende, necessariamente,
confirmar ou refutar os resultados das pesquisas realizadas sobre as producdes
académicas no campo da educacao, porque carece de elementos para fazé-lo. Mesmo
assim, considera-se que o levantamento de producdes, por meio da analise de seus
resumos, pode apontar indicios capazes de abalizar relacbes entre as pesquisas
quantitativas realizadas e as tendéncias da propria produ¢ao académica em educagao,
principalmente em didatica e em praticas docentes. A Tabela 1 permite avaliar que no
EHPS, os temas didatica e praticas docentes contam com certa disperséo entre os
orientadores, ainda que seja notorio a concentracao de cerca de 46% das orientacoes
sob responsabilidade de um unico professor.

Numero de orientagcbes Orientadores
N° %
Seis orientagdes 1 0,125
Duas Orientagbes 0 0
Uma orientagéo 7 0,875
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Sem especificacao 0 0
Total 8 1

Tabela 1 — Distribuic&o por quantidade de orientagdes 2000/2015

Subsequentemente a essa primeira constatacéo, passamos a observar a faixa
de escolaridade investigada. Neste momento tivemos o aparecimento de variadas
denominagbes para os anos do ensino basico. Isto porque varios trabalhos se
debrugcaram sobre aspectos da historia da educacgao brasileira e, consequentemente,
a nomenclatura varia de acordo com os momentos historicos avaliados. No grupo de
trabalhos selecionado, ndo houve nenhuma pesquisa que tenha sido feita tendo em
vista a Educacéo Infantil ou o Ensino Superior. O detalhamento disso segue na Tabela
2, conforme pode ser visto abaixo:

Faixa | N° %
Educacéo Infantil 0 0
Ensino Fundamental 2 0,153
Ensino Médio 1 0,076
Ensino Superior 0 0
Ensino Gymnasial* 2 0,153
Ensino Normal** 1 0,076
Ensino Basico 1 0,076
Escolas Secundarias*** 1 0,076
Sem Especificacao 5 0,384
Total 13 1

Tabela 2 — Distribuicao por faixa de escolaridade investigada 2000/2015

*Para efeito de analise, doravante, Ensino Gymnasial constituird 0 agrupamento de Ensino Fundamental; ** Para
efeito de analise, doravante, Ensino Normal constituird 0 agrupamento Ensino Médio; *** Para efeito de analise,
doravante, Escolas Secundarias constituira o agrupamento Ensino Fundamental.

E bom dizer que entre os 13 trabalhos selecionados, 2 teses e 11 dissertacdes,
10 se dedicam, de alguma forma, ao estudo de elementos atinentes a histéria da
educacao brasileira, dai a presenca de elementos como, por exemplo, a nomenclatura
Ensino Gymnasial, parte integrante de um determinado periodo historico na educacéo
brasileira. A aproximac&o de nomenclaturas que se esta propondo aqui ndo pretende
simplesmente apagar as marcas histéricas da educacdo, mas visa a tratar esses
resultados de modo o mais condensado possivel para perseguir, entre outras coisas, a
faixa etéria dos estudantes que recebeu a maior parte da atencéo dos pesquisadores.

Caso se pense em Brasil Colbnia, por exemplo, néo se pode falar em educacéo
infantil ou ensino superior configurados em sistemas de ensino amplamente disponiveis
em todo o territorio nacional, e sim, talvez, em experiéncias bastante restritas. Sabe-
se que isso também é um dado histérico da educacéo brasileira, contudo o objetivo
desta andlise € observar de que forma foram tratadas as questdes relativas as praticas
docentes e a didatica. A Tabela 3 mostra a modalidade de ensino preponderante das
pesquisas. Entre as 13 relacionadas, 10 investigaram o ensino regular e as 3 demais
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nao especificaram esse elemento em seus resumos. Conforme pode ser visto abaixo:

Modalidade | N° | %
Regular 10 0,77
Especial 0 0
Profissional 0 0
Educacéo de jovens e adultos 0 0
Educacéo a distancia 0 0
Sem especificacao 3 0,23

Total

—_
w

1

Tabela 3 — Distribuicdo por modalidade de ensino investigada 200/2015

Nota-se também que a fonte primordial de referéncia para esses trabalhos
foram os documentos; 9 entre os 11 trabalhos que citam o tipo de fonte com a qual
trabalharam basearam-se em documentos. Outros 2 trabalhos nao especificaram por
meio de que tipo de fonte realizaram suas analises. Sobre isso temos a Tabela 4:

Fonte de dados | N° | %
Documento 9 0,692
Professor 2 0,153
Aluno 0 0
Familia 0 0
Nao Especificado 2 0,153

Total

—_
w
—

Tabela 4 — Distribuicao por fontes de dados 2000/2015

A préxima observacdo € um cruzamento de informagbes que tém a ver com o0s
procedimentos de coleta de dados relacionados com a faixa de escolaridade pesquisada.
Ha certa reiteracdo de métodos de trabalho nesse momento. Verificou-se que tanto
nas pesquisas referentes ao Ensino Fundamental, ao Ensino Médio, quanto naquelas
em que néo ha especificagdo. O mais recorrente é a analise documental, seguido de
entrevista e questionario. O que difere sao a proporcionalidade e a presenca de uma
pesquisa que se utilizou de analise de conteudo entre as que nao tém especificacéo
quanto a faixa de escolaridade investigada.

Provavelmente, como reflexo da maior parte dos trabalhos desse grupo lidar com
aspectos referentes a histoéria da educacgéo brasileira, a analise de documentos é a
forma principal de coleta de dados, independentemente da faixa de escolarizagéo,
mesmo quando nao referida. Outro fato constatado € a auséncia, como ja foi
destacado anteriormente, de trabalhos sobre educagao infantil ou ensino superior. Este
também é um dado que, possivelmente, tem ligagbes com o fato dessas pesquisas,
majoritariamente, investigar a historia da educacéo. Os dados podem ser mais bem
visualizados a seguir:
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Faixa Educacéo Ensino Ensino Ensino Sem Total
Infantil | Fundamental | Médio | Superior | Especificagéo

Procedimentos N % N %o N| % N | % N % N %
Sem Resposta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Entrevista 0 0 1 020 1 020 O 0 1 0,111 3 0,158
Analise 0 0 3 060 3 060 O 0 6 0,666 12 0,632
documental

Observacao 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Questionario 0 0 1 020 1 020 O 0 1 0,111 3 0,158
Analise de 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0,111 1 0,53
contetudo

Total 0 0 5 1 5 1 0 0 9 1 19 1

Tabela 5 — Distribuicdo dos procedimentos de coleta de dados por faixa de escolaridade
investigada 2000/2015

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos dados levantados neste trabalho, foi possivel verificar que ha trabalhos
que parecem construir, entre si, algum didlogo, ainda que n&o tenha sido possivel
verificar se isso acontece de forma direta. Além disso, ha também uma dispersao de
assuntos, de livros didaticos, passando por ensino de histéria em redes municipais
de ensino, até analise de proposta curricular, ou 0 ensino de histéria em museus.
Certamente, isso dificulta o estabelecimento de rela¢des entre os trabalhos.

Por outro lado, ha uma evidente concentracdo das pesquisas no Ensino
Fundamental e Médio, tentando, muitas vezes, analisar, por meio de documentos,
quais eram as praticas de ensino de histéria em periodos diferentes da histéria da
educacao brasileira. Talvez, a prépria diversidade do universo escolar e dos processos
de ensino e aprendizagem possam ser elementos relacionados a essa certa dispersao
de assuntos e temas nas pesquisas levantadas.

Ao mesmo tempo em que a dispersdo nao contribui para a formacédo de um
corpo tedrico capaz de interferir de modo mais abrangente nos sistemas publicos
de educacéao, a propria profusdo de assuntos relacionados ao tema da escola e da
educacao indica que a importancia de se discutir estes elementos esta presente nas
producdes académicas, ainda que de forma fragmentaria.

REFERENCIA

MARIN, Alda. 2005. Didatica e trabalho docente. Araraquara: Junqueira & Marin. 12 parte — Cap. 2 - O
trabalho docente: nicleo de perspectiva globalizadora sobre ensino.
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CAPITULO 14

PLANEJAMENTO DA ACAO DIDATICA: IMPORTANCIA
DA ORGANIZAGAO DA ROTINA NA EDUCAGCAO

Maria Karoline Nébrega Souto Dantas
karol_souto@hotmail.com

Lucivania Maria Cavalcanti Ferreira
Cavalcanti_linda@hotmail.com

RESUMO: O planejamento € uma necessidade
constante em todas as areas da atividade
humana. Planejar é analisar uma realidade
e assim prever diferentes caminhos da agao
para superar as dificuldades ou alcancar os
objetivos desejados. A organizacéo do trabalho
pedagégico na Educacao Infantil deve ser
orientada pelo principio basico de procurar
proporcionar, a crianga, o desenvolvimento da
autonomia, isto é, a capacidade de construir
as suas proprias regras e meios de acgao,
que sejam flexiveis e possam ser negociadas
com outras pessoas. Desse modo, o presente
artigo que tem como tema “Planejamento da
Acéo Didatica: Importancia da Organizacao da
Rotina na Educacéo Infantil” busca mostrar a
necessidade da organizagdo da rotina, bem
como um planejamento fundamentado, que por
sua vez sao praticas educativas que devem
estar presentes no nivel da Educagao Infantil.
Destacamos esse tema, por diversas vezes
em estagios, ou mesmo quando estavamos
lecionando, em creches ou escolas de educacéao
infantil, termos presenciado professores que
nao haviam planejado suas aulas, banalizando
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assim o ato de ensinar, ndo contribuindo para
o desenvolvimento da crianca, e atuando
reproducdo de atividades de
prontiddo, onde as criangas nao séo desafiadas

apenas na
a desenvolver suas criatividades e /ou
habilidades. Sua elaboracao foi realizada pelos
principios de uma pesquisa qualitativa, onde
desenvolvemos entrevistas semiestruturadas
com educadores de instituicbes de educacgao
infantil, de turmas de criancas de 0 a 5 anos.
Concluimos, portanto que o professor que atua
na educacéo infantil deve ter o compromisso
ético e profissional de planejar para as criancas,
levando em consideragcdo os estudos sobre
o desenvolvimento infantil, a historicidade da
infancia, as politicas voltadas para esta etapa,
situacoes
proporcionem a constru¢ao do conhecimento.
PALAVRAS-CHAVE:
Planejamento; Rotina.

promovendo desafiadoras que

Educacao Infantil;

INTRODUCAO

Educacéo Infantil € a fase que envolve
criancas de 0 a 6 anos de idade, considerada
a primeira etapa da Educacdo Bésica,
objetivando o desenvolvimento integral da
crianga, entendida como um sujeito social, logo
se deve planejar uma rotina pensando a partir

das relagbes em que a crianca estabelece,
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de suas necessidades e dindmicas proprias de sua faixa etaria. No ano de 2013,
com a Lei n° 12.796, a educacao passa a ser obrigatéria e gratuita dos 4(quatro) aos
17(dezessete) anos, sendo assim, a educacao infantil passa a ter obrigatoriedade, e a
insercao destas criangas passa a ser foco nas politicas educacionais, principalmente
no que se refere a ampliacdo de vagas nas creches e pré-escolas, além da grande
preocupagao com o espaco fisico que precisou e ainda precisa ser adequado, e a
formacao com a prética docente.

Temos como principal objetivo deste trabalho mostrar a necessidade da
organizagao da rotina, bem como um planejamento fundamentado, que por sua vez
sao praticas educativas que devem estar presentes no nivel da Educacao Infantil.
Afinal deve-se entender o quao é importante que o docente tenha preparo e faca
planejamento de suas ac¢des no trabalho com criancas, de modo que, haja uma
rotina impulsionadora que favoreca o desenvolvimento dessas nas suas maximas
capacidades humanas.

A relevancia desse tema se da por termos presenciado em estagios e/ou
em escolas que ja lecionamos professores que nao haviam planejado suas aulas,
banalizando assim o ato de ensinar, ndo contribuindo para o desenvolvimento da
crianga, e atuando apenas na reproducéao de atividades de prontidao, onde as criancas
nao sao desafiadas a desenvolver suas criatividades e /ou habilidades, desse modo
nos instigou, a saber, o que os professores desse nivel dizem a respeito.

Para a Educacao Infantil foi criado o Referencial Curricular Nacional, (RCNEI)
sendo este um documento que norteia o trabalho dos professores com as criancas dessa
etapa de educacédo. Nesse sentido, esse documento afirma que a pratica nesta etapa
deve ser organizada de modo que as crian¢as tenham capacidades de desenvolver
uma imagem positiva de si, tornando-se cada vez mais independentes com confianca
em suas capacidades e percepcao de suas limitagdes e suas potencialidades.

Desse modo, o planejamento bem discutido € de suma importancia para a
organizacao da rotina e das atividades que serdo desenvolvidas, porém ao planejar
para criangas, nao se pode deixar em segundo plano a relagao de afetividade e os
cuidados que cada faixa etaria requer.

METODOLOGIA

A pesquisa é de natureza qualitativa exploratéria tendo como participantes do
estudo oito professoras da educacgao infantil de escolas particulares e publicas da
cidade de Campina Grande — PB, sendo estas todas formadas em Licenciatura em
Pedagogia, e cinco delas possuem Especializacdo em Educacao Infantil.
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IMPORTANCIA DA ROTINA NA EDUCACAO INFANTIL

Na Escola a crianga nao deve e nao pode se sentir presa ou mesmo abandonada
ela precisa ter momentos de convivéncia com outras criancas até de outras idades,
interagindo em brincadeiras e também algumas atividades, em nenhum momento,
elas devem ser subestimadas, mas apenas orientadas a desenvolver suas habilidades
e amparadas em suas necessidades. Quando a rotina é organizada, fica mais facil
garantir que os alunos completem suas tarefas e que o professor possa atingir os
objetivos educacionais desejados.

Para se organizar o cotidiano das criancas da Educacdo Infantil se faz
necessario antes de tudo, conhecer o grupo de criangas com 0s quais vai trabalhar
e consequentemente partir para o estabelecimento de uma sequéncia de atividades
diarias conforme as necessidades delas.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantii (RCNEI) traz
orientacbes sobre como organizar o trabalho didatico com criancas de 0 a 5 anos,
para o estabelecimento da rotina, afirmando que:

A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual sera organizado o tempo
didatico, ou seja, o tempo de trabalho educativo realizado com as criancas. A
rotina deve envolver os cuidados, as brincadeiras e as situacdes de aprendizagens
orientadas. A apresentacdo de novos contedudos as criangas requer sempre as
mais diferentes estruturas didaticas, desde contar uma nova histéria, propor uma
técnica diferente de desenho até situacées mais elaboradas, como, por exemplo,
o0 desenvolvimento de um projeto, que requer um planejamento cuidadoso com
um encadeamento de ac6es que visam a desenvolver aprendizagens especificas.
Estas estruturas didaticas contém multiplas estratégias que sdo organizadas em
funcao das intencbes educativas expressas no projeto educativo, constituindo-
se em um instrumento para o planejamento do professor. Podem ser agrupadas
em trés grandes modalidades de organizacdo do tempo. S&o elas: atividades
permanentes, sequéncia de atividades e projetos de trabalho. (BRASIL, 1989, p.
54-55, v.1).

Desse modo, as propostas pedagdgicas para o trabalho com as criancas deve
envolver a organizacao de diferentes atividades com diferentes materiais, e espacos
fisicos adequados para cada grupo de criancgas.

O Referencial Curricular, ainda nos traz referéncias de como o tempo pedagogico
pode ser organizado, encontramos a descricdo do que seriam as atividades
denominadas permanentes como destacadas a seguir:

Brincadeiras em espacos internos e externos; Roda de histéria; roda de conversa;
Ateliés ou oficinas de desenho, pintura, modelagem e musica; Atividades
diversificadas ou ambientes organizados por temas ou materiais escolha da
criancga, incluindo momentos para as criancas ficarem sozinhas se desejarem;
Cuidados com o corpo. (BRASIL, 1998, p.55 e 56, VOL 1).

Essas atividades partem do pressuposto da organizacado do tempo educacional
a partir de uma leitura que o educador faz de seus educandos. O ambiente estando
organizado, a crianga procurara explorar e descobrir o que lhe é familiar e o

desconhecido, age num clima de estabilidade e seguranca.
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BARBOSA (2006) acrescenta que rotina € uma categoria pedagdgica que o0s
educadores da Educacéao Infantil estruturam para, a partir dela, desenvolver o trabalho
cotidiano nas instituicdes de Educacgéo Infantil.

Sendo assim, a rotina é um orientador quanto a constru¢éo do conceito de tempo
para a crianga, torna-se, portanto, imprescindivel para a Educacao Infantil uma rotina
que possibilite a sequenciacado de um trabalho pedagogico.

RELEVANCIA DO PLANEJAMENTO DIDATICO NA EDUCAGAO INFANTIL

Nao podemos falar em rotina sem falar em planejamento didatico, onde o
planejamento de uma rotina escolar deve partir do principio de que alguns momentos
devem se repetir periodicamente, indo além do simples fato de se estabelecer metas
e caminhos a seguir. Com um cotidiano bem definido e estavel, o aluno sente-se mais
seguro e desenvolve melhor sua autonomia, 0 que colabora para 0 bom andamento
das atividades propostas e leva a melhoria do ensino como um todo. Além disso, é
importante que a tarefa de planejar o cotidiano escolar seja realizada por professores,
coordenadores, pedagogos e psicologos.

Quando falamos em planejar o ensino, ou a acao didatica, estamos prevendo
as acoOes e os procedimentos que o professor vai realizar junto a seus alunos, e a
organizacéo das atividades discentes e da experiéncia de aprendizagem, visando
atingir os objetivos educacionais estabelecidos. Nesse sentido, o planejamento de
ensino torna-se a operacionalizacéo do curriculo escolar.

Com relagdo a educacéo infantil € grande a preocupac¢ao com o planejamento.

Segundo Ostetto (2000), essa preocupacéao pode ser relacionada ao fato de que,
a Educacéo Infantil voltada para criancas de zero a seis anos vem sendo colocada em
pauta e ganhando espaco na lei, sendo que esta ja define a Educacéao Infantil como
a primeira etapa da educacao basica. Ostetto (2000) ainda nos traz a definicao de
planejamento:

Planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro para
empreender uma viagem de conhecimento, de interacdo, de experiéncias multiplas
e significativas para/com o grupo de criancas. Planejamento pedagdgico é atitude
critica do educador diante de seu trabalho docente. Por isso, ndo € uma férma! Ao
contréario, é flexivel e, como tal, permite ao educador pensar, revisando, buscando
novos significados para a sua pratica docente (OSTETTO, 2000, p. 177).

O planejamento didatico também é um processo que envolve operag¢des mentais,
como: analisar, refletir, definir, selecionar, estruturar, distribuir ao longo do tempo, e
prever formas de agir e organizar. O processo de planejamento da acdo docente é o
plano didatico, em que assume a forma de um documento escrito.

Resumindo, planejar consiste em prever e decidir sobre 0 que pretendemos
realizar, 0 que vamos fazer, como vamos fazer, o que e como devemos analisar, a
fim de verificar se o que pretendemos foi atingido. Ao professor cabe da vida, colorido
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e ato na execucao de seus planejamentos, enriquecendo-o com suas habilidades e
expressividade.

Corsino (2009, p.119), destaca ainda que “o planejamento € o momento de
reflexao do professor, que a partir das suas observacoes e registros, prevé acoes,
encaminhamentos e sequéncias de atividades, organiza o tempo e espaco [da crianca
da Educacao Infantil].

Segundo Hoffmann (2001) a organizagao e planejamento das atividades diarias
proporcionam ao professor a reflexdo de suas a¢des e metodologias, analisando os
resultados de seu projeto. De acordo com Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (1998) p. 196 cabe: “[...] ao professor planejar uma sequéncia de
atividades que possibilite uma aprendizagem significativa para as criancas, nas quais
elas possam reconhecer os limites de seus conhecimentos, amplia-los e/ou reformula-
los;”

Ao projetar agdes para o futuro o professor demonstra seus objetivos e consegue
identificar junto com as criancas se estes foram ou ndo alcangcados com éxito, além de
considerar necessidades de mudancas para que o0 processo se torne ainda mais rico.

QUAL A VISAO DO PROFESSOR DA EDUCAGAO INFANTIL DIANTE DO
PLANEJAMENTO ESCOLAR?

Para auxiliar na resposta da pergunta em questdo foram aplicados oito
questionarios,

todos a professoras da educacéo infantil, todas com graduacao em Pedagogia e
cinco com Especializacdo em Educacao Infantil, sendo essas 4 da escola particular e
4 da escola publica.

Podemos perceber através das perguntas destacadas que todas elas séo a
favor do planejamento diario, bem como de uma rotina bem estruturada na educacao
infantil. Destacaremos algumas perguntas e respostas para espelhar melhor nossa
observacao onde Q refere-se a questao, P refere-se as professoras, enumerando-as
de 1a8.

Q2- Vocé acha necessario um planejamento didatico na Educagéo Infantil? Justifique.
P1 — Claro! O planejamento € o melhor instrumento para a realizacdo de um trabalho
satisfatorio, além de estabelecer metas e caminhos a serem seguidos, ele nos da
suporte para facilitar o trabalho docente. Portanto, pensar o dia a dia considerando
a necessidade dos nossos alunos é planejar a nossa acéo para atingir 0s nossos
desejos e objetivos.

P4 — E necessario um planejamento didatico para que possa ser desenvolvido um
trabalho com objetivos e que a crianga venha a desenvolver suas habilidades.

Q3 — Qual sua opinido em relacdo aos professores que se recusam a construirem
seus planejamentos, nesse caso em especifico a educagao infantil.
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P7- Em minha opinido, sdo profissionais que nao tem compromisso com a educacéo e
com o desenvolvimento da aprendizagem das criancas.

Q5 — Qual sua opinido com relacdo a rotina na Educacéo Infantil.

P2 — A rotina na Educacao Infantil € de extrema importancia, pois construimos com as
criangas o senso de rotina, de limites e responsabilidade.

P3 — A rotina na Educacéo Infantil € essencial para auxiliar na organizagdo do tempo
da crianga, tanto na escola como em casa.

P7 — Arotina possibilita seguranca a crianga, dominio do espacgo e do tempo enquanto
se encontra no espago escolar.

Percebemos, portanto que apesar do que vimos durante a vida académica e
profissional as professoras que se disponibilizaram a responder o questionario séo a
favor dos planejamentos diarios, e de uma rotina bem formada. Afinal, um elemento
chave do ensino eficaz se da no planejamento das atividades de ensino —aprendizagem
na escola, particularmente na sala de aula. Esse planejamento deve ser feito para
cada dia de aula e é parte das responsabilidades profissionais do professor.

Um plano de aula deve conter, mesmo que de maneira resumida, as decisdes
pedagdgicas do professor a respeito do que ensinar, como ensinar e como avaliar o
que ensinou.

N&o se pode, porém, esperar que um plano de aula sirva, da mesma maneira,
para professores diferentes. Ele é um instrumento individual de trabalho e deve ser
desenvolvido para atingir os objetivos de cada turma, em separado.

Percebemos ainda que a partir dos dados coletados pode-se perceber que na
perspectivados professores os aspectos que auxiliam o processo ensino-aprendizagem
séo: a busca da formacgao integral do aluno, a afetividade, o apoio dos servicos da
escola, a formacéo continuada do professor e sua autoavaliagdo, a flexibilidade no
planejamento, comprometimento com a proposta da escola e 0 gostar do que faz.

CONCLUSAO

Entendemos que a reflexdo e discusséo sobre os planejamentos na Educacgéo
Infantil passam por esses processos. Concordamos com Ostetto (2000, p.177) que
o “planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano como um processo de
reflexao, pois, mais do que ser um papel preenchido, € atitude e envolve todas as
acoes e situacdes do educador no cotidiano do seu trabalho pedagdgico”.

A definicao de uma rotina escolar também é muito benéfica para o professor.
Quando ha um planejamento de atividades pré-estabelecido, o docente tem mais
condicbes de organizar suas aulas. Além de pensar no conteudo a ser ensinado, o
professor também tem mais facilidade para separar materiais necessarios e reservar
espacos da escola, por exemplo. Quando ha planejamento, € muito maior a chance de
sucesso de uma determinada aula.
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Além de auxiliar alunos e professores, o estabelecimento de uma rotina escolar facilita
a gestéo de uma instituicao de ensino. Quando ha um cotidiano estavel e bem definido, fica
mais simples controlar o uso de materiais e espacgos da escola. Arotina de cada turma deve,
entao, prever momentos especificos para o uso de salas de arte, quadras e laboratérios,
por exemplo, evitando que haja disputas, conflitos de horarios ou falta de recursos.

Quanto a concepgao dos professores sobre os aspectos que envolvem a agéo
docente, identificou-se que concebem a metodologia segundo os principios tragcados
pelos Paradigmas Inovadores, que se operacionalizam no planejamento, que deve ser
ao mesmo tempo, flexivo e coerente com o objetivo proposto.
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RESUMO: Este artigo apresenta um
levantamento de pesquisas de mestrado e
doutorado sobre a oferta de curso Técnico de
nivel médio em enfermagem, com o objetivo
de indicar a producéo cientifica na area sobre
as mudancas observadas no perfil profissional
dos egressos, bem como analises e propostas
apresentadas pelos autores, que garantam
formacéo inclusiva no mundo do trabalho para
os Técnicos em Enfermagem, contemplando
valores e atitudes como iniciativa, humanizacao,
responsabilidade, atencdo, orientacéo, proé-
atividade, comprometimento, ética profissional,
seguranca e Vvisdo sistémica. A pesquisa
foi realizada por meio do Google Scholar
(académico), que permite efetuar a investigacéao
das referéncias bibliograficas dos registros
no http://scholar.google.pt. Foram localizadas
uma Tese e trés Dissertacbes que atendem a
proposta da pesquisa, publicadas no periodo
de 2013 a 2016, e que estavam relacionadas
ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego - PRONATEC, com foco
na Politica, na formagdo Técnica de Nivel
Médio em Enfermagem e no perfil do egresso
no mundo do trabalho. Os resultados indicam
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perspectivas divergentes entre os autores: a) o mercado de trabalho em saude, tanto
publico quanto privado, possui Técnicos de Enfermagem com perfis que nao atendem
as necessidades integrais dos usuarios; b) o perfil do egresso do curso ofertado na
Escola de Enfermagem de Natal corresponde ao perfil necessario as necessidades
do Sistema Unico de Saude. Ademais, os dados indicam a necessidade de novas
pesquisas sobre o tema.

PALAVRAS-CHAVE: PRONATEC; Técnico em Enfermagem; egressos no mundo do
trabalho.

ABSTRATC: This article presents a survey of masters and doctoral researchon the
offer of mid-level Technical course in nursing, with the aim to indicate the scientific
production about the changes observed in the professional profile of the egress, as well
as the analysis and proposals presented by the authors, that ensure an inclusive training
in the working world for technicians in nursing contemplating values and attitudes as
initiative, humanization, responsibility, attention, orientation, proactivity, commitment,
professional ethics, security and systemic vision. The survey was conducted through
Google Scholar (academic), which allows to make the investigation of the bibliographic
references of the records inhttp://scholar.google.pt. A thesis and three Dissertations
were found that meet the search proposal, published in the period from 2013 to 2016,
and which were related to Pronatec, focusing on Politics, about mid-level Technical
Training in nursing and the egress profile in the world of job. The results indicate
divergent perspectives among the authors: a) the health work market, both public and
private, has Nursing Technicians with profiles that do not answer the integral needs of
the users; b) the profile of the egress of the course offered in the Nursing School of
Natal corresponds to the profile necessary to the needs of the Unified Health System.
This results indicate the need for new research on the subject.

KEYWORDS: PRONATEC; Nursing Technician; egress in the world of work.

11 INTRODUCAO

No Brasil, a histéria da enfermagem vem sendo objeto de estudo dada a
sua importancia como profissdo desde as suas origens religiosas e militares e por
constituir-se em um saber dominado pelas mulheres tendo como principio a arte
do cuidar de forma diferenciada. A caréncia de profissionais qualificados para o
trabalho da enfermagem fazia com que os servicos de saude absorvessem mao de
obra mista, o que quer dizer que o servigco contratava um enfermeiro para gerenciar,
alguns auxiliares de enfermagem que possuiam o ensino fundamental e formacgéao
béasica de enfermagem, sendo a maioria, atendentes de enfermagem, trabalhadores
precariamente escolarizados, com pouco ou nenhum conhecimento formal para as
atividades de enfermagem que detinham a habilidade da pratica no desempenho
adquirido no dia a dia das suas fungbes. Assim define Kuenzer (2008, p. 505):
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A pedagogia do trabalho, assim compreendida, se resume a observar e repetir
até memorizar as ‘boas praticas’ dos trabalhadores mais experientes, bastando
inserir desde logo o trabalhador na situacédo concreta de trabalho, mesmo antes
que ele se aproprie de categorias tedrico-metodoldgicas que lhe permitam analisa-
la e compreendé-la para poder intervir com competéncia.

Devido a necessidade de mao de obra qualificada para atender ao mercado de
trabalho na area da saude no Brasil, o Técnico em Enfermagem, em especial, é o
responsavel pelo cuidado direto nas suas diversas areas de atuacdo, dentre asiniciativas
favoraveis a mudanca desse perfil profissional dos egressos de cursos de educagao
profissional para técnicos de nivel médio em enfermagem no Brasil. Reportamos ao
projeto de Profissionalizagéo para Auxiliares de Enfermagem (PROFAE), no inicio
da década de 1920, projeto que ampliou sua proposta contemplando a formacgéo
complementar para o Técnico de nivel médio em enfermagem, e somando-se a isso,
o Curso para Formacdo de Professores de Enfermagem, do qual eu fui aluna da
especializacéo e docente do referido curso de formacgéo.

Em 2011 o Governo Federal através da Lei n® 12.513, de 26 de outubro de 2011,
instituiu o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego -PRONATEC,
com a finalidade de ampliar a oferta de educacéo profissional e tecnologica, por meio
de programas, projetos e acdes de assisténcia técnica e financeira, estabelecendo
como publico-alvo prioritario do programa, estudantes da rede publica de ensino,
trabalhadores desempregados e beneficiarios dos programas de transferéncia de
renda, o que vincula o PRONATEC as politicas assistencialistas do Governo Federal
destinadas ao publico em situacao de vulnerabilidade social. Esta lei foi alterada pela
Lei 12.816 em 05/06/2013, objetivando ampliar o rol de beneficiarios e ofertante da
Bolsa-Formacéo Estudante, no @&mbito do PRONATEC. A relagdo publico-privada
€ central na gestdo do supracitado Programa, pois 0 mesmo adota um padrdo de
financiamento com forte presenca do setor privado, este como beneficiario de recursos
para a sua execucao.

Assim, este artigo apresenta um levantamento das pesquisas em nivel de mestrado
e doutorado sobre a oferta de curso Técnico de nivel médio em enfermagem, com o
objetivo de indicar a producéo cientifica sobre a percepcéo e mudangas observadas no
perfil profissional dos egressos, bem como analises e propostas apresentadas pelos
autores, que garantam formacéo inclusiva no mundo do trabalho para os Técnicos
em Enfermagem, contemplando valores e atitudes como iniciativa, humanizagao,
responsabilidade, atencdo, orientacdo, proé-atividade, comprometimento, ética
profissional, seguranca e visao sistémica.

2| METODOLOGIA

Para que fossem alcangcados os objetivos propostos neste estudo foram utilizados
os procedimentos metodoldgicos que seréo descritos a seguir.
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O locus de pesquisa foi o Google Scholar (académico), que permite efetuar a
investigacao das referéncias bibliograficas dos registros no http://scholar.google.pt. Na
pagina de resultados esta disponivel, em cada um dos registros, a op¢ao Citar, que
permite copiar a referéncia bibliografica num dos estilos bibliograficos internacionais
disponiveis (MLA, NBR 6023, APA) ou exportar a mesma para um software de gestao
de referéncias bibliograficas, estando disponiveis aos utilizadores das instituicées
subscritoras. A investigacdo ocorreu no més de agosto de 2017. Para a busca no
Google Scholar foi utilizado apenas o critério “palavra-chave”, sendo consultado
“PRONATEC” AND “Técnico em Enfermagem”.

Foi localizada apenas uma Tese, ao utilizar as palavras-chave “PRONATEC”
AND “TECNICO EM ENFERMAGEM?” e trés Dissertacdes que atendem & proposta da
pesquisa, sendo estas publicadas no periodo de 2013 a 2016. A partir da leitura dos
titulos e dos resumos, buscaram-se os trabalhos completos na base de dados. Das
quatro publicagdes encontradas, apenas a tese atende integralmente aos paradmetros
das palavras-chave “PRONATEC” AND “TECNICO EM ENFERMAGEM”. A consulta
aos dados investigados nesses quatro trabalhos foi suficiente para esta pesquisa e,
sendo assim, foram desconsiderados os demais.

Os dados dos quatro trabalhos disponiveis foram organizados para discussao,
caracterizando a producéo cientifica sobre o PRONATEC para a formacéo dos
Técnicos em Enfermagem e sua insercdo no mundo do trabalho. Os dados dos quatro
trabalhos disponiveis foram organizados para discussdo em trés eixos tematicos:
Caracterizagdo da produgéo cientifica, Percepgdo e mudangas observadas no perfil
profissional dos egressos e as Analises e propostas.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os Quadros 1 e 2, a seguir, caracterizam a producao cientifica em dissertacdes e
teses publicadas no periodo de 2013 a 2016, relacionadas ao PRONATEC com foco na
Politica, na formacao Técnica de Nivel Médio em Enfermagem e no perfil do egresso
no mundo do trabalho. Estes quadros trazem o registro do autor da pesquisa, o titulo
do trabalho, o ano de apresentacdo, a natureza (dissertacéo ou tese), instituicao de
ensino, a metodologia utilizada, os sujeitos da pesquisa e os instrumentos utilizados
na coleta de dados.
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Instrumentos

Autor Titulo Ano | Natureza Instituicao Metodologia Su1e|to§ 5] de coleta de
pesquisa dados
Egressos do
curso
Valores e atitudes Técnico em
JORA, no processo de Universidade Pesqmga Enfermagem, _
Daniella formacéao . ~ qualitativa, Gestores e Entrevista
: 7 2013 | Dissertac¢do | do Vale do o .
Regina Profissional . descritiva e coordenadores | semiestruturada
; . Itajai — UVI - .
Farinella em técnico de exploratoria dos servicos
enfermagem de saude
publicos e
privados
Politicas de formacao
Profissional, Pesquisa Discentes
CHAPADE | Emprego e renda Centro bibliogréafica egressos e
NSE, Rosa | como fator de . ~ | Universitario | /pesquisa matriculados. C
. - . 2013 | Dissertacao R Questionario
Maria Incluséo social: O de Anépolis documental Docentes e
Ferreira caso do Senac em Unievangélica | pesquisa gestores da
Caldas Novas qualitativa instituicao.
Goias (2005 a 2012)
O egresso do curso
SILVA, tecnico em . Universidade Pesgwga Técnicos em Entrevista sem
. Enfermagem: Federal qualitativa, do
Edilene ~ k Enfermagem estruturada,
. formacéao 2015 | Tese de Santa tipo estudo
Rodrigues 7 . e gerentes de | gravada e
da Profissional e a Catarina de caso enfermagem transcrita
’ insercdo no mundo (UFSC) naturalistico 9
do trabalho
O PRONATEC no
ambito das
NASCIME | (g coces ™ o2 explratora o
NTO, >ag . Universidade P
: Profissional: da . ~ documental C
Maria . 2016 | Dissertacao | federal do Questionario
. dualidade Estrutural T em fontes
Luzirene R Piaui (UFPI) Lo
o a Primarias e
Oliveira do. I L
Mercantilizagéo secundarias

da qualificagcéo
profissional

Quadro 1 - Dissertacdes e Teses relacionadas ao PRONATEC, publicadas no periodo de 2013
a 2016. Disponivel em: <https/sholar.google.p/>.

Fonte:(JORA, 2013; CHAPADENSE, 2013; SILVA, 2015; NASCIMENTO, 2016), elaborado pela autora.
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Autor

Caracterizacao da
producao cientifica

Percepcoes e mudancas
observadas no perfil profissional
dos egressos

Analises e propostas
apresentadas pelas autoras

(JORA, 2013)

Tendo como objetivo
analisar a repercussao do
curriculo por competéncia no
desenvolvimento de valores
e atitudes do Técnico em
Enfermagem, formados por
uma instituicdo de ensino
particular sem fins lucrativos,
na visdo de egressos e
coordenadores/gestores dos
servicos de saude. Buscou
investigar a competéncia;
fragilidades no processo
de trabalho dos técnicos
em enfermagem e que
proposta os coordenadores/
gestores teriam para
melhorar a formacéao desses
técnicos. Para os egressos,

utilizou as categorias
trabalho em equipe,
iniciativa, humanizacéo,
responsabilidade, atencéo,
orientacdo,  proé-atividade,
comprometimento, ética
profissional, seguranca e

visdo sistémica.

Partindo das contribuicbes dos
entrevistados, coordenadores e
gestores, JORA (2013) identificou
que o mercado de trabalho em salde,
tanto publico como privado, possui
técnicos de enfermagem com perfil
que nao atendem as necessidades
integrais dos usuarios, as quais vao
aléem de procedimentos técnicos,
envolvem conhecer as questbes
sociais e culturais do usuario, familia
e comunidade. Na visdo dos egressos
entrevistados, o foco esta em como se
processa o principio do trabalho em
equipe, que permeia a fala de todos,
comprovando que a assisténcia em
salde nao é realizada de forma
isolada, mas com todos os integrantes
do processo de cuidado em salde.

JORA (2013) analisa que
a pesquisa sinaliza para a
necessidade de adequacdo do
processo formativo por meio do
fortalecimento da integragéo
ensino-servico, que Vviabilizaria
0 aumento da carga horéaria
de praticas e, com isso, O
desenvolvimento de valores e
atitudes voltados ao processo de
trabalho.

(CHAPADEN
SE, 2013)

Tem como objeto de pesquisa
o SENAC de Caldas Novas,
contextualizado sob as

Chapadense (2013) aponta que
as propostas de inclusdo social e
o alivio a situagéo de pobreza tém
carater provisorio e, quando néo

Chapadense (2013) considera
que o desafio que se apresenta
€ 0 de superar as medidas
paliativas com estratégias de

novas configuragdes do| gcompanhados de outras medidas inclusdo social e empreender
22::220 %oeséﬁlt;?\ll?gé benn; estruturais,  tornam-se  medidas| gjternativas mais duradouras de
. o paliativas. intervencdo social condizentes
sentido de conferir a énfase com a expansdo do emprego no
as politicas de formacéo ] .
rofiFs)sionaI J— ¢ e pais e que retomem o paradigma
fenda como’fator d?e ingcluséo de inclusdo social, segundo o
social. Analisar e mensurar quesito constitucional, no qual
) | . as condi¢des de vida e trabalho
0s dados coletados, os quais dos trabalhadores passem a
ermitem a identificacéo .
P neag ser vistas como um problema
dos elementos constituintes pliblico, de modo a reafirmar a
do objeto estudado, . T ) ~
estabelecejm do o desenho universalizacdo e a integragéo
ld luCA desses programas de combate
:jzasu:sesr’glu; u(;ae; iivoulfzg a pobreza com outras esferas
refere as poliﬁcas’deincg:luséo sociais, ~ proporcionando maior
social do trabalhador incentivo financeiro as instituicoes
’ privadas, como o SENAC, que
tem estrutura suficiente para
Desenvolver politicas de trabalho
e renda.
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(SILVA,
2015)

O objetivo foi conhecer o
perfil do egresso do curso
Técnico em Enfermagem
da Escola de Enfermagem
de Natal, que atuava no
Sistema Unico de
Saude a partir
implementacéo das
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo
Profissional de Nivel Técnico.
No aporte teorico utilizou
elementos conceituais de
Freire (1985; 2004 a; 2011
a, b e c¢), estudos sobre a
educacdo em enfermagem,
a educacdo profissional e
0 mundo do trabalho em
salde, fontes documentais
que regulamentam a
educacéo brasileira.

da

Para Silva (2015), o resultado
sustenta a tese de que o peffil
do egresso do curso técnico em
enfermagem da Escola Enfermagem
de Natal corresponde a um perfil
profissional com competéncias e
habilidades da profissionalizagédo
em enfermagem para o atendimento
das necessidades do Sistema Unico
de Salde, trazendo contribuicbes
para novas reflexdes sobre a
atualizagéo continua do processo de
formagéo do técnico em enfermagem
desenvolvido nesta Escola, e também
para outras instituicdes de ensino e a
pesquisadores da tematica, na busca
de uma formacédo profissional em
nivel técnico de qualidade.

Silva (2015) avalia que o estudo
mostrou que  conhecimentos
adquiridos pelos egressos
possibilitaram construir o perfil
profissional de técnico em
enfermagem e inserir-se no
mundo do trabalho. O resultado
sustenta a tese de que o perfil
do egresso do curso técnico em
enfermagem da Escola
Enfermagem de Natal
corresponde  a um  perfil
profissional com competéncias e
habilidades da profissionalizacéo
em  enfermagem para o0
atendimento das necessidades
do Sistema Unico de Saude.
Traz contribuicdes para novas
reflexdes sobre a atualizacdo
continuado processode formacgéao
do técnico em enfermagem
desenvolvido nesta Escola e,
também, para outras instituicdes
de ensino e a pesquisadores
da tematica, na busca de uma
formacé@o profissional em nivel
técnico de qualidade.

TO, 2016)

(NASCIMEN

O materialismo histérico
dialético foi a perspectiva
tedrico-metodolbgica
adotada na construcdo da
pesquisa, que envolveu
as seguintes categorias
de andlise: Trabalho e
Educacao; Educacéo

Profissional; Politicas
Publicas e Educacéo;
Relagéo Publico e Privado.
O estudo trata da politica de

Educacao
Profissional tendo por
objetivo investigar as

formas de organizacdo e
financiamento do Programa
Nacional de

Acesso ao Ensino Técnico e
ao Emprego — PRONATEC,
no que se refere a oferta,
publico-alvo e gestéo.

Nascimento (2016) sinaliza que a
relagéo publico-privada na gestédo do
PRONATEC é central, pois o Programa
adota um padrdo de financiamento
com forte presenga do setor privado,
este como beneficiario de recursos
para a execucdo do PRONATEC,
contribuindo para o fortalecimento
de um mercado educacional no
qual a iniciativa privada se beneficia
duplamente, seja pela formacdo de
mao de obra, seja pelos recursos
publicos recebidos para a gestédo
direta.

Nascimento (2016) conclui que
o direito a educacéo é remetido
para a esfera do mercado,
reiterando a dualidade estrutural e
a mercantilizacéo da qualificagéo
profissional.

Quadro 2 - Dados dos cinco trabalhos disponiveis que foram organizados para discusséo em
trés eixos tematicos: Caracterizagéo da producao cientifica, Percepgéo e mudangas observadas
no perfil profissional dos egressos e as Analises e propostas.

Fonte: (JORA, 2013; CHAPADENSE, 2013; SILVA, 2015; NASCIMENTO, 2016), elaborado pela autora.

O tema apresentado por Jora (2013), Valores e atitudes no processo de

formacgé&o profissional em Técnico em Enfermagem, esta fundamentado nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para Educacao Profissional e “sao regidas por um conjunto de

principios regulamentadores a formacéo do trabalhador que inclui: a articulagdo com o
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ensino médio e o respeito aos valores estéticos, éticos e politicos. Além destes valores
destacam-se aqueles que definem sua identidade e especificidade”. (JORA, 2013,
p. 35) e também apresenta a Resolugdo n° 04/99 da Camara da Educacdo Basica
do Conselho Nacional de Educacao — CNE/CEB, como referencial teérico, utilizando
0 conceito competéncia como um ponto importante do curriculo, fundamentada em
Perrenoud (2000, p. 7), afirma que: “competéncia € a capacidade de agir eficazmente
em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar
a eles” (JORA, 2013, p. 35).

As Politicas de Formagéo Profissional, emprego e renda como fator de incluséo
social foi o objeto da pesquisa de Chapadence (2013), contextualizado sob as novas
configuracdes do mundo do trabalho, bem como desenvolvido no sentido de conferir
a énfase as politicas de formacéao profissional, emprego e renda como fatores de
inclus&do social.

Silva (2015) procurou conhecer o perfil do egresso do curso Técnico em
Enfermagem da Escola de Enfermagem de Natal, que atuava no Sistema Unico
de Saude a partir da implementacéao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Profissional de Nivel Técnico, trabalhando o objeto de estudo sobre a 6tica da
educacao em enfermagem, a educacao profissional e o mundo do trabalho em saude,
sob o tema do Egresso do curso Técnico em Enfermagem: formag&o profissional e a
inser¢do no mundo do trabalho.

O estudo de Nascimento (2016), trata da Politica de Educacédo Profissional,
tendo por objetivo investigar as formas de organizacao e financiamento do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego-PRONATEC, no que se refere a
oferta, publico-alvo e gestao, que se propde a problematizar o Programa no a&mbito das
politicas de Educacéo Profissional, revelando os avangos e retrocessos na perspectiva
do trabalho como principio educativo, com vistas a proporcionar uma formag¢ao humana
integral, direcionada nédo apenas a preparacdao de mao de obra para 0 mercado de
trabalho, mas, sobretudo, a uma educacéo que possibilite a emancipacdao humana.

Portanto, ap6s o breve estudo sobre as pesquisas acima, objetivamos na proxima
secao, algumas recomendagdes essenciais para a formacgéo técnica de nivel médio
em enfermagem bem como sua inser¢do no mundo do trabalho.

3.1 Recomendacoes para a formacao técnica de nivel médio em enfermagem e
sua insercao no mundo do trabalho com base nas analises apresentadas pelas

autoras

O que é necessario para formar um Técnico de Enfermagem para sua insercéo
no mundo do trabalho? De acordo com levantamento feito com os coordenadores/
gestores dos servicos, Jora (2013) sinaliza para a necessidade de adequacédo dos
curriculos para que o processo formativo fortaleca a integracdo ensino-servigco, com
vistas ao aumento da carga horaria de praticas e, com de valores e atitudes voltados
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ao processo de trabalho.

Acrescenta que o perfil dos Técnicos em Enfermagem nao atende as
necessidades integrais dos usuarios, e que sua pratica néo deve estar limitada apenas
ao procedimento técnico, mas também direcionar-se aos valores e as questdes
culturais, sociais, econémicas, dentre outras voltadas para o processo de trabalho e,
na saude, o trabalho em equipe € fundamental para o cuidar do outro. Para Antunes
(2009, p. 33): “a escola profissional ndo deve se tornar uma incubadora de pequenos
monstros aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem cultura geral,
sem alma, [...] ”.

Ainda com as discussdes de Jora (2013), ela apresenta a proposta de adequar
o curriculo com vistas a fortalecer a integracéo ensino-servico, propondo aumento da
carga horaria de praticas. Considerando que o processo de trabalho do Técnico em
Enfermagem é diversificado em areas do conhecimento, e o papel da escola.

Segundo Silva (2016), o papel da escola ndo esta em preparar para diversos
“empregos” ao afirmar que:

O papel da escola ndo estaria em preparar para diversos empregos’ de qualificacdo
diversa, mas em fazer acreditar a tese da identidade entre qualidade e quantidade.
Isso implica dizer que, por meio da diversidade das ofertas educacionais, faz-se
acreditar que o que justifica a ocupacéo de determinada funcdo no mundo do
trabalho é a qualificacéo profissional [...]. (SILVA, 2016, p. 150-151).

Somando-se aisso, no processo ensino-aprendizagem, para formagao do Técnico
em Enfermagem, a constru¢ao da sua competéncia vai depender da pratica educativa
no seu processo de formacao do cuidar, com qualidade, e se ela foi conduzida para
o desenvolvimento de habilidades de forma reflexiva e critica do conhecimento que
aprende, ou se a sua pratica esta definida apenas por acées, ainda exclusivamente,
centradas em protocolos normativos fazendo-se necessario separar a educagéao de
instrucdo. Concordamos com Jora (2013), quando afirma que a competéncia ocorre
com a articulagdo e mobilizacdo do conhecimento, habilidades, valores e atitudes
essenciais para a qualificacao do Técnico em Enfermagem.

Para Chapadense (2013), o desafio é a substituicdo das medidas paliativas com
estratégias de inclusdo social por medidas alternativas mais duradouras de intervengédo
social condizentes com a expansdo do emprego no pais e que retomem o paradigma
de inclusdo social. Jora (2013, p. 17) conceitua Politica Publica baseada em Rua
(1998), sendo esta, um “conjunto de a¢des desencadeadas pelo Estado, nas esferas
nacional, estadual e municipal, para atender as necessidades da sociedade civil, [...]"
(RUA, 1998 apud CHAPADENSE, 2013, p. 17).

Nesse sentido, apresenta as dificuldades de insercdo no mercado de trabalho
dos Técnicos em Enfermagem apds a concluséo do curso, os alunos em cursos se
submetem a bolsas de instituicdes, que os encaminham para “bolsas de trabalho”,
com exigéncia basica de que estes se mantenham matriculados numa instituicao de
ensino. Na maioria dos casos, os alunos nao tém foco no ensino-aprendizagem, mas

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 8 Capitulo 15



se submetem com um unico objetivo, serem vistos pelo empregador, e formalizar seu
acesso no mundo do trabalho baseado nas competéncias demonstradas no periodo
do estagio.

A escola técnica tem como grande desafio, o compromisso com a educacao
profissional, promovendo o crescente grau de autonomia intelectual a partir do
desenvolvimento de competéncias e habilidades para que os egressos dos cursos
técnicos de nivel médio em enfermagem possam dar respostas adequadas aos novos
desafios da vida profissional.

Silva (2015), espera que a descricdo do estudo realizado e a experiéncia da
autora na area com a formagé&o de técnicos em nivel médio em saude levem os leitores
a fazerem relacbes e associacbes com outros casos, possibilitando assim contribuir
com a unidade de ensino estudada, mas também com a formagéo do profissional
técnico de enfermagem e com o fortalecimento do Sistema Unico de Satide Brasileiro.
Novamente com Silva (2015), ela refor¢ca o posicionamento de Jora (2013), quando
afirma que os egressos e gerentes de enfermagem descreveram sobre a importancia
do ensino da ética ao longo de todo o curso, propiciando a constru¢cado de uma postura
ética observada nos egressos do referido curso, que, ao ingressarem no ambiente de
trabalho, participavam do processo de trabalho em enfermagem, com compromisso,
responsabilidade, observando a hierarquia da categoria.

Aponta Nascimento (2016), que a relagdo publico-privada na gestdo do
PRONATEC é central, pois o0 Programa adota um padrao de financiamento com forte
presenca do setor privado, este como beneficiario de recursos para a execugédo do
Programa supracitado, contribuindo para o fortalecimento de um mercado educacional
no qual a iniciativa privada se beneficia duplamente, seja pela formacado de méao de
obra, seja pelos recursos publicos recebidos para a gestao direta. A autora, em sua
pesquisa problematiza o Programa no ambito das politicas de Educacao Profissional
desenvolvidas durante o governo Dilma, tomando como pano de fundo a Politica de
Educacéao Profissional dos governos de Fernando Henrique Cardoso e Luiz Inécio da
Silva, revelando os avancgos e retrocessos na perspectiva do trabalho como principio
educativo, que deveria proporcionar uma formagdao humana integral, direcionada néo
apenas a preparacao de mao de obra para o mercado de trabalho, mas, sobretudo, a
uma educacao que possibilitasse a emancipacdo humana.

De acordo com Ciavatta e Frigotto (2012) em Perfis da educacéo, esta destaca
a critica feita pelo autor sobre as politicas econémicas e educacionais destacando a
l6bgica mercantil que pautou as politicas publicas nos governos FHC e Lula, portanto
ele afirma:

Para o mercado n&o a sociedade, ha individuos em competicdo. E para o mundo
da acumulacéo flexivel, ndo héa lugar para todos, s6 para os considerados

competentes, os que passam pelo metro que mede o tempo fugaz da mercadoria
e de sua realizagado. (CIAVATTA; FRIGOTTO, 2011, p. 251).

A educacdo é um instrumento que produz mudancas comportamentais no
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processo de crescimento para a formacéo do ser humano. O processo educativo deve
oferecer ao individuo habilidades para que ele desenvolva a capacidade intelectual
e técnica para agir no desempenho de suas fungdes e também fazer com que
compreenda a acao a ser exercida em sociedade. Coadunamos com Delors (2003, p.
11) ao enfatizar que:
Uma formacéo integral e omnilateral possibilita ao homem ser questionador,
construtor de saberes, transformando-o num ser critico e ético [...] ante os multiplos
desafios do futuro, a educagao surge como um triunfo indispensavel a humanidade
na sua construcao dos ideais da paz, da liberdade e da justica social.
Diante dos argumentos apresentados varios fatores séo indispenséaveis a
formacdo humana, porém, & primordial, uma educag¢do ancorada na criticidade,
reflexdo, criatividade e de natureza integradora.

41 CONSIDERAGCOES FINAIS

O proposito deste artigo foi investigar pesquisas em nivel de mestrado e doutorado,
com o objetivo de indicar a producéao cientifica sobre as mudancas observadas no
perfil profissional dos egressos, bem como analises e propostas apresentadas pelos
autores, que garantissem a formacéo inclusiva no mundo do trabalho para os Técnicos
em Enfermagem, contemplando valores e atitudes como iniciativa, humanizacgao,
responsabilidade, atencdo, orientagdo, pro-atividade, comprometimento, ética
profissional, seguranca e visao sistémica.

As producgdes cientificas encontradas sobre a oferta de curso técnico de nivel
médio em enfermagem sao relacionadas ao PRONATEC com foco na Politica, na
formacao Técnica de Nivel Médio em Enfermagem e o perfil do egresso no mundo do
trabalho.

Os autores que pesquisaram egressos dos cursos técnicos em enfermagem
apresentaram resultados divergentes, isto €, houve a identificagdo que o mercado de
trabalho em saude nas esferas publica e privada possui Técnicos de Enfermagem com
perfis que ndo atendem as necessidades integrais dos usuarios, as quais vao além
de procedimentos técnicos, uma vez que envolvem conhecer as questdes sociais e
culturais do usuario, familia e comunidade. Houve também a identificacdo da tese
em que o perfil do egresso do curso técnico em enfermagem da Escola Enfermagem
de Natal corresponde a um perfil profissional com competéncias e habilidades da
profissionalizacdo em enfermagem para o atendimento das necessidades do Sistema
Unico de Saude.

Na perspectiva de que a educagdo é um instrumento que produz mudancas
comportamentais no processo de crescimento para a formagdo do ser humano e
que fatores estruturais no contexto de vida do discente, na formacdo docente e na
proposta politico pedagogica institucional sdo determinantes no processo ensino
aprendizagem, espera-se que 0O sujeito deste processo educativo conquiste as
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habilidades necessarias ao desenvolvimento da capacidade intelectual e técnica, na
construcéo da sua competéncia.

Tal competéncia dependera da pratica educativa no seu processo de formagao do
cuidar, com qualidade, e se ela sera conduzida para o desenvolvimento de habilidades
de forma reflexiva e critica do conhecimento que aprendeu, ou se a sua pratica esta
definida apenas por acdes, ainda exclusivamente, centradas em protocolos normativos.
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RESUMO: O objetivo da presente pesquisa
é o desenvolvimento de um estudo tedrico
sobre o processo de transicdo da crianga nas
praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil
para o Ensino Fundamental. A metodologia
envolve o levantamento de estudos realizados
na ultima década sobre a passagem da crianca
entre os referidos segmentos da escolarizagao
brasileira, além do estudo de documentos
oficiais do MEC. Dentre os principais resultados
destacamos que os estudos analisados revelam
que as atividades pedagogicas propostas em
ambos o0s niveis sdo marcadas pela ruptura
na transicéo, desconsideragao da ludicidade
nas praticas pedagogicas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, falta de estratégias de
integragcao de uma proposta de entendimento
do processo de aquisicao da leitura e escrita,
articulando conhecimentos acerca das faixas
etarias envolvidas aos profissionais atuantes,
poucas propostas de formacéo inicial e
continuada para desenvolverem a transicao
no processo de escolarizagdo da crianga, além
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da dificuldade de trazer a teoria para a pratica
no cotidiano das escolas. Concluimos que
os estudos defendem uma (re) significacao
nas propostas pedagoégicas de transicao da
crianca na Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental com base na valorizacdo de
atividades ludicas como formas de escuta
da infancia e de efetivagcdo dos processos
de aprendizagem direcionados nas relagbes
de ensino-aprendizagem € nos processos
formativos dos educadores.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéao
Infantil. Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Infancia.

ABSTRACT: The objective of the present
research is the development of a theoretical
study about the transition process of the child
in the pedagogical practices in Early Childhood
Education. The methodology involves the study
of studies carried out in the last decade on the
passage of the child between the aforementioned
segments of Brazilian schooling, in addition to
the study of official MEC documents. Among
the main results we highlight that the analyzed
studies show that the pedagogical activities
proposed at both levels are marked by the
rupture in the transition, disregard of playfulness
in the pedagogical practices of the initial years of
Elementary School, lack of integration strategies
of a proposal of understanding of the process
of acquiring reading and writing, articulating
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knowledge about the age groups involved to working professionals, few proposals for
initial and continued training to develop the transition in the schooling process of the
child, besides the difficulty of bringing theory to practice in the daily life of schools. We
conclude that the studies defend a (re) significance in the pedagogical proposals of
transition of the child in Early Childhood Education to Basic Education based on the
valuation of play activities as forms of listening to childhood and of the effectiveness
of the learning processes directed in the teaching- learning processes and educators’
training processes.

KEY-WORDS: Childhood. Child education. Early Years of Elementary Education.

A transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino fundamental, a organizacéo do
Ensino Fundamental de 9 anos, a obrigatoriedade do ingresso da crianga aos 4 anos
de idade na Educacgao Infantil, agcdes definidas recentemente pela legislacao federal
brasileira suscitam diversas discussdes acerca da adequacédo do curriculo, rotina,
espacos, praticas educativas e formacéo dos professores.

E sabido que desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira
(LDB), Lei 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, ja se prevé a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos com inicio aos seis anos de idade.

No ano de 2001, a Lei n° 10.172 estabelece o Plano Nacional de Educacgao
(PNE) (2001-2011) que reconhece a proposta de ampliacdo do Ensino Fundamental
como uma meta da educacéao nacional.

Constatamos que, quando o PNE determina essa medida tém-se dois
direcionamentos basicos: “oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no
periodo da escolarizacao obrigatéria e assegurar que, ingressando mais cedo no
sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcan¢cando maior nivel de
escolaridade” (BRASIL, 2001, p. 20).

Destaca-se também o fato de o PNE (BRASIL, 2001) enfatizar a expanséo
do atendimento, com garantia de qualidade, a fim de assegurar a efetivagdo de um
processo educativo adequado e baseado nas dimensdes e nas especificidades da
infancia.

Neste contexto, em 6 de fevereiro de 2006, € sancionada a lei n° 11.274 que
amplia o Ensino Fundamental de oito para nove anos, com matricula obrigatéria para
criancas aos seis anos, a ser efetivamente cumprida em sua totalidade no territério
nacional até o ano de 2010.

Em Perez (2009a), apresentamos discussao sobre o entendimento do ingresso
da crianca aos seis anos no Ensino Fundamental ndo poder se restringir apenas as
alteraces estruturais, sem o acompanhamento de mudancas relacionadas arenovacao
das propostas pedagdgicas a serem desenvolvidas nos anos iniciais nesse nivel de
ensino. Esta compreenséo passa a ser emergencial, principalmente pelo historico de
distorcOes entre programas e acdOes governamentais e suas descontinuidades nas
praticas escolares.

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 8 Capitulo 16




O MEC, ja no ano de 2003, inicia o processo de efetivagcdo dessa nova
politica, por meio do programa de Ampliacdo do Ensino Fundamental para Nove
Anos, sob a coordenacao da Secretaria de Educacao Béasica (SEB)/Departamento
de Politicas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (DPE)/Coordenacao Geral
do Ensino Fundamental (COEF) que promovem encontros regionais para discussao
sobre a tematica entre diferentes setores do ensino, e a divulgacédo de documentos
de orientacdo, intitulados: 1) Relatorio do Programa (BRASIL, 2004a), 2) Ensino
Fundamental de nove anos: orientacdes gerais (BRASIL, 2004).

O Relatorio do Programa (BRASIL, 2004) apresenta dados do Censo Escolar de
2003, focando as matriculas por estado e a duragcao do Ensino Fundamental; (apenas
seis estados ndo contavam com nenhuma matricula para o ensino em 9 anos — Acre,
Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Norte, Roraima, Rondbnia e Sergipe), além de
detalhamentos acerca das atividades do MEC no desenvolvimento do Programa.

O segundo documento Ensino Fundamental de nove anos: orientagbes gerais
(BRASIL, 2004) oferece discussbes didatico-cientificas em torno das demandas
da escolarizagcdo no Brasil, abordando tematicas relacionadas as questdes legais
e tedricas acerca da organizagdao do Ensino Fundamental de 9 anos e discussoes
especificas sobre reorganizacao do trabalho pedagoégico e formacéao dos professores,
enfatizando o ingresso da crianga com 6 anos.

Como educadoras, entendemos, entdo, que o grande desafio é consolidar o
ingresso das criancas de seis anos no Ensino Fundamental para além de mudancas
estruturais e estatisticas de elevacdo do atendimento da Educagédo Basica, em
favorecimento da qualidade da educacgao, como direito de todas as criancas. Somada
agora a recente aprovacao da Lei n° 12.796 (Emenda constitucional n® 59, de 11 de
novembro de 2009) que torna obrigatorio o ingresso das criancas aos 4 anos de idade
na instituicdo de Educacéo Infantil. Nessa perspectiva, o discurso oficial ressalta o
desdobramento da legislagdo em politicas educacionais que considerem o respeito as
caracteristicas etarias, sociais, psicolégicas e cognitivas dos educandos.

Partimos da premissa de que a mudanca para o Ensino Fundamental de
Nove Anos e a antecipacdo da obrigatoriedade da Educacao Basica aos 4 anos de
idade trazem, ao mesmo tempo, expectativas, desafios e incertezas, pois, embora
ndo tenha havido a discussdo necessaria e nem tenham acontecido, no momento,
medidas desejaveis de formacédo continuada para os professores, a mudanca ja esta
regulamentada e em plena execugao.

Arespeito desses aspectos, destacamos aqui as analises de alguns pesquisadores
qgue ja antecipam alguns questionamentos sobre o cenario no qual esta politica esta
inserida; apontamos os trabalhos de Arelaro (2005), Gorni (2007), Sarturi (2007)
Saveli (2007), Perez (2009a) que justificam que a escolha da ampliagcédo do Ensino
Fundamental deve-se ao principio da otimizacdo de um sistema baseado na l6gica
de ciclos de aprendizagem que nao retém alunos nos anos iniciais, favorecendo a
universalizacdo do acesso a demanda de 6 anos dentro da estrutura ja existente,
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implicando poucas exigéncias relacionadas ao curriculo e aos recursos humanos
e contra essa proposicao ser oferecida aos alunos de 15 anos, no final do Ensino
Fundamental. Somando-se a essas analises, inclui-se a ampla possibilidade de uso
dos recursos do FUNDEB, perante a relevancia pedagogica de mais tempo para a
socializacao e a aprendizagem dos conteudos escolares basicos, compensando a
desigualdade de oferta propria do segmento da Educacgao Infantil.

Temos constatado, em resultados preliminares de algumas pesquisas (PEREZ,
2007, 2009), na sistematizacao de resultados de atividades de projetos de extensao
universitaria (PEREZ, 2010) e em eventos cientificos, a repercussao da pratica da
Escola de 9 anos expressa em inumeras queixas e demonstragdes de insegurancga
nas praticas escolares em relacéo as reais possibilidades de reorganizacao escolar,
a partir das novas demandas, em contrapartida a auséncia de efetivos investimentos
em recursos materiais, humanos e epistemologicos para o repensar a formacéo e a
atuacéo docente em uma nova politica educacional.

Podemos aqui formular inGmeros questionamentos: como repensar os contetdos
e as praticas escolares ao longo dos 9 anos de escolarizagcdo? Que ensinar as
criancas de 6 anos: os conteudos do ultimo ano da Educacgéao Infantil ou os do antigo
1° ano do Ensino Fundamental, da escolarizagdo de 8 anos? Como favorecer uma
transicdo saudavel entre o ambiente institucional da Educacéo Infantil ou familiar com
as praticas do Ensino Fundamental? Quais as especificidades do trabalho pedagogico
que favorecem as culturas infantis? Como (re)pensar a formacéao inicial e continuada
dos profissionais da educacgéo?

O documento do MEC Ensino Fundamental de nove anos: orientagdes gerais para
a inclusdo de criancas de seis anos (BRASIL, 2006) € bem explicito, ao reconhecer
gue nao se trata de somar ou mesclar os conteudos de ambos 0s anos escolares, mas
sim de construir uma nova proposta pedagdgica, coerente com as especificidades
das criancas de seis anos. Deixa evidente que essa proposta precisa ser construida:
‘temos, neste momento, uma complexa e urgente tarefa: a elaboracéo de diretrizes
curriculares nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos” (BRASIL, 2006, p.
9).

Referindo-se a educacgao escolar, podemos refletir sobre o quanto o periodo que
compreende as idades entre 4 e 7 anos, periodos em que a crianga brasileira, segundo
a nova legislacédo podera ser atendida na Educacéao Infantil e Ensino Fundamental e,
obrigatoriamente a partir dos 6 anos no Ensino Fundamental, remete ao educando
em um periodo psicoldgico e cognitivo propicio ao investimento no desenvolvimento
da imaginacdo, do pensamento por intermédio de imagens, da percepg¢ao, do
raciocinio l6gico, da comparacéo e da identificacdo da propriedade dos elementos,
da criatividade e das cria¢des ludicas e simbdlicas. Historicamente o ensino escolar
valoriza o desenvolvimento do pensamento abstrato sem estar vinculado a situagcoes
concretas, direcionadas, na maioria das vezes, ao processo de alfabetizagcéo, no qual
0 conhecimento é tratado de forma fragmentada em areas especificas (BRUNETTI,
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2007).

No tocante ao curriculo escolar, constatamos que a formacédo da crianga no
1°. ano do Ensino Fundamental esta direcionada as praticas escolares em torno da
alfabetizacédo, com énfase na aquisi¢cao da leitura e da escrita. Arce (2007) e Angotti
(2008) denunciam que esta tendéncia esta presente nas concepcdes de escolarizacao
ja na Educacéo Infantil, como uma pré-formacéo para a escolarizagcao formal. Neste
contexto, pensar a restricdo das a¢des escolares com fins especificos a alfabetizagéo,
nao evoca apenas uma tendéncia das praticas escolares, passa a ser também um apelo
de outros segmentos da sociedade. Portanto, pensar a ampliacdo do ensino, como
também refletir sobre a reorganizacéo das propostas pedagdgicas e a imprescindivel
adequacao das praticas relacionadas as especificidades da infancia passam a englobar
os grandes desafios para a educacgao brasileira.

Conceitualmente, do ponto de vista da corrente psicolégica Historico-Cultural, a
“atividade principal” ndo € a atividade que ocupa a maior parte do tempo da crianga,
mas aquela em que se desenvolve a origem das mudancas qualitativas na psique
infantil, isto €, mudancas que a elevem para o pensamento abstrato, para 0 mundo
das ideias.

Chamamos de atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem as mais
importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da crianca e dentro da qual
se desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho de transigdo da
crianga para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento (LEONTIEV, 1988,
p. 122).

No que concerne a vida das criancas na escola de Ensino Fundamental alguns
estudiosos sinalizam que, ao longo da histéria da educacdo (BRUNETTI, 2007;
FRADE, 2007; KRAMER, 2006), ha a cristalizacdo de um modo de ser crianga no
contexto escolar que a considera mais em sua dimensdo “aluno” do que em suas
especificidades infantis e ludicas. Este modelo de ser aluno é incorporado pela propria
conducéao dos educandos em suas relagdes com a organizagao escolar, com a cultura
escolar, com os deveres e a relacdo formal com a aquisicao dos conhecimentos.

Vigotski (2001) defende a brincadeira, do conjunto de atividades que a
crianca realiza, como a atividade que promove as mais significativas influéncias no
desenvolvimento da personalidade infantil e em sua formagéao psiquica.

Assim, um trabalho adequado com as criangcas nos leva aos seguintes
questionamentos: qual a concepcédo que temos de infancia ou infancias? Quem
é a crianca do primeiro ano? Que é ser crianca? E nosso entendimento, embora
pouco presente nos debates publicos, que criancas com seis anos completos ou por
completar apresentam caracteristicas que as vinculam mais ao contexto da Educacgéo
Infantil que ao do Ensino Fundamental. Como afirma Faria (2005), a infancia continua
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, e as descobertas propiciadas por recentes
investigacbes sobre a condicéo infantil, que se valeram de categorias diferentes das
convencionais, levam-nos a repensar a educac¢ao da infancia, inclusive no Ensino
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Fundamental. Kramer (2006a), por sua vez, aponta que a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental sdo indissociaveis e, para tanto, devem assumir a apropriacao da cultura
como suporte para a educagao das criangas, respeitando-se, em contrapartida, nas
duas modalidades de ensino, as criangas nas suas singularidades.

Desde o trabalho da histéria da infancia, tendo como precursor Ariés (1975), as
especificidades das criancas e das infancias vém ganhando destaque nos estudos,
sobretudo na emergente area da Sociologia da infancia (SARMENTO, 2007; SIROTA,
2001). Postulamos, entdo, a necessidade de compreender as criangcas como atores
sociais, e a infancia como categoria social produtora de cultura. Do contrario, pouco
corroboramos para a construgao de espacos, praticas e curriculos que sejam coerentes
com a categoria social da infancia.

Para Lima (2008) é imprescindivel que o professor conhecga a criangca pequena
para que possa exercer plenamente seu papel de educador, o que inclui valorizar e
reconhecer suas manifestagdes privilegiadas, com destaque para as atividades ludicas.
Ainda, conforme aponta Sarmento (2004), a ludicidade, a imaginacao, as interacdes
sociais e a repeticao sao eixos que estruturam as culturas infantis.

A crianga, por volta dos 6 anos, amplia seus interesses além do mundo infantil
e dos objetos, estende as possibilidades de relagbes sociais, estabelece interacoes
mais diversificadas com os adultos, compreende, paulatinamente, as atitudes e as
varias formas de atividades humanas: trabalho, lazer, produgéo cultural e cientifica. O
jogo e a brincadeira, nessa etapa, sdo formas de expressao e apropriacdo do mundo
das relagdes, das atividades e dos papéis dos adultos. A crianca, por intermédio das
atividades ludicas, atua, mesmo que simbolicamente, nas diferentes esferas humanas,
reelaborando sentimentos, conhecimentos, significados e atitudes (BISSOLI, 2005).

Contudo é comum a concepgéao que atribui ao jogo e a brincadeira a finalidade
de ser “passatempo”, “desgaste de energia excedente”, quando, para a crianga,
brincar € algo essencial para suas aprendizagens e desenvolvimento. Contatamos
que as atividades ludicas sao entendidas como atividades supérfluas, e, como diria
Dornelles (2005), atividades ocupacionais com menos status e menos importancia,
se comparadas com as demais. Se as atividades ludicas, como o0 jogo e a brincadeira
fazem parte das especificidades da inféncia, as dificuldades de considera-las no
processo educativo ocorrem como um desafio a ser enfrentado mais pelos adultos do
que pelos educandos.

E valido, também, ndo podermos deixar de rever praticas escolares que tendam
a uma “didatizacao” das atividades ludicas, como bem lembra Wajscop (2001) ao tratar
das situacdes de propostas pedagogicas que visam apenas a repeticao de exercicios,
focando, por exemplo, coordenagdo motora e auditiva por meio de brinquedos,
desenhos mimeografados e musicas ritmadas. O que ocorre nessas atividades,
segundo a autora, é que as criangcas nao tém oportunidade de decidir sequer 0s seus
temas. O controle pertence totalmente ao adulto, que, por sua vez, garante que o
conteudo contido naquela atividade seja trabalhado unicamente em prol de um objetivo
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escolar predeterminado.

Claro que a questéo nao € emitir um posicionamento contra a alfabetizacdo no
primeiro ano, todavia é necessario o trabalho com multiplas formas de linguagem e
expressao, que devem constituir o curriculo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
Como ja sinalizamos, as especificidades da infancia apontam para a importancia do
jogo e da brincadeira no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Vigotsky (2001), ao analisar a relagéo entre o brinquedo e a escrita na pratica
escolar, ressalta que o primeiro pode ser visto como um componente da pré-histéria da
escrita, considerando que a apropriacao deste complexo codigo requer um nivel elevado
de desenvolvimento da capacidade simbodlica. Para esse teorico, a diferenca entre
uma crianca de trés e outra de seis anos, nas situagdes ludicas, esta, principalmente,
no modo pelo qual empregam as varias formas de representacéo, tornando-se cada
vez mais complexas. Uma contribuicdo importante, portanto, da brincadeira, reside no
aspecto de que, quanto mais a criancga brinca, mais ela desenvolve a sua capacidade
simbdlica, e esta favorece a aprendizagem de codigos sociais mais complexos, neste
caso especifico, a escrita (LURIA, 1988).

Assim, a antecipacdo dos contetdos do Ensino Fundamental podera néo
ser bem sucedida, se ignorar este fato, e ainda causar o encurtamento da infancia
e a diminuicdo desse tempo de vivéncias especificas, em especial, com relacéo a
dimensao ludica, que se caracteriza como atividade indispensavel para a formacéao da
crianca, especialmente, de sua capacidade simbdlica e socializacéao.

Verificamos que tanto os documentos oficiais, quanto alguns estudos
cientificos destacam os enfrentamentos pela compreensao do tema da Infancia como
conhecimentos essencial para o fomento de discussdes e a¢des que incidam sobre
a valorizagcdo da materializagdo de estudos e discussbes sobre a importancia dos
aprendizados sobre a criancga, a necessidade de aprender a vé-la como sujeito agente
de suas brincadeiras, expressdes, movimentos, linguagens — pessoa compositora de
espaco, tempo e historia.

Neste sentido, pensar a transicdo da criangca nos processos formativos e
institucionais da escola de Educacao Infantil para a escola de Ensino Fundamenta,|
é firmar a importéncia dos processos de mediacdo do educador fundamentados na
preméncia de compreender a infancia melhor, a partir das criangas, seus modos de
aprender, ser e viver. Nesse processo de tornar a educacao desde a Educacao Infantil,
potencialmente humanizadora (re) significar a concepcao de Infancia e as praticas
pedagdgicas com criancas € algo imprescindivel, pois mudancas conceituais poderéao
orientar praticas educacionais nas escolas, capazes de amenizar 0s entraves que
dificultam o desenvolvimento pleno de todas as capacidades humanas nas criancas,
uma vez que, para se apropriar dessas capacidades, a crianga precisa realizar, ela
prépria, as atividades com os objetos da cultura
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RESUMO: Esse estudo teve como objetivo
realizar a prospeccao do extrato da Moringa
oleifera Lam. para a tecnologia de derivados
lacteos fermentados como proposta a ser
apresentada para o camponés. Foi elaborado
um derivado lacteo sintético para simular as
condicdes de produgcao no campo, em qual foi
adicionado extrato aquoso de Moringa oleifera
Lam. e cultivo latico. O melhor resultado obtido
foi a 42 °C, ap6s 24 horas, na concentracao
maxima de extrato de moringa testada,
4000 pg/mL. Os resultados obtidos neste
estudo podem permitir que 0s camponeses
busquem alternativas para agregar valor ao
leite; geralmente sua principal matéria-prima,
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geradora de renda de forma direta/indireta ou
emprego para subsisténcia.
PALAVRAS-CHAVE: Bactérialatica; Seguranca
Alimentar e Nutricional; Subsisténcia.

ABSTRACT: This study aimed to prospect
extract of Moringa oleifera Lam. to the
technology of dairy products fermented with the
proposal to submit for the peasant. A synthetic
dairy derivative was prepared to simulate the
production conditions in the field in which was
added aqueous extract of Moringa oleifera
Lam. and lactic cultivation. The best result
was at 42 °C, after 24 hours, at the maximum
concentration of moringa extract tested, 4000
Mg / mL. The results obtained in this study may
allow peasants to seek alternatives to add value
to milk; usually it is the main raw material which
generating direct or indirect income, including
subsistence employment.

KEYWORDS: Lactic bacteria; Food and nutrition
security; Subsistence.

11 INTRODUCAO

O Cerrado representa importante bioma,
pois é a savana mais rica, apresentando
consideravel biodiversidade. Ha espécies
vegetais endégenas e também aquelas que se

adaptaram as caracteristicas edafo-climaticas
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desse ambiente.

Estima-se que no Cerrado haja aproximadamente 4000 espécies frutiferas
(KUHLMANN, 2012). No que se refere aos frutos, alguns possuem compostos com
atividade antimicrobiana, sendo alvo de pesquisas que buscam a prospeccao desse
potencial (CALVO, 2016). Sob esse foco, destaca-se a espécie Moringa oleifera Lam.

A Moringa oleifera Lam. é originaria da india e pertence a familia Moringaceae.
Todavia, a planta é encontrada no Cerrado e quase toda parte apresentam algum valor
alimentar e medicinal, sendo usada principalmente como complemento alimentar, no
caso de suas folhas, e para a producéo de 6leo e/ou tratamento de agua, usando as
sementes (TEIXEIRA, 2012).

O cultivo de M. oleifera Lam. vem sendo difundido no nordeste semiarido devido
sua utilizagdo como substituicdo dos coagulantes quimicos, como os sais de aluminio,
apresentando algumas vantagens como: nao alterar o pH e a alcalinidade da agua
(GALLAO; DAMASCENO; Brito, 2006).

Gerbnimo e Gomes (2015) estudaram diferentes concentragdes de M. oleifera
Lam. e constataram que o queijo com extrato aquoso apresentou maiores concentragoes
de agua, mantendo-se fresco por mais tempo.

Ainda, de acordo com outro estudo, as sementes de M. oleiferaLam. tém elevado
teor proteico e sua utilizagdo em iogurte proporcionou maior estabilidade a dessoragem,
viabilizando sua utilizac&o nos iogurtes naturais (CARDINES et al., 2014).

Saguibo e Elegado (2012) observaram que bactérias laticas com perfil probiético
apresentaram resisténcia aos extratos aquosos e alcodlicos de M. oleifera. Esses
pesquisadores sugeriram a incorporacdo de bactérias laticas em nutracéuticos
vegetais.

Kumalaningsih et al. (2011) verificaram que Lactobacillus sp, isolados de leite
de coco fresco, aumentaram sua densidade populacional quando encapsulados com
extratos de folhas de M. oleifera. Segundo estes autores, o acréscimo foi decorrente
da presenca dos aminoéacidos arginina, fenilalanina, isoleucina, histidina e leucina,
comumente encontrados nas folhas dessa espécie. Esse dado é relevante, pois
a tecnologia de fabricacédo dos derivados lacteos, como queijos e iogurtes, ocorre
basicamente com a adic&o de cultivos lacteos.

Em Cataldao — GO, derivados lacteos como o queijo e iogurte sdo fabricados por
uma cooperativa. O queijo também é fabricado pelo camponés para geracao de renda
e o iogurte as vezes produzido por esse mesmo grupo apenas para consumo familiar.

Rosa, Nascimento e Mendonca (2012) esclarecem que a diversificacdo de
praticas agricolas e ndo agricola pelo movimento camponés nao o restringe ao sistema
de monocultura. Sob esse olhar, a Universidade tem importante atribuicdo; assegurar
que as agoes sociais integradas ao campesinato acerca da tecnologia agroindustrial,
também sejam fundamentadas em pesquisas especializadas, integrando ensino-
pesquisa- extensao.

Vale acrescentar que, pesquisas com a finalidade de melhorar a qualidade dos
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produtos lacteos e aumentar sua vida de prateleira tém sido realizadas empregando
compostos de origem vegetal encontrados no Cerrado, sejam eles de plantas nativas
ou aquelas adaptadas. Isso é importante para a preservacao das espécies e, ao
mesmo tempo, fortalece o movimento camponés que geralmente as utiliza apenas
para fins terapéuticos.

Nesse sentido, esse estudo teve como obijetivos: verificar o efeito do extrato
aquoso de Moringa oleifera Lam. em bactérias laticas, visando a tecnologia de
fabricacdo de derivados lacteos fermentados como proposta a ser apresentada para
0 camponés.

2| MATERIAL E METODOS

2.1 Preparo do Derivado Lacteo Sintético

Para a simulagédo do produto lacteo fermentado, foi utilizado o leite em pd
desnatado da marca Itambé®. O mesmo foi preparado na 120 g/L, ou 12 % (m/v).
Apbs o preparo, foi submetido a 121 °C em vapor fluido por 15 minutos, seguido de
arrefecimento até temperatura ambiente.

2.2 Extrato Aquoso de Moringa oleifera Lam.

As sementes de M. oleifera Lam. utilizadas foram coletadas em Cataléo - GO.
Foram descascadas e trituradas em liquidificador caseiro até obtenc&o de um fino
e homogéneo pd. Em seguida, ele foi armazenado em frasco protegido da luz e
refrigerado a 10 °C.

O extrato foi preparado em quatro concentragbes: 4000 ug/mL, 3000 pg/mL,
2000 pg/mL e 1000 pg/mL. Para isso, a massa necessaria, foi pesada e solubilizada
em agua destilada com auxilio de um Shaker por 30 minutos em temperatura ambiente.
Posteriormente, o extrato bruto foi filtrado por gravidade em papel filtro Jovita® ne. 102.

2.3 Preparo das Culturas Laticas e Acidez Dornic

Neste estudo, os micro-organismos utilizados foram aqueles para o preparo
de leite fermentado tipo iogurte natural (BioRich®, Chr. Hansen A/S, Horsholm,
Dinamarca), composto de: L. acidophilus LA-5 (1x10¢ UFC/q), Bifidobacterium sp. BB-
12 (1x10° UFC/qg) e S. thermophilus, lote 3215026/B.

O in6culo foi preparado em solugéao de NaCl a 0,85 % (m/v) a 37 °C e padronizado
para a escala 0,5 de McFarland = 1x108 UFC. Por fim, seis subgrupos experimentais
foram utilizados, dos quais os subgrupos cinco e seis representaram controles (Tabela

1),
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Grupo Composicao
1 14 mL LDR, 0,5 mL de extrato 4000 pyg/mL e 0,5 mL do in6culo

2 14 mL LDR, 0,5 mL de extrato 3000
pg/mL e 0,5 mL do in6culo

3 14 mL LDR, 0,5 mL de extrato 2000
pg/mL e 0,5 mL do in6culo

4 14 mL LDR, 0,5 mL de extrato 1000
pg/mL e 0,5 mL do in6culo

5 14 mL LDR e 0,5 mL do in6culo
6 14 mL LDR

Tabela 1 - Quadro contendo os grupos experimentais utilizados neste estudo.

Vale comentar que cada grupo amostral foi cultivado em trés diferentes
temperaturas: 37 °C, 42 °C e 72 °C.

As leituras por titulacao foram realizadas nos tempos 0 (30 minutos), 6 horas, 12
horas e 24 horas, sempre em duplicatas. Foram realizadas réplicas dos experimentos
em dias independentes.

Para conhecer a viabilidade dos cultivos laticos mensurou-se a producgao de acido
latico pelos micro-organismos empregados. Para isso, dez mililitros de cada amostra
nos devidos tempos foram tituladas pelo método de titulacdo de Dornic (0,11 M NaOH
em agua destilada), com fenoftaleina 0,1 % como indicador de pH (GATTI et al., 2004).

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os ensaios realizados e apresentados logo abaixo referem-se a prospec¢ao da
Moringa oleifera na tecnologia de derivado lacteo.

Temperatura
[C] 37°C

To T6 T12 T24

4000 28,5 26,5 87,5 92
3000 26,0 28 81 82
2000 28,5 22 58,5 82
1000 29,0 24 75,5 89
Controle 1 23,0 24,4 76,5 86,5
Controle 2 27,0 26 27,5 76

Tabela 2 — Acidez* em Grau Dornic (°D) de cada grupo experimental mantido a 37°C.
Legenda: * Acidez; [C] Concentragéo em pg/mL; Tx Tempo. Org.: Do Autor, (2016).
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Temperatura

[C] 42°C

T0 T6 T12 T24

4000 23,5 32,5 99,5 101,5
3000 24 23,5 88,5 96,5
2000 23 27 86 101,5
1000 23,5 29,5 81 92,5
Controle 1 23,5 50,5 77 91,5
Controle 2 24 22 63 78,5

Tabela 3 - Acidez* em Grau Dornic (°D) de cada grupo experimental mantido a 42°C.

Legenda: * Acidez; [C] Concentragcdo em pg/mL; Tx Tempo. Org.: Do Autor, (2016).

Temperatura
[C] 72°C

T0 T6 T12 T24
4000 26,5 27,5 47,5 52,5
3000 26,5 28,5 45,5 49,5

2000 25,5 28,5 43,5 45
1000 26 28,5 40,5 42,5

Controle 1 26,5 33,5 43 41
Controle 2 26 33 37,5 34,5

Tabela 4 — Acidez* em Grau Dornic (°D) de cada grupo experimental mantido a 72°C.

Legenda: * Acidez; [C] Concentragdo em pg/mL; Tx Tempo. Org.: Do Autor, (2016).

Com base nos resultados obtidos, verificou-se que a melhor temperatura de

crescimento para as bactérias laticas cultivadas com extrato de Moringa oleifera, foi

a de 42 °C, ap0s 24 horas, na concentragcdo maxima de extrato de Moringa oleifera

testada, 4000 pg/mL (Tabela 3). Em relagdo aos controles, nesta mesma concentragao,

nao interferiu negativamente no crescimento populacional das bactérias laticas.

41 CONCLUSAO

Os resultados obtidos neste estudo podem permitir que os camponeses

implementem estratégias alternativas ao setor agroindustrial no campo acerca da

tecnologia de leite e derivados seja para a comercializagao desses ou subsisténcia.
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PENSAR, MOTIVAR E CRIAR COM A DIFERENCA:
CINEMA, ESCOLA E ALTERIDADE

Andréa Casadonte Carneiro Leao
Universidade Federal do Rio de Janeiro- UFRJ

Rio de Janeiro- RJ

RESUMO: Atualmente, vivenciamos um cenario
em nosso pais que aponta para reformas
politicas, trabalhistas e educacionais que por
diversas vezes nao favorecem o exercicio da
cidadania dos individuos, nem a manifestacao
de subjetividades e nem mesmo a emancipacao
intelectual dos mesmos. Diante disto, a escola
ainda surge como espaco publico e potente para
a manifestacdo da igualdade de inteligéncias,
partindo do pressuposto de que 0 processo
de emancipacdo € tanto pedagodgico quanto
politico, por meio das relagbes irrompidas a
todo tempo no espaco escolar (RANCIERE,
2002). A pratica docente que aqui se apresenta
visa retratar a potencialidade que emerge ao
utilizar a linguagem cinematografica como
uma proposta de alteridade em busca da
emancipagao intelectual de nossos alunos.
Para isto, a pratica retratada encontra-se
em desenvolvimento em uma escola publica
lguacu,
onde as atividades abordadas privilegiam

da periferia da Cidade de Nova

a discussao/reflexdo e o compartilhamento
de saberes para todos/as interessados/as
em oportunizar o contato com o cinema e as

variadas manifestacbes de subjetividades
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presentes na sociedade, independentemente
de qualquer
técnicas cinematograficas ou com a linguagem

experiéncia prévia com as

audiovisual. Considerando a arte como um
elemento causador de estranhamentos, ela
nao é pensada fora da experiéncia do “fazer”
e, sendo assim o projeto Pensar, motivar e criar
com a diferenca privilegia, além da exibicao de
filmes e da reflexdo, a produgcao de cinema na
escola por parte dos alunos, possibilitando um
espaco de discussdo e criacdo permanente
dentro da escola. As atividades sao construidas
sob o ponto de vista de autores como Bergala
(2008); Ranciere (2002); Fresquet (2013);
Migliorin (2015), Larrosa (2016); que discutem
como a presenca do cinema na escola pode
tencionar a propria arte e estar a altura das
experiéncias sensiveis dos alunos, priorizando
o desenvolvimento do olhar cinematografico
por meio da possibilidade que o cinema tem de
tornar comum o0 que nao nos pertence, ou seja,
o desvelar do objeto, do outro e da vida e € nesta
perspectiva que se torna relevante o despertar
gue emancipa para o conhecimento do mundo
(BERGALA, 2008). Desta forma, consideramos
a experiéncia com o cinema como uma proposta
de nos conectarmos com O outro e com o0
mundo ao nosso redor. Por meio do cinema,
podemos ter uma experiéncia singular e intensa
com 0 mundo, uma experiéncia que é a propria
invencdo e transformagdo do mundo em que
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vivemos. Assim, fazer cinema na escola apresenta um sentido amplo de multiplicagao
de olhares, onde os saberes sdo construidos em rede e as manifestacbes de um
individuo refletem e podem ser afetadas pelas ag¢des e percepc¢des do outro.
PALAVRAS-CHAVE: Cinema; Escola; Emancipacgao;

ABSTRACT: Currently, we are living a scenario in our country that points to political,
labor and educational reforms that on several occasions do not favor the exercise
of citizenship of individuals, nor the manifestation of subjectivities and even the
intellectual emancipation of them. Faced with this, the school still emerges as a public
space and powerful for the manifestation of the equality of intelligences, starting from
the assumption that the process of emancipation is both pedagogical and political,
through the relations that are constantly broken in the school space (RANCIERE,
2002). The teaching practice presented here aims to portray the potentiality that
emerges when using cinematographic language as a proposal of alterity in search of
the intellectual emancipation of our students. For this, the practice is being developed
in a public school in the outskirts of the City of Nova Iguagu, where the activities
are focused on the discussion / reflection and the sharing of knowledge for all those
interested in opportunizing contact with the cinema and the various manifestations
of subjectivities present in society, independently of any previous experience with
cinematographic techniques or with the audiovisual language. Considering art as a
cause of estrangement, it is not thought out of the experience of “doing”, and thus the
project Thinking, motivating and creating with difference privileges, in addition to the
exhibition of films and reflection, film production in the school by the students, allowing
a space for discussion and permanent creation within the school. The activities are built
from the point of view of authors such as Bergala (2008); Ranciére (2002); Fresquet
(2013); Migliorin (2015), Larrosa (2016); who discuss how the presence of cinema in the
school can aim at the art itself and be up to the sensitive experiences of the students,
prioritizing the development of the cinematographic look through the possibility that the
cinema has to make common what does not belong to us, the unveiling of the object,
the other and life and it is in this perspective that the awakening that emancipates for the
knowledge of the world becomes relevant (BERGALA, 2008). In this way, we consider
the experience with the cinema as a proposal to connect with the other and with the
world around us. Through cinema, we can have a singular and intense experience with
the world, an experience that is the very invention and transformation of the world in
which we live. Thus, filmmaking in school presents a broad sense of multiplying looks,
where knowledge is networked and the manifestations of one individual reflect and can
be affected by the actions and perceptions of the other.

KEYWORDS: Cinema; School; Emancipation;

INTRODUCAO

A Escola, a arte e o cinema caracterizam-se com praticas sociais e culturais,
produzidas em um determinado espacgo e tempo historico, destacando-se como ag¢des
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coletivas que pertencem ao humano e que privilegiam o processo de criacdo. De
acordo com Fresquet (2013a), esse coletivo resulta do protagonismo da alteridade e
nao da soma de acoes isoladas.

Em busca de uma proposta de alteridade para a presenca do cinema na escola,
o projeto Pensar, motivar e criar com a diferenga procura criar condicdes para que
0os estudantes se apropriem e produzam conhecimento com o préprio cinema,
entendendo que n&o ha hierarquizagcéao de saberes e que todos aprendem juntos, isto
€, 0s estudantes néo se apropriam do conhecimento que o professor possua, mas
cria-se uma atmosfera que estimule a manifestacéo do ato criativo seja do aluno, seja
do professor.

Partindo deste pressuposto, privilegia-se a busca da emancipacgao intelectual dos
envolvidos, considerando-os como sujeitos que se afirmam como tais em um processo
democratico de ensino-aprendizagem, o que caracteriza a dimensao politica da acéao
pedagdgica, se considerarmos esta como uma relagéo de convivéncia entre sujeitos
(PARO, 2015).

Com base nisso, a escola é pensada como um espag¢o de compartiihamento
de saberes, caracterizando-se como “um lugar onde momentos democraticos podem
acontecer” (MASSCHELEIN e SIMONS, 2014, p. 106). Considerando que a relagéao
com o saber é essencial para a instituicdo escola, nada mais primordial que esta
relacdo ocorra em momentos democraticos, sem deixar que a escola perca seu carater
publico de vista, ja que de acordo com os autores, o carater publico mencionado é
entendido como bem comum. “O espacgo publico neste sentido é um lugar ou espaco
de ninguém, e um tempo de ninguém, e assim um lugar e tempo para ninguém m
particular” (MASSCHELEIN e SIMONS, 2014, p. 185).

Nesse movimento, busca-se que o estudante tenha suas concepg¢des de
descobertas e curiosidades agucgadas, para além de olhar o mundo possam também
conhecer o mundo por meio de um olhar atento.

Ainda dialogando com a dimensao politica que a escola apresenta é possivel
estabelecer uma correlacdo com o cinema, principalmente no tocante a dimensao
ético-politica que o cinema e as imagens com o0 mundo podem articular, pois “mais do
que apresentar esse ou aquele mundo, o cinema constitui-se com uma experiéncia em
si de invencao; eis uma dimensao ético-politica que acreditamos indissociavel do fazer
cinematografico” (MIGLIORIN, 2015, p. 49).

Circundando sobre algumas destas questdes, a pratica docente que aqui
se apresenta visa retratar a potencialidade que emerge ao utilizar a linguagem
cinematograficacomo uma proposta de alteridade em busca da emancipacéo intelectual
de nossos alunos. Para isto, a pratica retratada encontra-se em desenvolvimento
em uma escola publica da periferia da Cidade de Nova Iguagu, onde as atividades
abordadas privilegiam a discussao/reflexdao e o compartiihamento de saberes para
todos/as interessados/as em oportunizar o contato com o0 cinema e as variadas
manifestacbes de subjetividades presentes na sociedade, independentemente de
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qualquer experiéncia prévia com as técnicas cinematograficas ou com a linguagem
audiovisual.

CINEMA, ESCOLA E ALTERIDADE

A criang¢a, assim como os bons filmes, esta no limite de
fazer desse mundo um outro mundo.

Cezar Migliorin

Pensar sobre a relagéo entre cinema e escola ndo pode ser considerada algo
inovador, ja que ambos se relacionam de variadas formas ha tempos, sendo pertinente
considerar que as agdes emtorno desta relagdo ganharam for¢a entre os pesquisadores
e profissionais da area, principalmente a partir das discussdes relativas ao projeto
de lei (PL 185/08) elaborado pelo senador Cristovam Buarque, com consequente
promulgacao da lei 13.006/14 que estabelece a exibicao de filmes de producéo
nacional como componente curricular complementar integrado a proposta pedagogica
da escola, sendo a exibic&o obrigatoria por, no minimo, duas horas mensais.

A partir da promulgacao da lei e do deslocamento do cinema para o espaco
escolar, muito ainda ha que se pensar e discutir a respeito desta relacédo, como também
novas possibilidades e novas formas de ressignificar a presenca do cinema na escola.
No entanto, que tipo de relacdo poderemos privilegiar entre cinema e escola? De que
forma se daria a entrada do cinema no espaco escolar? Como seria 0 encontro entre
o cinema e a infancia?

Em A Hipdétese Cinema. Pequeno Tratado de transmissdo do cinema dentro e
fora da escola, o cineasta Alain Bergala (2008) propbe a presenga do cinema como
arte na escola, entendendo-o como um encontro com a alteridade isto é, o encontro
com algo radicalmente outro em ruptura com as normas classicas instituidas. Estamos
diante do encontro com a arte, com o estrangeiro na escola e “a arte por definicdo
€ um elemento perturbador dentro da instituicdo.” (Bergala, 2008, p. 30). Torna-se
relevante ressaltar que a questao levantada aqui é a respeito da presenca da arte na
escola e nao do ensino de artes, ja que a arte nao depende exclusivamente de ensino
para estabelecer uma relacdo de fruicdo, onde emerge a poténcia de seu alcance e
producéo de sentidos.

Ao pensar a presenca da arte na escola como uma hipotese de alteridade, ela n&o
pode ser concebida sem passar pela experiéncia do fazer, ou seja, da criacdo, sendo
caracterizada com uma experiéncia de outra natureza que n&o a do curso localizado
(BERGALA, 2008). Para o Bergala (2008), se o encontro do cinema como arte néo
ocorrer na escola, muitas criangas correm o risco de ndo experimenta-lo em nenhum
outro lugar. O cineasta também enfatiza que o cinema apresenta a potente vantagem
de despertar o desejo e a curiosidade das criangcas sem precisar de outros estimulos,
partindo da premissa de que a forma encantadora que o cinema encontra a crianca
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nao ocorre em outra fase da vida.

Considerando a criagdo cinematografica como uma proposta de alteridade na
escola, é pertinente refletir também a respeito da relacdo que as criancas e jovens
atuais apresentam com as novas tecnologias, a facilidade e até mesmo a banalizagcao
na operacao e realizacao de diversos tipos de producdo, ja que as tecnologias
adentraram o espaco escolar e produziram uma certa revolugdo na relagao da escola
com o cinema. A realizagdo de pequenos videos, documentarios ou até mesmo cine-
teatro filmados com celulares ou cameras fotograficas ganharam relativa expressao
em mostras e festivais audiovisuais, evidenciando um crescente trabalho de cinema na
escola, porém grande parte destas produ¢des contrasta com a qualidade e, sobretudo
evidenciam que a hipétese de entender o cinema como arte encontra-se ainda distante
da escola (FRESQUET, 2013b).

N&o se trata apenas de pegar o celular ou a cdmera, opera-los e filmar algo, pois
para este tipo de acdo ndo ha a necessidade de orientagcao de profissionais e, acredito
que este tipo de pratica ndo é compativel com o fazer educacional comprometido,
mas sim de entender e ampliar o didlogo e a leitura que Alain Bergala (2008) propoe
para a presenca do cinema na escola. O interesse em voga € aprofundar e questionar
as possibilidades que o encontro do cinema com a escola, com a infancia, com a
juventude, com a docéncia, enfim com o outro pode proporcionar.

PENSAR, MOTIVAR E CRIAR COM A DIFERENCA: RELATO DE EXPERIENCIA

Um azul ndo é o mesmo azul ao lado do verde,
de um amarelo, de um vermelho.
N&o ha arte sem transformacao

Bresson

Vivenciamos um cenario em nosso pais que aponta para reformas politicas,
trabalhistas e educacionais que por diversas vezes nao favorecem o exercicio da
cidadania dos individuos, nem a manifestacdo de subjetividades e nem mesmo a
emancipacao intelectual dos mesmos. Diante disto, a escola ainda surge como espago
publico e potente para a manifestacdo da igualdade de inteligéncias, por meio das
relagbes irrompidas a todo tempo no espaco escolar (RANCIERE, 2002).

Partindo da premissa que o processo educacional prima pela formag¢do do ser
humano em seu sentido pleno, a escola ndo se restringe apenas a transmissao de
conhecimentos e informacdes, mas abarca os valores, a ciéncia, a arte, o esporte, a
técnica, a filosofia, enfim tudo o que contribui para a emancipacgao, para o processo de
criacdo, como também para constituicao de sujeitos historicamente situados.

Considerando a arte como um elemento causador de estranhamentos, ela néo
€ pensada fora da experiéncia do “fazer” e, sendo assim o projeto Pensar, motivar e
criar com a diferenga privilegia, além da exibicao de filmes e da reflexao, a producéo
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de cinema na escola por parte dos alunos, possibilitando um espaco de discusséo e
criacdo permanente no espaco escolar, favorecendo a construcao de identidade como
sujeito individual e coletivo.

As atividades do projeto iniciaram por meio da exibicdo de filmes variados
(curta-metragem, documentarios, filmes ficcionais), com a posterior apresenta¢ao do
que popularmente conhecemos como “nascimento do cinema”, aludindo a primeira
exibicao publica de filmes, ou seja, a exibicdo de imagens em movimento captadas por
um aparelho e projetadas para um publico pagante ocorrida no ano de 1895, no Salon
Indian do Grand Café, em Paris. Estamos falando do invento dos irmaos Lumiere,
nomeado de cinematdgrafo que era ao mesmo tempo filmador, copiador e projetor e
foi considerado o primeiro aparelho qualificado de cinema.

A partir de uma breve narrativa a respeito dos irmaos Lumiére, os alunos
assistiram ao primeiro plano filmado pelos irmaos (Saida dos operarios da Fabrica), o
primeiro plano exibido para um publico pagante (Chegada do trem na estacéo), além
de outros planos produzidos pelos irmaos Lumiéere e seus operadores. Apos a exibicao
e reflex@o, foi proposta a realizagao do exercicio Minuto Lumiére.

O exercicio Minuto Lumiére, inicialmente proposto pelo cineasta Alain
Bergala, consiste na filmagem de um plano de 01 minuto com a camera parada e,
preferencialmente, de alguma cena observada no cotidiano (pessoas andando
na rua, fenbmenos da natureza e outros). A intencdo € aproximar o exercicio ao
conteudo e forma com a qual os irmaos Lumiere e seus operadores filmavam. Tal
exercicio foi selecionado como proposta inicial, pois além de proporcionar o contato
com o nascimento do cinema e de introduzir alguns conceitos basicos da linguagem
cinematografica, propicia também uma experiéncia autoral e exige do aluno um relativo
planejamento prévio, promovendo, sobretudo a experiéncia do cinema na escola como
uma proposta de alteridade.

Com efeito, apesar de nossos alunos terem nascido na era digital e, por este
motivo, ja possuirem outras vivéncias com o audiovisual, por meio da fixidez da camera
e dos limites estabelecidos para o exercicio, (duracédo de 01 minuto, sem utilizacao de
recursos da camera, sem qualquer tipo de atuagao e possibilidades de refilmagem) o
grau de engajamento e decisdes estéticas € maior, além do afinamento da relagdo entre
0 que é visto, o que néo é visto, um dentro e fora, um atual e um virtual. Experimentar
0 cinema na escola seria como inventar o préprio cinema e talvez, por este motivo o
Minuto Lumiére seja tdo bem recebido (MIGLIORIN, 2015).

Outros exercicios ou dispositivos, como propde Cezar Migliorin, realizados no
projeto que favorecem a manifestagdo do ato criativo e a experiéncia com a camera,
s&o baseados nos materiais do Projeto Inventar com a Diferenga e no material Curriculo
de Cinema para escolas de Educacdo Basica, produzido pelo Grupo de Pesquisa
CINEAD/LECAV.

Com arealizacao dos exercicios, o grupo de professores considera a possibilidade
de posteriormente produzir um documentario que priorize o resgate da meméria da
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escola e futuramente possa ser exibido em festivais ou mostras estudantis.

Convém destacar que neste trabalho privilegiamos o conceito de cinema
materializado como um territorio experimental diferenciando-o do conceito do filme
ja que o filme “é sempre um produto cultural” (DUARTE, 2009, p.86). Quando nos
referimos ao cinema “esta-se falando de um amplo aparato multidimensional que
engloba fatos que vém antes, depois ou por fora do filme...” (DUARTE, 2009, p. 86).

ALGUMAS CONSIDERACOES

Independente da aprovacado de uma lei que institui a exibicdo de cinema na
escola, sabe-se que a entrada da producédo cinematografica, incluindo a producao
nacional, ja ocorreu em algum momento no ambiente escolar. Todavia, constata-
se que muitas vezes a natureza desta entrada apresenta um carater instrumental,
caracterizado como apoio didatico a determinado conteudo ou até mesmo com
estratégia de preenchimento de “tempo livre”.

Subsidiada pelas ideias de Bergala (2008), Migliorin (2015) e Fresquet (2013) e
outros, considero a experiéncia com o cinema como uma proposta de nos conectarmos
com o outro e com 0 mundo ao nosso redor, além da possibilidade de catapultar o
gesto criativo de nossos alunos, evidenciando, assim inUmeras possibilidades que
nao limitam-se a suporte didatico ou preenchimento de tempo. Por meio do cinema,
podemos ter uma experiéncia singular e intensa com 0 mundo, uma experiéncia que €
a propria invencao e transformacéo do mundo em que vivemos. Assim, fazer cinema
na escola apresenta um sentido amplo de multiplicagao de olhares, onde os saberes
sao construidos em rede e as manifestagcdes de um individuo refletem e podem ser
afetadas pelas acdes e percepcdes do outro.
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CAPITULO 19

PINTAR, DESENHAR, "ARTESANAR": O ARTESANATO
COMO PRODUCAO SIMBOLICA ESTETICA DA
LEITURA DO MUNDO POR CRIANCAS

Franciane Sousa Ladeira Aires
Universidade Federal de Lavras, Nucleo de

Educacéo da Infancia
Lavras - MG

RESUMO: O presente texto tem como propésito
destacar o artesanato, expressao estética da
cultura popular, da comunidade do Bichinho,
Prados/MG, em perspectiva de uma Educacéao
que possibilite expressar e (re)significar a
leitura do mundo de criangas da escola publica
da referida comunidade. Sob a perspectiva
critica de Mikhail Bakhtin e Paulo Freire, os
conceitos de arte e estética sdo reconhecidos
como a expresséao da vida, dos sentidos, do ato
responsavel, da educagdo em sua boniteza e
decéncia. Os conceitos estéticos bakhtinianos
e freireanos descortinam sentidos que podem
ser relacionados ao artesanato, expressao da
identidade cultural, em contextura educativa,
em prol de uma pedagogia critica e libertadora.
O artesanato, arte das maos que sao
extremamente culturais, € concebido como a
expressao estética de maos que agem, pensam,
refletem e transformam. A arte das méaos
também & assumida como aparato estimulador
de uma praxis educativa vinculada a criticidade,
ao ato politico, a autonomia, a libertacédo, a
conscientizagc&o, a humanizacdo. Sendo assim,
podemos pensar o artesanato, através de pistas
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que o desenho infantil nos concede, como uma
producédo simbdlica estética em que criangas,
assumidas como produtoras culturais, possam
expressar e (re)significar, ao pintar, desenhar e
“artesanar”, a partir do proprio contexto, seus
sentidos e suas leituras de mundo.
PALAVRAS-CHAVE: Estética;
Leitura do mundo; Criancgas.

Artesanato;

ABSTRACT: This article aims to highlight the
craft, aesthetic expression of popular culture, of
the community of Bichinho in Prados in Minas
Gerais, in the perspective of an Education that
makes it possible to express and (re)signify the
reading of the children’s world from the public
school of the community. From the Mikhail
Bakhtin and Paulo Freire’s critical perspective,
the concepts of art and aesthetics are recognized
as the expression of life, of the senses, of the
responsible act, of the education in its beauty
and decency. The Bakhtinian and Freirean
aesthetic concepts reveal meanings that can be
related to craft, an expression of cultural identity,
in an educational context, in favor of a critical
and liberating pedagogy. The Craft, an art of
hands that are extremely cultural, is conceived
as the aesthetic expression of hands that act,
think, reflect and transform. The art of hands
is also assumed as a stimulating apparatus for
an educational praxis linked to the criticality,
political action, autonomy, liberation, awareness
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and humanization. Thus, we can think the craft, through the clues that children’s design
gives us, as a symbolic aesthetic production in which children, assumed as cultural
producers, can express and (re)signify, when painting, drawing and “make crafts”, from
their own context, their senses and their world readings.

KEYWORDS: Aesthetics; Crafts; Reading the world; Children.

11 INTRODUCAO: O INiCIO PARA O “ARTESANAR”

[...] espero que ndo esteja esquecido de que a humanidade comecou a pintar
muito antes de saber escrever, conhece o rifdo, se ndo tens cao caga com gato,
por outras palavras, quem nao pode escrever pinta, ou desenha, é o que fazem
as criancas [...].

JOSE SARAMAGO

Se ndo podemos escrever, entdo vamos pintar, desenhar, “artesanar’. Este
“artesanar” € um neologismo criado por mim com a pretensao de descortinar uma
expressao referente ao fazer, ao produzir ndo so6 artesanatos, mas tudo que envolve o
ser e a vida. Assim, as palavras de José Saramago me instigam a pensar o artesanato,
como uma producédo simbdlica infantil, que expresse esteticamente, os sentidos das
criangas, como gente e agentes culturais.

O “artesanar” deste capitulo iniciou-se a partir do desejo de compreender os
sentidos que as criangas do 1° ano do Ensino Fundamental da escola publica municipal
da comunidade do Bichinho, da cidade de Prados/MG, constroem para a leitura da
palavramundo a partir de uma proposta de alfabetizacdo emancipadora mediada pelo
artesanato como quefazer em cultura popular.

O que move a presente discussao € o interesse em refletir sobre os sentidos
gue Mikhail Bakhtin, o fildsofo russo da linguagem, e Paulo Freire, educador critico e
progressista brasileiro, tracam sobre arte e estética a fim de relaciona-los ao artesanato,
em contextura educativa, como forma de expressar esteticamente e (re)significar a
leitura do mundo pelas criancas. Nessa perspectiva, o artesanato, expressao potente
da identidade cultural da comunidade do Bichinho, € destacado como contextura para
uma pratica educativa emancipadora com crian¢as da escola municipal do local.

Para instigar a pensar o artesanato como uma producéao cultural estética infantil,
primeiramente, desenvolvo um breve estudo bibliografico sobre os conceitos de
arte e estética em Bakhtin e Freire. Em seguida, tego algumas consideragcbes sobre
artesanato, perpassando por uma breve contextualizagcdo do mesmo na comunidade
do Bichinho e sua possivel relacdo com uma pratica educativa. Por fim, trago algumas
contribui¢cdes para, entao, refletir sobre o artesanato, como produgao simbdlica estética
das criancgas, e como (re)leitura do mundo das mesmas.
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21 ARTE E(M) VIDA, ARTE E(M) EDUCAGCAO: SENTIDOS ESTETICOS
BAKHTINIANOS E FREIREANOS

Arte e responsabilidade: estética e ética. Unir vida e arte, arte e vida. Todavia,
arte e(m) vida, e vida e(m) arte ndo se coadunam se vigoram elementos mecanicistas.
E preciso penetrar a unidade interna dos sentidos e isto é garantido pela unidade da
responsabilidade (BAKHTIN, 2011).

Bakhtin (2012) pensa o0 mundo da arte em concretude - a atividade, a visao e
a contemplacéo estética — integrada na vivencia do ato historico do existir evento
unico, ou seja, “meu ser-existéncia carece de valor estético” (BAKHTIN, 2011, p. 102)
e também ético. Desse modo, o “ato estético da a luz o existir em um novo plano
axiologico — o plano do pensamento sobre o mundo, nascem um novo homem e novo
contexto axiol6gico — o plano do pensamento sobre o mundo humanizado” (BAKHTIN,
2011, p. 177).

Assim, a estética € um acontecimento que deve ocupar um lugar responsavel e
singular na vida, por isto deve “chegar perto da compreensao arquiteténica do mundo
real do evento” (BAKHTIN, 2012, p. 124). Com essa concepc¢éo o filosofo assume a
estética correlacionada ao ser, a0 homem, ou seja, “o centro valorativo da arquitetonica
do evento da visao estética € um ser humano” (BAKHTIN, 2012, p.127).

A unidade do mundo da visao estética ndo € uma unidade de sentido, ndo é uma
unidade sistematica, mas uma unidade concretamente arquitetdnica, que se dispde
ao redor de um centro concreto de valores que é pensado, visto, amado. [...] a
vis&o estética nao conhece limites — deve estar correlacionado a um ser humano,
deve tornar-se humano (BAKHTIN, 2012, p.124).

Desse modo, o carater da estética envolve um centro de valores que nem sempre
€ construido sob a positividade. Os valores negativos também sao estéticos. O ato
criador é o amor estético, € um colorido emocional (BAKHTIN, 2011). Dessa forma,
“vocé ndo ama o ser humano porque é bonito, mas ele & bonito porque vocé o ama”
(BAKHTIN, 2012, p 125). Ou seja, o centro valorativo estético tem como base o amor
ao ser humano.

Assim, o centro valorativo da arquitetbnica do evento da visdo estética é um ser
humano [...] como uma realidade concreta amorosamente afirmada. Nesta, a visdo
estética ndo faz absolutamente abstracdo dos possiveis pontos de vista de valores,
n&o apaga a fronteira entre o bem e o mal, entre o bonito e o feio, entre a verdade e
a mentira; a visdo estética conhece e encontra todas estas diferenc¢as no interior do
mundo contemplado, mas estas diferencas ndo surgem dele como critérios ultimos,
como principio de ver e formar o que € visto, mas elas permanecem no interior
desse mundo como momentos constituintes da sua arquiteténica (BAKHTIN, 2012,
p. 127-128).

Isso n&o significa que n&o ha critérios de selecéo. Ha. E, Bakhtin (2012) afirma
que “a visao estética também conhece, é claro, ‘principios de selecdo’, mas esses sao
todos arquitetonicamente subordinados ao centro valorativo soberano da contemplacao
— um ser humano” (p. 128), colorido emocionalmente com cores ora vibrantes ora
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escuras.

Portanto, entendendo como um principio estético, podemos falar de um amor
estético objetivo, mas, como Bakhtin (2012) diz, esse amor ndo é uma expressao
psicologica passiva. O amor tem condicéo de afirmar e consolidar, sem perder, sem
desperdicar e sem deixar atras apenas um esqueleto nu de linhas e momentos de
sentido fundamentais. E um amor desinteressado que torna belo o que ama e pode
“desenvolver uma for¢ca muito intensa para abracar e manter a diversidade concreta do
existir, sem empobrecé-lo e sem esquematiza-lo” (p.128).

Uma reacéao indiferente ou hostil ignora e supera a estética, € uma reacao que
desintegra e empobrece o existir evento unico e se exime do ato responséavel. Logo,
a estética precisa ser construida com tons emotivo-volitivos, de atitudes participativas
tanto do autor/criador, tanto do herdi/personagem, como também do contemplador.

Com um s6 e Unico participante ndo pode haver acontecimento estético; a
consciéncia absoluta, que n&o tem nada que Ihe seja transgrediente, nada
distanciado de si mesma e que a limite de fora, ndo pode ser transformada em
consciéncia estética, pode apenas familiarizar-se mas nao ser vista como um todo
passivel de acabamento. Um acontecimento estético pode realizar-se apenas na
presenca de dois participantes, pressupde duas consciéncias que nao coincidem
(BAKHTIN, 2011, p. 19-20).

De acordo com Bakhtin (2011, p. 91, grifos do autor), “a interpretacéo estética e
a estruturacéo do corpo exterior e seu mundo s&o uma dadiva de outra consciéncia
— da consciéncia do autor-contemplador a personagem; ndo é uma expressao desta
de dentro de si mesma mas uma atitude criadora do autor-outro para com ela”. A arte
também precisa da alteridade, pois nao basta existir apenas o artista, € preciso que
haja quem vai admira-la, quem vai concedé-la um novo sentido. Assim, “qualquer coisa
no material de uma obra de arte que ndo pode participar da comunica¢ao entre criador
e contemplador, que ndo pode se tornar o ‘médium’, 0 meio de sua comunicag¢ao, nao
pode igualmente ser o recipiente de valor artistico” (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 1976, p.
05). Assim, momento essencial, mas ndo Unico, da estética é a empatia, a alteridade.

A empatia estética [...] pode fornecer somente a viséo estética do que é colocado
externamente ao sujeito (e do proprio sujeito como colocado fora da sua atividade,
isto €, na sua passividade). A empatia estética com aquele que participa de um
evento nado significa ainda alcancar a plena compreenséo do evento; [...] Por mais
qgue eu conheca a fundo uma determinada pessoa, assim como eu conhegco a mim
mesmo, devo, todavia, compreender a verdade da nossa relacédo reciproca, a
verdade do evento uno e Unico que nos une, do qual nés participamos (BAKHTIN,
2012, p. 65).

Além do amor objetivo, da empatia, da alteridade, a estética constrdi sua
arquitetdnica através da exotopia, pois de forma ativa e eficaz complementa as acées
artisticas. Sobre a exotopia, Bakhtin (2011) diz que “o excedente de viséo € o broto
em que repousa a forma e de onde ela desabrocha como uma flor” (p. 23), mas que
esse excedente de visdo, ao completar o horizonte do outro ndo deve interfirir na
originalidade estética do outro.
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A arquitetbnica da atividade estética € uma participagdo concreta, responsavel
e “significa relacionar o objeto ao plano valorativo do outro” (BAKHTIN, 2012, p. 143)
e proporcionar “um fundo transgrediente a si mesmo” (BAKHTIN, 2011, p. 15). Desse
modo, a atividade estética exige a compenetracdo, ou seja, vivenciar, ver e inteirar
com o outro, mas sempre retornar ao seu lugar para podermos dar o (in)acabamento
ao material dessa compenetragao.

Para Bakhitn (2011, p. 91), “0 homem na arte € o homem integral”, por isto, se
deve estudar e analisar a arte, sem fazer uma separagéo entre conteudo, forma e
material, ou seja, o artistico € uma totalidade, “uma forma especial de inter-relagdo
entre criador e contemplador’ (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 1976, p. 5, grifos do autor),
além de ser impregnado e envolto a histéria e a cultura.

Assim, compreendo arte como um entrelagcamento de atos e sentidos, ou seja,
acao e expressao. Bakhtin (2012) se dedica a reflexdo sobre a “atividade estética
como acéao, nao a partir do interior do seu produto, mas do ponto de vista do autor
enquanto participante responsavel” (p. 115).

Se arte € acdo, como participacao responsavel, e expresséo, o que vem a ser
expressao? Bakhtin nos ajuda a refletir quando afirma que a definicdo mais simples e
grosseira nos revela que “expresséao é tudo aquilo que, tendo se formado e determinado
de alguma maneira no psiquismo do individuo, exterioriza-se objetivamente para
outrem com a ajuda de algum codigo de signos exteriores” (BAKHTIN/VOLOCHINQV,
1992, p. 111).

Refletindo e refratando o mundo, o ato responsavel e a expressao estética se
“artesanam” de muitos modos. Um deles esté presente nos gestos, forcas que geram
a criatividade e organizam a forma artistica. Tais gestos residem nas ma&os, estimulam
o0 agir estético das habilidades manuais, conforme relata Bakthin (2011) que a “criacéo
amorosa e ativa da forma espacial através das linhas e cores, o movimento-gesto
que cria e gera de fora a forma com movimento da mao e do corpo inteiro” (p. 88).
Tais movimentos vencem, expressam e imitam a vida, dando um colorido emocional
a mesma.

Percebemos que Bakhtin ao relacionar arte e responsabilidade, a atividade estética
se configura, também, como uma atividade ética. Sendo assim, os sentidos estéticos
em Bakhtin, os quais entrelacam arte e(m) vida, vida e(m) arte, sdo importantes para
que se compreenda o artesanato como um ato e uma expressao participativa do povo.
Sao sentidos que eclodem para podermos pensar a estética na esfera educativa. Dai,
como um ato responsavel, colorido emocionalmente, em movimentos estéticos de
amor, empatia, alteridade e exotopia, buscamos fundamentos em Paulo Freire para
entrelacar e expandir estes sentidos.

Arte e(m) Educacao: arte e Educagcdo e arte em/na Educacéo. Unir arte e
Educacéo, Educacao e arte € um quefazer que Freire sempre defendeu.

Barbosa (1996, p. 637) afirma que “poucos sabem que Paulo Freire esteve ligado
a Arte-Educacao desde os inicios de sua acao educacional’. O educador manteve
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relacdo de estudo, trabalho e pesquisa com as arte-educadoras Noemia de Araujo
Varela, que representa 0 pensamento modernista, baseado nas teorias criticas, e
Ana Mae Barbosa, de pensamento pds-modernista baseado nas teorias pés-criticas
(SILVA; AZEVEDO; SANTOS; ARAUJO, 2013).

Freire foi presidente da Escolinha de Arte do Recife nos idos de 1950 e sua
esposa Elza foi uma das pioneiras a integrar a arte na escola publica, articulando o
fazer artistico & alfabetizacao (BARBOSA, 1996).

Em atividade no Movimento de Cultura Popular, o educador teve contato com o
artista Abelardo da Hora, que trabalhava com jovens das camadas populares, em um
atelié improvisado no sitio Trindade, sede do movimento. Tal artista, segundo Freire
(2015), era um “testemunho de confianca na criatividade e na capacidade humana de
transformar o mundo” (p. 187), pois tinha como tese que “desenhar o mundo, retratar
coisas, usar outras linguagens ndo era privilégio de uns poucos. Toda gente pode
fazer arte, o que néo significa poder toda gente ser um marcante artista” (p.186). E,
sobre isso, discorre que a escola, geralmente, nos inibe os atos artisticos,

fazendo-nos copiar modelos ou simplesmente dar cor a desenhos que nao fizemos,
quando, ao contrario, nos devia desafiar a arriscar-nos em experiéncias estéticas.
Afinal faz parte da natureza da pratica educativa a esteticidade, quer dizer, a
qualidade de ser estética, de néo ser alheia a boniteza (FREIRE, 2015, p.186, grifos
do autor).

Como Freire valorizava a estética e a relagdo entre a palavra e a imagem, para o
trabalho nos Circulos de Cultura solicitou ao artista pernambucano Francisco Brennand
imagens que representavam temas a ser discutidos com os alfabetizandos. A arte e a
estética, segundo ele, sdo importantes para o processo de alfabetizacao, para além do
mero ler, escrever e contar. Dessa forma, a vivacidade da expresséo leitura do mundo,
vai além de palavras e sentidos, pois ha o entrelagamento entre palavra e imagem.
Arte e(m) Educacgéo provoca problematizacées, desconfiancas do ébvio.

Paulo Freire compreende o valor pedagdgico da arte, o qual indica que a leitura do
mundo deve estar entremeada a dimensao estética e artistica. Estas duas dimensdes
devem estar presentes na formacédo do educador e do educando “para que ambos
(educadores e educandos) alcem voos libertarios e humanizadores” (AZEVEDO,
2013, p. 10-11).

Em Freire ndo hd como existir uma pratica educativa em que se desvincule a
estética da ética. Estética e ética, uma ao lado da outra, representam decéncia e
boniteza de maos dadas. Estética e ética propiciam criticidade, e ndao ingenuidade,
e nem opressao. Ou seja, ndo é possivel uma formacéo “indiferente a boniteza e a
decéncia que estar no mundo, com o mundo e com os outros” (FREIRE, 1996, p.20).

Assim, podemos pensar a estética freireana que se “artesana” com a boniteza
do processo educativo, com os sentimentos de esperanca, solidariedade e ética,
que valorizam a expressao, a comunicacao, o conhecimento, as leituras de mundo e
despertam a sensibilidade com e no mundo. Pois, ndo é possivel estar no mundo “sem
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fazer cultura, sem sonhar, sem cantar, sem pintar, sem esculpir, sem cuidar da terra,
das aguas, sem filosofar, sem pontos de aprender, sem ensinar’ (FREIRE, 1996, p.
24), ou seja, sem se “artesanar”.

Freire (2013a) afirma que ha outra forma de nos envolver com a estética, através

de um olhar curioso, € a curiosidade estética,
que me faz parar e admirar o “p6r do sol” em Brasflia, por exemplo. E a que detém
como se me perdesse na contemplacéo, observa}ndo a rapidez e elegancia com
que se movem as nuvens no fundo azul do céu. E a que me emociona em face a
obra de arte que me centra na boniteza (FREIRE, 2013a, p. 135).

Assim, Freire representa um auténtico “educador estético” (REDIN, 2010), pois
ele se “artesanava” com toda boniteza e inteireza de estar no e com 0 mundo, na
e com a histéria, na e com a Educacgao. A estética é a forma sensivel de estar no
mundo, é lugar da liberdade de escolha, da intervencéao critica e consciente, do agir
valorativo para a humanizacéo. Logo, a estética esta presente além das atividades
ditas artisticas. A estética se refere a todos os processos de relagdes, de curiosidade,
de conhecimento, de experiéncias, de sentido.

Um acontecimento, um fato, um feito, uma cancao, um gesto, um poema, um livro
se acham, sempre envolvidos em densa tramas, tocadas por multiplas razées de
ser de que algumas estao mais proximas do ocorrido ou do criado, de que outras
s&o mais visiveis em razéo de ser (FREIRE, 1992, p. 09).

O “artesanar” estético freireano, de méos dadas a Educacéo e a vida, possibilita
que nossas criangcas se reconhecam como participantes e construtores de suas
proprias histérias. Assim, a arte e(m) Educacéo e a estética permitem a libertacéo de
sentidos, através da leitura do mundo, longe de préaticas educativas incompreensiveis,
elitista e descontextualizadas.

A Educacéo é uma arte, é um artesanato, onde o educador se reconhece como
artista, como artesao e tem gosto pelo que faz e refaz. Ao educador, imbuido de
sensibilidade e criticidade, cabe refazer, redesenhar, recantar e redancar o mundo
(FREIRE, 2013b), despertando a esteticidade do educando. Desse modo, podemos
pensar a estética para envolver o artesanato e(m) vida, e(m)Educacéo.

31 ARTESANATO E(M) BICHINHO, ARTESANATO E(M) EDUCACAO

A arte desenvolvida, essencialmente, através das habilidades manuais originou o
que conhecemos como artesanato, que deriva da palavra latina artis-manus (CARMO,
2011). E arte em movimento, é ato das maos, logo é cultura.

Historicamente, esta arte das maos foi atrelada as camadas populares sendo
discriminada. O artesanato, muitas vezes, é considerado uma arte menor e fora dos
padrées da sociedade dita erudita e intelectual. Muitos o descriminam por ser fonte
de sobrevivéncia, e desta forma, o lanca para outra esfera, para fora da propria arte,
e consequentemente, do mundo da cultura. Relegam também ser o artesanato um
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trabalho manual feito em série, tratado como mera mercadoria.

Geraldi (2010) defende todas as formas de expressdes artisticas, uma vez que
todas constituem a experiéncia estética e a capacidade de criar dos homens.

Quando o olhar para as construcées estéticas deixarem de lado as classificacdes
que tornam desigual tudo o que é diferente — escultura deles é “artesanato”; o
poema deles € literatura de cordel, as artes plasticas deles s&o ingénuas; a critica
deles ¢é ideologia —talvez reencontraremos na experiéncia estética o que de comum
compartilhamos como homens — a capacidade de criar (GERALDI, 2010, p. 115).

Dessa forma, o artesanato ndo deve ser desvalorizado como uma arte menor,
antes de tudo, € a expresséao da vida, da alma, da sociedade. Basta relacionarmos o
significado de artesanato: maos habeis, maos ageis, maos de acédo; com o sentido
bakhtiniano e freireano de arte: sdo gestos que expressam as emocdes, a histéria e
a cultura em um conjunto de interagdes, mas acima de tudo sdo maos que interagem
com e no mundo, inovam, renovam, perseveram, criam, comunicam, transformam a
realidade, fazem renascer, enfim, leem o mundo.

Veja que a mao humana é tremendamente cultural. Ela é fazedora, ela é sensibilidade,
ela é visibilidade; a mao faz proposta, a mao idealiza, a mao pensa e ajeita. £ eu
faco énfase nesses movimentos pelos quais o corpo humano vira corpo consciente
(FREIRE; NOGUEIRA, 1989, p. 34, grifos meus).

Nesse sentido, o artesanato pode contribuir com o despertar da consciéncia
critica, da curiosidade. Por ser uma forma de expressar a arte, abre a oportunidade para
explorar, construir conhecimento, articulando sentimentos, através do ato responsavel.

O artesanato feito pela mao cultural € sentido e compartilhado pelo corpo, pelos
outros. “Artesana” vida, significados e sentidos que estao em comunhao ao mesmo
tempo em que estdo em constante transformacgao.

Ao tecer minha visdo de mundo sobre artesanato, o faco como ARTE, como
expressao estética da cultura popular. E sustento essa concepgcédo com base no que
apreendi dos sentidos estéticos bakhtinianos e freireanos, pois a estética é uma
expressao humana essencialmente social, carregada de historia, de participacoes, de
interacdes, de boniteza e decéncia.

O artesanato & uma forte expresséao estética da Cultura Popular. Tal expresséo
estética se destaca na comunidade de Vitoriano Veloso, conhecida por Bichinho,
pertencente ao municipio mineiro de Prados.

O “artesanar” do Bichinho foi estimulado, no inicio dos anos de 1990, com chegada
da Oficina de Agosto (oficina de artesanato que valoriza as expressdes artesanais da
diversidade cultural brasileira e mantém um compromisso com a sustentabilidade social
e ambiental, ajudando a construir melhores condi¢des de vida para as pessoas), que
despertou habilidades, criatividade e sensibilidade nos habitantes da comunidade. Em
épocas anteriores, podiamos até encontrar os mais variados oficios artesanais como
bordadeiras, marceneiros, doceiras, pedreiros, carpinteiros, tapeceiras, construtores
de adobe, arreateiros, tecelas que ainda néao tinha descoberto o real valor do seu
“artesanar”. Hoje, o artesanato faz parte da identidade cultural da comunidade:
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“artesana” madeira, ferro, palha, papel maché, croché, etc., surgem moveis, telas,
bordados, fuxicos, crochés, toalhas, almofadas, tapetes, esculturas, quadros, sem
contar a producéao artesanal de doces, tradicao que é compartilhada entre geracoes.

Bichinho, um lugarejo inventivo no meio de Minas que se “artesana”, estimula
e valoriza o fazer estético das potencialidades da mé&o. Dessa forma, podemos
aproveitar as potencialidades do artesanato para vincula-lo a Educac¢ado? Podemos
usar os sentidos do artesanato em uma pedagogia critica e renovadora, para que
nossos alunos se tornem sujeitos e agentes da propria histéria, e sejam estimulados a
expressar e (re)significar seus sentidos?

O artesanato em contextura educativa se “artesana” no experienciar, no criar. O
essencial nao é ter talento, se o que se faz é certo ou errado. A esséncia desta pratica
educativa est4 vinculada a vivéncia, aos sentidos e ndo a competicao e hierarquizacoes.

Penso a arte/estética em Bakhtin e Freire para promover uma Educacéao que se
“artesana” com dialogo, criticidade, ato responsavel, ato criador, renovagao, autonomia,
conscientizacao, e principalmente, humanizacdo. O artesanato se torna a contextura
para desenvolver uma proposta educativa que une vida e escola em contexto. Bakhtin
e Freire me fazem pensar em uma Educacao que seja praxis do “artesanar” sentidos.
Em outras palavras, uma pedagogia que seja acéo e reflexdo sobre e com a realidade
das criancas.

Desse modo, se “artesana” a Educacgao, ou seja, buscando na prépria contextura,
na prépria cultura, na propria cultura popular, 0s recursos para uma proposta educativa.
Esse movimento é importante para que todos os sujeitos do processo educativo,
educadores e educandos, produzam, (re)criem significados e sentidos e transformem
suas vidas, suas historias.

Dai que as criangcas possam expressar seus sentidos através de sua cultura
popular, refletindo sobre o Artesanato de sua comunidade. Artesanato propiciando que
os alunos “artesanam” sua propria cultura, sua propria visao estética, seus sentidos,
suas vidas na unidade de um quefazer responsavel. Artesanato que exale significados
e sentidos de si, de sua visdo micro e macro de mundo.

41 “ARTESANAR INFANTIL”: PRODUCAO SIMBOLICA ESTETICA DA LEITURA
DO MUNDO DAS CRIANCAS

Sabemos que um péassaro voa com um par de asas, € nés com o inacabavel das
nossas ideias.

Carlos Rodrigues Brandéao

O inacabavel das nossas ideias cria asas da invencao, do (re)criar... Asas para
voar nao apenas no mundo, mas com o mundo. As palavras de Brand&o permitem
gue eu alce voo, com asas da incompletude, ndo com asas fisicas, mas asas sociais,
porque permitem a construcéo e participacao da histéria, através das ideias. Assim, o
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inacabavel de nossas ideias me instiga a pensar o artesanato como asas para que as
criancas alcem voos, sendo gente e agente da propria histéria, ao criar suas culturas,
com suas leituras de mundo.

As criangas possuem seu modo proprio de se “artesanar”, ou seja, sao detentoras
de uma linguagem prépria, de movimentos, de desejos, de medos, de sonhos, de
singularidades, criam e recriam, erram e aprendem.

Desse modo, penso o artesanato como asas para que as criangas alcem voos,
sendo produtoras da propria historia, ao criar suas culturas. Elas sdo gente e agente,
modifcam, transformam e interagem no e com o mundo, tém asas para as ideias
voarem, inventarem e brincarem...

A crianga nao pensa o mundo para expressa-lo na brincadeira, mas o significa
através dela (GOUVEA, 2011, p. 554). “Mas quem cria um brinquedo e junto com
outras pessoas brinca com ele, cria uma cultura. Cria um momento proprio e original
de viver a seu modo a experiéncia de estabelecer pelo menos alguns termos de um
existir por conta propria” (BRANDAO, 2002, p. 199).

Dessa forma, as criancas s&o produtoras culturais, “sujeitos activos na producao
cultural da sociedade” (SARMENTO, 2006, p. 03). Assim podemos falar em “artesanar”,
em culturas infantis que nas palavras de Sarmento (2006, p. 06), sdo “as accoes
dotadas de sentido, os processos de representacdo e os artefatos produzidos pelas
criangas”.

Ainda, segundo Sarmento (2006), as criangas sdo competentes e capazes de
construirem “interpretacdes da sociedade, dos outros e de si proprios, da natureza,
dos pensamentos e dos sentimentos, de o fazerem de modo distinto e de o usarem
para lidarem com tudo o que as rodeia” (p. 06). Com essa convic¢do, é que vejo o
artesanato, expressao estética da cultura popular da comunidade do Bichinho, como
disparador de sentidos para as produ¢des simbolicas das criangas, em que as mesmas
possam ler o mundo e produzir cultura.

E por isso que a escola deve aproveitar o potencial da cultura popular, como a
expressao do artesanato, e deixar as criangas fazerem o que mais sabem: imaginar e
criar. Gouvéa (2011, p. 555), nos diz que a “imaginagao apresenta-se nao exatamente
como capacidade da crianga fabular, mas de extrair, das situacdes cotidianas e das
interacdes concretas, seus elementos prototipicos que permitem significar a cultura”.

Todavia, a instituicdo escolar, comumente, vai de encontro com o ato imaginativo
e criativo infantil. A escola submete as criangcas a um trabalho pedagdgico que camufla
a criatividade das mesmas, ao assumir-se como uma instituicdo que tem o controle
do ato de criar e que, em nome do ensino, acaba por “destruir’ a arte, destituir o ato
criativo e a curiosidade. Consequentemente, “corre o risco de invadir dominios ainda
livres da experiéncia infantil de lidar com o mundo”, impedindo “o curso da experiéncia
autbnoma que € a condicdo de o préprio ato criativo ser realizante socializador”
(BRANDAO, 2002, p. 181-182).

Contudo, a escola pode e tem potencialidades para sair dessa condicdo de
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opressora da criatividade. Basta incorporar a concep¢ao que visualiza as criancas
como sujeitos da histéria e agentes criadores de cultura. Basta a escola se transformar
e soltar as amarras do tradicionalismo que sufoca o “artesanar” infantil.

Nesse sentido, através da vivéncia do artesanato, é possivel que a escola se abra
para que as criangcas sejam estimuladas a criarem artesanatos, como uma “producéao
simbdlica, isto € um acto social onde se exprimem modos especificos de interpretacéo
do mundo” (SARMENTO, 2006, p. 14). Mas € preciso que os educadores também
estejam abertos para as culturas infantis, em uma relacdo de alteridade. Assim, a
crianca “na interacdo cotidiana, introjeta as categorias de apreensdao do mundo”
(GOUVEA, 2011, p. 552).

Pela representacdo do outro, a crianga incorpora, nos seus proprios tracos, as
linhas com que o outro inscreveu o mundo. [...] Ha também uma ideia que se infiltra
e se polariza em multiplas direccdes: a de que 0 outro € o mesmo de si e 0 mesmo
um outro para o outro. E pelo dialogo do outro e do mesmo, se aprende 0 mesmo a
outrar-se. E isso uma pedagogia da interculturalidade, que reconhece a diferenca
mas recusa a desigualdade (SARMENTO, 2006, p. 12).

Nesse movimento de “outrar-se”, de interpretar o mundo com os tragos do outro,
mas tracando sua singularidade e diferenca, a criang¢a coloca sua presenca, sua marca,
sua producao, cria cultura. Assim, ao pensarmos em produc¢ado simbdlica das criancas,
comumente, pensamos no desenho infantil, ja que o desenho expressa o que vemos,
pensamos e sentimos.

A acéo de desenhar néo se reduz somente as habilidades manuais, artesanais,
materialmente visiveis. O desenho €, sobretudo, construcdo do pensamento.
O desenho - linguagem tao antiga e tdo permanente na civilizacdo — atravessa
todos os tempos, manifestando-se em distintos suportes, instrumentos, materiais,
nos ofertando um repertério extenso de possibilidades espaciais, manifestacées e
atuagoes, nao restrito e circunscrito apenas dentro do universo grafico (DERDYK,
2014, p. 129)

Para pensar o artesanato como producédo simbdlica e cultural das criangas, o
desenho me concede pistas para tal. Acredito que quando uma crianca “artesana” ela
esta em estreita relagcdo com a imaginagéo e o criar que requerem o desenho, pois
“o desenho nao representa o real: 0 desenho cria o real imaginado” (SARMENTO,
2006, p. 11). O artesanato, assim como o desenho, exala sentidos, tenta representar
o pensamento de quem o fez.

O desenho é especialmente apropriado para aceder a formas de expressado de
criancas pequenas. Todavia, essas formas s6 sdo verdadeiramente acessiveis
se forem contextualizadas. [...] Os desenhos s&o interpretaveis a luz das culturas
infantis e, nomeadamente dos seus pilares estruturantes: a cultura ludica, a fantasia
do real, a interactividade e a reiteracdo (SARMENTO, 2006, p. 14).

Em consonancia com Monteiro (2013), busco compreender a produgéo simbdlica
das criangas para além de um instrumento que revele as caracteristicas dos tracados
como evidencias dos estagios mentais pré-estabelecidos, que devam obedecer a
uma logica etapista, sequencial e universal. Essa compreenséo etapista tornou-se
referencial para apreender a producgéo simbdlica pelo seu conteudo subjetivo com fins
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terapéuticos, avaliativos, ou como expressao das fases de desenvolvimento mental
das criangas. Todavia, o olhar etapista sobre as producdes simbolicas infantis o
desvincula de toda a interac&o social que as criangas vivenciam e, consequentemente,
dos sentidos que essa interatividade constroi.

Dotar de significados e sentidos 0 mundo que nos rodeia néo é tarefa simples.
Nem para criangas e nem para adultos. Os sentidos que as criangas “artesanam” em
suas producgdes nao sao traduziveis de forma tao clara para nés, adultos. O desenho
[e aqui também podemos ler: 0 artesanato] infantil é rico de interpretacdes e exala a
esséncia, 0s anseios, as palavras, o mundo das criangas.

Nessa direcéo, Staccioli (2014, p. 97) argumenta sobre a complexidade que a
producao simbolica das criangas carrega ao ter como proposta comunicar algo aos
outros, ao mundo, ou a si mesmas. Assim, o autor enfatiza que

Explicar o mundo n&o é uma operacéao simples, nem mesmo para adultos. Muitas
vezes nos faltam palavras para dizer o que pensamos ou queremos que 0S outros
compreendam. Nesses casos, precisamos de desvios linguisticos, de contornos de
palavras para dizer, de similitudes, de metaforas. Sabemos de maneira implicita que
ndo podemos dizer completamente o0 que gostariamos de comunicar, conscientes
de que o modo com o qual percebemos, pensamos, elaboramos determinado
evento é, de qualquer forma, incomunicavel, mas que, a0 mesmo tempo, esse
evento quer ser explicitado, trazido a luz, iluminado. Trata-se de uma operagao
altamente produtiva seja no plano cognitivo, seja como tomada de consciéncia
do proprio ser no mundo. [...] desenhar os préprios pensamentos, suas proprias
emocoOes, sua propria experiéncia vivida, suas elaboracdes. [...] Os desenhos
das criancas muitas vezes nos surpreendem. [...] porque mostram tanto as coisas
visiveis, quanto as que n&o se veem (STACCIOLI, 2014, p. 97).

E nesse misto de visivel e invisivel, na complexidade exalante de significados
e sentidos das producbes simbdlicas infantis que se pode ir ao encontro do que
as imagens infantis representam (STACCIOLI, 2014). Por isso que, quando estas
producdes sao criadas no ambiente escolar, é preciso muita cautela, disponibilidade
para a escuta, e € necessario um educador que nao julgue e nem iniba as culturas
infantis.

Cabe ainda a nés, adultos, educadores, compreendermos que por mais que as
criancas nos falem sobre seu desenho [seu artesanato], nés ndo vamos chegar a
esgotar todos os sentidos que elas depositaram em sua criacdo. Somos grandes e nao
mais pequenos, mas devemos olhar as produgdes infantis com ar de criancice, com
o intuito de nos aproximarmos do que realmente a criangca expressa. Nao devemos
buscar niveis de competéncia, inteligéncia, personalidade ou o aspecto artistico
produzido pelas criangas, pois “ndo se pode ler de maneira exaustiva ou significar
com certeza um desenho das criangcas quando ele € uma elaboracdo da realidade”
(STACCIOLI, 2014, p. 111).

Nesse sentido, quando a crianga cria, ela ndo tem o compromisso proprio da arte,
ela quer deixar sua marca, ou seja, expressar sua subjetividade. Contudo, a criacao
infantil ndo é apenas representacdo do mundo. E “necessidade de uso de linguagens,
ordenacdo do mundo interno, através do uso de signos pictoricos” (GOUVEA, 2011, p.
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561). E mesmo que a crian¢a ndo tenha compromisso com o campo artistico, este é

muito importante na construgdo da subjetividade e da cultura infantis.
As criangas ndo sdo artistas, mas procedem como artistas, tentando, como
eles, explicar-se ao mundo utilizando um meio que ndo permite (como nao pode
fazer nenhum outro meio) explicar-se para o mundo. [...] O mundo nao é sempre
explicavel, o mundo ndo € sempre conhecivel. Mas o mundo é sempre interpretavel.
A interpretagcédo usa linguagens para comunicar, € usa tantas delas: nenhuma
exaustiva, nenhuma oferece completude (STACCIOLI, 2014, p. 107).

Assim o artesanato também deve ser compreendido. As criangas ao produzirem
artesanatos estarao utilizando linguagens diferentes para ler o mundo que as cerca, e
construindo outras leituras de mundo. N&o seréo arteséds, mas procederdao como tal ao
expressarem suas incompletudes. Quero compreender os artesanatos “para além de
um olhar etapista” (MONTEIRO, 2013).

Compreender os sentidos dos artesanatos produzidos pelas criangas ndo € uma

tarefa facil, mas se transforma em mais um par de asas para as ideias voarem...

51 CONSIDERACOES FINAIS (OU SERIA O INACABAVEL DE NOSSAS IDEIAS?)

Ao “artesanar” esta reflexdo, ha a tentativa de descortinar discussdes sobre
artesanato, expressao estética da cultura popular como estimulador da producao
simbdlica de criangas. E um “artesanar” inacabado, pois ndo traz leituras de mundo
com respostas prontas, técnicas ou permanentes, pois o texto ndo tem fim, ja que as
ideias voam.

Os sentidos que compreendo da arte e da estética bakhtiniana e freireana me
motivam a pensar o artesanato para além de um artefato, para além da técnica. Dessa
forma, meu olhar para o artesanato ganha sentidos coloridos, pois o artesanato apesar
de ser um trabalho, um agir em prol do “ganha pao”, como simplesmente alguns o
concebem, é também um agir para o outro, para a vida. E um trabalho sim, mas é
um trabalho responsavel e tecido com muitos sentidos, onde renascem e libertam os
motivos para a existéncia. E um trabalho das m&os que traduzem os sentimentos dos
corpos em busca do ato da humanizagéo. Por isso, 0 artesanato € um objeto estético,
ganha um sentido para o artesao diferente de quem o contempla ou 0 adquire. Assim,
Bakhtin proporcionou-me olhar para o artesanato com olhos coloridos axiologicamente,
mas que almejam visdes na unidade da responsabilidade. Com Freire, meu olhar
ganha um colorido educativo, e vejo o artesanato como a boniteza do quefazer da
mao humana cultural.

O artesanato se torna a contextura para desenvolver uma proposta educativa que
une vida e escola em contexto. Bakhtin e Freire me fazem pensar em uma Educacéo que
seja praxis do “artesanar” coloridos axiol6gicos. Em outras palavras, uma pedagogia
que seja acao e reflexao sobre e com a realidade das criancas, da mesma forma como
vejo o artesanato: um quefazer responsavel. Reflito sobre uma proposta educativa que
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nao seja apenas um ato mecanico, e que seja praxis de “artesanar” leituras de mundo.
Desse modo, as criacdes infantis e as leituras de mundo pelas criangcas buscam
potencialidades no artesanato, o qual estimula o (re)criar e (re)significar o artesanato.

Nessa perspectiva, 0 artesanato serve de asas para as criangcas, como gentes
e agentes sociais, produtoras de cultura, se inscreverem na histdéria com suas (re)
leituras de mundo, mas que voem na incompletude, ndo por serem ainda pequenas e
infantes.

Incompletude que estimule as criangas a nao aceitarem imposicoes e restricoes
as suas criagdes culturais estéticas. Incompletude critica, incompletude reflexiva,
incompletude questionadora, incompletude estética. Em outras palavras, incompletudes
de ideias que n&o as impossibilitem de ler o mundo, porque, mesmo que nao possam
escrever, pintam, desenham e “artesanam”.
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CAPITULO 20
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RESUMO: texto que apresenta a estratégia
colocada em pratica no Instituto Master de
Ensino Presidente Anténio Carlos de Araguari-
MG, promovendo as acessibilidades de maneira
efetiva, a partir do didlogo constante entre os
usuarios que necessitam desse suporte e 0s
profissionais de apoio pedagodgico. O objetivo
foi sensibilizar e conscientizar as pessoas
sobre a importancia das acessibilidades via
acbes cotidianas simples, favorecendo a
inclusdo; atentando-se as suas especificidades
e em cumprimento a exigéncia constitucional,
assegurando as pessoas com deficiéncia, a
realizacdo plena de direitos fundamentais.
Pensando sistema
educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagcdo e com base na igualdade

na garantia de um

de oportunidades, recorremos ao Decreto n°
7.611/2011, art.1° e também ao Manual da
Acessibilidade, 2009, visto que, na base de
tudo, esta o principio democratico da educacao
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para todos, ficando evidente nos sistemas
educacionais que se preocupam com todos
os alunos. A proposta contou com pesquisas,
entrevistas e a colaboracédo de professores,
alunos e intérprete de LIBRAS- Lingua Brasileira
de Sinais e foi construida a partir da nossa
experiéncia frente ao Nucleo de Acessibilidade
e Apoio Psicopedagoégico do IMEPAC (NAAP),
no atendimento as pessoas com deficiéncia.
Assim, pudemos concluir que a melhoria do
processo das acessibilidades, se pretende
atingir a todos os colaboradores, facilitando a
convivéncia como um todo; precisa ter alguma
forma de orientar essa conduta.
PALAVRAS-CHAVE: Acessibilidades,
Educacéo, Incluséo.

ABSTRACT: text that presents the strategy put
into practice in the educational Master Institute
Antonio Carlos de Araguari, Minas Gerais,
promoting the accessibility effectively, from the
constant dialogue between users who need that
support and educational support professionals.
The objective was to sensitize and educate
people about the importance of accessibility via
simple everyday actions, favoring the inclusion;
considering himself to their specificities and in
compliance with the constitutional requirement,
people  with disabilities, the
implementation of fundamental rights. Thinking

ensuring

on guarantee of inclusive education system at
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all levels, without discrimination and on the basis of equality of opportunity, we resort
to Decree n° 7,611/2011, art. 1 and also the Accessibility Handbook, 2009, Whereas,
on the basis of everything, is the democratic principle of education for all, becoming
evident in educational systems that are concerned with all students. The proposal
included surveys, interviews, and the collaboration of teachers, students and interpreter
of Brazilian Sign Language-POUNDS and was built from our experience in front of
the nucleus of accessibility and Support of IMEPAC Psychology (NAAP), in service
to people with disabilities. So, we were able to conclude that the improvement of the
process of accessibility, if we want to reach all employees, facilitating the coexistence
as a whole; need to have some way of guiding this conduct

KEYWORDS: Accessibility, Education, Inclusion

11 INTRODUCAO

Assuntos referentes a inclusédo e acessibilidade, ainda que fagam parte de nosso
cotidiano, encontram-se ainda, em algumas situacdes, no mundo das ideias, pois vez
ou outra deparamo-nos com reportagens ou presenciamos situagdes que desrespeitam
a pessoa com deficiéncia.

Nesse sentido, enquanto coordenadora do Nucleo de Acessibilidade e Apoio
Psicopedagogico (NAAP) do IMEPAC, no periodo de 2010 a 2018, atendendo aos
alunos, foi perceptivel a necessidade de se pensar em agdes que pudessem ser
significativas e facilitadoras da convivéncia de todos os usuarios do servigo prestado
pela instituicdo, incluindo o saber agir, de modo natural, tranquilo e respeitoso com
pessoas com deficiéncia.

Assim, a época da proposta, foi considerada ndo apenas a demanda que passou
a existir na instituicdo, bem como a necessidade de se pensar na formacé&o mais
humanizada do profissional que ali estudava, mas que n&o sabia como agir frente
a essa nova situacdo. Essa demanda também partiu dos préprios estudantes com
deficiéncia, que a época, eram trés alunos surdos e dois com deficiéncia visual, os
quais muito nos ajudaram na construcao desse material e da estratégia em si, visando
a incluséao.

Em 2017, os, principios filos6ficos que norteavam as praticas académicas estavam
relacionados a: igualdade entre as pessoas, independente de nacionalidade, género,
cor, orientacdo sexual ou credo, opondo-se a qualquer espécie de discriminacéo e
injustica social; busca continua pela exceléncia académica, alicercada na inovacao
e na formacgao integral da pessoa humana; respeito aos principios de liberdade, de
solidariedade e dos direitos humanos; garantia dos valores da democracia, do estado
de direito dai decorrente e da Constituicao da Republica; protecdo do meio ambiente e
da natureza como fonte de vida e relacionada a justica social, aos direitos humanos, a
saude, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade
sexual; incluséo da pessoa com deficiéncia, propiciando seu ingresso, permanéncia
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e sucesso no ensino superior em igualdade de condigbes e responsabilidade com
a sociedade. Deste modo, respaldados pelo documento da instituicdo, buscamos
estudar alternativas que pudessem garantir a efetividade dos direitos e o0 processo de
aprendizagem e relagdes saudaveis para todos.

Assim, considerando tanto a missdo quanto a visao institucional, o Nucleo de
Acessibilidade e Apoio Psicopedagdgico, junto ao Nucleo de Apoio ao Estudante,
apresentaram a proposta de acdes cotidianas promovedoras de acessibilidades no
IMEPAC, elaboradas em parceria com pessoas que se faziam presentes na instituicao
e que entendiam como fungéo precipua da educacéao, a acessibilidade, como direito
de todos.

2| DESENVOLVIMENTO

Por acessibilidade, temos por definicao

As condicbes e possibilidades de alcance para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, de edificacbes publicas, privadas e particulares, seus espacos,
mobiliarios e equipamentos urbanos, proporcionando a maior independéncia
possivel e dando ao cidadé&o deficiente ou aqueles com dificuldade de locomocéo,
o direito de ir e vir a todos os lugares que necessitar, seja no trabalho, estudo ou
lazer, o que ajudara e levara a reinsercao na sociedade. (BRASIL, 1994; BRASIL,
1998).

EM face desse direito de ir e vir, com autonomia, foi necessario fazer os devidos
ajustes, para que pudéssemos garantir um sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades. Desta
forma, recorremos ao Decreto n° 7.611/2011, art.1°, o qual destaca que para um
ensino inclusivo, todos devem sentir-se bem-vindos, acolhidos e atendidos em suas
necessidades especificas, contribuindo assim para seu sucesso académico, bem
como nos fundamentamos também no Manual da Acessibilidade, 2009, visto que, na
base de tudo, esta o principio democratico da educacgao para todos, ficando evidente
nos sistemas educacionais que se desejam inclusivos.

A promocgao da acessibilidade s6 sera efetiva a partir do dialogo constante
entre os usuarios e os profissionais de apoio pedagoégico, buscando entender como
a instituicdo pode/deve adaptar-se as necessidades da pessoa com deficiéncia e, a
partir disso, planejar a melhoria do processo de acessibilidade dentro da instituicéo,
ja vislumbrando nosso objetivo maior que é a inclusdo. Por isso, acreditamos ser
importante, a realizacdo de trabalhos voltados a conscientizacdo dos profissionais e
da sociedade a respeito da melhoria da qualidade de vida das pessoas com limitacoes.

A proposta contou com pesquisas, entrevistas e a colaboracéo de professores,
alunos e intérprete de LIBRAS- Lingua Brasileira de Sinais, e foi construida a partir da
experiéncia do NAAP, no atendimento as pessoas com deficiéncia e a constante troca
de informacdes com o NAE. Desta forma, elaboramos uma lista de possiveis agdes e
comportamentos adequados, ao nos relacionarmos com pessoas com deficiéncia. O
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modelo foi apresentado, corrigido pela professora de Lingua Portuguesa da instituicao
e depois, passou pelo crivo dos estudantes com deficiéncia, para que pudéssemos
fazer a distribuicdo do material para todos os colaboradores e alunos do IMEPAC.

O modelo final, focou em aspectos que norteavam condutas ao lidar com todas
as formas de deficiéncia, bem como os materiais disponiveis na instituicao para que
os professores pudessem rever suas praticas e adapta-las as necessidades dos
estudantes.

Deste modo, tivemos o documento que contemplava dicas faceis e capazes de
proporcionar a incluséo. Ao abordarmos as dicas sobre relacionamento, destacamos
algumas orientagcbes que deviam ser seguidas nos contatos com as pessoas com
deficiéncia, deixando evidente que nao eram regras absolutas, mas especificidades
dos diferentes tipos de deficiéncias, pontuados a partir da experiéncia de educadores
e das proprias pessoas com deficiéncia.

Por exemplo, ao chamar a pessoa, foi indicado que se usasse o termo hoje
mundialmente aceito: “pessoa com deficiéncia (fisica, auditiva, visual ou intelectual)”,
em vez de “portador de deficiéncia”, “pessoa com necessidades especiais” ou “portador
de necessidades especiais”; que as pessoas poderiam usar os termos "cego” e “surdo”,
mas que jamais utilizassem termos pejorativos ou depreciativos como “deficiente”,
“aleijado”, “invalido”, “mongol”, “excepcional’, “retardado”, “incapaz”, “defeituoso”,
dentre outros.

No atendimento a Pessoas com Deficiéncia Fisica, destacou-se a importancia
de perceber que para uma pessoa sentada é incébmodo ficar olhando para cima por
muito tempo, assim, ao conversar por mais tempo que alguns minutos com uma
pessoa que usa cadeira de rodas, se for possivel, lembrar-se de sentar, para que
ambos fiquem com os olhos no mesmo nivel.

Outro detalhe mencionado foi referente a cadeira de rodas (assim como as
bengalas e muletas), ou seja, € parte do espago corporal da pessoa, quase uma
extensao do seu corpo. Desse modo, apoiar-se na cadeira de rodas é tao desagradavel
como fazé-lo numa cadeira comum em que uma pessoa esta sentada.

Ao empurrar uma pessoa em cadeira de rodas, faga-o com cuidado, prestando
atencédo para n&o bater nas pessoas que caminham a frente; e, caso pare para
conversar com alguém, lembre-se de virar a cadeira de frente para que a pessoa
também participe da conversa.

Ao perceber que a pessoa parece estar em dificuldades, ofereca ajuda e, caso seja
aceita, pergunte como deve proceder, afinal, as pessoas tém suas técnicas individuais
para subir escadas, por exemplo, e, as vezes, uma tentativa de ajuda inadequada
pode até atrapalhar. Outras vezes, o auxilio é essencial: pergunte e sabera como agir,
nao se ofendendo se a ajuda for recusada.

Mencionou-se, também, que ao presenciar um tombo de uma pessoa com
deficiéncia, ofereca-se imediatamente para auxilia-la, mas nunca aja sem antes
perguntar se e como deve ajuda-la. Um detalhe importante, € a necessidade de
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estarmos atentos para a existéncia de barreiras arquitetdnicas quando for escolher
uma casa, restaurante, teatro ou qualquer outro local que queiramos visitar com uma
pessoa com deficiéncia fisica. E, para finalizar, ndo se acanhe em usar termos como
“andar” e “correr”, afinal, as pessoas com deficiéncia fisica empregam naturalmente
essas mesmas palavras.

Em relacdo ao Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual, destacamos
gue nem sempre elas precisam de ajuda; mas se encontrar algum deficiente visual que
pareca estar em dificuldades, identifique-se, faca-o perceber que vocé esta falando
com ele e ofereca-lhe seu auxilio. De forma anéloga, nunca ajude sem perguntar como
fazé-lo e, caso sua ajuda como guia seja aceita, coloque a mao da pessoa no seu
cotovelo dobrado, assim, ela ird acompanhar o movimento do seu corpo enquanto
vocé vai andando. Num corredor estreito, por onde sé € possivel passar uma pessoa,
coloque o seu braco para tras, de modo que a pessoa cega possa continuar seguindo
VOCé.

E sempre bom avisar, antecipadamente, sobre a existéncia de degraus, pisos
escorregadios, buracos e outros obstaculos durante o trajeto, e ao explicar direcoes,
seja o mais claro e especifico possivel; de preferéncia, indique as distancias em metros
(“uns vinte metros a nossa frente”, por exemplo). Quando for afastar-se, avise sempre.

Algumas pessoas, sem perceber, falam em tom de voz mais alto quando
conversam com pessoas cegas. A menos que ela tenha, também, uma deficiéncia
auditiva que justifique isso, ndo faz nenhum sentido gritar, deste modo, fale em tom
de voz normal. Destaque, também, que ndo se deve brincar com um céo-guia, pois
ele tem a responsabilidade de guiar o dono que ndo enxerga e nao deve ser distraido
dessa funcéo.

As pessoas cegas ou com visdo subnormal sdo como qualquer outra pessoa,
s6 que nao enxergam. Trate-as com 0 mesmo respeito e consideracao dispensados
as demais pessoas. No convivio social ou profissional, ndo as exclua das atividades
normais, deixando que elas decidam como podem ou querem participar. Finalizando
este item, fique a vontade para usar palavras como “veja” e “olhe”, pois as pessoas
com deficiéncia visual as empregam com naturalidade.

Em relacéo ao Atendimento as Pessoas com Paralisia Cerebral, fruto da lesao
cerebral, ocasionada antes, durante ou apds o nascimento, causando desordem sobre
os controles dos musculos do corpo, devemos entender que ela ndo € uma crianga,
nem é portador de doenca grave ou contagiosa, portanto, devemos trata-la com a
mesma consideracéo e respeito usados com as demais pessoas.

Quando encontrar uma pessoa com paralisia cerebral, lembre-se de que ela
tem necessidades especificas, por causa de suas diferencas individuais, e pode
ter dificuldades para andar, fazer movimentos involuntarios com pernas e bragos
e apresentar expressoes estranhas no rosto. Assim, nao se intimide, trate-a com
naturalidade e respeite 0 seu ritmo, porque em geral essas pessoas sao mais lentas.
Tenha paciéncia ao ouvi-la, pois a maioria tem dificuldade na fala. Ha pessoas que
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confundem esta dificuldade e o ritmo lento com deficiéncia intelectual.

Para o Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Auditiva, lembramos que
nao € correto dizer que alguém é surdo-mudo, afinal, muitas pessoas surdas néo
falam porque nao aprenderam a falar e algumas fazem a leitura labial, outras néo.
Deste modo, Ao falar com uma pessoa surda, acene para ela ou toque levemente
em seu braco, para que ela volte sua atencdo para vocé. Posicione-se de frente para
ela, deixando a boca visivel de forma a possibilitar a leitura labial. Evite fazer gestos
bruscos ou segurar objetos em frente a boca, falando de maneira clara, pronunciando
bem as palavras, sem exagero, usando a sua velocidade normal, a n&o ser que lhe
pecam para falar mais devagar.

Ao falar com uma pessoa surda, procure nao ficar contra a luz, e sim num lugar
iluminado; seja expressivo, pois as pessoas surdas ndo podem ouvir mudancas sutis de
tom de voz que indicam sentimentos de alegria, tristeza, sarcasmo ou seriedade, e as
expressoes faciais, 0os gestos e 0 movimento do seu corpo sdo excelentes indicacoes
do que vocé quer dizer. Enquanto estiver conversando, mantenha sempre contato
visual. Se desviar o olhar, a pessoa surda pode achar que a conversa terminou.

Nem sempre a pessoa surda tem uma boa dic¢do. Se tiver dificuldade para
compreender o que ela estd dizendo, ndo se acanhe em pedir para que repita.
Geralmente, elas ndo se incomodam em repetir quantas vezes for preciso para que
sejam entendidas. Se for necessario, comunique-se por meio de bilhetes, o importante
€ se comunicar.

Mesmo que a pessoa surda esteja acompanhada de um intérprete, dirija-se a
ela, e nao ao intérprete. Algumas pessoas surdas preferem a comunicacao escrita,
outras usam lingua de sinais e outras ainda preferem codigos préoprios. Estes métodos
podem ser lentos, requerem paciéncia e concentracéo. Vocé pode tentar se comunicar
usando perguntas cujas respostas sejam sim ou n&o. Se possivel, ajude a pessoa
surda a encontrar a palavra certa, de forma que ela ndo precise de tanto esforco para
transmitir sua mensagem. Nao fique ansioso, pois isso pode atrapalhar sua conversa.

No Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Intelectual, aja naturalmente
ao dirigir-se a ela, tratando-a com respeito e consideracéo, de acordo com sua idade,
portanto, ndo a ignore. Cumprimente e despeca-se dela normalmente, como faria
com qualquer pessoa, dando-lhe atengcédo, conversando e vocé vera como pode ser
divertido. Seja natural, diga palavras amistosas. Importante ndo superproteger a
pessoa com deficiéncia intelectual, deixando que ela fagca ou tente fazer sozinha tudo
o que puder. Ajude apenas quando for realmente necessario.

N&o subestime sua inteligéncia. As pessoas com deficiéncia intelectual levam
mais tempo para aprender, mas podem adquirir muitas habilidades intelectuais e
sociais.

Apos destacarmos as dicas, inserimos um item que foi chamado de DIALOGO
COM PESSOAS COM DEFICIENCIA NOS DIVERSOS SETORES DA IES, pois
geralmente € perceptivel um medo eminiciar algum dialogo, ou até mesmo em perguntar
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coisas simples como: 0 que precisa? Posso ajudar? Existe um certo temor de que o
deficiente possa se ofender com algum comentario, isso prejudica o estabelecimento
do didlogo. Por isso destacamos como importante que os atendentes ndo evitassem
qualquer interacdo com deficientes, n&o tivessem medo de perguntar sobre assuntos
relacionados a deficiéncia e quando sentissem que era necessario auxiliar em algo,
que o fizessem sem medo, pois o proprio deficiente lhe forneceria as orientagcbes a
esse respeito.

Em seguida, destacamos acerca do DIALOGO COM PESSOAS COM
DEFICIENCIA EM SALA DE AULA, para que os docentes realizassem suas atividades
considerando todos os alunos e adaptando sua metodologia, quando fosse necessario.
Deste modo, elencamos como dicas, no caso de ter alunos com deficiéncia visual:
se possivel, ditar enquanto escreve na lousa; ao trabalhar com alguma imagem ou
gréafico que seja relevante para a compreensao da disciplina, descrevé-lo, apontando
0s aspectos principais; providenciar as avaliagdbes em arquivos digitais. No caso de
usar imagens postadas no portal, elas devem apresentar uma breve descricao, como,
por exemplo de legenda: Imagem para cego ver.

Em relagdo ao aluno surdo, a partir da criacao da Lei n° 10.436/02 e do Decreto
n°® 5626/05, destacou-se a presenca obrigatoria do intérprete de Libras nas instituicdes
Publicas Federais e Estaduais e nas Privadas de Ensino Superior, com isso, muitos
Surdos tomaram animo para ingressarem no curso superior. De fato, para muitas
instituicbes do ensino superior receber um aluno surdo tem sido um acontecimento
inédito e, com isso, muitos ajustes precisam ser feitos: contratar um Tradutor Intérprete
de Libras/Lingua Portuguesa para cada sala onde se encontra um ou mais alunos
Surdos; todo o material usado pelo professor(a) para ministrar o contetdo deve estar
acessivel ao intérprete com antecedéncia, para que este possa fazer a adaptagcéao
para a Lingua Brasileira de Sinais; a instituicdo deve identificar-se como acessivel
a pessoa Surda através de sinalizagdo visual (placa), em que a instituicdo pode
disponibilizar um endereco eletrénico ou whatsapp para o agendamento da assisténcia
de um intérprete da instituicdo, caso a mesma nao possua um disponivel em tempo
integral. Importante ndo isolar o aluno surdo, afinal, a comunicacé&o oral ndo é a unica
forma de comunicacé&o. Outro detalhe é que o surdo n&o deve ser estigmatizado como
nervoso ou dificil, pois essa impressao pode ser errbnea; ele € muito mais expressivo
do que os demais que séo ouvintes. O intérprete tem a responsabilidade de facilitar a
comunicacéo entre aluno e professor, entre aluno e classe e entre aluno e instituigao,
ou seja, ele € um mediador, a responsabilidade pelo aprendizado continua sendo do
aluno e do professor.

Mesmo que o aluno surdo esteja acompanhado do intérprete da instituicao, os
colaboradores dos setores com 0s quais o0 aluno surdo precisara ter contato ao longo
do seu curso, devem conhecer no¢des basicas da Lingua Brasileira de Sinais para que
o aluno surdo sinta-se acolhido e o colaborador da instituicdo possa auxilia-lo com a

mesma qualidade que auxilia os demais alunos ouvintes.
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31 CONSIDERACOES FINAIS

Ao se atentar para as especificidades das pessoas com deficiéncia, a IES cumpre
uma exigéncia constitucional, o direito a acessibilidade, assegurando as pessoas com
deficiéncia, a realizacéo plena de direitos fundamentais como a capacidade de circular
pelos espacos de forma livre e com autonomia e o direito a comunicacéao efetiva.

Portanto, & nossa obrigagdo, como cidadao, combater toda e qualquer forma de
preconceito e discriminacdo. Nossa participacéo é importante e deve ser efetivada de
forma respeitosa, ética e humana.

Quando da escrita desse artigo, cabe destacar que uma nova versao da cartilha
ja esta em fase de reestruturacédo, tendo em vista que a educacdo € um processo
dindmico e precisamos nos manter em constante atualizacdo. Devendo estar mais
atentas e conscientes sobre as acessibilidades, as pessoas que participam desse
contexto. Até mesmo porque, quem iniciou esse processo, deixou a coordenacéo do
NAAP e apoia indiretamente as acbOes de acessibilidade e inclusao que continuam
acontecendo dentro da IES.
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RESUMO:
contextualizar

O presente estudo tenciona

a conjuntura da crise da
Modernidade e da Pds-modernidade, com o
proposito de verificar a presenca desse legado
na producéo das dissertagdes defendidas entre
os anos 2000 e 2009 do programa Programa
de Pos-graduagcdo em Servico Social da
Universidade Federal da Paraiba. Resultade um
estudo bibliografico realizado a partir do estado
da arte, materializado através das dissertacdes
defendidas neste periodo. A década de 2000
€ marcada pelos respingos de mudancas
sociais, culturais e politicas dos anos 1990 e
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gue se intensificam na década de 2000, sendo
evidente o espraiamento da questao social com
faces contemporaneas, rebatendo diretamente
na perda de direitos sociais conquistados
pincipalmente para os trabalhadores e as
investidas do ideario neoliberal na sociedade
na area politica, social e econdmica. Diante
desses fatores, por meio das dissertacoes
pode ser percebida a contribuicdo do Servigco
Social para a compreenséo e da realidade da
conjuntura dos anos 2000 e seu esforco pela
busca de respostas para as demandas que sao
colocadas para a profisséo.
PALAVRAS-CHAVE: Producao de
Conhecimento, Servico Social, Politica Social.

ABSTRACT: The present study intends to
contextualize the conjuncture of the crisis of
Modernity and Postmodernity, with the purpose
of verifying the presence of this legacy in the
production of the dissertations defended
between the years 2000 and 2009 of the
Program Postgraduate in Social Work of the
Federal University of Paraiba. It results from
a bibliographical study made from the state of
the art, materialized through the dissertations
defended in this period. The decade of 2000 is
marked by the spills of social, cultural and political
changes of the 1990s and that intensified in the
decade of 2000, being evident the spreading of
the social question with contemporary faces,
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directly rebounding in the loss of social rights conquered mainly for the workers and the
onslaughts of neoliberal ideology in society in the political, social and economic sphere.
Faced with these factors, through the dissertations can be perceived the contribution
of Social Service to the understanding and reality of the conjuncture of the years 2000
and its effort to find answers to the demands that are placed on the profession.
KEYWORDS: Knowledge Production, Social Service, Social Policy

11 INTRODUCAO

A década de 2000 é demarcada pelos respingos de transformacdes societarias
dos anos 1990 e que se intensificam no contexto dos anos 2000, sendo evidente a
propagacao da questao social com facetas contemporaneas, rebatendo diretamente
no desmonte de direitos sociais.

No ambito das questbes politicas os governos petistas conduzem a sociedade
no trato da questao social por meio de politicas compensatoérias continuando ao que
ja se fazia no governo anterior, assim, sobre os fatores econémicos da sociedade
brasileira, os governos optam em adotar as flexibilizacoes e as privatizagdes atendendo
os interesses do capital, afastando a concepcao do direito do cidadao e tornando-o
cidadao-consumidor como dita o capitalismo contemporéaneo.

Diante desses fatores, por meio das disserta¢des pode ser percebida a contribuicéo
do Servigo Social para a compreensao e da realidade da conjuntura dos anos 2000 e
seu empenho pela busca de respostas para as demandas que s&o colocadas para a
profissao.

Portanto, a producéo do conhecimento no Servico Social espelha a realidade
observada pela profissao, e utilizando-se do estado da arte pode-se aqui categorizar
0s objetos estudados no PPGSS/UFPB em que segue indicadores variados
correlacionados a discussao da conjuntura histérica estudada para mostrar o ataque
que as Politicas Sociais sofre ao longo da década de 2000.

Nessa perspectiva, objetiva-se apresentar uma analise da pesquisa desenvolvida
no Programa de Pé6s-Graduagcdo em Servico Social da Universidade Federal da
Paraiba. Para tanto, tal investigacdao tenciona contextualizar a conjuntura da crise
da Modernidade e da Pos-modernidade, com o propdésito de verificar a presenca
desse legado na producédo das dissertagcdes defendidas entre os anos 2000 e 2009
do programa supracitado. Este estudo embasa-se tedérico e metodologicamente no
materialismo historico-dialético.

Resulta de um estudo bibliografico desenvolvido pela metodologia do estado da
arte. As pesquisas que usam do estado da arte “[...] sdo reconhecidas por realizarem
uma metodologia de carater inventariante e descritivo da producédo académica e
cientifica sobre o tema que busca investigar [...]” (FERREIRA, 2002, p. 258).

A producédo de conhecimento na area do Servico Social brasileiro, iniciada nos
anos 1970, em plena vigéncia da ditadura militar (1964/1980), é considerada recente se
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comparada a outras areas das Ciéncias Humanas e Sociais. Advinda da necessidade
de criar bases tedricas sobre o Servigco Social, inserido no processo de reconceituacao
latino-americano, essa necessidade aproximou o Servico Social do Marxismo, na
tentativa de romper com o Servico Social tradicional, de cunho conservador.

Em 1972, foi criado na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC/SP) o
primeiro curso de p6s-graduacéo em Servigo Social, que passa a ser reconhecido pela
Fundacéo Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
em 1985. De acordo com Kameyama (1998, p. 3) “[...] os cursos de pds-graduacao
constituem-se em espacos privilegiados para producdo de conhecimento e suas
atividades estéo intrinsecamente ligadas a producédo e reproducdo da comunidade
cientifica e técnica”.

Para Yazbek (2009), a produc¢ao do conhecimento no Servigo Social, que passa
a ser gerada com o advento dos cursos de Pos-graduacéo, torna-se possivel mediante
a aproximagao com a pesquisa cientifica.

[...] desenvolveu-se na pesquisa acerca da natureza de sua intervencéo, de seus
procedimentos, de sua formacao, de sua histdria e, sobretudo acerca da realidade
social, politica, econémica e cultural onde se insere como profissdo na divisao
social e técnica do trabalho. Avancou na compreensado do Estado capitalista, das
politicas sociais, dos movimentos sociais, do poder local, dos direitos sociais, da
cidadania, da democracia, do processo de trabalho, da realidade institucional
e de outros tantos temas. Enfrentou o desafio de repensar a assisténcia social
colocando-a como objeto de suas investigacdes. (YAZBEK, 2009, p. 12-13).

Mas, é nos anos 1990, conforme Netto (2003), que o Servico Social se
apresenta como profissao consolidada, ao colocar a profissao no desafio da producao
do conhecimento. O rompimento com o conservadorismo possibilita a renovagao
intelectual das produg¢des marcadas pela influéncia marxista.

O Servico Social, a partir dessa perspectiva, avanca na producao do
conhecimento assumindo uma dire¢cao social e estratégica do seu projeto politico.
Como exemplo, cita-se a implementacéo do Projeto Etico Politico do Servico Social
brasileiro em um contexto conjuntural adverso, causado pela consolidacéo e expansao
do neoliberalismo, que conduz as perdas de direitos sociais conquistados, ressurgindo
vestigios neoconservadores que conduz o Servigo Social a novos desafios quanto a
sua materialidade, derivados do movimento p6s-moderno.

O projeto neoliberal, com os principios da flexibilizacdo, desregulamentacéao e
privatizacao, desresponsabiliza o Estado em defesa da sociedade civil no enfrentamento
das expressdes da “questao social” mediante a atuacdo do chamado “Terceiro Setor”.
O discurso neoliberal, no Brasil, € propagado por Luis Carlos Bresser-Pereira, ministro
do 1° governo FHC (1995-1998) e criador do Plano Diretor de Reforma do Aparelho do
Estado (PDRE), em 1995.

Alinhado a esse processo os anos 2000 em toda América Latina, e no Brasil, ndo
foi diferente, vivenciou a acessao dos governos ditos progressistas, que instituiram
planos e projetos fundamentados no novo desenvolvimentismo, mesclando o

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 8 Capitulo 21 187



desenvolvimento econdmico, com o desenvolvimento social.

O discurso, adotado pelos governos petistas, expressa a unido entre o
desenvolvimento econémico e o0 desenvolvimento social como mecanismo de
enfrentamento das expressdes da “questédo social. Assim, ao passo que 0S governos
petistas investiam na economia e na livre circulagcdo do mercado, tentaram promover
programas sociais, com destaque os programas de transferéncia de renda, conferindo
centralidade a Politica de Assisténcia Social.

Enquanto as demais politicas sociais tornam-se alvos de ataques e
transformagdes que as colocam como produto mercantil do capital, por meio das
privatizacdes institucionais desde a década de 1990 e intensificadas nos anos 2000,
como o sucateamento da educacgao basica e a privatizacdo do ensino superior. Nao
por acaso, vale evidenciar que:

[...] essas metamorfoses que restringem os direitos sociais, focalizam na ponta da
barbarie as politicas sociais e mercantilizam as mesmas em favorecimento dos
setores ligados aos servicos financeiros, sdo as tendéncias mais presentes para a
contencéo da crise estrutural do capital. (RIBEIRO; LARA, 2012, p. 12).

Nesse quadro conjuntural, a producédo do conhecimento no Servico Social
comeca a ser perpassada pela influéncia pés-moderna, paralelamente as producoes
cientificas que reafirmam o legado da Modernidade, uma vez que essas producdes se
abalizam na perspectiva marxista.

Decerto o movimento pds-moderno, que declara superar a Modernidade, é
visto como “[...] um modo de pensar e de agir no mundo que vem reforcando uma
pratica social consternadora, apolitica, apartidaria e desmobilizadora, consolidado na
desconstrucao de projetos, principios e valores coletivos [...]”, como aponta Cantalice
(2013, p. 241).

As apropriagcbes poOs-modernas, justificadas pelo relativismo metodolégico,
argumentam que existem lacunas e insuficiéncias nas respostas dadas pelo marxismo
em face de novos elementos postos pelo mundo contemporaneo. No Servigco Social,
a falta ou fragilidade da concepcéo do método critico dialético, se torna um campo de
apropriacao das elaboragdes p6s-modernas.

E fato, que as inflexes pés-modernas presentes na producdo do conhecimento
em Servico Social, mesmo de forma timida, questionam a atual direcdo socio-
estratégica marxista da profissdo, seja o projeto profissional, seja a orientacado de
sua instrumentalidade que envolve as dimensdes tedrico-metodoldgica, ético-politica,
ideocultural e técnico-operativo da profissao.

A partir de producao do conhecimento gerada pelas Dissertacbes de Mestrado do
PPGSS/UFPB, demarca-se a presente analise sobre 95 (noventa e cinco) dissertacoes
defendidas na area de concentracdo da Politica Social, no periodo de 2000 a 2009.
Essas Dissertacdes foram analisadas a partir dos seguintes indicadores investigativos:
areas do conhecimento, campos de atuacéo das politicas sociais e areas tematicas
das politicas sociais.
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2| ANALISES DAS DISSERTACOES DE MESTRADO NA AREA DE POLITICA
SOCIAL DO PPGSS NOS ANOS 2000

Adiscusséao dos dados gerais referentes as Dissertacdes de Mestrado Académico
do PPGSS nos anos 2000 introduz a interpretacdo duas variaveis: Dissertacées do
Mestrado Académico defendidas nas duas areas de concentracdo Fundamentacéo
Tedrico-Pratica do Servico Social e Politica Social e Dissertacbes do Mestrado
Académico defendidas na area de Politica Social estratificadas por ano da década
2000.

A primeira discussédo indica que foram defendidas 117 (cento e dezessete)
Dissertacbes no PPGSS/UFPB, no periodo de 2000 a 2009 distribuidas entre as duas
areas de concentracéo, conforme se atesta a seguir:

AREAS DE CONCENTRAGAO

= Politica Social = Fundamentagao Tedrico-pratica do Servigo Social

Grafico 01 — Frequéncia de ocorréncias das Dissertagdes de Mestrado Académico do PPGSS/
UFPB por Areas de Concentragdo. Jodao Pessoa, 2000-2009.

Fonte: PPGSS/UFPB, 2016-2017.

A leitura do Grafico 1 aponta para a prevaléncia significativa da area de
concentracéo Politica Social com 95 (81%) dissertagbes defendidas, considerando
o universo de 117 obras, e, consequentemente, 22 (19%) dissertacbes vinculadas a
area de Fundamentacgao Teorico-Pratica do Servigco Social.

Esse significativo percentual de producbes académicas em torno das Politicas
Sociais no PPGSS expressa uma tendéncia investigativa do Servigo Social brasileiro
ja constatado em inUmeras pesquisas e publicacdes. A interlocu¢do do Servi¢o Social
com as Politicas Sociais no Brasil inicia nas trés ultimas décadas do século XX, no
entanto, é no inicio do século XXI que essa relacéo consolida-se. Quanto a avango no
debate entre Servico Social e Politica Social, Mioto e Nogueira (2013, p.62) apontam

que:
Isso pode ser explicado pela alteracdo nos sistemas de protecéo social brasileiros,
apos o retorno do pais ao Estado de Direito, em 1985 [...] Estabelece-se um amplo
processo de producado de conhecimento em torno da politica social, que tem se
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constituido em um pilar central na consolidagdo do Servico Social como area de
conhecimento no campo das ciéncias sociais. Este fato favoreceu tanto a insercao
da profissdo e de seus profissionais no embate politico da sociedade brasileira
como, também, a discussao sobre a intervencao profissional dos assistentes
sociais no terreno da politica social.

A aproximacao expressiva do processo de producdo do conhecimento em
Servico Social em torno das Politicas Sociais, muito contribuiu para o amadurecimento
intelectual e metodologico dos assistentes sociais frente as demandas advindas das
novas expressdes da “questao social” que se espraiam no contexto contemporéneo
em face do projeto neoliberal, com o0 agravamento da desigualdade social e o processo
de assistencializacdo emergente nas Politicas Sociais em face da implementacao de

politicas compensatoérias no recente periodo neodesenvolvimentista.

Areas de Conhecimento N %
Servigo Social 64 67,3
Saude 22 23,0
Educacéo 07 7,3
Psicologia 01 1,0
Direitos Humanos 01 1,0

Total 95 100

Tabela 01 - Frequéncia de ocorréncias das Dissertagbes de Mestrado Académico vinculadas a
Area Politica Social do PPGSS/UFPB segundo as areas de conhecimento. Jodo Pessoa/PB,
2000-2009.

Fonte: UFPB/CCHLA/PPGSS, 2015-2016.

Quanto ao indicador de areas de conhecimento, verifica-se que a area mais
incidente foi a de Servigco Social, com 67,3% (64) do total de 95 Disserta¢des analisadas.

A segunda maior incidéncia recai sobre a Saude com 22 (23%), por ser até
meados dos anos de 2000, uma das Politicas Sociais que mais empregam assistentes
sociais e também objeto de interesse investigativo da profissdo; seguindo-se da area
de Educacao com 07 (7,3%); e, por fim, citam-se as areas da Psicologia e Direitos
Humanos com apenas 01 (1%) inferéncia cada.

Segundo Motta (2013, p. 18) 0 “[...] ponto de partida e motivacéo para refletir sobre
este tematem origem na observacao de alguns fenébmenos[...]” que permitem identificar
as particularidades e caracteristicas como inerentes aos estudos investigativos
do Servico Social. Decerto, essas areas do conhecimento integram o conjunto das
Ciéncias Sociais, dentre as quais as Agéncias de Fomento (como CAPES e CNPq) e
algumas Universidades inserem o Servigo Social ou nas Ciéncias Humanas.

[...] constata-se um significativo crescimento da demanda de profissionais de
outras areas pelas pos-graduagdes em Servico Social, tanto em nivel de mestrado
[...] motivada pela busca do conhecimento critico no campo das ciéncias humanas
e sociais, sem que tal demanda seja caracterizada por uma relacao de qualificacao
para o exercicio profissional do Servi¢co Social, mas por uma interlocu¢céo com a area

de conhecimento, pelo reconhecimento da qualificacdo dos seus docentes, além
dos referenciais tedrico-metodologicos e das linhas de pesquisa dos programas

(MOTA, 2013, p. 18).
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O Servico Social sendo uma profissdo que atua sobre a realidade social, passa a
dialogar com outras areas de conhecimento para construir uma dimensao interventiva
e investigativa, representada por meio de exercicio profissional e intelectual,
materializadas nas suas producdes cientificas e técnicas. Dado o dialogo da profisséo
com outras areas de conhecimento no ambito da Politica Social, cabe ressaltar que essa
aproximacéao permite o Servigo Social a ampliar o conhecimento e, consequentemente,
a produzir conhecimentos, bem como, a qualificar a intervencdo sobre as questdes e
demandas postas ao exercicio e a formagéao profissional, sobretudo, no atual contexto
gue se amplia a atuagao da profissdo na sociedade.

Campos de Atuacao (Politicas Sociais) N %
Politica de Assisténcia Social 19 20,0
Politicas de Saude 17 18,0
Politica de Protecéo de Protecéo a Crianca e ao Adolescente 12 12,6
Politica para pessoa ldosa 09 9,5
Politica para Pessoa com Deficiéncia 06 6,3
Politica de Educacao 06 6,3
Politicas Agrarias 04 42
Politica sobre Drogas 04 4,2
Politica de Saude do Trabalhador 04 42
Outras Politicas 14 14,7
Total 95 100,0

‘Tabela 02 - Frequéncia de ocorréncias das Dissertagbes de Mestrado Académico vinculadas a
Area Politica Social do PPGSS/UFPB segundo os campos de atuag¢do. Joao Pessoa/PB, 2000-
2009.

Fonte: UFPB/CCHLA/PPGSS, 2015-2016.

Tratando-se das analise quantitativa dos campos de atuacao das Politicas Sociais,
constata-se que entre as 95 dissertacbes pesquisadas, a maior incidéncia recai sobre
a Politica de Assisténcia Social com 19 (20 %), dissertacées defendidas. Decerto,
esse aumento significativo da Politica de Assisténcia Social deriva da investida dessa
Politica na Era Lulista, marcada pela aprovacédo da Politica Nacional de Assisténcia
Social (PNAS) e do Sistema Unico de Assisténcia Social, ambos em 2004, seguindo
da Norma Basica Operacional (NOB-2005), dentre outros avancos dessa Politica.
Ressalta-se que a grande maioria dos pesquisadores mestrandos que analisa essa
Politica Social tem a formacéao profissional de Servigco Social.

A seguir, a Politica de Saude com 17 (18%) dissertacbes, também é uma das
Politicas de maior interesse investigativo dos Assistentes Sociais, como também de
outras formagodes profissionais que cursam o Mestrado Académico do PPGSS/UFPB.
Destacam-se ainda as dissertacoes defendidas nos campos da Politica de Protecéo a
Crianca e ao Adolescente com 12 dissertacdes (12,6%) e a Politica da Pessoa ldosa
com 09 obras (9,5%).

Verificou-se ainda, mesmo que em menor quantidade, a Politica da Pessoa com
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Deficiéncia e a Politica de Educacgéo apresentam a mesma incidéncia com 06 (6,3%)
producdes, enquanto as trés Politicas Agrarias, Politica de Saude do Trabalhador e
Politica sobre Drogas tém o mesmo percentual de 04 (4,2%); e 14 (14,7%) identificadas
como outras, com 1 (1%) cada, distribuidas entre as Politicas de Desenvolvimento,
Habitacdo, Familia e algumas nao detectadas.

De acordo com Silva (2007, p. 06), “[...] os assistentes sociais — e ndo somente
eles — lidam com temas e objetos de estudo inseridos no mundo e imbricados com a
vida de seres sociais”. No Servigco Social, percebe-se uma vasta gama de tematicas que
estao postas na realidade para serem tomadas e estudadas como objeto investigativo,
ja que a dindmica social reconfigura a necessidade de novas interveng¢des sobre as
demandas sociais. Consequentemente, carece-se de novos estudos para apreender
as necessidades e compreender as particularidades sociais. Assim, atribui-se a
producédo académica, desenvolver pesquisas em diversas areas tematicas de modo a
compreende a totalidade da tematica, de maneira que a investigacéo contribua para o
desenvolvimento social.

[...] a pesquisa em nivel de Servico Social precisa perquirir temas pertinentes para
esta profisséo, para seus usuarios e para os proprios assistentes sociais, utilizando
a realidade como um necessario celeiro empirico que, por si sO, ndo produz
conhecimento (SILVA, 2007, p. 291).

Portanto, as tematicas estudadas sdo frutos de uma totalidade real, que se
circunscreve no campo de atuagdo no qual o assistente social esta inserido, seja
como profissional ou como sujeito social. Nesse sentido, a produgcéo do conhecimento
contribui para subsidiar a compreensao e analise de tais realidades expressas na
sociedade, captadas pelo olhar do profissional para desenhar possibilidades de
intervencdes. Desse modo “[...] as possibilidades estdo dadas na realidade, mas
ndo sao automaticamente transformadas em alternativas profissionais. Cabe aos
profissionais apropriarem-se dessas possibilidades e, como sujeitos desenvolvé-las,
transformando-as em projetos e frentes de trabalho”. (IAMAMOTO apud SILVA, 2007,
p. 290).

31 CONCLUSAO

Em termos conclusivos, o estudo comprovou que a investigacdo concentrada na
linha de pesquisa sobre Politica Social evidencia a necessidade de o Servico Social
conhecer este espaco que se apresenta, mais contundente, a partir dos anos 2000.
Sendo assim, fica claro que ha uma resisténcia nesta categoria em investigar objetos
que circunscreve a atuacao do Servico Social, derivados das mais variadas sequelas da
“questao social”. Além disso, podemos perceber que a concentragdo das dissertacoes
sobre a Politica Social obedece, também, a linha de pesquisa evidenciada no PPGSS
da UFPB.

Assim, estudar, analisar, compreender a Produ¢do do Conhecimento em Servico
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Social é uma tarefa pertinente da atual conjuntura que nos inserimos, ndo apenas
por compreender o campo tedrico em que esta profissdo vem se inserido, mas trata-
se, também, de uma defesa permanente do legado pratico e tedrico desta profissao
de viés critico, o qual hoje vem, duramente, sendo ameagada mediante a ofensiva
neoconservadora que se finca nos escombros de uma “nova cultura” do capital.
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RESUMO: O presente trabalho
objetivo refletir sobre a base tedrica, avancos e
conquistas do projeto de Extensao “Observatorio
da Etica Jornalistica Em Mato Grosso” (OBJOR-
MT), quando este completa trés anos de
implantacéo, desenvolvimento e manutencéao
institucional. O OBJOR-MT tem foco prioritario
na analise de conteudo regional do Estado
de Mato Grosso e se trata de uma iniciativa
académica que se sedimenta na perspectiva
tedrica da Educacao Critica para as Midias —
sedimentadas principalmente em reflexdes de
Kellner (2008), Freire (1996) e outros tedricos
que refletem sobre teorias da comunicacao,
jornalismo, ética e educacéo e que se justifica na
articulagao entre Ensino, Pesquisa e Extensao
— com a participacéo de docentes, estudantes
do curso de Jornalismo da Universidade do

tem por
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Estado de Mato Grosso e sociedade - voltada
para o fomento de um vinculo critico com a
cultura profissional jornalistica.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo para as midias;
Jornalismo; Etica.

ABSTRACT: The objective of this paper is
to reflect on the theoretical basis, advances
and achievements of the Extension project
“Observatory of Journalistic Ethics in Mato
Grosso” (OBJOR-MT), when it completes
three years of implementation, development
and institutional maintenance. The OBJOR-MT
has a priority focus on the analysis of regional
content in the state of Mato Grosso and is
an academic initiative that sedimates in the
theoretical perspective of Critical Education
for Media - sedimented mainly in reflections of
Kellner (2008), Freire (1996) and other theorists
that reflect on theories of communication,
journalism, ethics and education and that is
justified in the articulation between Teaching,
Research and Extension - with the participation
of teachers, students of the Journalism course
of the State University of Mato Grosso and
society - focused on the promotion of a critical
link with professional journalistic culture.
KEYWORDS: Education for the
Journalism; Ethic.

media;
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11 NO INTERIOR DO MATO GROSSO, OBSERVANDO O JORNALISMO

O presente trabalho tem por objetivo refletir sobre a base tedrica, avancos e
conquistas do projeto de Extensao cominterface em pesquisa denominado Observatério
da Etica Jornalistica em Mato Grosso (OBJOR-MT), desenvolvido na Universidade do
Estado de Mato Grosso — UNEMAT -, campus Alto Araguaia-MT, quando este completa
trés anos de implantacdo, desenvolvimento e manutencgéo institucional.

O objetivo principal do projeto em questéo foi o de construir e gerir um Observatorio
da Midia de carater académico, no Estado de Mato Grosso, que utilize diversos
suportes comunicacionais — site, blog, redes sociais, audio, video, impresso etc, -
para criar um contraponto ao conteddo informacional que ndo se baseia no esteio da
deontologia jornalistica, fomentando discussdes sobre democracia e midia, bem como
servir de base para articulagdes entre Ensino, Pesquisa com a Extensdo universitaria.
Ainda tem por obijetivo:

« Abrir canais comunicacionais democraticos para criticas livres de profes-
sores, estudantes, profissionais e sociedade organizada sobre a cobertura
politica da midia regional, estadual, nacional e internacional,

« Dar visibilidade, tornar publicas as discussdes que se produzem continua-
mente no ambiente universitario, na formacgao do jornalista;

Ampliar os horizontes de discussdo sobre midia e sociedade, retirando a
critica do gueto académico e levando-a para um amplo publico, atuando
assim sob uma perspectiva de Educacéo Critica para as Midias (KELLNER,
SHARE, 2008);

« Criar uma rede estadual de colaboradores para a elabora¢do de contetdo
para a iniciativa;

+  Somar-se a resisténcia ética e profissional do campo jornalistico, a partir
da perspectiva da Federacédo Nacional dos Jornalistas (FENAJ) e da Rede
Nacional de Observatorios da Imprensa (RENOI) e Fomentar atividades pu-
blicas de cunho informativo, de formacéo e de conscientizacéo, como deba-
tes, semindarios, minicursos e oficinas, a fim de inserir a critica de midia na
pauta dos eventos de carater académico e da sociedade civil organizada no
Estado de Mato Grosso.

A criacéo de tal iniciativa se justifica pela auséncia de um observatoério da midia,
orientado por uma IES publica, no Estado de Mato Grosso. Apesar de existirem
diversos outros veiculos e sites ligados a sociedade civil organizada que em um
momento ou outro tocam no tema da critica midiatica, inexiste um projeto estruturado
academicamente sobre tal tema e perspectiva.

Isso é probleméatico, na medida em que a ideia dos observatérios da midia
comecou a ser plantada desde os anos 60 no Brasil, em pleno regime militar, pelo hoje
falecido Alberto Dines (LOURES, 2008, p. 165). Hoje, o legado de Dines mantém junto
ao Instituto Gutemberg, o site Observatorio da Imprensa, cuja rede de critica midiatica
nacional é referéncia ética para toda uma geracdo de jornalistas. A importancia da
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emergéncia de tal iniciativa € encontrada em Motta (2008, p. 23), quando este afirma

que:
“[...] Os observatérios surgem a partir de uma difusa consciéncia de que a
industria cultural e informativa ndo responde as demandas da sociedade civil: é
demasiado acomodado, oficialista, superficial. Por isso precisa mudar. Jornalistas
inconformados, organizacdes nao-governamentais, ativistas politicos, professores,
estudantes, movimentos sociais e grupos isolados saem da passividade do receptor
ou do conformismo da profisséo para influir nos conteddos. Exigir mais pluralismo
e isencéo, demonstrar a industria cultural e informativa a necessidade de refletir
adequadamente os interesses de todos os atores da jovem democracia brasileira.”

Unindo Ensino, Pesquisa e Extensao pode-se trabalhar valores éticos néo so6 junto
ao publico e profissionais ja no mercado, como também junto aos futuros jornalistas,
ainda em formac&o. E nesse sentido que se optou por pensar a ética profissional em
um curso de jornalismo localizado em uma cidade no interior de um Estado que se
localiza fora do eixo Rio-Sao Paulo.

O curso de Bacharelado em Jornalismo da Unemat tem sede em Alto Araguaia-
MT, que se localiza a 422 kildmetros de Cuiaba, capital de Mato Grosso. Faz divisa com
a cidade de Santa Rita do Araguaia-GO. Do vista geografico, as discussdes propostas
pelo curso acabam por vezes limitadas pela distancia dos grandes centros.

Apesar disso, o curso foi construido para se tornar uma das balizas do Jornalismo
em Mato Grosso e adaptou-se para superar adversidades, adotando uma perspectiva
que pensa o local e o regional, criativamente costurando lagos com todas as regides do
Estado. Grande parte destas solucbes advém do uso das tecnologias da informacao,
qgue favorecem a superacao das distancias no que tange o conteudo comunicacional.

E nesta articulacéo de se pensar a formagéo e pensar a comunidade que surge o
Objor-MT. Conforme MOTTA (2008, p. 13), “[...] os observatérios de meios contribuem
para o aperfeicoamento de praticas, procedimentos e produtos jornalisticos.
Melhorando a midia, ajudam a melhorar a sociedade. Nao é pouco, nem hoje, nem
no tempo de Lincoln.” Grosso modo, faz-se necessario criar um vinculo critico entre a
cultura profissional jornalistica e o publico.

21 PROCESSO DE CONSTRUCAO

Ametodologia de trabalho para constituicdo, manutengao e gestao do Observatorio
da ética Jornalistica em Mato Grosso subentendeu:

1) a formalizacao do grupo-base de sustentacdo e movimentag¢ao do observatério;

2) o mapeamento de entidades, grupos, coletivos, instancias e individuos que
possuem interesse em constituir a rede estadual de colaboradores para o sustentaculo
da iniciativa e o subsequente contato para a efetivacéo das parcerias;

3) a criacdo da plataforma midiatica online de funcionamento do observatério;

4) a avaliacao peridédica do material de critica midiatica veiculado na rede;

5) a insercao do observatério no circuito académico local, estadual, nacional e
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internacional de discussdes sobre comunicacéo, educacgao, jornalismo e areas afins;

6) o estreitamento de contato do Observatorio Boca da Midia com observatérios
ja constituidos ou em processo de criacéo, primeiro na regiao Centro-Oeste e, depois,
nas demais regides, buscando tornar-se, futuramente, membro da Rede Nacional de
Observatérios da Imprensa (Renoi) e

7) a realizacdo de eventos publicos com a participagdo da comunidade local e/
ou da comunidade estadual/regional, com a socializagdo de trabalhos e experiéncias
realizadas, comunicacdo do sentido da iniciativa, organizacdo de atividades de
formacéo e debates — palestras, oficinas, minicursos.

O longo deste trabalho, veremos como o processo foi pensado e desenvolvido
e como muitas dessas metas nao foram alcancadas plenamente ou feitas de forma
alternativa.

31 ALICERCE TEORICO, FUNDACOES CONCRETAS

Os meios de Comunicacdo de Massa possuem relevancia significativa na
formacdo da cultura e subjetividade contemporéanea. Representacdes, valores,
opinides. Hoje, tudo passa pela mediagcdo comunicacional, seja ela pelos veiculos
tradicionais ou pela convergéncia midiatica proporcionada pela Cibercultura, veiculada
pelas mais diversas plataformas de publicacéo — sites, blogs e redes sociais. Dentro
deste caldeirdo efervescente de significados, o jornalismo tenta se situar e encontrar
sentidos para se reinventar constantemente.

O mais recente dilema aponta para uma possivel obsolescéncia do profissional
jornalistico, uma vez que em tempos em que todos sao informalmente potenciais
produtores de conteudo e gestores de informacéo, ndo haveria a necessidade de um
profissional que formalize tal processo.

Aqueles que advogam a favor de tal causa se pautam por um ideal de
democratizacéo radical das midias e de uma visdo ingenuamente otimista de que os
processos comunicacionais sociais se regulariam apenas por demandas do mercado
— consumo — ou hecessidades pessoais. Esta perspectiva vem fortalecendo o ideal do
conteudo jornalistico como mero produto, em detrimento a uma pratica emancipadora
e a servigo da sociedade.

Grosso modo, trata-se do conflito entre aqueles que visam exercer uma profissao
sob a égide de um cédigo deontolégico visando a constru¢céao de um conteudo jornalistico
sob 0 &mbito do interesse publico em oposicao aqueles que instrumentalizam a pratica
jornalistica a partir de uma légica polémica, sensacionalista, da audiéncia (tv, radio),
da alta vendagem (impressos) e quantidade de acessos (internet). Ou seja, a légica do
lucro acima do fato, dos fait divers, do mero entretenimento, daqueles veiculos que se
guiam pelo interesse do publico.

O jogo imanente a dicotomia interesse publico x interesse do publico carrega
um protagonismo pouco levado em conta: a sombra daqueles que produzem e se
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confrontam no campo jornalistico, esta a sociedade, o publico em questdo. O imperativo
jornalistico que afirma de que a informacao deve ter o maximo de iseng¢ao possivel para
gue os julgamentos de valor sejam realizados pela audiéncia nem sempre é respeitado.
Jogos politicos, financeiros e de multiplos interesses ideoldgicos atravessam a pratica
jornalistica antes mesmo da formacgao dos gatekeepers.

Para superar este dualismo, a alternativa mais légica seria a de fortalecer o polo
de recepcao, fomentando um processo de rompimento do modelo leitor-passivo através
de uma educacéo critica. Possibilitar que o publico reaja criticamente frente a essa
turbuléncia comunicacional, através de uma mobilizacao cidada para monitoramento
a midia, “...] para mudar seus canais de comunicacdo, exigindo mais qualidade,
mais comprometimento social, mais sensibilidade e equilibrio, mais humanidade.”
(CHRISTOFOLETTI e MOTTA, 2008, p.13).

Esta é justamente a ideia por tras dos observatérios de midia, imprensa e
comunicacdo. Para além de mera fiscalizagdo profissional, tais iniciativas buscam
consolidar democraticamente o processo comunicacional formal, ao fomentar a
transparéncia e a ética, possibilitando que o leitor comum saiba como funciona o fazer
jornalistico, desconstruindo seus acertos e seus erros.

E por esta vertente que percorre o Objor-MT. Favorecendo uma leitura critica do
conteudo jornalistico-midiatico do Estado de Mato Grosso. Acima de tudo, fomentando
debates ascendentes, que possam favorecer o dialogismo entre emissor e receptor
no plano comunicacional, humanizando e possibilitando relagdes éticas neste campo.

Conforme Ghiraldelli Jr. (2010, p. 82) as relagdes éticas “[...] dizem respeito a
costumes, habitos, valores relativamente coletivos, assumidos por individuos de um
grupos social, uma sociedade ou uma nagao.”

Dentro do jornalismo, e da maioria das profissdes convencionadas em nossa
sociedade, existem cédigos de éticas especificos. A estes, denominamos como
codigos Deontologicos. Estes cddigos de ética ajudam a orientar a pratica profissional,
propondo direitos e deveres que situam o profissional. O mais conhecido em nosso
pais talvez seja o Codigo de ética do Jornalista Brasileiro, da Federacéo nacional dos
Jornalistas — FENAJ.

Trata-se de um documento orientativo, sedimentado na légica das leis informais.
Conforme Christofoletti (2008, p. 80),

“[...] distintivamente das leis, os codigos de ética sdo gerados na e pela
comunidade a que se destina. Isto é, liderancas profissionais e representantes dos
trabalhadores reinem-se, discutem e redigem os documentos. Seus elementos s&o
os valores que regem e dao fundamento as profissées. Por isso os cédigos trazem
recomendacoes, indicadores de conduta. Percebam bem: n&o s&o intimacdes ou
obrigacdes, mas recomendacdes. Se as leis exercem um controle que se pretende
total, os codigos dependem mais da convic¢céo, da boa vontade, da consciéncia e
da disposicao das pessoas em segui-los. Como néo tem o poder das leis e porque
s&o resultados da auto regulacé&o de um coletivo, os cédigos sé funcionam mesmo

se 0s sujeitos cultivarem valores ali expressos. Em resumo: quem manda é o livre
arbitrio.”

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade 8 Capitulo 22



Estes codigos ndo sédo uteis apenas ao grupo profissional em questdo. Toda
a sociedade se beneficia com a sinalizacdo de maturidade que a auto regulagéo
proporciona.ao campo jornalistico, dado o seu impacto na formacgao da esfera publica.
Conforme Habermas (1984) a esfera publica se trata de um principio organizacional
de nossos ordenamentos politicos, permeada por ideologias e isenta de neutralidade.

Isso se da porque em nossa sociedade existem relacbes de poder e diversos
grupos disputando inumeros capitais, interferindo e atravessando os diversos campos
existentes. Estes grupos que exercem as mais diversas formas de poder favorecem
a manutencdo de um status quo ideoldgico favoravel por meio da comunicagao
social, mais especificamente a partir dos meios técnicos que moldam a informacao
(THOMPSON, 2007). Estes dirigem a informag¢ao ao publico, e, portanto, a todo o
corpo social. Este corpo social é complexo. Existem variaveis no jogo de percepcao e
representacao da informacéo.

Grosso modo, uma camada mais instruida apercebe-se das informacdes e as
direciona as massas. Habermas afirma que esta camada mais favorecida é imersa
na chamada ideologia burguesa e, portanto, sua atuacao isenta a esfera publica e as
opinides a ela imanentes de qualquer neutralidade. A partir de outra perspectiva, Wolf
(1998) nos fala que esta minoria instruida se insere no modelo de “comunicagdo em
dois tempos”.

Séo lideres ou formadores de opinido, que acabam significando o conteudo
comunicacional apreendido conforme seus valores e representacdes sociais. Nos
dois casos, é inegavel a presenca de um filtro ideoldgico tendencioso construido pelo
atravessamento de interesses da esfera privada pela esfera publica.

O interesse particular acaba interferindo em visdes que favorecem um interesse
coletivo. Nesse sentido, a esfera publica apresenta conflitos fantasmas, debates ja
superados ainda na mesa de planejamento. Predomina a ilusao do binarismo e da
estética: opcoes de debate ja formatadas que induzem a polémica. Para Thompson
(2007, p. 343), na contemporaneidade:

[...] o desenvolvimento da comunicacdo de massa aumenta significativamente o
raio de operacao da ideologia nas sociedades modernas, pois possibilita que as
formas simbdlicas sejam transmitidas para audiéncias extensas e potencialmente
amplas que estéo dispersas no tempo e espago.

A midia tem papel crucial no jogo da percep¢ao e da representacdo. Estando
no “meio do caminho”, os meios técnicos de comunicacgao participam ativamente dos
debates publicos, influenciando o processo nos mais diversos niveis: do senso comum
a subjetividade, nenhuma instancia de relacao psicolégica do humano e seu mundo
escapa, em maior ou menor grau.

A superacéo desta logica alienante é o motor da chamada Educacéo Critica para
as midias, apresentada em Douglas Kellner e Jeff Share (2008, p. 702), quando estes
propéem um modelo calcado na critica e analise ideoldgica, sob a ética das relagdes
de poder, das representacdes sociais “[...] de género, raca, classe e sexualidade na
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economia politica e nas relagdes sociais das importantes empresas de midia.” Além
disso, esta perspectiva:

a. Amplia a nocéo de alfabetizagdo midiatica, ao fomentar a producéo de nar-
rativas paralelas e de resisténcia a midia hegemdnica e

b. Entende as audiéncias por um viés ativo e emancipatdrio na constru¢ao so-
cial dos significados, em uma linha que abarca o pensamento dos Estudos
Culturais, em Stuart Hall (1980), ao assimilar o conceito da interpretacao
nas leituras dominantes, leituras de oposi¢ao ou leituras negociadas.

31 OBSERVANDO O JORNALISMO: VIDE BULA

Dentro destes meandros comunicacionais encontra-se o jornalismo, aqui
entendido a partir de trés posicbes: 1) Campo de trabalho, 2) Gestao informacional
formal e 3) Lugar social politico. O entrecruzamento destas nos desvela o papel
jornalistico frente a esfera publica.

Como campo de trabalho, o jornalismo esta susceptivel a influéncia dos humores
ideolodgicos do mercado. Como pratica da gestao informacional, o jornalismo se depara
com os factoides. Como lugar politico e social, o jornalista se depara com os interesses
particulares, que na maioria das vezes sobrepbem o bem-estar coletivo.

Conforme a teoria do Gatekeeper (WOLF, 1998), o resultado do esfor¢o produtivo
do profissional jornalistico é diretamente afetado por diversos filtros que se instalam
em uma relagdo descendente em uma empresa de comunicacgao. A linha editorial de
um veiculo e 0 que o conteudo publicado séo diretamente afetados pela l6gica do
consumo exacerbado, por interesses politicos especificos, vozes morais reacionarias
gue por vezes:

1. Transformam o texto jornalistico em uma justificativa para a aquisicao de um
produto ou promocéao do espetaculo; e

2. Instrumentalizam a informacéo como mera mascara ideologica de ocultacéo
de uma costura propagandistica ou publicitaria que abusa dos pontos cegos
do campo factual para gerar versdbes economicamente ou/e politicamente
favoraveis.

E fato que o contelido jornalistico deva gerar renda e que em termos subjetivos,
neutralidade e objetividade sdo questionaveis. No entanto, ao mesmo tempo em que
0 jornalismo possui um carater de consumo, possui também sua missao social. O
maior ou menor equilibrio entre estes dois fatores é que vai nos mostrar o que é um
jornalismo comprometido com o interesse publico — informacé&o e verdade — e qual
é aquele que abraca o interesse do publico — sensacionalismo. E a famosa balanca
ético-moral. Conforme Christofoletti (2008, p.11),

No jornalismo a ética é mais do que roétulo, que assessorio. No exercicio cotidiano

da cobertura dos fatos que interessam a sociedade, a conduta ética se mistura
com a propria qualidade técnica de producao do trabalho. Repoérteres, redatores
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e editores precisam dominar equipamentos e linguagens, mas ndo devem se
descolar de seu comprometimento e valores. Podem suspender suas opinides em
certos momentos, mas se, por acaso esquecerem suas fungées € suas relag()es
com o publico, vao colocar tudo a perder.

Neste sentido, quem trabalha no processo de mediacédo da informacgéo para o
publico tem por dever oferecer informacéao independente, isto &, oferecer informacéo
voltada para atender o direito a informacgao ao publico — mesmo que o proprio publico
nao saiba os reais limites entre os interesses coletivo e particular.

Embora a imprensa seja um nego6cio, embora o0s veiculos e meios de
comunicacao sejam instrumentalizados em favor de uma ideoldgica particular, o que
deve prevalecer é a independéncia editorial, que atua como uma salvaguarda de bom
senso e discernimento junto a sociedade (BUCCI, 2008).

Até entéo, a presente costura teorica inseriu o jornalismo na dindmica da esfera
publica, com intencdo de definir papéis e problematizar o palco comunicacional
contemporaneo. Percebe-se 0 jornalismo como uma pratica complexa, que
sofre pressdes externas e internas a sua atuacdo que deformam o processo e
consequentemente seu produto final, em graus variaveis.

Dadas estas circunstancias, existe um abismo entre o dever fazer e 0 que se
pode fazer de fato. Por que isso acontece? Porque uma pratica jornalistica democratica
pressupde um didlogo mais franco e ativa participacéo junto ao polo de recepcéo, ao
publico, ao leitor.

Uma sociedade s6 € justa e democratica na medida em que seus canais de
comunicacgéo também o sdo. Mas o contrario, também se faz mister. O publico deve ser
informado e formado conforme uma perspectiva dialégica, que possibilite inviabilizar
0s modelos comunicacionais tradicionais que engessam o receptor em uma posicao
passiva na dinamica informacional.

Um modelo humanizante, mais ético e que questione o mores social a todo o
momento. Este raciocinio estabelece relacdo com as ideias de Paulo Freire (1983),
quando este, ao trabalhar no campo da educacdo propde a quebra de paradigmas
tradicionais, em favor da mediagao. Apropriando-nos destas idéias, tragcamos paralelos
entre docentes e jornalistas. Para o autor, o professor ndo deve ser o senhor do
conhecimento, aquele que apenas deposita a informacao “na cabec¢a” do estudante.
Deve ser aquele que ocupa o espaco de vetor de mediagao entre cultura e sujeito.
Conforme o autor:

Em relagdo dialdégica-comunicativa, os sujeitos interlocutores se expressam,
como j& vimos, através de um mesmo sistema de signos linguisticos. E entdo
indispensavel ao ato comunicativo, para que este seja eficiente, o acordo entre
0S sujeitos, reciprocamente comunicantes. Isto €, a expresséo verbal de um dos
sujeitos tem que ser percebida dentro de um quadro significativo comum ao outro
sujeito. Se n&o ha este acordo em torno dos signos, como expressdes do objeto
significado, ndo pode haver compreenséo entre 0s sujeitos, 0 que impossibilita
a comunicacéo. Isto é tao verdadeiro que, entre compreensdo, inteligibilidade e
comunicagao nao ha separacao, como se constituissem momentos distintos do
mesmo processo ou do mesmo ato. Pelo contrario, inteligibilidade e comunicacéo

se ddo simultaneamente. (FREIRE, 1983, p. 45-46).
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O conhecimento, antes centralizado na figura docente, democraticamente passa
a ser mediado pelas chamadas midias digitais, virtualizado e dialogicamente construido
e reconstruido dia ap6s dia, tomando novas formas resultantes da combinacéo de
significados, elementos oriundos de uma infinidade de modos de representar e agir
sobre 0 mundo.

E a dinamica do ensino Formal x Ensino Informal, que traz a comunicacéo social
— e porgque ndo o jornalismo — para o centro da discussao educacional contemporanea
por sua responsabilidade na formagcdo da cultura e subjetividade contemporéanea.
Representacdes, valores, opinides. Hoje, tudo passa pela mediagcdo comunicacional,
seja ela pelos veiculos tradicionais ou pela convergéncia midiatica proporcionada pela
Cibercultura, veiculada pelas mais diversas plataformas de publicacao — sites, blogs e
redes sociais. Dentro deste caldeirdo efervescente de significados, o jornalismo tenta
se situar e encontrar sentidos para se reinventar constantemente.

Entdo, nessa mesma linha, o jornalista deveria ser o mediador da informacéo,
favorecendo o melhor fluxo possivel entre a fonte de informacéao e o receptor. Gerando
o protagonismo no publico — também formando, educando para as midias -, para que
este também se responsabilize e se emancipe frente ao contetudo apreendido.

Esta pode ser uma pratica considerada improvavel para a maioria dos
comunicadores que deparam com os limites do cotidiano, bem como grande parte do
publico e mercado.

Assim, cabe ao espaco académico assumir a vanguarda do fomento desta faceta
educadora do jornalista e da critica e observacao midiatica. Para superar este dilema,
a alternativa mais logica seria a de fortalecer o polo de recepcdo, fomentando um
processo de rompimento do modelo leitor-passivo através de uma educacgao critica.
Possibilitar que o publico reaja criticamente frente a essa turbuléncia comunicacional,
através de uma mobilizacao cidada para monitoramento a midia, “[...] para mudar seus
canais de comunicacao, exigindo mais qualidade, mais comprometimento social, mais
sensibilidade e equilibrio, mais humanidade” (CHRISTOFOLETTI e MOTTA, 2008,
p.13).

E esta a base que sedimenta a perspectiva dos Observatérios da Midia: projetos
ligados a academia, com perspectiva de extensao critica — que Gracas e Da Silva
(2000), definem como o entrelacamento de Ensino, Pesquisa e Extenséo, para uma
articulacao em convergéncia. —, com bases no desenvolvimento humano, que fomentam
discussdes éticas sobre a relagcdo entre os meios de comunicacéo, seu conteudo e
sociedade, ainda oferecendo canais de comunicacéo para democraticamente veicular
o debate mobilizado.

A iniciativa se sustenta a partir do conceito de Extensao Critica. E, portanto,
uma dimensdo dependente, inerente e implicita na producdo e disseminacéo
do conhecimento. O maior e mais antigo projeto neste sentido em nosso pais € 0
Observatorio da Imprensa (http://observatoriodaimprensa.com.br/). Conforme
Segundo Motta (2008), a0 mesmo tempo em que se preocupam em desvelar a
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estrutura jornalistica ao grande publico, os observatorios apostam na formacéo dos

atuais e futuros comunicadores. Segundo Motta (2008, p. 12 -13),
[...] Os observatérios dos meios tém pelo menos duas funcoes: fiscalizar os
veiculos e seus profissionais, e alfabetizar midiaticamente o publico. Ao lancar
um olhar atento aos meios, 0os observatérios apontam falhas técnicas, deslizes
éticos e problemas de outras ordens. Coberturas tendenciosas sdo denunciadas,
apuracdes malfeitas sdo destacadas, condutas condenaveis sao apontadas. Mas
fazer critica de midia ndo é apenas sublinhar o aspecto negativo; bons exemplos
também devem ser enfatizados, embora o cacoete jornalistico priorize a bad News.

De forma geral, janelas ou vitrines da midia, os observatérios de meios tém
um papel social relevante. Quem assume o papel da critica podem ser jornalistas,
docentes ou cidadaos andénimos, consumidores de contetdo. A diferenca essencial
entre estes s&o os critérios para avaliagdo, sendo a pratica a mesma. A sinergia entre
estes atores favorece uma l6gica de mudanca, dialogo, participagao que possibilita um
amadurecimento ético da dindmica social. Trata-se de um exercicio para a cidadania.

Christofoletti (2008), ao abordar os observatérios a partir da questao do olhar,
afirma que os mesmos, em seu dialogismo, instituem o olhar como modalidade
hegemoénica “[...] e os olhos se voltam para o jornalismo para uma leitura menos
acomodada que a convencional. Observar é ler. No caso, ler a midia. Pois ler a midia
€ ler o mundo.”

Grosso modo, essa € a ideia por tras dos observatérios de midia, imprensa e
comunicacdo. Para além de mera fiscalizagcdo profissional, tais iniciativas buscam
consolidar democraticamente o processo comunicacional formal, ao fomentar a
transparéncia e a ética, possibilitando que o leitor comum saiba como funciona o fazer
jornalistico, desconstruindo seus acertos e seus erros.

E por esta vertente que percorre o Observatério da Etica Jornalistica — ObJOR-
MT. Favorecendo uma leitura critica do contetdo jornalistico-midiatico do Estado de
Mato Grosso. Acima de tudo, fomentando debates ascendentes, que possam favorecer
o dialogismo entre emissor e receptor no plano comunicacional, humanizando e
possibilitando relagdes éticas neste campo.

4| AVANCOS E PEDRAS NO CAMINHO

O projeto foi institucionalizado junto a Unemat em Setembro de 2015. Desde
entdo integrantes do projeto — 02 docentes e 03 discentes voluntarios - retnem-se
periodicamente todas as quintas-feiras para discutir sobre as pautas emergentes
no campo jornalistico do Estado de Mato Grosso e para o estudo de referéncias
bibliograficas pertinentes. Para além do estudo, estas reunides tém por objetivo
formar os estudantes voluntarios para que estes possam atuar em extensao junto a
comunidade e produzir sob orientagc&o, conteudo cientifico.

Ao final de 2015 o grupo construiu as plataformas digitais e iniciou a veiculagcéo do
resultado das analises coletivas e individuais, bem como para compartilhar conteudo
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relevante a compreenséo da ética jornalistica ao publico imanente as redes sociais.
Abaixo, reproducéo das telas da fanpage e do blog, respectivamente:
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llustracdo 1 Reproducéo da tela da fanpage do ObJOR-MT. Disponivel em: https://www.
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llustracao 2 Reproducéo da tela do blog do ObJOR-MT. Disponivel em: https://objormt.
wordpress.com/

De forma geral a manutencéo das redes sociais obteve éxito, no sentido em
que a periodicidade de postagens foi mantida. Na FanPage foram ao total 127
compartilhamentos até entdo. Pela dificuldade em estabelecer parcerias, o maior
numero dos itens corresponde a republicacdes de outros sites, mas sempre trabalhado
no sentido de releitura do conteudo. Ja o blog, desde a sua implantacao conta com 43
postagens, entre publica¢cdes de docentes, parceiros, estudantes.

E importante falar sobre os pontos positivos e avancos do projeto. Mas para
registro, reflexdo e até para pensar sobre novos rumos, € honesto comecar falando
sobre as dificuldades encontradas no processo. Apos trés anos de sua implantagao,
o ObJOR-MT avanca em um ritmo diferente do imaginado em sua concepc¢ao. No
plano das ideias e na mesa do planejamento a perspectiva era ambiciosa. De sua
implantacéo, no decorrer do processo até entdo, percebeu-se que os obstaculos
objetivos condicionaram aquilo que estava no plano do ideal a iniciativas mais concretas
e com 0s pés firmados no chao. Assim, as principais dificuldades encontradas foram:

1. Abertura do processo de migracao do curso de jornalismo da Unemat, da
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cidade de Alto Araguaia-MT para Tangara da Serra-MT: Todos os esforcos
dos membros do projeto acabaram por se concentrar nesta transicao,
tanto em comissdes como em cargos de gestdo. E um processo ainda
corrente e um tanto quanto traumatico e desgastante, ainda que necessario.
Seus relatos podem ser encontrados em artigo “Reinvencdes: percurso
migratério do curso de Jornalismo da Unemat” (ROMANELLI; SILVA;
OLIVEIRA; MARQUES, 2018), publicado na revista REBEJ. Nunca se deve
subestimar a burocracia da rotina académica e sua capacidade de engessar
a produtividade académica;

2. Formacédo da rede de colaboradores: um dos grandes problemas, que
também é um dos grandes diferenciais do projeto é a localizacdo do nosso
campus. Ao mesmo tempo em que o projeto objetivou imprimir uma leitura
critica da midia a partir das bordas do Estado do Mato Grosso, também teve
dificuldades em tecer redes de dialogo dentro do Estado. Como tem males
que vem para bem, todo o desgaste da transicdo do curso para outra cidade
favorece a construcao da rede, pela localizagao mais proxima da capital de
Mato Grosso, Cuiaba;

3. Reunibes regulares: como o curso na cidade de Alto Araguaia-MT esta
findando, o nUmero de alunos diminui. Com isso, tém-se menos interessados
em voluntariado, bolsas e discussdes. Assim, desde Junho de 2017 nao
contamos com bolsistas ou voluntarios no projeto. Isso corroborou com a
diminuicao o ritmo de expansao do projeto.

Estes trés principais motivos fizeram com que a equipe do projeto refletisse sobre
0 motivo que os observatorios da midia nas academias tendem a ter um tempo de
vida curto. Eles dependem por demais do fluxo de seus atores. E em um curso que
esta apenas comecgando (apenas 12 anos), entendemos ap0s estes percalcos que o
processo deveria ser menos ambicioso, conforme aldgica “devagar e sempre”. Diminuir
o ritmo para nao desativar. Criar uma constancia. Um ritmo. Para que o observatério
cresca junto o curso ao qual € vinculado.

Conclui-se esta reflexao, tentando apontar algumas questbes para o futuro.
Ainda em estado de maturacao e transicao para outro municipio sede espera-se que
a iniciativa, ao longo de seu desenvolvimento possa:

1. Contribuir com a critica da midia e o olhar de uma leitura de mundo, tornando-
se instancia tedrica e com capacidade de mobilizagdo social e interferéncia
no campo das comunicag¢des em nivel estadual (Mato Grosso), sobretudo
no que diz respeito ao estimulo a criacdo de praticas e mecanismos que
favorecam a democratizagdo da midia e a melhoria na qualidade dos
materiais produzidos;

2. Favoreca a criacdo de um ambiente mais democratico, dialdgico e
participativo, no que tange a avaliacdo da sociedade sobre a producéo
comunicacional e no que diz respeito a propria autocritica dos produtores
midiaticos;

3. Contribua com a formagcdo de estudantes dos cursos de Jornalismo
envolvidos direta ou indiretamente no projeto e

4. Corrobore com o processo de aprofundamento do protagonismo da
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sociedade civil organizada quanto a democratiza¢gdo das comunicagdes em
nivel nacional.
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CAPITULO 23

A INFLUENCIA DA SOCIOLOGIA DA INFANCIA E

DA EDUCACAO SOCIAL NOS ESTUDOS SOBRE
BRINQUEDOTECAS EM DIFERENTES CONTEXTOS:
PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS NA

Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula
Departamento de Teoria e Pratica da Educacgéao

Programa de Pés Graduacéo em Educacao
Universidade Estadual de Maringd — UEM

Maringéa - Parana

RESUMO: No Brasil, em fungcéo da privatizacédo
dos espacgos publicos do brincar, do modo
de vida da populagcédo brasileira, da violéncia
urbana e dos modos de socializacdo das
criangas, as discussbdes sobre brinquedotecas
tém ganhado destaque em varios setores:
na midia, na educacdo, na psicologia e nos
estudiosos da area do lazer. A questao do
ludico para criangas de culturas diversas,
tanto das areas urbanas como rurais, tem sido
objeto de estudo da sociologia e historiografia
da infancia e ainda s&o recentes nos cursos
de Pedagogia e licenciaturas no Brasil. Esses
estudos tém procurado entender a dinamica
das sociedades modernas a partir de analises
histéricas, politicas, sociais e culturais sobre os
lugares da infancia. O objetivo deste trabalho
€ analisar, nas producbes académicas sobre
brinquedotecas em diferentes contextos, a
formacao, atuacao e condicao de trabalho dos
educadores que atuam em brinquedotecas
escolas, comunidades

em hospitais,

indigenas, assentamentos e universidades.

Esta pesquisa € qualitativa e o procedimento
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FORMACAO DO EDUCADOR

metodoldgico adotado foi a reviséo de literatura
das producbes de tebricos do campo das
brinquedotecas em diferentes contextos. Nesta
revisdo das producdes académicas & possivel
verificar como essas brinquedotecas possuem
especificidades, aspectos comuns e diversos
que precisam ser apresentados e discutidos,
desde a formac&o dos acervos, a formacao
de educadores que desejam atuar nestes
ambientes e as praticas ludicas implementadas.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéao Social.
Sociologia da Infancia. Brinquedotecas.

ABSTRACT: In Brazil, due to the privatization
of the public spaces of play, the way of life of
the Brazilian population, urban violence and the
ways of socialization of children, discussions on
toy libraries have gained prominence in several
sectors: in the media, education, psychology
and in the students of the leisure area. The
question of playfulness for children of diverse
cultures, from both urban and rural areas, has
been the object of study of the sociology and
historiography of childhood and are still recent in
the courses of Pedagogy and degrees in Brazil.
These studies have sought to understand the
dynamics of modern societies from historical,
political, social and cultural analyzes on the
places of childhood. The objective of this work
is to analyze the training, performance and
working conditions of educators working in toy
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libraries in schools, hospitals, indigenous communities, settlements and universities
in academic productions about toy libraries in different contexts. This research is
qualitative and the methodological procedure adopted was to the literature review of
the productions of theorists of the field of toys in different contexts. In this review of
academic productions it is possible to verify how these toys have specificities, common
and diverse aspects that need to be presented and discussed, from the formation of the
collections, to the formation of educators who wish to work in these environments and
the ludic practices implemented.

KEYWORDS: Social Education. Sociology of Childhood. Toys.

11 INTRODUCAO

No Brasil, em funcdo da privatizacdo dos espacos publicos do brincar, do modo
de vida da populagao brasileira, da violéncia urbana e dos modos de socializagao
das criancas, as discussdes sobre brinquedotecas tém ganhado destaque em varios
setores: na midia, na educacao, na psicologia e nos estudiosos da area do lazer.
Entretanto, a questdo da ludicidade para criangcas de culturas diversas, tanto das
areas urbanas como rurais, tem sido objeto de estudo da sociologia e historiografia da
infancia e ainda séo recentes nos cursos de Pedagogia e licenciaturas no Brasil. Nas
discussdes sobre as relacdes entre infancia e cultura e nas analises das experiéncias
de infancias e construcdes de subjetividades, Amorim (2008, p.11) afirma que é preciso
estudar “os lugares da infancia e as infancias e seus lugares”. Nesse sentido, ndo se
pode negar os esfor¢cos que estdo sendo produzidos por uma série de estudiosos
contemporaneos que tém buscado conhecer e estudar a producao da infancia a partir
de categorias de espaco, lugar, territorio e as relagcdes de poder. Estes estudiosos
tém como foco a problematizacéo do conceito de infancia e crianca para formacgao de
educadores.

Nesse sentido, esses estudiosos da sociologia da infancia observam as formas
de producéo e reconstrucao da cultura através dos movimentos e das brincadeiras das
criancas e também, de suas resisténcias. Vale destacar as producgdes de: Martins Filho
(2006), Dornelles (2007), Sarmento e Gouvea (2008), Redin (2007), Vasconcellos e
Sarmento (2007) e Muller (2011). Esses estudiosos tém procurado entender a dindmica
das sociedades modernas a partir de analises historicas, politicas, sociais e culturais
sobre os lugares da infancia.

Nessas producbOes foi interessante poder visualizar a dedicacdo destes
pesquisadores em relagcdo aos estudos dos comportamentos, das condi¢cdes de vida,
das producdes de subjetividades, saberes de criangas de diferentes contextos e suas
formas de interagir e brincar como: as criancas indigenas, migrantes, ciganas, criancas
em assentamentos, hospitais, abrigos, brinquedotecas e em instituicdes de Educacao
Infantil comunitéarias.

Emtodos esses contextos, existem infancias marcadas por experiéncias, vivéncias
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e linguagens plurais. Esses autores refletem sobre o modo como as sociedades e
os 6rgaos publicos estdo organizados para atender essas criangcas desses contextos
diversificados ou, mesmo, como essas instituicées, muitas vezes, insistem em deixar
essas criancas na invisibilidade. Esses estudos apontam a necessidade de politicas
publicas efetivas para estes segmentos e das discussdes sobre a formacédo de
educadores para atender as necessidades basicas dessas criancas, dentre essas o
direito de viver as suas infancias dignamente e o direito de brincar.

A inspiracao primeira destas produgcdes académicas fundamenta-se na obra “As
trocinhas do Bom Retiro” de Florestan Fernandes. Esta obra, publicada em 1947, tem
influenciado os estudos da sociologia da infancia em nosso pais. Este material € um
marco fundante na elaboracdo de diversas producdes e grupos de pesquisa sobre
infancias e criancas.

Neste artigo o referencial teérico metodolégico é o da sociologia da infancia
que contribui para o entendimento da maneira como as criangcas da sociedade
contemporanea brincam e interagem com seus pares e levaram também a reflexdo
sobre a possibilidade da existéncia de brinquedotecas para atender a essas criancas
gue vivem suas infancias em contextos diversificados.

De acordo com Kischimoto (1992, p.51) no Brasil, existe uma variedade de
brinquedotecas. Para a autora: “Geralmente sdo as escolas infantis (creches,
escolas maternais e jardins da infancia) que adotam brinquedotecas com finalidades
pedagdgicas”.

Kischimoto (1992) descreve que as brinquedotecas nas escolas funcionam
como espaco de educacao dos pais e observacdes das brincadeiras infantis. Ela
também apresenta as caracteristicas das brinquedotecas de comunidades ou bairros,
brinquedotecas para criancas deficientes, brinquedotecas em hospitais, brinquedotecas
em universidades, brinquedotecas circulantes e brinquedotecas em centros culturais.

Atualmente, também é muito comum encontrarmos brinquedotecas em shopping
center, brinquedotecas em consultérios médicos e odontologicos, alguns restaurantes
e espacos dedicados as criangcas em lojas comerciais, e até mesmo, em algumas
livrarias.

Santos (1997) também estuda a formacédo de brinquedotecas no Brasil. Para
ela, esses espacos sao expressivos para cultivar a sensibilidade e criatividade para a
formacao humana. Entretanto, é preciso pensar e atuar na formagao dos educadores/
brinquedistas.

Neste artigo apropostaéinvestigar, através darevisaode literatura, brinquedotecas
em ambientes diversificados e analisar o papel e a necessidade de formagcdo dos
educadores para atuagdo nestes ambientes.

Esse olhar para as criangas e infancias em contextos diferenciados surgiu a partir
de minha experiéncia ha 18 anos com trabalho de educacéao e pesquisa com criancas
hospitalizadas e brinquedotecas em hospitais. Em algumas publicacbes sobre esta
tematica como: Paula (2011) Paula (2008), Paula e Foltran (2007), Paula (2002),
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apresentei reflexdes sobre a configuracao de brinquedotecas em hospitais, a questao
da formacéo de profissionais para essas brinquedotecas e resultados de um Projeto
de Extensédo no qual atuei como coordenadora e implantei duas brinquedotecas em
hospitais em uma cidade do interior do Parana.

O trabalho nestas brinquedotecas trouxe indagacdes sobre a forma da ocorréncia
do ludico e a importancia das acbes mediadas por educadores nestes espacgos. A
producdo dos tedricos contemporaneos da sociologia da infancia na discussao sobre
diferentes infancias possibilitou repensar esta categoria social e o olhar sobre a
diversidade. Essas producdes levaram a pensar na necessidade de preparar e formar
os académicos de Pedagogia e licenciaturas para inser¢ao em contextos educativos
diversificados e que possam ter acesso a estas producdes e debates.

Na medida em que a institucionalizagéo do brincar esta presente em diversos
paises, predominantemente nas cidades, surgiram reflexées também sobre essas
configuragbes contemporaneas do brincar e se as brinquedotecas também existem
em culturas e ambientes que, tradicionalmente, nao sao marcados por essa maneira
mais recente de planejamento do espaco do ludico para criangas.

Nesse sentido, algumas questdes nortearam esse trabalho como: Quais os
contextos ludicos nos quais existem brinquedotecas no Brasil? Existem brinquedotecas
em comunidades indigenas, assentamentos e escolas rurais ou outros espacos
considerados “ndo convencionais” para a ocorréncia do ludico? Como sao organizados
0s acervos, a estrutura e o funcionamento destas brinquedotecas? Quem sdo o0s
profissionais que atuam nesses contextos diversificados destas brinquedotecas e
como eles estdo sendo formados? Como os érgaos publicos tém se organizado para
promocéao de brinquedotecas para criancas em diferentes contextos no Brasil?

A partir dessas questdes norteadoras € que foi tracado o objetivo deste trabalho
que foi analisar, nas produgdes académicas sobre brinquedotecas em diferentes
contextos, a formacdo, atuacéo e condicéo de trabalho dos educadores que atuam em
brinquedotecas em escolas, hospitais, comunidades indigenas, assentamentos e em
universidades.

2 | CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi qualitativa e o procedimento metodoldgico adotado foi a reviséo
de literatura fundamentada e critica das producdes de tedricos que estédo voltados
para o campo das brinquedotecas em diferentes contextos.

Mazzotti (2006) defende que a revisdo de literatura exige uma postura do
pesquisador comprometida e engajada com a critica sobre o estado atual do
conhecimento de sua area de interesse. Para isso, faz-se necessaria a comparacao e
contraste de abordagens tedrico-metodologicas utilizadas, avaliagdo da confiabilidade
dos resultados de maneira que sejam identificados os pontos de consenso,

controvérsias, regides e lacunas que precisam ser esclarecidas.
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De acordo com Liudke e André (1986, p.47), a reviséo de literatura é importante
“para que os pesquisadores possam tomar decisdes mais seguras sobre as direcoes
em que vale a pena concentrar os esforcos e as aten¢des”. Para tanto, as analises das
producdes académicas, justificam o enfoque dado a este procedimento metodolégico
nesta pesquisa.

Foram realizadas pesquisas no Portal da Capes para levantamento de teses e
dissertacdes sobre a tematica brinquedotecas em diferentes contextos. Também foram
consultados artigos na base do scielo e artigos em peridédicos nacionais de areas
da educacéao e areas afins que tratam desta tematica como as areas de psicologia,
enfermagem, artes, educacao fisica e sociologia da infancia.

31 ANALISE DOS DADOS

Com esse breve trabalho de revisao de literatura sobre brinquedotecas em
diferentes contextos, a proposta foi realizar um mapeamento e anélise de trabalhos
que discutam a perspectiva do ludico em multiplos cenéarios e ambientes voltados
para criangas, verificando as especificidades, caracteristicas e contribuicbes para a
valorizacéo da cultura e da brincadeira de diferentes criancas e infancias. A proposta
também foi socializar este trabalho e refletir na formacao de educadores, a importancia
do trabalho com a diversidade.

Em uma breve pesquisa realizada em periddicos e artigos da internet sobre
brinquedotecas em diferentes contextos, foi possivel encontrar artigos e noticias que
abordam essa teméatica sobre perspectivas variadas.

Em relagdo as brinquedotecas em assentamentos, no ano de encontramos uma
noticia de 15 de julho de 2002 que anunciava a implementag¢ao de brinquedotecas em
assentamentos:

O Programa Brinquedotecas do Incra, que instala e mantém salas de recreacao
e educacdo em assentamentos da Reforma Agraria recebeu 400 radio-cassetes,
2.580 canetas, 2.400 mochilas, 2.500 pares de ténis, 10 mil guarda-chuvas, 578

relégios de pulso, escovas de dente e 487 televisores de cinco polegadas. As
doagodes foram feitas pela Receita Federal e somam R$

127 mil. As mercadorias, que tém origem nas apreensdes da area de fiscalizacao
da Receita, serédo repassadas para criancas de estados onde ha brinquedotecas,
como Parana, Rondbnia, Rio de Janeiro, Pernambuco e Bahia. Em Santa Catarina,
62 brinquedotecas estdo em atividade. Nos proximos dias 18 e 19/7 serdo criadas
mais seis. Duas nos assentamentos do municipio de Ponte Serrada e outras quatro
em Abelardo Luz. O Programa Brinquedotecas ¢é realizado com a participacéo de
diversas instituicbes nos municipios, inclusive as prefeituras, responsaveis pelo
pagamento de recreadores. A Secretaria de Receita Federal tem sido parceira
importante na doacdo de equipamentos e brinquedos. (AGENCIA BRASIL, 2007,

pg.1)

O que é possivel verificar € que os brinquedos que foram doados para as
brinquedotecas dos assentamentos eram materiais escolares e ndo brinquedos

propriamente ditos.
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O artigo de Panizzolo (2012) apresenta a criacdo e manutengdo de uma
Brinquedoteca na Universidade Federal de Alfenas — UNIFAL-MG. Esta brinquedoteca
foi implantada na universidade para promover vivéncias ludicas com criangas, familias
e educadores. Também foram realizadas pesquisas, assim como projetos de extensao
da universidade neste local. Segundo a autora, na brinquedoteca na universidade, é
possivel observar e analisar como as criancas produzem cultura.

Ja o artigo de Barneze, Costa e Betiol (2012) retrata a experiéncia de oficinas
de estudantes de Pedagogia na Brinquedotecas da Faculdade de Apucarana-PR, em
um centro de Educacéo Infantil e em um hospital neonatal do municipio. As autoras
destacam a contribuicdo destas experiéncias na formacdo dos estudantes para
atuarem em contextos ndo escolares.

O artigo de Giacomassa et. al (2012) apresenta um Projeto de Extensédo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, na cidade de Dourados. O projeto
€ uma proposta de uma professora do curso de enfermagem desta instituicao com
13 estudantes universitarios indigenas e bolsistas desta universidade. Neste artigo,
os autores discutem a perspectiva da enfermagem transcultural no atendimento as
criancas. O artigo é denominado “Cuidando de criancas indigenas: a brinquedoteca
Mita Roka-Ovoku Komohiku Kalivéno”. Os objetivos do projeto sao: “Realizar
atividades ludicas de educagao e saude direcionadas com enfoque de auto cuidado
na prevencao e promog¢ao da saude para criangcas do Nucleo de Atividades Mdltiplas
(NAM- Bororo) e criangas assistidas pelo PETI- Programa de Erradicagcao do Trabalho
Infantil” (GIACOMASSA, et. al, 2012, pag. 3). Os estudantes indigenas do curso
de enfermagem desenvolverdo brincadeiras e brinquedos ludicos com as criancas
voltados para a educacdo em saude.

Ja o artigo de Puga e Silva (2012) aborda a brinquedoteca em 4 escolas de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental da cidade de Vigosa — Minas Gerais. Essas
escolas tinham brinquedotecas em locais especificos para as brincadeiras. As autoras
discutem os motivos das escolas reservarem esses locais para as criancas brincarem e
também problematizam as razdes da dicotomia brinquedos em sala de aula x brinquedos
das brinquedotecas. Para as autoras, nos espacos de sala de aula os brinquedos
estéo voltados predominantemente para os processos de aprendizagem e cognicao e
as atividades ludicas séao objetivadas e supervisionadas. Ja nas brinquedotecas das
escolas analisadas, os brinquedos estavam voltados para a representacao simbdlica.
Para elas, existe a necessidade de serem repensados esses espacos e fungoes.

41 CONCLUSOES

Diante deste breve levantamento de produ¢des académicas sobre brinquedotecas
em diferentes contextos € possivel verificar como essas brinquedotecas possuem
especificidades, aspectos comuns e diversos que precisam ser apresentados e

discutidos na formacéo de educadores que desejam atuar nestes ambientes.
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O que é possivel observar na contemporaneidade € que a questao do ludico,
das brincadeiras e do proprio acesso das criangas a brinquedos variados tém sido
objeto de vérias areas do conhecimento, dentre essas a sociologia da infancia que
tem buscado trazer para as universidades a visibilidade de criangas que durante muito
tempo foram invisiveis aos olhos da sociedade civil e do Estado.

No Brasil, existem diferentes cursos de formacgéo de brinquedistas, mas é preciso
uma atencao especial para essa formacao, principalmente para atender a diversidade
e especificidade das brinquedotecas existentes.

Quanto as perguntas realizadas nesta pesquisa sobre quais os contextos ludicos
nos quais existem brinquedotecas no Brasil, foi possivel perceber que no Brasil ja
existem brinquedotecas em comunidades indigenas, assentamentos e escolas rurais
ou outros espacos considerados “ndo convencionais” para a ocorréncia do ludico.

Porém, €& preciso analisarmos como essas brinquedotecas estdo sendo
implantadas e como sdo montados os acervos de brinquedos. O que se observa é
que, em alguns artigos, existem criticas quanto ao modo como essas brinquedotecas
estdo sendo construidas. Em muitos locais, as brinquedotecas de assentamentos e
indigenas sao montadas com brinquedos usados ou doa¢des. Em muitos momentos,
as brinquedotecas sao constituidas de brinquedos quebrados que ndo podem ser
utilizados pelas criancas. Os locais também sdo precarios e inadequados. Esse aspecto
€ recorrente em muitas comunidades e precisa ser analisado com muita criticidade.

Em relacdo aos profissionais, muitas das brinquedotecas nesses diferentes
contextos ndo tém pessoas formadas para estar trabalhando e brincando com as
criancas. Aspecto esse que exige necessidade de reflexdes e acdes efetivas.

Em relacdo a como os 6rgaos publicos tém se organizado para promocao de
brinquedotecas para criangcas em diferentes contextos no Brasil, o que foi possivel
analisar é que os 6rgdos publicos, principalmente o Ministério da Educagdo no
Brasil tém publicado varios documentos incentivando os professores a promoverem
as brincadeiras nas escolas, principalmente na Educacéo Infantil. Também existem
diretrizes sobre como organizar acervos de brinquedos. Entretanto, os 6rgaos publicos
ndo possibilitam a compra desses brinquedos, o que inviabiliza a implantagdo e
expansao das brinquedotecas na sua completude.
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RESUMO: Este texto, constituido por meio
de uma pesquisa bibliografica e documental,
tem por objetivo discutir questbes ligadas ao
discurso oficial proclamado pelo Ministério da
Educacédo (MEC) com referencia a perspectiva
tedrico-metodoldgica que passou a se colocar
como hegemonica, denominada de Letramento
(SOARES, 2003), para orientar o trabalho
das professoras alfabetizadoras no tocante
ao ensino da leitura e da escrita infantil. As

reflexdes realizadas colaboraram para a

percepc¢ao de que o atual discurso do letramento
insere-se nas atuais objetivacbes do projeto
politico-educacional do Estado-Nacédo. Nessa
perspectiva, torna-se necessaria a assuncao
e a defesa da alfabetizacdo a partir de uma
perspectiva tedrica e metodoldgica Histérico-
cultural, a qual, diferentemente do que temos
visto na historia da alfabetizacdo no Brasil,
propde reafirmar uma concepgéo que considere
as criangas e os professores alfabetizadores
como sujeitos de historia e de cultura, de voz.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Discurso
oficial. Letramento.

11 CONSIDERACOES INICIAIS

O discurso de letramento, tal como
defendido por Magda Soares (2003), aparece
no cenario da educacao brasileira, no inicio dos
anos 2000, e passa a ser aceito pelo Ministério
(MEC)

hegemoénica para orientar o trabalho das

da Educacao como perspectiva

professoras alfabetizadoras no tocante ao
ensino da leitura e da escrita infantil.

O interessante foi observar, nesta

época, que os sujeitos que lidam diretamente/

cotidianamente com as questbes da

alfabetizacdo  (tais como  professoras’

1. Quem habita, em sua maioria, as salas de aula espalhadas pelo Brasil para desenvolver o trabalho de alfabetizacao
infantil séo professoras (género feminino), por isso, nos reportamos ao longo deste texto a esse género. Paulo Freire,
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alfabetizadoras, Secretarias Municipais e Estaduais de Educacéo, etc) se quer foram
convidados para debater, por exemplo, os limites e possibilidades dos trabalhos que
ja vinham desenvolvendo (subsidiados por formagdes continuadas anteriores) e/ou se
de fato, haveria a necessidade da existéncia desse termo no contexto da educacao
brasileira, uma vez que a alfabetizacdo ja € um campo de estudos e pesquisas
consolidado (GADOTTI, 2011).

Se consideramos, por exemplo, que as praticas/a¢cdes humanas educativas/
formativas néo se constituem, efetivamente, na escola, sem a participacao dos sujeitos
(professores, criangcas, comunidade etc) que integram esse espaco, inferimos que
0 modo como o discurso de letramento foi apresentado e introduzido para compor
o trabalho alfabetizador foi, no minimo, inadequado/desrespeitoso, para com estes
sujeitos e, portanto, para com a escola brasileira como um todo. A escrita deste texto
foi motivada por essa inferéncia, de nossa parte.

Observamos que os debates, que ocorreram no inicio dos anos de 2000, sobre
possiveis "mudancas" de perspectiva no tocante ao ensino da leitura e da escrita infantil
bemcomo adecisao finalde aceitacao do Letramento como discurso hegeménico parece
que limitou-se, aos trabalhos realizados por especialistas nacionais e internacionais
e, restritamente, a algumas instituicbes federais de ensino superior (STIEG, 2014). O
modo como foram sendo conduzidos tais trabalhos tinham razdes préprias, dentro do
quadro politico e ideol6gico mais amplo o qual considera a escola publicacomo uma
instituicao a servico do mercado econémico global. O letramento, por exemplo,
passou a se colocar de maos dadas com essa intencionalidade. Este texto, elaborado
a partir de uma pesquisa bibliografica e documental, visa apresentar, em linhas gerais,
um panorama que permite fazermos tal colocacgao.

21 O CENARIO HISTORICO SUBJACENTE AO DISCURSO DE LETRAMENTO: O
BRASIL EM “REFORMA”

Para compreendermos como foi se configurando o discurso oficial do ensino
de leitura e da escrita infantil em anos recentes neste pais (periodo compreendido
entre 2000 e 2010) uma questao importante se coloca: a necessidade de por em
discussao sua condicao politica e ideologica ainda nos anos 90. Sabemos que as
politicas publicas de modo geral, a partir desse periodo, se processaram no interior
de um Estado em reforma, em redefinicdo de seu modelo de atuacéo com as politicas
sociais. Esse cenario trouxe implicagdes profundas para a escola brasileira e, também,
para o ensino da leitura e da escrita infantil.

Vera Maria Vidal Peroni (2007), em seu importante texto Reforma do Estado?

em seus inumeros encontros com as "multiddes" lembrava que quando estamos nos dirigindo a um
auditério social no qual ha a prevaléncia de um género, faz bem conduzir nossa discursividade consi-
derando a maioria.

2. Este texto assume, em linhas gerais, 0 mesmo entendimento de Estado de Peroni (2007): Estado
como Estado histérico, concreto, de classe e, nesse sentido, Estado maximo para o capital, ja que, no
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e a tensédo entre o publico e o privado (2007), nos lembra que em 1995, 0 governo
brasileiro, ao desenvolver um diagndstico sobre a condigdo no tocante a articulagéo
politica, econ6mica e social, declara que o Estado esta em crise e ndo o capital.

Nesse sentido, o Estado havia gerado distor¢gées e ineficiéncias ao tentar assumir
funcbes diretas de execucao e, nesse contexto, "[...] reformar o Estado significa transferir
para o setor privado as atividades que podem ser controladas pelo mercado"(BRASIL,
MARE, 1995, p.11, apud PERONI, 2007, p. 1, grifo nosso). Essa nova ordem coloca
o Pais no interior das estratégias do Projeto de Reforma do Estado sob a logica do
neoliberalismo. Para a teoria neoliberal, ndo € o capitalismo que esta em crise, mas
o Estado. A estratégia, portanto, é reformar o Estado ou diminuir sua atuacao para
superar a crise. "[...] O mercado € que devera superar as falhas do Estado, portanto a
l6gica do mercado deve prevalecer, inclusive no Estado, para que ele possa ser mais
eficiente e produtivo", conforme lembra Peroni (2007, p. 5).

O documento desenvolvido pelo Ministério da Administracdo e Reforma do
Estado (MARE) informa:

A reforma do Estado deve ser entendida dentro do contexto da redefinicao do papel
do Estado, que deixa de ser o responsavel direto pelo desenvolvimento econdmico
e social pela via da producéo de bens e servigcos, para fortalecer- se na funcao de
promotor e regulador desse desenvolvimento (BRASIL, MARE,1995, p. 12, apud
PERONI, 2007, p. 2).

Peroni (2007) observa que o plano de reformar o Estado, a partir dessa perspectiva,
pretendeu racionalizar os recursos, diminuindo o papel do Estado no que se refere as
politicas sociais. A autora lembra que isso ocorreu em um contexto em que a proposta
do Governo Federal para fazer frente a chamada crise do capital baseou- se na atracao
de capital especulativo, com juros altos, o que aumentou as dividas interna e externa,
provocando uma crise fiscal enorme nos Estados e Municipios. Tal situagcéo "[...] leva a
crer que a proposta de descentralizacéo apresentada pela Unido consistiu e continua
consistindo, em um repasse, para a sociedade, das politicas sociais" (PERONI, 2007,
p. 3). Portanto, o que aparentemente seria uma proposta de Estado minimo, configura-
se como realidade de Estado minimo para as politicas sociais e de Estado Maximo
para o capital, afirma essa autora.

As estratégias de reforma do Estado no Brasil, no periodo de 1995 ate a
atualidade, passam a ser: a privatizacdo, a publicizacdo e a terceirizacdo. Conforme
expressa Pereira (1997, p. 7), a terceirizacédo "[...] € o processo de transferéncia para
o setor privado dos servigcos auxiliares ou de apoio". A publicizacdo consiste "[...] na
transferéncia para o setor publico ndo-estatal dos servigos sociais e cientificos que
hoje o Estado presta". Publicizacao, no Plano da Reforma do Estado, significa "[...]
transformar uma organizacao estatal em uma organizagéo de direito privado, publica,
nao-estatal" (PEREIRA, 1997, p. 8).

Segundo Peroni (2007, p. 3), as politicas sociais foram consideradas servi¢cos néo

processo de correlagéo de forcas em curso, e o capital que detém a hegemonia.
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exclusivos do Estado e, assim sendo, de propriedade publica ndo estatal ou privada.

Desse modo, o papel do Estado com relagao as politicas sociais e alterado a partir do

diagnostico da crise. Sdo duas as suas prescri¢oes:
[...] racionalizar recursos e esvaziar o poder das instituicbes, ja que instituicoes
democraticas sdo permeaveis as pressdes e demandas da populacédo, alem
de serem consideradas como improdutivas, pela légica de mercado. Assim, a
responsabilidade pela execucéo das politicas sociais deve ser repassada para a
sociedade: para os neoliberais através da privatizacao (mercado), e para a Terceira
Via pelo publico néo estatal (sem fins lucrativos) (PERONI, 2006, p. 14, grifo nosso).

Essa autora lembra que o Plano de Reforma do Estado no Brasil (BRASIL, MARE,
p. 1995) propde que as empresas publicas sejam privatizadas ou transformadas em
organizacdes sociais, organizacdes parceiras do Estado n&o dirigidas pelo Poder
Publico, mas recebendo fundos publicos. Essa autora ainda chama a nossa atengao
para o fato de que o Estado continuara financiando, apesar de o controle politico e
ideologico passar para as ditas organizagcdes publicas néo estatais, pois, conforme
acentua Pereira, (1996, p. 14) citado por essa autora:

O Estado Social-Liberal, que e social porque mantém suas responsabilidades pela
area social, mas e liberal porque acredita no mercado e contrata a realizacao dos
servicos sociais de educacéo, saude, cultura e pesquisa cientifica de organizacées
publicas ndo estatais que financia a fundo perdido com orcamento publico
(PEREIRA, 1996, p. 14).

Peroni afirma que o Plano Diretor da Reforma do Estado, quando propbe a
administracao gerencial que tem a légica do mercado e, ainda, quando propde a
atuacao das organizagdes publicas nao estatais, ndo esta apenas utilizando a teoria
para o diagnostico, mas também para a propria implementagcéo da reforma.

Nesse redesenho, Peroni (2007, p. 5) alerta que "[...] o Estado se retira da
execucao e permanece com parte do financiamento (propriedade publica ndo-estatal),
mas também, o que permanece sob a propriedade do Estado passa a ter a l6gica de
mercado na gestdo (quase mercado)".

E importante atentar que "quase-mercado" quer dizer que a logica de mercado e
a que orientara a agao estatal a partir de um discurso "[...] sob a suposi¢ao de induzir
melhorias" (OLIVEIRA; SOUZA, apud PERONI, 2007, p. 5).

As declaragdes do Estado em crise, conforme assinalamos, em linhas gerais, até
aqui, bem como a sua nova configuragcéo abriram todos os precedentes necessarios e
possiveis para que as politicas sociais, e ai a educacéao, fossem assumidas pela légica
do quase mercado, pois "[...] com o diagnostico de que 0 mercado e mais eficiente e
produtivo, os principios da chamada administracéo gerencial tem influenciado o setor
publico e a educacao; as parcerias sédo parte deste processo’ (PERONI, 2009, p. 297,
grifo nosso).
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31 APOLITICAHEGEMONICA, AEDUCACAO E O TRABALHO DA PROFESSORA
ALFABETIZADORA

No tocante ao papel das parcerias citadas por Peroni, em 2005, surge um
organismo denominado Todos Pela Educacéo (TPE), prescrevendo enunciados para
reorientar a educacao basica do Brasil. Nesse mesmo ano, um grupo de empresarios
se apropria das brechas postas pela redefinicdo do Estado neoliberal e comeca a
pensar sobre a realidade educacional do Pais na atual configuracdo do capitalismo.
Conforme descreve Martins (2009, p. 4)3, o grupo de empresarios verificou que a baixa
qualidade da educacéo brasileira vinha trazendo sérios problemas para a capacidade
competitiva do Pais interna e externamente.

O grupo concluiu que a "incapacidade" técnico-politica dos governos na realizacéo
da politica educacional, ao longo dos anos, havia criado sérios problemas para 0s
interesses do capital. Diante dessas constatagdes, os empresarios criaram a TPE com
a missao de mudar o quadro educacional do Pais, principalmente, no que se refere a
qualidade da educacéo. O projeto elaborado para impulsionar as acbes do organismo
foi denominado de Compromisso Todos Pela Educagdo que toma, na

verdade, a base para as orienta¢des da Declaracdo Mundial de Educacao* Para
Todos proclamada nos encontros internacionais que ocorreram nos anos 90, tais como
o Congresso Mundial de Educagao Para Todos (ocorrido em Jomtien, na Tailandia, em
1990) e a Conferencia de Nova Delhi (realizada na india, em 1993).

O modelo de educacéo a ser considerado na elaboragéo do TPE deveria também
estar em consonancia com as prescri¢des postas no documento Planejamento Politico
Estratégico (lancado em maio de 1995) pelo Banco Mundial. Nesse documento, a
educacao e a alfabetizacdo sao vistas como fatores de desenvolvimento econémico
das nagbes, conforme e expresso no texto a seguir:

3 O artigo intitulado Todos pela educagéo: o projeto educacional de empresarios para o Brasil século
XXI, desenvolvido por Andre Silva Martins, apresenta interessantes apontamentos sobre o0 processo
de configuracdo desse projeto. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/reunioes/31ra/1tra-
balho/GT09-4799--Int.pdf>. Acesso em: 07 maio 2015. Esse mesmo artigo também esta publicado no
endereco que indicamos a seguir: Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxise-
ducativa/article/viewFile/467/468>. Acesso em: 07 maio 2015.

4. As diretrizes apresentadas nesses documentos podem ser encontrados na integra no endereco do
site que indicamos a seguir: Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/diretrizes_compromis-

s0.pdf>. Acesso em: 07 maio 2015.
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A educacgéo é pedra angular do crescimento econdmico e do desenvolvimento social
e um dos principais meios para melhorar o bem-estar dos individuos. Ela aumenta a
capacidade produtiva das sociedades e suas instituicées politicas, econémicas e
cientificas e contribui para reduzir a pobreza, acrescentando o valor € a eficiéncia
ao trabalho dos pobres e mitigando as consequéncias da pobreza nas regioes
vinculadas a populacao, saude e nutricao [...] o ensino de primeiro grau e a base
e sua finalidade fundamental e dupla: produzir uma populagdo alfabetizada e que
possua conhecimentos basicos de aritmética capaz de resolver problemas no lar
e no trabalho, e servir de base para a sua posterior educagdo. A educacédo basica
proporciona o conhecimento, as habilidades e as atitudes essenciais para funcionar
de maneira efetiva na sociedade sendo, portanto, uma prioridade em todo lugar.
Esses atributos incluem um nivel bésico de competéncia em é&reas gerais tais
como as habilidades verbais, computacionais, € a resolu¢cao de problemas. Essas
competéncias podem se aplicadas a uma grande variedade de empregos e permite
as pessoas adquirir habilidades e conhecimentos especificos orientados para o
trabalho, quando estiverem no local de trabalho. Em geral, esse nivel basico inclui
cerca de oito anos de escolaridade. De fato, em muitos paises, o primeiro ciclo da
educacao secundaria esta sendo combinado com a educagéo de primeiro grau
para conformar uma etapa de educacéo obrigatéria conhecida como "educacao
basica" (BANCO MUNDIAL, apud TORRES, 1998, p. 131, grifo nosso).

A partir dos diagnosticos desenvolvidos pelo grupo de empresarios brasileiros
e das orientacbes dos organismos internacionais, foi estruturado o TPE, visando a
transformar esse projeto em um instrumento que balizaria a educacéo brasileira.

Segundo Martins (2009, p. 5), toda a sustentagao financeira passou a ser montada
a partir de captacéo de recursos privados. Por isso, esse autor chega a afirmar que "[...]
Os doadores séo apresentados como "patrocinadores" da organizacdo e encontram-
se divididos em trés niveis que variam de acordo com o valor do repasse" (MARTINS,
2009, p. 5). Aorganizacao conta basicamente com os seguintes patrocinadores: Grupo
Gerdau®, Grupo Suzano, Grupo Pao de Acucar, Fundagao Itau Social, Fundagéo
Bradesco, Organizac¢ées Globo, Fundacao "Educar D'Paschoal”, Instituto Itad Cultural,
Faca Parte-Instituto Brasil Voluntario, Instituto Ayrton Senna, Cia. Suzano, Banco
ABN-Real, Banco Santander, Instituto Ethos, entre outros. No conjunto, destacam-se

aqueles grupos com atuagcao predominante no setor financeiro®.

5 Segundo aponta Martins (2009), o Grupo Gerdau (ligado ao setor de metalurgia) ocupa a chamada
“cota ouro” e se destaca como principal patrocinador da entidade. Conforme aponta esse autor, embora,
na pagina do site do TPE (http:///todospelaeducacao.org.br), ndo estejam disponiveis os valores das
doacdes, estima-se que eles girem em torno de cifras consideraveis. Essa inferéncia se baseia no vo-
lume de gastos do grupo em projetos de responsabilidade social, especialmente os identificados como
da area da Educacéo, apurados na andlise do Relatério Anual da empresa. O documento referente
ao exercicio de 2007 revela que foram gastos 72,7 milhdes de reais em projetos de “responsabilidade
social”. O relatorio revela também que, do total dos gastos, 63,9 milhdes de reais foram aplicados em
Educacéo, na qual se contabiliza, explicitamente, o financiamento do grupo com a organizacdo Todos
Pela Educacéo, ainda que ndo sejam detalhados os valores.

6 Martins (2009) comenta que a estrutura organizacional da entidade e bem definida em termos técni-
cos e politicos. E constituida por uma Presidéncia, ocupada por um empresério articulador da organiza-
¢éo; um Conselho de Governanca, composto por 16 empresarios ou representantes de empresas; um
Comité Gestor, formado por seis dirigentes, sendo cinco deles empresarios; uma Comissdo de Comu-
nicacao, composta por seis membros, todos ligados a grupos empresariais; uma Comissao de Articula-
céo, integrada por 12 membros numa composi¢cao mais diversa (empresarios, representantes da Igreja
Catolica, liderangas de movimentos sociais, representante da Unesco, representante do Ministério da
Educacéo); uma Comisséo Técnica, composta por 16 membros, predominantemente por empresarios;
uma Comissao de Relacdes Institucionais, ocupada por um empresario; e, por fim, uma Equipe Execu-
tiva, constituida por dez membros (ndo empresarios), sob a direcdo de uma Presidéncia-Executiva a
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Foi a partir dessas associac¢oes e articulagdes que, no dia 6 de setembro de 2006,
nos jornais brasileiros bem como na pagina do MEC, lemos a manchete "Empresarios
e governo lancam Compromisso Todos pela Educacédo'’. A matéria, considerada a
seguir na integra, veicula os seguintes comentarios:

Empresarios, organizacbes n&o-governamentais, entidades educacionais e
governo federal lancam nesta quarta-feira, 6, as 11h30, no Museu do Ipiranga,
em S&o Paulo, o Compromisso Todos pela Educacéo. O movimento trabalha para
que, durante as comemoragdes do bicentenario da Independéncia do Brasil, em
2022, todas as criancas e jovens estejam na escola. O ministro da Educacao,
Fernando Haddad, participa da solenidade. O compromisso mobiliza o Ministério
da Educacédo, o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacéo (Consed) e a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educac&o (Undime). Também
participam varias organizacoes, entre elas o Instituto Ayrton Senna, Instituto Pao
de Acucar, Instituto Itau Cultural, Fundacé&o Bradesco, Fundacao Roberto Marinho,
Instituto Gerdau, Fundo das Nacées Unidas para a Infancia (Unicef) e Organizacéo
das Nacgbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), além de
secretarios estaduais € municipais de educacéo. O objetivo da alianca e realizar
uma mobilizac&o no pais para universalizar o ensino € melhorar a sua qualidade.
Para isso, foram estabelecidas cinco metas. Em primeiro lugar, espera-se ter nos
proximos 16 anos, 98% dos brasileiros, com idade entre 4 e 17 anos, na escola. A
segunda meta prevé que, em 2022, 95% dos jovens com ate 16 anos devem ter
completado o ensino fundamental e aqueles com ate 19 anos devem ter concluido
0 ensino médio.

Percebemos, pela noticia, que, conjugados aos empresarios brasileiros de peso
na economia nacional, estdo no projeto representantes municipal, estadual e federal,
dirigentes do CONSED e da UNDIME e representantes de diferentes organizag¢des da
sociedade civil.

Potencializado por esse movimento, o Compromisso Todos Pela Educacéao
torna-se o Decreto n. 6.094, em 24 de abril de 2007, e passa a ser denominado de
Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educacao. Como podemos observar, esse
se afina com as orienta¢cdes dos organismos mundiais. Saviani (2009) afirma que esse
plano se tornou o "carro-chefe" de todos os Projetos langados posteriormente os
quais, reunidos ate marco de 2009, somam 41 projetos que compdéem o Plano de
Desenvolvimento da Educac¢éo (PDE), langado oficialmente em 24 de abril de 2007.

Nunca é demais dizer que as empresas envolvidas no TPE sao instituicoes
financeiras e, portanto, guardias dos interesses do capital em ambito nacional e
internacional, muito embora pretendam soar, nesse envolvimento, como entidades
filantropicas. Os fundamentos do TPE estéo essencialmente voltados para a prioridade
do capital e das formas de reproduzi-lo.

Segundo o exposto, podemos inferir que a promulgacao do Decreto n. 6.094
se configurou como uma expressao de que a educacao brasileira na atualidade esta
assentada efetivamente na perspectiva neoliberal. E qual e a concepcao de educacao

a partir da perspectiva neoliberal? O texto ja citado, elaborado pelo BM, e bastante

cargo de um educador.
7 Disponivel em: <http://www.fomezero.gov.br/noticias/empresarios-e-governo-lancam compromissoto-

dospela-educacéo>. Acesso em: 18 out. 2009.
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esclarecedor, quando afirmaque aeducacéo e sinbnimo de desenvolvimento econémico.
Portanto, a educacédo béasica devera proporcionar aos alunos o conhecimento, as
habilidades e as atitudes essenciais para funcionar de maneira efetiva na sociedade.

Saviani (2009, p. 45) afirma que a légica subjacente a proposta do Compromisso
Todos Pela Educacao é traduzida como o que ele chama de "Pedagogia de resultados",
pois "[...] 0 governo equipa-se com instrumentos de avaliacéo dos produtos, forgando,
com isso, que 0 processo se ajuste as exigéncias postas pela demanda das empresas
[...]". Portanto "[...] e umalbgica de mercado que se guia, nas atuais circunstancias, pelos
mecanismos das chamadas "pedagogias das competéncias" e "da qualidade total™ (p.
45). Tais pedagogias, segundo Saviani (2009, p. 45), aparentemente, proclamam que
"[...] visa obter a satisfacao total dos clientes e interpreta que nas escolas, aqueles que
ensinam sao prestadores de servigo; os que aprendem s&o clientes; e a educacéo e
um produto que pode ser produzido com qualidade variavel".

Reiteramos que e apenas um aparente discurso, pois, segundo Saviani (2009,
p. 46), "[...] sob a égide da qualidade total [...]", efetivamente, o verdadeiro cliente das
escolas ndo sao os alunos e sim a empresa ou a sociedade, e "[...] os alunos séo
produtos que os estabelecimentos de ensino fornecem a seus clientes". Para que isso
ocorra, e necessario que "Todos" se unam e lancem Mao do método da qualidade total
"[...] melhorando continuamente suas formas de organizacéo, seus procedimentos e
seus produtos". Segundo Saviani (2009, p. 46), "E isso, sem duvida, que 0 movimento
dos empresérios fiadores do Compromisso Todos Pela Educacao espera do PDE,
lancado pelo MEC”.

De acordo com Peroni (2009, p. 297), fica notério que os organismos internacionais
e 0 Plano de Metas Todos Pela Educacéao [...] esperam que as escolas apenas
respondam ao setor produtivo, um retorno a teoria do capital humano, pois [...] 0
periodo atual do capitalismo, de reestruturacéo produtiva, exige um outro trabalhador,
com capacidade de raciocinar, resolver problemas, trabalhar em equipe, dar respostas
rapidas (PERONI, 2009, p. 297).

E qual é a expectativa da perspectiva neoliberal para se efetivar este processo
"educativo" (entre aspas)? O documento do BM também orienta. O texto informa que
o ensino fundamental € a base desse processo e sua finalidade e dupla: [...] produzir
uma populacéo alfabetizada e que possua conhecimentos basicos, repetimos,
conhecimentos basicos, de aritmética capaz de resolver problemas no lar e no trabalho,
e servir de base para sua posterior educacdao (BANCO MUNDIAL, 1995, p. 2, apud
TORRES, 1998, p. 131). Com essas palavras, a perspectiva neoliberal sinteticamente
resume e orienta 0 que os paises que assumiram o Compromisso Todos Pela Educagéo
necessitam focar no ensino fundamental.

Diante das colocacbes expostas no paragrafo anterior, o Brasil necessitava
apresentar e desenvolver uma proposta para o0 ensino da leitura e da escrita bem
como dos conhecimentos matematicos para as series iniciais da escola brasileira,
na atualidade. Configurando-se como parte integrante dos projetos que compéem o
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PDE e, portanto, procurando afinar-se com os propositos do Plano de Metas Todos
Pela Educacéo, inicia-se, em 2007, em diferentes Estados e Municipios deste pais,
o lancamento do programa Pro-Letramento®, destinado a formagdo continuada de
professores, visando a melhorias na qualidade do ensino-aprendizagem da leitura,
da escrita e da matematica nas series iniciais do ensino fundamental. Tal integracéao,
portanto, informa-nos que o letramento tende a compor a ordem das expectativas dos
agendamentos neoliberais.

E de que modo e/ou em que contexto o letramento entra no circuito da agenda
neoliberal? Sobre essa questdo, &€ sempre bom lembrarmos que, a partir dos anos
80, conforme aponta Mortatti (2006), passa a existir uma disputa entre os defensores
dos métodos de alfabetizacaol...] por parte de alguns pesquisadores [...] (p. 12) que
apresentavam [...] novas propostas de alfabetizacdo baseadas em antigos métodos,
como os de marcha sintética (MORTATT]I, 2006, p. 12) e os defensores construtivistas
para constituir o discurso oficial da alfabetizacéo.

Tal disputa se intensifica, principalmente, a partir do langamento do Relatoério Final
do Grupo de Trabalho Alfabetizag&o Infantil: novos caminhos, publicado pela Camara
dos Deputados e pela Comissao de Educacao e Cultura, no dia 15 de setembro de
2003. Esse relatério desenvolvido por Marilyn Jaeger Adams (Estados Unidos), Roger
Beard (Inglaterra), Fernando Copovilla (Brasil), Claudia Cardoso- Martins (Brasil),
Jean-Emile Gomberg (Franca), Jose Moraes (Bélgica), Jodo Batista Araujo e Oliveira
(Brasil) informava que o Brasil teria dois problemas educacionais cronicos os quais
foram expressos do seguinte modo:

O primeiro e o problema da alfabetizacdo das criancas. O Brasil ndo vem
conseguindo alfabetizar adequadamente suas criancas - conforme evidenciado
pelo desempenho dos alunos nas series posteriores. O segundo problema
refere-se a dificuldade do pais em usar conhecimentos cientificos e dados de
avaliacdo para melhorar a qualidade da educac&o. No caso da avaliacéo, o pais
vem realizando trabalhos como os do SAEB ha mais de dez anos, mas ndo vem
conseguindo usar os resultados como instrumento de diagnostico para melhorar o
desempenho dos alunos. Em consequéncia, quase 80% dos alunos que concluem
a 8a serie se tornam candidatos a analfabetos funcionais - inviabilizando a proposta
de erradicar o analfabetismo adulto. No caso dos conhecimentos cientificos, o
pais vem ignorando 0s progressos e as praticas mais adequadas para alfabetizar
alunos, atendo-se a concepcdes equivocadas e manifestamente ineficazes sobre
0 que é e como se deve alfabetizar as criancas (BRASIL, 2009, p. 10, grifo nosso).

O discurso contido nessa citagao vem do lado dos defensores dos antigos métodos
de alfabetizacdo, principalmente dos defensores do método fénico. Em fevereiro de
2006, o MEC anuncia que nem os defensores dos métodos (perspectiva defendida

pela Camara dos Deputados) nem os defensores do construtivismo (perspectiva

8. E importante lembrar que o MEC proclama que fara revisdo da perspectiva teérica e metodolégica de
alfabetizacdo para as primeiras series do ensino fundamental em fevereiro de 2006, porem o langcamen-
to do Pro letramento de linguagem passa a ocorrer a partir de 2007, no Brasil. Cabe ressaltar, também,
que, desde 2006, alguns Estados da Regido Nordeste do Brasil vinham recebendo as orientagdes des-
se programa, em especial a area de Matematica, conforme aponta Barroso e Guimarées (2008) em um
relatorio intitulado O proé-letramento e os resultados do Saeb — existe relagcdo?. Disponivel em: <http://
limc.ufrj.br/limc/images/f/fa/Limc-nt-08-03.pdf>. Acesso em: 07 maio 2015.
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hegemoénica daquela época) ganhardo a tdnica do discurso oficial para orientar o
ensino da leitura e da escrita neste pais. Nessa ocasido, o letramento foi declarado
como perspectiva hegemdnica nos documentos oficiais.

Uma questao que se inscreve neste contexto e: qual o sentido do letramento
que foi incorporado aos documentos oficiais? Na verdade, o letramento sera mais
uma das saidas conciliatérias articuladas pelo discurso oficial para as perspectivas da
alfabetizacdo em disputa. Assim, e acionada mais uma vez a tatica do Estado-Nacg&o
liberal republicano.

Em nossa perspectiva, essa conciliacéo reflete o jogo intencional préprio
do discurso oficial: ao permitir a juncdo das teorias (neste caso os defensores do
construtivismo e os defensores dos métodos) possibilita que diferentes posicionamentos
se percebam retratados, 0 que visaria a sua legitimac&o social. Em outros termos,
ao assumir diferentes posi¢des teoricas, o discurso oficial imprime sua legitimidade.
Esse e um dos principais mecanismos (entre tantos outros) utilizados pelo Estado
republicano para controle da sociedade. Nesse jogo, e necessario que 0S grupos
a serem dominados ndo somente aceitem a dominagcdo, mas, principalmente, que
a considerem natural, justa e, portanto, legitima. Conciliar teorias, de certa forma,
possibilita esse processo.

Uma interessante discussédo que ajuda a elucidar esta situacdo e encontrada
em um artigo intitulado A constituicdo da psicogénese enquanto teoria hegemédnica
na década de 80, desenvolvido por Angela Maria Dias Fernandes, em que essa
autora se preocupa em "[...] investigar as novas praticas em psicologia escolar que
surgem na década de 80 no Brasil" (FERNANDES, 1989, p. 47). O que exatamente
instigou a autora em sua pesquisa foi pensar a forma como a teoria piagetiana havia
sido legitimada como teoria hegemoénica 1...] servindo de suporte para diferentes
interpretacoes dos problemas educacionais brasileiros e anunciando praticas distintas
[...]' (FERNANDES, 1989, p. 47).

Fernandes (1989, p. 47) ainda nos ajuda a pensar: "[...] teorias educacionais
tornam- se hegemoénicas em determinados momentos e em determinadas formacgdes
sociais, como resultado de um embate politico que se da no campo da construgcédo de
discursos". Nessa direcéo, para ela, por exemplo, a constituicdo da teoria psicogenética
de Jean Piaget em hegeménica se deu ao longo de uma construgcao histérica, "[...]
resultado de uma serie de forcas [...] presentes na historia da educac¢do do Brasil"
(FERNANDES, 1989, p. 48). Fernandes, a partir das reflexdes gramscianas de Estado
ajuda-nos a lembrar como funciona a légica subjacente ao processo de hegemonia de
determinado pensamento. Segundo ela, os que detém o poder (o que ela chama de
classe fundamental) dirigem a sociedade pelo consenso que obtém gracas ao controle
da sociedade civil. Tal controle, de acordo com Fernandes (1989), ainda refletindo
conforme Gramsci, e caracterizado pela difusdo da concep¢ao de mundo do Estado
nos grupos sociais, tornando-se, assim, senso comum, e pela constituicdo de um
bloco histérico homogéneo ao qual cabe a gestdo da sociedade civil. Nessa direcéo,
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Fernandes (1989, p. 48) afirma:

Os discursos hegemonicos ndo s&o a expresséo pura do pensamento da classe
dirigente em contraposicao ao pensamento da classe subjugada; eles contem
elementos capturados do movimento contra-hegemonico, sendo a expressao
de um processo de luta. O processo de captura e fundamental na producédo do
consenso, uma vez que promove a identificacéo, destituindo de legitimidade a fala
opositora (FERNANDES, 1989, p. 48).

Entendemos que essa citacéo esclarece efetivamente o motivo da conciliagéo
de teorias pelo discurso oficial (construtivismo e métodos). E necessario, no discurso
hegemoénico, conter elementos do pensamento contra-hegemdnico para desconstruir
a fala que se opde. Por isso, Fernandes (1989, p. 47) afirma que "[...] 0 discurso
hegemédnico é a demonstracéo clara do exercicio do controle social, e € tdo mais
hegema&nico quanto mais possa promover consenso e legitimidade'.

Na verdade, a 'vida' e desenvolvida em meio a uma arena de tensdes, de
contradicbes, mais isso ndo pode aparecer nos discursos oficiais, entdo se concilia,
unifica. O Estado liberal assume o que Ihe convém em determinadas épocas/contextos.
No contexto das disputas entre os defensores dos métodos e os construtivistas, o
letramento cai como uma luva na conciliagao, pois o importante, nesse contexto, seria
a adocado de uma perspectiva de ensino da leitura e da escrita que demonstrasse que
daria conta das exigéncias neoliberais: acentuar os indices da avaliacdo em larga
escala no Brasil.

E interessante observarmos que, no mesmo ano em que a sociedade brasileira
recebeu o relatério publicado pela Camara dos Deputados, a professora Magda
Becker Soares, apresentou o texto encomendado pelo Grupo de Trabalho (GT10)
Alfabetizacéo, Leitura e Escrita, sob o titulo Alfabetizacdo e letramento: as muitas
facetas (2003), na 26® Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED). Nesse texto, Soares anuncia as bases teoricas
e metodoldgicas do letramento. Para tanto, essa autora busca desenvolver uma
explicagdo a partir do que ela chama de invencdo da palavra e do conceito de
letramento e, concomitantemente, a desinvencao da alfabetizacdo, resultando no que
essa mesma autora se atreve a denominar de reinvencéo da alfabetizag&o.

Nesse percurso de "invencdo" e "desinvencéao' Soares (2003) desenvolve uma
perspectiva de ensino da leitura e da escrita que acaba por permitir a possibilidade
de uma integracdo dos defensores dos antigos métodos e dos defensores do
construtivismo ao afirmar que:

Dissociar alfabetizac&o e letramento € um equivoco porque, no quadro das atuais
concepcdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por dois processos: [...] pela aquisicdo do sistema convencional
de escrita - a alfabetizacéo - e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse

sistema, em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita - letramento (SOARES, 2003, p. 14).

Mediante tais explicagdes, intencionais, Soares (2003) chega a mencionar que
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alfabetizacédo e letramento sdo processos independentes, mas interdependentes e
indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e escrita, isto e, por meio de atividades de letramento, e este, por
sua vez, s6 pode se desenvolver no contexto da aprendizagem das rela¢des fonema-
grafema, isto e, em dependéncia da alfabetizacdo. Estava, portanto, cunhada a formula
basica por essa autora: "[...] alfabetizar letrando e letrar alfabetizando" (SOARES,
1999, p. 47), visando a recuperacdo da especificidade da alfabetizacdo, o que, sob
nossa perspectiva, e na verdade a formula basica da conciliacdo entre os defensores
dos métodos e os defensores do construtivismo®.

Tal expressao (formula conciliadora) ja havia sido anunciada por esta autora em
um de seus textos intitulado Letramento: um tema em trés géneros (1999). Gontijo
(2005, p. 66) afirma que "[...] a questao central sobre o conceito de alfabetizacdo n&o
estaria relacionada com a necessidade de recuperar/defender a especificidade desse
processo". Para essa autora,

[...] a questéo central esta na necessidade de construcdo de um conceito aberto;
portanto, capaz de abranger as diferentes praticas de producéo de textos orais e
escritos e as diferentes possibilidades de leitura produzidas e reproduzidas pelos
diversos grupos sociais e a dimensao linguistica da alfabetizacdo (GONTIJO, 2005,
p. 66).

Desse modo, as colocagdes de Gontijo informam que o letramento néo pretende
assumir a alfabetizacdo como um processo histérico-social de insercéo das criancas
no mundo da linguagem escrita ou da cultura escrita. Por essa razdo, também, é
que Gontijo (2005, p. 69) ainda esclarece que o termo letramento, do modo como e
acentuado por Soares, nao lhe parece apropriado, "[...] tendo em vista que serve para
designar a dimensao pragmatica, funcional do processo de leitura e escrita". Gontijo
usa as palavras de Macedo (2000, p. 88) para confirmar sua colocacao, ou seja, para
ressaltar a visdo utilitarista de alfabetizacao ou de letramento, a qual tem como

[...] meta principal [...] produzir leitores que atendam aos requisitos basicos
de leitura da sociedade contemporanea. A despeito de seu atrativo carater
progressista, essa abordagem enfatiza o aprendizado mecéanico de habilidades de
leitura, a0 mesmo tempo que sacrifica a analise critica da ordem social e politica
que dao origem a necessidade de leitura em primeiro lugar. Essa posi¢céo levou
ao desenvolvimento dos alfabetizados funcionais, treinados primordialmente para
atender aos requisitos de nossa sociedade tecnoldgica cada vez mais complexa.

Concordamos com as colocag¢des de Gontijo, pois, sob a nossa perspectiva, o
letramento tende a continuar a perpetuar a prescricao do ensino de leitura e de escrita
de forma consoante com as politicas hegeménicas na atualidade. O que, na verdade,
aconteceu foi a criagcdo de um discurso de letramento, que visa a conformacéo de

9. E interessante notarmos que, mesmo o letramento se configurando, na atualidade, como o discurso
oficial para orientar o ensino da leitura e da escrita neste pais, ainda & possivel encontrarmos, no pro-
prio site do MEC, os textos do Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores (PROFA), dis-
curso hegeménico orientado pela perspectiva construtivista, anterior ao letramento. Isso e possivel de
ser conferido no site que apresentamos a seguir: Disponivel em <http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/

pdf/Profa/guia_for_2.pdf>: Acesso em: 07 maio 2015.
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propostas e praticas de alfabetizacéo.

Tal pensamento e visivel quando, por exemplo, compreendemos que o letramento
passou ser a base para a configuracdo dos descritores do atual instrumento de
avaliacdo das criangcas em processo de alfabetizacdo nas escolas do Brasil, como
ja dissemos, a Provinha Brasil. Esse instrumento faz parte do sistema de avaliagao
em larga escala no Brasil e pretende, desde o periodo da alfabetizacdo, preparar as
criangas para a realizacdo da Prova Brasil (Qquando estiverem cursando o 5 ano do
ensino fundamental). Pois o Brasil tem em vista, ate 2022, alcancar a meta da média
de 6,0 no Indice de Desenvolvimento da Educagéo basica (IDEB). Média esta obtida
pelos paises da Organizacdo Para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE) que ficaram entre os 20 paises com maior desenvolvimento educacional no
mundo. Os autores do Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educagdo que vem
financiando a elaborag¢do e o desenvolvimento de aplicacéo do sistema de avaliagdo
em larga escola no Brasil, ou seja, os empresarios, tem interesse que este pais alcance
esse indice.

Por essa razao apontada e que nao foi sem motivo que, no mesmo dia em que foi
baixado o Decreto referente ao Plano de Metas, em 24 de abril de 2007, o MEC baixou
a Portaria Normativa no 10, conforme lembra Saviani (2009, p. 34): [...] instituindo a
Avaliacao de Alfabetizacdo ‘Provinha Brasil’, pela qual procurou tornar exequivel a
meta 2 do movimento Todos pela Educacdo, que propunha garantir a alfabetizacéo
de todas as criangas ate os 8 anos de idade'. Vemos, desse modo, como o letramento
vai se engendrando e, portanto, ganhando sentidos no jogo da politica educacional
neoliberal utilitarista.

De todas as formas de veicular a ideologia da "Ordem e Progresso" circunscrita
no IDEB, entre os anos de 2008 e 2009, uma em especial chamou a atencdo nesta
discussdo que vimos desenvolvendo. Muito embora ndo tenhamos espacgo, neste
texto, para analises imagéticas mais demoradas, é importante cita-las. Trata-se de um
comercial amplamente divulgado em pelo menos trés significativas midias em nossa
sociedade: a televisao, a Internet (site do MEC) e a Revista Nova Escola, da Editora
Abril Cultural (ocupando duas paginas abertas). Tal comercial "convida" todos (escola,
pais, sociedade) para que "juntos' possamos alcancar, até o ano de 2022, o indice 6,0
almejado. Vejamos fragmentos deste comercial nas duas figuras a seguir:
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Figura 1 - Campanha IDEB 2009 (sequéncia de imagens)

Com referéncia ao ultimo quadro que compde a figura anterior (Figura 1), cabe
ressaltar o tipo de visibilidade que é ofertada a frase "Um pais de todos", pelo discurso
oficial. Para tanto utilizam letras pequenas, embacadas, portanto, pouco visivel. Esta
forma enunciativa ndo nos impressiona quando compreendemos que pela logica
liberal os sujeitos precisam participar do projeto educativo do Estado- Nacéo, porem,
invisibilizados, sem voz.

A figura a seguir (Figura 2) aponta, logo abaixo de seu titulo, o principal slogan
atual do discurso oficial da educacao desse Pais: o IDEB passa a ser -A nova medida
da educacéao

10. Disponivel em: <http://provabrasil2009.inep.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&i-
d=123:ideb2009&catid=40:campanha-2009&ltemid=115>. Acesso em: 22 jul. 2009.
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Figura 2 - Campanha do IDEB 2008

Fonte: Revista Nova Escola, Editora Abril Cultural, Edicdo setembro de 2008.

E interessante percebermos que, tanto no texto que aparece no video veiculado
na Internet (Figura 1), quanto na reportagem da Revista Nova Escola (Figura 2), esta
a ideia declarada de que o IDEB e a "medida" da educacao brasileira. O que nos
impressiona é que essa é uma declaragdo, de certa forma, recente neste pais, ao
mesmo tempo, ja tdo "naturalizada" pelo/no contexto das Secretarias Municipais e
Estaduais, bem como pela escola, conforme foi apontado ao longo desse texto.

CONSIDERACOES FINAIS”

Conforme anunciamos, na parte introdutéria desse texto, nosso interesse foi
discutir como o discurso oficial sobre o0 ensino da leitura e da escrita tem se configurado,
no periodo assinalado (2000-2010) no Brasil.

Percebemos que o atual discurso do letramento insere-se nas atuais objetivacdes
do projeto politico-educacional do Estado-Nagdo. E interessante observar que tais
objetivacbes prescrevem que o atual projeto politico da educagédo brasileira tem
data-limite para encerrar. Sera em 2022, ano no qual sera realizado um balanco do
desenvolvimento das prescricées que integram o programa Compromisso Todos Pela
Educacgéo. O que vem depois disso? Essa € uma pergunta que deveria comecar a ser
feita, no entanto nem a escola brasileira, nem as pesquisas, sob a nossa perspectiva,
parecem ter comecado a fazer de maneira pontual. Por tudo isso que vimos discorrendo
ate aqui, € que somos instigados a pensar, e a reafirmar a necessidade de assim
como Gontijo (2006); Gontijo e Schwartz (2009) assumir e defender a alfabetizacéo
a partir de uma perspectiva tedérica e metodoldgica Historico-cultural. Perspectiva
esta que, diferente do que temos visto na historia da alfabetizacéo no Brasil, propde
reafirmar uma concepc¢éo de alfabetizacdo que considere as criangas e os professores
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alfabetizadores como sujeitos de historia e de cultura, de voz. Isso implica, portanto,
na atualidade, questionar decididamente o modo como o termo letramento vem sendo
pensado e articulado junto a escola brasileira, uma vez que se tornou hegeménico sob
a tutela da perspectiva politica neoliberal.
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