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APRESENTACAO

A obra “A Produgédo do Conhecimento Geografico” aborda uma série de livros
de publicacdo da Atena Editora, apresenta, em seus 15 capitulos, discussdes de
diferentes vertentes da Geografia humana, com énfase na educacao.

A Geografia humana engloba, atualmente, alguns dos campos mais promissores
em termos de pesquisas atuais. Esta ciéncia geografica estuda as diversas relacoes
existentes (sociais, género, econdmicas e ambientais), no desenvolvimento cultural e
social.

A percepcao espacial possibilita a aquisicao de conhecimentos e habilidades
capazes de induzir mudancas de atitudes, resultando na constru¢gdo de uma nova
viséo das relagdes do ser humano com o seu meio, e, portanto, gerando uma crescente
demanda por profissionais atuantes nessas areas.

Aideia moderna da Geografia educacional, refere-se a um processo de mudanca
social geral, formulada no sentido positivo e natural, temporalmente progressivo e
acumulativo, segue certas regras e etapas especificas e continuas, de suposto carater
universal. Como se tem visto, a ideia ndo € s6 o termo descritivo de um processo,
e sim um artefato mensurador e normalizador das sociedades, tais discussdes nao
apenas mais fundadas em critérios de relagao de trabalho, mas também sao incluidos
fatores econ6micos, naturais, tecnoldgicos e género.

Neste sentido, este volume dedicado a Geografia humana, apresenta artigos
alinhados com educacao, vivencia, cultura e relagdes sociais. Aimportancia dos estudos
geograficos educacionais € notada no cerne da ciéncia geografica, tendo em vista o
volume de artigos publicados. Nota-se também uma preocupacéo dos gedgrafos em
desvendar a realidade dos espacos escolares.

Os organizadores da Atena Editora, agradecem especialmente os autores dos
diversos capitulos apresentados, parabenizam a dedicagao e esfor¢co de cada um, os
quais viabilizaram a construcao dessa obra no viés da tematica apresentada.

Por fim, desejamos que esta obra, fruto do esfor¢co de muitos, seja seminal para
todos que vierem a utiliza-la.

Ingrid Aparecida Gomes
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CAPITULO 1

PENSAR AS JUVENTUDES CONTEMPORANEAS E
PENSAR O ENSINO E O CURRICULO DA GEOGRAFIA

Victor Hugo Nedel Oliveira
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Colégio de Aplicacédo, Departamento de
Humanidades

Porto Alegre — RS
Miriam Pires Corréa de Lacerda

Universidade FEEVALE, Nucleo de Pedagogia
Universitaria (NUPED)

Novo Hamburgo — RS
Andreia Mendes dos Santos

Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul, Programa de P6s-Graduacédo em Educacao

Porto Alegre — RS

RESUMO: O
questionando a sociedade nos mais diferentes
setores. Este mesmo jovem encontra-se em
nossos bancos escolares e, por vezes, nao
damosadevidaatencadoassuasindividualidades,
coletividades e expressbes. Esta pesquisa
trata das culturas juvenis no ambito escolar
e suas relagdes com o ensino da Geografia.
Objetivou-se levantar referencial teérico para
colocar em didlogo as duas grandes linhas de
investigacao da pesquisa: as culturas juvenis e
o ensino de Geografia. Para atingir o principal
objetivo proposto, foi realizada ampla pesquisa
tedrica sobre os dois temas da investigacao. Os
resultados da pesquisa indicam que o0 jovem
contemporaneo é composto de multiplas e

jovem contemporaneo vem
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transitorias identidades e estd adaptando-se
a multiplos pertencimentos. Entende-se que o
perfil de jovem elencado pela pesquisa pode ser
assim entendido em outros espacos, na medida
em que vai se moldando a estas configuracdes
identitarias. No tocante a Geografia escolar,
nos ficou bem claro que o jovem-aluno vincula
muito fortemente aos temas fisicos da ciéncia,
como exemplos como localizagdo geografica
e fusos horéarios. Ha o questionamento, entao,
sobre a conducgéo das aulas de Geografia, no
ensino basico, a saber, se as mesmas dao conta
do conceito pleno do espago geografico, no
sentido de trabalhar as tematicas fisicas, mas
também as humanas da ciéncia. Percebemos
que harelacéo direta entre as praticas juvenis e
possiveis temas a serem trabalhados na aula de
Geografia. H4 muito que se avancar neste tipo
de pesquisa, uma vez que tratamos, além dos
objetos ja previstos, de nossa pratica docente.

PALAVRAS-CHAVE: Jovens. Juventude.
Ensino. Geografia.
ABSTRACT: The younger contemporary

society has been surprising in many different
sectors. This same young man is in our school
benches and sometimes we do not give due
attention to their individualities, communities
and expressions. This research deals with the
youth cultures in the school environment and
their relationship to the teaching of geography.
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We aim to raise theoretical framework to put in dialogue the two main lines of research
inquiry: youth cultures and teaching of Geography. To achieve the main objective
proposed, extensive theoretical research on the two subjects of the investigation
was carried out and in the end, related the same. The survey results indicate that
the contemporary young student is composed of multiple and transient identities and
thereby is adapted to multiple affiliations. Even in the case of a specific reality that was
analyzed, we understand that the young profile part listed by the survey can be well
understood in other areas, insofar as these will be shaping the identity configurations.
With regard to school Geography, in became clear that the young student linked very
strongly to physical science topics, as examples such as geographic location and time
zones. There is the question, then, on the conduct of Geography lessons in primary
education, namely, whether they realize the full concept of geographical space in order
to work the physical issues but also human science. We realize that there is direct
relationship between youth practices and possible topics to be worked in geography
class. There is much to advance this type of research, since treat, besides the objects
already provided in our teaching practice.

KEYWORDS: Youth . Youth. Education. Geography.

11 PARA INiCIO DE CONVERSA...

Somos tao jovens? Ainda persiste, em nossa sociedade, a busca pela eterna
beleza, a eterna juventude? E o sonho de beber o elixir magico da juventude e néao
envelhecer mais? Por longos anos a juventude foi tema de debate dos gregos e seus
sucessores. Atualmente, vemos os avancos das areas médicas em postergar a velhice.
As capas de revista, apresentando formas jovens e esculturais, formando um ideal de
beleza quase utdpico. Mas ndo é sobre esta juventude que este trabalho se dispde
a tratar. Aqui, queremos discutir sobre essa fase que todos passamos: a juventude —
que, por vezes se estende muito além do delimitado pela idade — e suas relacées com
a Geografia, enquanto disciplina escolar e, por consequéncia, formadora de cidadaos
presentes e atuantes no mundo. Queremos ver mais de perto as diferentes culturas
juvenis e como podem nos ajudar a docenciar em geografia.

Esta pesquisa tratou-se de reviséo bibliografica sobre os dois temas centrais a
que a mesma propde-se a discutir: 0 conceito de juventude contemporanea/culturas
juvenis e suas relagcdes com o ensino de Geografia. Neste sentido, para justificar a
necessidade de elaboracao da pesquisa tedrico-bibliografica, elencou-se, na literatura
existente, textos que trabalhassem os dois temas ao mesmo tempo.

A pesquisa-inventario sobre textos de pesquisas (artigos, dissertacdes e teses)
que possivelmente envolvem as duas areas da presente pesquisas se deu através
de repositérios digitais nacionalmente conhecidos, como o Sistema de Bibliotecas da
UFRGS, o Sistema de Bibliotecas da USP e o Sistema de Bibliotecas da UFG. A escolha
por essas trés universidades, para pesquisar especificamente sobre o tema, se da pela
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consolidacao de linhas de pesquisa na area do ensino de Geografia ha mais tempo no
pais. Em relagcéo aos artigos académicos sobre 0 assunto, foram pesquisados no banco
de dados da CAPES, no repositorio Scielo e no Google académico. Para que houvesse
uma padronizagcao nas pesquisas, foram colocadas quatro palavras-chave em todos os
sistemas, a saber: juventude; culturas juvenis; Geografia; e ensino.

Dessa forma, ao longo da pesquisa — e pesquisar é, efetivamente, um trabalho
arduo — encontrou-se alguns textos que, de maneira um pouco timida ou por vezes
tangenciada, tocam nas relacdes desses referenciais: jovens e ensino de Geografia.

Ao final da escrita do presente texto, deparamo-nos com a Dissertagcdo de
Mestrado de Ferreira (2014), intitulada “Canoas como lugar: o mundo dos jovens
contemporaneos a partir de suas representacdes sociais”. Ferreira (2014) apresenta
as relacdes de jovens concluintes do ensino fundamental, de duas escolas municipais
da cidade de Canoas (RS), com o conceito geografico do lugar, através da construgdo
de fanzines em sala de aula. A autora apresenta referencial teérico denso no que diz
respeito ao ensino de Geografia. Por outro lado, n&o utiliza os mesmos referenciais
tedricos do presente trabalho ao tratar da categoria “jovem” com maior intensidade do
que tratamos aqui, enquanto “cultura juvenil’, uma vez que sdo conceitos distintos.

Um texto importante, também encontrado durante as pesquisas com o intuito
de montar um breve estado da arte do tema aqui desenvolvido, foi o artigo de Pires,
Siméo e Pozzer (2013), intitulado: “Representacdes Espaciais, Juventude e Periferia:
Guajuviras/Canoas/RS e seus desafios urbanos”. Coincidéncias a parte, o artigo
publicado também se refere aos jovens do municipio de Canoas (RS), relacionando,
aqui, com os conceitos de Lugar e Territorio, e, a partir dessas analises, cita as tramas
de relagdes das representacdes sociais que esses jovens (de 15 a 25 anos, alunos de
uma escola publica estadual) realizam em torno de seus espacos.

O terceiro texto encontrado € o artigo de Cavalcanti (2011), denominado “Aprender
sobre a cidade: a geografia urbana brasileira e a formagao dos jovens escolares”, que
trata de uma pesquisa que investiga a contribuicdo da Geografia urbana na formacgao
dos jovens escolares. O texto afirma que a juventude € uma categoria social e avalia
as potencialidades do ensino da Geografia urbana na formacgéo cidada dos jovens
alunos.

Por fim, o quarto texto encontrado, dentro dos moldes de pesquisa elencados
anteriormente, traz uma relacdo nem timida nem tangencial ao tema proposto para
a presente pesquisa, visto que foi elaborado por duas autoras das duas areas
propostas nesta investigacdo: ensino de Geografia e culturas juvenis. O texto
intitulado “Geografando praticas juvenis que (de)marcam a metrdpole: uma questao
de curriculo escolar?”, de autoria de Garbin e Tonini (2012), traz a tona a questéao
dos pertencimentos identitarios dos sujeitos jovens ao (de)marcarem a metropole,
através de pichacgdes ou grafites. O texto traz a discusséo o referencial tedrico adotado
pela pesquisa: as culturas juvenis, e o relaciona com a tematica urbana. E notéria a
presenca desses elementos urbanos em nossas cenas cotidianas na cidade: grafites
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e pichacdes, e sabemos que 0s mesmos, em sua grande maioria, sdo produzidos por
jovens que, por sua vez, estdo em nossos bancos escolares. Se 0s mesmos percebem
ou nao a relacdo dessas atitudes com os conceitos geograficos de lugar e territdrio,
por exemplo, € 0 que procuraremos investigar ao longo do texto. Afirmam Garbin e
Tonini (2012, p. 16) que
[...] é preciso que saibamos que 0s processos cotidianos de fragmentacdo somados
ao poder da cultura da massa, inscrita em codigos e estilos, gestos e performances,
tém nas cenas juvenis um terreno proprio para a formacao de identidades.

Pois, nesse entendimento, hd que se manter sempre presentes as importantes
relacdes conceituais da Geografia no ambito da sala de aula. O trabalho constante com
0s conceitos geograficos aqui cercados, como lugar e territdrio, estdo presentes nas
culturas juvenis, mesmo por vezes nao sendo explicitados/correlacionados nas aulas de
Geografia.

2|1 DE JOVENS CONTEMPORANEOS

Ao entrar em uma sala de aula, € impossivel ndo notar a presenca deles. Estéo
a nossa frente, falam com linguagem prépria, gesticulam, utilizam vestimenta prépria,
escutam masica, digitam no celular: sédo os jovens contemporaneos. Meu interesse em
entendé-los mais e melhor partiu de reflexdes que iniciei em meu cotidiano docente,
questionando-me sobre comportamentos juvenis que percebi e percebo em meus
alunos. Durante a etapa formativa em aulas no mestrado, cursei a disciplina “Introducéo
aos estudos sobre juventudes na perspectiva dos estudos culturais”, no Programa
de Pés-Graduacado da Faculdade de Educacdo da UFRGS. Nessa disciplina tive a
oportunidade de aprofundar e discutir muito do que vejo em sala de aula e, de certa
forma, contribuir na discussao que ora é apresentada, bem como na sistematizacao
metodolbgica que a posteriori sera encaminhada no presente. A principal categoria de
analise da pesquisa €, portanto, a de “Juventudes”. Essa tematica das culturas juvenis
€ amplamente trabalhada por Feixa (1998, p. 32), quando afirma que:

En un sentido amplio, las culturas juveniles se refieren a la manera en que las
experiencias sociales de los jévenes son expresadas colectivamente mediante
la construccidén de estilos de vida distintivos, localizados fundamentalmente en el
tiempo libre, 0 en espacios intersticiales de la vida institucional.

Observamos, nos estudos de Feixa (1998), que as culturas juvenis se formam na
coletividade. E claro que existem muitos espacos néo formais de aprendizagem e que
0s jovens se encontram em muitos outros espacos. Além de investigar os espagos nao
formais de aprendizagem, este estudo propde-se a verificar os comportamentos e falas
dos sujeitos-jovens-alunos e sua relacao com o ensino da Geografia.

Feixa (2004, p. 78) complementa sua definicao de juventudes como sendo

[...] uma fase natural do desenvolvimento humano que se encontraria em todas as
sociedades e momentos historicos, explicado pela necessidade de um periodo
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de preparacao e amadurecimento entre a dependéncia infantil e a plena insercao
social.

E essa fase de entremeio entre a infancia e a inser¢éo social, se definida em
termos de escolarizagao, encontra seu encaixe no ensino médio, época escolar que
varia, regularmente, dos 15 aos 17 anos de idade. Caberia questionar aqui o papel
da formacgéo do ensino médio nessa etapa de preparacédo e amadurecimento. Como
nossos curriculos vém tratando essas questdes? E possivel que a formagao do aluno
abarque, para além dos programas curriculares, uma formacgao plena e cidada? Como
ensinamos Geografia aos nossos alunos? Percebemos, na histéria brasileira, que as
juventudes normalmente foram grupo integrante, atuante, pensante e participante de
muitos movimentos sociais e politicos. Entretanto, nosso aluno hoje possui senso
critico de sua realidade e executa, de fato, algo para muda-la? Nesse caso, também
entra em cena o papel da formacéo da Geografia, no sentido de discutir os temas
atuais da sociedade brasileira com os alunos. Caccia-Bava e Costa (2004, p. 15) ja
afirmaram esse histoérico da juventude brasileira, ao proferir que

[...]aformulagdo de uma primeira sintese da histéria da juventude brasileira permitiu-
nos identificar um trago constante que caracteriza os grupos e movimentos de
jovens: a ingenuidade e a honestidade. A exposicao das motivagdes e intencoes
culturais e politicas apareceu como traco marcante da condicao juvenil, que
rejeitaria 0 maquiavelismo como forma de ser dominante. [grifo nosso].

Nesse sentido, cabe lembrar que rebeldia, inquietacao e inconformidade fazem
parte das culturas juvenis, ndo s6 nos tempos de outrora, mas também nos jovens
contemporaneos que encontro em minhas salas de aula. O fato € que muitas vezes,
ao recebermos esses alunos, ndo ha uma base conceitual clara e sélida, que ja deveria
ter sido trabalhada desde o ensino fundamental. Ndo quero aqui jogar a culpa para
os professores dessa etapa formativa. O que se faz € a conclusao necessaria de que,
sem uma base clara para discussdes em sala de aula, o professor pouco pode agir,
devendo estar constantemente retomando os assuntos anteriores. Sobre essa tematica
da inconformidade com geracgdes anteriores ou com 0 momento atual estabelecido,
outro autor muito conhecido e admirado nos estudos de culturas juvenis, Pais (2003,
p.44), ja nos aponta que “...] as culturas juvenis definem-se por relativa oposicéo
a cultura dominante das geracdes mais velhas, como uma forma de ‘resisténcia’ a
cultura da ‘classe dominante’, quando n&o mesmo a sua expressao linear”.

Mas, como favorecer um ambiente adequado de aprendizagem a esse aluno para
gue possa discutir e formular ideias do que pensa de diferente em relacéo as geracoes
mais velhas? E possivel, em sala de aula, estabelecer, com os alunos, padrdes de como
eram seus pais quando jovens e quais as rela¢des sociais que os mesmos tinham. A
resisténcia, aqui descrita, ndo somente se refere ao meio social, mas, também, na
sala de aula. Quantas e quantas vezes nds, professores, e nossas propostas, sao
alvo de resisténcia dos alunos! O fato é que, em alguns casos, infelizmente, o aluno
tem razao em nao querer realizar determinadas tarefas ou propostas. Entretanto, em
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muitos outros casos — e acredito que em sua maioria — 0 aluno cria resisténcia ao
trabalho proposto, mesmo sabendo que isso acarretara em seu crescimento caso o
faca, porque ndo ha empatia com o professor que o propde.

Nesse sentido, comecei a perceber que, mais que simplesmente “dar aula”, é
necessario dialogar com o jovem, ouvi-lo, escuta-lo, estar atento ao que vem falando,
como vem se portando e as suas preocupacoes. Ha os que dirdo que é tarefa ardua,
trabalhosa e impossivel. De fato, ndo ha como conhecer particularmente cada aluno,
com seus problemas e inquietacdes! Mas, “[...] compreender o que € ser jovem exige
escuta, pois arealidade podera ser diferente e, para se chegar a ela, torna-se necessario
penetrar nos meandros do quotidiano dos jovens” (STECANELA, (2010, p.55) Ja nos
afirma Pais (2003, p.70): “Percebo também, que para ‘penetrar nos meandros dos
jovens’, ndo basta apenas estar em seu meio, ingressar na sala de aula e dar aula”. Ha
que ter escuta qualificada e disponivel as suas ansiedades. Quando circulo no meio
da sala de aula e converso com os alunos, percebo, efetivamente, quem eles sao:
pessoas jovens com muitas duvidas, muitas incertezas, algumas verdades de mundo
e muitos outros atributos morais, sociais, intelectuais e sentimentais. E sao nesses
meandros das culturas juvenis que percebo 0 quao rica é a realidade vivida e sonhada
pelos jovens. O mundo da diversidade encontrado em uma escola é tao grande que
dar conta de toda esta discussdo em uma pesquisa apenas seria ilusédo, porém, nao
podemos, de outro lado, dar as costas para tamanha riqueza teédrica e conceitual, mas,
acima de tudo, pratica. Pais (2003, p. 98) continua e defende

[...] que a juventude deva ser olhada “n&do apenas na sua aparente unidade, mas
também na sua diversidade”, pois ndo ha um unico conceito de juventude, que
possa envolver todos 0os campos semanticos que a ela estao associados.

Nem em termos conceituais nem na gama incontavel de diversidade humana
conseguiriamos discutir e formular um padrao unico para as juventudes contemporéneas.
Contudo, ha que delimitarmos, para fins ébvios da pesquisa, alguns aspectos importantes
e relevantes para serem questionados, referentes aos jovens que encontro diariamente
em meus espacos de trabalho. Esses dados foram selecionados para a pesquisa pela
evidéncia que tomaram em meu cotidiano docente. Acredito que qualquer docente
também os tenha percebido, porém, me atrevo a questionar os jovens sobre: suas
residéncias, suas idades, suas cores de pele, sua sexualidade, seus gostos musicais e
literarios, seus habitos coletivos e particulares, entre outros, que serdo explicitados no
questionario da metodologia de pesquisa. Nessas informagcbes encontramos relagdes
diretas com a Geografia, pois ndo somente os comportamentos dos jovens, como também
eles mesmos, sdo Geografia!

Ao questionar o sujeito jovem sobre seus espacos, dentro e fora da escola,
h& que nos remetermos as relagdes de poder, claras e automaticamente efetuadas
nesses espacos. Falamos, entédo, das relacOes territoriais dos sujeitos jovens. Feixa
(1998, p.87) ja nos aponta que “[...] a relacdo dos jovens com o territério é das
mais significativas perspectivas de analise das culturas juvenis, considerando que
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historicamente, se constituiram com fenbmeno essencialmente urbano”. As culturas
juvenis que despontam como um fenémeno urbano podem amplamente serem
trazidas para as aulas de Geografia. Eu, particularmente, em minhas aulas, estou
dispensando tempo em discutir com maior profundidade os fendbmenos e processos
urbanos, dado que nossa constituicdo, nas escolas que trabalho em Porto Alegre,
€ majoritariamente urbana. Nossos alunos transitam pela cidade, muitas vezes sem
notar as marcas do espago e como nés mesmos grafamos a cidade com nosso vai-e-
vem cotidiano. Alertar o jovem contemporéaneo para isso também é parte da aula de
Geografia. Nao quero aqui encher mais do que ja esta cheia a grade de contetdos
e programas curriculares a serem cumpridos. Minha intencao, verdadeiramente, é
aportar minhas percep¢des de sala de aula, juntamente com minhas leituras, de como
trazer a realidade as vivéncias dos alunos-jovens contemporéaneos, e problematizar,
discutir e comparar estas evidéncias nas aulas de Geografia. Ao questionar meus
alunos sobre os espacos que mais gostam de frequentar, sejam eles na escola ou na
cidade, refiro-me ao conceito de “espaco social praticado”, ja alertado por Stecanela
(2010, p.65) quando afirma que
[...] os “espacos sociais praticados”, especialmente no tempo livre dos jovens,
contribuem para a constituicdo de redes de sociabilidade que, por sua vez, ajudam
na constru¢céo das multiplas identidades juvenis, a partir da relacdo consigo, com
0 outro, com o grupo e com a cidade.

Em Porto Alegre, por exemplo, um espaco de encontro semanal das diferentes
tribos de jovens é o Parque Farroupilha, mais conhecido como Parque da Redencéo,
localizado préximo ao centro de cidade e também muito proximo ao Colégio Estadual
Julio de Castilhos. Aos sabados e domingos pela tarde ocorrem verdadeiras manchas
no espaco, se analisamos por imagens aéreas. Os diferentes grupos se reinem, e,
quando ndo ha invaséo territorial de um elemento de um grupo em outro territério que
nao o seu, o convivio ocorre tranquilamente. Um exemplo séo os grupos de “Cosplay’
(Costume Play — representacdo de personagem a carater), os quais sdo grupos de
atividades ludicas praticadas em sua maioria por jovens, que consiste em se disfarcar
ou se paramentar de algum personagem real ou ficticio de algum anime (desenho
animado japonés), manga (quadrinhos japoneses), revista em quadrinhos ou similar.
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S o 7

Figura 1: “Exemplo de uma das tribos encontradas no Parque da Redencao em Porto Alegre.”

Fonte: Acervo do autor (2015).

Ressaltamos que essa mesma juventude encontrada na foto é a recebida nos
bancos escolares. Como lidar com essas diferentes maneiras de ver o mundo? O que,
de fato, ttm a ver essas fantasias e vestimentas com o que tratamos em sala de aula?
Esses sdo exemplos de questionamentos que venho me fazendo, ao encontrar na sala de
aula, por exemplo, algumas vezes, alunos fantasiados com roupas de “anime”, festivais
de desenhos relacionados a cultura japonesa. Ir além do 6bvio, nesse caso, que seria
aproveitar o ensejo e falar sobre a “Geografia do Jap&o”. E falar também de como a
industria cultural vem modificando nosso cotidiano e nos inserindo, cada vez mais, no
mundo globalizado no qual vivemos. Nao se pode falar das relagbes dos jovens com o
mundo globalizado sem falar e questiona-los sobre a forma com a qual a internet esta
bricolada em sua rotina e suas vivéncias. Sobre isso, encontramos apoio nos estudos
de Garbin (2009, p.18), quando versa sobre as culturas juvenis contemporéneas e as
diferentes facetas destas culturas, que encontram na internet a sociabilizagdo, como
novas formas de se relacionarem:

[...] para os jovens do século XXI, dada a centralidade das tecnologias digitais nas
quais foram nascidos e criados conectados a Rede, a comunicacao com 0s outros
passa a ser base de quase todas as suas relacoes.

Posso afirmar que ndo ha uma aula na qual ndo perceba ao menos um aluno
mexendo, nem que apenas uma vez, em seu aparelho de smartphone, atualizando
ou verificando seu status no Facebook, WhatsApp, Twitter, Instagran ou outra rede
social. Ha que ceder as pressdes da tecnologia? Ha que aboli-las, abruptamente, de
nossa sala de aula? Nem tao ao céu, nem tao ao inferno. O bom senso, nessas horas,
ajuda. Confesso que permito o uso do telefone celular, para fins de pesquisa em sala
de aula, quando autorizado por mim. Na era da informacé&o ha que saber ensinar ao
aluno a filtrar o que vé na internet e transformar esta informagéo em conhecimento, e
posteriormente, em sabedoria para sua vida.

Outro processo que percebo claramente, principalmente com alunos dos turnos
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da tarde e noite no Colégio Estadual Julio de Castilhos, trata-se da “dilatacdo da
juventude”, onde um grupo consideravel de alunos permanece na escola — muitas
vezes forcando sua reprovagao — com o intuito de manter seus contratos com estagios
e/ou bolsas de emprego. Dai a intencdo de questionar a relacdo série/idade do
aluno, verificando este ponto, bem como, posteriormente, a analise dos indices de
reprovacao. Sobre a dilatagdo da juventude, Canevacci (2005, p.102), nos aponta
que “[...] & possivel ‘dilatar’ a permanéncia na categoria jovem, se o sujeito continuar
estudando, ou passar para a vida adulta entrando logo no mercado de trabalho”. Esta
€ a realidade que vejo muitas vezes: sujeitos jovens, mas com responsabilidades de
adultos, ja mantendo uma vida financeira ativa e colaborando de maneira significativa
na economia de suas casas.

Quem sao os jovens contemporaneos? Como tratar as culturas juvenis em sala
de aula hoje? Serrano (1998, p.118) ja nos intui a pensar no sentido de que

[...] talvez las culturas juveniles hoy méas que ser una contracultura se pesentan
como la expresion evidente de lo que son las tendencias del momento actual, de
las cuales ellos son unos de los interpretes de una partitura que tocamos todos, de
una gran representacion en la que somos actores y espectadores.

Serrano (1998) incita o debate das culturas juvenis como a expressao das
tendéncias do momento atual. E, de fato, os jovens apresentam o estereétipo de
imortalidade, forca, ultrapassagem de barreiras. Certamente também todos nés estamos
envolvidos nessa “grande representacao” apontada pelo autor, muitas vezes observando
e seguindo regras sociais impostas pelas midias e outras vezes ditando estas regras para
nossos alunos. Ser jovem é eterno e nao passageiro, 0 espirito da juventude pode fazer
parte da vida de uma senhora de muitos anos de vida. Ser jovem é ver o mundo com o
olhar do novo e estar aberto as mudancas dos novos tempos.

Nesse emaranhado de redes e conceitos para melhor entender 0os processos
gue perpassam as multiplas identidades dos jovens, surge a identidade de aluno —
importante para a presente pesquisa —ja que € o elo entre as identidades ja anunciadas
e 0 ensino de Geografia. Neste sentido, Xavier (2014, p.101) nos alerta que o processo
de construcao social da categoria “aluno” ndo se da naturalmente na relacao de sala
de aula, na medida em que

[...] a incorporacdo [das criancas] a uma instituicao do Estado como € a escola,
regida por um conjunto de convencdes novas € [...] em grande parte desconhecidas,
supde a internalizacao dessas convencdes para sua transformacéo [na] categoria
social [...] de alunos.

Sob essa ética fica claro que, para que a criacao da identidade do aluno se efetive,
nao basta apenas criarmos e colocarmos em pratica as normas e 0 regramento tao
costumeiros em nossas escolas. Ha que perpassarmos por uma questao histérica de
culturas escolares, muitas vezes passadas de pais para filhos, com as quais ndo nos
deparamos, atualmente, em nossas salas de aula. O aluno ndo chega pronto a escola.
O professor também né&o. Trata-se de processos que ocorrem a cada geragao, 0s
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quais estéo plenamente imbuidos de convencgdes atitudinais, morais, éticas e culturais.
E nossa intengdo aprofundar este tema durante os desdobramentos dos achados da
pesquisa, uma vez que trabalharemos com muitos dados encontrados e poderemos
correlaciona-los com os conceitos ja apresentados aqui. Vejamos as relacdes entre o0s
jovens contemporaneos e o ensino de Geografia.

31 DE JOVENS E DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Como pensar uma Geografia para os jovens? Quais aportes tedricos e metodologicos
devem portar o professor de Geografia, em relagdo ao conhecimento dos/nos sujeitos-
jovens-alunos? Ha que se elucidar o leitor que, apés densa pesquisa bibliogréfica,
pouquissimos materiais trabalham diretamente com a relacdo do ensino de Geografia
e os Jovens Contemporaneos/Culturas Juvenis. O que encontrei aqui foram materiais
gue ou tangenciam a tematica e podem me ajudar na discussdo proposta, ou que falam
diretamente sobre o ensino de Geografia, e coloco, neste momento, para a discussao e
elaboracéo das redes de conceitos necessérias a pesquisa. Ao ingressarmos no tocante
ao ensino de Geografia, ha que ressaltarmos o que é a Geografia Escolar! Como ja nos
alerta Cavalcanti (2008, p.23), trata-se da ciéncia que possui uma especificidade

[...] que advém em parte dos conhecimentos académicos, em parte do movimento
autdbnomo dos processos e praticas escolares e em parte das indicacfes formuladas
em outras instancias, como as diretrizes curriculares e os livros didaticos.

Ou seja, ndo estamos tratando aqui das tematicas puras e aplicadas da Geografia,
como: Geografia Urbana, Climatologia, Geografia dos Conflitos Mundiais, ou outra
subdivisdo qualquer. Em Geografia Escolar, entendemos este triplice movimento: a)
conhecimentos académicos; b) praticas escolares; e c) diretrizes curriculares e livros
didaticos. Logo, € errbnea a concepcao de que a Geografia ensinada na escola seria
uma copia do que a academia pura e simplesmente esta produzindo. A Geografia
Escolar tem vida propria, e vai se estabelecendo como tal, cada vez mais aumentando
sua pesquisa e debate. Penso que a maior discusséo na atualidade € a funcédo da
Geografia e de seu professor.

Vivemos na sociedade da rapidez e da informacao, isto é inegavel. Em tempos onde
as informacdes percorrem o0 mundo em velocidades incriveis e 0s jovens acompanham
com muita facilidade estas transformacodes e esta velocidade, o professor de Geografia
deve saber como reinventar sua pratica pedagdgica, uma vez que ja nos alertava Lacoste
(1988, p.96) que, “no caso da geografia, a relagédo pedagogica veio a ser transtornada,
pois 0 mestre nao tem mais como outrora e como ainda acontece em outras disciplinas, o
monopdlio da informagao”. O que fica muito claro para mim é o seguinte: em se tratando
de jovens alunos contemporaneos, a aula, quando é depoésito de informagdes, pouco
tem valor. O que chama atencéo dos jovens, e principalmente na aula de Geografia, é
qguando a informacéo passa a ter sentido e se transforma em conhecimento, mais ainda
se 0 conhecimento se aplica a situacdes cotidianas e se transforma em sabedoria. E
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este processo ndo compreendemos como tarefa de facil resolucdo. Ha que efetuar
o planejamento de aulas com muita atencéo, para que o que for trabalhado possa
de fato corroborar na constru¢cdo do conhecimento e sua consequente aplicacdo em
situacoes reais. Conforme Castrogiovanni (2011, p.79) ha que estar atento ao fato
de que “...] o conhecimento € a representacao da realidade através das formas de
linguagem. Portanto, por sermos inteligentes, o conhecimento transforma-se através
do tempo, assumindo verdades provisorias no presente”.

Logo, o que é verdade hoje, amanha pode nao ser. O fato é que esta sendo
apresentada como verdade hoje, agora. Entender melhor quem é meu aluno é,
portanto, uma maneira de saber como trabalhar estas informacdes com eles e, desta
forma, a partir da conducao dos conhecimentos geograficos de seu cotidiano, fazendo
com que os mesmos tenham sentido e tornem-se, de fato, conhecimento.

Nesse sentido, voltamos a discussao curricular. Grenn e Bigun (1995, p.66), nos
questionam: “Tém as escolas e as autoridades educacionais desenvolvido curriculos
baseados em pressupostos essencialmente inadequados e mesmo obsoletos sobre a
natureza dos/as estudantes?”

Que curriculo, para quais alunos? Procuro, em minha pratica docente, instigar
o aluno para que perceba, como ja dito, que a realidade que o circunda também
€ Geografia. Esta pesquisa propbe-se a verificar, nesse sentido, qual o papel do
ensino de Geografia para os jovens contemporaneos e, desta forma, também
contribuir humildemente na discussao curricular da disciplina. Cavalcanti (2011, p.55)
complementa a discussao curricular e adiciona a questao das pesquisas em ensino de
Geografia, as quais sao realizadas na contemporaneidade, ao acenar que

[...] a reflexdo sobre o que ensinar em Geografia, tendo em vista a sociedade
contemporanea e suas demandas, tem sido uma preocupacdo de muitos
investigadores de ensino e de muitos professores, no Brasil e em outros lugares
do mundo, devido ao interesse que se tem em aproximar o ensino dessa
matéria as demandas formativas da sociedade, em permanente e acelerada
transformacéao. [grifo nosso].

Nao basta apenas ficarmos no &mbito das pesquisas ou da preocupacao. Acredito
que é necessario, também, partir para a acao. Como, de fato e efetivamente, o professor
de Geografia pode aproximar suas aulas a realidade circundante? Defendo a tese de
que conhecer melhor seu aluno, e, a partir disto, pensar em suas aulas, aproximando-
as da realidade do mesmo, € a melhor forma de conquista-lo em termos afetivos e
cognitivos. Ou seja, quando o aluno percebe que o professor esta interessado nele, e
nao apenas em encaminhar uma lista de contetdos, torna-se aberto ao que se propoe
e, a0 mesmo tempo, as chances reais de o aprendizado acontecer sdo enormemente
maiores.

Falar sobre Geografia escolar € também pensar no professor de Geografia.
Kimura (2010, p.77) afirma-nos que, “[...] diante da dificuldade de uma leitura do
mundo, o trabalho do professor de Geografia torna-se muito mais complexo”. E quéo
complexo € o trabalho do professor de Geografia na atualidade, com a carga imensa
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de informacgdes que sdo despejadas diariamente sobre nossos alunos-jovens, e sobre
cada um de noés. O trabalho em sala de aula, que deve ir além da mera, pura e simples
informacéo, passa a se tornar complexo no sentido de que cabe também ao professor a
selecéo daquilo que colocara em pratica/discussao de tudo o que vem acontecendo na
realidade. A mesma autora segue na discussao da relacéo do professor de Geografia
com seu aluno, a qual, muitas vezes, torna-se complicada e complexa, dadas as relagbes
de empatias ou n&o formadas entre alunos e professor. Sabemos que nem todos os
professores sao do agrado de todas as turmas, e isto € absolutamente normal, dado que
entramos na seara das relacdes interpessoais. Kimura (2010, p.45) nos alerta para que
a Geografia seja um ponto de ligacdo entre alunos e professores, na medida em que o
professor se utiliza da mediacdo dos conhecimentos para aproximar-se de seus alunos
(jovens):
O professor pode encontrar na relacao dialdgica com o aluno um caminho que
ofereca pistas com possiveis esclarecimentos sobre as razées de os alunos fazerem
uma determinada representagcdo do mundo pouco usual para a Geografia. Este é
um bom modelo de partida para o aluno ir incorporando e acrescentando novas
apreensoes sobre a realidade, tendo na mediacao do professor de Geografia, as
possibilidades de construir novas referéncias.

E essa relacao dialégica, em alguns casos, pode encontrar conflitos, na sala de
aula, na escola e em outros espacos. Castellar (2011, p.145) aponta para a necessidade
de compreensao da realidade do aluno, para que os conflitos que porventura possam
surgir sejam motivos para a compressao de uma realidade toda mais complexa do que
apenas o0 mundo escolar:

[...] ao entender esses conflitos existentes na escola que a aula pode fazer
diferenca, conforme o aluno, ao ser colocado em situacéo de desafios, é estimulado
a estabelecer nexos entre 0 que aprende e a realidade, o que pode lhe dar
instrumentos para romper com as desigualdades.

Com essa fala quero lembrar a importancia dos conflitos presentes na escola e
de como as aulas de Geografia podem romper e acrescentar novos conhecimentos
aos alunos, ja que estes podem — e deveriam — ser constantemente estimulados.

Fazer da aula de Geografia um espaco para pensar nossa constituicdo como
sujeitos é colocar a realidade a nossa frente e, a partir dela, pensar sobre 0 mundo
e como ndés o interpretamos. Ja afirma Kaercher (2011, p.206), que “...] a aula de
Geografia pode contribuir para fazer as pessoas pensarem suas imagens de mundo, o
modo como foram construidas, as razdes pelas quais se mantém e as maneiras outras
de imaginar esse mesmo mundo”.

Nesse sentido, percebemos a importancia da aula de Geografia e a sua real
contribuicdo. O sujeito-jovem-aluno, com seus anseios e inquietagcdes, também possui
imagens de mundo e é dever do professor de Geografia ajuda-lo a interpretar estas
imagens, bem como as maneiras de imaginar o mundo. Um exemplo para estimular
isso seria através das ferramentas da “perguntacado”, ja apontadas por Kaercher (2011).
Perguntar sobre as visdes de mundo dos alunos e suas representagdes, bem como
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sobre as mais variadas formas de percepcao do espaco forma parte de estratégias
conceituais fundamentais para a construgao das relacoes espaciais dos jovens.

Em suma, “[...] a Geografia escolar ndo se ensina. Ela se constroi, ela se realiza”.
(CAVALCANTI, 2008, p.45). A Geografia escolar se realiza em nosso cotidiano
docente, quando estamos trabalhando nao apenas os conceitos que nos cabem, mas
a diversidade que encontramos em sala de aula e como esta diversidade pode nos
ajudar a melhor docenciar, a sermos melhores professores. Para trabalharmos com
estes sujeitos-jovens, € preciso conhecé-los melhor: e é a isto que este trabalho se
dedica!

41 A GUISA DA CONCLUSAO: PARA NOVAS LEITURAS DE JOVENS E DE
GEOGRAFIA ESCOLAR...

Pareceu-nos muito claro que as relagdes efetuadas entre esse jovem
contemporaneo e o ensino de Geografia estao ligadas aos temas fisicos da ciéncia.
Quando questionamos os mesmos sobre a “serventia da Geografia”, nos séo oferecidas
como respostas as tematicas fisicas (duras) da ciéncia geografica, como localizar
paises ou saber fusos horarios, por exemplo. Se perguntarmos ainda quais sao as
palavras que mais lembram a Geografia, os mesmos inferem, em sua maioria, em
palavras da ordem da Geografia fisica.

Essa constatacdo nos faz refletir sobre como vem sendo dada a conducéo
de nossas aulas e sobre como vem sendo pensados os curriculos escolares e 0s
programas de ensino. Vejamos alguns questionamentos importantes:

a) sobre nossas aulas:

« Estamos dando a verdadeira importancia ao conceito de Espaco Geografico
e suas relagdes entre os temas sociais e naturais?

+ Estamos contextualizando as realidades locais dos alunos, de maneira a ter-
mos uma abordagem das diferentes escalas geograficas, partindo do local e
chegando ao global (e vice-versa)?

« Estamos tendo espaco para discutir com os alunos as tematicas dos movi-
mentos sociais, das cidades, das populagdes, de maneira com que eles se
sintam participantes destas questdes?

+ Na&o estariamos frisando em demasia o tema fisico da Geografia, uma vez
que, no imaginario popular, o mesmo da mais “validade” a ciéncia geografi-
ca?

b) Sobre os curriculos escolares e os programas de ensino:

« Estamos balanceando as tematicas fisicas com as tematicas humanas da
Geografia, ao planejarmos nossos planos de ensino?

« Estamos conseguindo efetuar a devida defesa da permanéncia da Geogra-
fia nas grades de curriculos, quando sabemos que em muitas escolas nao
ha mais Geografia nos trés anos do ensino médio?
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- Estamos cientes das propostas dos 6rgdos competentes (Ministério e Se-
cretarias de Educacgao) no que diz respeito ao ensino de Geografia?

Caro leitor, sdo muitas as perguntas! Encontramos respostas para elas? Nesse
sentido é que nos referimos ao afirmar que a busca por responder uma pergunta nos
abre espaco para outras t&o urgentes quanto a primeira.

Acredito ser importante lembrar, neste espaco, Meirieu (2006, p.25), em sua
“Carta a um Jovem Professor”, sobre uma visao importante do professor: “Nao ha nada
de extraordinario, entdo, em considerarmos nosso oficio como um meio de possibilitar
a outros que vivam a alegria das descobertas que nds proprios vivemos”.

E, ainda, uma visédo importante sobre o conhecimento, ainda conforme as palavras
do autor (2006, p.19): “O professor deve possibilitar a cada aluno confrontar-se com
um saber que o ultrapassa e, ao mesmo tempo, fornecer-lhe a ajuda necessaria para
se aproximar deste saber”.

Avante, companheiros! Ha muito trabalho a ser feito! Mais pesquisas, mais aulas,
mais jovens e mais reflexdes virao!
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Teresina

RESUMO: O livro didatico, apesar das
criticas que recebe por muitos especialistas
da educacgdo, continua exercendo um papel
fundamental em sala de aula. Na Educacéao de
Jovens e Adultos (EJA) a dependéncia do livro-
texto aumenta em funcdo da precariedade de
recursos que caracteriza o ensino publico em
termos gerais. Diante dessa condicao o objetivo
da pesquisa em tela, de cunho documental e
pautada no método qualitativo, foi o de analisar
o livro didatico de Geografia, adotado nas
escolas publicas estaduais de Teresina (Pl),
no que diz respeito ao uso da relacéo entre a
escaladolugar e a escala do mundo como forma
de abordagem de contetudo. O estudo procura
destacar a importancia que tem essa forma de
abordagem para a formac&o de um sujeito mais
consciente da influéncia mutua estabelecida
entre os fendmenos socioespaciais de escala
local e os que se manifestam em nivel de
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abrangéncia mundial.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao de Jovens e
Adultos. Livro didatico. Local. Global.

ABSTRACT: The textbook, despite criticism
from many education specialists, continues
to play an important role in the classroom. In
Education for Young People and Adults (EJA),
the textbook dependence increases due to
the precarious resources that characterize
the public education in general terms. In view
of this condition, the purpose of the research,
documented and based on the qualitative
method, was to analyze the Geography book,
used in the state public schools of Teresina (Pl),
concerning the use of the relation between the
scale of the local place and the scale of the
world as a way of addressing the content. The
study seeks to highlight the importance of this
way of approach to the formation of an individual
more aware of the mutual influence established
between the socio-spatial phenomena of local
scale and those that are manifested at a global
level.

KEY-WORDS: Education for Young People and
Adults; textbook; local; global

INTRODUCAO

A intencdo primordial de fazer uma

pesquisa relacionada ao conteudo do livro
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didatico de Geografia da Educacao de Jovens e Adultos se fundamenta na necessidade
de discusséo da forma de abordagem dos conteudos veiculados por esse recurso
escolar. Partiu-se aqui do pressuposto de que o livro-texto ainda é uma ferramenta
bastante utilizada, principalmente diante das condi¢cbes de ensino e de aprendizagem
na escola publica. Por isso, apesar das criticas, ha especialistas no assunto que
veem no livro didatico uma das poucas alternativas de referencial teérico disponivel
para professores e alunos em sala de aula. Pode-se afirmar, baseado em quase trés
décadas de experiéncia profissional na area em questao, que na EJA essa realidade
torna-se ainda mais ordinaria.

Assim, 0 que queremos a partir destas constatacées é analisar até que ponto
o livro didatico assume o compromisso de ser uma referéncia imbuida do propdsito
de fazer o jovem e o adulto compreenderem temas da Geografia, correlacionando os
fendbmenos locais com os que possuem abrangéncia global. Isto é, pretende-se saber
se 0s manuais da disciplina estdo estruturados para oferecer uma leitura critica do
espaco geografico considerando as interagdes existentes entre o cotidiano do lugar
(arua, o bairro ou a cidade) e os fen6menos que se manifestam em nivel de mundo.

Para alcancar estes objetivos, em um primeiro momento do presente trabalho
discute-se a problematica do livro didatico, as criticas que recebe em funcao do fato de
muitas vezes ser o unico referencial tedrico utilizado pelo professor, de sua limitacéo
como recurso pedagogico, ou da carga ideoldgica que pode conter. Porém, o que se
pretende destacar sédo os argumentos a seu favor, como ferramenta basica no ensino
para a EJA, sobretudo quando se leva em conta a situacdo de caréncia material,
técnica e profissional do ensino publico brasileiro. Neste caso, o livro didatico assume
o papel de ser o principal mediador do conhecimento, por vezes a Unica fonte de
consulta para alunos e professores.

No momento seguinte, reunem-se algumas consideragdes sobre o conceito
de lugar e sua relacdo com o mundo. A ideia nessa secéo é enfatizar a importancia
dessa categoria geografica para a compreensdo dos fendbmenos que se desenrolam
no espaco de vivéncia do sujeito-aluno, mas que resultam de fatores de abrangéncia
mundial. A luz das teorias de autores contemporaneos, principalmente as contribuicdes
marxista e humanista, o estudo do lugar e a relagcao que tem com o mundo serviu de
base para justificar sua necessaria abordagem no livro-texto de Geografia da EJA.

No terceiro e ultimo momento, verifica-se se nas cole¢cdes adotadas nas escolas
publicas estaduais do municipio de Teresina, na modalidade da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA), os conteudos estao estruturados no sentido de garantir a relagcéo local-
global e vice-versa, dependendo do assunto abordado, ou se tratam os fenbmenos
socioespaciais de forma isolada, desconexas em termos de abrangéncias escalares,
dificultando assim a compreensao da dinamica do espaco geografico em sua totalidade.

O percurso metodolégico que adotamos no presente trabalho baseou-se na
descricao/analise do objeto de estudo (o livro didatico), mas com o propésito maior de
fazeraapreciacdo de suamensagem textual e do direcionamento dado ao seu conteudo.
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Trata-se de uma pesquisa essencialmente bibliografica, documental e qualitativa, uma
vez que foca o interesse no campo do significado dos fendmenos analisados, nao
havendo preocupacao imediata com aspectos quantificaveis ou mensuraveis destes
fendbmenos. A colecédo escolhida para analise foi a de Joyce Marins Araujo Santo e
Sandra Belini (2009) por ser a adotada em todo rede publica do estado do Piaui, no
segundo seguimento, na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos nos ultimos
trés anos.

DESENVOLVIMENTO

Néo € pretensdo de se discutir exaustivamente neste trabalho os méritos
ou problemas do livro didatico como recurso escolar. Sabe-se que sao bastante
contundentes as criticas que os manuais didaticos sofrem daqueles que ndo admitem
sua utilizacdo como unica referéncia de consulta, leitura e estudo dos conteudos
que vao compor a base tebrica do ensino de quaisquer disciplinas. Do problema
da sobreposicdo da teoria sobre a pratica, passando pela acusacédo de que tende
a inculcar valores duvidosos, até a suspeita que apresenta um contetdo politico-
ideoldgico posto em conluio com os interesses de uma classe dominante (FARIA,
1984), o livro-texto € considerado por muitos estudiosos uma op¢ao equivocada.
Neves (2002), por exemplo, elenca uma série de problemas identificados por ela em
uma pesquisa que realizou envolvendo esse recurso didatico. Apesar de seu estudo
ter se direcionado ao campo da Gramatica, pode-se reconhecer que muitos problemas
por ela apontados (confusdo mental de critérios, inadequacao de nivel, sobrecarga de
teorizagdo, preocupacdo excessiva com definicdes, gratuidade de ilustragdes etc.),
séo perfeitamente encontrados em manuais de outras disciplinas. Porém, a mesma
autora tem o cuidado de néo transferir toda a responsabilidade do fracasso escolar
automaticamente ao livro didatico em si, pois leva em conta a importancia do trabalho
do professor no processo de leitura e interpretacao destes tipos de textos.

No campo de defesa ou, pelo menos, da aceitacdo do livro didatico como
importante recurso escolar, concorda-se aqui com as argumentagdes de alguns autores
que também discutiram a quest&o. E o caso de Lajolo (1996), autora que destaca no
livro-texto a funcao de transcender a simples leitura e indicar agdes posteriores, tal qual
ocorre com manuais de usuarios perante a instalacdo de um aparelho doméstico, ou
na elaboragdo de um alimento, através do uso de um livro de receitas. Neste sentido,
o livro didatico seria uma espécie de guia (manual) de grande interesse para quem o
utiliza, e idealizado para o estudo de um determinado campo de saber, mas que, de
uma forma ou de outra, sempre proporia atividades complementares ao conteudo,
exigindo, assim, uma pratica posterior que vai além de uma simples leitura informativa.

Também seguem nessa mesma linha de apoio ao livro didatico Castrogiovanni
e Goulart (2001, p. 129), quando admitem a necessidade desse recurso “frente as
atuais condicdes de trabalho do professor de geografia, [...] como complemento as
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atividades didatico-pedagdgicas [...]”. Os mesmos autores salientam que o livro-texto
€ 0 recurso de ensino “mais presente em sala de aula [...], a voz principal do ensino”
(2001, p. 141) e, para muitos professores, uma fonte de informacdes atualizadas e
relativamente seguras.

Entdo, nesse contexto de caréncias materiais, da ma formacéo e das mas
condi¢bes de trabalho dos educadores (GOMES et al, 1994), o uso do livro didatico de
Geografia, salvo rarissimas excec¢des, se revela como um recurso mais importante de
leitura e estudo direcionados efetivamente ao conhecimento especifico da disciplina.

E com base nessa importancia que tém os manuais didaticos no processo de
ensino e aprendizagem que se pretende produzir um diagnéstico sobre o conteudo
do livro didatico adotado na EJA, verificando sua forma de abordagem, no que diz
respeito a articulacéo existente ou néo entre os fatos geograficos do lugar e aqueles
gue se manifestam em nivel de mundo.

Consideracoes sobre o conceito de lugar e sua relacao com o mundo

Considerou-se importante neste trabalho definir que sentido ou nocéo de lugar
seria adotado como base tedrica para analise em tela. Tratando-se de um conceito-
chave da Geografia, situado mesmo na base epistemolégica desta ciéncia, o conceito
de lugar ja foi alvo de debate das mais variadas corretes de pensamento geografico.
Atualmente, € objeto de discusséo principalmente no ambito da Geografia Humanista,
a partir dos principios da fenomenologia e do existencialismo.

A luz dessas filosofias, o conceito de lugar assumiu destaque certamente por
se apresentar como parte intima do espaco, o ambiente de afetividades, de vivéncias
e experiéncias do sujeito com seu meio. Ferreira reforca essa ideia quando explica
que “o lugar torna-se realidade [...] a partir da nossa familiaridade com o espaco,
nao necessitando, entretanto, de ser definido através de imagens precisa, limitada”
(2000, p. 67). Assim, “lugar se distingue de espaco”, afirma Ferreira (2002), com base
na teoria de Yi-Fu Tuan, e acrescenta, citando o referido autor, que “este [0 espaco]
transforma-se em lugar a medida que conhecemos melhor e o adotamos de valor,
adquirindo definicao e significado” (TUAN apud FERREIRA, 1983, p. 6).

Relph (2012, p. 27), em suas argumentacdes sobre o conceito de lugar, deixa
clara a importancia de se considerar a relacdo existente os individuos/sociedades
e o0 mundo. Diz ainda que “essa relacdo tem potencial para ser a0 mesmo tempo
profundamente responsavel e transformadora”. Esse autor considera o lugar como
espaco de confluéncia de experiéncias cotidianas, mas de alguma forma abertas ao
mundo. “Lugar é um microcosmos. E onde cada um de nés se relaciona com o mundo
e onde o mundo se relaciona conosco” (RELPH, 2012, p. 31).

Geografos marxistas contemporaneos também demostram preocupag¢ao com o
conceito de Lugar. A propésito do tema, Carlos (1996, p. 19-20) explica a dupla analise
que se pode fazer do lugar, ou seja, como resultante de fatores externos (vindos de
fora) e, a0 mesmo tempo, como espaco definido a partir da “densidade técnica, a
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densidade informacional/comunicacional e densidade normativa”[...]. A autora defende
também a importancia da dimenséo histérica no que diz respeito as praticas cotidianas.
Para ela, ha um vinculo histérico entre o “de fora” e o “de dentro” que participa do
desenvolvimento da vida do lugar de um modo geral (cultura, habitos, tradicdes), mas
gue sofre a influéncia do processo de constituicdo do mundo. O conceito de lugar se
liga, portanto, as acdes do dia a dia num espaco bem préoximo das pessoas. Dar-se em
um espaco conhecido, vivido, presenciado, mas que nao deixa de ter uma historia de
construcao coletiva e que se relaciona a outros espacos proximos ou mais distantes,
em interacdo com o planeta, por for¢ca das circunstancias do mercado e das técnicas
de comunicagao.

Corroborando a ideia de relacao entre lugar e mundo, Santos (2006, p. 213) afirma
que “cada lugar &, a sua maneira, o mundo”. Na visdo do autor, o lugar se comunga
com o mundo, mas ao mesmo tempo torna-se diferente dos demais, por conta do
aumento de sua individualidade. O lugar seria referéncia do pragmatismo global, mas
também do comportamento sociocultural e interpessoal complexos, mediados pelo
trabalho, pela técnica, gerando singularidades locais.

O conceito de lugar, em Santos (2006, p. 322), transcende 0 espaco vivido mais
restrito apresentado na leitura da Geografia Humanista, uma vez que ele usa a mesma
terminologia — lugar — para referir-se a cidade como um todo ou até mesmo a uma
metropole. Diz o autor que “hé& lugares globais simples e lugares globais complexos”.
Estes Gltimos corresponderiam as metrdpoles. Em sua teoria fica bastante clara a
relacao dos fendmenos que se desenrolam em nivel de lugar e aqueles que abrangem
escalas de mundo.

Assim, 0 que se pretende enfatizar aqui € que o local e global se articulam.
Se 0 espago mais proximo de nés nos condiciona a um certo modo de vida, se nos
enquadra em relacdes estaveis, historicas e culturais, é ele também que nos impde
os Oculos através dos quais enxergamos e interpretamos o mundo. No atual estagio
de desenvolvimento técnico-informacional, a rua, o bairro, ou a cidade sao recortes
espaciais definidos ora pelas afinidades, necessidades e sentimentalidades humanas,
ora pelo carater pragmatico de um mundo regido pelas leis do mercado (producgéao,
consumo, acumulagéo, tendéncias, modismos, divisdo do trabalho, investimentos,
concorréncia externa etc.).

O lugar é o espaco da vida, das experiéncias cotidianas, mas pode estar também
associado, em primeira instancia, a uma localizacao relativa dentro do padréao global
de acumulacgao de capital, e perder importancia frente a uma nova reestruturacao das
relagdes espaco-tempo (FERREIRA, 2012). Vale dizer que diante da légica do capital
mundializado (mobilidade, flexibilidade, fluidez) lugares prosperam, outros perdem
hegemonia, ou mesmo desaparecem.

Pode-se apontar como outra caracteristica do lugar a sua inevitavel ligagdo com
outros lugares. Aqui destaca-se o papel das redes de comunicacéo e de transporte
que, no mundo globalizado, sdo a condicdo sine qua non para a circulacdo mais
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eficiente de informacdes, pessoas, mercadorias, servicos e ideias. Ndo somente as
redes fisicas (rodovias, ferrovias, hidrovias, aerovias), mas também as redes virtuais
(infovias), sobretudo hoje, determinam o grau de importancia dos lugares. Na situacéo
hodierna em que a velocidade dos fluxos parece eliminar o tempo, “cada vez mais
o local se constitui na sua relacdo com o mundial. Nesse novo contexto o lugar se
redefine pelo estabelecimento e/ou aprofundamento de suas relagées numa rede de
lugares” (CARLOS, 1996, p. 29). O principal desse discurso &€ compreender que 0 0S
lugares de maneira geral ndo estéo isolados, pois se configuram como elos das redes
de circulagéo do sistema de producao e reproducao do capital internacional.

A discussao feita aqui sobre o conceito de lugar e sua relagdo com os fenébmenos
globais se mostrou necessaria para que se tornasse evidente a importancia de se
considerar o ponto de vista local no estudo das questdes geograficas de amplitude
geral. Parece ter ficado clara a relacéo entre fendmenos locais, que se desenrolam a
partir do nivel do lugar, e os fenémenos globais, que possuem um nivel de abrangéncia
gue transcendem a escala de lugar, mas que sem duvidas afetam a vida cotidiana das
pessoas em sua rua, em seu bairro ou em sua cidade.

O passo seguinte é verificar se nas obras selecionadas para analise os contetudos
apontam no sentido de estabelecer tais relagdes, ou se tratam os fatos e fenébmenos
geograficos globais de forma a n&o considerar seus desdobramentos em nivel de
lugar, e vice-versa. Assim, a partir da analise do corpus selecionado, duas cole¢des
direcionadas para a EJA, procurou-se destacar as passagens em que o conteudo
apresentou marcante auséncia de articulacao local-global, ou perdeu a oportunidade
de fazé-la conforme a importancia do tema.

Analise do conteudo do livro didatico adotado para EJA no estado do Piaui

E muito comum alguns autores de livro didatico de Geografia da Educagéo
Basica iniciarem o conteudo de suas colecbes abordando alguns aspectos conceituais
da ciéncia. Acreditam, assim, na estratégia de apresentar logo no inicio dos estudos
0s conceitos-chave da disciplina, embora tenhamos a convicgcdo de que a melhor
forma seria a de subsumir e utilizar os conceitos béasicos ao longo dos capitulos,
correlacionando-os diretamente ao tema destes. Contudo, a estrutura mais comum
nao adota essa forma de abordagem que, no nosso entendimento, conduziria a uma
melhor compreensdo dos assuntos, ao mesmo tempo em que daria a cada tema o
carater de espacialidade proprio da investigacdo geografica, ou seja, aquele olhar
valorizador da agao social verificada no espaco e imprimida nele (GOULART, 2011).

Na colecéo de Santos e Beline (2009), a regra de separar os conceitos-chave
num capitulo inicial, permanece. Logo no comeco da obra sédo discutidos os conceitos
de lugar, espaco geografico e paisagem (p. 257-258). Apesar dos autores tentarem
da uma conotacao social aos conceitos — 0 que € de se esperar de um texto critico,
como preconizam os autores na apresentacéo do livro — 0 que se observa € uma
ligeira ambivaléncia entre os conceitos de lugar e espaco. Além disso, o conceito de
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paisagem restringe-se a no¢ao do que é apreendido pela viséao.

Considerando o lugar como “a por¢éo do espaco terrestre onde os seres humanos
vivem seu cotidiano” (SANTOS; BELINE, 2009, p. 257-258); e espaco geografico, como
“lugares transformados pelos seres humanos”, esses autores, tratam a questao de
forma dissociada e deixam de discutir a relagdo entre a escala local, de experiéncias
cotidianas (o lugar), e uma outra de natureza mais geral (0 espago mundial). O
interessante é que no mesmo capitulo (p. 260), visualize-se a figura de uma méo
segurando o orbe, sob o titulo: “O melhor lugar do mundo € aqui”, colocado préximo
a uma atividade que pouco se relaciona com a imagem, sem questionamentos sobre
seu significado.

Nos itens seguintes, os autores do livro-texto seguem discorrendo sobre as
definicbes de espaco geografico e paisagem. Com o intuito de evidenciar a importancia
desses conceitos, 0s autores apresentam o exemplo da paisagem urbana (p. 263).
Descrevem as transformacdes ocorridas no campo com o processo de modernizagéo/
industrializacdo da lavoura. Mostram, a bem da verdade, a moderna relagdo do meio
urbano com o rural, porém nada se fala sobre a influéncia do capital externo que
comanda a agroindustria, e determina o tipo de alimento que se consome em casa,
seu preco e qualidade. Acreditamos que essa discussao valorizaria o entendimento,
por um viés mais critico, da relagédo dialética entre o lugar e o mundo.

No capitulo referente ao uso dos mapas (cap. 04), os autores seguem o roteiro
tradicional de abordagem. Iniciam com uma rapida explanacéo histérica sobre a
Cartografia. Em seguida, descrevem alguns elementos basicos de interpretacao dos
mapas, com destaque para a escala. O primeiro mapa apresentado € um mapa-muandi
atual, ao lado de imagens de cartas antigas, seguidos de representagdes regionais em
paginas seguintes (p. 288-291). O objetivo deste item parece ser o de exercitar o aluno
na localizacdo de grandes areas (paises, estados) e no calculo de distancias a partir
de algumas cidades. Alias, as cidades, embora aparecam nos mapas, s6 sao utilizadas
para a representacado de relacbes em rede, no contexto da escala nacional, em um
mapa dedicado aos transportes (p. 299). Mesmo para um livro de Ensino Fundamental,
ndo se justifica atualmente ignorar as intensas relagdes internacionais viabilizadas
nao sb através dos elementos tradicionais fisicos (estradas, cabos de transmisséo,
veiculos), mas também pelas chamadas infovias, os caminhos virtuais, que utilizam os
mais modernos recursos da tecnologia informacional (ndo mencionados no livro), para
transportar mensagens, dados, ordens, imagens e ideias. Perde-se, desta forma, a
oportunidade de utilizar o mapa para evidenciar essas relagdes entre lugares proximos
e distantes.

No mesmo capitulo, o0 mundo volta a ser estudado, desta vez por forca da
necessidade do estudo das coordenadas geogréficas, dos paralelos e dos meridianos
(p. 302-305). Se ha neste caso um objetivo pratico de localizar lugares, estes surgem
como pontos inativos representados quase sempre por letras ou numeros. Do mundo
(uma érea total) para o lugar (um ponto), a relagao local-global (e vice-versa) fica
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assim também comprometida pela falta do aspecto relacional.

Por sua vez, o estudo dos fenbmenos ambientais perpassa quase todo o segundo
volume da colecdo de Santos e Beline (2009). Uma figura colocada na segunda
pagina (p. 238) do primeiro capitulo — a Terra envolta em ataduras e circundada por
medicamentos —, jAnos da umaideia da escala de abordagem que os autores pretendem
utilizar no livro. A partir dai fendbmenos como o efeito estufa, camada de ozbnio e a
questéo da agua ganham destaque (p. 239-264). Com efeito, trata-se ai de fenébmenos
de abrangéncia global, mas de reflexos ou consequéncias locais. No entanto, textos e
atividades do livro ndo articulam as possiveis reacdes que 0 aquecimento global ou a
destruicao da camada de 0zdnio podem provocar em escalas reduzidas como as dos
microclimas urbanos. No sentido inverso, ha também siléncio quanto aos lugares do
mundo tidos como os grandes responsaveis pelos problemas ambientais atmosféricos
que repercutem em escala global. Malgrado essa possibilidade, o observado é que as
consequéncias apontadas pelos autores se referem sempre a fenbmenos de escala
mundial. O fator local passa, assim, despercebido.

Excecédo a esse procedimento geral, podemos identificar o item que trata da
questédo da agua (item 2, cap. 3). Embora no corpo principal do texto a abordagem
continue privilegiando a escala global ou a regional, algumas questées de exercicios
(cap. 2, p. 259) dizem respeito a utilizacdo dos recursos hidricos pelas pessoas,
no entorno de suas casas, bem como indagam as condicbes de uso destes pela
comunidade local. Mesmo assim, os autores poderiam ter chamado a atencéo para o
fato de que o desperdicio e mal-uso local pode causar, ao longo do tempo, problemas
globais.

Na sequéncia do livro, ao criticar o problema do lixo urbano (cap. 3, p. 277) a
obra perde novamente a oportunidade de correlacionar os fatores locais (producéo e
destino) com o papel das corporagdes transnacionais que incentivam o consumo ao
propagar e propagandear valores capitalistas, as tendéncias de consumo e a moda,
utilizando a midia internacional para atingir seus objetivos.

Talvez um dos temas que mais demonstre a relacdo entre a cultura global e a
cultura local, seja o das migragcdes. Apelando para os processos historicos (imigrantes
do século 18 e 19), ou mesmo constatando a situacdo do presente (refugiados),
esse fenbmeno revela-se, ao lado das telecomunicagcdes mundiais, um dos grandes
responsaveis pela globalizacdo econémico-cultural, pela diversidade cultural das
regides. Neste aspecto, no item “Causas e consequéncias da imigracao” (cap. 1, vo. 3),
os autores do livro didatico em questao discorrem bem sobre o tema. Mostram com certa
clareza a relacéo entre as desigualdades internacionais e 0s movimentos migratorios;
as lutas e as resisténcias racistas (xenofobia). O que faltou enfatizar foi justamente o
carater singular das cidades fundadas pelos imigrantes; suas particularidades culturais
(valores, costumes, crencgas); sua importancia local enquanto fatores que resultaram
na construcao de um determinado espaco, de um lugar. No Brasil, 0 que nao faltam
sdo exemplos de lugares (cidades, bairros) onde a vida do imigrante imprimiu sua
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cultura no ambiente social e no proprio espaco.

No capitulo seguinte (cap. 2), o tema passa a ser a urbanizagdo — basicamente
a brasileira —, destacando os conceitos basicos de metrépole, conurbacéo e regides
metropolitanas (p. 288). O problema é que, embora comentando bem os efeitos de
uma urbanizacado anédmala e geradora de desigualdades sociais e espaciais locais (p.
289), o texto, limitando-se ao caso brasileiro, deixa de enfocar o importante aspecto da
influéncia das chamadas cidades globais — os grandes centros de comando politico e
econémico do mundo contemporaneo — no destino até das menores cidades.

Com o proposito de abordar o tema “Paz x Conflitos” (titulo do cap. 4, vol.
3), Santos e Beline (2009) tentam conscientizar o leitor do texto sobre os motivos
primordiais da guerra. No item “Ha motivos para guerra?” (p. 308), apontam “a busca
por acumulacao de riqueza, a ambicao por ampliar territérios e poder, a intolerancia,
e o desrespeito as diferencas de etnia, religido e cultura entre as pessoas” (Santos;
Beline, 2009, p. 308), como causas histdricas dos conflitos bélicos. Defendem o meio
diploméatico para se evitar o uso da for¢a e da opressao, e alertam para o fato de que

[...] a indUstria e o comércio de armas em todo mundo tém crescido gerado a
concorréncia entre as grandes poténcias mundiais, estimulando os paises pobres
a investirem em tecnologia bélica da industria e do comercio de armas, desviando
recursos de areas essenciais para a sua populacéo.

Apesar dos autores ainda mencionarem a questao dos armamentos que chegam
as maos de gangues e grupos guerrilheiros, poderiam adentrar mais nos efeitos que as
guerras mundiais provocam no interior das cidades. Da destruicao de infraestruturas e
de outros objetos criados pelo homem, as iniUmeras misérias sociais delas decorrentes,
as guerras mundiais tém uma relacdo muito estreita com os lugares, em termos
histéricos e culturais. Muitos deles guardam para sempre as marcas de conflitos
originados muitas vezes em outro continente, por uma outra sociedade e por motivos
alheios as suas realidades. Sem duvida, as grandes guerras (e tudo que a elas se
relaciona) foram fenémenos globais, mas de importantes desdobramentos locais, e
isso deveria ser levado mais em conta no livro didatico.

Se o mundo do trabalho ja ndo € mais 0 mesmo, como sugere o texto que
analisamos (cap. 1, vol. 4), € demasiado importante saber que tipos de transformacdes
ocorreram nesse campo. Nessa secdo (p. 312-313), os autores preocupam-se em
fazer a caracterizacdo das modalidades de desemprego conjuntural e estrutural.
Feita as devidas diferenciacdes, empenham-se em explicar que se trata de um
fenbmeno observavel tanto em paises pobres como em paises ricos. Isto é, fala-se
aqui de um fendbmeno global, colocado pelos proprios autores como reflexo da crise
mundial, fruto das transformacbes do sistema socioeconémico capitalista (leia-se,
globaliza¢do). As novas tecnologias de produgéo e informacéo, que substituem méao
de obra, sao apontadas como a causa do desaparecimento dos empregos tradicionais
em muitos setores da economia. Faz-se referéncia também, ao problema da ameaca
que a instabilidade do emprego provoca nos direitos trabalhistas historicamente
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conquistados. O fenémeno da terceirizagdo, como alternativa viavel a empresa, mas
perversa ao trabalhador; e a formacgéao de cooperativas como uma solucéo para certos
casos, também foram alvo de discusséo no texto (p. 317-318).

Tudo que foi dito até aqui esta absolutamente de acordo com a leitura e o
posicionamento critico dos analistas do tema. O desemprego, independente do fator
que o gerou (crise econOmica ou novas tecnologias) estd bastante relacionado a
fatores externos, de ordem global. Ocorre que a falta de emprego ou de condicbes
dignas de trabalho (renda, seguranca, conforto, mobilidade etc.) promove uma série
de anomalias sociais facilmente percebidas na vida cotidiana das pessoas, no seu
local de moradia, de consumo, de producéo, de lazer ou de fé. E por esse aspecto que
enxergamos a oportunidade perdida pelos autores de discutir, pelo menos em linhas
gerais, 0s impactos provocados por esses problemas perceptiveis na escala do lugar:
a favelizacdo, o aumento da criminalidade, a subnutricdo, a banalizacao da vida, a
insalubridade, dentre outros.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, no item, “Mas, afinal, como funciona a
globalizacdo?” (Cap. 3, vol. 4, p. 347-348) podemos observar uma leitura do conceito de
globalizagdo que em nenhum momento sugeriu a ideia de que esse fenébmeno, apesar
de comandado pela expansdo mundial do Capitalismo, apresenta-se plenamente
dentro de nossas casas, na nhossa rua, no nosso bairro, enfim no espaco do dia a dia,
das experiéncias cotidianas. Nao é necessario irmos muito longe do nosso local de
moradia para notarmos os tracos da “era global”: a origem dos produtos na prateleira
do mercadinho, a placa da loja em inglés, a marca do automével, o idioma do vizinho,
a antena da internet, alguém que fala ao celular, enfim, os lugares entdo impregnados
de objetos globais, e esse fato também valeria a pena comentar.

CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico de uma maneira geral reveste-se de uma importancia ao mesmo
tempo teérica e pratica. Tedrica no sentido de que é nele que alunos e professores vao
encontrar o apoio necessario ao desenvolvimento do trabalho didatico-pedagdgico
a partir de principios, categorias, conceitos, informacdes, enfim, o conteudo relativo
a matéria. Pratica, porque desde a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), em 1990, tornou-se o recurso mais utilizado em sala de aula. Sua larga
utilizacéo e funcionalidade nao anula, por conseguinte, as recomendacdes a respeito
de seu manuseio no contexto escolar, a partir da orientacdo de que sempre devera
ser tomado como uma ferramenta a mais dentre outras disponiveis, da forma mais
eficiente, guardada suas limitacbes proprias, mas sendo aproveitado segundo suas
potencialidades.

No contexto da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) a dependéncia em relagao
a esse recurso didatico se potencializa em fung¢ao das limitacées materiais, técnicas e
funcionais das escolas que trabalham com essa modalidade de ensino. De uma forma
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ou de outra, é ele, o livro-texto que, apesar de todas as duvidas quanto ao seu valor
didatico, vai resolver, pelo menos em parte, o problema da falta de material necessario
ao desenvolvimento da disciplina.

Considerada essa situacao, direcionou-se o interesse para a analise do livro
didatico de Geografia, com o objetivo de averiguar se aquele adotado na EJA cumpre
o papel de ensinar a disciplina de maneira a fazer o aluno compreender a relacao
existente entre os fendmenos locais e os globais, isto é, entre o0 seu lugar e 0 mundo.
Fez-se necessario definir o que se entende como “lugar” e compreender sua relagao
com os fenbmenos que ocorrem em escala mundial. Para tanto, observou-se o que
autores humanistas, como Relph (2012), e marxistas, como Carlos (1996), dentre os
mais citados em nosso trabalho, publicaram sobre o assunto. Os estudos de Ferreira
(2002), Santos (2006) e Evangelista et al (2012) igualmente contribuiram nesse
sentido. A conclusdo a que se chegou que foi a de que o conceito de lugar passa a
ideia de espaco das experiéncias cotidianas, apropriado imediatamente pelo sujeito.
Mas, o lugar € também um espaco articulado com o mundo, e ai reside o aspecto mais
importante de nossa argumentacao em torno da relagao local-global, e vice-versa.

A andlise da colecéo de livros didaticos de Geografia adotada na EJA nas
escolas do Piaui revelou que em grande parte do contetudo os autores negligenciaram
a relacao entre fend6menos locais e fendmenos globais. Notou-se uma tendéncia pelas
abordagens gerais, pouco considerando os aspectos ligados ao lugar, escala utilizada
com menos frequéncia na obra em questao. Acredita-se que a auséncia dessainteracéo
entre o lugar e 0 mundo nos estudos dos temas geograficos, compromete a viséo de
totalidade do espaco, isto é, dificulta a compreensédo de que a vida cotidiana, ordinaria,
gue se identifica com um espaco local, tem tudo a ver com os fendbmenos que ocorrem
em outros lugares, muitas vezes distantes e desconhecidos por nés. O ensino de
Geografia ndo pode limitar-se apenas a um sentido de analise (a Geografia Geral),
mas deve, sobretudo, procurar nas particularidades dos meios mais intimos do sujeito
a conexao de sua realidade com o que ocorre no mundo, com o que é determinado por
forcas naturais, econdmicas, politicas ou culturais originadas muito além de seu lugar
de moradia. Entende-se que pela abordagem aqui proposta o caminho no sentido da
formacao de uma consciéncia cidada, nao s6 do lugar, mas também do mundo, torna-
se mais viavel.
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RESUMO: O trabalho propde a investigacao
da importéncia do uso de atlas escolar, no
ensino de Geografia, na modalidade da
educacao basica, analisando em que medida
0 espaco geografico pode ser entendido. Para
isso, a formacédo docente, o conhecimento
do novo alunado, as categorias geograficas,
as tecnologias disponiveis e a apropriacao
dos mapas e atlas como ferramentas do
Ensino de Geografia tornam-se vitais para o
processo ensino-aprendizagem contribuindo
ao desenvolvimento de novas formas de se
conceber aulas.
PALAVRAS-CHAVE: Espaco
Recurso Pedagogico; Escala.

geografico;

ABSTRACT: The paper proposes to research
the importance of the use of school atlas,
geography, education in basic education,
analysing the extent to which the geographical
space can be understood. To this end, the
teacher training, the knowledge of the new
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students, the geographical categories, available
technologies and the appropriation of maps and
atlases geography education tools become vital
to the teaching-learning process by contributing
to the development of new ways of conceiving
class.

KEY-WORDS: Geographic space; Educational
Resource; Scale.

11 INTRODUCAO

O presente trabalho visa demonstrar a
importéncia do uso de atlas escolar, no ensino de
Geografia, na modalidade da educacgéao basica,
analisando em que medida o espaco geografico
pode ser entendido a partir da categoria de
lugar e a articulacéo de escalas desenvolvendo
novas formas de se produzir aulas.

O atlas municipal tende a buscar as
identidades, as percepg¢des e os significados do
aluno sobre o entendimento da sua realidade,
€ (re)construir o ambiente escolar associando
conhecimentos cientificos/escolares a
experiéncias individuais, olhares empiricos,
possibilitando a compreensao dos fenémenos
similares ao mudar para uma escala maior.

E a escala por meio das conceituacdes
geograficas e cartograficas que vinculam tais
fendbmenos, asespecificidades espaciais através
de um atlas regional, e por fim, global. Sendo
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assim, as varias concepcgdes sobre o tema pode desenvolver atlas que possibilitem
o estudo desde a utilizacdo dos recursos hidricos, a vegetagdo, do manejo do solo,
das questbes ambientais, da formacé&o do relevo, das redes de transporte, dos fatores
locacionais do sistema produtivo, das fontes de energia, das questdes culturais, ou
seja, todos os temas especificos até os transversais que permeiam a disciplina de
Geografia, eles podem ser um recurso pedagdgico incentivador que adicionadas as
aulas expositivas tornam-se uma nova estratégia de dinamizacao didatica.

Em suma espera-se que a Geografia possa se tornar interessante para o
discente que frequenta a educacao basica, uma vez que despertado o interesse por
essa disciplina, é iniciada a formacao de um cidadéao critico. Como objetivo pretende-
se demonstrar que a articulacdo de escalas a partir do uso de atlas geografico na
formacao de professores, é fundamental para o sucesso no processo ensino-
aprendizagem na posterior atuacao do profissional licenciado em Geografia.

Para isso, deve voltar-se a formacg&o docente, o atlas geografico e seus recortes
tematicos podem viabilizar que o professor ndo enxergue o aluno como somente um
receptor de conteudos, sua realidade deve ser considerada como ponto chave no
processo ensino-aprendizagem, logo o professor agrega um novo significado em sua
pratica: mediador. Ele deve realizar um esfor¢co metodologico para tornar a aula mais
dindmica e interativa, deve estar ciente da sua necessidade em ser pesquisador,
ser critico com si mesmo para depois buscar a criticidade do aluno, compreender a
identidade cultural da sociedade que estéa inserido, além disso, o recém licenciado deve
dominar as técnicas e tecnologias necessarias para selecionar os conteudos capazes
de tornar a aula em um ambiente de reflexdo, a cartografia e o saber sobre mapas
colaborativos ou tematicos ndo podem ser obstaculos para esses novos profissionais,
ou seja, nao basta demonstrar a exceléncia do atlas geogréafico como ferramenta,
enquanto o profissional licenciado em Geografia ndo tiver dominio dos conhecimentos
cartograficos e da linguagem dos softwares capazes de auxiliar nesse processo de
confeccdo de mapas.

2 | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho buscou sua metodologia a partir de um conjunto de pesquisas,
considerando as relagdes envolvidas em um ambiente escolar e sugerir novas formas
de construcao de conhecimento, utilizou-se a pesquisa qualitativa. Nota-se que a forma
atual de aulas fica, por muitas vezes, presa ao livro didatico o que torna um mal habito
docente, principalmente para a Geografia, a ciéncia geografica tem em sua pratica o
compromisso com a interpretacdo do mundo e ndo com a reproducéo de conteudos,
comuns aos livros didaticos.

Considerando a importancia dos materias ja produzidos, foi realizada a pesquisa
bibliografica, pois com intuito de se adequar a nova realidade vivida pelas escolas
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a fundamentacéo teorica, retornando aos conceitos basicos e a sua importancia, o
objetivo é adequa-los e ndo descarta-los.

Considerando arelacao formacéo docente e ensino-aprendizagem, levantamentos
sobre Ensino de Geografia, categorias da Geografia, conceituacédo de mapas e atlas,
tecnologias e a realidade das escolas. Buscou-se assim, através de varios temas
da Geografia a forma que se apresentaria mais ludica e dindmica para os alunos,
chegando entdo no atlas como a sintese de uma forma criativa e efetiva de produgéo
de aulas.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

A Educacéo Basica passa por um periodo de duvidas e reformulacées onde o
ambiente escolar deve agregar os saberes da comunidade que estd inserida. Dessa
forma, o docente deve estar preparado para o dinamismo social e a sua nova realidade,
contribuindo para o papel que Escola nao deveria ter perdido: a formacao de um
cidadao critico.

Em uma sociedade movida pela urgéncia do progresso, onde nas entrelinhas
as escolhas, a cultura e todas as mais variadas relagdes sociais séo influenciadas, e
por muitas vezes decididas, por um condicionante financeiro, poderia dizer que “Ser
Professor” significa: ser uma mera ferramenta onde direciona as massas de acordo
com os anseios do capital. Porém com um olhar mais critico, nostalgico e até mesmo
utépico, “Ser Professor” vem a ser algo mais.

O desafio primeiro para o docente € a propria conscientizacdo da sua fungao,
o professor em sua pratica profissional € um interventor da dindmica social, logo a
reproducao de saberes ndo deve fazer parte da nova forma de se fazer Escola, se
o aluno deve ser um cidadao critico, o que se espera dele, a principio, é ser capaz
de pensar sobre 0 mundo, refletir suas acdes, ndao se acomodar a verdades Unicas
impostas de forma naturalizada, ou seja, é ser cidadao e por consequéncia ser critico.

Neste ponto, uma das solugdes para iniciar a construcéo desse novo cidadéo é
trazer para o ambiente escolar discussdes que envolvam sua comunidade, comeg¢ando
assim a problematica pela escala local, tendo o Ensino de Geografia a responsabilidade
de propiciar os debates e o professor de Geografia a funcéo de mediador da construcao

do saber.
Apesar de todas as dificuldades, o professor pode encontrar na relacéo dialdgica

com o aluno um caminho que ofereca pistas com possiveis esclarecimentos sobre
as razdes de os alunos fazerem uma determinada representacdo do mundo pouco
usual para a Geografia. Este € um bom ponto de partida para o alunoir incorporando
e acrescentando novas apreensdes sobre a realidade, tendo na mediacdo do
professor de Geografia as possibilidades de construir novas referéncias. (KIMURA,
2010, p.67)

Se a representacdo do mundo € a chave para a interpretacao dos espacgos, o
Geografo tem em sua pratica docente a obrigacdo da apropriacdo dos mapas em seu
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trabalho. Outras areas do conhecimento também se utilizam desses recursos, como as
diversas Engenharias, a Informatica, a Economia, entre outras, porém a interpretacéo
dos fendbmenos qualitativos e quantitativos dos espacos, bem como as relacoes
sociais atrelados com as mais distintas culturas, os aspectos fisicos do relevo, as
temporalidades, as vivéncias, os usos dos recursos, as inumeras evolugdes naturais
e transformacodes antrdpicas, tudo isso de forma integrada e complexa compde a area
da Geografia.

Desta forma, a interpretacédo de mapas € capaz de apresentar fen6menos de
forma mais clara e intuitiva se aproximando de uma aula mais ludica e atrativa, além
de apresentar de forma clara, quando o mapa € bem elaborado, dados e conceitos
de forma visual e simples. A questao chave aqui € habilitar o aluno a interpretar essa
informacao descrita. “Ler mapas é um processo que comeca com a decodificacéo,
envolvendo algumas etapas metodologicas as quais devem ser respeitadas para que
a leitura seja eficaz”. (ALMEIDA e PASSINI, 2010, p.17)

Os mapas devem ser 0s mais claros e objetivos possiveis, o docente deve estar
ciente sobre em que momento ele podera ser utilizado, uma vez que a Educacao
Bésica compreende o Fundamental I, o Fundamental Il e o Ensino Médio. Cada
nivel de escolaridade tem suas habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
e a sensibilidade docente definira se o tipo de tema que um mapa aborda atende as
especificacdes dos anos de escolaridade.

No Ensino Fundamental I, o docente deve respeitar as abstragcdes comuns as
criangas néo se exigem delas, um mapa com todos os elementos corretos, a crianca
possui tempo para alcangar a maturidade de pensamentos, portanto o0 mapa do bairro,
0 mapa da rua que o professor solicitar ao aluno, mesmo que parecidos mais com
“desenhos” devem ser considerados e aproveitados (ALMEIDA, 2003).

Sendo assim os mapas podem ser utilizados em toda a Educacdo Basica
motivando os alunos a compreender as partes do mapa: Titulo, legenda, escala e as
demais informacgdes, de acordo com a sua fase escolar. A compreensao do espaco,
localizac&o, orientacdo e representacdo sdo conhecimentos desenvolvidos desde as
séries iniciais.

A compreensdo do mapa por si mesma por si mesma ja traz uma mudanca
qualitativamente superior na capacidade do aluno pensar o espaco. O mapa
funciona como um sistema de signos que lhe permite usar um recurso externo a sua
memoria, com alto poder de representacéo e sintetizacdo. (ALMEIDA e PASSINI,
2010, p.13).

Como podem ser utilizados desde as séries iniciais, a forma mais pratica de
inserir 0 conhecimento sobre mapas é a utilizacdo dos atlas escolar. Neste trabalho
considera-se a concepc¢ao do atlas como um conjunto de mapas com temas diversos

e variados.
O atlas escolar € um material fundamental, bem como o mapa de mural, pois

eles apresentam aos alunos codigos que n&o os construidos por eles mesmos.
Esses materiais introduzem os alunos a uma linguagem convencional, buscando
a compreensdo da existéncia de normatizacao e constituicao de uma linguagem
universal. O entendimento desses codigos € uma decodificacao que passa a ser
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um exercicio de leitura de mapas e, por que néo, de uma forma de leitura de do
mundo, em que as representacées comecam a ganhar significados. (KIMURA,
2010, p.96)

E possivel perceber que o manuseio de um atlas pode apresentar varios mapas,
onde as abstragdes dos conteludos podem variar de escala. Primeiramente, o docente
deve estar seguro das categorias geograficas e como transitar entre o atlas sem a
certeza da convicgéo da Escala? De forma bem simples, a escala cartogréafica deve
ser compreendida, pois € um dos elementos dos mapas. O aluno deve aprender que
a escala serve para reduzir ou ampliar os fenbmenos, por exemplo, em um mapa de
rodovias do Brasil, que utiliza o Km para indicar as distancias, apresentar a escala 1:
300 significa que cada centimetro daquele mapa corresponde a 300Km do tamanho
real da estrada, ou seja, nesse exemplo reduzimos o tamanho real para um tamanho
“ficticio” para caber no mapa. A reducéo foi de 300 vezes do tamanho real.

Observe que até agora a escala tratada corresponde a sua forma numérica e
a grafica comum aos mapas. Por sequéncia, a escala enquanto representacdo de
fendmenos quantitativos e qualitativos pode variar do local ao global. Esta escala
geografica ndo se apresenta de forma simpléria para os leigos ela é interpretada, é
necessario aprender a ler os mapas, como por exemplo, um mapa criado para tracar
a fome no mundo, comecgando deste o Municipio do aluno, mudando de escala para o
Estado, depois a Nacéo e por fim ampliando o fenbmeno para o Globo.

A escala €, na realidade, a medida que confere visibilidade ao fenébmeno. Ela ndo
define, portanto, o nivel de andlise, nem pode ser confundida com ele, estas sdo
nocdes independentes conceitual e empiricamente. Em sintese, a escala s6 é
um problema epistemolégico enquanto definidora de espacos de pertinéncia da
medida dos fendmenos, porque enquanto medida de proporcdo é um problema
matematico. (CASTRO et al. 2012, p.123)

E importante salientar que este trabalho néo tem por objetivo discussées a titulo de
aprofundamento dos problemas da conceituagao e dicotomia na Geografia do conceito
de Escala. O que se propoe € a aceitacao de formas diferentes de se interpretar escala
e como ela sera evidenciada e trabalhada nos mapas e por consequéncia no atlas.

A escala local é a fundamental para iniciar as interpretacbes dos alunos é
através do lugar que eles constroem suas identidades seus simbolismos, sua nogcao
de pertencimento e a partir dai que os fendmenos podem ser ampliados para o
entendimento da escala global.

O docente enquanto mediador entre os saberes escolares e a realidade vivida
pelo aluno sera o responsavel pela construcdo de uma nova forma de se produzir
conhecimento (FREIRE, 2013).

A formacéao do professor deve ser capaz de buscar do aluno 0 maximo da sua
realidade, transformando-o no foco, em uma abordagem mais individual, como uma
espécie de recorte do coletivo, pois a importancia aqui serd como o aluno interage,
qual a sua percepg¢ao com o espaco, qual o seu entendimento sobre as suas condicoes
em relacdo aos fend6menos geograficos, logo, territorio e lugar aglomeragdo humana e
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privacidade, modo de vida e economia, religido e sentimentos acabam fazendo parte
deste discurso.

As categorias da Geografia ndo sédo excludentes umas as outras, essa mediacéo
€ responsabilidade do professor e o uso do atlas facilita essa relagao. Tratar de escala
e lugar néo significa deixar de abordar, por exemplo, as concepg¢des de territdrio estao
fortemente atreladas as questdes socioculturais de todos.

N&o é possivel falar de escala local e global sem passar pelo conceito de regido,
0S mapas séo instrumentos de representacéo espacial que tem no recorte regional
particularidades dos saberes geograficos, sendo demonstrados a medida que transita
da parte para o todo através da escala (LENCIONI, 1999).

Nao se pode resumir o atlas ao material anal6gico presente na maioria das
escolas, se o0 objetivo é estreitar os lacos entre a escola e os alunos as tecnologias
néo podem ficar as margens do processo educacional, ferramentas como o Google
Earth, os softwares de geoprocessamento como o ArcGis e o QGis, por exemplo e
até mesmo o atlas digital fornecido gratuitamente pelo IBGE, devem ser utilizados
e divulgados seja, dependendo do grau de conhecimento, para produzir mapas ou
simplesmente interpreta-los.

O atlas passa a ter uma funcdo vital no Ensino de Geografia e também a
apropria¢do dessa ferramenta como vital a ciéncia geografica. Pode ser usado como
forma transformadora do ensino, desde as formas mais ludicas, quanto em aula
metodologicamente bem preparada nas aulas expositivas que de forma dialégica
produz uma atividade criativa vinculando os saberes dos alunos e as expectativas do
professor (VEIGA, 1997).

Espera-se com isso, primeiramente a formacéao docente de forma a preparar o
professor a discutir em sala de aula de maneira mais segura os conceitos de Geografia,
€ acessar o mundo do alunado e buscar as informacgdes trazé-las para a sala de aula.
E ser pesquisador, construir aulas criativas, interativas, inovadoras, é retornar para
a escola a sua funcéo de formacdo de um cidadéao critico, é adotar novos valores
(Pontuschka et al. 2007).

A didatica ndo deve ser esquecida, ela é canal entre o docente e o discente,
qualquer ruido neste caminho causaria interferéncia e a comunicacdo estaria
comprometida, ou seja, se o professor ndo conseguir um método capaz de expor
conteudos, de modo claro, a seus alunos, logo a produ¢do do conhecimento estaria
em risco (TAVARES, 2011).

Neste ponto, o livro didatico se torna um dos recursos mais utilizados pelo docente
para a constru¢ao dos saberes e complementa-lo com novos recursos e métodos como
0s mapas e o atlas, seria uma grande saida para a concep¢ao de uma nova aula.

Por fim, a formag&o docente deve estéa associada a independéncia do Professor
e por consequéncia a do aluno, ndao se deve separar vontades dos alunos e dos
professores, a mediacao é o caminho. Neste ponto, o uso do atlas pode ser a juncéo

do abismo firmado na educacgé&o entre alunos e professores.

A Produgéo do Conhecimento Geografico 4 Capitulo 3



41 CONCLUSOES

A utilizagdo de atlas escolar torna-se vital ao Ensino de Geografia, pois ele é
capaz de trazer a discusséao de varios temas além das categorias geograficas, como é
0 caso da Escala e do Lugar.

Os mapas tematicos sdo capazes de vincular o espacgo vivido dos alunos e
apresentar novos paradigmas antes desconhecidos. Sua utilizacdo deve ser iniciada
nas séries primeiras do ensino fundamental o que culminara em leituras e interpretacdes
mais claras nos anos finais da educacao basica.

Para tanto, a formacéo docente é crucial, pois o professor torna-se 0 mediador
entre as realidades vividas pelos alunos e os conceitos cientificos construindo os
saberes escolares. A concepcao das aulas devem respeitar metodologias de modo a
facilitar essas juncgdes.

Em uma sala de aula os conteudos abordados necessitam ser atrativos para se
criar um ambiente propicio ao aprendizado. As atividades ludicas como musica, jogos,
videos, midias, as tecnologias de Informacdo e comunicagao (TICs) de forma geral
podem ser uma ferramenta inovadora e criativa, logo, um atlas pode associar essas
visdes, respeitando primeiramente a escola, pois algumas podem oferecer recursos
onde o atlas digital possa ser utilizado e outras sem esses recursos tecnologicos,
também podem utilizar o atlas, porém de forma analdgica. O atlas se apresenta,
entdo, como um instrumento do Ensino de Geografia capaz de aproximar docentes e
discentes, propiciando um ambiente novo para difundir os conhecimentos geogréficos.
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CAPITULO 4

PRE - VESTIBULARES POPULARES: CURRICULO E
ENSINO DE GEOGRAFIA EM DISPUTA.

André Tinoco de Vasconcelos
UERJ- Faculdade de Formacéao de Professores

Séo Gongalo - RJ

RESUMO: O curriculo € um campo de disputa
entre os diferentes atores da educacéao e ensino.
Pode se encontrar desde quem o veja como
um conjunto de conteudos ideologicamente
neutros, até um enredado de saberes e praticas
que foram fundados a partir de visbes de mundo
e projetos de sociedade. Do curriculo prescrito
ao curriculo praticado entendemos que ele esta
relacionado a saber, poder e identidade. Assim,
este trabalho que é parte dos resultados de
uma pesquisa de mestrado busca compreender
como se apresenta o curriculo praticado em
Pré-Vestibulares Populares. A analise se deu a
partir do ensino e o curriculo de Geografia.
PALAVRAS-CHAVE:
Populares, Curriculo, Ensino.

Pré-Vestibulares

ABSTRACT: The curriculum
contention between the different actors of

is a field of

education and teaching. It can be found from
those who see it as a set of ideologically neutral
contents, to a tangled knowledge and practices
that were founded from worldviews and projects
of society. From the curriculum prescribed to
the curriculum practiced we understand that it is
related to knowledge, power and identity. Thus,
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this work that is part of the results of a master’s
research seeks to understand how to present
the curriculum practiced in Pre-Vestibular
Populares. The analysis was based on the
teaching and the curriculum of Geography..

KEY-WORDS: Pré-Vestibulares Populares;

Curriculum; Teaching

11 INTRODUCAO

O presente trabalho visa analisar como
movimentos sociais de educagao disputam
o curriculo e o ensino de Geografia. Nossa
analise se foca no movimento dos cursos Pré-
Vestibulares Populares, eles constituem um
campo de agoes diversas de educacao popular
gue teve seu auge nos anos noventa, mas ainda
hoje é um importante ator na luta pelo acesso a
educacéo pelos grupos populares. Paraalcancar
nosso objetivo abordaremos parte do debate
sobre curriculo, entdo discutiremos como esses
movimentos tensionam o curriculo a partir do
ensino de Geografia praticado em um curso
de Pré-Vestibular Popular. Trabalhamos com o
curso PJ (Pastoral da Juventude) localizado em
Duque de Caxias, RJ. Esse curso surgiu como
nacleo da rede Pré-Vestibular para Negros e
Carentes (PVNC).

Assim, a pesquisa discute as questdes
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referentes ao curriculo e ao ensino como objeto de disputa pelos movimentos sociais e
o curriculo que vem sendo construido em cursos populares, identificando as propostas
metodoldgicas que professores de Geografia vém desenvolvendo. Como o fazer do
ensino de geografia é resignificado no contexto dos movimentos sociais, a partir de
suas lutas?

2| EDUCAGAO POPULAR, CURRICULO E ENSINO DE GEOGRAFIA.

Concordando com Silva (2011), curriculo diz respeito a saber, poder e identidade.
Desde as teorias tradicionais de curriculo, ele foi visto como um conjunto de contetdos
a serem ensinados e aprendidos, e a visao que se tinha era de que esses conteldos
possuiam uma neutralidade e uma objetividade. O curriculo estava entdo imbuido de
uma visdo tradicional de ciéncia, de que ela seria neutra e detentora da verdade.

O curriculo nessas teorias, que ainda hoje € uma visao presente, se trata de
um curriculo técnico, teoricamente sem intencionalidade. O que teorias criticas e
pos-criticas a respeito do curriculo vao trazer mais tarde é que nenhum curriculo é
neutro, todos eles séo objetos e instrumentos de poder, os contetdos ali presentes
representam uma concepc¢édo de mundo, de conhecimento, de ciéncia, etc. Portanto
nao é isento de intencionalidades.

Se curriculo é poder, ele é também politica. De fato, o curriculo é muitas
vezes mecanismo de regulacédo e controle do trabalho docente, controle exercido
por secretarias de governo e outros 6rgaos administrativos da educagdo. Governos
e secretarias determinam quais conteudos podem ou ndo podem ser ensinados,
nesse processo negam saberes que nao consideram necessarios e invisibilizam
determinadas pessoas e grupos que, assim nao aparecem no curriculo ou estéo la de
forma subalternizada e negativa.

Ha outras dimensdes da politica para além da estatal e do poder, o fazer cotidiano
também é politica, como em Certeau (1994). Isso também se reflete no curriculo,
principalmente no curriculo praticado, ou seja, quando o professor vai para a pratica
ele cria meios, taticas para fugir das imposi¢cdes do poder que rege o curriculo.

O curriculo € objeto de disputa entre os poderes estabelecidos, como o Estado
e outros atores hegemoénicos com outros atores sociais. O curriculo tradicional,
implantado na maior parte das escolas, ndo abarca as lutas sociais dos povos excluidos
e desfavorecidos da sociedade, por isso conforme Arroyo (2011) “novos” atores sociais-
movimentos de negros, mulheres, sem-terra, indigenas, etc. lutam hoje também por
transformacgdes nos curriculos. Ele € uma importante dimensao do campo da politica,
por isso movimentos como os Pré-Vestibulares Populares o disputam, tendo as lutas
sociais que também sao politicas e epistémicas como pauta.

De acordo com Candau (2011), com a maior presenga de grupos socioculturais
diversos nos cenarios publicos as demandas postas sao inUmeras, trazidas a publico
principalmente pelas a¢cées dos movimentos sociais. Como também afirma Arroyo
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(2011), eles apontam disparidades, injusticas, preconceitos e discriminagdes, lutando
por igualdade de condicGes e acesso a bens e servigo, além de reconhecimento.
Essas diferencas se manifestam de maneira muito intensa na educagao, ndo que nao
estivessem ali antes, mas agora tensionam de maneira mais forte, travam embates com
as concepcodes e praticas enraizadas no cotidiano escolar, cujas matrizes pedagoégicas
classicas e a propria organizagdo tendem a valorizar o corriqueiro e homogéneo.

Conforme Santos (2007), mais do que pensar e atuar no espaco, a Geografia
€ conhecer e tomar sua posicdo no mundo; € pensar sobre o espa¢o, mas com 0
espaco e a partir do espaco. Consideramos que o conhecimento geografico que é
conhecimento e posi¢éo sobre o mundo é fundamental para o exercicio da autonomia
dos sujeitos.

Também na geografia, embora compreendé-la como unitaria seja importante
para ndo se fragmentar mais homem e natureza, urbano e rural, ensino e pesquisa; €
preciso ir além, torna-se necessario que a diversidade dos sujeitos seja reconhecida
no curriculo de geografia. Conforme Santos (2011):

A producdo de um curriculo (ndo s6 de Geografia, mas escolar) que contemple as
diferencas dos alunos sem refleti-las de maneira hierarquica, sob uma roupagem
pretensamente universalista, é o primeiro desafio. Com efeito, matrizes universalistas
ndo raro oferecem em realidade, referenciais identitarios de posicionalidade
hierarquizantes, ao silenciar-se sob o manto da neutralidade em relagéo a principios
de dominacédo e exploracdo que estruturam violéncias no cotidiano das relacoes
capitalistas. Como pode ser um curriculo (e, em particular, um ensino de Geografia)
que projete uma igualdade real entre diferentes? (SANTOS, R., 2011. p. 19 e 20)

De acordo com o mesmo autor ha diversos trabalhos dentro da linha de ensino
de geografia que vém tentando de modo critico romper com os curriculos tradicionais e
o modo como estes representam determinados grupos da sociedade, mas devem ser
repensados todos os conteudos e metodologias, revisando aquilo que os curriculos
trazem e inserindo discussdes ausentes.

Santos (2011) demonstra como o ensino de geografia contribui para reforcar o
racismo. A geografia muitas vezes serve para criar ou reforcar identidades geoespaciais
que colaboram para a manutencé&o do racismo, sdo visdes de mundo que se tornaram
hegemodnicas e s&o reproduzidas com a ajuda do ensino de geografia. Essas
identidades geoespaciais constroem a imagem do outro, 0 ndo hegemonico, é o caso
de quando se fala em negros, se relaciona diretamente & Africa, como se fossem todos
da mesma localidade.

31 0S PRE-VESTIBULARES POPULARES

A grande difusdo dos PVPs esta ligada ao movimento negro, que no final da
década de oitenta e inicio dos anos noventa colocam a formacéo universitaria como
fundamental para seus militantes, com o objetivo de disputar o espaco das universidades

O intuito dos cursos populares é mais do que a aprovacdo no vestibular, o
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movimento visa que os discentes construam conhecimento e reflexbes sobre as
desigualdades que marcam a sociedade, o racismo, as diferencas de classe. As
dificuldades dos grupos subalternizados em ter acesso a educacgao superior € o ponto
que agrega a maior parte dos participantes.

Os PVPs ja surgem, portanto marcados por uma contradicao de ser um projeto
de educac&o popular ao mesmo tempo em que trabalha para a aprovacéo dos
discentes em um mecanismo que é de exclusdo. E uma tensdo permanente o embate
entre preparo para o vestibular e formacao voltada para a constru¢édo da autonomia
dos discentes. Como esses dilemas politicos vém aparecendo nos curriculos € nas
praticas pedagogicas nesses projetos de educacao popular? E como essas questdes
influenciam no ensino de Geografia?

Santos (2006) aponta que a primeira experiéncia de cursos pré-vestibulares
populares no estado do Rio de Janeiro foi a criacao de um curso voltado para negros
em 1976 organizado pelo Centro de Estudos Brasil-Africa. Nascimento (1999) — outro
autor que estudou 0 PVNC e também um dos fundadores desse movimento — escreve
que em 1986 surgiu o projeto Universidade para Trabalhadores da Associagao dos
Servidores em Educacéao da Universidade Federal do Rio de Janeiro, hoje Sindicato dos
Trabalhadores em educacédo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (SINTUFRJ),
em que havia um curso que objetivava auxiliar na formacgao cultural dos funcionarios
da UFRJ e seus familiares.

Em seu trabalho, Oliveira (2001) que denomina esses cursos de Movimento de
Pré Vestibulares Populares Urbanos (MPVPU), distingue varias experiéncias de cursos
populares em diferentes partes do Brasil. Esses cursos tinham diferentes projetos a
respeito do acesso a educacgao pelas camadas populares, como o curso da Pastoral
do Negro criado em S&o Paulo no ano de 1989, no mesmo ano em que surgiu a
cooperativa Steve Biko na Bahia, que também trazia o viés da luta contra o racismo.

Voltando ao PVNC, que foi o movimento que mais serviu de inspiracdo para
tantos outros cursos populares pelo pais, de acordo com Santos (2006) assim como
o PVNC teve uma intensa velocidade de difusao, foi de um nucleo em 1993 para
setenta e sete em 1999, também teve uma grande rapidez na queda do numero de
nacleos, em 2001 eram 32 nucleos. Porém, o mesmo autor assinala que apesar de
ter ocorrido a reducéo de nucleos, ndo significava o fim do movimento, mas sim um
rearranjo com o aparecimento de novas redes, como o EDUCAFRO, o Movimento dos
Sem Universidade (MSU) e uma gama de outros cursos de diversas naturezas, assim
aumentando a pluralidade do movimento.

As razbes dessa queda no numero de nucleos bem como da formagao de
diversos outros movimentos sdo varias, porém passa pela propria forma como o
PVNC foi construido; esse movimento se formou através de media¢des e arranjos
entre individuos com diferentes perfis de militantes. De acordo com Santos (2006),
algumas pessoas que nao tinham a questao do racismo como central, mas estavam
atentos aos processos de desigualdade educacional se juntam ao primeiro grupo e,

A Produgéo do Conhecimento Geografico 4 Capitulo 4



assim, se formam as primeiras grandes diferengas de concepgoes.

Em sua leitura do movimento do PVNC, Santos (2006) mostra que o ano de 1994
foi de extrema importancia, pois ao final do ano ja havia quinze nucleos no territorio
fluminense. Outro dado que revela uma caracteristica desses movimentos sociais das
ultimas décadas, é que a construcao do sentimento de movimento se da no decorrer da
implantacéao desses nucleos, ou seja, ela se da no fazer do movimento, é a construcéo
da identidade coletiva. O Curso PJ, que analisamos aqui surgiu exatamente em 1994.

A partir do ano 2000, se percebe juntamente com os movimentos originados
de ativismos e comunidades, 0 aumento do numero de cursos que nasceram nas
universidades.

4 1 EMBATES POLITICOS E PEDAGOGICOS.

O PJ — Pastoral da Juventude, nucleo do PVNC -Pré-Vestibular para Negros
e Carentes foi criado em 1994, no centro de Duque de Caxias, esse nome se deve
ao fato de que a maioria de seus idealizadores era formada por jovens atuantes na
Pastoral da Igreja Catélica. Funcionando em um prédio da Catedral de Santo Anténio —
hoje Centro Pastoral Frei Willy — de acordo com a Carta de Principios do PVNC, o Pré-
PJ segue uma linha laica e tem como ponto basilar de sua discussdo a questéo racial.

O objetivo em seu inicio era além do acesso de negros e carentes ao ensino
superior, formar agentes de transformacéo social conscientes do seu papel historico,
ou seja, militantes autbnomos que também divulgariam a ideia do PVNC, formando
novos nucleos nas periferias.

Assim o PJ objetivava uma educacao antirracista e tinha como objetivo central
colocar jovens negros na universidade, para que fossem liderancas nessa luta e
levassem adiante as bandeiras do movimento negro. Conforme vimos e como Santos
(2006) nos lembra, o movimento do PVNC surge diante de toda uma conjuntura
nacional, ndo se restringindo ao estado do Rio de Janeiro.

Comopassardosanos,assimcomooproprioPVNC, o PJpassaportransformacdes
internas. A coordenacéo original foi se afastando do nucleo e basicamente aparecia
para dar ordens, assim se decidiu pela participacédo de colaboradores, os proprios
professores, alunos e ex-alunos, que realizavam as tarefas do dia a dia. Embora nao
presentes constantemente, a primeira coordenacao que deliberava e impedia muitas
vezes a alternéncia na lideranca do curso, e a coordenagao chegou a ter por volta de
vinte membros.

Dessa forma, o PJ passou por varios momentos de recomposicdo de sua
identidade enquanto movimento. Nesse processo em 2001 o nucleo PJ se desliga
do PVNC, passando a ser o Pré-Vestibular Pastoral da Juventude, aumentando o
contato com a Diocese de Duque de Caxias. O curso se torna assim modelo para que
outros cursos dessa natureza surjam nas paroquias, alguns chegaram a ser criados,
mas acabaram em algum tempo. Assim, 0 processo de repensar seus objetivos e
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lutas é constante, ja houve, por exemplo, ex-alunos e professores, reconstruindo uma
identidade ligada aos principios do PVNC, ainda hoje a Carta de Principios do PVNC
€ utilizada para selecionar perfil de alunos e professores.

Portanto, percebemos na histéria do PJ, aquilo que Melucci (1999) apontou
sobre 0s movimentos sociais na atualidade. Ha uma ampla possiblidade de acdes
para os movimentos, e as diferentes conjunturas fazem com que esses atores sociais
reconfigurem seus posicionamentos o tempo todo.

Assim, nesse intuito de fazer uma analise dos mecanismos de funcionamento,
0 objetivo era entender como os embates politicos do cotidiano influenciam nas
mediagdes curriculares, especialmente no ensino de Geografia.

Para esse intento entrevistamos coordenadores e professores de Geografia do
curso, além de analisarmos documentos e materiais do mesmo. Verificamos que o
cotidiano do PJ nos anos 90 era composto de intensos embates politicos e alguns
pedagdgicos, com varias cisdes entre coordenacdes e professores, houve afastamento
em relacdo ao PVNC e depois reaproximagao, esse movimento acontecia devido ao
multiplo pertencimento dentro do curso, havia uma disputa do movimento. Na disciplina
“Cultura e Cidadania” se tinha um dos maiores embates pedagogicos, porque aqueles
que estavam no curso so pelo voluntariado muitas vezes negavam a dimensao politica
do curso, forte nessa disciplina e questionavam o tempo dado a ela.

No entanto, ao chegar a ultima década, as disputas diminuem, ndo se tem os
embates que se tinha antes, no cotidiano do curso se segue o curriculo das provas e
continuam valorizando as discussdes criticas contra o racismo e outros preconceitos,
mas nao se tem mecanismos que permitem saber como os professores vém
trabalhando, ndo ha muitas reunides pedagodgicas, por exemplo.

Sobre o ensino de Geografia, os professores destacam a busca de uma formacgéo
critica para os discentes e a importancia de trabalhar temas como racismo, género,
classe. H4 um foco em metodologias que permitam ampliar a visdo que os alunos tém
da Geografia, como a interdisciplinaridade e os trabalhos de campo. Por outro lado,
nao percebemos com nitidez uma mudancga nas maneiras de trabalhar os contetdos,
héa o fator regulador que é o vestibular e 0 ENEM, mas, como vimos em Santos (2011)
para se quebrar estereétipos e preconceitos, luta travada pelos PVPs, é necessario
buscar alterar a forma como estamos trabalhando conceitos e conteudos, que tém
base eurocéntrica.

Como ja dito, a busca de uma interdisciplinaridade e a realizacao de trabalhos
de campo séao praticas recorrentes em Pré-vestibulares populares e Pré-universitarios.
Embora sejam metodologias bastante discutidas na atualidade, ndo sao tao presentes
em boa parte dos espacos escolares. Assim nos PVPs essas praticas fazem parte
das inovacgdes pedagogicas que sdo testadas nos PVPs e muitas vezes funcionam.
O trabalho de campo, além de propiciar aos estudantes sairem do espaco da sala de
aula e terem um ensino diferenciado possibilitando uma apreensdo maior do espaco
geografico, ele fortalece o espirito de grupo, o que, conforme Santos (2005) contribui
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para diminuir a evaséo que ocorre especialmente no meio do ano.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, uma série de questdes surgiram dessa pesquisa. Os PVPs, apos
a expansao na década de 90, entraram em um periodo de diminuicdo. Ao mesmo
tempo em que surgiam experiéncias de pré-universitarios e outros modelos de cursos,
constatamos também que os embates entraram em esgotamento quando varios
atores deixam de disputar o movimento. Isso também faz cair a oferta desses cursos,
os PVPs néo sao vistos mais como ambientes de fortalecimento politico, mais do que
uma queda na procura por essas iniciativas, ha uma diminuicdo no oferecimento.

Também dentro da Geografia emergem algumas questées como: a necessidade
de repensar um curriculo critico, que questione conceitos e conteudos com bases
eurocéntricas, assim caminhando em direcao ao reconhecimento de diferentes sujeitos
e da luta contra os preconceitos nos espacos escolares, as teorias pos-criticas de
curriculo ajudam nisso. Outro campo é o curriculo praticado, analisar os embates na
pratica da Geografia, como se dao as taticas dos professores perante as estratégias e
determinacdes impostas nos diferentes contextos do ensino? Essas séo possibilidades
de pesquisas posteriores.
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RESUMO: O presente estudo analisa a
percepcdo de estudantes a respeito da
construgcdo, em sala de aula, de recursos
didaticos aplicados a educacdo geografica
na poés-graduacao stricto sensu. Trata-se de
um estudo de caso, de natureza qualitativa,
com dados obtidos por meio de observacao
participante e entrevistas semiestruturadas
realizadas com quinze estudantes que cursaram
a disciplina de Recursos Didaticos Aplicados a
Educacédo Geografica e Ambiental (RDAEGA),
no periodo de 2015 e 2016. Os dados estudados
pela andlise do discurso revelaram que a
construcao dos recursos em sala de aula facilita
a compreensdao dos conteudos e conceitos,
promove interagcdo entre os envolvidos, torna
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as aulas mais atrativas e dinémicas, alia acbes
integradoras entre teoria e pratica, amplia o rol
de recursos didaticos aplicados a educacgao
geografica e instrumentaliza os pés- graduandos
a construirem recursos com seus alunos.
PALAVRAS-CHAVE:
geografia

Mediacao; ensino;

ABSTRACT: The present study analyzes the
students’ perception regarding the construction,
in the classroom, of didactic resources applied
to the geographic education in the stricto sensu
postgraduate course. It is a case study of a
qualitative nature with data obtained through
Participant Observation and semi- structured
interviews with fifteen students who attended
the course on Didactic Resources Applied to
Geographical and Environmental Education in
the period of 2015 and 2016. The data analyzed
By the Discourse Analysis revealed that the
construction of resources in the classroom
facilitates the understanding of contents and
concepts, promotes interaction among those
involved, makes classes more attractive and
dynamic, combines integrative actions between
theory and practice, extends the role of didactic
resources applied To geographic education
and equips post-graduate students to build
resources with their students.

KEYWORDS: Mediation; teaching; geography
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11 INTRODUCAO

O atual contexto escolar exige uma constante reflexdo sobre o modo de pensar
fazer a Educacdo Geogréafica. Neste sentido, as escolhas criteriosas do enfoque
filosofico, 0 uso de diferentes linguagens e os procedimentos metodologicos adotados
tornam a geografia escolar relevante, com sentido e significado. Nesta perspectiva,
a analise e construgao de recursos didaticos utilizados na sala de aula tém incitado
pesquisas em diferentes componentes curriculares, e em especial, na Geografia.

Estudos de Aimeida (2001) e Schéffer (2005) destacam a existéncia de um leque
de materiais e recursos didaticos que possibilitam vivenciar experiéncias interessantes
em sala de aula e favorecem a mediagao entre o professor, 0 conhecimento e os
estudantes. Segundo Fiscarelli (2008) recursos didaticos caracterizam-se como um
conjunto de materiais que, empregados com finalidade pedagogica, auxiliam o processo
de mediacédo. Sao exemplos: o livro didatico, globo terrestre, maquetes, expressdes
corporais microcomputadores, Global Position System (GPS), entre outros. Para a
autora,

Os materiais didaticos, antes simples objetos, passam a adquirir significados
importantes na concretizacéo e efetivacdo de novas propostas educacionais,
direcionando e definindo nossas visdes sobre o que € ser um bom professor, o que
€ dar uma boa aula, o que € ser uma boa escola e o que é melhor utilizado em sala
deaula [...] (2008, p. 22).

Nascimento (2007) complementa ao afirmar que os recursos didaticos, ou
instrucionais, podem ser qualquer elemento utilizado como facilitador de um processo
de assimilacdo de informacao e geracéo de conhecimento, seja para diversdo ou na
educacao. Quando este esta sob a tutela da educacao, tende a ter uma proposta
metodoldgica voltada para o processo de ensino e aprendizagem de uma tematica
pré-determinada.

Neste sentido, a escolha e o0 uso dos recursos didaticos a serem utilizados em
sala de aula vincula-se a op¢ao metodoldgica do professor, que, ao agir criticamente,
pode ampliar as possibilidades de aprendizado (ARCANJO et al., 2009). Nesta
direcéo, Sacramento (2015, p. 11) destaca a importancia da mediacéo pedagobgica e
das op¢des metodoldgicas tomadas pelo docente para a efetiva aprendizagem.

A acao docente esta, portanto, relacionada aos caminhos didatico- pedagdgicos e
educacionais na orientac&o dos saberes cientificos em sala de aula, para promover
uma aprendizagem significativa. Realizar uma pratica mediatica que contribua
para a evolucéo conceitual dos alunos, refletindo sobre a realidade vivida por eles,
respeitando suas histérias de vida e contribuindo para que entendam o seu papel
na sociedade: o de cidad&os.

Estudos como os de Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), Goulart (2014),
Cavalcanti (2011, 2012, 2014), Costella (2014), Tonini (2014), Nascimento (2007 e
2014) sinalizam a importéncia de atitude ativa do professor frente a adog¢ao de novas
metodologias no processo de mediagcdo como forma de promover uma aprendizagem

significativa. Neste sentido, o recurso didatico utilizado contribui neste processo.
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2| POR ONDE ANDA O ENSINO DE GEOGRAFIA?

Historicamente, o processo de mediacdo na Geografia Escolar no Brasil foi
caracterizado pela fragmentacdo do saber e pelo afastamento da realidade cotidiana
dos estudantes. Segundo Castrogiovanni (2014), “a Geografia foi considerada uma
ciéncia das descricoes e das localizacdes, ou seja, a Geografia do cubo”. Na mesma
direcdo, Cavalcanti (2010, p. 47) salienta que “0 modo de trabalhar os conteudos
geograficos no ensino supera seu historico papel de dar conta da apresentacéo de
dados e da descri¢cao de paises, regides e lugares mencionados”.

Ao destacar a importancia da geografia como componente curricular Kaercher
(1999) afirma que, juntamente com outras disciplinas escolares, a Geografia pode ser
um instrumento valioso para elevar a criticidade dos estudantes, pois trata de assuntos
intrinsecamente polémicos e politicos.

Como forma de superar a pratica da simples memorizacdo de conceitos
geograficos, Callai (2011), Azambuja (2011) pontuam que é necessario atuar a partir
do contexto de vida dos estudantes. Em conjuntura semelhante, Cavalcanti (2013) e
kaercher (2003) destacam a relevancia dos conhecimentos cotidianos dos estudantes,
especialmente a respeito do lugar onde vivem e suas representacbes sobre 0s
diferentes lugares do globo. Kaercher (2007) destaca a necessidade de transformar
a visdo de que a geografia escolar é enfadonha, magante e restrita aos livros e ao
discurso do professor.

Baseado no exposto anteriormente urge a necessidade de mediacao
pedagdgica no ensino de Geografia e um continuo processo de agao-reflexdo-acéo
(CASTROGIOVANNI, 2011). Para que isto aconteca, Callai (2011 defende que as
aulas de geografia devem

[...] procurar com que os alunos consigam fazer as suas aprendizagens tornando
significativos para as suas vidas estes mesmos conteudos. [...] procurar construir

as ferramentas tedricas para entender o mundo e para as pessoas se entenderem
como sujeitos nesse mundo, reconhecendo a espacialidade dos fendmenos sociais

(p. 15).

Nesta perspectiva, a Geografia tem procurado ampliar seu papel no processo de
ensino e de aprendizagem, dentre outras formas, por meio da pesquisa e da discussao
de novas metodologias e conteudos e vem fomentando novas praticas didatico-
pedagdgicas. Cavalcanti (2011, p. 81) afianca que “essa geografia, ao ser integrada
no curriculo da escola, contribui com a capacidade do trabalho docente de intervir
nos motivos e interesses pessoais dos estudantes, com o objetivo de mediar seus
processos de reflexao”.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) afirmam que uma didatica consistente
pode agucar a reflexdo do estudante para produzir conhecimentos que nao estao nos
livros didaticos. Além disso, a relacao didatica atrelada ao contexto histérico e geografico
da sentido ao processo de mediacao geografica. Nesta direcédo, Castrogiovanni (2003)
defende que no ensino de geografia, “devem ser refletidos e teorizados espacos
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histéricos e contraditérios, associando-os num constante movimento entre o vivido/
percebido e o conceitual/tedrico”.

Refor¢cando o exposto, Goulart (2014) destaca que para efetivar a aprendizagem
0 processo de mediacdo deve promover dialogo com o conhecimento, estabelecer
distintas conexdes com os conceitos ja construidos, sejam eles geograficos ou nao.
Assim, “as possibilidades de um trabalho significativo estédo ligadas as questbes de
envolvimento e mobilizacdo dos estudantes, mas a isso precisa estar associado o
trabalho intencional que inclua a apreensao de conteudos e habilidades que favorecam
as conexdes” (p. 23).

Ademais, a contribuicao da geografia, enquanto componente curricular,
dependera do processo de mediacao que utilize os recursos didaticos adequados e que
possibilitem o entendimento dos conteudos e conceitos, promovendo aprendizagem
significativa dos saberes geograficos.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como forma de contextualizar o espaco de coleta de dados e os sujeitos da
pesquisa, faz-se necessario apresentar sucintamente a disciplina de RDAEGA.
Criada em 2007 sob a nomenclatura de “Recursos instrucionais aplicados a educacéo
geografica”, € uma disciplina eletiva oferecida regularmente no primeiro semestre de
cada ano e recebe estudantes regulares e especiais de mestrado e doutorado. Dispde
de uma carga horaria total de 120 horas/aula, distribuidas em atividades praticas (90
horas) e estudos em teoricos (30 horas).

Dentre os estudos tedricos de educacéo geogréafica e ambiental, destacam-se
definicdes, tipos, potencialidades e limitacbes; a ciéncia e disciplina de geografia;
educacao ambiental formal e nao-formal; processos pedagobgicos e andragbgicos
de ensino e aprendizagem. Ja a confeccéao de recursos didaticos em sala de aula
compreende: Recursos de cartografia (mapas, graficos e diagramas, maquetes
geograficas, globos, entre outros); Recursos das artes (desenho, pintura, escultura,
musica, teatro, cinema, video, entre outros); Recursos do entretenimento cientifico
(brinquedos, jogos e brincadeiras) Recursos de tecnoldgicos digitais (equipamentos,
sistemas e ambientes).

Este estudo, por sua caracteristica, apresenta-se de natureza qualitativa, por
meio de um Estudo de Caso (YIN, 2001). Segundo Bogdan; Biklen, (1994) a pesquisa
qualitativa acontece quando a fonte direta dos dados € o ambiente natural, sendo
0 pesquisador o principal instrumento devido ao contato prolongado e direto com o
objeto de estudo.

Para coleta de dados foram realizadas quinze entrevistas semiestruturadas
(FLICK, 2013) com estudantes de mestrado e de doutorado de um programa de pos-
graduacao em Geografia, de uma universidade publica do Sul do Brasil, que cursaram
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a disciplina de Recursos Didaticos Aplicados a Educacdo Geografica e Ambiental
(RDAEGA) no periodo de 2015 e 2016. Dos entrevistados, treze atuam como
professores na Educacao Basica, na Graduacéo e Pés-graduacao. Complementaram-
se os dados das entrevistas utilizando-se de observacao participante (HAGETTE,
1995) realizada no primeiro semestre do ano de 2015 e de 2016. Para analise dos
dados, utilizou-se o método da Andlise do Discurso (ORLANDI, 2003).

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Na atualidade, diferentes estudos tem buscado compreender o processo de
ensino e de aprendizagem no contexto escolar. Segundo Castellar (2005, p.3), no
ambito da geografia faz-se necessarias “mudancas na postura do corpo docente em
relacdo a como, para qué e para quem ensinar a geografia escolar’. A autora enfatiza
a necessidade de desenvolver novas metodologias de ensino, além estruturar melhor
os conteudos e definir claramente os objetivos de ensino. Nesta 6tica, € necessario
reestruturar o saber-fazer em sala de aula, buscando integrar os saberes geograficos
com os saberes pedagdgicos, desenvolvendo metodologias estimuladoras de ensino
gue reestruturem os conteudos e que tenham com clareza os objetivos do ensino de
tal disciplina. Afala do Estudante 1 avaliza o exposto acima ao destacar sua percepc¢ao
sobre a importancia de uma relagcéo estimuladora, critica e mediada por outros saberes
evidenciada na construgcéo dos recursos didaticos em sala de aula.

“Nossas aulas foram muito instrutivas. Defendo que, inclusive, na pos-graduacao
deve haver espacgos para a constru¢ao de recursos didaticos em sala de aula. Pela
experiéncia que tivemos na disciplina de RDAEGA, a professora nos orientava sobre
a importancia do recurso que a gente estava construindo € a sua aplicabilidade.
A cada recurso que a gente construfa, eu me sentia motivado a realizar uma
nova construcao, por que sabia que depois poderia também construir com meus
proprios alunos a mesmo recurso e tornar minha pratica pedagoégica mais eficaz e
significativa” (Estudante 1, aluno de doutorado, 2015).

As constatacdes do Estudante 1 vao ao encontro dos estudos de Kaercher (2003),
Nascimento (2014) e Castrogiovanni (2007, p. 46) quando destacam a importancia da
postura do professor em “considerar o0 aluno como sujeito”.

Sacramento (2014, p.37), enfatiza que, por meio de “metodologias inovadoras e
ativas que provocam surpresas quando ha descobertas e estimulam a elaboragéo de
outros questionamentos, esses podem ser momentos de superacédo dos obstaculos
de aprendizagem”.

Ao defender a construgcdo dos recursos didaticos em sala de aula na pés-
graduacéo, o Estudante 6 avaliza os estudos de Martins (2014), Kaercher (2003),
Sacramento (2014), Callai (2011), Cavalcanti (2014), entre outros, quando defendem
uma aproximacgao do ensino de geografia a realidade concreta do estudante. A saber:

“O que mais consideramos importante sobre esta disciplina é o carater
eminentemente pratico que ela possui, embora n&o nos distanciamos da teoria. No
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infcio acreditamos que, por ser na pds-graduacao, as aulas seriam com praticas
genéricas, sem um adensamento conceitual. No entanto, percebemos que antes
de cada recurso construido, era necessario todo o embasamento conceitual para
possibilitar a sua construcao. Por exemplo, construimos a maquete das Ilhas Irmés
e para isso, tivemos que estudar conceitos relacionados a curvas de nivel, perfil
topografico, escalas, entre outros. Desta forma, além de facilitar a compreenséo dos
conteldos e conceitos, as aulas se constituiram de forma dinamica e interativas”.
(Estudante 6 aluna de doutorado, 2016).

Os depoimentos também evidenciaram que, além de facilitar a compreensao
dos conceitos e contetdos, a construcdo dos recursos em sala de aula promove
maior interacdo entre os envolvidos e possibilita que os proprios estudantes criem
ou construam seus instrumentos de aprendizagem. O depoimento do Estudante 10,
expressa tal assertiva.

“Construir os recursos na sala de aula promove uma maior interac&o entre os alunos
e destes com professor. A sala de aula se transforma em uma oficina e um ajuda
o outro durante as construcdes e ao mesmo tempo existe a mediagao/intervencao
do professor. Cria-se um espaco acolhedor, onde as duvidas podem ser sanadas
instantaneamente e temos a possiblidade de experimentar, criar, recriar, adaptar,
fazer e refazer os recursos. Além disso, existe a possibilidade de usarmos materiais
alternativos, que encontramos com facilidade, de baixo custo, ou até mesmo de
reciclagem, como isopor, baldes, massinha de modelar, barbante, entre outros.”
(Estudante 10, aluno de doutorado, 2015).

O Estudante 11 reforca o estimulo que a construcdo dos recursos em sala de
aula traz a mediacéo e o baixo custo dos materiais utilizados.

“O que move minha admiracéo pela construcao em sala € a curiosidade que 0s
recursos oferecem. A gente quer saber se vai dar certo, como eles véao ficar. A
professora apresenta a proposta do recurso € a gente pode ir sugerindo mudancas
no material a ser utilizado. Estas trocas s&o muito interessantes e tornam mais eficaz
a aprendizagem. Sem contar que os materiais sdo de baixo custo, muitas vezes,
reaproveitando embalagens que iriam para lixeira, como isopor, potes de sorvete,
garrafa pet, por exemplo” (Estudante 4, aluno de mestrado, 2015).

O depoimento anterior reforca os estudos de Castrogiovanni (2014), Costella
(2014), Nascimento (2007 e 2014), Martins (2014), Tonini (2014), Cavalcanti (2014)
e Callai (2014), entre outros, quando asseveram a necessidade do professor de
geografia instrumentalizar o seu estudante a ser sujeito do seu proprio conhecimento.
Nesta direcdo, além de destacar o protagonismo do estudante na construcdo do
conhecimento, as entrevistas sinalizaram a caréncia de construcdo de recursos
didaticos na sala de aula nos cursos de graduacdo em geografia. Segundo elas, a
construcdo dos modelos na pos-graduacao se apresenta como uma alternativa na
direcéo de superar este déficit e instrumentalizar os futuros mestres e doutores para
enriquecer suas praticas pedagoégicas. O Estudante 12 expde:

“Durante a construcao dos recursos na sala de aula, inUmeras vezes comentamos
da importancia de, mesmo na pés-graduacio, termos espacos na sala de aula
para a construgdo de recursos didaticos. Em geral, os cursos de graduacdo em
geografia ndo oferecem momentos como estes. Neste sentido, a pds-graduacao

pode nos auxiliar a superar esta deficiéncia.” (Estudante 12, aluno de mestrado,
2015).
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Todavia, como destaca Goulart (2014, p.28), “é no cotidiano da sala de aula
que o trabalho se efetiva. Sem muito interesse, reflexdo e estudo, pouco pode ser
feito”. Segundo a autora (p. 29), “a sala de aula precisa voltar a ter um lugar de
destaque nos estudos tedrico-praticos, ndo como espaco para olhar e criticar, mas
para efetiva intervengcao, ajudando os professores nas suas demandas cotidianas”.
Assim, as entrevistas evidenciaram que a construcdo de recursos em sala de aula
pode apresentar-se como um diferencial na pratica pedagogica e a utilizacdo dos
instrumentos adequados com objetivos tragcados conduzem a aulas com mais qualidade,
capaz de envolver os estudantes no processo de ensino e de aprendizagem.

51 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo analisa a percepcéao de estudantes a respeito da construcao,
em sala de aula, de recursos didaticos aplicados a educacédo geografica na pés-
graduacéo em geografia.

Evidenciou-se que a construcao dos recursos didaticos em sala de aula facilita a
compreensao dos conteudos e conceitos mediados, a medida que em cada construgcéo
€ necessario o entendimento dos principios tedricos-metodologicos de cada recurso.
Além disso, comprovou-se que as aulas tornam-se mais atrativas, dinamicas, aliando
acOes integradoras entre teoria e pratica.

Constatou-se que a construcdo de recursos em sala de aula promove maior
interacdo entre os envolvidos facilitando a relacédo professor-aluno-contetdo. Ocorre
ampla discussao e troca de saberes entre os alunos e, entre estes e o professor.
Assim, os estudantes participam ativamente do processo e o professor acompanha
e realiza as intervengdes durante toda a acédo, assumindo a funcdo de mediador do
processo de ensino e de aprendizagem.

Revelou-se que ha, entre os estudantes da p6s-graduacao em geografia, caréncia
de formacao para construcdo de recursos que ja vem dos cursos de graduacdao em
geografia. Tal fato reflete negativamente na atuacdo dos seus egressos, quando da
atuacé&o como professores. Neste caso, a pds-graduacéao € contributiva para superagcéao
do déficit destes estudantes. A partir da possibilidade de vivenciar a construcéo, os
estudantes instrumentalizam-se para construir com seus alunos os recursos didaticos.
Ademais, comprovou-se que o professor de geografia, em qualquer nivel de ensino,
deve possibilitar aos alunos espacgos para a construcao propria de instrumentos de
aprendizagem.

Constatou-se que a sala de aula além de ser um espacgo propicio para que
os estudantes desenvolvam a capacidade de construir seu proprio conhecimento,
possibilita a promocédo de situacdes potenciais de reflexdo e estabelecimento de
relacdo entre diversos contextos do dia a dia, ampliando seu saber. Assim, a pratica
de construcao de recursos didaticos afasta o professor do papel de transmissor de
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informacdes e possibilita que, no processo de mediacéo, ele e seus alunos sejam
produtores de conhecimento geografico.

Comprovou-se que o professor de Geografia deve ter uma atitude reflexiva em
relacdo a educacao geografia, e, a partir dai, utilizar/construir meios adequados e
eficazes em suas aulas. Deste modo, a sala de aula se transforma em um espaco
privilegiado de construg¢ao, discussao, questionamento, debate e de efetiva construcéo
do conhecimento geografico.

Por fim, evidenciou-se que os estudantes percebem o carater eminentemente
pratico da disciplinaem que ocorreu a constru¢ao dos recursos em salade aula. Ademais,
destacaram ao construir em sala de aula os recursos didaticos, instrumentaliza-os a
construi-los com seus alunos, aprimorando sua pratica pedagdgica, desenvolvendo e
ampliando suas noc¢des de educacao geografica.
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CAPITULO 6

A VISIBILIDADE DAS TEORIAS RACISTAS NOS
CONTEUDOS DA AFRICA NOS LIVROS DIDATICOS
DE GEOGRAFIA DO ENSINO MEDIO POS LEI

Waldnely Gusmao da Silva
Universidade Federal do Amazonas.

Manaus — Amazonas.
Amélia Regina Batista Nogueira
Universidade Federal do Amazonas.

Manaus — Amazonas.

RESUMO: O texto tem como objetivo discutir
as teorias racistas presentes em livros didaticos
de Geografia, analisando a lei 10.639/03, que
alterou os conteudos nos livros didéaticos, e seu
efeito. Para isso, escolhemos alguns livros de
Geografia aprovados para o Programa Nacional
do Livro Didéatico (PNLD) de 2010 a 2013 do
3° ano do Ensino Médio. Nossa intencao é
observar se a lei vem contribuindo para maior
visibilidade do negro no Livro didatico.

PALAVRAS-CHAVE: — Teorias Racistas, Livro
Didatico de Geografia; Lei 10.639/03.

ABSTRACT: The text aims to discuss of
racist theory present in Geography textbooks,
analyzing the law 10.639 /03, which changed the
contents of textbooks, and its effect. Thereunto,
we choose some books of geography approved
by the Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2010-2013 3rd year of high school.
Our intention is watching whether the law has
contributed to greater visibility of black in the
Textbook.
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11 INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é abordar as
teorias racistas nos contetdos sobre a Africa
no ensino da geografia e as alteragdes
ocorridas posteriormente a implementagcao
e aplicabilidade da Lei 10.639/03 tornando
obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira no curriculo da educacgéo basica.

Nesse processo esta lei significou um
grande avanco para o estudo da historia da
Africa para fins de compreender a diversidade
e riqueza cultural dos povos escravizados, que
desde sua chegada em territorio nacional no final
do século XVI tiveram seus direitos usurpados
pelos povos europeus de quem eram cativos.
No Brasil, historicamente a participacdo da
mao de obra negra foi considerada de extrema
importéancia para o desenvolvimento econdmico
no setor agricola e pouco relevante no processo
histérico e sociocultural do pais.

Entende-se que as mudancgas oriundas
da Lei 10.639/03 sao frutos de lutas dos
movimentos sociais negros, representando
uma tentativa de evidenciar a valoracdo da
condicdo de submissdo para agentes que

Capitulo 6




contribuiram efetivamente na construcéo da identidade brasileira. De acordo com
a LDB as alteracbes dos conteudos sobre a Africa, mostram a relevancia que traz o
conhecimento do Continente Africano no estudo da Ciéncia Geografica.

Nesta ardua tarefa queremos demonstrar neste trabalho que as teorias racistas
desde o periodo colonial brasileiro contribuiram com a condi¢ao de inferioridade do
africano no Brasil retardando o reconhecimento das diferencas étnicas, religiosas,
linguisticas trazidas por diversos clas. A isencdo da heterogeneidade e das
complexidades cultural africana tornou-se indiferente até os anos 70 do século XX.

Este estudo torna-se relevante para a compreenséo e o entendimento sobre a
Africa e as reflexdes sobre o ensino da geografia que antes de lancarmos um olhar
indiferente reflexo de teorias racistas, percebamos na sua complexidade a riqueza
e valor de seus povos. O procedimento metodolégico reuniu um levantamento
bibliografico com livros didaticos de geografia posterior a 2003, artigos cientificos e
pesquisas on line.

Assim procuramos fazer uma analise reflexiva sobre a visibilidade das teorias
racistas nos conteudos geograficos do ensino médio apds a alteracéo curricular
proposta pela LDB e a dificuldades de contemplar nos livros didaticos o cumprimento
da Lei.

Portanto, nesse sentido, Silva (2005), “relaciona a identidade étnica e racial
as relacdes de poder”. A afirmacgédo de politicas raciais na educacao tem a funcéo
de consolidar e mostrar perante a sociedade a importancia de resgatar sua heranca
cultural e dentro dessa perspectiva proporcionar aos afrodescendentes o conhecimento
de suas raizes e tradigdes culturais, assim como a conquista do espaco que lhe é de
direito na sociedade.

2 | REFERENCIAL METODOLOGICO

As teorias racistas surgiram no inicio do século XIX, entre os cientistas europeus,
o termo raca foi utilizado para diferenciar a origem e a superioridade dos povos. O
dominio imperialista se legitimou sobre a Africa e a Asia utilizando-se dessas teorias.
Nos livros didaticos as que mais se destacaram foram o evolucionismo social e o
darwinismo social. Para embasar nossa discussao, vamos utilizar como aporte tedrico a
heranca do modelo positivista no ensino da Geografia Pragméatica. Nos livros didaticos
de geografia, esse modelo cristalizou a imagem do negro na condi¢cdo de submisso
frente ao homem branco. Posteriormente a inclusdo das teorias racistas europeias
pelo IBGE que utilizava a cor da pele como critério de sele¢cao no censo demogréfico,
influenciou o modelo de sociedade no Brasil.

A geografia quantitativa a partir das pesquisas realizadas pelo 6rgao nos anos 80
e 90 promoveram resultados afirmando o crescimento populacional e superioridade da
raca branca nos critérios: politicos, sociais, econémicos e educacionais. Nos resultados
finais, a populagdo economicamente ativa, com maior remuneracgao e formacéo escolar
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era a de pele branca. Nesse sentido o proprio ambiente escolar ao repassar os dados

do IBGE aos alunos fortalecia essas desigualdades, como aponta Thomas Skidmore:
(...) no pressuposto da superioridade branca algumas vezes implicita, pois deixava
em aberto a questdo de saber quéo inata era a inferioridade negra, e usava 0s
eufemismos racas mais avancada e menos avancadas. Mas a esse pressuposto
juntavam-se dois outros. Primeiro, que a populagcdo negra estava se tornando
menos numerosa que a branca, por razées que incluiam uma taxa de natalidade
supostamente menor, uma maior incidéncia de doengas e sua desorganizacao
social. Segundo, a miscigenagao mais clara etaria naturalmente produzindo uma
populacdo mais clara, em parte porque as pessoas escolhiam parceiros sexuais
mais claros (SKIDMORE, 1989, p. 64-65).

Esse ideal de branqueamento que influenciou as estruturas sociais do pais até
meados do século XX, foi estremecido na década de 80 pelos Movimentos Sociais dos
povos marginalizados que lutavam pelo reconhecimento de seus direitos enquanto
cidadaos brasileiros. Nesse advento em 1982 o Movimento Negro Unificado reivindicava
a desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizac¢ao politica da populagéao
negra; transformacédo do movimento negro em movimento de massas; formacéo de
um amplo leque de aliangas na luta contra o racismo e a exploracao do trabalhador;
organizagao para enfrentar a violéncia policial; organizacéo nos sindicatos e partidos
politicos; luta pela introducéo da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos
escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no pais.

Diante da trajetdéria por uma politica antirracista, no ano de 1996 o MEC
introduziu no curriculo escolar das Ciéncias Humanas, a proposta da “pluralidade
cultural” nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Essa lei contribuiu na luta
pelo reconhecimento e valorizagdo dos povos africanos, que por muito tempo foram
subestimados pelas culturas tradicionais.

A acao conjunta em prol da equidade racial resultou em 2003 na aprovacgao da Lei
10.693/03 que altera a LDB (9394/96) em seus artigos 26-A e 79-B, e torna obrigatério
0 ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas publicas e privadas
de ensino fundamental e médio. Regulamentada pelo Parecer CNE/CP n. 03/2004 e
pela Resolugao CNE/CP n. 01/2004.

Para que se cumpra a lei o (PNLD) tornou-se o responsavel pela escolha do
livro didatico tendo o dever de fiscalizar os critérios de avaliacdo na aprovagao ou
exclusdo das metas estabelecidas pelo Ministério da Educacao e Cultura. Nesse
sentido, o livro didatico utilizado como complemento do projeto politico-pedagogico da
escola, certamente contribui para promover a reflexao e a autonomia do educando na
construcéo da sua historia e do seu saber.

A respeito do contetido didatico da Africa, Munanga (2008, p.1) escreve: Uma tal
educacao convida para uma olhada critica sobre as questées relacionadas com
a construcdo de nossas identidades individuais e coletivas, fazendo delas uma
fonte de riqueza e de desenvolvimento individual e coletivo. Ora, a educacéo
habitualmente dispensada aos nossos jovens, é enfocada geralmente numa visédo
eurocéntrica que além de ser monocultural, ndo respeita nossas diversidades
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de géneros, sexos, religides, classes sécias, “racas” e etnias, que contribuiram
diferentemente na construcéo do Brasil de hoje, que é um Brasil diverso em todos
0s sentidos.
A escola, enquanto instituicdo social tem responsabilidade de promover a todo
e qualquer cidadao a politica da igualdade, posicionando-se contra toda e qualquer
forma de discriminacéo ficando a cargo do educador cumprir as metas estabelecidas
pelo (DCNEM) na Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais.
Neste contexto, deve ficar claro que é da incumbéncia do Governo Federal,
fiscalizar através das entidades competentes, se a lei depois de algum tempo de
aprovacao vem surtindo o efeito esperado principalmente nos contetdos didaticos.

31 METODOLOGIA

A pesquisa partiu de um levantamento bibliografico e tedrico-metodolégico.
Incorporamos também as fontes secundarias e pesquisas on line. Parte desse
material fora encontrado na biblioteca central de Manaus e na Universidade Federal
do Amazonas-Ufam e/ou disponivel na internet. O resultado ira demarcar nossa
construgcéo conceitual.

Na escolha do livro didatico os critérios de inclusédo seguiram nas edigbes
publicadas a partir de 2003, formando um total de 03 livros. Nosso recorte temporal
esta amparado na Lei 10.693/03 e a aplicagdo dos PCNs e DCNem. Os autores
escolhidos estao constantemente nos ambientes escolar nacional. Para embasar
nossa pesquisa, partiremos da tese desenvolvida por Ferracini (2012 PP. 86-197). Ele
analisou “A Africa e suas representacdes no(s) livros(s) escolar (es) de Geografia no
Brasil — 1890-2003".

4 1 RESULTADOS E DISCUSSAO

Tomando como suporte da pesquisa o livro didatico de geografia do ensino médio,
iniciamos nossa analise no contetido sobre a Africa.

Comecamos a analise pelo livro “Geografia Geral e do Brasil”, dos autores Lygia
Terra e Marcos de Amorim Coelho, de 2005, direcionado ao ensino médio publicado
apdés a aprovacéo da lei 10.639/03, na sequéncia analisamos o livro “Geografia para
o Ensino Médio” que tem como autor Demétrio Magnolli, 2010, voltado ao ensino
médio e finalmente “Geografia o Mundo em Transicao”, que tem como autor José
William Vesentini, de 2014, também especifico ao ensino médio.

O livro “Geografia Geral e do Brasil”, dos autores Lygia Terra e Marcos Amorim
Coelho, da editora Moderna, 2005, com 479 paginas, possui volume Unico, direcionado
ao ensino médio, divididos em duas partes, a primeira composta de seis unidades e
vinte e quatro capitulos e a segunda composta de seis unidades e 12 capitulos. Nao
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ha um capitulo exclusivo sobre o Continente Africano, os conteudos sobre a Africa
estdo distribuidos no decorrer das unidades, tomemos como exemplo a unidade 1
— “A organizacao e Representacdo do Espaco” que no capitulo 2, na p. 19, trata da
tematica “Etnia, raca, no¢ao e povo: conceitos” € um pequeno resumo conceitual que
discorre sobre raga, justificando os fatores bioldgicos; a ideia de nag@o na perspectiva
da cultura e fecha a discussédo num texto complementar Genes Comuns apresentado
em dois paragrafos na caixa de texto.

Na analise do livro aprovado pelo PNLEM 2009, os critérios de inclusdo aparecem,
entretanto, a organizagéo dos conteudos dificultou explorar a visibilidade dos povos
afrodescendentes e africanos, nesse sentido dificulta-se a contextualizacdo. Com
o apoio de Said, citado por Ferracini (2010), “partiu da ideia de que a Africa é um
continente formado de territérios sobrepostos, de histérias entrelagadas, que geraram
geografias particulares em cada areas do territério africano”.

Sobre o livro “Geografia para o Ensino Médio”, que tem como autor Demétrio
Magnolli, teve producéo pela editora Saraiva, em 2010, 12 edicdo com 222 péaginas,
direcionado ao ensino médio, possuindo doze capitulos, respectivamente em apenas
um capitulo trata-se da tematica Africa. O referido capitulo é o décimo segundo e
por sinal o ultimo, composta por quinze laudas sendo duas de exercicios, e tem
por titulo “Unidade e Diversidade da Africa”, o subtitulo que trata sobre a Africa é
chamado de “Africa no Norte e Africa subsaariana”, apresenta dezoito imagens do
continente dividido em oito de mapas e graficos, trés de escravos, uma do europeu,
trés de guerras e prisdo, uma de religido, uma de refugiado e a imagem que chama
atencao encontra-se na p.196, em um texto complementar de % da lauda sobre a
Independéncia de Gana e o lider ganés Kwame Nkrunah. Os textos sao de cunho
informativo e em algumas tematicas como “A Africa e o futuro”, inicia-se uma visivel
discussao. As imagens retratadas apresentam viés positivista e em alguns textos a
referéncia ao europeu € retratada de forma positiva, contudo faz referéncias a questao
racial como “O Estado do Apartheid” como citado em Vesentini; Vlach (2003 p.189). “A
partir de abril de 1994, com a realizag&o das primeiras elei¢des livres e multirraciais na
Africa do Sul para os cargos legislativos e para presidéncia, desapareceu oficialmente
o apartheid”. Mesmo tendo sido aprovada pelo PNLD de 2012, 2013,2014. Fica
evidenciado a hierarquiza¢ao dos conteudos e 0 uso repetitivo de imagens negativas
do negro.

Analisando o livro “Geografia o Mundo em Transicao”, que tem como autor
José William Vesentini, editado pela editora Atica, em 2013, com 288 paginas, voltado
ao ensino médio, com vinte capitulos divididos em quatro unidades, aparecendo
o contelido sobre a Africa nesta ultima unidade intitulada “Periferia e Perspectivas
Mundiais”, traz no capitulo dezessete a tematica “Africa” com dezesseis laudas sendo
duas de exercicio, o autor inicia levantando uma discusséo reflexiva, posteriormente
desenvolve textos informativos sobre a Africa setentrional e meridional e discute a
condicdo de pobreza do ultimo indicando alternativas de crescimento a partir das
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relacbes econdmicas. Das quinze imagens apresentadas, doze s&o cartograficas
composta de mapas e tabelas, uma de paisagem natural e as duas ultimas uma area
no centro comercial de Johannesburgo na outra uma refinaria na Libia, a Unica que
mostra dois possiveis funcionarios da refinaria. Um fato importante que surge nessa
edicao esta na p.230, em um texto complementar intitulado “Relacdes do Brasil com a
Africa”. Atendendo em parte o critério do PNLD, de acordo com o MEC:
Edicao de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no
Art. 26A da LDB, e para tanto abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial da nacéo brasileira, corrijam distor¢cdes e equivocos em obras ja publicadas

sobre a historia, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e
supervisao dos programas de difusao de livros educacionais do MEC.

51 CONCLUSAO

Na nossa andlise usamos como ponto de partida a Lei 10.639/03, que torna
obrigatérios o ensino da Africa e altera o contetdo dos livros didaticos. Podemos
afirmar que nos livros pesquisados, percebemos que mesmo com critérios de avaliagao
de inclusao das relacdes étnico-raciais, ainda surgem a reproducao de imagens que
pouco retratam o negro, o uso de material cartografico e expansivo quando se trata do
continente africano nas trés edicoes.

Na divisédo dos conteudos é comum a organizag¢ao por hierarquizagao, visto no
segundo e terceiro livro analisado, em ambos o Continente Africano foi apresentado
nos capitulos finais repetindo a organizacao de edi¢cées anteriores a lei. A presenca
da Geografia quantitativa ainda se repete através dos graficos e tabelas. A edi¢cao que
mais apresentou alterac&o foi do Vesentini mostrando explicagdes sobre as imagens,
mas, ndo em todas. Mesmo assim ainda constatamos a permanéncia de alguns
esteredtipos do negro escravizado ou em estado servil.

N&o podemos negar a forma como foi construida a imagem da Africa ao longo dos
anos nos livros didaticos, mas sem a explicagdo da imagem a lacuna da desigualdade
permanece. Nosso papel ndo é criticar as edicdes e seus. Entretanto, nossa funcéo
enquanto educador é de contribuir para a mudanca nas relagdes étnico-raciais no
ambiente escolar.

Um dos recursos importantes apoiados pelas A¢cdes Afirmativas propde o uso de
paradidaticos para suprir as lacunas deixadas pelos livros didaticos, a SEPPIR, auxilia
na producdo desses livros que irdo ajudar o conhecimento sobre a historia da Africa,
dos africanos e afrodescendentes na valorizac&o de suas culturas, do seu pluralismo
étnico e diversidade cultural, na construc&o da identidade racial brasileira.
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CAPITULO 7

VIVENCIANDO EXPERIENCIAS DESENVOLVIDAS
COM A GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO

Denise Wildner Theves
Centro Universitario Ritter dos Reis — UNIRITTER

Porto Alegre - RS
Nestor André Kaercher

Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS/FACED

Porto Alegre - RS

RESUMO: Este texto destaca propostas
de trabalho desenvolvidas por professoras-
estagiarias no sentido de criar possibilidades de
ler e compreender o mundo com a Geografia,
estabelecendo didlogo com o mundo das
criancas. Os trabalhos relatados foram
desenvolvidos por professoras-estagiarias
durante a realizacéo do Estagio Supervisionado
de Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, integrante do Il Ciclo de Estudos
Interdisciplinares do Curso de Pedagogia do
Centro Universitario Ritter dos Reis (Uniritter/
POA-RS). Os estagios foram desenvolvidos
na perspectiva do enfoque globalizador em
que, partindo das vivéncias e conhecimentos
prévios das criangas, foram propostos projetos
de ensino com diferentes tematicas. Nestes,
os temas da Geografia se apresentam como
meios de construcdo de um trabalho que cria
oportunidades de aprendizagens significativas
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia; docéncia;

A Produgéo do Conhecimento Geografico 4

FUNDAMENTAL

anos iniciais

ABSTRACT: This text highlights work proposals
developed by trainee teachers in order to
create possibilities to read and understand the
world with Geography, establishing dialogue
with the world of children. The work reported
was developed by trainee teachers during the
Supervised Teaching Internship in the Early
Years of Elementary Education, part of the Il
Cycleof Interdisciplinary Studies ofthe Pedagogy
Course of the University Center Ritter dos Reis
(Uniritter / POA-RS). The internships were
developed with the perspective of a globalizing
approach in which, based on the experiences
and previous knowledge of the children,
teaching projects with different themes were
proposed. In these, the themes of Geography
are presented as means of building a work that
creates significant learning opportunities in the
Early Years of Elementary School.
KEY-WORDS: Geography;
years

teaching; initial

11 INTRODUCAO

O presente trabalho visa refletir sobre a
importéancia da producdo de conhecimentos
com a Geografia nos anos inicias, inserindo-se
no ambito da formacéo de professores.
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Os trechos de trabalho abordados foram desenvolvidos por professoras-
estagiarias durante a realizacdo do Estagio Supervisionado de Docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, integrante do Ill Ciclo de Estudos Interdisciplinares
do Curso de Pedagogia do Centro Universitario Ritter dos Reis (Uniritter/POA-RS). Os
estagios foram desenvolvidos em duplas, durante uma semana, no més de junho de
2016, em escolas de rede publica (estadual e municipal), em Porto Alegre (RS), em
turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Os relatos feitos buscam valorizar, divulgar e refletir com as propostas de trabalho
desenvolvidas por professoras-estagiarias no sentido de criar possibilidades

de ler e compreender o mundo com a Geografia, estabelecendo dialogo com o
mundo das criangas. Com essas reflexdes, busca-se destacar a forma pela qual os
temas da Geografia se apresentam como meios de construcdo de um trabalho que
cria oportunidades de aprendizagens significativas nos Anos Iniciais.

2| DESENVOLVIMENTO

O tema ora estudado insere-se nos trabalhos desenvolvidos com a Geografia
durante o Estagio Supervisionado de Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
de alunas do curso de Pedagogia.

Nesse texto, destacam-se trechos de dois trabalhos em que, através da
Geografia, inserida nos temas de estudo de um projeto de trabalho, pode-se ampliar
as aprendizagens na leitura e compreensdo do mundo. Por outro lado, apresentam-
se como uma proposta de articulagao entre o ensino superior e a escola, na busca
da construcao de saberes com a Geografia escolar, no intuito de oportunizar mais
qualidade aos saberes docentes. Nesse aspecto, é importante destacar que a funcao
do projeto € favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos
escolares em relagdo ao tratamento da informacéo e a relagdo entre os diferentes
conteudos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos alunos a construgéo
de seus conhecimentos, bem como a transformacédo da informacao procedente dos
diferentes saberes disciplinares em conhecimento préprio. (HERNANDEZ; VENTURA,
1998, p. 61)

O envolvimento das estudantes do curso de Pedagogia nesses estagios iniciou
através do contato com as escolas e foi desencadeado a partir das seguintes etapas:
pesquisa do contexto escolar através do estudo da sala de aula e diagnéstico da
realidade; periodo de observacao das criangas na pratica educativa desenvolvida pela
professora titular na classe de estagio; problematizacdo e delimitacéo da tematica do
projeto de trabalho com a turma de alunos; planejamento da préatica docente; pesquisa
em diferentes fontes de informacao, selecdo e producéo de recursos didaticos para
o desenvolvimento da semana de aulas; assessoria junto as professoras do curso
de Pedagogia; pratica docente na escola; seminario de apresentacéo das praticas
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desenvolvidas, elaborag¢ao escrita do relatério de estagio.

Os estagios foram desenvolvidos na perspectiva do enfoque globalizador que
propbe “organizar os conteudos a partir de uma concepg¢do de ensino na qual o
objeto fundamental de estudo para os alunos seja 0 conhecimento e a intervencao
da realidade” (ZABALA, 2002, p. 35). Nesse contexto, partindo das vivéncias e
conhecimentos prévios das criangas, os projetos desencadeados tiveram os seguintes
titulos: Nossas origens — De onde viemos?; Bairro Teresépolis (que € um bairro de
Porto Alegre).

2.1 Projeto: Nossas origens — De onde viemos?

O projeto foi desenvolvido em uma turma de 1° ano, com 24 alunos (11 meninas
e 13 meninos), em uma escola da rede publica estadual, em Porto Alegre.

ApGs as observacdes realizadas na turma, conversas com a professora foi
realizado um momento de problematizagao junto as criancas. Desse momento as
professas- estagiarias relatam:

Notamos que as criangas demonstram muito interesse sobre os diversos paises
que existem no mundo, principalmente sobre a cultura de cada um. De como vivem,
suas vestimentas, seus alimentos, suas linguas, e etc. Notamos que o foco das
diferencas, foi para os diferentes jeitos das pessoas viverem, dos diferentes paises
e n&o especificamente para as diferencas fisicas. E por isso optamos por realizar
0 projeto com o que percebemos ir ao encontro dos interesses das criancas, pois
elas demonstram nitidamente uma curiosidade maior sobre as diferencas culturais.
(MOURA, PRATES, 2016, p. 20.)

A partir dos interesses demonstrados, foi montada a rede teméatica que orientou o
desenvolvimento do projeto durante uma semana de aulas com esse grupo de alunos

do 1° ano.

Mativos  Colonizadores  Escravizados  Imigrantes
Indigenas) (Brancos) (Negros) (Asiaticos)

S 8

Caracteristicas fisicas;
Alimentacdo;
Vestimentas;

Moradia;
Lingua/ldioma;

/\

~
PASSADO PRESENTIj

J

Figura 1: Rede tematica
Fonte: MOURA; SOARES (2016, p.17)
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Levando em consideracéo as questdes étnicas, a escola, e a Geografia, tem um
papel fundamental na construcdo de novas memorias que estejam livres das amarras
do etnocentrismo e do eurocentrismo que durante muito tempo moldaram, e ainda o
fazem, nossos modos de ver, sentir e apreender o mundo e o Outro. Se considerarmos
que a identidade é construida historicamente, o curriculo escolar, também constroi
identidades e assim, “produz memoéria, modos de ser e de conviver”. (PEREIRA, 2012,

p.7).

Assim, a diversidade pode ser uma riqueza para o trabalho pedagdgico se
houver possibilidades de criar e implementar propostas pedagobgicas que busquem
dar espaco para a diferenca e nao a busca pela homegeneidade. Ao mesmo tempo, a
busca por desmistificar estere6tipos e desconstruir preconceitos passa pelo processo
de falar sobre as coisas, de tensionar as vivéncias e o cotidiano para que se possam
construir novos saberes sobre as identidades e as diferencas. Eis 0 que o projeto
“Nossas origens — De onde viemos?” propés.

Através da utilizacdo de mdasicas, videos, imagens, brincadeiras, pesquisas,
palestra, leitura de mapas, encenagdes, contacdo de histdrias, construcao de mapa-
painel, confec¢ao de objetos e diferentes formas de registro a turma de alunos envolveu-
se de forma intensa no projeto e atingiu os objetivos propostos pelas professoras-
estagiarias. No relatorio do estagio, em suas reflexdes sobre o quinto dia de estagio,
as professoras-estagiarias relatam o quanto foram significativas as aprendizagens das
criangas, bem como a utilizagdo de mapas.

No momento seguinte, mostramos a rede tematica para mostrar que riamos iniciar
outro assunto sobre a rede, que é a dos Imigrantes. Com o auxilio dos bonecos
(Indigenas, Africanos, Colonizadores e Imigrantes) e o barco, exploramos 0 mapa,
encenando e conversando sobre a vinda desses diferentes grupos para o Brasil,
bem como relembramos o fato de os indigenas ja estarem nessas terras. Falamos
sobre o porqué de suas vindas para o Brasil, enfatizando as inumeras dificuldades
que viviam naquela época em seus paises e por que optaram em virem para o Brasil.
Também falamos sobre nossas descendéncias, de como o Brasil tem inumeras
culturas e diferentes povos. Neste momento pedimos para eles visualizarem o
Brasil no mapa, do qual, perguntamos os que moravam no Brasil, quantas pessoas
de diferentes culturas haviam vindo e de como deixaram inUmeras herancas para
noés. Com isso, aproveitamos € mostramos algumas imagens que representavam
as herancas deixadas por cada povo, e depois as colocamos em cima de cada
local referente ao mapa. Dessa forma podiam visualizar as imagens no mapa.
Encenamos brevemente com o barco localizado em cada lugar e colocamos as
imagens dentro do barco, e assim seguimos com ele para o Brasil, enfatizando a
todo 0 momento que cada povo que vinha para o Brasil e trazia um pouco da sua
cultura. Era quando deixavamos as imagens que herdamos no Brasil. O momento
foi bem apreciado pelas crian¢cas que participaram muito . As criancas comentaram
sobre a descendéncia de seus pais e avos. Mostraram que aprenderam e
concretizaram muito bem este momento quando iniciamos nosso painel sobre as
herancas culturais que foram trazidas pelos Imigrantes e Colonizadores. Neste
momento pediamos para algumas criancas selecionassem para colocar a imagem
correspondente a cada povo, e entdo notamos o quanto foi essencial 0 mapa e
de como ele levou momentos ludicos para as criangas, assim como 0s bonecos e
0 barco que levavamos. Notamos também que foi essencial construir o mapa da
forma que fizemos. Afinal, a cada dia registravamos as aprendizagens do dia num
mapa mundi feito em um grande painel. Esse era colocado no chédo e ERAM feitos
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0s registros com imagens e palavras-frases elaboradas pelas criangas. (MOURA,
SOARES (2016, p. 68-69).

Compreender a ocupagcdo e o0 povoamento das terras brasileiras e nossas
origens, apresenta-se como possibilidade de estabelecer multiplos olhares sobre esse
processo. Os sujeitos envolvidos nesse processo trouxeram diferentes motivacdes
e objetivos, 0 que muitas vezes provoca tensdes e conflitos. Desses (des)encontros
foram tramados habitos e costumes presentes em varios aspectos do dia a dia.

Refletir sobre esse entrelagcado processo nos convoca a repensar elementos
que constituem nossa identidade e abrem espaco para a influéncia dos diferentes
grupos étnicos em nosso modo de “ser gaucho/brasileiro”. Callai (1998), ao referir-se
a alfabetizacao, aspecto fundamental no trabalho dos anos iniciais, propoe que esta
seja também da experiéncia humana e indica:

€ relevante estudar as relacdes sociais que se estabelecem entre as pessoas
e os distintos grupos sociais; o espaco diferenciado ocupado por um ou outro
grupo ou atividade e as relacdes que se estabelecem; o tempo, como presente

vivo e passado vivido, dimens8es necessarias para o viver individual e societario.
(CALLAI, 1998, p. 61)

2.2 Projeto: Bairro Teresopolis

O projeto foi desenvolvido em uma turma de 3° ano, em uma escola da rede
publica estadual, localizada no Bairro Teresopolis, em Porto Alegre. A turma era
composta por 25 alunos (10 meninos e 15 meninas).

O tema escolhido para o projeto a ser realizado com a turma foi proposto
a pedido da professora titular: o Bairro Teresépolis. Ela solicitou que este assunto
fosse desenvolvido com os alunos, pois seria continuidade de um projeto que seria
desenvolvido por ela. Assim, apesar do tema do projeto ser proposto pela professora,
o mesmo foi desenvolvido a partir de uma perspectiva interdisciplinar e com enfoque
no interesse da turma, tendo como intuito de fortalecer o sentimento de cuidado e
pertencimento ao local em que as criangas moram e estudam.

Comercio;
Igrejas, escolas, pracas.

Estrutura do Bairro ~

Modo de vida

= Melhorias; L
= Como é a vida no bairro; Historia

= Meios de transporte. - Nome;
\ , + Como se constituiu;
- Moradores antigos.

Bairro Teresopolis

I \ Localizagdo

Peculiaridades

* Local que os alunos moram;

- Diferencas e semelhancas com « Caminho percorrido até
0s outros bairros; chegar na escola;
+ Importancia para cidade; +« O bairro na cidade

= Motivo que gostam de estudare
morar no bairro.

Figura 2: Rede temética
Fonte: MUZZEL; SILVA (2016, p.17)
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No segundo dia, as professoras-estagiarias propuseram uma roda de conversa
com os alunos a fim de discutir sobre a importancia de morar em um local com uma
boa infra-estrutura e sobre esses aspectos no Bairro Teresopolis. ApOs, propuseram
a criacdo de um mapa da Avenida Teresépolis - a principal do bairro. Para essa
atividade a turma foi dividida em cinco grupos. Cada grupo recebeu uma cartolina
com o mapa da avenida principal do bairro e um material contendo os nomes dos
principais estabelecimentos comerciais com suas respectivas logomarcas, algumas
arvores, casas e prédios. Entdo os alunos deveriam encontrar a localizagdo correta
desses elementos e colar no cartaz, compondo um mapa do grupo. Também poderiam
preencher o cartaz com desenhos de outros elementos da avenida. Posteriormente,
cada grupo deveria compartilhar sua criacdo com os demais colegas.

No relatério do estagio, em suas reflexdes sobre esse dia de estagio, as
professoras-estagiarias relatam o quanto a problematiza¢do sobre o espago vivido e o
trabalho coletivo foram significativos para refletir sobre a espacialidade vivenciada e a
representacéo das mesmas.

Hoje aturmaestavaum pouco agitada, porémissonéo alterou emnadanorendimento
dos alunos, todos produziram, participaram e aprenderam bastante. Iniciamos com
uma conversa sobre qual era a principal Avenida do Bairro Teresopolis, e depois
da resposta dos alunos (a maioria soube responder corretamente) questionamos
sobre quais 0s principais lugares e comércios que localizavam-se naquela regiao.
A turma citou muitos lugares e muitos falaram na “pizzaria”, palavra que sempre €
citada em todas as questdes que trazemos para a aula, pois todos gostam muito
de pizzas e tém o habito de frequentar as pizzarias do bairro.

Apds problematizarmos sobre os lugares que existem na Avenida Teresopolis,
iniciamos a organizacéo dos grupos para a atividade. Iniciou-se entao a distribuicao
dos materiais e a atividade: a criacdo do mapa da Avenida Teresopolis. Os alunos
estavam um pouco agitados para a realizagcao da tarefa, porém foram fantasticos
e empenhados em relacéo a producéo e ao envolvimento para realiza a atividade.
Perceberam muito bem o que é realmente um trabalho em grupo dividindo tarefas
e ajudando uns aos outros. Assumiram o compromisso de concluir a tarefa,
sendo assim, todos os alunos mostraram que tinham conhecimento o suficiente e
colocaram isso tudo em pratica na criacdo do mapa.

Tivemos um intervalo para o lanche e na volta os alunos continuaram a trabalhar
na atividade. Percebemos que houve uma divisdo de tarefas nos grupos. Enquanto
alguns coloriam os desenhos, outros recortavam e alguns problematizavam
as localizacdes. Entdo pedimos a eles que n&o colassem os desenhos, que
apenas posicionassem as imagens onde achavam que era o local correto, pois
posteriormente fariamos a problematizacdo juntos. No entanto, um menino de
um determinado grupo, certo de seu conhecimento prévio orientou seus colegas
de grupo, deliberou funcbes a cada um e completou 0 mapa corretamente, sem
ajuda de nenhuma professora. Demonstrou também ter clareza sobre direita
e esquerda, antes e depois e localizou muito bem os espacos. Entdo iniciamos
a problematizacdo com os demais grupos. Colamos no quadro um mapa igual
ao deles e contamos uma histéria de uma pessoa que estava vindo do Centro
Historico para conhecer o bairro e entdo precisava saber as localizacdes. Cada
lugar/comércio que famos citando, questionavamos os alunos sobre o local correto
no bairro, enfatizando “direita, esquerda, perto e longe” e entdo os alunos colavam
em seus mapas cada desenho juntamente com o andamento da problematizacao.
Apods concluirmos o trabalho, foi realizado um seminério sobre esse trabalho e os
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mesmos foram expostos no corredor da escola. (MUZZEL; SILVA, 2016, p.34-35)

Refletir sobre a localizagéo apresenta-se como meio de pensar sobre 0 espaco
e sua representacdo. Nesse processo, o uso de mapas torna-se essencial e fica
evidente o quanto precisa estar presente no trabalho pedagdgico desenvolvido nos
anos iniciais, afinal “ler o espaco, independente se € real ou mentalmente projetado, é
uma capacidade que néo se aprende porque se habilita a fazer, se aprende porque se
€ capacitado para isso” (COSTELLA, 2014, p.193).

Assim, 0s mapas apresentam-se como recursos para estabelecermos a interacao
com deslocamentos reais e imaginarios entre os lugares. Processo esse que precisa
ser vivenciado e ndo se efetiva pela simples transmisséo de informacoes.

Além do trabalho do segundo dia de estagio relatado, foram propostas outras
atividades orais e escritas em que a turma destacou aspectos da Geografia e Histéria do
bairro TeresoOpolis. Essas atividades evidenciaram a importancia de, com a Geografia,
refletir sobre a “influéncia do espaco, na fisicidade das coisas e na geograficidade
de nossa existéncia” (Kaercher, 2007, p. 16). Fato evidenciado ao longo do projeto
desenvolvido e nas reflexdes feitas pelas professoras-estagiarias em seu relatério.

Em Histéria e Geografia, percebemos a importancia de nao enxergarmos a
disciplina de Histéria apenas como um momento de memorizacdao de datas e
acontecimentos. O estudo da Geografia, ndo € apenas como um espaco para
pintura de mapas, mas sim, a oportunidade dos alunos aprenderem a se localizar
no espago e no tempo. Entender os acontecimentos de nossa Histéria e da
Geografia como momentos das proprias vidas, aos quais fazemos parte com poder
de mudanca, e ndo apenas meros espectadores. Os alunos compreenderam que
todo fato histérico acontecem em algum local, compreendendo a importancia do
estudo da Geografia nesse processo.Percebemos que os alunos compreenderam
muito mais do que o esperado e mostraram-se dispostos a conhecer mais dos

fatos histéricos e da geografia dos lugares relacionados ao Bairro Teresoépolis.
(MUZZEL; SILVA, 2016, p. 46-47)

31 CONSIDERACOES FINAIS

As propostas de trabalho desenvolvidas com a Geografia nos Anos Iniciais podem
constituir-se em possibilidades para o desenvolvimento de uma pratica social cotidiana,
para a formacéo de uma consciéncia espacial, para uma relacéo ética e estética com
0 espaco, ampliando suas visdes de mundo e a compreensédo do que acontece aos
alunos e o que vivem. Afinal, com a Geografia e com os alunos podemos ler o mundo
de forma plural, contraditéria e dindmica para que possamos compreender melhor a
nds mesmos e aos outros. E, quem sabe, contribuir para a¢cdes na construgdo de um
mundo digno para todos.

Nesse sentido, a interacdo que se estabelece entre o professor e os alunos,
a definicdo de como e com quais objetivos as atividades sao propostas e como
0s momentos das aulas acontecem sdo os elementos que fazem a diferenga nos
processos de aprendizagem tanto dos docentes como dos discentes.
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Assim, 0 que se enseja € uma busca pela aproximag¢ao aos modos de pensar dos
alunos dos anos iniciais a partir de sua espacialidade, percepgoes e representacoes
espaciais. Aspectos esses que sao fundamentais para a construcéo de outros olhares
sobre 0 espaco vivido no intuito de propor a leitura do mundo da vida com a Geografia.

Nesse processo, conhecer o cotidiano dos alunos, levar em conta suas vivéncias
e buscar diferentes abordagens para os temas e proposi¢cées que compde o curriculo
s&o condi¢des fundamentais para estimular a aprendizagem. Além disso, & fundamental
destacar a importancia do papel do professor enquanto pessoa que estimula, organiza
e propde atividades a fim de buscar aprendizagens. Trazemos para a escola e levamos
dela conhecimentos, valores, emocodes, posturas e convicgdes, sentimentos de nos,
dos outros e do mundo. Se a escola forma, a docéncia também o faz. Assim, a acao
pedagodgica pode fazer a diferenca, do que decorre, a necessidade de uma formacéo
consistente de saberes da Geografia e da Pedagogia.

No nosso entendimento, o0 objetivo da escola é formar valores como: respeito ao
outro, discussao das diferencas, combate as desigualdades e injusticas sociais. Fazer
a diferenca junto aos alunos e sermos bons professores € a nossa busca. As surpresas
gue os professores-estagiarios provocam em nds, o envolvimento, o que observamos e
escutamos deles durante o acompanhamento de sua pratica pedagdgica nos desafia e
alimenta a nossa curiosidade para continuar a busca por um fazer docente de reflexao
e acao.

Este texto é o registro de uma caminhada construida na interacao de nosso oficio
enquanto professores, no conhecimento, nos sonhos. E também um rastro indicando a
necessidade de novas leituras da escola e do mundo. E uma marca de que o dialogo
entre o0 ensino superior e a escola, pode ser enriquecedor.
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RESUMO: A Educacgéo do Campo € uma pratica
pedagodgica resultante da luta camponesa.
O PRONERA é um exemplo importante de
Educacédo do Campo na esfera da politica
publica. O PRONERA pode ser considerado
uma experiéncia inovadora, uma vez que foi
implementado em um territério que tem sido
historicamente marcada pela excluséao social e
pela auséncia de politicas publicas na area da
educacéao. O objetivo deste artigo é fazer uma
analise sobre os dados da Il Pesquisa Nacional
de Educacédo na Reforma Agraria (Il PNERA,
2015). Para escrever este artigo, como um
primeiro passo, nés revisamos a literatura sobre
Educacédo do Campo, dialogando, sobretudo,
com o Manual de Operagdes do PRONERA
publicado em 2011. Mas, o foco principal foi a
analise do documento da Il PNERA (2015).
PALAVRAS-CHAVE: Educacdao do Campo;
Politicas Publicas; PRONERA.

ABSTRACT: The PRONERA is an important
example Education of the Countryside in the
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sphere of public policy. The objective of this
article is to analyze the data of the Il National
Survey of Education in Agrarian Reform (Il
PNERA, 2015). In order to write this article,
as a first step, we reviewed the literature on
Education of the Countryside, discussing,
above all, the PRONERA Operations Manual
published in 2011. But, the main focus was on
the analysis of the Il PNERA document (2015).
KEY WORDS: Education of the Countryside;
Public Policy; PRONERA.

11 INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é fazer uma
analise sobre os dados da Il Pesquisa Nacional
de Educacado na Reforma Agraria (Il PNERA,
2015). Para escrever este artigo, como um
primeiro passo, nés revisamos a literatura sobre
Educacdo do Campo, dialogando, sobretudo,
com o Manual de Operacbes do PRONERA
publicado em 2011. Mas, o foco principal foi a
analise do documento da Il PNERA (2015).

A Educacdo do Campo é uma pratica
pedagogica resultante da luta camponesa, mas
também, &€ um instrumento desta luta contra
terrritorializacdo do agroneg6cio no campo
e pela reterritorializagdo/recamponizagao
(CAMACHO, 2014, 2018). O PRONERA é um
exemplo importante de Educacao do Campo na
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esfera da politica publica. Este programa foi criado no Brasil em 1998, como uma
resposta aos esforcos dos movimentos socioterritoriais e sindicais camponeses.

O PRONERA pode ser considerado uma experiéncia inovadora, uma vez que foi
implementado em um territério que tem sido historicamente marcada pela excluséo
social e pela auséncia de politicas publicas na drea da educacéo. Seu principal objetivo
é fortalecer ambientes rurais como territério de vida em todas as suas dimensoes:
econdmica, social, politica, cultural e ético. Tendo em vista a formacédo de milhares
de jovens no campo, podemos afirmar que o programa tem ajudado a construir outra
forma de desenvolvimento territorial em espacos rurais com base na equidade e
sustentabilidade (BRASIL, 2011; CAMACHO, 2014, 2018; CAMACHO et al., 2015).

2 | HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

Eu quero uma escola do campo
onde o saber n&o seja limitado

que a gente possa ver o todo

e possa compreender os lados

eu quero uma escola do campo
onde esteja o ciclo da nossa semeia
gue seja como a nossa casa

que nao seja como a casa alheia

(Gilvan dos Santos).

A criacao de um novo projeto de Educacdo do Campo esta relacionada com
os esforcos conjuntos de algumas entidades que formaram a Articulacdo Nacional
em 1998, em favor da Educacéo Basica no Campo. As entidades que promoveram
este movimento foram: a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), Organizagéo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), da Universidade de Brasilia (UNB) e o Grupo de Trabalho da
Reforma Agraria (GTRA). A primeira conferéncia chamada “Por uma Educacéo Basico
do Campo” ocorreu em Luziania - GO, em 1998.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra defende a melhoria da
qualidade da escola publica desde os anos de 1990. Sendo que seus militantes
colaboraram na formacéo de professores para trabalhar em escolas do campo, em
assentamentos e/ou acampamentos. Estas iniciativas contrastavam com o descaso
histérico do governo brasileiro para com a escola publica do campo no Brasil. As
escolas no campo eram constituidas de salas de aula multiseriadas, professores sem
formacéo superior e falta de infraestrutura. O Movimento, entdo, desenvolve uma
concepcéo de pedagogia denominada de “Pedagogia do Movimento”. As experiéncias
educacionais do MST passaram da escala local para a escala nacional. Esta proposta
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se desenvolveu e se transformou em um paradigma, denominado de Educag¢do do
Campo. Em 1998, um Encontro Nacional que reuniu movimentos socioterritoriais e
sindicais camponeses, juntamente com religiosos e professores universitarios, foi
0 marco inicial para transformar este paradigma educacional em politica publica
(CALDART, 2005; CAMACHO et al., 2015; CAMACHO, 2018).

A primeira razao por tras da luta pela Educacao do Campo no Brasil é a realidade
existente de exclusdo com relagdo aos habitantes do campo. A falta de acesso a
uma educacado que permita o desenvolvimento das comunidades no campo esta
relacionada com a histéria da estrutura agraria no Brasil baseada no latifandio e
na desterritorializacdo dos indigenas de suas terras tradicionais e das populag¢des
camponesas de sua terra de trabalho (CAMACHO et al., 2015). A realidade para os
povos do campo tem sido sempre de uma educagcdo que nao ultrapassa as séries
iniciais do ensino fundamental. Ha ainda um grande niumero de analfabetos no campo.
A educacao sempre foi inacessivel para estas populagdes excluidas. A leitura e a
escrita sdo instrumentos de status e poder dentro de uma sociedade capitalista e
sao geralmente um privilégio das classes dominantes. Assim, as classes subalternas
tém poucas oportunidades para dominar os cédigos de culturas letradas (CAMACHO,
2014).

Uma pesquisa por amostragem realizada pelo Instituto Nacional de Colonizagéo
e Reforma Agraria (INCRA), em 2010, revelou que o0 acesso a educacgao continua
sendo um grande desafio para populacdes rurais estabelecidas em todas as regides
do pais. No que diz respeito aos dados sobre o ensino superior no Brasil, a regiao
Norte tem 390.752 familias assentadas, € menos de 1% com ensino superior
concluido. A regido Nordeste tem 302.513 familias assentadas, mas menos de 1%
tem diploma universitario. A regiao Centro-Oeste tem 138.000 familias assentadas,
destes, 1% possuem nivel superior, e 1,33% estdo estudando. A regidao Sudeste tem
40.156 familias assentadas, destes, 1,01% tem curso superior concluido, e 1,16%
estdo estudando. A regidao Sul tem 34.991 familias assentadas: menos de 1% com
diploma universitario, e 1,09% estao estudando (BRASIL, 2011).

Aauséncia de politicas publicas demonstra o tratamento desigual e discriminatorio
recebido pela populagdo rural. Esta atitude negligente por parte do Estado tem levado a
problemas educacionais de longa data, como o analfabetismo; criancas, adolescentes
e jovens fora da escola ou sem escola; discrepancias entre idade e série, repeticao
e fracasso; conteudo inapropriado; problemas com a titulacdo, salarios e carreiras
dos professores; e uma oferta de escola que é geralmente reduzida para as quatro
primeiras séries do ensino fundamental (ARROYO, 2013).

O movimento “Por uma Educacé&o do Campo” foi criado para fazer frente a
esta realidade de abandono por parte do Estado. Este movimento comecgou a exigir
politicas publicas de instituicbes governamentais, bem como o financiamento para
a investigacéo relacionada com questdes educacionais em comunidades rurais. O
siléncio, esquecimento, e até mesmo a falta de interesse em comunidades rurais em
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pesquisas sociais e educacionais € um ponto que estava se tornando preocupante.
O movimento de Educacdo do Campo foi criado para relatar esse siléncio e o
esquecimento das instituicbes governamentais, instituicbes de investigacao de
financiamento, programas de pés-graduacao e estudiosos que estudam as questdes
sociais e educacionais (ARROYO, 2004).

A exclusao social e educacional dos habitantes das comunidades rurais tem
de ser entendido historicamente. No Brasil, a forca da ideologia dominante, que foi
composta por oligarquias agrarias que prevalecem no pais desde os tempos coloniais,
tem defendido que era inutil e supérflua para os camponeses aprender a ler e
escrever. O argumento por tras disso era que a natureza do trabalho rural (producao
de alimentos pelo cultivo da terra para sua subsisténcia e vender o excedente para a
populagao urbana) nao requer qualquer formagéo escolar. O proprio modo de vida dos
camponeses era, a priori, a razdo para negar-lhes o acesso a educacao (ARROYO,
2004; CAMACHO, 2014, 2018).

Apesar de a educacao ser reconhecida como um direito humano, este
reconhecimento ndo atingiu areas rurais brasileiras. Moradores de comunidades
rurais foram totalmente excluidos desta conquista; este direito s6 manteve-se no
nivel abstrato do conceito de cidadania e ndo atendeu as necessidades especificas
e concretas da realidade das comunidades rurais (ARROYO, 2004; CAMACHO et
al., 2015). Portanto, a Educagcéo do Campo € uma condi¢ao fundamental para que a
populacéao rural possa exercer sua cidadania (FERNANDES; MOLINA, 2004).

Em suma, a marginalizacdo social e educacional vivida pelos moradores das
comunidades rurais, devido a falta de politicas publicas voltadas para a sua realidade,
engendrou a emergéncia de lutas de sujeitos coletivos que reagiram diante dessas
situacdes sociais. Dentre estas lutas, destaca-se: a luta pela terra e pela reforma
agraria que desencadeou a luta pela Educacéo do Campo (CAMACHO et al., 2015;
CAMACHO, 2018).

310 ESTADO E AS DISPUTAS PELO DIREITO A POLITICA PUBLICA DE
EDUCAGCAO DO CAMPO

As politicas publicas significam a materializacdo dos direitos contidos no
artigo 6° da Constituicdo Federal brasileira de 1988. Elas sdo parte constituinte de
uma concepcéao de igualdade juridico-politica presente em nossa sociedade atual.
Somente o Estado tem condic¢des de institui-las mediante suas acdes, ou seja, devido
a Constituicao Federal, o Estado tem que implantar acdes que sejam capazes de criar
condicdes de garantirem a igualdade de direitos a todos os cidadaos (MOLINA, 2012).

Todavia, se faz necessario frisarmos que a igualdade juridica ndo significa, em
sua esséncia, umaigualdade real. Na sociedade capitalista, sua essénciaimpede que a
igualdade seja conquistada em sua plenitude, tendo em vista que alguns se apropriam
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privadamente dos meios de producdo e da forga de trabalho da grande maioria. A
conquista da igualdade real requer mudancas estruturais, a superacao deste sistema.
Mas, ainda assim, a radicalizacdo da democracia vislumbrada na igualdade juridico-
politica € muito relevante, pois € o resultado do acumulo de conquistas da humanidade
(MOLINA, 2012; CAMACHO, 2014, 2018).

Para entendermos esta condicdo contraditéria de igualdade juridico-politica no
capitalismo é necessario sabermos que existem trés posicdes diferentes acerca da
interpretacéo do Estado. A primeira é o Estado-opressor, representante das classes
dominantes. A segunda é o Estado-conciliador, da negociacéo e da cooptacédo. E
o terceiro € o Estado-conflito, espaco em disputa pelas classes sociais, podendo
representar opressao ou cooptacdo dependendo a conjuntura das forcas politicas das
classes subalternas (SA; MOLINA, 2010; CAMACHO, 2014, 2018).

De acordo com Lais Mourdo Sa e Ménica Castagna Molina, na medida em
gue a sociedade civil organizada se encontra “[...] dentro do Estado discutindo a
Educacdo do Campo, é preciso ir além de uma visao dicotébmica do Estado: de um
lado, a visao idealista do Estado do bem-estar; de outro, a visdao do representante das
classes dominantes” (2010, p. 79). Assim, o entendemos numa perspectiva marxista
pautada em Antonio Gramsci (2006) e Nicos Poulantzas, “como uma relagédo social,
mais especificamente, como a condensacao material de uma relacdo de forcas entre
classes e fragbes de classe [...]". (2000, p. 130, grifo nosso).

O Estado € produto da sociedade divida em classes. Esta interpretacéo o coloca
na condicdo de campo/territorio de lutas (POULANTZAS, 2000). Quando as classes
sociais se articulam para viabilizar seus projetos de sociedade, por meio de politicas
publicas, elas estdo disputando uma parcela do Estado. E necessario o pensarmos
por meio de uma relagao dialética — dindmica/contraditéria/conflituosa. (MICHELLOTI
et al., 2010; CAMACHO, 2014, 2018).

E possivel e necessario disputar o Estado, na perspectiva de colocar fracées do
Estado a servico das classes subalternas. “[...]. A compreensao da importancia da luta
por Politicas Publicas da-se, portanto, nessa perspectiva de lutar para ampliar a esfera
publica e tentar reduzir e barrar a ampliagdo da esfera do mercado, da privatiza¢ao, da
exclusao dos direitos”. (MOLINA, 2010, p. 145, grifo nosso). Porisso, sua acao depende
da forgca social conseguida pelas classes subalternas em determinado periodo, isto o
faz conceber e executar determinada politica publica. Dai, a importancia do acumulo
de forgcas para a conquista de politicas sociais (MOLINA, 2012).

41 AEDUCACAO DO CAMPO E AS POLITICAS PUBLICAS: O PRONERA

A acao politica do movimento da Educac¢ao do Campo pode ser vista como uma
posicao conflituosa dentro do Estado. Este movimento pretende universalizar o direito
a educacao e definir uma politica especifica que fornegca elementos para uma nova
epistemologia (SA; MOLINA, 2010).
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Pelo fato de as desigualdades existentes no acesso a educacéo publica no campo
serem muito grandes, isto obriga o Estado, respeitando a constituicdo, implantar
politicas especificas que sejam capazes de minimizar os prejuizos ja sofridos pela
populacéo do campo por terem sidos privados historicamente do direito a educacéo
escolar (MOLINA, 2012).

Por isso, a histéria da Educagédo do Campo estéa diretamente relacionada com
a conquista de politicas publicas, e a primeira grande conquista da Educacédo do
Campo foi o PRONERA. O Programa nasceu em 1998 da luta das representacdes
dos movimentos sociais e sindicais do campo. A implantagao deste programa permitiu
que milhares de jovens e adultos, trabalhadores das areas de Reforma Agréria,
tenham o direito do acesso a diferentes niveis de ensino. Em termos de politica publica
especifica, por meio da interagcdo com os movimentos socioterritoriais camponeses,
a experiéncia do PRONERA conseguiu se relacionar com a extrema diversidade
de situagdes presentes no campo brasileiro. Diversidade esta que envolve desde
a heterogeneidade dos sujeitos sociais do campo, bem como a diversidade das
condicoes culturais, ambientais, geogréaficas e de organizacao da producao agricola.
Seu principal objetivo é fortalecer o meio rural enquanto territério de vida em todas as
suas dimensodes: econémicas, sociais, politicas, culturais e éticas. Esta caracteristica
do PRONERA somente foi possivel devido a interlocucéo direta que foi travada com
os protagonistas deste processo (MOLINA, 2004; BRASIL, 2011; CAMACHO, 2014,
2018).

Para Monica Molina (2004), o PRONERA é parte intrinseca da construcao
teorico-pratica da Educagcao do Campo. Esta vinculado ao Movimento da Articulacao
Nacional Por uma Educag¢do do Campo. Funciona como uma espécie de indutor da
propria reflexdo e de muitas acées da Educacao do Campo. Tendo como objetivo a
constru¢do de uma educacgéo adequada a l6gica do trabalho e da cultura nos territérios
dos povos do campo em busca de uma outra forma de desenvolvimento territorial,
que seja multidimensional, ou seja, cujo objetivo seja a preocupagao com a totalidade
das relacbes engendradas nos territérios camponeses: natureza, economia, politica,
cultura, educacéo etc. (CAMACHO, 2014, 2018).

O PRONERA compreende hoje as ag¢des de alfabetizacéo de jovens e adultos,
escolarizagdo nos niveis fundamental, médio, superior e pds-graduacéo, formacao
continuada de professores, formacéo técnico-profissional para a saude, a comunicagao,
aproducéao agropecuaria e agestdao do empreendimento rural. Todas estas modalidades
de educacao estao pautadas em metodologias de ensino adequadas a realidade
sociocultural do campo (ANDRADE; DI PIERRO, 2004).

O PRONERA ocorre por meio de uma parceria entre universidades, movimentos
sociais e governo federal (Superintendéncias Regionais do INCRA). Por isso, este € um
modelo de gestao tripartite. O grau de democracia na gestdo compartilhada depende
das caracteristicas dos parceiros, isto €, do envolvimento e da forma de participacao
de cada sujeito (JESUS, 2004). As universidades cumprem as seguintes fungdes:
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fazer a mediac&o entre os movimentos sociais e o Instituto Nacional de Colonizagdo
e Reforma Agraria (INCRA), fazer a gestdo administrativo-financeira e a coordenacgéao
pedagdgica dos projetos. Os movimentos sociais estao representados, principalmente,
pelo MST, pelos sindicatos filiados a Confederacado Nacional dos Trabalhadores da
Agricultura (Contag) e pela Comissao Pastoral da Terra (CPT). Eles fazem a ligacao
direta com a comunidade. O INCRA é responsavel pelo acompanhamento financeiro,
logistico e pela articulacéo interinstitucional (ANDRADE; DI PIERRO, 2004).

51 ANALISANDO OS DADOS DA Il PNRA

Para a atualizacdo dos dados, o PRONERA lancou a Il Pesquisa Nacional de
Educacéao na Reforma Agraria (Il PNERA). O 1| PNERA trata-se do Banco de Dados do
Programa Nacional de Educacéao na Reforma Agréaria — o DataPronera —, que levantou
dados das agdes do PRONERA para o periodo de 1998 a 2011. Apesar de ser o |l
PNERA, esta é a terceira pesquisa realizada pelo PRONERA. A primeira pesquisa
foi uma avaliacéo realizada em 2003 pela Acdo Educativa — Assessoria e Pesquisa.
A segunda pesquisa realizada entre 2004 e 2005 foi a | Pesquisa Nacional sobre a
Educacéao na Reforma Agraria (I PNERA) (BRASIL, 2015).

O Il PNERA foi uma pesquisa realizada numa parceria entre o INCRA, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira (MEC-INEP), o Instituto de Pesquisas
Aplicadas (IPEA) e da Catedra UNESCO de Educacao do Campo e Desenvolvimento
Territorial da Universidade Estadual Paulista (UNESP). Equipe de pesquisa teve como
Coordenacéo Geral: Clarice Aparecida dos Santos (INCRA); Bernardo Mancano
Fernandes (Unesp/Catedra Unesco de Educacdo do Campo e Desenvolvimento
Territorial); Brancolina Ferreira (IPEA) e Marcelo Galiza Pereira de Souza (IPEA)
(BRASIL, 2015).

A pesquisa teve como objetivo caracterizar a demanda educacional e
diagnosticar a situagdo do ensino ofertado nos assentamentos da Reforma Agraria.
Além de recuperar e sistematizar informacdes detalhadas a respeito da historia do
PRONERA, o Il PNERA objetivou a constru¢cao do DataPronera: um banco de dados
permanentemente atualizavel a fim de registrar as a¢cdes do PRONERA (BRASIL,
2015).

O resultado da pesquisa € que no periodo entre 1998 a 2011 foram realizados
320 cursos do PRONERA por meio de 82 instituicées de ensino em todo o pais, sendo
167 de Educacéo de Jovens e Adultos Fundamental, 99 de nivel Médio e 54 de nivel
Superior, com 38 organiza¢cées demandantes e 244 parceiros, com a participacao de
164.894 educandos (BRASIL, 2015).

O grafico da figura 1 traz a informacéo de que a modalidade que apresentou o
maior numero cursos foi a EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) alfabetizacdo. Foram
91 cursos, que correspondeu a 28,4% do total. Seguida, em segundo lugar, pela EJA
anos iniciais, que contou com 46 cursos ou 14,4% do total. Estes dados comprovam a
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grande contribuicdo do PRONERA para com a diminuic&o dos numeros de analfabetos
no campo. Também, ndo menos importante, a formag¢ao em nivel de graduacgéo, onde
se formaram principalmente os educadores do campo, ficou em terceiro lugar, foram
42 cursos, 13,1% do total.

Cursas do Pronera por modalidade (1998-2011)
E1A alfabetizagio | 1 (28 a%)
EJ& anas inicials 46 (14,4%)
—— 0 {5,4%])
9 (G, 1%)

El& anoes finais

El& nivel médic (magistéricdfarmal)
El& nivel medio fnormal)

Mivel médiiafécnico foo )
HNivel médicftécnico (integrada)
Mivel médio profissional (pés-media)
Graduagio

Especializacio s (1,5%)

Residéncia agriria s (1,3%)

p—c {1,E%]}

29 (9,1%)
____FrE[A-LY]
[— 4 4%

42 (13,1%)

Fonte: Il PRERA.

Figura 1- Cursos do PRONERA por modalidade
Fonte: BRASIL, 2015 (Il PNERA).

Na figura 2, temos um grafico com a quantidade de cursos realizados por unidade
da federacao, conforme as superintendéncias do Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria (INCRA). Os cursos foram realizados em 880 municipios, em todas
as unidades da federacdo. O estado com o maior nUmero de cursos realizados foi 0
Rio Grande do Sul (RS), contando com 27 cursos, correspondendo a 8,4% do total.
Em seguida, em segundo lugar, temos o estado da Bahia (BA), onde foram realizados
23 cursos, 7% do total.

Cursos do Pronera realizados por superintendéncia do Incra (1998-2011)
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maga 7]
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Mato Grosso _|
Mato Grosso do Sul _j— 0 {1, 1% )
Minas Gerais 18 (5,6%)
FaraBelém _e— (1,5%)
_ Paridaraba 12 (2,8%]
- 15
Farand

Pernambuco
Pernambucofédio Sio Francsoo

7
17 {5,3%])

1 (B.E%)

— 5o
— [|_¢,§r,ﬁa 12.5%)
—

" (2.2%)
|—] ]

Rig Grande do Morte Ag {2,8%)

Rio Grande do Sul —| 27 (B4%)
Fondénia ~ |e— 0 {1, %)

13 [4,1%)

e —— ] () {3, 1%

—— 5% ]

|—1 (1,3%)

Tacartin ————1 4 {1, 4%}

Fonte Il PRERA.

Figura 2- Cursos do PRONERA por modalidade
Fonte: BRASIL, 2015 (Il PNERA).

Vejamos na Figura 3 um mapa que mostra como ficou a territorializacédo dos
cursos do PRONERA em todo o Brasil por municipio de realizacéo.

A Produgéo do Conhecimento Geografico 4 Capitulo 8




MAPA 3.1.1
Cursos do Pronera por municipio de realizagio (1998-2011)

Foste: i FRERA

Figura 3: Cursos do PRONERA por municipio de realizagdo (1998-2011)
Fonte: BRASIL, 2015 (Il PNERA).

A partir dos dados apresentados no grafico da figura 4, que mostra o numero de
cursos por ano de inicio entre os anos de 1998 e 2009, podemos fazer as seguintes
observacgdes: 0 ano que tivemos mais cursos iniciando, 65 do total de 320 cursos, foi
em 2005, no terceiro ano do primeiro mandato do presidente Luiz Incio Lula da Silva
(2003-2006 / 2007-2010), seguido, em segundo lugar, pelo ano anterior, 2004, com 42
cursos iniciados.

Entre os anos de 1998 e 2009 foram os que menos tiveram cursos iniciando,
06 cursos em cada ano. De acordo com o documento do Il PNERA, a explicacéo
para este numero baixo de cursos no ano de 1998 se da pelo fato de ser o ano de
inauguracdo do PRONERA. Mas, com relac&o a 2009, a explicagdo para o numero de
cursos tao reduzidos, tendo uma queda de 15 cursos no ano de 2008 para 6 cursos em
2009, se deve as acodes do Tribunal de Contas da Unido (TCU) que impossibilitaram o
PRONERA de implementar novos cursos.

No periodo entre 0 segundo mandato de FHC e o primeiro mandado de Lula, de
1999 a 2006, a média foi de trinta cursos por ano, iniciando mais de dois cursos por
més (BRASIL, 2015). Em numeros mais gerais podemos observar os seguintes dados:
durante os 5 anos de governo FHC (1998-2002), tivemos um total de 113 cursos, uma
média de 22,6 cursos por ano. Com relagdo ao governo Lula, em 7 anos de mandato,
conforme os dados disponiveis, foram 207 cursos realizados, numa média 29,5 cursos
por ano. Uma média anual de 7 cursos a mais que o0 governo anterior.
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Mimmero de cursos por ano de inicio (1998-2009)
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Fonie: | FRERA.

Figura 4 — NUmero de cursos por ano de inicio (1998-2009)
Fonte: BRASIL, 2015 (Il PNERA).

Com relagdo ao numero de cursos por ano de concluséo, temos o gréafico da figura
5 que mostra o seguinte: os anos de 2007 e 2008 foram os que mais tiveram conclusao
de cursos do PRONERA, 40 cursos em cada ano (13%), seguido em segundo lugar
pelo ano de 2003, com 35 cursos concluidos (11%).

Cursos do Pronera por ano de conclusao (1998-2011)

1999 2 {1%)

2000 18 (B%)

2001 26 (E%)

002 17 {5%)

03 35 (11%)

2004 9 (3%)

2005 9 {9%)

2006 34 (11%)

2007 40 (13%)
H0E A0 (13%)
009 7%

o 26 (B%)

1 23 (7%}

Fonte: Il PRERA.

Figura 5 — Numero de cursos por ano de concluséo (1998-2009)
Fonte: BRASIL, 2015 (Il PNERA).

O grafico da figura 6 acrescenta uma informacéo que é, além do ano de inicio
dos cursos, a sua modalidade. O ano de 2005 foi onde tivemos mais cursos que se
iniciaram nas modalidades EJA fundamental (20 cursos) e ensino superior (12 cursos).
Ja, com relacao ao ensino médio, o ano de 2006 foi 0 que apresentou 0 maior niumero
de cursos iniciando. Uma observacao € que no ano 2000 ndo houve nenhum curso de
ensino superior iniciando.

Cursos do Pronera por ano de inicio e nivel

MEIA fundamental MEnsing média [ Ensino superior

Fente: |l PHERA.

Figura 6 — Numero de cursos por ano de inicio e nivel (1998 — 2009).
Fonte: BRASIL, 2015 (Il PNERA).
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Estes dados mostram a importancia que teve o PRONERA neste periodo (1998-
2011) para a Educagéo do Campo, e que apesar de ter sido uma politica publica criada
durante o mandato de FHC, foi durante o periodo do mandato de Lula como presidente
que se deu o maior numero de cursos do PRONERA.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Ha uma grande importédncia na ampliacdo do acesso a educacdo para o0s
camponeses-militantes devido ao fato de que a educacao formal sempre foi um espaco
para a elite se formar e formar seus herdeiros que iriam reproduzir a l6gica dominante,
ou seja, um espaco de legitimacao do status quo das classes dominantes. O acesso a
educacao sempre foi um direito negado para as classes subalternas. Ent&o, esta é a
oportunidade para a classe subalterna ter acesso ao conhecimento cientifico. Mesmo
tendo a consciéncia de que esta ndo € a unica forma de conhecimento existente.

Os cursos do PRONERA permitem que o0s camponeses se apropriem do
conhecimento técnico-cientifico para se desenvolverem pessoalmente e para
auxiliarem na luta dos movimentos camponeses. Estes cursos possibilitam a efetivacao
do direito a educacgao que foi negado aos sujeitos do campo por tanto tempo. Direito
este conquistado na luta dos movimentos socioterritoriais camponeses. Assim, a
presenca dos camponeses na educacéo basica e superior garante que a educacéo
formal cumpra seu papel em sua totalidade, ou seja, de formacgao técnica, politica e
social.

As experiéncias de Educacdo do Campo que estdo sendo desenvolvidas a
partir do PRONERA permitem que visualizemos o protagonismo da sociedade civil
organizada, por meio dos movimentos socioterritoriais camponeses, na elaboracao de
uma politica publica que esta construindo uma nova viséo sobre o Campo, a Educacéo,
a Diversidade e a Democracia.

O relatério da Il PNERA demonstrou o esforco do programa pela busca de
solugdes para o enfrentamento da realidade da Educacédo do Campo, na qual, se
encontram submetidos os cinco milhdes de pessoas que vivem nos assentamentos
de reforma agraria. O programa formou um significativo contingente docente pelo pais
que cumprird tarefas desafiadoras da Educacdo do Campo. Também, se formou uma
importante base técnica de nivel médio e superior que permitird um avango para o
desenvolvimento territorial no campo (BRASIL, 2015), demonstrando a efetivacéo de
seu objetivo de construcao de um desenvolvimento territorial rural inclusivo, sustentavel
e com respeito a diversidade sociocultural.
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CAPITULO 9

CyRRiCULO E O ENSINO DE GEOGRAFIA:
ORIENTAGCOES CURRICULARES E EDUCOPEDIA NA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQO DO RIO DE

Renata Bernardo Andrade
Universidade do Estado do Rio de Janeiro UERJ-
FFP

Rio de Janeiro

RESUMO: O curriculo escolar € um instrumento
de formacdo do individuo, por meio de seus
discursos, convergéncias e divergéncias:
conceituais, metodologicas, pedagodgicas,
sociais e politicas organizam-se um determinado
conhecimento, destacamos- 0 geografico,
tendo como premissa ler e interpretar o mundo.
Assim, este trabalho objetiva um debate tedrico
sobre o papel do ensino de geografia por meio
do uso da Educopédia com base na analise
das orientagbes curriculares da Secretaria
Municipal de Educacao do Rio de Janeiro. A
metodologia utilizada foi a analise de conteudo
da plataforma digital dos contetdos de geografia
e das Orientagcdes Curriculares. Os resultados
mostram que a organizagdo curricular de
conteudos e os objetivos do ensino buscam ter
eficiéncia nos resultados.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de geografia,

Curriculo,  Orientagdes  Curriculares e
Educopédia.
ABSTRACT: The school curriculum is an

instrument of formation of the individual, through
his discourses, convergences and divergences:
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conceptual,
social and political that from

methodological, pedagogical,
it organizes
certain knowledge. This knowledge, in which
we highlight the geographic, has as premise
to read and interpret the world through its
physical-natural and human-social phenomena.
Thus, this paper aims at a theoretical debate
about the role of geography teaching through
the use of Educopédia based on the analysis
of the curricular guidelines of the Municipal
Department of Education of Rio de Janeiro. The
methodology used was content analysis of the
digital platform of the contents of geography and
the Curricular Guidelines. The results show that
the curricular organization of contents, aims of
teaching seeks to have efficiency in the results.
It is observed as objectives set for the learning
of the students to recognize, to observe and to
identify the geographic elements, of specific
contents, but not associated to the aspects of
the quotidian.

KEY-WORDS: Geography Teaching,
Curriculum,  Curriculum  Guidelines and
Educopédia

11 INTRODUCAO

Aspoliticasde curriculotémsido orientadas
em diretrizes da UNESCO, estabelecidas
na Conferéncia de Jomtien-Tailandia (1990).
Apoiando-se no conceito de educacdo como
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um processo continuo baseando-se na perspectiva do “aprender a aprender” de forma
integrada e na necessidade de formacéo de habilidades e competéncias no contexto
do pés-fordismo. Tal orientacéo responderia aos seguintes problemas:

+ Aespecializagdo do conhecimento X conhecimento integrado;

+ Os conteudos desinteressados X solugcao de problemas;

+ Adesconsideracéo dos interesses dos alunos X questionamento do cotidia-
no;

O curriculo por competéncias (objetivo comportamental) inspira-se nas teorias
da eficiéncia social do taylorismo; no qual o critério de eficiéncia é sua adequacao ao
modelo produtivo dominante. Para Cavalcanti (2012), ha um discurso da valorizagao
da educacéo atrelada aos objetivos de desenvolvimento do pais. As politicas publicas,
legislagdes e acbes programaticas se voltam para ampliagdo dos espacos escolares
e das vagas, para garantir a permanéncia e a progressao de criangas e jovens em
idade escolar para a ampliacdo da escolaridade obrigatéria. Varias agdes, programas
e politicas foram criados norteando o projeto educativo do Brasil na década de 1990:

A implantacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional em 1996, os
Parametros Curriculares Nacionais, o Programa Nacional do livro didatico, o Exame
Nacional do Ensino Médio, as Diretrizes Nacionais de Formacé&o de Professores da
escola basica, a resolugdo CNE/2002 e a lei n. 11.274 de 2006 de ampliagado do
ensino fundamental para nove anos (CAVALCANTI, 2012, p.14).

A globalizag&o ajudou no processo de expansdo dos documentos curriculares
pelo mundo, eles foram estruturados a partir da concepg¢ao neoliberal de mundo e
de educacédo da sociedade. A partir disso, o meio-técnico-cientifico-informacional
€ pensado na estrutura curricular, ao estabelecer a informagédo como um elemento
importante no curriculo, como também nos conceitos e conteudos listados.

O Banco Mundial (1999) argumenta que, por meio das novas técnicas e tecnologias
no mundo do trabalho, os estudantes precisam se especializar e atualizar. Para Santos
(2008), quando a ciéncia se deixa cooptar por uma tecnologia cujos objetivos séo
mais econémicos que sociais, ela se torna tributaria dos interesses da producéo e dos
produtores hegemonicos, e renuncia a toda vocacao de servir a sociedade. Trata-se
de um saber instrumentalizado, em que a metodologia substitui o método.

O presente trabalho visa analisar a construcdo da Educopédia de Geografia
articulada com Orientagdes Curriculares da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio
de Janeiro no ensino de geografia desenvolvido. O curriculo escolar ndo é somente
um discurso, mas € um artefato social que organiza a forma estrutural do ambiente
escolar e, principalmente, o tipo de saber que se deseja transmitir.

Os conteudos da geografia escolar devem ensinar aos alunos uma maneira
de pensar o mundo geografico, que os possibilitem aprender a ler a espacialidade
diferencial, as origens naturais, sociais, politicas e econémicas da desigual producao
do espaco. Estimular o olhar do aluno, para a compreenséo do espaco como produto
e produtor das relagdes existentes na sociedade e da sua forma de organizacéo. As
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novas tecnologias de informac&o e comunicagdo tem se apresentado como tendéncia
na educacédo em varias disciplinas, mas aqui em especial focaremos os contetudos
geograficos disposto na plataforma educacional Educopédia.

A metodologia empregada nesta pesquisa é qualitativa, com base na andlise
da péagina da plataforma digital, na Internet, e dos conteudos de geografia de forma
geral descritos. Assim, o foco do estudo a Orientacao Curricular do Rio de Janeiro e
a plataforma Educopédia, por meio da coleta dos dados se referem ao documento
curricular e da pagina, na Internet; e, por fim, a andlise do conteudo dos mesmos.

Ao se pensar como analisar e interpretar a plataforma educacional Educopédia,
a analise do conteudo acaba sendo um elemento importante neste dialogo, pois o
documento apresenta caracteristicas que séo proprias a ela. Ela faz com que sejam
analisados a “fala” e os textos, imagens, ou seja, “ela se constitui um conjunto de
métodos e de teorias que pretendem investigar quer o uso cotidiano da linguagem,
quer a linguagem nos contextos sociais, desta forma interpretando as mensagens a
serem compreendidas”, MORAES (1999, p.13).

O texto esta dividido em trés secdes: a primeira que destaca sobre as origens
do curriculo escolar; a segunda sobre o curriculo no ensino de geografia e a terceira
sobre 0 ensino de geografia na SME/RJ: Orientagbes Curriculares e Educopédia.

2| AS ORIGENS DO CURRICULO ESCOLAR

O curriculo escolar aparece pela primeira vez, como objeto de estudo e pesquisa,
na década de 1920, nos Estados Unidos (SILVA, 1999). As preocupacdes dai advindas
visavam atender ao processo de industrializacao e aos intensos movimentos migratérios
do campo para a cidade, com a intensificagdo da escolarizagdo em massa. Dessa
forma, as pessoas envolvidas na administragdo da educacéao, a fim de conferir maior
racionalidade a educagcdo em massa, estabeleceram um processo de construcéo,
desenvolvimento e testagem de curriculos.

De acordo com Malta (2013) o primeiro autor sobre o tema foi Bobbit (1918) que
escreveu sobre curriculo num momento nos quais diversas forgas politicas, econémicas
e culturais procuravam desenvolver a educacdo de massa para garantir que sua
ideologia fosse garantida. Bobbit (1918) propunha que a escola funcionasse como uma
industrial sendo o curriculo uma questéo de organizagéo dos conteudos considerados
relevantes ocorrendo de forma mecénica e burocratica. Silva (1999) afirma que Bobbit,
no livro The curriculum(1918) compreende o curriculo escolar como um processo de
racionalizacdo de resultados educacionais, rigorosamente especificados e medidos. O
modelo institucional dessa concepcao de curriculo € a fabrica.

Ainda para Silva (1999, p.15) a epistemologia da palavra curriculo, que vem, do
latim curriculum “pista de corrida”, caminho, jornada, trajetéria, percurso a seguir. No
curriculo é preciso tracar planos, ter metas, saber os objetivos e saber fazé-los para
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que no fim sua “jornada” ou sua “trajetdria” seja completa e satisfatoria, ou seja, fazer

o curriculo é saber qual a sua intencao, de que forma construi-lo e para que fim.
“Um discurso sobre o curriculo, mesmo que pretenda apenas descrevé-lo tal como
ele realmente € o que efetivamente faz é produzir uma noc¢éo particular de curriculo.
A suposta descricao é efetivamente, uma criacdo... Aquilo que Bobbit dizia ser o
curriculo passou efetivamente a ser o curriculo as chamadas teorias de curriculo
assim como as teorias educacionais estao recheadas de afirmacdes sobre como
as coisas deveriam ser”. (SILVA, 1999, p.13).

Para Sacristan (2000, p.15) ‘definimos curriculo descrevendo a concretizagao
das funcgdes da prépria escola e a forma particular de enfoca-las hum momento
historico e social determinado, para um nivel de modalidade de educac¢ao, numa trama
institucional.” O curriculo € um meio pelo qual a escola se organiza, propde 0s seus
caminhos e a orientagdo para a pratica. Nao podemos pensar uma escola sem pensar
em seu curriculo e em seus objetivos. Existem diversas concepcgdes e conceituacoes
de curriculo em diferentes momentos historicos, mas Silva (1999) aponta como questao
central que serve de pano de fundo para as teorias do curriculo é a de saber: Qual
conhecimento deve ser ensinado?

“Para responder a essa questao as diferentes teorias podem recorrer a discussées
sobre a natureza humana, sobre a natureza da aprendizagem ou sobre a natureza
do conhecimento, da cultura e da sociedade. As teorias se diferenciam, inclusive
pela énfase que déo a esses elementos. Ao final, elas retornam a questéo basica;
O que eles ou elas devem saber? Qual o conhecimento ou saber é considerado
importante para merecer ser considerada parte do curriculo?” (SILVA, 1999.p.14).

Essas perguntas nos revelam segundo o autor que as teorias do curriculo tém
o interesse em desenvolver critérios de selecdo que justificam a resposta que daréao
aquelas questdes. Nas teorias do curriculo, a pergunta “o qué?” Nunca é separada
de outra importante pergunta: “O que os alunos devem se tornar?” Afinal o curriculo
busca modificar as pessoas que vao seguir aquele curriculo. Atualmente apresenta-
se uma nova perspectiva de educacao, nao apenas com objetivos de transmisséo de
conteudos, por isso entendemos que o curriculo é cheio de intengdes e significados.
Que compreende relagbes de poder, envolvendo aquilo que somos e em que nos
tornamos. As principais teorias de curriculo s&o: tradicional; critica e pos-critica.

Ateoriatradicional paraMalta (2013) procura ser “neutra”, tendo como principal foco
identificar os objetivos da educacgéo escolarizada, formar o trabalhador especializado
ou proporcionar a populagdo uma educacéo geral, académica. Seus principais autores
foram Bobbit, Tyler e Dewey, mas a questao principal das teorias tradicionais pode ser
assim resumida: conteudos, objetivos e ensino destes conteudos de forma eficaz para
ter a eficiéncia nos resultados.

As teorias criticas se preocupam em desenvolver conceitos que permita
compreender, com base em uma analise marxista, qual a funcéo do curriculo escolar
guestionando a ligacao entre educacgao e ideologia. De acordo com Malta (2013) é
através do curriculo a ideologia dominante transmite seus principios, por meio das
disciplinas e conteudos que reproduzem os mecanismos seletivos que fazem com que
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criancas de familias menos favorecidas saiam da escola antes de chegaram a aprender
as habilidades proprias das classes dominantes, e por praticas discriminatérias que
levam as classes dominadas a submissao e obediéncia a classe dominante.

As teorias pés-criticas analisaram o curriculo multiculturalista com sua diversidade
das formas culturais do mundo contemporaneo. O multiculturalismo aparece como
movimento contra o curriculo que privilegia a cultura branca, masculina, européia e
heterossexual, a cultura do grupo social dominante. A partir dessa analise, para Malta
(2013) houve a proposi¢ao de um curriculo que também incluisse aspectos de formas
mais representativas das diversas culturas dominadas.

“E essencial por meio de o curriculo desconstruir o texto racial, questionar por
que e como valores de certos grupos étnicos e raciais foram desconsiderados ou
menosprezados no desenvolvimento cultural e histérico da humanidade e, pela
organizacéo do curriculo, proporcionar os mesmos significados e valores a todos
0S grupos, sem supervalorizacdo de um ou de outro.” (MALTA, 2013, p.351).

Na visdo pos-estruturalista o debate ndo busca saber se algo é verdadeiro, mas
saber por que esse algo se tornou verdadeiro. Essa perspectiva coloca em duvida as
atuais e rigidas separacgdes curriculares, além de todo o conhecimento. Ja para Malta
(2013) juntamente com o feminismo e com o movimento negro, Como objetivo estudar
as relacdes de poder entre nagbes que compdem a heranga econdmica, politica e
cultural de seus paises colonizadores questionou as relacdes de poder e as formas de
conhecimento pelas quais a posi¢cao européia se mantém privilegiada.

Para Silva (1999, p.16) as teorias tradicionais se preocupam com questdes de
organizacao. A teoria critica e pOs-criticas por sua vez nao se limitam a perguntar “o
que?”, mas submetem este o que a um constante questionamento o que, mas por qué?
Por que esse conhecimento e nao outro? Quais os interesses fazem com que esse
conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por que privilegiar um determinado tipo
de identidade ou subjetividade e ndo outro? Estas teorias estdo preocupadas com as
conexdes entre saber, identidade e poder.

O curriculo esta diretamente relacionado a um projeto de homem e de sociedade,
“se identifica o curriculo servindo aos valores, interesses de uma determinada
sociedade.” (MALTA, 2013, p.342). O curriculo também pode ser analisado a partir
das matrizes classicas da organizacao curricular, Lopes (2008) destaca a existéncia
de: curriculo por competéncias; o curriculo centrado nas disciplinas de referéncia e o
curriculo centrado nas disciplinas escolares.

O curriculo porcompeténcias € apreendido como comportamentos, cientificamente
controlaveis e mensuraveis, a acao € executada com base em dadas habilidades,
possibilitando indicadores de desempenho para avaliagdo. Segundo Lopes (2008),
esta matriz tem com parémetro um saber-fazer ao mundo produtivo e regido por um
conhecimento especializado, tendendo a desconsiderar as relagcdes sociais cotidianas
dos individuos que sao substituidos por competéncias técnicas derivadas dos saberes
especializados. O curriculo centrado nas disciplinas de referéncia se baseia na
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estruturacdo das disciplinas, pois cada disciplina tem sua particularidade, facilitando
0 acesso ao aluno. Segundo Lopes (2008), compreender a estrutura da disciplina
permite ao aluno compreender como a disciplina trabalha: entender seus problemas,
as questdes metodoldgicas e conceituais. Nessa logica o ensino deve transmitir os
conhecimentos das disciplinas de referéncias.

O curriculo centrado nas disciplinas escolares é definido em fun¢ao das finalidades
sociais a serem atendidas, e ndo em fung¢do das disciplinas de referéncia. Segundo
Lopes (2008) o curriculo € composto de atividades que visam desenvolver a vida social
e comunitaria. O significado do curriculo é orientar como a escola deve se organizar
para estabelecer determinados parametros para pensar e estruturar as orientagdes
politico-pedagogicas, administrativas e sociais com o propoésito de legitimar o papel da
escola enquanto um espaco soécio- cultural- educativo.

Desta forma todas as pessoas envolvidas na elaboragcao de um curriculo, ndo
o fazem de maneira neutra. Tornando, o curriculo escolar impregnado de valores,
ideologias, forcas e interesses. Entender essa dindmica é importante para professor,
uma vez que o curriculo se operacionalizara durante a aula e em diversos espacgos da
escola. Assim a cada época o curriculo se modifica de acordo com o poder vigente,
com pensamento e tipo de estrutura escolar que a sociedade e o governo desejam.

O curriculo escolar ndo é somente um discurso, mas € um artefato social que
organiza a forma estrutural do ambiente escolar e, principalmente, o tipo de saber que
se deseja transmitir. Contudo, quando entendemos que a educacao deve opor-se a
ideologia dominante, os conhecimentos privilegiados devem ser aqueles que formem
pessoas desconfiadas e criticas dos arranjos sociais existentes.

31 0 CURRICULO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Para pensar sobre um curriculo é preciso responder algumas questoes,
privilegiando assim alguns conteudos emrelagéo a outros. Deste modo, esse movimento
de questionar quais conteudos relevantes devem ser aplicados a elaboracdo de um
curriculo de geografia. O que ensinar em geografia? E uma pergunta que deve ser
feita pelos docentes desta disciplina, € importante ainda dentro de um viés da teoria
critica do curriculo se questionar sobre o por qué? Por que ensinar geografia? Por
que devo ensinar este e ndo aquele conteido da geografia? E preciso ter clareza da
diferenca entre geografia académica e a geografia escolar? E importante para que o
professor de geografia da escola basica saber o propdsito da geografia no ensino? O
gue se pretende ao ensinar geografia na escola basica?

A geografia escolar ainda é vista como uma disciplina de memorizagdo de
determinadas informacgbes geograficas tornando-se uma disciplina voltada para a
simples descricdo de mundo. Lacoste (2012) denomina geografia dos professores, 0
método de investigacéo positivista, que se organiza metodologicamente no modelo de
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natureza-homem-economia (N-H-E) apresentado por MOREIRA (2014). Uma geografia
descritiva, com valorizagdo do empirico como discurso pedagégico enciclopédico. Ou
seja, “pela estruturacédo mecéanica de fatos, fenébmenos e acontecimentos divididos em
aspectos fisicos, aspectos humanos e aspectos econémicos [...]” (CAVALCANTI, 2013,
p.20). Nas palavras de Lacoste (2012), a geografia € um conhecimento estratégico
para determinagdes de poder, mas ocultado pela geografia escolar que n&o garante
aos alunos a capacidade de ler as representacdes espaciais.

Para Castellar; Steferon (2015), a geografia na escola precisa superar a geografia
dos professores, “estudar geografia € uma oportunidade para entendermos o mundo
em que vivemos, visto que essa disciplina refere-se as a¢cdes humanas construidas em
diferentes sociedades e lugares” (p.1). No curriculo escolar, esta disciplina possibilita
ao aluno desenvolver um raciocinio espacial, compreensao dos lugares em diferentes
escalas, auxiliando-o a localizar e criar conexdes entre os ‘lugares da superficie da
Terra de forma criteriosa e com o devido rigor cientifico” (p. 1.).

Cavalcanti (2012) aponta a geografia enquanto uma forma de leitura da realidade,
que pode ser alcangcada por um conjunto de interrogacdes sobre os fenémenos do
mundo, isto €, “questdes elencadas como tipicas da geografia — Onde? Por que nesse
lugar? Como é esse lugar?” (p.135).

A geografia na escola ndo deve formar jovens geografos, o papel da geografia
escolar € desenvolver capacidade de pensar teoricamente para analisar a realidade e
a espacialidade dos fenbmenos naturais e sociais, de forma critica. Os contetdos da
geografia escolar devem ensinar aos alunos uma maneira de ver o0 mundo, ensinando
um modo de pensar geografico, que os possibilitem aprender a ler a espacialidade
diferencial, as origens naturais, sociais, politicas e econémicas da desigual producéo
do espaco. Estimular o olhar do aluno para a compreenséo do espa¢o como produto e
produtor das relagdes existentes na sociedade e da sua forma de organizagao.

Baseado em um raciocinio geografico, estabelecer conexdes existentes entre as
escalas, do local ao global retornando ao local, para poder aplicar uma leitura critica a
sua realidade. Cavalcanti (2012) aponta que os professores de geografia estdo sempre
procurando novas e diferentes formas de trabalhar e ensinar, novos materiais, novos
recursos, novas metodologias. Entretanto os professores tém pouco espacgo e tempo
em sua jornada de trabalho para a reflexdo no sentido de detectar suas dificuldades e
conquistas. E que tais momentos podem ser considerados formacéo continuada, mas
geralmente néo € isso que acontece.

Segundo Cavalcanti (2012, p.142), “ensinar uma matéria depende ndo apenas
de métodos didaticos, mas de outros tipos de métodos, como o método cientifico, os
métodos da cognicdo e os métodos particulares das ciéncias”. Portanto, o professor
ao planejar uma aula precisa ter conhecimento prévio dos métodos cientificos para
selecionar uma linha metodoldgica: positivismo; fenomenologia ou dialética e saber
também como epistemologicamente os alunos aprendem, e qual ou quais correntes
de pensamento geografico ele pretende seguir. Tendo essa concepg¢ao, o professor
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tera que mediar o objeto encaminhando um trabalho de abstracdes e generalizagdes,
utilizando diversos elementos e processos mentais, para além da simples memorizacéo
e/ou constatacdo das propriedades e qualidades do objeto. Para alcancar na geografia
escolar um olhar critico e estimular o pensamento do aluno para fazer uma analise
sobre a realidade.

410 ENSINO DE GEOGRAFIA NA SME/RJ: ORIENTACOES CURRICULARES E
EDUCOPEDIA

As Orientagdes Curriculares segundo a SME/RJ foram organizadas a partir de
discussoOes realizadas com professores (as) da rede publica municipal de ensino,
tendo como objetivo elencar conteudos e objetivos que sdo centrais ao trabalho da
Geografia Escolar.

A selecéo dos conteudos esta relacionada ao tipo de ser humano que se quer
formar e também é uma disputa de poder sobre o que se pode e quer ensinar. Cada
contexto historico caracteriza formas politicas e econémicas nas quais diferem as
organizagOes curriculares de uma disciplina, bem como a escolha dos conceitos e
conteudos e a dinamica escolar.

Ademais elenca-se umconjuntode “habilidades” consideradas como fundamentais
pela SME/RJ a formacgao cidada, com énfase no dominio da linguagem cartografica,
gréfica, imagética. A SME/RJ ao se referir as habilidades (figura 1) ja expressa uma
concepc¢ao de matriz curricular baseada por competéncias e habilidades, compreendida
por comportamentos mensuraveis e cientificamente controlaveis. A¢des executadas
com base em habilidades, buscando indicadores de desempenho para avaliagao,
desconsiderando as relacdes sociais cotidianas dos alunos que sao substituidas por
competéncias técnicas de saberes especializados, LOPES (2008).

ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA — 6.° ANO |
BIMESTRES

OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES = 2= 35 [a= SUGESTOES

Reconhecer fendmenos | PAISAGEMN: Reconhecer elementos naturais X Usar o site “ARMAZENZINHO™ da Prefeitura

e Processos municipio do Rio de e humanizados presentes na do Rio de Janeiro para buscar informagoes

SOCIOeSpacials, Janeiro e estado do Rio | paisagem retratada em sobre cada bairro da cidade, especialmente

tomando como centrais | de Janeiro. iconografias ou observada em daquelas dreas habitadas pelos alunos.

os concettos de lugar e trabalhos de campo.

paisagem. _ Pedir para cada alunoe pesquisar sobre um
Distinguir, em iconografias, bairro da cidade que ele nio conhe¢a, mas que
palsagens naturais e tenha muita curiosidade de visitar.

humanizadas, urbanas e rurais.
Ultilizar o google maps a fim de reconhecer os
municipios da Regifio Metropolitana,
estimulande o aluno a conhecer virtualmente
um deles. Criar painéis fotograficos com o
bairro ou a comunidade em que o aluno reside,
o bairmo que gostaria de wisitar e a cidade
vizinha que gostaria de conhecer.

Identificar os principais
elementos da paisagem da
cidade do Rio de Janeiro e do
estado do Rio de Janeiro,
retratada em iconografias ou
observada em trabalhos de
campa, tendo por hase as
vivéncias e os contetidos
adquiridos pelos alunos de 4.%
e 5.7 anos.

Sugerir a montagem de um mural que expresse
a diversidade de identidades, presentes no
espago da cidade do Rio de Janeiro. E de suma
Reconhecer o espago importincia o aluno relacionar a representaciio
geografico como resultado da espacial a realidade social.

intera¢ciio das sociedades com a

natureza. Fazer um levantamento sobre o papel da

Prefeitura, do Governo Estadual e das

Reconhecer o papel das Associaches comunitirias no dia a dia do
sociedades na iransformagio aluno: guem € responsavel pela coleta de lixo,
do espago geografico, pela seguranga pablica, pela educagdo, pela
percebendo-se com agente sande, por representar os anseios dos
ativo da construgio do seu moradores de uma comunidade etc.

Proprio espaco.

Figura 1: Quadro das orientagdes curriculares da SME/RJ
Fonte: SME/RJ
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Analisando as orientacdes curriculares da SME/RJ, observa-se que predomina
0s elementos como objetivos, competéncias e habilidades voltadas para o saber-
fazer e reconhecemos os conteudos da geografia organizados de forma tradicional.
Observa-se que os alunos precisam reconhecer observar e identificar os elementos
geograficos, de conteudos especificos, mas nao associados aos aspectos do cotidiano.
As sugestdes de trabalho em sala para o professor aparentemente apresentam relagao
com o cotidiano do aluno, mas apenas de forma parcial como reconhecimento das
diversidades e uso de tecnologias sem a critica ao poder hegeménico estabelecido.

O ensino de geografia ainda é caracterizado de acordo com os interesses de
Governo e de suas Politicas Publicas para a Educacao e os contetudos nao relacionados
a realidade e nem a qualquer critica relacionada ao Estado. As reformulacées
dos curriculos pelo Estado sao realizadas conforme o contexto de cada época,
na atualidade vive-se o contexto neoliberal com o espaco vivido e produzido pela
sociedade capitalista.

Couto (2015), no texto Ensinar Geografia na Escola Publica de hoje — relata
que as atuais politicas educacionais, reproduzem o0 processo de expansao com
a precarizacao da educagao publica brasileira, iniciada nas primeiras décadas do
século XX. Na atual conjuntura neoliberal, ainda afirma que a finalidade da educacéo
é formacgao de trabalhadores flexiveis e de consumidores. Nesse contexto as politicas
de curriculo e avaliagdo externa sdo acdes de controle das escolas e professores,
e da politica produtivista da meritocracia, de flexibilidade dos salérios, condicdes de
trabalho, visando reduzir os custos em fungao de metas burocraticas gerenciais.

A atual politica de avaliacdo da educacao basica ndo esta direcionada para
analise da situacao real das escolas brasileiras e sua diversidade nem do sistema
nacional de educacgéo. Ao contrario, a avaliacdo segue o modelo da mensuragdo de
resultado, adotada pelo Ministério da Educacdo (MEC) e largamente reproduzida
por estados e municipios. Segundo Couto (2015), a partir da década de 1990, os
processos de avaliacdo ganham énfase nas politicas educacionais com a implantacéo
Sistema de Avaliacao da Educacéo Basica (SAEB), constituido de exames de larga
escala aplicados aos estudantes brasileiros a chamada prova Brasil.

Em 2007, foi criado o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB),
gue € a combinacao dos resultados da Prova Brasil com as taxas de aprovacgao escolar,
que classifica as escolas brasileiras. Para obter taxas elevadas de aprovacao, as redes
de ensino estaduais e municipais estabelecem percentuais de alunos que poderao
ser retidos por turma e prometem salarios extras para os professores da escola com
maior nota no IDBE. Esses exames padronizados exigem curriculos homogéneos,
gue respondam a mensuragao de metas e provocam premiagdes ou puni¢des para as
escolas que nao atingem as metas estipuladas.

Além da uniformizacéo curricular, este modelo induz a pratica pedagogica ao
treinamento dos alunos para fazer estas provas padronizadas, visando aumentar o
IDEB, priorizando como produto o resultado nas provas ao invés do processo ensino
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aprendizagem. Este modelo n&o considera as condi¢des diversas e desiguais em que

a pratica pedagodgica se realiza nas escolas. Tal hegemonia neoliberal nas politicas

educacionais se traduz na retomada da educacéo tecnicista ou neotecnicista.
A partir da década de 1990, a teoria do capital humano ganho outro sentido, agora
no contexto das politicas neoliberais. Servindo ainda a preparacao dos jovens
para o mundo produtivo, entretanto um conjunto de transformacdes ocorre: do
Estado (mesmo precario) como garantidor de direitos sociais em regulador das
atividades privadas, do fordismo em toyotismo, das politicas de pleno emprego
em desemprego que gera competicdo ou em subemprego (informalidade,
empreendedorismo individual). (COUTO, 2015, texto digitado).

Para o autor, portanto, embora caiba a escola a preparacao dos alunos para o
trabalho, muitos nao vao para o emprego formal, pois o seu destino € o desemprego,
a informalidade. A funcéo de educar para o trabalho é agora formar trabalhadores,
flexiveis; a escola cabe, neste novo contexto neoliberal, formar consumidores.

O ideario neotecnicista se expressa através da pedagogia da excluséo, na
perspectiva do “aprender a aprender”, da pedagogia das competéncias e na redefinicao
do papel do Estado na qualidade total da educacdo. Intensificam-se as politicas
de meritocracia, que combinam acgdes articuladas de regulacdo das escolas e dos
professores pelo curriculo e pela avaliagdo externa, que servem de base a flexibilidade
das condigbes de trabalho/salarios e no alcance das metas visando redug¢éo de custos.

A politica articula o mundo do trabalho da acumulacdo flexivel ao mundo do
consumo de novas mercadorias e novas tecnologias. O curriculo se torna central,
na medida em que valoriza a formac&o de competéncias (saber-fazer) articuladas
ao atual modelo produtivo. Pela educacéo se formam desde trabalhadores com
altas habilidades de inovacédo — essenciais ao modelo tecnolégico vigente -, até
aqueles que devem ser treinados para o consumo de produtos tecnoldgicos.
(COUTO, 2015, texto digitado).

A qualidade da educacao é garantida pela definicdo de objetivos e do perfil de
guem se quer formar traduzidos em atividades e unidades de trabalho que permitam
conformar determinado comportamento do aluno. A fungcéo de educar para o trabalho
€ agora formar trabalhadores flexiveis; a escola cabe neste novo contexto neoliberal,
formar consumidores. As competéncias e habilidades tém sido interpretadas como
comportamentos mensuraveis e cientificamente controladas. As competéncias
representam metas sociais, desenvolvidas por atividades didaticas que impliquem em
acOes baseadas em varias habilidades.

Deste conjunto de politicas neoliberais se desenvolvem varias agdes. Para despertar
o interesse dos alunos, propde-se que o0 processo pedagodgico se organize a partir
de sua experiéncia cotidiana e da resolucéo de problemas, mas ndo dos diferentes
conteudos das disciplinas escolares, resultando em certa confus&o entre curriculo
organizado por competéncias e habilidades e o curriculo centrado nos objetivos e
conteldos/tematicas das disciplinas escolares. (COUTO, 2014, p.254).

A SME/RJ organiza apostilas e provas bimestrais de portugués, matematica e
ciéncias para todos os alunos da rede. Anteriormente existiam também apostilas de

geografia e histoéria, mas foram extintas devido a reivindicacdo dos professores para
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usar seus materiais ou ao corte de verbas, pois essas disciplinas sdo consideradas
secundarias.

Segundo Costin (Secretaria de educacgao) iniciou-se em 2010, um novo movimento
qgue parte da SME/RJ, objetivando oferecer um processo didatico inovador, a proposta
de implantacéo de uma escola que oferta oportunidade de o aluno acessar e trabalhar
a construcao de seu conhecimento. Para isso, foi criado um projeto de aulas interativas
a Educopédia.

Conforme, observado no site da plataforma aEducopédiafoi formatada por
professores selecionados da propria rede, considerando as Orientagdes Curriculares
do Municipio do Rio de Janeiro. O projeto consiste em atividades que incluem temas/
conteudos, com as respectivas competéncias, divididas em 32 aulas digitais, por
disciplinas, correspondentes as semanas do ano letivo (figura 2). Videos, animacoes,
imagens, textos, podcasts, quizes e jogos estao inseridos nas atividades, seguindo um
roteiro pré-definido em consonancia com teorias metacognitivas. O material educativo
online é disponibilizado para alunos e professores da rede publica de ensino da cidade,
que podem consultar essas informacdes de qualquer computador e a qualquer hora,
através do endereco eletrénico.

N
Selecione a aula

1° Bimestre

Nome da aula Qtd. atividades Plano  Apresentacio Habilidades

1 Paisagem Geogréfica: conceituacdo e tipificag K]
2 Espaco Geografice: conceito e relacéo com pai 28
3 Lugar, vizinhanca e localizacéo 29
4 Orientacéo espacial num lugar 30
5 Formas de representacio cartografica 34
6 Escalas 29

7 Coordenadas geogréficas 3

PPPPPRPP
PPPPPRPP
Of of of of of of of

8 Leitura e interpretacio de mapas 27

Figura 2: Conteudo do Educopédia

Fonte: www.educopedia.com.br

A apresentacdo da plataforma Educopédia representa uma nova roupagem
tecnologica das orientagdes curriculares da SME/RJ, pois permanece baseada em
habilidades e competéncias e objetivos descritivos dos conteudos geograficos (figura
3). Com mais ilustragdes, filmes e utilizando a internet e o computador ou projetor
com quadro. Mas ainda sem nenhuma relagdo imediata com o cotidiano dos alunos
ou gerando uma critica as desigualdades sociais provocadas pelo sistema capitalista.
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Competéncias e Habilidades envolvidas

+ O que € uma paisagem;

= Quais os tipos de paisagens que existem;

= Como observar o mundo que nos cerca.

Referencial Tedrico

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacao
Fundamental. Parametros curriculares nacionais. Ensino de quinta a oitava série-
Geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

http://www.geograficas.cfh.ufsc.br/arquivo/ed06/ed06 art06.pdf

http://www.ceg.ul.pt/finisterra/numeros/2001-72/72 04.pdf

http://www. editorapositivo.com.br/ecobox/home-restrita/plano-de-aula/leitura-
geografia-volumes. htmi?newsID=7492b01da657401c9895720ff4488153

Figura 3: Plano de aula disponibilizado na Educopédia para os professores

Fonte: www.educopedia.com.br

Com relacdo ao conteudo geogréfico, continua apresentando o padréao N-H-E
descrito por MOREIRA (2014). Uma geografia descritiva, com valorizacdo do empirico
(observacao, identificacdo, caracterizacdo) antes da teoria, e acontecimentos
divididos em aspectos fisicos, aspectos humanos e aspectos econémicos, que vém
se arrastando como discurso pedagogico,enciclopédico.O avanco da reflexdo e dos
conhecimentos geograficos para superar esse empirismo de tradicdo da area contribui
para colocar novos elementos da reflexao no campo da didatica e da metodologia do
ensino de geografia.

Entender o papel da escola e do curriculo na formacéao da sociedade é importante
para definir quais caminhos metodol6gicos devem ser seguidos durante a pratica de
ensino. Sendo assim, o que difere a escola da familia e de outros espacos de educacao?
Segundo Young (2007), na escola existe a garantia de acesso ao conhecimento
poderoso, “esse conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou
quem o legitima [...], refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como por exemplo,
fornecer explicagbes confidveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo.”
(YOUNG, 2007, p. 1294).

Mas, qual visdo de mundo pretende-se desenvolver ao se ensinar geografia?
Segundo Cavalcanti (2013), a escola tem tido como principal funcédo o ensinamento
da légica formal, baseado no método da ciéncia moderna, por um caminho que
percorre do concreto ao abstrato. A proposta de substituicdo do modelo de escola (e
de geografia na escola) que ensine nos moldes da légica formal por uma que construa
um raciocinio dialético, em que o aprendizado € entendido como fruto de um processo
de contradi¢cdes entre saberes prévios e novos saberes. Uma pratica de ensino de
geografia que considere os saberes prévios e os saberes locais dos alunos, suas
representacdes sociais e suas “praticas sociais mediadas pelas imposi¢cdes espaciais”
Couto (2010, p.110) em outras palavras, suas praticas espaciais.

E preciso que o processo de ensino-aprendizagem comece na realidade dos
alunos e retorne para a mesma, mas como realidade conceitualmente pensada. Isso
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por que os conceitos trabalhados pela geografia, como espaco, lugar, paisagem,
territério, regido, dentre outros, fazem parte do cotidiano das pessoas. A aprendizagem
dos conteudos/conceitos deve ser condicdo para que se formule uma resposta ao
problema proposto, que possua valor socio-cultural e espacial real e ao mesmo tempo
se relacione com os conteudos do ensino. Desta forma, a geografia caberia a funcao
de ampliar o processo de letramento, proprio da escola fundamental, na medida em
que desenvolve a alfabetizagdo geografica, isto é, a apropriacdo dos sentidos do
mundo pelos contetdos e conceitos da geografia.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Assim, as Orientagdes Curriculares apresentam entdo duas matrizes curriculares,
resultando em certa confusdo entre curriculo organizado por competéncias e
habilidades, e o curriculo centrado nos objetivos e conteudos/teméaticas das disciplinas
escolares, baseado em Lopes (2008).

Analisamos ainda os elementos predominantes como objetivos, competéncias
e habilidades voltadas para o saber-fazer e reconhecer conteudos da geografia
organizados de forma tradicional de acordo com Malta (2013). Podemos resumir a
organizacgao curricular a partir de conteudos, objetivos e ensino destes de forma a ter
eficiéncia nos resultados.

Observam-se como objetivos tracados para a aprendizagem dos alunos é
reconhecer, observar e identificar os elementos geograficos, de contetudos especificos,
mas nao associados aos aspectos do cotidiano.

As sugestdes de trabalho em sala para o professor aparentemente apresentam
relacdo com o cotidiano do aluno, mas apenas de forma parcial embora com uma
roupagem e discurso moderno ainda é tradicional, apenas para o reconhecimento das
diversidades e uso de tecnologias, sem a criticar ao poder hegemonico estabelecido.
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CAPITULO 10
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EDUCACIONAIS: ANALISANDO A PENDULARIDADE
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Fluminense (UFF).

Campos dos Goytacazes - Rio de Janeiro

RESUMO: O padréo espacial da localizagcéo
das universidades, de forma concentrada em
determinados espacos, leva a necessidade de
deslocamentos frequentes entre os estudantes.
O objetivo geral do trabalho € analisar os
movimentos populacionais pendulares por
motivo de estudo de nivel superior na regiao
Norte Fluminense, principalmente em direcéo
ao municipio de Campos dos Goytacazes,
historicamente reconhecido como polo de
educacao superior na regido. Para investigar a
questao sera utilizada abordagem quantitativa,
utilizando o Censo do IBGE (2010) e do Censo
do Ensino Superior do INEP como fontes de
dados secundarios. Entre os resultados foi
observado que o municipio exerce papel de
centro regional, atraindo estudantes de varias
partes do estado e, inclusive de outros estados
do Brasil.
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PALAVRAS-CHAVE:
Estudo. Regiao Norte Fluminense.

Movimento Pendular.

ABSTRACT: The spatial pattern of the location
of universities, concentrating on space values,
of a need for frequent trips among students.
The general objective of this work is to
analyze the commuting population movements
due to the study of higher education in the
Northern Fluminense region, mainly towards
the municipality of Campos dos Goytacazes,
historically recognized as a pole of higher
education in the region. In order to research the
question, it must be approached quantitatively,
using the IBGE Census (2010) and the INEP
Higher Education Census as secondary data
sources. Among the results to observed that the
municipality plays the role of regional center,
attracting students from various parts of the
state, including other states in Brazil.
KEY-WORDS: Commuting. Study.
Fluminense Region.

North

11 INTRODUCAO

Alocalizagcao da populacao e 0s processos
de mobilidade espacial séo considerados
elementos importantes na producao do espaco
urbano. Entre os processos de mobilidade

espacial, destaca-se o papel dos deslocamentos
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pendulares. Seja por motivo de estudo, trabalho ou satisfacdo de necessidades
cotidianas, sdo impulsionados pela dindmica econémica e podem produzir importantes
impactos sobre a organizacdo das cidades que experimentam uma integracdo na
escala regional.

Embora o principal motivo dos deslocamentos pendulares seja por motivo de
trabalho, a busca por oportunidades educacionais também tem motivado significativos
deslocamentos populacionais. Um dos motivos desses deslocamentos é o padrao
espacial da localizagdo dos estabelecimentos de ensino, de forma concentrada em
determinados espacos, especialmente para niveis de ensino superior. Sendo assim,
observa-se um fluxo frequente de deslocamento entre a residéncia e unidade de ensino
por parte de um amplo numero de estudantes.

Nesse sentido, o objetivo geral desse trabalho € analisar os movimentos
pendulares por motivo de estudo de nivel superior na regiao Norte do Estado do Rio
de Janeiro, principalmente em direcdo ao municipio de Campos dos Goytacazes,
tradicionalmente reconhecido como polo de educagcdo superior na regido. Para
investigar a questdo sera utilizada abordagem predominantemente quantitativa,
utilizando o Censo Demografico do IBGE de 2010 e do Censo do Ensino Superior
do INEP como fontes de dados secundarios. Além de identificar os fluxos de origem
e destino, identificar-se-4 também, de forma resumida, o perfil desses estudantes
pendulares. Para entender a centralidade do municipio de Campos dos Goytacazes
na oferta de servigos de ensino, foi calculado o Quociente Locacional (QL) no setor de
ensino dos municipios da regido, bem como dos municipios classificados pelo IBGE
(2008) no mesmo nivel de hierarquia urbana. Adicionalmente, foi calculado o indice de
Eficacia da Pendularidade (IE) para os municipios da regiao.

O recorte espacial deste estudo, a regido Norte do estado do Rio de Janeiro,
tem passado por profundas modificagdes socioecondémicas e territoriais apds a
descoberta e exploragao de petroleo na Bacia de Campos. O municipio de Macaé,
base operacional da Petrobras, teve sua populagcao aumentada de 47.221 habitantes
em 1970 para 206.728 em 2010. O adensamento populacional e a valorizagéo do solo
urbano tém espraiado os efeitos da industria petrolifera para os municipios limitrofes,
como também tem produzido fluxos diarios entre varios municipios da regiao e Macaé,
em decorréncia da grande oferta de trabalho. Por outro lado, a busca por qualificagéo,
visando em parte inser¢cdo na industria petrolifera, também tem gerado fluxos entre os
municipios, especialmente com destino a Campos dos Goytacazes, que mantém uma
oferta regular de ensino profissionalizante de nivel médio e nivel superior, por meio de
instituicdes publicas e privadas.

Sendo assim a geoeconomia que se desenha é a centralidade de Macaé em
termos de localizag&o industrial, com claros reflexos nos municipios vizinhos, a exemplo
de Rio das Ostras. Neste contexto, Campos dos Goytacazes assume centralidade
na oferta servicos educacionais para qualificacdo de mao de obra para a industria
petrolifera, exercendo papel de centro regional, atraindo estudantes de vérias partes
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do estado do Rio de Janeiro e, inclusive, de outros estados do Brasil.

21 ASPECTOS CONCEITUAIS: MIGRACAO E MOVIMENTOS PENDULARES

A mobilidade espacial se refere a capacidade de se mover no espaco. Esse
fenbmeno, pode envolver tanto a migracdo, considerada a mudanca do lugar de
residéncia, como 0s movimentos diarios, entre 0s quais 0os mais conhecidos sao os
movimentos chamados de pendulares (WUNSCH; TERMOTE, 1978, apud CUNHA,
2012).

Apesar dos movimentos migratérios e deslocamentos pendulares produzirem
fluxos de pessoas pelo territdrio, a esséncia desses movimentos € diferente. No que
tange as definicbes, Patarra e Cunha (1987) destacam a complexidade do fenébmeno:

sob um conceito amplo e mal definido, mesclam-se processos complexos e
diversificados, que emergem na resultante redistribuicdo da populacdo no
espaco. Desde mudancas de residéncia relacionadas a momentos do ciclo vital
até movimentos que significam etapas de ascensao na escala social, diversos e
complexos sao os fatores subjacentes aos deslocamentos populacionais de uma
area a outra (PATARRA; CUNHA, 1987:32).

Cunha (2012) reafirma essa complexidade ressaltando as multiplas dimensdes
da mobilidade espacial da populagdo: “Sendo a migracéo, ou mais genericamente,
a mobilidade espacial da populacdo um fen6meno multifacetado e, principalmente,
multiescalar, sua definicdo nem sempre é imediata e 6bvia” (CUNHA, 2012:47).

Em meio as varias definicbes, Carvalho e Rigotti (1998:211) afirmam que o
conceito de migracéo néo inclui os deslocamentos que as pessoas nédo se fixam
de forma permanente no local de destino. Dessa forma, “os movimentos sazonais,
temporarios, e os de populacées ndbmades ndao sao considerados migracao”, assim
como 0s movimentos pendulares.

De acordo com Adan et al. (1994 apud MOURA et al. 2005:122), o conceito de
mobilidade refere-se a vida cotidiana do individuo, que, segundo os autores, recebe
a denominacdo de mobilidade pendular, sendo entendida como “...] conjunto de
deslocamentos que o individuo efetua para executar os atos de sua vida cotidiana
(trabalho, compras, lazer)”. Sendo isso verdade, os deslocamentos do tipo pendular
fazem parte da distribuicao da populacédo pelo espago, em seus multiplos aspectos,
cujas modalidades estdo inter-relacionadas, a partir das migragdes internas, da
mobilidade residencial, da mobilidade cotidiana e ao espaco de vida, que € o espaco
no qual o individuo realiza todas suas atividades (JARDIM; ERVATTI, 2006; CUNHA
et al., 2006).

Sobre a mobilidade pendular h&, ainda, abordagens relacionadas a diferentes
objetivos (no que tange a orientacdo de politicas publicas, orientacdo na alocacé&o
de investimentos urbanos, suas implicacées sobre impactos simbolicos e de
desgastes fisicos dos atores, etc.); abordagens relacionadas a diferentes escalas

(intermunicipais, interestaduais e internacionais) e dimensdes (deslocamentos
centrados em postos de trabalho, servicos publicos de saude ou educacéo). Enfim,
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sao muitas as questdes relacionadas a mobilidade pendular (PEREIRA, 2006:2).

Segundo o Dicionario Demografico Multilingue a migragéo envolve mudancga no
local de residéncia habitual e implica em movimento que ultrapassa uma fronteira
administrativa, enquanto a mobilidade pendular envolve jornada diaria ou semanal do
local de residéncia para o local de realizacdo de sua atividade, geralmente trabalho
ou estudo (DEMOPZEDIA, 2010). Moura et al. (2005:124) consideram as diferencas
conceituais de forma similar: “enquanto a migragcao envolve mudanca de residéncia,
os deslocamentos pendulares caracterizam-se por deslocamentos entre 0 municipio
de residéncia e outros municipios, com finalidade especifica”. Outro ponto que é
ressaltado pelas autoras é a diferenca da natureza dos movimentos pendulares e
migratérios, apesar de ambos envolverem o fluxo de pessoas pelo territério. Nessa
linha de pensamento, Cunha (2012) afirma que em funcdo das caracteristicas do
movimento pendular — movimento diario sem carater permanente —, o fenébmeno néo
deve ser classificado como migragéo, e sim, como um tipo de mobilidade populacional.

Segundo Pereira (2006), o movimento pendular deve ser considerado como um
deslocamento funcional e ndo residencial em que, havendo a existéncia de um local
intermediario, a origem e o destino final dos deslocamentos séo os mesmos.

Outra relagdo que se pode estabelecer entre migracdo e movimentos pendulares,
€ a de que os movimentos pendulares funcionam, muitas vezes, como alternativa
a migracao, retendo a populagdo potencialmente migrante. Diante das opc¢bes de
migrar ou da possibilidade de realizar movimento diario (viabilizada por circunstancias
favoraveis como boas condicdes de infraestrutura, acesso aos meios de transporte e
custos aceitaveis de deslocamento) esses individuos optam por realizar o movimento
cotidiano a mudar de forma definitiva de local de residéncia, diminuindo assim os
fluxos migratérios (PEREIRA, 2008; BAENINGER, 1996).

Considerando que essa mobilidade cotidiana da populagdo € de grande
relevancia para se compreender as transformagdes socioecondmicas correntes, deve-
se considerar a diversidade do uso do termo que aparece nos trabalhos académicos
ora como migragdo pendular, ora como movimento pendular e até deslocamento
pendular. Beaujeu-Garnier (1980), denomina os movimentos pendulares de “migracdes
oscilatoérias” que, se tiverem duracdo prolongada sdo chamadas de migragdes de
temporada, enquanto os movimentos de curto periodo sdo denominados de cotidianos
e as pessoas que o realizam, migrantes diarios. Ravenstein (1985) designa “migrantes
temporarios”; Castells (1972), por sua vez, denominou de “migracdes alternantes”;
o termo americano € o commuting, enquanto os franceses denominam de navettes.
Esses termos, s&o associados aos deslocamentos cotidianos realizados pela
populacéo. Nota-se, portanto, que ndo ha uma denominagao Unica para esse tipo de
deslocamento.

Para este trabalho, optou-se pelo uso dos termos deslocamento ou movimento
pendularpor se entender que se tratam de movimentos cotidianos com umadeterminada
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periodicidade que n&o resultam, a priori, em transferéncia definitiva de residéncia.

Quanto a duragéo dos deslocamentos, Jardim (2011:59) sugere que a mobilidade
pendular envolve distintas dimensdes e diversas praticas cotidianas da populagédo no
territério referentes a mudanca de lugar, referindo-se aos “percursos entre o domicilio
e o lugar de trabalho, medidos em termos de tempo e espaco, que pode variar de uma
hora ou mais, um dia de trabalho, uma semana ou um més”. Cabe ressaltar que mais
do que mudanca de lugar, do ponto de vista puramente demografico, a mobilidade
pendular deve ser também analisada do ponto de vista social. Muda-se de lugar, mas
nao se perde o vinculo preexistente com o outro territorio, ja que nessa dimenséo
temporal, esse tipo de deslocamento apresenta a tipicidade de uma frequéncia
cotidiana.

Apesar de ainda ndo haver um consenso sobre a escala espacial de um
deslocamento para que ele seja considerado pendular, existem algumas abordagens
diferenciadas entre os pesquisadores. O fendmeno captado pelos Censos
Demogréficos e classificado como ‘deslocamento pendular’ considera apenas
deslocamentos intermunicipais sejam nacionais ou internacionais. Essa abordagem
também esta presente nos trabalhos de Golgher (2004); Antico (2004); Fernandes
e Vasconcelos (2004). Em trabalhos como o de Cunha (2002), Cunha et al. (2006),
Pereira (2006) e Lima (2015) sao utilizadas a mesma categoria, contemplando, porém,
tanto deslocamentos intermunicipais como intramunicipais, considerando as trocas
populacionais constantes entre diferentes bairros do mesmo municipio.

31 MOBILIDADE PENDULAR PARA ESTUDO NA REGIAO

Aexploracao de petroleo na regiao da Bacia de Campos produziu uma competicéo
para localizacdo no espaco regional, enquanto o municipio de Macaé era lécus
privilegiado das empresas da cadeia produtiva da Industria de Extracao e Producéo
de Petréleo e Gas, Campos dos Goytacazes consolidou a tradicao de polo regional
de ensino, tanto superior quanto técnico, ofertado em instituicdes publicas e privadas.

A diversidade da oferta de ensino em Campos nos niveis médio, técnico e
superior, em diferentes tipos de estabelecimento como universidades, centros
universitarios, faculdades e institutos federais, atraem estudantes ndo s6 da regiéo
Norte Fluminense e adjacéncias, como também de outros estados como Minas Gerais
e Espirito Santo. Entre essas instituicdes, citam-se: Universidade Estadual Norte
Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), Universidade Federal Fluminense (UFF), Instituto
Federal Fluminense (IFF), Instituto Superior de Educacao Professor Aldo Muylaert
(ISEPAM), Universidade Estacio de Sa (UNESA), Faculdade de Direito de Campos
(FDC), Faculdade de Medicina de Campos (FMC), Faculdade de Odontologia de
Campos (FOC), Faculdade de Filosofia de Campos (FAFIC), Universidade Candido
Mendes (UCAM), Universidade Saldado de Oliveira (UNIVERSO), Institutos Superiores
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de Ensino do Centro Educacional Nossa Senhora Auxiliadora (ISECENSA) além do
campus da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) que atua apenas
como centro de apoio ao ensino, a pesquisa e a extensao agropecuaria nas regiées
Norte e Noroeste Fluminense, no estado do Espirito Santo, nordeste de Minas Gerais
e no sul da Bahia, ndo ofertando assim, cursos com alunos matriculados.

A industria petrolifera é o motor do desenvolvimento do Norte Fluminense,
principalmente quando se trata de qualificacdo da mao de obra, pois a regido transitou
da monocultura canavieira que exige baixa qualificacdo de méao de obra, para uma
atividade econémica com crescente incorporacdo de progresso técnico, exigindo,
portanto, qualificac&o profissional.

As instituicdes de ensino do Norte Fluminense atendem a grande parte da
populacéo estudantil da regido Noroeste, de outras regides do estado e até de outros
estados. A figura 1 apresenta o volume de entrada de estudantes (de todas as idades
e niveis de ensino) nos municipios das regides Norte, Noroeste e Baixadas Litoréaneas.
O volume de entrada é uma expresséao da atratividade dos municipios no que se refere
as oportunidades educacionais, para todos os niveis de ensino.
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Figura 1:Municipios das Regides Norte, Noroeste e Baixadas Litoraneas, segundo atracao de
estudantes de outros municipios para estudo — 2010

Fonte: Elaborado a partir dos Microdados do Censo Demografico 2010 (IBGE, 2010).

Comrelacao ao local de residéncia desses estudantes que realizam deslocamento
pendular, a tabela 1 indica os 15 principais municipios do Brasil de origem dos
movimentos de estudantes em direcdo a Campos. Entre eles, vale ressaltar a presenca
de estudantes do estado do Espirito Santo, com dois municipios diferentes (Mimoso do
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Sul e Cachoeiro de ltapemirim). Os trés primeiros (S&o Joao da Barra, Sdo Francisco
de ltabapoana e S&o Fidélis) séo vizinhos territoriais, fazendo fronteira com Campos,
o que facilita e potencializa o deslocamento nessa dire¢cdo. Destaca-se também a
presenca de estudantes oriundos do municipio do Rio de Janeiro que, apesar de ser
uma grande metropole com ampla oferta educacional, contribui com 8,8% do total
entradas de estudantes em Campos.

Municipios/UF de residéncia  Estudantes 7 Sg:;z&;;zl de % S:);terizjgzl de
Sao Joéo da Barra/RJ 1.042 12,2 0,7
gio Francisco de Itabapoana/ 791 9.3 0.5
Sao Fidélis/RJ 758 8,9 0,5
Rio de Janeiro/RJ 750 8,8 0,5
Macaé/RJ 622 7,3 0,4
Quissama/RJ 261 3,1 0,2
ltalva/RJ 250 2,9 0,2
Cardoso Moreira/RJ 249 2,9 0,2
Bom Jesus do ltabapoana/RJ 238 2,8 0,2
Sao Gongalo/RJ 210 2,5 0,1
Mimoso do Sul/ES 207 2,4 0,1
ltaperuna/RJ 185 2,2 0,1
Cachoeiro de Itapemirim/ES 178 2,1 0,1
Cambuci/RJ 167 2,0 0,1
Conceicao de Macabu/RJ 137 1,6 0,1
Outros 2.485 29,1 1,7
Total de estudantes pendulares 8.530 100,0 -
Total de matriculas em Campos 145.898 - -

Tabela 1: Entrada de estudantes em Campos dos Goytacazes segundo municipio de residéncia
- Brasil - 2010

Fonte: Elaboragéo propria a partir dos dados do Censo Demografico 2010 (IBGE, 2010)

A tabela 2 resume as caracteristicas predominantes dos estudantes pendulares
de nivel superior. Percebe-se que, quanto a categoria administrativa da Instituicédo de
Ensino, a maioria dos estudantes de nivel superior frequenta escolas privadas (66,7%),
a idade predominante é a de jovens de 15 a 24 anos (54,5%), os estudantes de cor ou
racao branca representam 64,1% do total, sdo predominantemente solteiros (75,2%).
A maior parte desses estudantes trabalha (58%), principalmente no setor educacional
(21%) e 46,8% sao membros de domicilios com renda domiciliar per capita na faixa de
um a trés salarios minimos.

Ensino Superior

Categoria administrativa Particular 66,7%
Grupo de idade 18 a 24 anos 54,5%
Cor ou raga branca 64,1%
Estado civil solteiro (a) 75,2%
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Ocupados? Sim 58,0%
Setor de atividade Educacéo 21,0%

Rendimento De1a3SM 46,8%
Tabela 2: perfil dos estudantes de nivel superior — Norte Fluminense - 2010

Fonte: Elaboragéo propria a partir dos dados do Censo Demografico 2010 IBGE (2010).

A figura 2 apresenta a distribuicdo espacial da populacdo de 19 a 29 anos
(considerada neste trabalho como aquela com idade adequada a frequéncia ao nivel
superior) e das IES nos municipios da regiao Norte Fluminense.

Observa-se que a populacdo alvo se concentra em numeros absolutos nos
municipios de Campos e Macaé e em menor numero em Carapebus e Cardoso Moreira.
Com relacao as IES, hd uma concentracao geografica nos municipios de Campos, que
conta com 20 instituicdes e Macaé, com 21 IES. Os municipios de Macaé, Sao Fidélis
e Sao Francisco de Itabapoana, também atuam como polos presenciais de educacéao a
distancia do Consércio CEDERJ (Centro de Educacéo Superior a Distancia do Estado
do Rio de Janeiro). A educacgao a distancia se coloca como uma op¢ao para aqueles
sem oportunidades de acesso ao ensino superior, principalmente o ensino publico, por
residirem longe das IES ou até mesmo por indisponibilidade de tempo nos horarios
tradicionais de aula presenciais.
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Figura 2 Distribuicéo espacial da populacéo de 19 a 29 anos e das instituicées de ensino
superior na regido Norte Fluminense

Fonte: IBGE (2010), INEP (2015). ELABORAGAO PROPRIA.

Por fatores relacionados a restricdo de oferta em alguns municipios, fica evidente
que, para cursar 0 ensino superior, muitos estudantes precisam se deslocar de
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seus municipios de residéncia. A busca por um curso especifico de seu interesse,
principalmente no setor de petrdleo e gas, também influencia na decisdo de deslocar
para estudar.

4 1 INDICE DE EFICACIA DA PENDULARIDADE

O indice de Eficacia de Pendularidade (IE) mostra a relacdo entre entrada e
saida da populacédo (neste caso, de estudantes). O IE varia entre -1 € 1 e quanto mais
proximo de 1, maior a capacidade de absorcéo de estudantes do municipio e, quando
mais o valor se aproxima de -1, maior evasao de estudantes do municipio. Valores
préximos de zero indicam rotatividade migratéria, isto €, areas que apresentam fluxos
semelhantes de entrada e saida de pessoas (IBGE, 2012).

Apenas Campos se destaca com IE positivo (0,59), indicando o que se poderia
classificar como forte absorcdo pendular. Todos os demais municipios apresentam
IE negativo, indicando saldo migratério pendular negativo. Entre demais municipios
com |E negativo, Macaé (-0,33) foi o que apresentou o valor menos elevado, podendo
ser considerado como municipio de média evasao pendular. Os municipios restantes
apresentaram valores variando de -0,66 a -1, podendo ser classificados como de forte
evasao pendular. O municipio de Cardoso Moreira, ndo apresentou nenhuma entrada
de estudantes de graduacéao no ano de 2010, somente saidas apresentado um IE de
-1,00, como pode ser visto na tabela 3.

Municipio Entrada Saida IE
Campos dos Goytacazes 2.389 609 0,59
Macaé 645 1.284 -0,33
Séo Fco. Itabapoana 94 454 -0,66
Carapebus 21 258 -0,85
Séo Fidélis 25 491 -0,90
Quissama 13 354 -0,93
Conceigcéao de Macabu 12 364 -0,94
Séo Joéo da Barra 11 601 -0,96
Cardoso Moreira 0 278 -1,00

Tabela 3: Indice de eficacia da pendularidade, regiao Norte Fluminense — 2010
Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados do Censo Demografico 2010 IBGE (2010).

Os valores do IE deixam claro que Campos apresenta a maior absorcao de
estudantes. Porém, cabe ressaltar que Macaé também tem se destacado com relagcao
ao numero de matriculas e, consequentemente, atracao de estudantes. O municipio
disp6e atualmente de uma cidade universitaria onde estdo instaladas a Faculdade
Municipal Miguel Angelo da Silva Santos (FeMASS), a UFF e a UFRJ. Além disso,
Macaé ja dispde de um campus do Instituto Federal Fluminense (IFF) com cursos
técnicos, de graduacéo e p6s graduacao e também de um campus da UENF.

O papel de Macaé e seu incipiente polo de educacgao superior pode ser constado
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em estudo sobre deslocamentos populacionais publicado em 2015 pelo IBGE. Nesse
estudo, o IBGE utilizou os dados de movimento pendular em busca de trabalho e
qualificacao, além de dados sobre conurbacgao (contiguidade das manchas urbanizadas)
para designar um novo conceito no relacionamento entre dois ou mais municipios, o
gue denominou de arranjos populacionais.
A nocéo de integracéo foi mensurada utilizando: um indice de intensidade relativa
dos movimentos pendulares para trabalho e estudo, para cada municipio, onde a
intensidade deve ser igual ou superior a 0,25, denominado indice de integracéo;
ou um valor de intensidade absoluta dos movimentos pendulares para trabalho
e estudo, entre dois municipios, igual ou superior a 10 000 pessoas; ou uma
contiguidade das manchas urbanizadas quando a distancia entre as bordas das
manchas urbanizadas principais de dois municipios é de até 3 km (IBGE, 2015:9).

O resultado dessa mensuracgéo foi a identificacao de 294 arranjos populacionais
no Brasil, formados por 938 municipios que juntos, representam 55,9% da populacéo
residente no Pais em 2010. Esses arranjos estdo concentrados na Regido Sudeste,
com 112 unidades, onde foi constatado que, além das metropoles, os arranjos
populacionais acompanham os grandes centros urbanos.

O deslocamento diario de mais de nove mil pessoas chamou a atencao do IBGE
que trata como um “caso especial’ 0 arranjo existente entre alguns municipios da
Regido Norte Fluminense e Baixadas Litoraneas, considerando como formas urbanas
a serem acompanhadas no cenario futuro:

O Arranjo de “Macaé — Rio das Ostras/RJ” também possui forte ligagdo com o do
“Rio de Janeiro/RJ”, alcancando 12 779 pessoas, das quais 81,9% deslocam-se
somente a trabalho. No leste fluminense, as ligacées entre o Arranjo de “Macaé
— Rio das Ostras/RJ” com “Cabo Frio/RJ” e com “Campos dos Goytacazes/RJ”
também sé&o significativas, superando 9 000 pessoas em cada ligacdo. Mais
especificamente, entre “Macaé — Rio das Ostras/RJ” e “Campos dos Goytacazes/
RJ”, a ligagao é, majoritariamente, para trabalho (86,1%); com “Cabo Frio/RJ”, no
entanto, ha uma significativa participagdo do estudo (26,5%) (IBGE, 2015:68).

O arranjo Campos dos Goytacazes - Macaé - Rio das Ostras, € considerado
0 quinto maior deslocamento (9.010 pessoas), com fluxos diarios e de integracéo
populacional do Pais. Ja o arranjo Macaé - Rio das Ostras - Rio de Janeiro, é o segundo
maior (13.058), porém bem proximo do primeiro, que € o eixo Rio - Sao Paulo que
apresenta 13.431 pessoas que se deslocam para trabalhar ou estudar.

Ainda de acordo com o estudo, 26,5% das 9.429 pessoas que se deslocam
diariamente para Macaé, com origem de Cabo Frio e municipios vizinhos, estdo em
busca de qualificagc&o. Isto equivale a 2.498 pessoas da Regi&do dos Lagos estudando
em Macaé. Outrora, esta demanda era em boa parte atendida pelas instituicbes de
ensino de Campos.

Devido ao numero expressivo de deslocamentos pendulares entre esses
municipios dentro da regiao Norte Fluminense, o estudo sobre arranjos populacionais
sugere ainda que, caso 0 movimento de pessoas aumente ainda mais entre esses
arranjos, podera configurar uma nova unidade urbana que somaria mais de 1,2 milhdo
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de habitantes. O que resultaria na formagéo de uma regido urbana mais complexa,
com uma perspectiva regional que vai além dos limites politico-administrativos.

51 QUOCIENTE LOCACIONAL (QL)

Com o objetivo de medir a especializagao dos municipios no setor educacional
o Quociente Locacional (QL) foi mensurado para Campos dos Goytacazes em dois
niveis (regional e nacional), expresso pela formula seguinte:

Eij
QL;; = _ZjEy
Y 2iEij
2iXjEij
Sendo:
Ocupado no setor i (nesse caso, z Eij Ocupados no setor |
ij o setor educacional), na regiao j 7 P
E.. z z E.. Ocupados em todos
9] Ocupadosna regiao | : Y os setores em todas
i Lo as regioes.

Se o valor do QL for maior que a unidade, significa que a importancia do setor na
regido frente a economia como um todo é maior do que a importancia do conjunto dos
setores dessa regiao frente essa mesma economia.

Os valores calculados para o QL dos municipios da regidao Norte Fluminense
no setor de ensino indicam que o municipio de Campos dos Goytacazes € o mais
especializado no setor educacional, com um QL de 1,545. O municipio menos
especializado é Cardoso Moreira, que apresentou QL de 0,097. Esse resultado
evidencia que o setor tem grande importancia no municipio, permitindo que o0 mesmo
exerca papel de polo regional no setor (tabela 4).

o Setor Educacional |
Municipio

Abs. QL
Campos dos Goytacazes 3.810 1,545
Quissama 89 0,940
Sao Fidélis 101 0,745
Conceicao de Macabu 47 0,734
Macaé 2.290 0,701
Sao Jodo da Barra 53 0,254
SFI 9 0,133
Carapebus 8 0,123
Cardoso Moreira 4 0,097
Total 6.411 -

Tabela 4: Empregos no setor educacional em valores absolutos e quociente locacional, regido
Norte Fluminense — 2010
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Fonte: Elaboracao prépria a partir os dados da RAIS/MTE (2010).

Em nivel nacional, utilizando-se a categorizacao dos centros urbanos do IBGE
(2008) como referéncia, foram listados 39 municipios que fazem parte da mesma
hierarquia urbana de Campos, como capital regional de nivel C (tabela 5). Observou-
se que a maioria dos municipios (21) apresenta um certo grau de especializagcdo no
setor educacional, com QL superior a uma unidade. O estado do Rio de Janeiro conta
com apenas dois municipios nesse nivel de hierarquia dos centros urbanos: Campos
dos Goytacazes e Volta Redonda. Quanto ao QL desses municipios, Campos nao
apresenta especializacdo no setor de ensino considerando este recorte territorial,
contudo apresentou QL com valor préximo da unidade (0,93), indicando o que se
esperava. Ou seja, em uma escala de mesmo nivel hierarquico, a tendéncia é que o
QL de todos os municipios nao se distancie muito da unidade. Levando em conta o QL
médio deste conjunto de municipios (1,02), o mediano (1,01) o primeiro quartil (0,79),
Campos se insere exatamente entre no intervalo entre os valores 25% e 50% dos
municipios nesse nivel hierarquico.

o Setor Educacional
Municipio Estado
Abs. QL

Uberaba MG 8.020 2,08
Mossoro RN 4.336 1,61
Pelotas RS 4.888 1,49
ljui RS 1.258 1,44
Presidente Prudente SP 4.002 1,37
Bauru SP 7.224 1,32
Aracgatuba SP 2.749 1,26
Pouso Alegre MG 2.404 1,25
Volta Redonda RJ 3.932 1,21
Criciima SC 3.291 1,17
Santarém PA 1.831 1,16
Santos SP 8.903 1,12
Araraquara SP 3.531 1,12
Ponta Grossa PR 3.868 1,07
Marilia SP 2.913 1,07
Dourados MS 2.384 1,06
Teofilo Otoni MG 1.177 1,05
Juazeiro do Norte CE 1.912 1,03
Varginha MG 1.774 1,02
Boa Vista RR 3.328 1,01
Caruaru PE 2.758 1,00
Arapiraca AL 1.213 0,96
Campos dos Goytacazes RJ 3.810 0,93
Araguaina TO 1.090 0,93
Governador Valadares MG 2.300 0,91
Petrolina PE 2.184 0,91
Piracicaba SP 4.989 0,90
Imperatriz MA 1.609 0,81
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Novo Hamburgo RS 2.978 0,80

Divinopolis MG 2.025 0,78
Sao José dos Campos SP 7.091 0,73
Sorocaba SP 6.020 0,72
Barreiras BA 815 0,70
Ipatinga MG 2.603 0,69
Macapa AP 2.765 0,67
Rio Branco AC 2.980 0,65
Cachoeiro de Itapemirim  ES 1.333 0,63
Sobral CE 1.142 0,58
Maraba PA 955 0,49

Tabela 5: Empregos no setor educacional em valores absolutos e quociente locacional, Brasil -
municipios e estados selecionados por nivel de hierarquia urbana (capitais regionais c) - 2010

Fonte: Elaboracao propria dos dados da RAIS/MTE (2010).

6 | CONSIDERACOES FINAIS

A industria petrolifera sediada em Macaé desloca o eixo dindmico regional de
Campos dos Goytacazes para Macaé caracterizando o atual ciclo da economia do
Norte Fluminense, baseado na industria extrativista do petr6leo, responsavel pela
dindmica econbémica da regidao. Sendo assim a geoeconomia que se desenha € a
centralidade de Macaé em termos de localiza¢do industrial, com claros reflexos nos
municipios vizinhos, a exemplo de Rio das Ostras. Neste contexto, Campos dos
Goytacazes assume centralidade na oferta servicos educacionais para qualificacao de
mao de obra para a industria petrolifera.

Encontra-se em curso na regido, 0 que podera inaugurar um novo ciclo na
economia regional, os novos empreendimentos como o Complexo Logistico e Industrial
do Porto do Agu em Sao Jodo da Barra e o Complexo Logistico e Industrial Farol-Barra
do Furado, nas divisas dos municipios de Campos e Quissama, podem incentivar o
aumento da busca por qualificacéo para atuar nessas areas.

No que tange os deslocamentos populacionais para fins de estudo na regiao
Norte Fluminense, constatou-se que, apesar do crescente papel do municipio de
Macaé na oferta de ensino superior, as evidéncias empiricas analisadas dao suporte a
uma formulacao basica, qual seja: Campos dos Goytacazes € um polo educacional na
regido Norte Fluminense, atraindo os maiores fluxos de estudantes.

As Instituicdes de Ensino Superior estdo concentradas em poucos municipios,
0 que faz com que os estudantes se desloquem de seus municipios de residéncia
para cursar o ensino superior. Cabe destacar que, nos deslocamentos para ensino
superior, a mobilidade deve mesmo existir uma vez que nao se justifica implantar uma
instituicao de ensino superior em cada municipio.

O indice de Eficacia da Pendularidade analisado indicou que a maioria dos
municipios da regido Norte Fluminense séo areas de forte evasdo pendular, apenas
o municipio de Campos do Goytacazes foi classificado como area forte absorcao
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pendular. O Quociente Locacional refor¢ca o papel de Campos dos Goytacazes como
centro regional no que tange a absorcao de estudantes, se destacando como o mais
especializado no setor educacional em escala regional. Em nivel nacional, o QL de
Campos foi proximo da unidade, demonstrando que o setor tem a mesma importancia
no municipio em relagcdo aos municipios do mesmo nivel na hierarquia urbana. Esse
dado revela que, cada lugar é central em sua respectiva area de influéncia.

Desse modo, foi demonstrado que os deslocamentos populacionais para fins
de estudo na regido Norte Fluminense se concentram no municipio de Campos dos
Goytacazes que, apesar de obter baixos indices nas avaliacbes da educagao basica
€ um polo educacional, principalmente para o ensino superior, exercendo papel de
centro regional, atraindo estudantes de varias partes do estado do Rio de Janeiro e,
inclusive de outros estados do Brasil.

Acrescenta-se que os trabalhos sobre mobilidade populacional para fins
educacionais, principalmente em geografia, séo relativamente recentes e demandam
maiores esforcos em pesquisas e analises, uma vez que esses movimentos devem
se ampliar em todo territério em funcdo da selecéo de estudantes de grande parte
das IES publicas por meio do Sistema de Selecao Unificada (SISU). Acrescenta-se
ainda que o tema admite uma gama variada de possibilidades analiticas para estudos
posteriores, tanto no quadro tedrico como na realizagao de estudos empiricos.
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CAPITULO 11
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RESUMO: Este artigo apresenta uma
proposta de estudo de mapa, considerando o
aprofundamento da compreensao do processo
de sua construcéo, o significado e as limitacdes
das representacdes espaciais, a subjetividade e
os contextos socioculturais presentes naescolha
dos seus elementos. Estudantes de diferentes
cursos de licenciatura da Universidade de
Brasilia realizaram exercicios praticos, debates
e pesquisas em atividades de elaboracéo,
construcdo e problematizacdo dos conceitos
espaciais, como localizagdo, distribuicéo,
extensao, distancia, posicao, escala, regiao,
lugar, rede, arranjo e configuragdo. Ao final, os
modelos de representacao da realidade, que
utilizaram os principios de orientacdo espacial,
de observacdo dos objetos, de construcéo de
maquetes, mapas e croquis, foram reelaborados
pelos futuros professores das disciplinas de
matematica, quimica, biologia, educacao fisica
e geografia.

PALAVRAS-CHAVE: Cartografia escolar;
Educacéo basica; Cursos de licenciatura.
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ABSTRACT: This article presentsaproposalfora
map study, considering the better understanding
of the process of its construction, the meaning
and limitations of the spatial representations,
the subjectivity and the sociocultural contexts
present in the choice of its elements. Students
of different undergraduate courses at the
University of Brasilia accomplished practical
exercises, debates and researches that involved
elaboration, construction and questioning of
spatial concepts, such as location, distribution,
extension, distance, position, scale, region,
place, network, arrangement and configuration.
Finally, reality representation models, which
used the principles of spatial orientation, object
observation, model construction, maps and
sketches, were reworked by future teachers
of mathematics, chemistry, biology, physical
education, and geography.

KEY-WORDS: School cartography; Basic
education; Bachelor’s degree courses.
11 INTRODUCAO

Os jovens de hoje estdo inseridos

em contextos sociais complexos e utilizam
diferentes formas de textos, imagens e sons
para se comunicarem e interagirem. Dessa
forma, a multiplicidade de linguagens e a
multiculturalidade caracterizam a sociedade
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contemporanea e também influenciam as formas de aprender e ensinar. Entendemos
que amultiplicidade de linguagens € expressa em textos verbais, multimodais, sonoros
e exige variadas praticas sociais (digital, visual, midiatica). A multiplicidade de culturas
revela as constantes representacdes com propdsitos culturais especificos. Essa dupla
multiplicidade de linguagens e culturas € abarcada pelo conceito de multiletramentos
(ROJO, 2012).

Nesse ambito, a escola organiza suas praticas e seu curriculo para desenvolver
atividades que instiguem os alunos a serem criticos produtores de conteudos que
envolvam as diversas linguagens, entre elas a cartografica. A linguagem cartografica
trabalha o raciocinio espacial dos alunos e pode ocorrer em outras disciplinas do ensino
basico além da geografia, como a matematica, quimica, biologia, educacéo fisica.
Nesse sentido, os professores necessitam compreender e se apropriar dos conceitos
cartograficos da disciplina no processo de sua formacgao superior.

A cartografia guarda o seu significado linguistico e interpretativo, mas também
segue normas convencionais, e 0 ensino dela se mostra complexo (IKONOVIK,
2001). Aprender a cartografia como linguagem envolve a compreensao do alfabeto
cartografico, a leitura e interpretacdo da sua mensagem em diferentes contextos,
significados e 0 avango na construcéo das representacdes. S&o muitos os desafios no
ensino da cartografia, entre eles a compreenséo e a definicado essencial dos objetos,
os fendbmenos e a relagdo com o mundo real e a sua representacdo, que seguem
as convengobes cartograficas essenciais para a constru¢do do raciocinio espacial.
Compreendemos o raciocinio espacial como uma forma de pensar, transformar,
combinar ou operar o conhecimento do espaco e a sua representacéo (NRC, 2006).

Este artigo descreve uma proposta de ensino de cartografia apresentada na
disciplina Tépicos Especiais - Cartografia Escolar, oferecida aos alunos dos cursos
de licenciaturas da Universidade de Brasilia, no ano de 2015. Participaram, em
duas turmas, os alunos de licenciatura de educacéo fisica, biologia, artes, quimica,
matematica e geografia. A reflexdo apresentada neste artigo se fundamenta nas
sequéncias didaticas para as séries de educacado basica, preparadas por esses
alunos a luz de suas especificidades académicas e das possibilidades de trabalho
interdisciplinar com os conceitos cartograficos e geograficos.

2| DESENVOLVIMENTO

Algumas concepg¢des nortearam o trabalho na disciplina Topicos Especiais
- Cartografia Escolar. A primeira foi a compreensdo dos sujeitos envolvidos na
aprendizagem, professor e aluno, como atores ativos na construcao de suas
espacialidades e seus conhecimentos. Na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica
(SAVIANI, 2003), a aprendizagem € resultante do processo de interagcéo de estudantes
com os professores, seus colegas, objetos e linguagens. Dessa forma, a sala de aula
foi considerada um espaco social que sofre mudancgas provocadas pelos sujeitos
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envolvidos. Assim, o carater dialogico e reflexivo das atividades, com as mediacoes
do professor, serviu como base para a constru¢ao do raciocinio espacial.

A segunda concepc¢ao foi a valorizagdo da pratica social em sala, ou seja, a
valorizacdo do conjunto de saberes, experiéncias e percep¢des construidas pelo
estudante, em sua trajetéria pessoal e académica, de forma a articular os diferentes
saberes, escolares, cientificos e 0 senso comum. Esses sdo os pressupostos da
Psicologia Historico-Cultural (VYGOTSKY, 2001), que valoriza os sujeitos e o contexto
escolar na construcao da aprendizagem.

Essas duas concepgdes representam importantes pressupostos teéricos
presentes no Curriculo em Movimento da Educacédo Béasica do Distrito Federal
(Seedf, 2014), documento norteador da organizacao curricular das escolas publicas
do DF. Em outras palavras, o futuro professor da escola publica, no DF, deve estar
preparado na perspectiva da pratica pedagogica com significado social, conceito que
vai além da visao tecnicista e que considera o conhecimento permeado pelas relacbes
interpessoais. Dessa forma, o trabalho pedagogico € visto de forma dinamica, pois
valoriza os contextos, os significados e as aquisi¢des dos conhecimentos construidos
pelos sujeitos envolvidos, tendo como fundamento o desenvolvimento dos varios
letramentos, inclusive o cartografico e o geografico.

A partir do Curriculo em Movimento da Educacéo Basica, os estudantes das
licenciaturas de educacgéo fisica, artes, matematica, fisica, quimica, biologia e
geografia se organizaram em grupos divididos segundo a modalidade de ensino na
educacao basica e identificaram as habilidades e competéncias para cada faixa etéaria
apresentada a seguir:

Modalidades da Educacdo Basica e uma aproximagdo com a linguagem
cartogréfica
+  Ensino Infantil

O ensino infantil (criancas de 3 a 6 anos) trabalha objetivos de interagdo com
a natureza e a sociedade que possibilite uma aproximagao entre os conhecimentos
das diversas formas de representacdo e explicacao do mundo social e natural que
possa ser estabelecida progressivamente. Dessa forma, o professor pode trabalhar as
diversas linguagens (Seedf, 2014):

a. Linguagem oral e escrita — uso correto das linguagens, exploracéo dos di-
versos textos e capacidade de insercdo e comunicagcao no mundo letrado
(professores de biologia e geografia).

b. Linguagem artistica — apreciacéo e produgéo de desenhos, pinturas e outros
produtos artisticos que permitam a observacéo, percepcédo e criatividade
(professores de artes).

c. Linguagem matemética — aprendizado da classificacdo, ordenacéo, auto-
nomia na compreensao das situagdes que envolvem a relacdo quantidade,
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tempo e espaco (professores de matematica).

d. Linguagem corporal — conhecimento do préprio corpo e desenvolvimento
das formas de acéo, conhecimento e interacdo (professores de educacgao
fisica).

e. Linguagem digital — oportunidade de uso do computador e afins em situa-
¢cOes de criacao e compartilhamento de novas informagdes (todos os profes-
sores).

« Ensino Fundamental

O ensino fundamental envolve as séries de anos iniciais (7 a 11 anos) e de
anos finais (12 a 15 anos) que trabalham na perspectiva do desenvolvimento dos
letramentos de forma a instigar, provocar, seduzir o outro para o desejo de aprender
as relacdes entre o conteudo e a realidade do aluno. Portanto, a organizac¢ao curricular
das disciplinas desenvolve os seguintes aspectos (Seedf, 2014):

a. Area de Linguagens — producéo de sentidos na perspectiva de representar o
mundo, socializar pensamentos. Em artes, busca o desenvolvimento do fa-
zer artistico, como o trabalho de producéo, o estudo da diagramacéao visual
e de expressodes bidimensionais. Em educacéo fisica, visa proporcionar 0s
desenvolvimentos cognitivo, afetivo e social.

b. Area de Matematica — desenvolvimento do raciocinio l6gico nas atividades
de classificagdo, inclusao, hierarquia, correspondéncia, comparacao, se-
quenciacao, seriacao e conservacao de quantidades. Trabalha também na
resolucéo de situacoes problemas e exercicios de geometria que envolvem
as nocodes espaciais de localizacao, deslocamento e representacao de obje-
tos.

c. Area de Ciéncias Humanas — em geografia, desenvolve a criatividade, tra-
balha com localizagcao, relacbes espaciais e exercicios de olhar, descrever,
registrar, analisar, comparar, comentar, discutir, formas de antecipar e eman-
cipar os conceitos geograficos.

d. Area de Ciéncias Naturais — trabalha com a alfabetizacdo e o letramento
cientifico no levantamento de saberes, na formulagdo de hipéteses, na in-
vestigacao tedrica, na observacao e experimentacao.

+  Ensino Médio e EJA

O ensino médio e a educacgao de jovens e adultos, EJA (jovens acima de 14 anos),
organizam os conteudos curriculares de forma a compreender os temas cientificos e
promover o entendimento de que o mundo é caracterizado por uma multiplicidade de
linguagens. Incentivam as habilidades socioafetivas, de autonomia e de comunicacéo
escrita, corporal, oral e visual (Seedf, 2014).

a. Area de Linguagens — estudo do papel dos géneros textuais, escritos, orais,
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visuais, multimodais. Favorece as praticas sociais de cunho artistico e es-
tético. Propicia ao estudante experiéncias artisticas vivenciadas pela lin-
guagem, leitura, interpretacéo, simbologia, apreciagdo, presenga corporal.
Reflete criticamente acerca dos sentidos dos textos (professores de artes e
educacdo fisica).

b. Area de Matematica — desenvolvimento do raciocinio l6gico, da expressdo
oral, escrita e matematica. Desenvolvimento de atitudes de autonomia e
cooperacdo. ldeia de algebrizar, ou seja, traduzir a situacdo problema em
linguagem matemética, construir modelos simbdlicos, contribuir para a per-
cepcgao do conhecimento, trabalho conjunto de logica, analise e represen-
tacao.

c. Area de Ciéncias Humanas — estabelecimento de elo entre o conhecimento
escolar, a necessidade social e a qualidade de vida dos cidadaos. Trabalha
a sustentabilidade com carater de qualidade para o desenvolvimento inte-
gral de individuos. Educa eticamente, sem discriminagcdo, permite construir
identidades com direito a igualdade e aos direitos humanos (professor de
geografia).

d. Area de Ciéncias Naturais — desenvolvimento da percepcéo critica, do ca-
rater investigativo, da discussao ética da sustentabilidade. Favorece o de-
senvolvimento do raciocinio l6gico, que permite a construcdo dos diversos
fendbmenos, contribuindo para a percep¢ao da ciéncia. Alégica, a analise e a
representacéo devem trabalhar de forma conjunta, em visao interdisciplinar.

Em seguida, nos grupos, os estudantes realizaram 12 exercicios praticos seguidos
de debates e pesquisas que se complementaram em trés momentos. O primeiro
momento foi dedicado a compreensdo e construcdo dos conceitos cartogréaficos; o
segundo momento a sistematizagao das atividades e o terceiro momento a pesquisa
de artigos cientificos.

Primeiro momento: construcéo dos conceitos cartograficos

A cartografia esta presente nas aulas da educacéao basica, por meio dos mapas
e modelos representacionais do espaco geografico utilizados por varios professores.
A evolucéo da cartografia gerou mapas que apresentam o potencial de organizagao,
apresentacdo e comunicacao de grande volume de informacdo espacial, o que
estimula o exercicio da analise, sintese e observacao dos fenbmenos naturais e
humanos importantes para a formacdo do cidaddo em um mundo conectado
(TAYLOR, 1991). Existe uma grande aproximacéo entre a geografia e a cartografia,
sendo que os conceitos cartograficos aparecem no curriculo obrigatorio. A cartografia
como linguagem espacial esta presente nas aulas de geografia e é essencial para
o entendimento das categorias espaciais. Nessa disciplina, utilizamos a abordagem
geografica e a linguagem cartogréafica na estruturacdo das atividades.
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Os primeiros exercicios envolveram a realizagdo de 12 atividades em sala que
objetivaram a elaboragao, construcéo e problematizagcao das categorias espaciais
classificadas por Moreira (2007, 109): espaco, territorio e paisagem. Foram utilizados os
principios l6gicos que articulam as categorias espaciais, que se expressam inicialmente
localizando o fenbmeno na paisagem para, em seguida, observar a distribuicéo,
determinar a rede, conexao, extensao e delimitacéo dos recortes dentro da paisagem,
que surgem no territério de acordo com determinada escala. As categorias espaciais
foram trabalhadas conforme as nocgbes basicas da cartografia, como localizagéo,
orientacdo, proporcao, escala, representacao grafica, visado vertical e obliqua. Essas
no¢des antecedem a formagcdo dos conceitos que estruturam o espaco geografico
(CASTELLAR, 2013).

No nosso caso, a sala de aula foi o0 espagco mais proximo do aluno que lhe permitiu
identificar e descrever os elementos visiveis. Para esse exercicio, os estudantes
elaboraram um inventario detalhando todos os objetos presentes na sala, sua posicao,
forma, distribuicdo, dimensao, que posteriormente foram representadas em modelos
bidimensionais (croquis e mapas) e tridimensionais (maquetes), conforme mostra a
Figura 1.

(B)

(@]

Figura 1. Exercicios de construcao dos conceitos cartograficos. A. inventario. B. croqui da
sala de aula. C. maquete da sala de aula. D. mapa da sala de aula. Elaborados por Amanda
Rodrigues, Ana Carolina Ferreira, Ana Paula Queiroz, Cecille Gabrielle Dias, Daniele
Bernardes, por ocasido da disciplina Tépicos Especiais em Pratica Pedagogica: Cartografia
Escolar, turma A, 1° semestre letivo de 2015.

O exercicio seguinte ampliou 0 campo de observacédo do aluno para as areas
externas a sala de aula na compreensao das categorias paisagem, territorio, regidao,
lugar e rede. Aobservacgao permitiu o entendimento das hierarquias, do sequenciamento
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e das relagdes espaciais que fundamentam o desenvolvimento dos raciocinios l6gico
e espacial, como, por exemplo, a compreensao de que a sala de aula se localiza no
Instituto de Educacéo, que faz parte da UnB, que se localiza na cidade do Plano Piloto.
A linguagem cartografica com os croquis dos locais observados em visdo vertical e
horizontal (Figura 2) revelou os diferentes olhares para a paisagem e o territorio. A
paisagem é definida como o espaco visivel e envolve a percepgao subjetiva de cada
um. Ela se apresenta como um conjunto heterogéneo de elementos da natureza que
sofreram modificacdes pela acéo antrépica (LASTORIA et al, 2013).

(E) (F)

Figura 2. Exercicios de constru¢éo dos conceitos cartograficos. E. Localizacéo da faculdade
de Educacgao em visdo horizontal. F. croqui da Faculdade de Educacao em viséo aérea.
Elaborados por Amanda Rodrigues, Ana Carolina Ferreira, Ana Paula Queiroz, Cecille Gabrielle
Dias, Daniele Bernardes, por ocasido da disciplina Tépicos Especiais em Pratica Pedagdgica:
Cartografia Escolar, turma A, 1° semestre letivo de 2015.

Outros exercicios complementaram a compreensao das categorias espaciais e
dos conceitos cartograficos, como a corrida de orientagéo e a visualizagdo das imagens
de satélite no Google Earth. A corrida de orientacdo trabalhou o deslocamento e a
variacao tempo/espaco e utilizou o smartphone tanto na identificacdo dos pontos de
referéncia com o cddigo de barras como no uso do GPS. A visualiza¢do cartogréfica,
no Google Earth, permitiu exercicios exploratorios e investigativos das imagens digitais
com possibilidades de interagdo com os mapas digitais.

Caderno de orientacdo do professor e pesquisa de artigos cientificos

Em um segundo momento, os grupos realizaram a sistematiza¢do das atividades
em caderno de orientagdes do professor (de acordo com o conteudo programatico da
suadisciplina e amodalidade de ensino), com adescri¢cao do estudo das representacoes
espaciais e as conclusdées do grupo acerca dos conceitos envolvidos. No terceiro
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momento, os alunos realizaram a pesquisa académica de artigos cientificos que
fundamentaram os conceitos cartograficos trabalhados no &mbito da especificidade
da sua formacéo.

51 RESULTADOS

Durante os exercicios da disciplina Cartografia Escolar, os alunos buscaram
formas de uso da linguagem cartogréafica para trabalhar as categorias do espacgo
geografico que também incluiram outras habilidades e raciocinios relevantes para a
disciplina, conforme descreveremos a seguir.

Os estudantes de artes aprenderam a educar o olhar para a leitura da paisagem,
compreender a sua contextualizacdo, a construcdo da diagramacéo visual e de
expressdes bidimensionais. Os exercicios de observacao, percepcao e criatividade
permearam as atividades realizadas.

As sequénciasdidaticas preparadas pelos estudantes de matematicadescreveram
as formas de desenvolvimento do raciocinio l6gico e da geometria na construcéo dos
paralelos, meridianos, no calculo do raio e na determinacéo dos polos. A construgao de
modelos simbdlicos com base no trabalho conjunto da l6gica, analise e representacéo
valorizou a linguagem cartografica nos exercicios.

A partir da observacdo e experiéncia vivenciadas, os estudantes de biologia
e quimica encontraram na elaboracdo de maquetes oportunidades de expandir o
raciocinio ldgico e espacial, essenciais no entendimento dos fenébmenos naturais € na
constituicdo da matéria.

Aspectos do eletromagnetismo e o uso da bussola nos exercicios foram enfatizados
pelos estudantes de fisica na sua aplicagéo pratica de orientacdo, deslocamento e dos
movimentos da Terra.

Os estudantes de geografia tiveram oportunidades para construir novos olhares,
descrever, comparar e discutir as categorias do espaco geografico. Eles também tiveram
a oportunidade de perceber como os colegas de diferentes disciplinas interpretam a
cartografia na escola e de avaliar possibilidades de interacoes.

Os alunos de educacao fisica perceberam a potencialidade da corrida de
orientagdo, que oportuniza a avaliacdo dos aspectos motores, da autonomia, dos
raciocinios l6gico e espacial, da oralidade e cognigcao.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal da disciplina Cartografia Escolar foi auxiliar a construgcéo
da autonomia do futuro professor com a linguagem cartografica. O professor letrado
cartograficamente aprende ndo s6 a ler o mapa, mas a construi-lo, interpreta-lo e
considera os seus elementos objetivos e subjetivos. As atividades foram organizadas
para que os alunos dessa disciplina compreendessem que 0s mapas podem ser
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construidos a partir de suas experiéncias, percepcdes, com a compreensao dos
eventos espaciais. Dessa forma, o mapa € compreendido como dinamico, assim como
0 espaco geografico.

Entendemos que a interdisciplinaridade néo é uma categoria de conhecimento,
mas sim de acdo pedagogica e, nessa nova visdo, o educador assume um papel
diferente na organizagéo do conhecimento cientifico e sua articulagdo com os saberes
prévios sem preconceitos e limites (FAZENDA, 1996). O momento em que um se
percebe como interdisciplinar ocorre quando ha uma busca por compreender de fato,
sair do esquema de divis&o do saber, permitindo-se interagir com outros na construgcéo
do conhecimento.

A cartografia trabalha com a representacédo espacial, que envolve a criacéo
de modelos que desenvolvem os conceitos mentais. As nogdes de criacdo desses
modelos, a partir dos conceitos geograficos e cartograficos, permitem a aplicagcao do
conhecimento para o0 mundo real e vice-versa, ajudam os estudantes a aprender e
entender os fendbmenos fisicos, quimicos e compreender as correlagdes entre os seus
elementos. Os futuros professores da disciplina Cartografia Escolar perceberam a rica
possibilidade de construcdo de modelos conceituais que podem ser confeccionados
pelos alunos na perspectiva de externar e aprofundar a compreensao do entendimento
de um fenédmeno.

A cartografia deve ser contemplada em todas as séries para o pleno dominio de
sua linguagem, ler e analisar, interpretar realidades mais complexas. Os estudantes da
disciplina Cartografia Escolar interpretaram a cartografia como ciéncia interdisciplinar
gue permite trabalhar com varios raciocinios, entre eles os raciocinios l6gico e espacial;
além disso, valorizaram a organizagao das atividades da disciplina pois elas permitiram
o fazer pedagdgico com autonomia e responsabilidade.
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CAPITULO 12
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PRODUZIDOS PELOS MORADORES DAS CASAS
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RESUMO: O projeto de Iniciagédo Cientifica
desenvolvido no Lago de Tefé e Igarapé
Xidarini — Tefé/AM teve como intuito despertar o
interesse pela Educagdo Ambiental em relagéo
ao destino dos residuos soélidos produzidos
pelos moradores de casas flutuantes dispostas
na referida area. Para realizacdo do trabalho
utilizou-se duas etapas metodoldgicas, a
primeira, revisdes bibliograficas de livros, teses,
artigos e, a segunda, trabalho de campo com
aplicacédo de questionario, visita aos 6rgaos
competentes e através de conversas informais.
O principal objetivo da pesquisa foi identificar o
destino dos residuos sélidos produzidos pelos
moradores das casas flutuantes do Lago de
Tefé e lgarapé Xidarini-Am. Os resultados foram
satisfatorios, foi possivel alcancar objetivo
proposto, além de analisarmos aspectos sociais
gque necessitam de um melhoracompanhamento
por parte do poder publico e da sociedade em
geral. A Educagdo Ambiental entra no trabalho

A Produgéo do Conhecimento Geografico 4

XIDARINI-TEFE-AM

como forma de sensibilizar esses moradores
e a sociedade tefeense, em geral, em relacao
a essa questdo dos residuos depositados de
forma inadequada, estes acarretam problemas
que trazem consequéncias ambientais e
sociais, sendo o homem o transformador da
paisagem e estando inserido neste também
sofre as consequéncias de suas acoes. Através
dos resultados obtidos durante o trabalho
buscaremos alternativas minimizadoras para o
problema. Porém, para tanto, € necessario um
trabalho em conjunto entre moradores, poder
publico, universidade e sociedade tefeense
em geral, a Educacdo Ambiental consiste fazer
com que a sociedade trabalhando em conjunto
possa se sensibilizar através de um olhar critico
para as questbes ambientais existentes no
mundo em que vivemos.
PALAVRAS-CHAVES: Educacdao ambiental,
residuos solidos, casas flutuantes.

ABSTRACT: The project of Scientific Initiation
developed in the Lake Tefé and Igarapé Xidarini
- Tefé / AM was intended to raise the interest
for Environmental Education in relation to the
destination of solid waste produced by the
inhabitants of floating houses arranged in said
area. Two methodological steps were used to
carry out the work: first, bibliographic reviews of
books, theses, articles and, second, fieldwork
with questionnaire application, visits to the
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competent bodies and through informal conversations. The main objective of the
research was to identify the fate of the solid waste produced by the dwellers of the
Tefé and Igarapé Xidarini-Am floating houses. The results were satisfactory, it was
possible to reach the proposed objective, besides analyzing social aspects that need a
better monitoring by the public power and society in general. Environmental Education
enters into work as a way to sensitize these residents and Tefeense society, in general,
regarding this issue of inadequately deposited waste, these entail problems that bring
environmental and social consequences, being the man the transforming landscape
and being inserted in this also suffers the consequences of his actions. Through the
results obtained during the work we will seek minimizing alternatives to the problem.
However, for this, it is necessary to work together among residents, public power,
university and Tefeense society in general, Environmental Education is to make society
working together can be sensitized through a critical look at environmental issues in the
world we live in.

KEYWORDS: Environmental education, solid waste, floating houses.

11 INTRODUCAO

O processo de urbanizagéo no Brasil acarretou um aumento no indice de pessoas
que migram das zonas rurais para as cidades em buscas de novas perspectivas de
vida.

No Amazonas, especificamente, na cidade de Tefé esse crescimento vem
ocorrendo de forma desordenada, sendo que a cidade € um polo na regido, pois as
populacbes ndo necessitam mais se deslocar até Manaus para utilizar os servigos
basicos. Tefé surge também dentro desse processo como um entreposto comercial
na regiao do Médio Solimbes. Nao s6 as atividades comerciais fortalecem sua
funcionalidade na rede urbana do Amazonas, mas também, as variaveis institucionais
que se instalaram agregando valores e servicos, servindo assim de atrativo para
as populacbes dos municipios vizinhos e comunidades rurais. Devido esse grande
contingente de pessoas que vem para a cidade buscando novas alternativas, esta
comeca a se expandir espacialmente, com uma grande caréncia de infraestrutura
e consequentemente aparecimento de problemas sociais e ambientais. Nesse
contexto surge uma area recentemente ocupada por essa populacdo, o Lago de Tefé
e lgarapé Xidarini, resultado dessa expansao desordenada e mal planejada. Neste
novo espaco que vai se estruturando percebe-se que as residéncias se mesclam
entre estabelecimentos comercias e residenciais, estas transformacdes se processam
identificando uma nova paisagem urbana, como descreve Benevolo: “A cidade
diferencia-se da aldeia, vila e comunidade, porque é mais dindamica e se transforma
mais rapidamente” (1983). Portanto, o espacgo vai sendo transformado de acordo com
a necessidade de quem o ocupa, ocorrendo de forma acelerada, pois a cada momento
se identifica um novo flutuante.
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O teor principal da pesquisa foi que, com a falta de politicas publicas para
habitacédo fez com que a populagcdo migrante procurasse o Lago de Tefé e o Igarapé
Xidarini para fixarem residéncias, transformando a paisagem. A pesquisa foi pertinente
considerando que a populacdo que ali se instala também & produtora de residuos
e promotora de um local que vai se degradando aos poucos e, transformando e
modificando a paisagem, desta forma é necessaria a promocéao de politicas publicas
gque minimizem os problemas recorrentes dessa ocupacédo desordenada. Para se
alcancar o resultado houve a necessidade de recorrer para uma pesquisa de cunho
qualitativo e quantitativo, com uma aproximacao direta com os promotores dessa nova
ocupacao, além da busca de dados com instituicdes voltadas para a problematica em
questado, como a Secretaria Municipal de Meio Ambiente, A Secretaria Municipal de
Assisténcia Social e Agéncia da Capitania dos Portos. Os dados coletados confirmaram
as hipéteses levantadas e contribuiram para identificar outras questdes que precisam
ser analisadas. A pesquisa nos leva a essas descobertas.

2| METODOLOGIA

O trabalho se fez a partir de revisdes bibliogréaficas de livros, artigos, teses, etc.
Para a coleta dos dados foram realizadas pesquisas de campo e visitas em 6rgaos
publicos que tivessem relagcdo com o tema proposto.

Os primeiros dados foram adquiridos através da Secretaria Municipal de Meio
Ambiente — SEMMA da cidade de Tefé que esta forneceu informagdes sobre a coleta
do lixo nos flutuantes, ou seja, como é feita, quantas vezes por semana, o tipo de
transporte utilizado, o material que é utilizado durante a coleta entre outros dados
que foram de fundamental importancia. Na Secretaria Municipal de Assisténcia Social
buscamos informacdes sobre as familias que moram nessas casas flutuantes, através
dos cadastros das mesmas. Na Capitania dos Portos foram coletados dados da
legalidade dos flutuantes, ou seja, se sdo cadastrados ou n&o, como € realizado esse
cadastro e a quantidade de flutuantes existentes no Lago de Tefé e Igarapé Xidarini.

Todos os dados coletados nesses 6rgaos foram comparados com os dados
coletados junto aos morados, adquiridos através de questionarios e conversas
informais com os mesmos foi feito também registros fotograficos da area pesquisada.
Apos coletarmos os dados foi feita a analise e tabulacdo dos mesmos, para elaboracao
dos graficos foi utilizado o software Excel. A Agéncia da Capitania dos Portos foi
fundamental durante a pesquisa de campo, pois forneceu toda logistica para se chegar
aos moradores e comerciantes, no lago e igarapé.
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31 DISCUSSAO

O municipio de Tefé localiza-se na regido do Médio Solimbes no estado do
Amazonas (Figura 1) e possui 61.453 habitantes, de acordo com o IBGE (2010).

Figura 1. Localizacédo do municipio de Tefé - AM
Fonte: Elklandia g. Silveira, 2013 Org.: Silva Neto, 2014.

De acordo com o estudo de Rodrigues (2011) Tefé pode ser considerado uma
cidade média com responsabilidade territorial, uma area importante para o fluxo de
pessoas e mercadorias de municipios vizinhos, ou regidao do Médio Solimdes, que
procuram na cidade suporte no segmento de servicos (comércio e transporte) além
de servigos publicos estaduais e federais. O municipio caracteriza-se como um “n6”
da rede urbana da calha do Rio Solimdes, devido sua posi¢ao central no interior do
Estado do Amazonas e sua caracteristica de entreposto comercial, que remonta desde
0 processo de colonizagdo da Amazonia.

A partir da década de 1980, observou-se um crescimento significativo da populacéo
total do municipio de Tefé. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 1940 a populacao de Tefé era de 15.657, na década de 1980
a populacao de Tefé foi estimada em 53.570 habitantes e no ano de 2010 em
61.453 habitantes. ( ALEIXO, 2013)

O que se percebe é que com a crescente urbanizagao as populagdes ribeirinhas
vém cada vez mais procuram para as cidades em busca de novas perspectivas de
vida causando um crescimento demografico desordenado. Este desordenamento nao
€ promovido s6 por quem chega, mas, especialmente, por quem administra o espaco,
neste segundo caso, a falta de politicas publicas tem promovido esta desordem.

No caso do municipio de Tefé os migrantes por falta de condicbes de comprar
terreno na cidade que por sua vez, em muitos lugares apresentam infraestrutura
precaria, buscam o Lago de Tefé e Igarapé Xidarini para fixarem suas residéncias,
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0 que causou uma transformacéo na paisagem natural do lugar e essa situagédo vem
cada vez mais aumentando no decorre dos anos sendo que esta populacdo esta
degradando o meio ambiente através de suas praticas, que segundo Cunha e Guerra
(2011, p. 57):
0 estudo da degradac&o ambiental ndo deve ser realizado apenas do ponto de
vista fisico, para que o problema possa ser entendido de forma global, integrada,
holistica, devem-se levar em conta as relacbes existentes entre degradacgéo
ambiental e a sociedade causadora dessa degradagdo que,ao mesmo tempo sofre
efeitos, e procura resolver, recuperar, reconstruir areas degradadas.

O homem é transformador da paisagem e vem modificando-a cada vez mais
através de sua atividade incessantes. O que se busca é transformar a paisagem sem
tanta degradacdo e sem que o meio ambiente figue em desequilibrio, pois existe
formas de usar sustentavelmente. Portanto, o ponto principal da pesquisa foi identificar
o destino dos residuos solidos produzidos pelos moradores e comerciantes das casas
flutuantes, considerando que residuo € todo material proveniente das atividades
humanas, desta forma, pela falta de administragdo, na maioria das vezes este residuo
€ direcionado para lugares inadequados, como ocorre na maioria das vezes com o lixo
gue é direcionado diretamente nos lagos e igarapés, causando problemas ambientais
e até mesmo de saude, como destaca Fagundes:

Dentro os problemas sérios causados pela inadequada disposicao dos residuos,
dadas as suas caracteristicas fisicas, quimicas e biolégicas estao, a contaminagcao
do solo e da agua (superficial e subterranea), geracao de odores, ou ainda, atracdo
e proliferacao de patégenos e vetores, caso nédo seja coletado, tratado e disposto
de maneira adequada (2009, p. 18).

No caso dos residuos existem formas diversas de utiliza-los, sem contar que
€ um meio de sobrevivéncia para muitos catadores. Portanto é dever da populagéo
que reside nos flutuantes do Lago de Tefé e Igarapé Xidarini e também dos 6rgéos
responsaveis pela coleta dos residuos promovam praticas para que os residuos
produzidos tenham um destino adequado sem prejudicar o0 meio ambiente e nem a
populacéo local. Para a questao do destino dos residuos, neste caso, o sélido, esta
relacionado ao campo de gerenciamento, ha a necessidade de priorizar politicas que
minimizem o problema, talvez este seja o grande desafio.

Nesse contexto entra a Educagao Ambiental como um dos meios para minimizagao
do problema, pois esta serve antes de tudo para conscientizar a populacdo dos
problemas causados pela destinacdo inadequada dos residuos.

AEducacao Ambiental pode ser entendida como um processo critico transformador
capaz de promover um questionamento mais profundo sobre a realidade ambiental
na qual o homem se integra, levando-o a assumir uma nova mentalidade ecolégica,
pautada no respeito mutuo para com o meio ambiente e os que dele fazem parte.
Possibilita ao individuo que reconheca e compreenda melhor o meio ambiente do qual
faz parte, buscando novas formas de relacionamento com o mesmo, pautado nos
principios de respeito e integracao ambiental.
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4 | RESULTADOS

Do ponto de vista dos resultados descobriu-se que no Lago de Tefé e Igarapé
Xidarini existem aproximadamente 200 casas flutuantes divididas entre residencial e
comercial (Figura 2).

Figura 2: Flutuantes do Igarapé Xidarini
Org.: Elklandia Gomes da Silveira, 2013.

A maioria desses flutuantes é residencial (grafico 1) e apresenta uma estrutura
simples e precaria, as familias que neles residem tem de 2 a 10 pessoas, em alguns
moram mais de uma familia. Apresentam na parte interna em sua maioria poucos
cbmodos (sala, quarto e cozinha) e na area externa uma pequena varanda e banheiro
(Figura 3).

Grafico 1: Tipos de flutuantes

M comercial
M residencial

i outro tipo

Org.: Elklandia Gomes da Silveira, 2014.
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Figura 3. Flutuantes no Lago de Tefé-AM
Org.: Elklandia Gomes da Silveira, 2014.

O gréfico aponta que a ocupacgao se da, em sua maioria por pessoas que procuram
a cidade em busca de uma melhor perspectiva de vida, e de imediato se deparam
com falta de espaco para fixagcdo de suas residéncias, dos flutuantes pesquisados
59% sao residenciais, sendo que o comércio cresce em fun¢ao das necessidades dos
moradores e até mesmo a populagao da superficie procura os servigcos dos flutuantes
comerciais. Os 21% que identificam outro tipo, esta relacionado as instituicbes que
possuem casas flutuantes como a FUNASA, Instituto Mamiraua e, os que servem para
o lazer da populacgéao local (gréafico 1).

Dos flutuantes identificados apenas 55 estdo regulares, ou seja, estdo com o
cadastro atualizado junto a Capitania dos Portos. A maioria desses moradores veio
de outros municipios e comunidades vizinhas, poucos sado tefeenses, adquiriram
o flutuante através de compra e alguns foram construidos pelo proprio morador,
estes foram morar no flutuante por motivo de ndo terem condigcbes de comprar
casa ou terreno na cidade, levando em conta que estes apresentam um valor muito
elevado. Em relacdo a profissdo desses moradores existe uma variedade, pois sao
agricultores, pescadores, mecanico, vigia, dona de casa, catraieiro entre outros. No
caso dos flutuantes comerciais existem tipos variados, comércio de estivas em geral,
comércio de farinha, comércio de peixe, comércio de derivado de petrdleo e oficinas
mecanicas, além dos flutuantes instituicdes e de lazer. Com as determinadas fun¢des
que se identificou nas casas flutuantes estes produzem residuos do tipo domiciliar,
comercial, uma das grandes dificuldades sobre a producéo de residuos € que ndo se
sabe realmente a quantidade precisa do material produzido. Em relagao a coleta dos
residuos produzidos pelos moradores, esta é feita por uma empresa terceirizada e
fiscalizada pela SEMMA (Figura 4).
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Figura 4: Coleta do lixo das casas flutuantes
Org.: Elklandia Gomes da Silveira, 2014.

A coleta e feita de 1 & 3 vez por semana, porém néo é freqlente pois as vezes
passam de semanas sem fazer a coleta. E utilizada uma voadeira com motor rabeta,
séo trés trabalhadores que fazem o servigco utilizando equipamento de seguranca
(luvas, mascaras, botas, boné, etc.), no momento da coleta os coletores dao uma saca
de fibra para os moradores colocarem seu lixo, sendo que, este nao e suficiente para
colocar todo o lixo produzido durante a semana levando em conta que eles ndo passam
todos os dias para coletar. Apos a coleta nos flutuante os residuos séo levados para o
caminh&o que fica estacionado no porto da cidade. A quantidade de residuos coletado
durante a semana segundo a SEMMA e de aproximadamente 400 a 500 sacas, nao
ha uma precisdo porque nao é feita a pesagem. A maioria dos moradores ndo tem
conhecimento para onde estes residuos sdo levados, mais segundo as informacgdes
coletas na Secretaria Municipal de Meio Ambiente os residuos sao levados para o
lixdo da cidade localizado no km 5 da estrada da Agrovila, proximos a igarapés que
escoam suas aguas para o Lago de Tefé e para o Igarapé Xidarini.

Verificou-se que nos flutuantes residenciais o tipo de residuo produzido sao
orgéanicos, de origem vegetal e animal, e residuo reciclavel, ja nos comerciais sao
produzidos residuos dos mais variados possiveis como garrafas e latas de cervejas
no caso dos flutuantes que vendem bebidas, nos pontdo que vendem derivados de
petréleo o cuidado com os residuos produzido deve ser maior, pois ao derramarem
combustivel na dgua prejudicam tanto o meio ambiente quanto a populagdo que mora
nos flutuantes e utilizam a agua do lago no seu dia-a-dia. O local de deposicédo dos
residuos coletado e o lixao da cidade se encontra de forma muito irregular, pois o
lixo e jogado a céu aberto causando a proliferagéo de urubus, ratos e outros animais,
além da producao do chorume, sendo este um poluidor em potencial do solo e das
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aguas superficiais e subterraneas, causadores de doencas e prejudicando a saude
das pessoas que sobrevivem do lixo (catadores) (Figura 5 e 6).

Figura 5: Lixdo a céu aberto da cidade de Tefé
Org.: Elklandia Gomes da Silveira, 2014.

Figura 6: Aterro controlado do lixo
Org.: Elklandia Gomes da Silveira, 2014.

Umadas principais sugestbes dos moradores € que deveria existirumafiscalizagéo
para que os moradores da orla do lago e do igarapé ndo jogassem lixo neste local
€ que a coleta passasse mais vezes, pois 0 lixo vai se acumulando causando mal
cheiro e fazendo com que apareca moscas 0 que pode causar doencas além de ser
um incomodo para os moradores, estes moradores s&o conscientes dos problemas
ambientais e de saude ocasionados pela disposicédo inadequada dos residuos sélidos.
Percebe-se que também é necessaria uma campanha de sensibilizacado com os proprios
moradores das casas flutuantes, pois direcionam seus residuos diretamente para o
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lago e igarapé, entao nao é s uma questao de gerenciamento, mas principalmente de
sensibilizagdo, porque estes sao conscientes de suas atitudes.

Apesquisateve como principal objetivo verificar o destino dos residuos produzidos
pelos moradores das casas flutuantes, porém durante a mesmo foi observado aspectos
bastante relevante como a precariedade das moradias, as condicOes de vida de
algumas familias, a falta de saneamento basico entre outros fatores que deveriam ser
mais bem observados pelo poder publico do municipio, que talvez uma acao conjunta,
prefeitura e comunidade se busquem uma solug¢ao para a melhoria do espaco vivido.
Além disso, observou-se que essa populacdo nao tem nenhum conhecimento do que
€ Educacéo Ambiental, apesar de terem consciéncia dos problemas caudados pelas
suas acoes.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A producéo e destinagcéo de residuos soélidos no Lago de Tefé e Igarapé Xidarini
foi o foco principal desse trabalho. O que se observou dentro dessa questdao é que
os residuos produzidos pelos moradores das casas flutuantes sao tratados de forma
inadequada na maioria de seus aspectos tendo em vista que este é produzido em um
local onde a populagéo deveria ter mais atenc¢ao pelo poder publico tanto no aspecto
social quanto ambiental.

Contudo além da questao dos residuos foi observado outros caracteristicas do
lugar. O tipo de moradia e as condi¢des das familias bem com sua origem e o motivo
que levaram a residir no local.

Durante o trabalho novas questbes surgiram mudando de certa forma o foco
da pesquisa, mais foi bastante relevante para a mesma principalmente no que diz
respeito a questao social.

Portanto o que se buscou demonstrar com o resultado da pesquisa é que a
populacéo dos flutuantes pode usar os recursos disponiveis com moderagcdo e sem
tanta degradacdo pensando assim nas geracdes futuras. Isso se tornara possivel
a partir de uma pratica de Educacao Ambiental voltada para a sustentabilidade
viabilizando uma melhor qualidade de vida para todos, e nesta perspectiva pensar um
trabalho conjunto em que esteja inserido o poder publico, moradores e Universidade,
para a elaboracéao de um projeto que viabilize o destino alternativo para os residuos
solidos produzidos pelos moradores, além de sensibilizacdo da comunidade, por meio
da Educacao Ambiental, para a pratica da cidadania.
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CAPITULO 13

A LINGUAGEM DO CINEMA NA GEOGRAFIA OU
A GEOGRAFIA NA LINGUAGEM DO CINEMA?
DISCUSSOES E CONCEITUACOES DA LINGUAGEM
CINEMATOGRAFICA NO ENSINO DA CATEGORIA
FRONTEIRA EM SALA DE AULA

Daniel Moreira de Souza

Mestre em geografia pela Universidade
Federal de Minas Gerais. E-mail de contato:
danestacom@yahoo.com.br

RESUMO: O objetivo da andlise filmica que
adotamos neste artigo procurou investigar
a potencialidade na andlise filmica para o
desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa a respeito do conceito de fronteira
junto aos alunos, em busca de entendimentos
sobre os dilemas do uso da

cinematografica no ensino. Resumindo: o que,

linguagem

nas escolhas narrativas e estilisticas filmicas,
proporcionam maior entendimento acerca do
conceito de fronteira junto aos estudantes.
Conceituamos alguns termos do cinema
que utilizamos na pesquisa. Além disso,
propusemos, por meio de uma intervencao,
uma abordagem didatica da aprendizagem de
termos técnicos do cinema para analise de
imagens filmicas relacionadas com a geografia,
em especial, com a categoria fronteira.

PALAVRAS-CHAVE:Ensino:Geografia:Cinema

ABSTRACT: The objective of the film analysis
that we adopted in this article sought to
investigate the potential of the filmic analysis
for the development of a significant learning
about the concept of frontier with the students,
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in search of understandings about the dilemmas
in the use of movie language in the teaching.
In short, what, in filmic narrative and stylistic
choices, provides a greater understanding
of the concept of frontier with students. We
conceptualize some terms of the cinema that we
use in the research. In addition, we proposed,
through an intervention, a didactic approach to
the learning of technical terms of cinema for the
analysis of filmic images related to geography,
especially the border category.

KEY-WORDS: Teaching;Geography;Cinema

11 INTRODUCAO

Em sala de aula, questdes relacionadas
a qual método didatico e/ou técnica de ensino
a ser utilizada para o ensino-aprendizagem
dos temas/conteudos geograficos sempre
nos foram recorrentes. Organizamos essas
indagacbes, que foram hierarquizadas do
nivel geral para o particular com o intuito de
pensarmos sobre nossa questao de pesquisa

da seguinte maneira:

+  Em que medida o cinema pode ser
utilizado em sala de aula para além
de mera ilustracéo?

+ De que forma o cinema pode ser
apreendido e utilizado de modo a
auxiliar na construcao de conceitos
escolares, em especial, no campo da
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geografia?
« Como ¢ apreendida a intersecao entre geografia e cinema pelos alunos?

+ A ciéncia geogréfica possui categoriais analiticas que precisam ser mais
bem-conceituadas em sala de aula. A exibi¢éo de filmes auxilia na definicao
e compreensao desses conceitos por parte dos estudantes?

« A critica cinematografica, por meio de seus pressupostos e técnicas, pode
auxiliar no aprimoramento tanto da apreensao filmica, quanto de determina-
dos conceitos mais abstratos, a exemplo da fronteira por parte dos estudan-
tes?

«  Como educar e instigar o olhar por meio da analise filmica na producéao e
compreensao de conceitos espaciais, a exemplo de fronteira junto aos es-
tudantes da escola basica, nivel médio/técnico. Chegando assim a nossa
questdo que é

« Quais possibilidades e limitagdes a andlise filmica traz a compreensao do
conceito de fronteira no ensino da geografia?

A perspectiva desta pesquisa foi considerar resultados obtidos por meio de uma
intervencdo em sala de aula, a partir de instrumentos de pesquisa relacionadas a
pesquisa-acao (Thiollent, 2011), buscando analisar as relagbes entre geografia, cinema
e aprendizagem por meio de atividades como a utilizac&o de instrumento de pesquisa
pré e pos intervencao, oferta de uma oficina de linguagem cinematogréfica, exibicao
dos filmes “Adeus Lénin” e “O Som ao Redor” e a realizagcdo de um seminario final
com os estudantes acerca dos conceitos apreendidos em relagdo as suas concepcoes
a respeito da analise filmica e a fronteira.

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos do segundo ano do curso de Meio
Ambiente na modalidade ensino médio-técnico da educacao béasica do Centro Federal
de Ensino Tecnoldgico de Minas Gerais (CEFET-MG). A escolha pelo CEFET-MG' se
justifica pelos seguintes motivos: em primeiro lugar, fui aluno do curso médio-técnico
de turismo entre 2001 e 2004 e, além disso, ressalto o fato de haver trabalhado naquela
instituicdo como professor substituto entre 2011 e 2013 e comisso, ter certa familiaridade
com a rotina da instituicdo e seus pressupostos formativos. Além disso, o curso de
meio ambiente pode ser situado numa situacéo de fronteira cientifica — Geografia,
Biologia, Areas gerenciais, entre outras -, espraiando em espacos que possibilitam
uma maior investigacado para a pesquisa no que tange o seu objetivo. Acreditamos
gue essa situacgao de “fronteira” do curso instiga nos estudantes, potencialidades para
pensar nao sé a fronteira no ensino, mas a fronteira da e na atividade que cursam.

A realizagao da intervengao com os estudantes totalizou cinco encontros, sendo
um no final de novembro de 2015 — primeiro encontro, onde nos apresentamos,
aplicamos o instrumento de pesquisa prévio e agendamos 0s encontros subsequentes
-, € as quatro outras realizadas entre fevereiro e marco de 2016. Cada encontro teve

1. Cabe dizer que nao fizemos um historico ou uma descricdo da Instituicdo, que nao é foco dessa
pesquisa. Para mais informacdes acerca da historia da Instituicdo, recomendamos a tese de PEREIRA,

2008.
133
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a duracédo de 02 horas. No segundo encontro, ofertamos a oficina sobre linguagem
cinematografica. No terceiro e quarto encontros, em margo de 2016, exibimos os filmes
“Adeus Lénin” e “O Som ao Redor”, solicitando que os estudantes analisassem a (s)
concepcao (6es) de fronteira presente (s) nos filmes por meio dos conceitos estilisticos
de Movimento de Camera, Direcédo de Arte ou Design de Produgéo e Enquadramento.
No ultimo encontro, ocorrido também em marco de 2016, a partir da exibicdo e da
percepcao filmica dos conceitos de fronteiras pelos estudantes, realizamos um
seminario final de sistematizacdo e avaliacdo da intervencéo e suas potencialidades
para apreensao do conceito de fronteira por meio da analise filmica.

Essa definicdo processual da intervengao se ancorou nas respostas dos alunos
ao instrumento de pesquisa aplicado previamente. E fundamental ressaltar que o
fato de utilizarmos técnicas de coleta de dados relacionados ao desenvolvimento da
pesquisa-acao nao significou um distanciamento dos pressupostos cientificos. Citando
novamente THIOLLENT (2011)

a compreensdo da situacdo, a selecdo dos problemas, a busca de solucoes
internas, a aprendizagem dos participantes, todas as caracteristicas qualitativas
da pesquisa-acao nao fogem ao espirito cientifico. O qualitativo e o dialogo n&o sao
anticientificos. Reduzir a ciéncia a um procedimento de processamento de dados
quantitativos corresponde a um ponto de vista criticado e ultrapassado, até mesmo
em alguns setores das ciéncias da natureza. (THIOLLENT, 2011, pag. 30)

Quanto a escolha dos filmes propriamente ditos, definimos para analise, dois
(2) que trabalham os conteudos de ensino relacionados as no¢des de fronteira, inter-
relacionados entre si, a saber: “Adeus Lénin (2002) de Wolfgang Becker e “O Som ao
Redor (2012) de Kléber Mendonca Filho. Sao dois filmes com um intervalo de uma
década entre um e outro, situados em locais distintos, em escalas distintas (temporais
e espaciais), com protagonistas e probleméaticas distintas, mas que permitem
compreender e trabalhar as concepc¢des de fronteira no contexto atual sintetizada
pela fluidez, dinamismo e por miriades de porosidade de relagdes, que na verdade,
esconde a rigidez das linhas divisorias (MESQUITA, 2015). Sem contar que € um
tema que nos saltou aos olhos nos filmes escolhidos para serem trabalhados com os
alunos nessa pesquisa. Tanto “Adeus Lénin” quanto “O Som ao Redor”, sao filmes que
destacam em suas funcgdes estilisticas questdes fronteiricas e que se espraiam por
tematicas espaciais na sua linguagem narrativa. Entendemos ainda que

As fronteiras sdo o tempo inscrito no espaco. Elas permanecem testemunhas do
passado ou de fronts vivos, segundo as conjecturas atuais, mas sempre lugares de
memoria e, as vezes, de ressentimento. Defendo que o mundo, para ser habitavel,
precisa de fronteiras, esse terceiro elemento entre as culturas e a humanidade,
que nos gostariamos que fosse invisivel e que permanece, no entanto, necessario
(FOUCHER, 2009, pag. 27)

Ambos os filmes lidam diretamente com fronteiras fisicas e instigam reflexdes
acerca de fronteiras subjetivas e o uso da linguagem cinematografica foi essencial
para a elucidacédo, discussdao e mediacao juntos aos alunos dessas fronteiras. Além
disso, o carater paradoxal das fronteiras, de cercar para integrar adotado por Foucher
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(2009) nos ajudou a entender a possibilidade de utilizar a andlise filmica de modo a
evidenciar as concepc¢oes de fronteira presentes nos filmes escolhidos.

No caso especifico deste projeto, utilizamos as Fun¢ées de Estilo Cinematogréaficas
de Enquadramento, Movimento de Camera e Direcao de Arte (ou Design de Producgao)
para analisar os filmes “O Som ao Redor” e “Adeus, Lénin”. A perspectiva é considerar
as diferentes escalas, a relacao fronteira na globalizagdo e a “mobilidade das fronteiras”
(HISSA, 2002) em ambos.

2| DESENVOLVIMENTO

Nessa primeira intervencao, nos apresentamos aos estudantes do curso técnico
em meio ambiente do CEFET, explicamos nossos objetivos de pesquisa, a organizacao
de nossa pratica de intervencédo, solicitamos que os estudantes assinassem sua
concordancia em participar da pesquisa por meio da assinatura de um Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE?) e aplicamos o instrumento de pesquisa
prévio. Esse momento foi importante para estabelecermos nosso primeiro contato
com os estudantes, conhecé-los, fazer acertos relacionados aos horarios e dias das
demais praticas, etc.

Cabe ressaltar a adog¢do da concepcédo de aprendizagem significativa com
0 objetivo de apreender os conhecimentos prévios dos estudantes acerca dos
conceitos de fronteira e da linguagem cinematografica. Segundo AUSUBEL (2003) a
aprendizagem por recepcéo significativa

envolve, principalmente, a aquisicdo de novos significados a partir de material de
aprendizagem apresentado. Exige quer um mecanismo de aprendizagem, quer a
apresentacao de material potencialmente significativo para o aprendiz. Por sua vez,
a Ultima condicéo pressupde (1) que o proprio material de aprendizagem possa
estar relacionado de forma nao arbitraria (plausivel, sensivel e nao aleatdria) e nao
literal como qualquer estrutura cognitiva apropriada e relevante e (2) que a estrutura
cognitiva particular do aprendiz contenha ideias ancoradas relevantes com as quais
se possa relacionar o novo material. A interagéo entre novos significados potenciais
e ideias relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz da origem a significados
verdadeiros ou psicologicos (AUSUBEL2003 péag. 1. Grifos do autor)

ApGs a anélise dos dados obtidos no instrumento de pesquisa, procedemos a
oferta de uma oficina/seminario acerca da linguagem cinematografica coordenada
pelo pesquisador. A oficina se baseou na exposi¢ao/discusséo (interativa) de conceitos
relativos ao cinema/audiovisual distribuidos da seguinte maneira:

- Diferencas entre historia/narrativa:

- Caracteristicas de uma narrativa por meio da definicdo e conceituacao de
Plano

« Conceituacéo e construcdo da Mise em scéne (encenacéo, iluminacao, re-

2. Cabe explicar que a TALE é aplicada aos sujeitos de pesquisa considerados menores de dezoito
anos e que além de suas assinaturas, o termo exige assinaturas de seus pais e/ou responsaveis. Ti-
vemos autorizacdo do Departamento de Geografia e Histéria do CEFET-MG em consonancia com o

Departamento de Ensino da referida Instituig&o.
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presentacdo e ambientagao)

«  Funcoes estilisticas do cinema (Roteiro, Direcdo de Arte, Movimentos de
Céamera, Fotografia, Som, Atores e Montagem)

« Mediacéo pelo pesquisador de analises filmicas por meio de trechos de fil-
mes para que os alunos pudessem identificar e analisar as fung¢des estilisti-
cas discutidas.®

O objetivo da intervencéo trés foi assistir em conjunto com os estudantes o filme
de 2003, “Adeus Lénin”, do diretor alemao Wolfgang Becker, voltando-se para as
possiveis inter-relacdes entre os conceitos de fronteira e linguagem cinematografica.
Como ja dito, selecionamos trés funcbes estilisticas do cinema: Enquadramento,
Direcéo de Arte ou Design de Produgdo e Movimentos de Céamera. Os alunos foram
orientados a analisar como esses aspectos estilisticos estiveram presentes no filme,
de modo a que pudessem discutir a concepcéao de fronteira apresentada no mesmo,
relacionada nesse caso, ao avanco do sistema capitalista ap6s a queda do Muro
de Berlim, na parte oriental dessa cidade, que até 1989, foi a capital da Alemanha
Oriental, de orientagéo socialista. Cabe dizer que orientar o olhar nao significou reduzir
ou direcionar a capacidade de exame dos alunos. Pelo contrario, implicou em estimular
essa compreensao de modo mais verticalizado/aprofundado na analise.

Assim como na Intervencdo anterior, o objetivo desta intervencdo de numero
quatro foi assistir em conjunto com os estudantes o filme “O som ao redor” - novamente
gravando em formato de 4udio a sesséo - e, a partir dele, discutir os conceitos de
fronteira e analise filmica.

O filme “O Som Ao Redor” de Kléber Mendonca Filho, de 2011, encontra-se focado
na realidade de uma capital nordestina — Recife -, apresenta outra escala, outro tempo,
mas com uma problematica relacionada a questao da fronteira — simbdlica e material -,
nesse caso, a separagao/convivéncia contraditéria das pessoas num condominio, em
uma metropole situada em um estado nacional periférico.

Novamente discutimos com os estudantes os conceitos de fronteira a partir do
auxilio das funcdes estilisticas de Enquadramento, Direcdo de Arte ou Design de
Produgédo e Movimentos de Camera.

Esse filme narra o cotidiano de familias cercadas entre muros, grades e cercas
em um bairro de classe média do Recife, e que nos remete ao processo de escravidao
dos canaviais da Zona da Mata nordestina por meio da intercalagdo, durante o filme,
com a de montagem de fotos daquela época. Sera que o uso das funcgdes estilisticas
de enquadramento, dire¢cdo de arte/design de producdo e movimentos de camera
possibilitou aos estudantes apreenderem esse conceito de fronteira?

A quinta e ultima intervencéo correspondeu a realizacdo de um Seminario, em
que os alunos e o pesquisador discutiram e avaliaram as interveng¢des, de modo a

3. Cabe dizer que os trechos filmicos utilizados na oficina de linguagem sé&o certificados pela licenca
Creative Commons, o que garante legalmente o uso de propriedade cultural sem violagéo dos direitos

autorais.
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compreender quais foram as potencialidades da Analise Filmica —para a apreensao,
pelos estudantes, do conceito de fronteira. O papel do seminario consistiu em
examinar, discutir e tomar decisdes junto aos sujeitos de pesquisa acerca do processo
de intervencgao efetivado e ainda, reaplicar a segunda parte do questionario, responder
as questdes dos estudantes, e anotar suas falas e avaliacoes.

Em “Adeus Lénin”, a cinematografia dos planos mostra de forma sutil as
diferencas materiais dos personagens em Berlim Oriental antes e ap6s a queda do
muro (1989). Na cena em que um banner imenso da Coca Cola comeca a ser colocado
em um prédio préximo ao quarto da méae, o enquadramento parece deixar a acao
relegada a um espaco no fundo do plano e enquadra a mée no centro. Isso possibilita
ao espectador perceber a dramaticidade da cena e quando o filho fecha a cortina
da janela para impedir a mae de ver o banner isso foi tarde demais e em vao. Outro
aspecto interessante de ilustrar € a percepcao de como o ritmo dos movimentos de
camera aumenta apoés o capitalismo dominar e moldar o cotidiano da familia, em sua
dupla jornada de trabalhadores e de familiares, que lutam bravamente para esconder
da mae a queda do socialismo. Em uma cena mais para o final do filme, a camera
parece desorientada ao acompanhar a mé&e andando pela rua, nos dando uma ideia
metaférica do que se passa pela sua mente naquele momento, apos descobrir um
mundo “novo”. Na cena em que a estatua de Lénin é retirada de uma pracga, a camera
parece sobrevoar como um passaro a partida da figura simbolo do comunismo,
remetendo ao titulo do filme de forma magistral.

Ja em “O Som ao Redor”, o enquadramento parece sugerir o sufocamento
espacial daqueles personagens que sao vistos sempre entre cercas, muros, grades,
automoveis, afazeres domésticos e etc. Logo no inicio, ao exibir fotografias de um
engenho e cortando, quase que de imediato para um plano sequéncia, criancas
brincando saem de uma garagem e vao até uma quadra e assim, podemos perceber
seu enclausuramento social. No fim da cena, uma criangca ouve um ruido e olha por
cima de um muro coberto por uma tela, s6 para ver um serralheiro instalando uma
grade na janela em uma casa do outro lado da rua. Os personagens de classes
sociais distintas, sempre sao filmados interagindo com algum tipo de estrutura fisica
no meio, dividindo-os, sejam cercas, interfones, cameras de vigilancia ou ambientes
arquiteténicos dos domicilios. A dona de casa que se sente incomodada com o barulho
do cao do vizinho e que, ao mesmo tempo, ndo tem um momento sozinha para pensar
sobre sua vida, seria outro exemplo deste encarceramento espacial evidenciado
pela cinematografia. Importante ressaltar também a resisténcia das pessoas a essa
imposi¢ao de enclausuramento urbano, a exemplo do namorado que pinta o chao da
rua com uma mensagem de amor para namorada ver (em um belo plano plongée); e
a de um casal de adolescentes que se entrincheiram em uma parede para trocarem
beijos em paz.

Ressaltamos que a oficina tratou de aspectos relativos a imagem e a sua
capacidade de (re) produzir relagdes filmicas com o conceito geografico de fronteira.
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Todavia, é preciso destacar que ndo induzimos os alunos a “olhar” o que “olhamos”
nos referidos filmes. Ressaltando que utilizamos trechos de filmes - que ndo foram
dos filmes “Adeus Lénin” e “O Som ao Redor”- para ilustrar os conceitos da linguagem
cinematografica durante a intervencao de numero 2, que foi a oficina de linguagem. O
objetivo da oficina foi fornecer ferramentas da analise filmica por meio da intervencao
e utilizando os conhecimentos prévios dos alunos para que eles buscassem avaliar se
isso possibilitou que percebessem certa concepcéao de fronteira nos filmes exibidos em
outros momentos (Adeus, Lénin e O Som ao Redor). Nosso papel durante a exibicao
dos filmes foi de mediar a “desorientacéo das imagens” e ndo, de induzir o olhar sobre
a fronteira como pressupde a concepcéo de Mondzain (2009).

No instrumento de pesquisa aplicado anteriormente a interveng¢do, na pergunta
“sabendo que as funcoes estilisticas e linguisticas do cinema correspondem a analises
de roteiro, montagem, fotografia, figurino e etc, vocé acredita que aprendendo tais
funcbes, podera compreender melhor a mensagem do filme e relaciona-la mais
profundamente ao contetdo abordado pelo professor de geografia? ”, obtivemos
respostas diversas e algumas inesperadas. Agrupamos a seguir, todas as respostas
dos alunos obtidas por meio do instrumento prévio a intervencdo em um quadro
conceitual geral. Nossa intencéo foi analisar se a percep¢ado do uso da linguagem
cinematografica mudou para os alunos no final dos procedimentos da pesquisa.

O aluno 36* disse anteriormente “ndo, isso é inutiP. Ja sua resposta pés-
intervencéo foi: “Com absoluta certeza, sabendo esses conceitos é possivel utiliza-
lo no entendimento do filme com mais facilidade e aplicabilidade na ‘vida real’ e em
possiveis trabalhos.

O aluno 21 antes da intervencao afirmou “nédo, pois ndo acho que muitas coisas
importam além do enredo figurino e cenario. E mesmo assim ndo é necessario aprender
sobre tais fungbes para compreendé-los” E apds a intervencéo “ Sim, os filmes sé&o
compostos por tais fungées, entdo se tivermos sensibilidade para compreender as
mesmas, teremos mais facilidade em entender todo o filme”

O aluno 11 que na aplicacdo prévia do instrumento de pesquisa disse “bem,
sinceramente ndo tanto”, respondeu assim a reaplicacéo ao final da intervencao: ”
Sim, pois essa compreenséo ajuda no entendimento do filme, ajudando assim no
entendimento da geografia presente no mesmo”.

O aluno 7 disse antes da intervencédo que “acredito que o making of contribui
em partes com o aprendizado, principalmente relacionado a montagem dos cenarios
e as escolhas dos lugares que o filme passa”. Ja no instrumento pés-intervencgao, ele
afirmou “sim, pois todas as fungées estilisticas e linguisticas do cinema contribuem e
muito para um melhor entendimento dos fatos ocorridos, principalmente quando se
trata de certos movimentos de cdmera, cores e cenarios”

Mesmo os alunos que tinham respondido sim no instrumento prévio tiveram seus

4. O nome dos alunos foi suprimido da redacéo por questdes éticas de pesquisa. Em seu lugar, substi-

tuimos por nUmeros.
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subsuncores acerca do uso da linguagem cinematografica alargados conceitualmente.
Vejamos o que o aluno 26 respondeu antes da intervencéo: “acho que sim, pois pode
ter mensagens implicitas envolvendo nas questées. Quando aprendermos a analisar
os detalhes, compreenderemos melhor o filme. ” Apds a intervencdo afirmou “Sim,
tivemos uma breve explicacdo sobre algumas funcbes dentro do cinema e que
ajudaram a reparar melhor nos detalhes do filme, alguns aspectos que nao sao tao
notaveis quando ndo aprendemos a analisa-los, mas que apresentam importancia na
compreensao’

Como as respostas pos-intervencédo corroboram com a ideia de que o
entendimento das fungdes estilisticas e dos cddigos imagéticos do cinema podem
auxiliar na compreensao de contetdos geograficos de forma unénime, nossa analise
contemplou todas as afirmativas pés-intervencéo de forma geral. Ficou comprovado
que ocorreu tanto uma obliteracdo quanto um alargamento dos subsuncores que
associam o entendimento da linguagem do cinema no auxilio do ensino de conteudos
geograficos.

Apbs a realizagao das cinco intervengdes, reaplicamos o instrumento de
pesquisa com as mesmas perguntas, com o intuito de analisar e avaliar se ocorreu ou
ndo mudanca nos subsuncores dos alunos em relagédo ao conceito de fronteira, por
meio da analise filmica de “O Som ao Redor” e “Adeus Lénin”. Foram obtidas trinta
respostas, sete a menos do que no instrumento anterior. As causas justificadas dessa
diferenca se devem ao fato de que alguns estudantes abandonaram o curso e/ou que
nao quiseram mais participar da pesquisa como voluntarios.

As respostas obtidas pelo instrumento de pesquisa pds-intervencéo
(sistematizadas no quadro a seguir) mostram mudancgas conceituais sobre fronteira,
apesar da predominancia, ainda de uma concepc¢ao juridico-politica. Mas é possivel
perceber, por exemplo, uma maior relacdo entre aspectos materiais e simbolicos no
conceito de fronteira dos alunos.

Quinze dos trinta alunos ainda atribuem ao conceito de fronteira a ideia de limite.
Entretanto, ha um aumento importante no numero de estudantes que passaram a
relacionar a concepc¢ao de fronteira também as dimensdes simbdlicas e psicologicas.
Um exemplo é o aluno 36, que afirmou no instrumento prévio, ser a fronteira “divisdo
de espacos onde termina algo e comega outra coisa” Ja o aluno sete afirmou, nesse
mesmo momento, que “fronteira é algo que delimita uma ideia, um contetdo ou um
territorio”. Apbs a intervencgao, o aluno 36 afirmou que fronteira é “um limite imposto
por algo ou alguém, que por alguma razao outras pessoas respeitam. Pode ser um
espaco fisico ou de ideias” e o aluno 7 disse que fronteira é “algo que delimita uma
ideia, um conteudo ou um territorio”. Esse alargamento conceitual evidencia o papel
importante na escolha da oficina de cinema como organizador avangado como meio
de se discutir fronteira. Pois,
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a funcéo do organizador, depois de interagir com os subsuncores relevantes na
estrutura cognitiva, é fornecer um apoio ideario para a incorporacdo e retencéo
estavel do material mais detalhado e diferenciado que se segue a passagem de
aprendizagem, bem como aumentar a capacidade de discriminacéo entre este
material e as ideias semelhantes ou ostensivamente conflituosas na estrutura
cognitiva (AUSUBEL, 2003. Pag. 151/152)

A ancoragem e a mediacdo dos conhecimentos prévios dos alunos para a
incorporacao do material de ensino (a exibicéo dos filmes) e dado pela oficina propiciou
gue os alunos compartilhassem seus subsuncgores-fronteira por meio da analise filmica
causando assim um alargamento conceitual acerca de fronteira nos alunos

Em especial nas discussbes envolvendo o filme “Adeus Lénin”, alguns alunos
afirmaram que a fronteira entre as Alemanhas estava “viva” ou “fraca”. Mesmo no
sentido simbolico, eles perceberam o capitalismo como se fosse um exército forte e
bem equipado avanc¢ando sobre o “fraco” exército socialista na ex Alemanha Oriental.

Importante ressaltar o potencial ainda a ser explorado pelo uso da analise filmica
no ensino de geografia, pois foi possivel inferir que a analise filmica, de fato alargou
0s subsuncores dos estudantes em relacdo ao conceito de fronteira. Isso indica a
necessidade de continuidade de pesquisas na direcdo de analisar as mudancgas
conceituais dos subsungores dos estudantes, relacionadas com praticas mais extensas
e duradouras.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da pratica da intervencdo - instrumento de pesquisa baseado nas
técnicas da pesquisa-acao - pudemos entrar em contato com os alunos ao longo dos
5 encontros, além de detectar os saberes que carregavam de modo a utiliza-los para
amplificar o que gostariamos que aprendessem a respeito da analise filmica, fronteira
e ensino de geografia.

Descobrimos, porexemplo, que inicialmente muitos n&o acreditavam que conhecer
as fungdes estilisticas da linguagem cinematografica era de fato um fator facilitador
para o ensino de geografia. Ao final, todos os alunos participantes da intervencéo viam
nela um meio de ensinar geografia de forma efetiva. Portanto, podemos considerar
que a exibicédo filmica — principalmente se utilizando de func¢des estilisticas especificas
da linguagem na analise dos filmes - constitui um material didatico de ensino que vai
além da ilustracao de conteudos.

Interessante afirmar que muitos dos saberes e conhecimentos trazidos pelos
alunos acerca da linguagem do cinema e sua utilizagdo para o entendimento do
conceito de fronteira foram apreendidos por nds durante todo o processo de pesquisa.
N&ao foram poucos os momentos em que a aprendizagem foi retro-alimentadora na
relacdo alunos-professor e surgiram consideracdes de nossa parte como por exemplo,
‘eu ndo tinha pensado nesse tipo de interpretacdo da cena” nao foram poucos e
contribuiram como uma consideracao desta pesquisa. Isso chancela a nossa escolha
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pela utilizacado da teoria da aprendizagem significativa por recepcao e pela escolha
de seus pressupostos tedricos como ancora. A mediacédo de imagens e a troca de
interpretacdes filmicas, por meio das funcdes estilisticas do cinema para entender o
conceito de fronteira, possibilitaram que o “invisivel do visivel” das imagens a respeito
da fronteira surgisse e “desorientasse” positivamente a relacéo ensino-aprendizagem
dos alunos sobre a referida categoria espacial.

Falando em fronteira, cabe ressaltar como o subsuncor em geral foi alargado
gragas ao uso da analise filmica por meio das intervencdes. Excetuando um caso,
cujo aluno repetiu a mesma conceituagao pré-intervencao, todos de uma forma mais
OuU menos incisiva, incorporaram substantivos e adjetivacbes aos seus subsuncgores-
fronteira.

Isso, entretanto, nos leva também a novas questdes de modo a avancgar ainda
mais no entendimento e na formulacdo de consideracbes mais verticais sobre a
tematica ensino de geografia e cinema.

A necessidade de discussao a respeito da elaboracéo de metodologias de ensino
de geografia por meio da analise filmica despontou apds o fim de nossa pesquisa.
Pensar, por exemplo, como os estudantes do curso de licenciatura podem elaborar
formas de ensino e/ou métodos didaticos que utilizem a analise filmica por meio de
suas técnicas e cbdigos imagéticos para entender e ensinar conteudos geograficos
surgiu de forma clara para nés ao fim da pesquisa.
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RESUMO: A preocupagcdao ambiental se torna
cada vez mais presente no cotidiano dos
estudantes, pesquisadores e da populagcdo em
geral. A ideia de um planeta fragil e sensivel
aos danos causados pelo ser humano nos
ultimos séculos apresenta-se, nos dias de hoje,
diretamente vinculada com a responsabilidade
de preservacdo e manutencao da qualidade
de vida destas e das demais geracOes. Estas
preocupacdes trazem a tona a importancia dos
estudos ambientais e dentre estes estudos,
destacam-se ferramentas importantes, como o
geoprocessamento e 0os demais conjuntos de
técnicas computacionais, capazes de auxiliar
no entendimento e preservacdo do espaco
geografico.

PALAVRAS CHAVE: Meio Ambiente, Educacao
Ambiental, Geoprocessamento.

RESUMEN: La preocupacién ambiental es cada
vez mas presente en la vida cotidiana de los
estudiantes, los investigadores y la poblacién en
general. La idea de un planeta fragil y sensible
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GEOPROCESSAMENTO

a los dafnos causados por los seres humanos
en el siglo pasado se encuentra, hoy en dia,
directamente vinculada con la responsabilidad
de preservar y mantener la calidad de vida
Estas
preocupaciones sacan a luz la importancia de

de estas y futuras generaciones.

los estudios ambientales y entre estos estudios,
se destacan herramientas importantes, como el
geoprocesamiento y otros conjuntos de técnicas
computacionales, capaces de contribuir a la
comprension y la conservacion del espacio
geografico.

PALABRAS CLAVE: Medio
Educacién Ambiental, Geoprocesamiento

Ambiente,

11 INTRODUCAO

O constante processo de transformacéo
do mundo impde uma ininterrupta renovacao
do conhecimento, que se recria e inova-se a
cada instante. Com o saber geografico nao é
diferente, este se constitui como processo de
conhecimento que, em cada momento historico,
produz um modo de pensar a época, movendo-
se de forma dindmica e continua (CARLOS,
2001).

Santos (1997), por sua vez, destaca
que a elaboracédo da realidade espacial tem
dependéncia estreita com as técnicas. O espacgo
geografico € considerado como Meio Técnico-
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Cientifico, sendo este uma resposta geografica ao processo de globalizacdo. Desta
maneira, observa-se que a “globalizac&o” vivida nas ultimas décadas contribui de forma
significativa para o (re)ordenamento territorial. O embate entre grandes corporacdes
e os trabalhadores foi ampliado pela crescente urbanizacdo e industrializagcdo, que
ganha forga substancial no Brasil a partir da década de 1950.

Neste sentido, Moreira (1998) aponta para que o desequilibrio na relacdo Homem
— Natureza em nossa sociedade € acentuado por um marco fundamental, a Primeira
Revolucgéao Industrial. A partir dai, Casseti (1991) observa que as sociedades tornaram-
se cada vez mais desenvolvidas e, consequentemente, produzem transformacdes
cada vez mais avancadas em seus sistemas de técnicas, gerando maior poder de
construcao e transformacao do espaco geografico e os consequentes impactos sobre
a natureza. Desta forma, a influéncia da agcdo humana sobre a dindmica natural tornou-
se gradativamente mais complexa, até a chegada do periodo contemporaneo, onde
as questdes socioambientais brasileira se apresentam de forma bastante profundas e
delicadas.

Se na década de 1940 apenas cerca de 30% da populacéo brasileira vivia nas
cidades, em 2010 chegamos em 84,36%, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). As altas taxas de urbanizagcdo, movimento que ficou
conhecido como “éxodo rural brasileiro”, provocaram significativas transformacoes
no territério nacional. A intensa ocupagcdo urbana, muitas vezes promovida de
maneira impensada e desprovida de planejamento, gerou diversos desequilibrios
socioambientais. Por outro lado o campo, que é, cada vez mais, designado para
producédo de commodities voltadas para o mercado externo, se mostra extremamente
fragilizado e debilitado, uma vez que foi submetido aos “pacotes tecnoldgicos da
revolucao agroindustrial” (maquinario, insumos quimicos, dentre outros), juntamente
com a expansao da fronteira agricola e agora esta exposto a significativos desequilibrios
ambientais.

A exemplo destes, Tundisi (2003) chama a atencéo para os recentes e crescentes
impactos quantitativos nos recursos hidricos brasileiros, os quais produzem grandes
alterac6es nos estoques de aguas superficiais e subterraneas. Com a chegada do século
XXI o problema da gestao hidrica vem se agravando cada vez mais. Como principais
causadores destes problemas, Tundisi (2003) aponta a crescente contaminagcao das
aguas (em geral causada pelo uso de quimicos toxicos na agricultura) e a ocorréncia
problemas climaticos relacionados as mudancgas globais, dentre outros.

Outro fator extremamente preocupante neste panorama socioambiental do
Brasil contemporaneo é o recorrente processo de desmatamento. Ao longo dos
anos o desmatamento vem reduzindo de forma significativa a cobertura vegetal
no territorio brasileiro, segundo dados do Ministério do Meio Ambiente (MMA) séo
aproximadamente 20 mil quildmetros quadrados de vegetacéo nativa desmatados por
ano em consequéncia de derrubadas e incéndios. Desta forma, os biomas brasileiros
vém se restringindo cada vez mais. Talvez o caso mais significativo, seja da Mata
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Atlantica, que perdeu cerca de 93% da sua cobertura vegetal original, porém diversos
outros biomas também estéo sendo devastados. O Cerrado, a Amazénia e o Pantanal
sofrem com a expanséo da fronteira agricola, sobretudo no pés década de 1970, com
a introducao do “pacote tecnoldgico da revolugao verde” e os incentivos financeiros
e de infraestrutura fornecidos pelo Governo Federal para a ampliagdo da “Agricultura
Modernizada”. A Caatinga e os Pampas também sofrem recorrentes desmatamentos
para a introducdo de animais, em especial bovinos, acarretando severas perdas em
porcentagem e em biodiversidade destes biomas. E entdo dentro deste contexto, que
surge a importancia do estudo da educagcao ambiental.

21 AEDUCACAO AMBIENTAL

E apenas na segunda metade do século XX, que ocorre o surgimento do
movimento ambientalista, ocasionando ainda maior expressao para as problematicas
ambientais. A partir de entdo, ha um fortalecimento da causa, que passa a ter ainda mais
destaque na década de 1970, reconhecendo na educacdo ambiental a possibilidade
de dar respostas as problematicas ambientais que acompanhavam o desenvolvimento
do mundo contemporéaneo.

Por sua vez, o termo “Educacdo Ambiental” surge em meados da década de
60, inserido em uma definicdo internacional limitada a seus aspectos naturais. As
Conferéncias de Estolcomo (1972) e de Tbilise (1977) designam o ser humano como
principal protagonista na transformacao da biosfera. Desta forma, a primeira imagem
de educacdo ambiental como fortemente relacionada a dimens&o natural acabou
prevalecendo até a atualidade. Em territorio nacional, é também a partir das décadas
de sessenta/setenta que o termo “educacdo ambiental” ganha forma no sentido
académico, sobretudo com o estabelecimento dos primeiros cursos de pds-graduacao
em ecologia (TEIXEIRA et al, 2007). Tal processo se amplia por meios legais, de modo
que, ha a instituicdo da necessidade de incluir conteudos ambientais/ecoldgicos nos
diversos niveis de formagao educacional, proporcionando a criagdo de varios cursos
universitarios que passam a incluir a educacao ambiental em seus curriculos (BRASIL,
2007).

Com o crescimento das preocupacbées ambientais, destacam-se algumas
iniciativas — ainda na década de 1970 — como os estudos encomendado pelo Clube de
Roma (1972), o qual gera um relatorio com a intencdo de demonstrar a inviabilidade
do modelo de crescimento industrial, bem como a necessidade de se atingir a meta do
crescimento zero como forma de coibir os impactos antropogénicos no meio ambiente,
implicacbes estas causadas pelo padrao hegemdnico de desenvolvimento vigente.
Ainda no mesmo ano é realizada em Estocolmo a Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre o Meio Ambiente Humano e, pela primeira vez, em instancia intergovernamental,
a questdo ambiental € discutida sob a perspectiva politica, econ6mica e social
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(SILVA, 2008). A partir dessas discussdes é criado o Programa das Nacdes Unidas
para 0 Meio Ambiente (PNUMA) instituido em 1972 e, concomitantemente, o
conceito de “ecodesenvolvimento”, pelo qual se contrapde os atuais modelos de
desenvolvimento vigente. Entretanto, a partir do Relatério Brundtland (1987), o
conceito “ecodesenvolvimento” é substituido pela expressdo “desenvolvimento
sustentavel”’. Com a problematica, amplia-se a necessidade, cada vez maior, de se
aplicar a educagéo ambiental em um contexto global.

Segundo Daniel (2006), ocorre no Brasil — no ano de 1996 — através do Ministério
de Educacéao (MEC), o lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que
representam uma reforma na estrutura curricular do Ensino Fundamental por inserir a
Educacao Ambiental como um tema transversal, ou seja, deixar de ser uma disciplina
isolada e tornar-se um topico a ser abordado em todas as disciplinas que constituem
o curriculo escolar. Muito aléem de pensarem a dimenséo biolégica como de suma
importéncia na Educacao Ambietal, os PCNs consideram que o ambientalismo requer
uma visdo mais ampla, abrangendo todas as areas do conhecimento e todos os
espacos civis (SATO & SANTOS, 1998).

Teixeira et al (2007) chama a atenc&o para que a educacdo ambiental, como
campo tedrico em construc¢ao, tem sido apropriada de forma diferenciada por diversos
autores, com discursos e referenciais tedricos variados, elaborando diversas maneiras
de conceber e praticar a acdo educativa neste campo. Guimarées (2004) ressalta
que a Educacédo Ambiental deve ser um processo continuo e permanente, iniciando
em nivel pré-escolar e estendendo-se por todas as etapas da educacao formal ou
informal. Ja para Canal, (1986, p. 104),

a educacao ambiental pode ser conceituada como o processo pelo qual o individuo
consegue assimilar os conceitos e interiorizar as atitudes mediante as quais adquire
as capacidades e comportamentos que lhe permitem compreender e julgar as
relacées de interdependéncia estabelecidas entre a sociedade, com seu modo de

producao, sua ideologia e sua estrutura de poder dominante, e seu meio biofisico,
assim como para atuar em consequéncia com a analise efetuada.

Por sua vez, para Dias (1992, p.31),

a educacao ambiental é a dimenséo da educacao formal que se orienta para a
resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente através de enfoques
interdisciplinares, e de uma participacgéo ativa e responsavel de cada individuo e
da coletividade.

Destaca-se ainda a existéncia de véarias abordagens na compreensao da
educacado ambiental, classificadas e denominadas em diferentes categorias e que
resultam em diferentes praticas educativas ambientais, podendo ser sintetizadas em
alguns grandes grupos (Teixeira et al, 2007). Desta forma, para Tozoni-Reis (2007, p.
45), estes grupos se expressam como:

a educacdo ambiental promotora das mudancas de comportamentos
ambientalmente inadequados — de fundo disciplinatério e moralista -; a educacao

ambiental para a sensibilizagcdo ambiental — de fundo ingénuo e imobilista; a
educacao ambiental centrada na acao para a diminuicdo dos efeitos predatdérios das
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relac6es dos sujeitos com a natureza — de carater ativista e imediatista; a educacéo
ambiental centrada na transmissdo de conhecimentos técnico-cientificos sobre os
processos ambientais que teriam como consequéncia uma relacao mais adequada
com o ambiente — de carater racionalista e instrumental; e a educagdo ambiental
como um processo politico de apropriacao critica e reflexiva de conhecimentos,
atitudes, valores e comportamentos que tem como objetivo a construcao de uma
sociedade sustentavel do ponto de vista ambiental e social - a educagdo ambiental
transformadora e emancipatoria.

Sendo assim, destaca-se a convergéncia para o reconhecimento da educacéo
ambiental como uma possibilidade de proporcionar a melhoria na “qualidade de vida”
da populacao, a partir de agcdes educativas que ocasionem mudancas nas relacoes
entre o homem e 0 meio s6cio-ambiental, sendo este o responsavel por seus anseios
materiais e vitais.

Portanto, entende-se que — no periodo atual — a sociedade encontra-se num
cenario de crise. Nesse sentido, ressalta Penna (1999, p. 216):

0 capitalismo moderno deu a luz o consumismo, o qual criou raizes profundas
entre as pessoas. O consumismo tornou-se a principal valvula de escape, o ultimo
reduto de autoestima em uma sociedade que esta perdendo rapidamente a nocao
de familia, de convivéncia social, e em cujo seio a violéncia, o isolamento e o
desespero d&o sinais alarmantes de crescimento.

Frente ao exposto, explicita-se a necessidade de repensar um modo de vida
nas diferentes dimensdes, econbmica, politica, cultural, social, ética e ambiental.
Convergindo neste contexto para que a questdo ambiental fixa-se sobre a sociedade

e as relagbes entre a educacgéo e o meio ambiente.

31 AEDUCACAO AMBIENTAL E O GEOPROCESSAMENTO

De maneira complementar, vale destacar ainda a necessidade, para o presente
estudo, da compreenséo de alguns conceitos de natureza geogréafica, como impactos
ambientais, territorio, meio ambiente, areas verdes e qualidade de vida, bem como
o entendimento e o dominio de algumas técnicas como o sensoriamento remoto e
0 geoprocessamento, sdo de fundamental importancia, uma vez que possibilitam a
construcéao de alguns pressupostos tedricos, metodolégicos e praticos que permitem
a formulacao de referenciais passiveis de analise no estudo dos impactos ambientais.

Sendo assim, inicia-se com a categoria territério, a qual deriva do vocabulo latino
terra e, nessa lingua, corresponde a territorium. Etimologicamente, a palavra territorio
€ derivada do vocabulo terra e é compreendido como o “pedaco de terra apropriado”,
dentro dos limites de uma jurisdi¢cao politicoadministrativa. Para Haesbaert (2004), a
concepcao de territorio pode se agrupar em trés vertentes basicas: i) politica (referente
as relagdes espaco-poder), ii) cultural (que prioriza a dimensdo simbdlica e mais
subjetiva), e iii) econdmica (como fonte de recursos). Ja para Santos (2005), o territério
€ avaliado sob a perspectiva do uso. Para tal, o territério usado constitui-se como um
todo complexo onde se tece uma trama de relacbes complementares e conflitantes.
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Logo, o territério deve ser compreendido como uma totalidade que varia das escalas
global a local. Desta maneira, entende-se o perimetro urbano de Uberlandia — fronteira
que separa a area urbana da area rural no territério de um municipio (IBGE, 2010)
— 0 qual se analisa aqui, como um “territério usado” e em constante transformacao
(SANTOS, 1994; SANTOS e SILVEIRA, 2001; SANTOS, 2005).

Como impactos ambientais, entendem-se, a partir da resolugédo 001/86 do
Conama, efeitos de agbes antrdpicas sobre o meio fisico e bidtico capazes de alterar
as condi¢coes existentes dos ecossistemas que, em geral, s&o negativos, pois causam
desequilibrios. Porém, apesar de tamanha devastacao e descaracterizagcdo do ambiente
original, observa-se — ainda que de forma bastante escassa — parcelas “preservadas”
de meio ambiente. Para Moraes (1992, p. 27), “0 meio ambiente é constituido pelos
objetos materiais fixos e diferentes fluxos que interconectam os objetos e 0 homem,
qualificado pelas suas rela¢des sociais, culturais, ideéario, mitos, simbolos, utopias e
conflitos”.

Neste contexto, o auxilio de técnicas, facilitaasinterpretacdes sobre a configuragao
e dindmica deste territério, possibilitando, de maneira importante, se entender melhor
0s problemas ambientais do mundo moderno. De maneira importante, Santos (1997,
p. 61-63) define técnicas como:

um dos dados explicativos do espaco geografico. [...] Em qualquer que seja a
fracdo do espacgo, cada variavel revela uma técnica ou um conjunto de técnicas
particulares. [...] Tomando como referéncia a Histéria Mundial, cada técnica podera
ser localizada no tempo. [...] Desta maneira a técnica constitui um elemento de
explicacdo da sociedade e de cada um dos seus lugares geograficos.

Portanto, o conjunto de técnicas do Geoprocessamento tem papel fundamental,
podendo ser caracterizado, segundo Xavier-da-Silva (1997), como uma tecnologia, isto
€, um conjunto de conceitos, métodos e técnicas erigindo em torno de um instrumental
tornado disponivel pela engenhosidade humana. Ainda dentro do Geoprocessamento,
apresenta-se 0 Sensoriamento Remoto, o qual Rosa (1990) define como a forma de
obter informagdes de um objeto ou alvo, sem que haja contato fisico com o mesmo —
as informacdes sao obtidas utilizando a radiagao eletromagnética gerada por fontes
naturais como o Sol e a Terra, ou por fontes artificiais como o Radar.

Ainda sobre o Sensoriamento Remoto, Novo (1986, p. 44), apud Curran (1988)
define: “sensoriamento remoto como uma técnica que permite adquirir informacdes
sobre a superficie terrestre a partir da deteccao e registro da energia resultante da
interacdo entre a radiacéo eletromagnética e a matéria em estudo”. Por fim, de acordo
com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2001, p. 13):

um dos principais objetivos do sensoriamento remoto € a aquisicdo de informacdes
sobre a superficie da Terra para mapeamento e avaliacdo de recursos terrestres e
monitoramento ambiental. Todos os materiais (naturais ou artificiais) da superficie
da Terra, com temperatura superior a zero absoluto (0° K), podem emitir, refletir,

transmitir ou absorver seletivamente radiacdo eletromagnética. A energia
eletromagnética -EM- mais familiar e importante em sensoriamento remoto é a

energia solar.
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Portanto, seguindo este caminho interpretativo, Silva e Zaidan (2004) ressaltam
gue a pesquisa geografica realizada com o apoio do Geoprocessamento, em particular
na varredura absolutamente sistematica das condicdes ambientais, permite a
incorporacao de novas visoes da realidade ambiental (e de si prdpria, inclusive), visdes
estas ampliadas pelo uso de técnicas atuais de registro e tabulacéo de ocorréncias de
eventos e entidades ambientais.

Desta forma, Arantes e Ferreira (2011 apud Wrublack et al, 2014. p. 204),
apresentam que as novas tecnologias auxiliam na educagao ambiental na medida em
que

[...] o uso do geoprocessamento de dados e das geotecnologias, a criacéao,
manipulacéo e visualizagdo de mapas tematicos em ambientes de SIG (Sistemas
de Informacdes Geograficas) em unido com a cartografia digital, cria-se um novo
paradigma nas geociéncias. A capacidade de trabalho com dados geograficos
de forma dindmica permite aos usuarios uma impressionante flexibilidade para

representacdo de uma gama maior de informacdes e possibilita a produgdo de
mapas tematicos de forma mais rapida e eficiente.

O Governo Brasileiro, através do Ministério do Meio Ambiente, acredita que o

[...] geoprocessamento é um instrumental tecnolégico fundamental para o
conhecimento da realidade e definicdo de acbes. O Ministério do Meio Ambiente
(MMA) utiliza essa tecnologia nos estudos técnicos que desenvolve, procurando
estar sempre atualizado em relagcao aos avancos cientificos nas areas de obtencao,
processamento e difusédo de dados espaciais. [...] Tendo como parametro para o
desenvolvimento de sistemas o0 uso de programas de computador livres, 0 MMA
procura utilizar sempre alternativas de qualidade, criando produtos que possibilitem
aos usudrios explorarem a base de dados geogréficos disponiveis (MINISTERIO
DO MEIO AMBIENTE, 2016).

Ainda neste caminho, visando a importancia de tais técnicas, o Ministério do Meio
Ambiente Brasileiro disponibiliza, em parceria com outras instituicdes, uma plataforma
que permite aos estudantes e a populagéo geral, ter acesso a uma grande quantidade
de cartografias digitais interativamente — isto €, em meio a ferramentas do proprio site
— realizar analises e estudos de cartografias geradas a parir do geoprocessamento em

seu portal institucional.

41 CONSIDERACOES FINAIS

As constantes modificagbes do século XXI tornaram o mundo cada vez
mais complexo e confuso. No contexto ambiental vivemos um momento de crise,
representado pela ampliacao da degradacado ambiental nas escalas rural e urbano.
A aceleracao da producao e a busca,“a qualquer custo”, pela reproducao do capital,
levaram o ser humano a desrespeitar o tempo e a capacidade da natureza, culminando
em um cenario ambiental desastroso, onde o desmatamento e a contaminagéo dos
solos e das aguas ampliam-se a cada instante.

Desta forma, apresenta-se de grande importancia a introducéo e/ou ampliagéo
de novas perspectivas relacionadas a educacao ambiental, voltadas para toda a

A Produgéo do Conhecimento Geografico 4 Capitulo 14



sociedade, independente de classe social, idade ou formacédo educacional. Neste
sentido, é evidente a necessidade de um “projeto de politica ambiental” concreto e
prudente, capaz de reestabelecer o equilibrio ambiental e a ocupacéo estratégica do
solo, aliando produgao com preservacgao.

E entdo em meio a estas complexas relacdes e necessidades, que se insere as
novas tecnologias como o geoprocessamento e as demais inovagdes computacionais,
as quais séo capazes de propiciar o constante monitoramento e o0 acompanhamento
preciso das redes de producdo, ocupagao e organizacao do territorio, facilitando o
ensino ambiental e o gerenciamento produtivo/ambiental através de novas bases
cartograficas e seus conjuntos de informagdes.
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RESUMO: Reconhecer a complexidade no
ato da construgcdo do conhecimento é, uma
necessidade contemporanea. Pensando
no anel recursivo idealizado por Morin, na
comunicacéao entre a Geografia e a Cartografia,
o produto desta parceria de conceitos e saberes,
serd o sujeito leitor e construtor de mapas.
Por sua vez esse sujeito que é co-produtor
desta comunicacdo dara direcionamento
epistemoldgico a disciplina Cartografia Escolar,
no Ensino Basico. O responsavel pela formacgéao
cartografica do estudante é o professor de
Geografia. Para que possa cumprir com éxito
a sua funcéao, terd que possuir habilidades e
competéncias no despertar das percepcdes
para a construcdo dos conceitos cartograficos.
Parece que construgao do conhecimento
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cartografico, por parte dos professores de
Geografia, apresenta complexidades, uma vez
que, sobre a forma de incertezas, de acasos, de
fragmentagdes, nos tem desafiado na tentativa
de encontrar e propor caminhos. Assim, este
trabalho, objetiva contribuir com esta verdade
provisoria, num didlogo com outras verdades
“momentaneas”, que virdo em um principio da
reintroducdo do conhecimento, promovendo a
construgdo do conhecimento cartografico de
forma significativa. O ensino da Cartografia na
Educacdo Basica € deveras importante, pois
desperta a percepg¢ao espacial, proporcionando
a crianca o entendimento sobre o espago em
que atua e se faz cidadao. Este texto procura
dialogar a construcdo do conhecimento nao
linear da Geografia com o da Cartografia,
globalizando-os, pois 0s mesmos estao
imbricados um ao outro e, através das novas
tecnologias, podera despertar o interesse dos
jovens contemporaneos.

PALAVRAS CHAVE: Cartografia Escolar,
Ensino de Geografia e Cartografia para criancas

ABSTRACT: Recognizing complexity in the
act of building knowledge is a contemporary
necessity. Thinking about the recursive ring
idealized by Morininthe communication between
Geography and Cartography, the product of this
partnership of concepts and knowledge will be
the reader and map maker. In turn, this subject
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who is a co-producer of this communication will give epistemological direction to the
discipline Cartografia Escolar, in ensino basico. The person in charge of the cartographic
formation of the student is the professor of Geography. In order for it to successfully
fulfill its function, it will have to have the skills and competences in the awakening
of the perceptions for the construction of the cartographic concepts. It seems that
the construction of cartographic knowledge on the part of the teachers of Geography
presents complexities, since, on the form of uncertainties, accidents, fragmentations,
has challenged us in the attempt to find and propose ways. Thus, this paper aims to
contribute with this provisional truth, in a dialogue with other “momentary” truths, which
will come from a principle of the reintroduction of knowledge, promoting the construction
of cartographic knowledge in a significant way. The teaching of Cartography in Basic
Education is very important, since it awakens the spatial perception, giving the child
the understanding about the space in which it acts and becomes a citizen. This text
seeks to dialogue the construction of non-linear knowledge of Geography with that
of Cartography, globalizing them, because they are intertwined with each other and,
through the new technologies, may arouse the interest of contemporary young people.
KEYWORDS: School Cartography, Geography Teaching and Cartography for childre

11 INTRODUCAO

Reconhecer a complexidade no ato da construgdo do conhecimento, € portanto,
uma necessidade contemporanea. Pensando no anel recursivo idealizado por Morin, na
comunicacéao entre a Geografia e a Cartografia, o produto desta parceria de conceitos
e saberes, sera o sujeito leitor e construtor de mapas. Por sua vez esse sujeito que
€ co-produtor desta comunicagdo dara direcionamento epistemologico a disciplina
Cartografia Escolar, no Ensino Fundamental. Assim, esse sujeito em casa, junto com
seus pares, poderdo ou nao reproduzir e disseminar os conhecimentos cartograficos
no territorio abrigo?

Estamos trabalhando com territério abrigo, devido utilizacdo do termo por
(HESBAERT, 2009 pg.96), o denomina de lar para 0 n0sso repouso.

O pensamento reducionista, que engloba o ensino nas escolas e em particular as
disciplinas consideradas n&o exatas, problematiza o processo ensino/aprendizagem.
Nesta perspectiva procuramos ligar o pensamento analitico-reducionista ao
pensamento global, dialetizando a importancia da construgcdo do conhecimento da
Geografia, relacionando com a constru¢ao do conhecimento da Cartografia, dando
como resultado a re-significacdo da Cartografia Escolar, também chamada de
Cartografia para criangas, buscando a complexidade cartogréfica, que parece estar
ausente na formacao dos professores de Geografia.
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210 PENSAR NAO LINEAR

Imbricando nesta euforia em re-significar a constru¢do do conhecimento
da Cartografia Escolar, as novas tecnologias sao recursos indispensaveis nesta
construcao, pois 0s sujeitos ja as consolidam em seus territérios abrigos; e essas
manifestacdes sao interiorizadas em sala de aula, com 0s jogos nos celulares, nos
ipods, nas trocas de emails, e conversas em sites de relacionamentos. Assim, Demo,
(2008, p.178) nos diz que “A nova tecnologia em educacdo detém potencialidades
inimaginaveis”. Portanto o professor de Geografia devera estar atento as tendéncias
contemporaneas, no intuito de aproveita-las e reuni-las aos contetudos da Cartografia
Escolar, criando novos desafios didaticos. Pensamos que assim o ensino da Cartografia
na escola podera ser prazeroso. Quando o processo de ensino se torna prazeroso no
ambiente escolar, os docentes e 0s discentes constroem perspectivas de autonomia
para um crescimento intelectual. Para isto, o professor de Geografia devera ter amor
com a disciplina que trabalha, como também para com os sujeitos a quem se ensina,
conforme ilustra Morin,(2000).

Castrogiovanni e Silva (2015, p.342), pontuam:

Osparadigmasanteriormenteusadosnoensinoparecemquenacontemporaneidade,
ja ndo satisfazem, principalmente pela formacdo do professor, uma vez que a
maioria foi formada no sistema chamado tradicional. (CASTROGIOVANNI E SILVA,
2015, p..342)

Desta forma, os paradigmas anteriormente usados no ensino parecem que na
contemporaneidade ja ndo dao resultados, novos paradigmas tém sido colocados
no sistema educacional; um dos paradigmas novos no contexto atual, exige de nos,
praticas importantes, como a do conhecimento construido, buscado pelo grupo,
partilhado.

Outra perspectiva no sentido educacional &€ motivar os sujeitos a se interessarem
pela componente curricular ; que é também funcéo do professor de Geografia, pois,
compreendemos ser esse, 0 caminho, para despertar o interesse na construgcéo do
conhecimento cartografico. Para isso o professor de Geografia tem que usar a sua
experiéncia em sala de aula. Compreendemos experiéncia, como sendo, trajetorias
marcantes, trajetérias essas vividas pelo professor.

O professor de Geografia, na construgcdo do conhecimento cartogréafico, deve
construir tais conhecimentos de maneira a levar os sujeitos a serem questionadores
para que no movimento nao linear, esses mesmos educadores passem a ser
inovadores. Nesta linha de pensamento, Demo (2008, p.31), colabora, dizendo que
“O conhecimento sé conhece se for questionador e inovador. Por isso, vale dizer, que
argumentar é questionar e conhecimento que apenas afirma s6 confirma”. Assim a
construcéao do conhecimento nebuloso, o conservadorismo, na contemporaneidade, ja
nao tem sentido.

Novos paradigmas sao formulados na educacéo, tanto para o aluno, para a
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escola, como para o professor; e para absorvermos estes paradigmas, € preciso ter
uma atualizacdo continuada, para oferecermos também uma formagcdo continuada
aos sujeitos, buscando o todo e nao apenas as partes.

O ensino precisa apresentar uma nova proposta curricular: visao holistica,
multiplas inteligéncias, integracdo de conhecimentos (interdisciplinaridade), entre
outros.

A Cartografia Escolar demonstra ser deficiente na construgédo do conhecimento
ou nao? Isto por conta das relagdes que séo estabelecidas na formagao do professor
de Geografia?

Se estas relacbes sdo construidas de forma deficiente, temos que pensar em
construi-las de outra forma; poderemos pensar na auto-eco-organiza¢ao?

Desta maneira, o professor de Geografia que tem sob sua responsabilidade
construir o conhecimento cartografico nos ensino Fundamental e Médio, apesar das
dificuldades do sistema educacional no pais, necessita de um pensamento nao redutor,
nao simplificador, como também né&o fragmentado.

Neste contexto, o professor de Geografia deve construir o conhecimento
cartografico, relativizando com os da Geografia. Estas relagcbes sdo indicadas por
Paulo Freire (1993), a qual indica que o pensamento que aprende bem o real, ndo € o
gue apenas da conta das relacoes que produzem no seu entrecruzamento.

Quanto a reforma do pensamento, Almeida e Petraglia (2006, p.20) nos
esclarecem:

A reforma do pensamento que facilita a mudanca de comportamento e a abertura
para novas ideias incorpora uma necessidade social irrefutavel: formar cidadéos
aptos a enfrentar os problemas do seu tempo, conscientes de sua complexidade
e da presenca inevitavel de incertezas, a par das possiveis certezas sempre
provisorias.

Nesta reforma do pensamento, € importante que o educador possa perceber a
diferenca entre individuo e sujeito. Corroborando com esta diferenca, Morin ( 1991,
p. 78) nos diz que “...] ha algo mais do que a singulariade ou que a diferenca de
individuo para individuo, € o fato de que cada individuo € um sujeito”. Ratificando este
modo de pensar, Almeira e Petraglia (2006, p. 25), indicam que: “[...] & nesta relacéo
com o outro que o sujeito € capaz de se superar, modificando-se e ao seu meio, num
processo de auto-eco-organizacdo, a partir de sua dimensao ética que reflete seus
valores, escolhas e percepcdes de mundo”.

Deste modo de se relacionar, o educador em sua pratica em sala de aula, se
efetiva, buscando a reflexdo num movimento circular, um momento modificando o
outro e ao mesmo tempo se modificando, com a realidade dos sujeitos, num dialogo
constante. Nesta linha de pensamento, Almeida e Petraglia (2006, p.27), sugerem
utilizar as artes, que nem sempre sao valorizadas pelos professores, como meio
importante para a facilitacdo da aprendizagem dos sujeitos. Por sua vez Morin (2000,
p. 45), no informa que:
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As artes levam-nos a dimens&o estética da existéncia; e conforme adagio que diz
que a natureza imita a obra de arte — elas nos ensinam a ver o mundo esteticamente.
Trata-se, enfim de demonstrar que, em toda grande obra, de literatura, de cinema,
de poesia, de musica, de pintura e de escultura, ha um pensamento profundo sobre
a condicdo humana.

Assim, o trabalho com as artes, tera como objeto, aprimorar o desempenho
reflexivo como também o desempenho critico; pois a construgdo do conhecimento
cartografico por parte dos professores de Geografia, nao necessita ser sisuda, triste,
amarga ou mesmo chata. Assmann (1998, p.31) , nos esclarece , dizendo que “ 0
conhecimento s6 emerge em sua dimensao vitalizadora quando tem algum tipo de
ligacdo com o prazer”.

Neste pensamento, Gomes, (2001) pontua que “o papel da Geografia, é de
contribuir para a formacéo de cidadaos criticos, que pensem o espaco de forma menos
caodtica e sincrética”.

Temos afirmado que a responsabilidade pela constru¢do dos conhecimentos
cartograficos no ambiente escolar, € do professor de Geografia. Portanto, cabe a este
profissional a formacao dos sujeitos na leitura dos espacos geograficos no entorno
do lugar abrigo, no entorno do lugar escola. Que esses sujeitos possam analisar o
sistema e as estruturas que podem ou poderéo ser produzidas e apreendidas a serem
leitores de mapas; e que possam realizar estudos e pesquisas tendo 0 espagco como
objeto de estudo.

Assim, Almeida e Passini (2010, p.21), colaboram com esta linha de pensamento,
dizendo que: “Nao se deve esperar que qualquer pessoa ao se ver pela primeira vez
diante de um mapa projetivo e euclidiano, com toda a complexidade semiética de sua
linguagem , corrija e aprenda as informacdes nele contida”. Assim, lembremos que
nés, professores de Geografia, temo uma grande aliada em construir o conhecimento
da Geografia de modo apaixonante e prazeroso, que € a Cartografia; pois como
diz Maturana (1999), as emocbes que modelam o operar de nossa inteligéncia e
abrem e fecham caminhos para possiveis consensos em nossos dialogos cotidianos.
Portanto, a construcdo do conhecimento geografico, deve implicar numa construcao,
desconstrugcao e reconstrucdo e nunca jamais em reproducdo, copia, passividade.

Estamos buscando um novo caminhar para a construcdo do conhecimento
cartografico. Temos que construir novas pedagogias no caminhar do ensino da
Geografia; pois com isso, estaremos colaborando na construcdo de novos processos
de ensino da Cartografia Escolar.

Nesta linha de pensamento, Santos, (2003, p.33), ratifica dizendo que:

A transformacdo comeca com a mudanca no olhar do docente, ao questionar os
conceitos que conformam o modo de ensinar e ao elaborar novas respostas para
velhas interrogacfes — 0 que é o ser, 0 que € o saber, 0 que é 0 aprender e 0 que
€ 0 educar - o professor vera o mundo de um outro modo.

Portanto, os tempos mudam e assim também as respostas devem ser atualizadas.
O sistema educacional contemporaneo, incluem as novas tecnologias no processo de

A Produgéo do Conhecimento Geografico 4 Capitulo 15



ensino, e o professor de Geografia deve incorpora-la ao em seu trabalho buscando uma
didatica nao linear. Como afirmam Castrogiovanni e Silva (2016, p.152) “Pensamos
que ha a necessidade de ampliarmos os curriculos que formam professores de
Geografia com a disciplina Educacéo Cartografica, com desenvolvimento de trabalhos
gue considere os diferentes estagios de desenvolvimento dos sujeitos”. Esta afirmativa
parece ser no momento o caminho a ser seguido nos cursos que formam professores
de Geografia.

31 A PSICOLOGIA GENETICA NA ESTRUTURACAO DA LINGUAGEM
GEOGRAFICA/CARTOGRAFICA NO ENSINO ESCOLAR

O objetivo deste subcapitulo é contextualizar a Psicologia Genética, na construgéo
do conhecimento geogréfico/cartografico, para que os professores de Geografia
possam atuar no enfoque construtivista.

Nos capitulos anteriores, afirmamos que, no ensino escolar, ndo tem sentido
trabalhar interdisciplinarmente a Cartografia e a Geografia. Isto porque, a Cartografia
Escolar faz parte da Geografia. S6 se constréi o conhecimento da Geografia, com
o conhecimento da Cartografia. Nesta linha de pensamento, Castellar (2005, p.216)
corrobora ao afirmar:

A cartografia, entdo, é considerada uma linguagem, um sistema-cédigo de
comunicacéo imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em geografia,
articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever as
caracteristicas do territorio.

O ensino da Geografia se torna eficaz associado a Cartografia, pois a Geografia
se utiliza da construgao da espacialidade como metodologia, para a construgcéo de
seu conhecimento. Para que esta relacdo se efetive, os docentes de Geografia devem
trabalhar as nocbes de conservacao; dominar as relacbes espaciais topoldgicas,
projetivas e euclidianas, no sentido de estruturar esquemas de agao. As relagdes que
conduzem a crianga a constru¢cado da nocéo de espaco, sdo denominadas relacoes
topologicas, projetivas e euclidianas. Essas relacbes sao trabalhadas, na oficina
cartogréfica, na tese, como forma de minimizar a deficiéncia cartografica, no ambiente
escolar. No inicio do seu desenvolvimento, a crianga constroi e utiliza relacées
elementares chamadas topolbgicas, tais como: vizinhanca, separacdo, ordem,
envolvimento e continuidade.

Essas relagdes permitem que a crianga diferencie figuras abertas e fechadas,
mas ndo permitem que ela faga distingdo entre um circulo e um quadrado. As relagdes
que permitem a coordenac¢do dos objetos entre si, num dado ponto de vista, sdo as
projetivas. Porém, inicialmente, estas ndo conservam as distancias e as dimensoes
como um sistema de coordenadas, pois consideram seu ponto de vista como Unico.
As relagdes euclidianas séo simultaneas as projetivas e nelas se apoiam. Consideram
os deslocamentos, as relagdes métricas e a colocagcédo dos objetos coordenados entre
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si, num sistema de coordenadas.

Nesta perspectiva, a Epistemologia Genética parece contribuir com esta
relacdo Geografia/Cartografia, uma vez que, as nogdes que estruturam a linguagem
Cartografica sdo um marco inicial na compreensdo dos conceitos geogréficos.
Neste saber geografico, devem estar incluidos conceitos de localizacao, orientacéo,
representacdo, paisagem, lugar e territorio.

41 CONTEXTUALIZANDO UM DOS SETE SABERES DE MORIN COM O ENSINO
GEOGRAFICO/CARTOGRAFICO

Neste capitulo, fazemos uma correlacdo de um dos Sete Saberes escritos
por Morin (2002), com a formacdo do professor de Geografia, numa perspectiva
contemporanea. Esta contextualizacéo se justifica pela questao deste artigo que trata
da formacéao cartografica dos professores que trabalham com Geografia.

Morin e Diaz (2016, p. 4) pontuam : “O grande desafio da complexidade, que exige
colocar tudo em contexto, cresce na medida em que avangamos, contextualizamos e
voltamos a contextualizar”. Desta forma, parece que o0 nosso entendimento sobre o
ensino da Geografia, prosperara com esta contextualizagcao.

Os Sete Saberes sugeridos por Morin para a educagao do futuro sdo: 1 - As
cegueiras do conhecimento: o erro e a iluséo. 2 - Os principios de um conhecimento
pertinente. 3- Ensinar a condicdo humana. 4- Ensinar a identidade terrena. 5- Afrontar
as incertezas. 6- Ensinar a compreenséo. 7- A Etica do Género Humano

Neste trabalho, optamos por contextualizar o primeiro saber. Morin (2002), fala
gue a educacgao do futuro deve encarar o problema de duas faces: do erro e da iluséo.
O maior erro seria subestimar o problema da ilusao, isto é, deve demonstrar que nao
ha conhecimento que ndo esteja em qualquer grau ameacgado pelo erro e pela iluséo,
e que a educacgao deve entdo, dedicar-se a identificagdo das origens de erros, de
ilusbes e de cegueiras, pois a racionalidade é a melhor guarda costas contra o erro e
a ilusao.

Nesta dialégica do erro e da ilusdo, as incorporamos no pensamento geografico,
a construcdao do conhecimento cartografico, que parece ser uma das dificuldades
enfrentadas pelo professor de Geografia, em sua pratica com os sujeitos. Estas
dificuldades parecem estar relacionadas com a sua formagdo, o que alerta muitos
pesquisadores a estudarem formas de minimizar tais dificuldades. Nas palavras de
Morin (2002), reconhece-se a verdadeira racionalidade, pela capacidade de reconhecer
as suas insuficiéncias.

O reconhecimento dessas insuficiéncias, alertada por esses pesquisadores,
tem promovido nas instituicbes superiores, uma avalanche de dissertacdes e teses
direcionadas a identificacao das dificuldades do professor de Geografia trabalhar com
a Cartografia, bem como de oferecer algumas indicagbes, no sentido de minimizar
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tais insuficiéncias, porém parece que estas informacdes, e/ou orientagdes, nao tém
chegado as escolas. Como fazé-las chegar?

Concordamos com Morin (2002, p. 29), quando afirma que “O inesperado
surpreende-nos, porque nos instalamos com demasiada seguranga nas nossas teorias
e nas nossas ideias, e estas ndo tem nenhuma estrutura para acolher o novo”.

Nesta complexidade interrogativa, nés, professores de Geografia, precisamos,
imediatamente, acolher o novo, mesmo este novo nos traga predisposi¢cdes para rever
nossas teorias e ideias, e nos proponha novos estudos e pesquisas.

Neste momento, sugerimos a Edgar Morin acrescentar mais um saber, para
contestar a mudancga no Ensino Médio no Brasil. O saber seria: Ensinar Geografia.
Se nas nossas escolas ainda existem indices de analfabetos geograficos, imaginem
daqui a dez anos, como estarao esses indices, provocadas pelo fechamento de cursos
formadores de professores de Geografia por falta de alunos. Sim, porque emprego nas
escolas nao teria, concursos para professores nas escolas estaduais ndo abririam,
pois as escolas estaduais se responsabilizam pelo Ensino Médio. E o fim do Ensino
de Geografia, ou nao?

CONSIDERACOES (NAO) FINAIS

Esperamos que os docentes, possam , estimular , gostar, emocionar, despertar
nos sujeitos o amor pela Geografia; pois conforme Piaget (1975) , os sujeitos sO
aprendem se tiverem interesse.

Estamos confiantes, neste sentido, que cada docente possa ser ndo um excelente
professor, mas um professor, competente, com muitas leituras e responsavel pela
sua componente curricular (disciplina) ; pois, os sujeitos que estudam Geografia;
precisam ser estimulados, em cada aula, em cada escola, e em cada faculdade e/ou
universidade; se esta paixao for irradiada, com certeza, 14 na frente vamos encontrar
estudantes e professores lendo e/ou escrevendo sobre a importancia da Geografia e
da Cartografia no ensino escolar.

N&ao vamos insistir na fragmentacao, no isolamento da Geografia, mas vamos
resistir, perseverar aplicando os paradigmas contemporaneos. Vamos construir juntos,
um saber geografico e cartografico, pois compete a n6s estudantes e a nos professores,
contribuir na forma de aprender e de ensinar a Geografia; pois para dialogar com uma
realidade complexa devemos pensar de maneira dialogica.

Assim, 0 mais importante parece nédo ser a conclusdao deste trabalho, pois
quando refletimos as nossas reflexdes, estamos no caminho complexo. O mundo
da insatisfacao na complexidade € prazeroso, e envolvidos neste prazer, poderemos
utilizar as orientacdes deste artigo na busca de novos desafios para a constru¢géo do
conhecimento geografico/cartografico.
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