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APRESENTACAO

A identidade de um livro simboliza todos os pensamentos e discussdes que se
pretendem divulgar aos leitores. Quando escrevemos um texto, de certa forma, os
nossos interlocutores nos auxiliam na maneira como as ideias seréo organizadas na
textualidade dos enunciados e nas finalidades que almejamos atingir.

Se nos convencéssemos de que todo plano textual esta inserido nas finalidades
de informar, formar, convencer e esclarecer algo aos nossos enunciatarios, certamente
a forma como enxergariamos o texto e seus elementos constituintes seria ampliada
na diversidade que a lingua se realiza nos contextos sociais, pois, de certo modo,
escrevemos sempre com objecdes considerando um contexto e os saberes do nosso
interlocutor.

Necessario sempre sera discutir o discutivel, refazer o que carece de ser refeito,
sobretudo no contexto de produgao do conhecimento, ja que todo processo de aquisicao
do saber parte de uma das mais importantes e significativas funcdes da lingua que é
comunicacao entre os sujeitos. Sempre comunicamos por meio do texto algo a alguém
e as suas funcdes que necessitam ser clarificadas nos atos de dizer e produzir.

As comportas do conhecimento abertas pelas reflexées deste livro se revelam aos
diferentes leitores, coadunando-se com a plenitude de como a linguagem assume seu
unico e verdadeiro objeto de interacdo entre os sujeitos. Comunicamos porque somos
partes do ato comunicativo e com essa convic¢gao € que comunicar representa n0ssos
anseios, bem como os esfor¢os de pesquisadores e estudiosos que apresentam e, ao
mesmo tempo, revelam as possibilidades de democratizagao das questdes referentes
a linguagem com as metodologias e os planos culturais e de identidades nos usos da
lingua.

Paralegitimar arelevancia das discussdes reveladas em cada texto presente neste
livro, a constituicdo de um mosaico textual de ideais e concepg¢des sao apresentadas
por seus autores que propdem socializar os diferentes discursos capazes de sustentar
as construcbes feitas em torno do ensino de Lingua Materna, embora os estudos
apresentados no referido livro ndo tenham unicamente a discussédo que reverbera
o trabalho com processo de ensino e aprendizagem da lingua no seu contexto de
autonomia e competéncias, mas da compreensao de que a lingua se adeque aos
meios sociais e as manifestagcdes culturais.

A legitimidade com que os pesquisadores debrucam suas investigagcdes na
producao de cada capitulo justifica-se na plenitude diversa como a lingua se expande
nos diversos contextos de realizacado. E na funcéao de perceber que sempre ha outras
formas de refazer o proprio discurso a luz da diversidade com que a linguagem é que
se produz em uma corrente processual e metastasica em que os leitores encontraréo
trabalhos referentes ao estudo da palavra, ao desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, ao processo analitico de obras e textos literarios, aos discursos
formulados no imaginario cultural e as reflexdes metodoldgicas de trabalho no contexto



escolar.

O todo deste livro se assemelha a construcdo de um grande quebra-cabeca
em que sé tem sentido quando séo juntadas todas as suas pecas na formulagao
do plano reflexivo capaz de constituir a relevancia desta obra. Sao, pois, ao todo,
dezoito trabalhos que transitam entre os contextos da linguagem, da linguistica e das
intervencgdes que estruturam o ensino de lingua portuguesa e lingua estrangeira nos
mais variados contextos de aquisicdo. Sendo assim, uma sintese de cada texto com
as marcas de seus autores pode ser revelada a seguir.

O primeiro capitulo, o pesquisador Ivan Vale de Sousa propde algumas discussdes
que aproximam o trabalho com a utilizacdo da pesquisa-acao aos procedimentos da
sequéncia didatica, que segundo ele sdo metodologias interacionistas no ensino da
linguagem em que, ao mesmo tempo, rediscute como as implicagdes pedagogicas
s&o capazes de aproximar os sujeitos professor e aluno da situagdo comunicativa com
o desvelamento de trés modelos de sequéncia didatica elaborados a luz dos objetos
didaticos no processo de didatiza¢do das préticas de linguagem.

As questdes discutidas no segundo capitulo s&o de autorias de Genilda Alves
Nascimento Melo, Andreia Quinto dos Santos e Célia Jesus dos Santos Silva,
que rediscutem a necessidade do curriculo a luz da docéncia como propostas de
pertencimentos, servindo como requisitos fundamentais para o ensino de Lingua
Materna. No terceiro capitulo, as mesmas autoras com ordem diferente de apresentacéo
das identidades, Célia Jesus dos Santos Silva, Genilda Nascimento Melo e Andreia
Quinto dos Santos trazem a discussao o ensino de leitura e da fungao do suporte livro
didatico na instituicdo escolar de educacao béasica aproximando as reflexdes.

Doris Regina Mieth Dal Magro, no quarto capitulo, revisita as habilidades
de leitura e escrita como eixos norteadores para o desenvolvimento do trabalho
docente na disciplina de lingua portuguesa a luz dos géneros discursivos como
alternativas eficazes na promocao do letramento e na autoria dos estudantes. O quinto
capitulo, Nayara da Silva Camargo e Nilson Santos Trindade destacam os aspectos
morfossintaticos da lingua Tapayuna, especificamente no que se refere as relagdes
pronominais focalizando ao leitor a compreensao desse processo.

No sexto capitulo, Luiz Antonio de Sousa Netto, Rafaela Cunha Costa e Stella
Telles estudam a palavra fonolégica na lingua polissintética Latundé langando
luzes a algumas teorias apresentadas por estudiosos e ancoradas na concepgéo
interacionista da linguagem. O sétimo capitulo, Maria do Perpétuo Socorro Conceicao
da Silva e Regina Célia Ramos de Almeida apresentam as marcas de oralidade na
escrita compreendendo os processos de monotongacéao e apagamento do [R] final, no
contexto de aplicabilidade e intervencdo com alunos do ensino médio.

Thays Trindade Maier, no oitavo capitulo, apresenta um relato de experiéncias
com atividades de leitura da literatura infantil, com a finalidade de despertar e promover
a competéncia leitora no ambiente escolar. No nono capitulo, as autoras Katharyni
Martins Pontes, Thais Pereira Romano e Rita de Nazareth Souza Bentes apresentam o



letramento literario como instrumentalizagdo no ensino de alunos surdos e rediscutem
a relevancia da acessibilidade do aluno surdo ao contexto literario.

No décimo capitulo, Myriam Crestian Cunha e Walkyria Magno e Silva
partem do desenvolvimento disciplinar, refletindo os impactos na formacao inicial
do professor, além de discutir as estratégias metacognitivas na anélise de novas
propostas metodoldgicas no aprendizado de linguas estrangeiras. As reflexdes que
enfocam o décimo primeiro capitulo, Adriane do Socorro Miranda e Polyana Cunha
Campos relatam as contribuicdes do Projeto Pibid no processo de formacéo inicial
de professores de portugués como Lingua Materna, em que 0s sujeitos participantes
emitem suas convicgdes na fung¢ao de bolsistas.

No décimo segundo capitulo, Larissa Rizzon da Silva revela como os fatores
socioculturais e identitarios sao relevantes no processo de reabilitacdo do afasico,
em que as discussbes se concentram no contexto de socializagdo do sujeito com a
linguagem. O décimo terceiro capitulo, a simbiose do bumba-meu-boi do Maranhéo
€ tematizada nas reflexbes de Joaquim de Oliveira Gomes sob a 6ética do discurso
e da sustentabilidade em que séo propostas as aproximagdes entre a andlise dos
discursos a luz das toadas com as questdes de sustentabilidade capazes de perpetuar
a relevancia da manifestacao.

Rossaly Beatriz Chioquetta Lorenset, no décimo quarto capitulo, investiga as
(des)construcdes do imaginario de ensino de lingua portuguesa na formagéao superior
da graduacéo em Direito lancando luzes para as vertentes e os saberes linguisticos
na concepgao da analise do discurso (AD). O décimo quinto capitulo, autoria de Katia
Cristina Schuhmann Zilio, os sentidos digitais sdo discutidos como aproximacgdes do
uso da tecnologia na educacéo propondo questdes que sao respondidas ao longo das
reflexdes inseridas no texto.

No décimo sexto capitulo, Priscila Ferreira Bentes passeia entre as paginas
da narrativa tecida pelo escritor Benedicto Monteiro, descrevendo o movimento de
religiosidade no Cirio de Nossa Senhora de Nazaré, além disso, a autora do capitulo
aproxima as discussdes entre literatura e antropologia com toda a riqueza literaria
presente naobrautilizada como corpusde analise. No décimo sétimo capitulo, Margarida
da Silveira Corsi e Gilmei Francisco Fleck analisam a dialogia romanesca atentando-
se para as releituras do perfil de uma cortesa, esclarecendo que a imbricagcao das
analises culmina para a estruturacé&o do cordel como uma das marcas da brasilidade.

Edvaldo Santos Pereira e Maria do Perpétuo Socorro Galvao Simdes, no décimo
oitavo e ultimo capitulo, revelam a urbanidade poética como fonte de inspiracéo e
analise, em parte, do poema Belém e seu poema, de Bruno Menezes e readmitem
gue as imagens criadas no género literario partem dos multiplos olhares do cotidiano.

Ao apresentar aos leitores uma sintese do que pode ser encontrado em cada
trabalho que compde este livro, esperamos que as reflexdes contribuam com o
processo de ampliacdo do letramento literario, da metodologia de investigacdo com
a linguagem, lance luzes a outros questionamentos e flexibilize a forma de pensar o



ensino de Lingua Materna em uma construgcéo de continuidade. Além disso, sabemos
ainda que as discussoes, doravante, demonstradas podem, de certa forma, ampliarem-
se nos mais diversos contextos de aprendizagem em que o leitor transite o caminho
também de produtor de outros discursos.

Prof. Me. Ilvan Vale de Sousa

Organizador.
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CAPITULO 1

METODOLOGIAS INTERACIONISTAS EM QUESTAO:
PESQUISA-ACAO E SEQUENCIA DIDATICA

Ilvan Vale de Sousa
E.M.E.F. Novo Horizonte

Parauapebas — Para

RESUMO: As implicacbes pedagobgicas
sao revisitadas quando ha dinamica nas
metodologias escolares a luz interacionista e na
valorizagcdo dos saberes internalizados pelos
sujeitos nas praticas de ensino. Nesse sentido,
as finalidades deste trabalho s&o: apresentar
a pesquisa-acdo como metodologia interativa
que envolve o professor na funcéo de ator da
situagcdo comunicativa; refletir a relevancia do
procedimento sequéncia didatica no trabalho
com a linguagem e estabelecer proximidade
entre 0os métodos interventivos pesquisa-
acao e sequéncia didatica no ensino de lingua
materna no contexto escolar. Sendo assim, 0s
objetos didaticos de género textual, de ensino e
aprendizagem sao estabelecidos na formulacao
de conceitos e na ampliacdo da aprendizagem
discente.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias. Pesquisa-
acao. Sequéncia didatica.

ABSTRACT: The pedagogical implications are
revisited when there is a dynamic in the school
methodologies to the interactionist light and
in the valuation of the knowledge internalized
by the subjects in the teaching practices. In
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NO ENSINO DA LINGUAGEM

this sense, the purposes of this work are: to
present the action research as an interactive
methodology that involves the teacher in the
function of actor of the communicative situation;
to reflect the relevance of the procedure didactic
sequence in the work with the language and to
establish proximity between the interventive
methods didactic
sequence in the teaching of mother tongue in

research-action and

the school context. Thus, textual, teaching and
learning didactic objects are established in the
formulation of concepts and in the expansion of
student learning.

KEYWORDS: Methodologies. Action research.
Following teaching.

1 | INTRODUCAO

O ensino da linguagem perpassa pela
acédo da interacdo humana. Somos seres
humanamente interacionais e a todo o
momento estamos interagindo, aprendendo
e produzindo conhecimentos. As praticas de
ensino-aprendizagem estruturadas no ensino
de lingua materna desencadeiam um processo
de interacdo entre falantes e contextos com
multiplas finalidades.

Desenvolver metodologias capazes de

inserir 0 sujeito nos propésitos de ensino da

linguagem exige formacéo, pesquisa, estudo

Capitulo 1




e experiéncia pedagdgica. E o campo para a eminéncia de novas atitudes a serem
estabelecidas é a sala de aula, centrando-se na ousadia docente de atender as
necessidades dos individuos que enxergam na escola as oportunidades de clarificar a
elaboracéo de novas reflexdes e revisitar saberes.

Com a finalidade de visibilizar outras e novas reflexbes € que este trabalho
estabelece aproximacado entre as metodologias interacionistas pesquisa-acdo e
sequéncia didatica na compreensao dos estagios de aprendizagem e na ampliacéo
das habilidades de linguagens. Assim sendo, tais procedimentos s&o apresentados
na relacdo préxima entre a interagcdo promovida com 0s sujeitos, contextos e as
metodologias politizadas. Além disso, hd o desvelamento de alguns modelos de
sequéncias didaticas no ensino.

2 | PESQUISA-ACAO COMO METODO INTERACIONISTA NO ENSINO

As praticas e os contextos de ensino-aprendizagem assumem a funcdo de
metodologias e ambientes interacionistas, porque trabalham com sujeitos em diferentes
niveis de aprendizagem. A escola é, por natureza, um ambiente de interacdo em que
0s conhecimentos perpassam por um processo de socioconstrugcdo mediante as
intervencdes mediadas pelo professor.

Ultimamente, a metodologia da pesquisa-acdo tem ganhado destaque nas
maneiras de propor desafios e construir conhecimentos no campo das multiplas e
dindmicas aprendizagens. Nesse sentido, a pesquisa-a¢ao na implicacéo pedagogica
deste trabalho esta inserida a luz da interacao a partir de um contexto social em que
0s sujeitos interagem, constroem conhecimentos, divulgam saberes e readéquam as
formas de reverberacdo das aprendizagens.

O sujeito que investiga situacbes na metodologia da pesquisa-acdo assume
também a funcédo de envolvimento nas propostas de observacdo e sondagem do
contexto, isto é, ha a realizacdo da avaliagdo diagnostica capaz de levantar questoes
gue merecam ser repensadas. A finalidade do envolvimento do proponente justifica-se
na criacao de estratégias capazes de equacionar questdes e oferecer os subsidios
necessarios aos membros do contexto investigado.

As implicacbes pedagodgicas lancadas na aplicabilidade da pesquisa-agdo
aproximam as necessidades dos sujeitos das estratégias de ensino e aprendizagem
que carecem de ser elaboradas, sendo, pois, um processo continuo de interacéo
metodologica e social, isto é, de socioconstru¢cdo das etapas de letramentos em
diferentes niveis encontrados na escola, visto que as teorias quando inseridas
na dindmica escolar encontram a justificativa de que toda e qualquer proposta de
intervencado subjaz a promoc¢ao de conhecimentos por parte dos sujeitos.

Ainda, nesse sentido, corroborar que as praticas de letramentos séo propostas
de interacdo entre sujeitos, estratégias e contexto significa também potencializar a
necessidade de compreender que a pesquisa-agao nao se constitui apenas como
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mais uma “fabulosa ou mirabolante método”, mas parte da caréncia de aproximacéo
entre as finalidades de observar e intervir a partir de um contexto-situacéo-problema.

Quando os métodos e as teorias sdao aplicados na educacgao, sobretudo nos
contextos de trabalho com a linguagem, ha inUmeras maneiras de repensar como
determinadas propostas adequam-se as necessidades cognitivas e sociais dos sujeitos.
Sendo assim, reitero que a pesquisa-agao €, de fato, um procedimento metodoldgico
de interacdo entre dois agentes nas acdes de ensinar e aprender: professor e aluno.

A concepcéo binaria de ensinar e aprender no contexto da sala de aula mediante
a interacdo dos sujeitos propicia que em dados momentos tais papéis mudem de
posicionamento. O professor media o conhecimento e o aluno interage, mas, ao mesmo
tempo, o sujeito mediador aprende com o sujeito que é orientado. Eis o grande mérito
do ensino-interativo: ensinar e aprender continuamente de maneira compartilhada.

De certo modo e enfaticamente s6 ha ensino quando a aprendizagem é
estabelecida e a pesquisa-acao, nesse sentido, possibilita aos sujeitos no processo,
entendidos como atores da cena pedagogica, construirem “teorias e estratégias que
emergem do campo e que, em seguida, sdo validadas, confrontadas, desafiadas dentro
do campo e acarretam mudancas desejaveis para resolver ou questionar melhor uma
problematica” (MORIN, 2004, p. 56).

Intervir a luz de métodos, estratégias e insercao do pesquisador na pratica de
ensino postula-se manter um dialogo capaz de promover a interagdo entre os sujeitos.
A base que define estratégias efetiva-se na acéo da sala de aula, sem desconsiderar
a relevancia que o contexto e as praticas sociais inferem a produg¢ao do conhecimento.
Implicar pedagogicamente as intervencbes no contexto didatizado do saber nao
significa potencializar o discurso de que a escola € antagbnica ao contexto social do
sujeito e suas praticas.

E necessario aproximar os discursos politizados na escola com os saberes
sociais e experiéncias de vida que os sujeitos trazem para o contexto escolar. Criar
estratégias relevantes e capazes de valorizar os diferentes niveis de aprendizagem
do alunado a luz da garantia das finalidades de aprendizagem apresenta-se como
questao necessaria.

Quando se projeta a criacao de estratégias, estabelecem-se em conjunto com
0 método da pesquisa-acao oportunidades de acessar, compreender e produzir
conhecimentos na correlacédo entre teoria e pratica pedagodgica. Além disso, as
implicacbes metodologicas carecem de que antes da aplicacdo de quaisquer
procedimentos nos contextos de aprendizagem o professor tenha conhecimento da
situacéo e sinta-se capaz de dominar os conhecimentos, ocupando a fungcéo estrategista
das propostas de ensino, transitando lado a lado na cooperacéo dos participantes da
situacao de ensino revelada.

Indicar propostas ndo é a mesma coisa que aplica-las. Aplica-las pressupde
estudo, pesquisa e conhecimento para que a mediac&o obtenha o sucesso esperado.
Ha que se esclarecer que a pesquisa-acdo se diferencia da pesquisa de observacgéo.
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Neste método apenas ocorre um processo de observacdo e anotacdo da situacao
escolhida, enquanto que naquela os pesquisadores observam, interagem, intervém e
estabelecem relacdo dialbgica com os participantes, isto €, o proponente passa a ser
também sujeito da situacao-problema estudada a partir dos objetivos definidos na fungao
de tirar da inércia os sujeitos provocados, clarificando suas visées e incentivando-os a
ocuparem lugares de destaque no processo de produg¢ao do conhecimento.

Na pesquisa-acao ndo basta apenas compreender o contexto, mas saber quais
estratégias podem ser aplicadas na reverberagao do conhecimento dos sujeitos. Nesse
sentido, cinco séo as finalidades de entendimento da metodologia em que se negocia
com os participantes o que carece de ser aprendido, potencializado e esclarecido na
mediacao propositiva de ensino.

A participacao é essencial. O contrato € uma das condi¢bes que a asseguram. A
mudanca é a finalidade. Os efeitos dessa participagdo ou agcédo negociada estao
presentes no discurso ou na transformacao dos espiritos e na acédo encarada para
resolver ou equacionar um problema da melhor maneira possivel. (MORIN, 2004, p.
61, grifos do autor)

Propor e realizar a pratica da pesquisa-acdo implica dinamizar e planejar
continuamente as a¢des com finalidades de atingir e atender os propdsitos elencados
pelo pesquisador. Garimpar tais propésitos postula-se ir além da simploria observacéo
do contexto no direcionamento de métodos capazes de solucionar os entraves
encontrados no processo de formulagcdo do conhecimento discente. Desse modo,
na pesquisa-acao constata-se que as situagcbes-problema sejam dirimidas em que
o envolvimento do pesquisador desde as situacdes iniciais as intervengoes finais
objetivam orientar os sujeitos de forma coletiva e individualmente.

Inserir o método da pesquisa-acéao na acéo pedagogica de sala de aula é enxergar
além dos conhecimentos trazidos ou dominados pelos alunos. E olhar atentamente
e promover propostas capazes de equacionar possibilidades e conhecimentos na
participacédo dos alunos como agentes produtores de conhecimento.

Compreendo que a pesquisa-acao seja método inclusivo daqueles que estéo
a margem das caréncias cognitivas e de linguagem, por isso, ao trabalhar com
esse estilo de investigacdo atribui-se ao mediador a funcdo de “papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliacéo
das acbes desencadeadas em funcéo dos problemas” (THIOLLENT, 2011, p. 21).

Desenvolver métodos de estudo referentes aos aspectos da linguagem em sala de
aula é questao desafiadora, porque implica na constituicao das praticas de letramento
com as atividades de significacao, reflexdo postulando despertar interesses e envolver
0s sujeitos na possibilidade acessivel do conhecimento com base nos argumentos e
nas habilidades do estudo da linguagem de maneira estruturada e gradual.

No contexto de ampliagcao dos letramentos, a pesquisa-acéo faz-se necessaria,
porque pelo simples fato de “estudar dinamicamente os problemas, decisdes, acoes,
negociacgodes, conflitos e tomadas de consciéncia que ocorrem entre os agentes durante
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o processo de transformacao da situacdo” (THIOLLENT, 2011, p. 25).

Entre outras questdes relevantes desse estilo de pesquisa, possibilita também
a reflexdo das singularidades nas ac¢bes processuais de ensinar e aprender nos
diferentes estagios da Educacao Basica. Reconhecer que as propostas de ensino
devem ser capazes de valorizar o que o0 aluno ja consegue desenvolver e 0 que
necessita construir significa compreender que os conhecimentos sédo continuos.

A realizacdo da pesquisa-acéo intervém no processo de coleta dos dados
mediante as necessidades dos sujeitos na compreensao dos contextos em que estao
inseridos. E o contexto social e o conhecimento de mundo que direciona o trabalho
com o saber a ser didatizado pelo professor em sala de aula, com isso, ha flexibilizacao
do problema levantado e do procedimento utilizado, inserindo-se em um “contrato
que se define como negociacéo, ou entendimento, deliberadamente aceito entre as
partes. Sera suficientemente formal, guardando, ao mesmo tempo, uma dimensao néao
estruturada para os ajustes impostos pela realidade da vida” (MORIN, 2004, p. 65).

Desempenhar com altivez os contratos condicionais e viabilizados a partir da
pesquisa-acao é postular o alcance das caréncias cognitivas dos sujeitos, bem como
saber como participa do grupo social e interage com a linguagem, despertando atencao
para as problematicas levantadas ao mesmo tempo em que propicia refletir acdes
possiveis na solucdo ou amenizacao da situagao-problema contextual.

A relevancia da pesquisa-acdo configura-se como procedimento capaz de
engajar tanto o pesquisador quanto os pesquisados na compreensdo do contexto
de aprendizagem, além de cumprir as funcionalidades de “produzir conhecimentos,
adquirir experiéncia, contribuir para a discussao ou fazer avancar o debate acerca das
guestdes abordadas” (THIOLLENT, 2011, p. 28).

A pesquisa-acdo no contexto das aprendizagens permite que o pesquisador
identifique a problematica, reveja o nivel de compreensao dos sujeitos inseridos nas
praticas investigadas e reflita dinamicamente como as a¢des podem ser aplicadas na
situacao. Por envolver sujeitos que mediam conhecimentos e individuos que interagem
com as praticas de conhecimentos, a pesquisa-acdo postula-se como “inegavel
qualidade de pesquisa humanista, aquela que da aos atores sociais, que queiram
humanizar sua iniciativa, a preocupacao com uma responsabilidade consciente, cada
vez maior, de suas ac¢des” (MORIN, 2004, p. 67).

Dialogar e acionar agdes no contexto dos sujeitos mostra-se de maneira harménica
na pesquisa-acdo, possibilita a participacdo dos pesquisados, promove trocas de
conhecimentos e acordos firmados na intervencao. Por ser uma proposta dialogica,
a pesquisa-acado ndo se insere como imposicao metodolégica do pesquisador na
persuasao dos individuos, mas como ac¢ao participativa e fortalecida pela cooperacéo
na aprendizagem e no engajamento de compreender por “oposicdao a intuicao.
Procede pelo raciocinio ou nele se apoia; ha uma gradacao no enriquecimento do
discurso. De entendimento mais intuitivo ou esponténeo, ele passa a ser cada vez
mais esclarecido, consciente e engajado” (MORIN, 2004, p. 75, grifos do autor).

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 1 _



Na realizacdo de qualquer método de pesquisa, as acdes entre planejar e refletir
sdo compartilhadas e flexiveis de acordo com a necessidade da problematica e dos
possiveis direcionamentos propostos e, nessa compreensdo, o procedimento da
pesquisa-acao na escola estabelece-se na aquisicao e suplementagdo dos multiplos
saberes.

A funcionalidade da pesquisa-agdo dialoga com a acdo do pesquisador na
situacdo continua e dialdbgica com os sujeitos que se encontram imersos nas praticas
de aprendizagem. De tal modo, a teoria e a pratica relacionam-se na compreensao
dos propédsitos comunicacionais €, ao mesmo tempo, além de manter a dinamicidade
social comunitaria na qual a pesquisa se insere, uma vez que € a partir do diagnéstico
que as acgdes interventivas sdo pensadas, tornando os sujeitos autores dos enunciados
gue Ihes sao propicios.

Mediante a pesquisa-acao, o envolvimento, atuacao e intervengao do pesquisador
mostram-se possiveis na efetivacdo metodologica dos mecanismos capazes de ir
ao encontro das necessidades de aprendizagem do grupo no qual a pesquisa esta
inserida. Desse modo, a pesquisa-acao € método de investigacdo e interacao entre
sujeitos, contextos e conhecimentos.

3 | SEQUENCIAS DIDATICAS NO INTERACIONISMO DA LINGUAGEM

Os modelos didaticos de géneros textuais tém sido cada vez mais utilizados
nas praticas de ensino de leitura e escrita do alunado. Todo procedimento didatico
visa atender a determinadas necessidades observadas no contexto da sala de aula,
embora que, utilizar com finalidades definidas quaisquer que sejam as metodologias
selecionadas exige do professor conhecimento, estudo e continua pesquisa.

A justificativa de uso dos modelos didaticos no trabalho com a leitura, a escrita e
a reflexdo encontra-se nas formas de diversificar o que pode ser ensinado mediante
algumas questbes: para quem se ensina; 0 porqué da necessidade de uso de
determinados procedimentos; de que forma se pretende ensinar; o tempo de execugao
do procedimento; as necessidades dos sujeitos atendidos; os saberes internalizados
como praticas sociais de letramento e o contexto no qual a proposta se insere.
Precisamos pensar nisso.

Nessa concepcédo de modelos didaticos de géneros, tem-se, ultimamente, visto
muitos trabalhos com o uso do procedimento sequéncia didaticos a partir das reflexdes
do Grupo de Genebra que concebe o ensino de leitura, oralidade e escrita por meio de
oficinas metodolégicas. Nesse sentido, discorrei acerca de trés modelos de sequéncias
didaticas. Mas, o que, fato, & sequéncia didatica? Abaixo, compilo algumas definicoes.
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Sequéncia didatica: o que é?

E um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual ou escrito. (DOLZ; NOVERRAZ; SCNEUWLY, 2004, p. 82)

E ainda considerada como um conjunto de sequéncias de atividades progressivas,
planificadas, guiadas ou por um tema, ou por um objetivo geral, ou por uma produgao de
texto final. (MACHADO; CRISTOVAO, 2009, p. 133)

Conjunto de oficinas destinadas a que se aprenda escrever um género textual que responde
a uma série de critérios. (PASQUIER; DOLZ, 1996, p. 7)

Figura 1: Definicoes de Sequéncia Didatica

Sequéncias didaticas sao atividades planejadas mediante uma situagao-
problema com fins a amenizar as necessidades dos sujeitos, partindo de propostas
simples as complexas em que tém com finalidade apresentacéo de um produto final
em que se faz uma comparacéo da situagcéo antes, durante e apos a aplicabilidade do
procedimento, sendo, portanto, uma metodologia inclusiva por envolver sujeitos nos
mais diferentes niveis de letramento.

O trabalho pedagdgico a luz do procedimento sequéncia didatica carece do
professor a antecipacédo de um planejamento do que deve ser promovido durante as
oficinas. O planejamento, nesse sentido, insere-se na concepc¢ao da flexibilidade, pois as
atividades e intervencgdes vao ao longo da proposta estruturando-se e desenvolvendo-
se. E o que principia a realizacdo da sequéncia didatica é uma situagcao-problema
observada em contextos didaticos de ensino.

Estruturar o ensino por meio da sequéncia didatica ndo é apenas privilégio da
disciplina de lingua portuguesa, mas, pode ser aplicada a todas as disciplinas do
curriculo escolar com finalidades definidas, carecendo de planejar e readequar as
propostas de aprendizagem as necessidades cognitivas dos sujeitos e do contexto da
proposta e da instituicdo de ensino.

O primeiro modelo de sequéncia didatica é do Grupo de Genebra e estrutura-se
da seguinte maneira: apresentacdo da situacéo, producgao inicial, modulos e producéo
final. A partir de um tema gerador, a sequéncia didatica genebrina inicia-se com a
apresentacdo da situacdo em que o proponente esclarece aos alunos as etapas, 0
gue irdo aprender, de que forma se daréo as intervencdes e como se desenvolvera
a proposta. Na producgé&o inicial, o professor observa o que necessita ser trabalhado
ao longo da sequéncia didatica com os conteudos organizados por modulos em que
as dificuldades terdo atencé&o necessaria e a escrita vai sendo refeita. Por fim, na
produgéo final, faz-se uma releitura dos conhecimentos estudados na estruturacéo da
escrita inicial.

Trabalhar com sequéncia didatica com fins a solucionar determinadas situacoes
nao torna o ensino de lingua portuguesa mecanizado, porém, cumpre a funcao de
estruturar e flexibilizar as intervencbes docentes na receptividade do alunado na
realizacdo do procedimento. Além disso, as implicagcbes pedagdgicas que podem
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ser inseridas na pratica de sala de aula é saber trabalhar com as capacidades de
linguagem: acdo, discursiva e linguistico-discursiva.

Principiar o trabalho com sequéncia didatica e o desenvolvimento das capacidades
linguisticas do sujeito-aluno implica trabalhar com as habilidades que ele tem com
cada modalidade discursiva-textual, indicando-lhe caminhos e instrumentalizando-o
na mobilizagdo de conhecimentos, nas formas de pensar as representacdes do texto e
de como o texto desvela as operagcdes necessarias para a formulagdo de enunciados
capazes de clarificar o que o ato de pensar propde aos interlocutores, pois todo texto
€ sempre escrito para alguém e com finalidades definidas.

A aproximacdo entre o procedimento sequéncia didatica e suas funcdes
sociodiscursiva e interacionista sdo caracterizadas como proposta inclusiva. Nesse
sentido, a sequéncia didatica entendida como conjunto sistematizado de atividades
promove e amplia 0 conhecimento de todos os envolvidos. O trabalho com tal
procedimento exige adaptacdo ao contexto, por isso as “sequéncias devem funcionar
como exemplos a disposicao dos professores. Elas assumirdo seu papel pleno se os
conduzirem, através da formacéo inicial ou continua, a elaborar, por conta prdpria,
outras sequéncias” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 108).

O segundo modelo de sequéncia didatica a luz da abordagem sociointeracionista
€ proposto por Swiderski e Costa-Hubes (2008), sendo, pois, uma adaptacao para o
contexto brasileiro de utilizagdo do procedimento genebrino. A proposta de sequéncia
didatica defendida pelas autoras € constituida das seguintes etapas: apresentacéao
da situagcdo de comunicagdo, modulo de reconhecimento (pesquisa, leitura, analise
linguistica), produg&o inicial, modulos de atividades/exercicios, produgdo final e
circulagdo do género.

A luz da abordagem sociointeracionista a sequéncia didatica proposta pelas
autoras traz como o modelo genebrino a apresentacdo da situagdo comunicativa, no
entanto, expéem algumas diferencgas, como: a antecipagdao de um moédulo, denominado
maodulo de reconhecimento ao que me parece bem sensato. Em seguida, ha a exigéncia
da producgéo inicial tendo em vista a realizacéo do reconhecimento do género textual,
estruturas, sentidos e suportes. Nos médulos subsequentes, denominado moédulos
de atividades/exercicios sao discutidas outras questdes necessarias ao processo.
Outra inovacéao é que a producao final nao representa o término da sequéncia, mas
a insercao da circulagdo do género, enaltecendo a abordagem da sequéncia didatica
como proposta sociointeracionista.

A prética de sequéncia didatica no ensino da linguagem regula as aprendizagens
demonstrando que a insercao do procedimento se adapta a cada contexto pedagdgico
e social da instituicao escolar e dos niveis de letramento dos sujeitos que participam da
intervencdo metodologica. Além de trabalhar com todas as questdes como: ortografia,
concordéancia, coesao, coeréncia, organizacao das ideias no texto, leitura e escrita, o
procedimento sequéncia didatica também se constitui como avaliagdo somativa que,
conforme, o desenvolvimento do alunado transmuta-se em avaliagao formativa, porque
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circunscreve as “capacidades de que os alunos ja dispbem e, consequentemente,
suas potencialidades. E assim que se definem o ponto preciso em que o professor
pode intervir melhor e 0 caminho que o aluno tem ainda a percorrer: para nés, essa é
a esséncia da avaliacao formativa” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 86).

O terceiro e ultimo modelo de sequéncia didatica apresentado neste trabalho
representa minha pratica no estudo dos géneros textuais. Desse modo, aceitei 0
desafio de elaborar o procedimento adaptando-o0 ao contexto da educagéao basica como
professor de lingua portuguesa, sendo, portanto, uma sequéncia didatica inserida na
socioconstrucdo do texto e na concepgao interacionista, conforme esquematizada

abaixo.
1
Atividade Apresentagio Leituras Produgio ' R Produgio Circulagio Ratex tuali
diagnéstica da proposta de do imicial 1 - final do género 2agio do
aprendizagem género género
|
Fungio e proposito social ‘ Pesquisa do género

Figura 2: Esquema de Sequéncia Didatica de Aprendizagem
Fonte: Sousa, 2017, p. 144.

O procedimento sequéncia didatica de aprendizagem inicia com uma atividade
diagnoésticacomafinalidade de garimpar o que os alunos ja sabem, como o conhecimento
de mundo e as experiéncias de sala de aula formulam os conhecimentos. O objetivo
de iniciar com a atividade de diagndstica é propiciar a independéncia e funcéo de
leitor e escritor competente a partir de uma situacao-problema. Apds a sondagem, a
apresentacao da proposta de aprendizagem é exibida e explicada aos sujeitos que
aponta para leituras do género selecionado, fungdes, caracteristicas, estruturagao,
suportes e interlocutores.

Em seguida, é solicitada a producéo inicial ja fazendo readequacdes da atividade
diagnostica e dasinterlocugcdes pedagogicas. De posse daprodugaoinicial reorganizada
pelo sujeito, os modulos séo planejados e outras pesquisas relacionadss ao género
sao realizadas. As producdes vao sendo refeitas em cada estagio de aprendizagem,
culminando com a estruturagao da producéo final. Além do produto final, os sujeitos
discutem em quais meios os enunciados e producdes circularao e, por conseguinte, a
avaliacédo de toda a proposta é possibilitada, havendo uma revisitagdo do texto a luz
da retextualizagdo do género, entendendo-se que nenhum texto esta finalizado em si
mesmo, pois a cada nova experiéncia com o plano da textualidade, os argumentos e
enunciados reorganizam-se e ampliam as interacdes entre aluno-produtor e texto.

As atividades de linguagem a luz da sequéncia didatica somente serao propostas
de interacado e socioconstrucao da aprendizagem se partirem das intervengdes simples,
considerando as convic¢des que os alunos tém do género estudado as concepcodes
complexas. Nesse sentido, o procedimento de sequéncia didatica é, antes de tudo,
uma intervencéo interacionista em que todos tém as mesmas oportunidades de
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compreender as etapas de formulagédo do saber.

Além disso, por meio dessa ferramenta didatica, é possivel articular e desenvolver
um trabalho priorizando aqueles géneros que os alunos tém mais dificuldades para
dominar ou aqueles que sdo pouco escolarizados, mas que s&o importantes para
desenvolver as capacidades de linguagem dos estudantes. (LIMA; SOUSA, 2016,
p. 174)

A finalidade de trabalho com sequéncia didatica ndo é tornar os alunos eximios
escritores, mas sujeitos competentes, capazes de expressarem-se em determinados
géneros de textos; saber compreender as ideias-chave textuais, ser produtor e
autocritico do conhecimento que lhes sdo apresentados no contexto da sala de aula e,
mais ainda, de desenvolver as habilidades de leituras e compreensao escrita-reflexiva.

O grande mérito de trabalho com o procedimento de sequéncia didatica encontra-
se na orientagc&o continua e no olhar atento ao plano da textualidade na construcéo de
sentidos, pratica, pesquisa e estudos dos géneros textuais como forma de simbolizagcéo
das necessidades do ser humano.

Todas as questbes referentes ao ensino de lingua portuguesa e de maior
necessidade podem ser trabalhadas na realiza¢ao do procedimento sequéncia didatica
porque os modelos de géneros devem estar a servico das praticas de linguagem e
da interacdo entre os sujeitos, esclarecendo-lhes que “estudar o funcionamento
da linguagem como praticas sociais significa, entdo, analisar as diferenciacdes e
variacbes, em funcdo de sistemas de categoriza¢des sociais a disposi¢cao dos sujeitos
observados” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 63).

Os modelos de sequéncias didaticas apresentadas ao longo deste trabalho
tém um Unico objetivo: ensinar as praticas de linguagens. E na ousadia da pratica
de sala de aula e nas diferentes formas de reverberar as multiplas aprendizagens
que muitos estudiosos adaptam os objetos de ensino considerando a realidade dos
sujeitos atendidos e os diferentes niveis de letramento, da mais singela e pura forma
que o ser tem de se comunicar com seus semelhantes por meio da linguagem. Desse
modo, hd uma aproximacao entre a pesquisa-acao e a sequéncia didatica: ambas as
metodologias partem da interacdo e da socioconstrucao das habilidades humanas e
escolares.

4 | CONSIDERACOES FINAIS

Os modelos didaticos de géneros textuais tém o propésito de diversificar as praticas
de ensino da linguagem, sobretudo nas experiéncias de professores da educagéo
béasica. A luz da flexibilidade, as préaticas de reverberacdo de ensino e aprendizagem
de lingua portuguesa também devem ser as ferramentas e interveng¢des pedagdgicas,
em que o professor representa a mola principal da engrenagem do processo de
orientacao, mediacéo, reflexado e formacao dos sujeitos.

Elaborar metodologias capazes de envolver os alunos nas finalidades de

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 1 m



aprendizagem € sempre um grande desafio direcionado ao professor. Nesse sentido,
quando o ensino de lingua portuguesa € tomado como plano global das habilidades
de linguagem, ha envolvimento do aluno nas propostas promovidas em sala de aula.

A sala de aula é, de certo modo, 0 espaco para a elaboracdo das questdes
referentes aos elementos de linguagem, servindo de laboratério tanto para quem
ensina e para quem aprende. Nesse local, a teoria e a pratica sao conjugadas em um
mesmo processo capaz de desenvolver autonomia e possibilitar o exercicio pratico da
cidadania do aluno.

Enxergar o contexto de sala de aula como propiciador de novas descobertas e
da suplementacao dos saberes é, pois, transitar entre as concepc¢des que 0s sujeitos
tém sobre a propria lingua e suas variantes. As reflexdes enaltecidas neste trabalho
destacaram os métodos pesquisa-acdo e sequéncia didatica como procedimentos
repletos de implicagcbes pedagodgicas e também como propostas interacionistas na
producéo de um ensino eficaz e, mais ainda, capaz de transformar realidades e colocar
em destaque o sujeito com suas necessidades e potencialidades.

Somos seres sociais movidos a interagao porque estamos inseridos em contextos
diversos. E o0 que tornam as praticas de sala de aula significativa é considerar essa
diversidade de conhecimento, além disso, carecendo do professor, ousar, criar e
propor outras incursdes pedagoégicas, ou seja, ampliar as proprias experiéncias na
aproximacao entre teoria e pratica lancando luzes as praticas de linguagem como
possibilidades diversas de estabelecer conhecimentos.
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RESUMO: Este trabalho propde discutir as
interfaces do curriculo do professor como
entrave para o ensino da lingua materna na
sociedade do conhecimento. A base teoérica
em Leny Teixeira; Sacristan e Gémez; Corso
e Corso; Tomaz Silva; Wanderley Codo; Edgar
Morin; José Moran; Rogério Haesbaert; Tardif
e Lessard; Sanchotene e Neto; Miguel Arroyo;
Elvira Lima; Antonio Nbévoa; Asssuncao e
Oliveira; Camacho; Roberto Macedo; Alarcao e
Canha; Furlan e Tajano; Yi-Fu Tuan; Missio e
Cunha; Mustafa Kanso confrontara o perfil do
educador com formacao hierarquizada, saber
compartimentado; mas que deve atuar na
escola do século XXI, na complexa sociedade
liquida. O professor é visto como elemento
essencial para o0 desenvolvimento dessa
sociedade, no entanto com fazer pedagdgico
contraposto. Ha urgéncia na recomposi¢ao dos
valores e crengas docentes, para reconstrucao
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da identidade profissional, como também, a
insercdo dele no mundo tecnolégico. Com
uso do Método qualitativo de pesquisa, com
analise de amostras de questionarios, foi
possivel conhecer as demandas conflitantes
dos professores, no ensino da lingua materna,
em uma escola publica da rede estadual.
Resultados e conclusées: o distanciamento
entre a formacdo e a pratica do professor
trouxe instabilidade emocional a este; queda
no rendimento escolar do aluno. Precisa —
se de retorno subjetivo; atitudes devem ser
tomadas que possam reconstruir e devolver a
competéncia técnica e o compromisso politico
desse educador.

PALAVRAS-CHAVE: Sociedade do
conhecimento; formacdo docente; ensino da
lingua materna.

ABSTRACT: This work proposes to discuss
the interfaces of the teacher ‘s curriculum as an
obstacle tothe teaching of the motherlanguagein
the knowledge society. The theoretical is basis in
Leny Teixeira; Sacristan and Gémez; Corso and
Corso; Tomaz Silva; Wanderley Elbow; Edgar
Morin; José Moran; Rogério Haesbaert; Tardif
and Lessard; Sanchotene and Neto; Miguel
Arroyo; Elvira Lima; Antonio Névoa; Asssungao
e Oliveira; Camacho; Roberto Macedo; Alarcao
and Canha; Furlan and Tajano; Yi-Fu Tuan;

Missio e Cunha; Mustafa Kanso will confront
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the profile of the educator with hierarchical formation, knowledge compartmentalised;
but that it must act in the school of the 21st century, in the complex liquid society.
in the complex liquid society. The teacher is seen as an essential element for the
development of this society, but with pedagogical counterposing. There is an urgent
need to recompose teaching values and beliefs to the reconstruction of professional
identity, as well as his insertion in the technological world. Using the qualitative method
of research, with the analysis of sample questionnaires, it was possible to know the
conflicting demands of the teachers, in the teaching of the mother language, in a public
school of the state network. Results and conclusions: the distance between professional
qualification and practice brought emotional instability to the teacher; drop in student
achievement. Subjective return is required; Attitudes must be taken that can rebuild
and restore the technical competence and political commitment of this educator.
KEYWORDS: Knowledge society; professional qualification; mother language;
teaching.

1 | INTRODUCAO

Docéncia: curriculo e pertencimento como requisitos basicos para o ensino da
lingua materna surgiu das demandas diarias de sala de aula, desafios e conflitos,
das articulistas, lecionado em uma escola publica da rede estadual, em tentar atrair
o aluno a participar de forma efetiva, realizar as atividades propostas, como também
ter resultados positivos diante dos objetivos propostos pela Escola, visando atingir
metas programadas pela Secretaria de Educacao. Percebeu —se, entretanto, que o
modus operandi do professor ndo estava de acordo com o modus vivendi do aluno.
Esta seria a chave dos desencontros entre a metodologia do professor e os resultados
negativos apresentados pelos alunos. Isto causado pelas atitudes, relacionamentos,
como também pelas a¢des ndo intencionais.

Sanchotene e Neto (2006) consideram que a rotina diaria e inconsciente
do professor, ou seja, o habitus profissional contribui para a formag¢ao do curriculo
oculto, ja que resulta de “aprendizagens nédo planejadas. Ele é resultado das relacoes
interpessoais desenvolvidas na escola, da hierarquizacdo entre administradores,
direcéo, professores e alunos e da forma como os alunos séo levados a se relacionarem
com o conhecimento” (SANCHOTENE e NETO, 2006, p.4-5).

Portanto, educar na sociedade do conhecimento € um dos grandes desafios do
profissional em educacao, pois nas ultimas décadas foram percebidas transformacdes
econbmicas, politicas e sociais, advindos do efeito global, do crescimento dos meios
de comunicacédo, da potencializacdo das tecnologias da informacdo, com novas
relagdes sociais, que vieram mudar habitos e valores dos individuos, tornando-os mais
coletivos.

Sob esse olhar, os conhecimentos histéricos construidos pelo docente podera
ser uma barreira na execucao de projetos inovadores que alcancem essa geracao
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liquida, pois que a selecao dos conteudos a serem trabalhados em sala de aula &
influenciada pela experiéncia do professor.

A pesquisa estd organizada em cinco tdpicos: o curriculo oculto do professor
como entrave nas mudangas educacionais — ndo havia comunicagao entre a teoria
e a pratica; formacao ideoldgica positivista: fragmentada e simplificada, heranca
colonizadora, despolitizagcdo e dessocializacdo. A intensidade do fazer docente
trouxe prejuizos a saude do professor. InUmeros desafios tém levado professores
& exaustdo e ao abandono de si. E possivel formalizar critérios preventivos para
gue o professor possa enfrentar os desafios sem sofrer danos pedagobgicos nem a
saude; Resultados — Analise dos dados encontrados na pesquisa. A coleta, momento
da voz dos professores, entrelagamento e comentario do pensamento dos docentes
pesquisados; Conclusao dos achados.

1.1 Curriculo oculto - alguns conceitos

Por muito tempo, ndo se conseguiu entender o motivo pelo qual o professor
trabalhava a pratica, muitas vezes, distanciada da teoria que estudava na academia.
Além de observar a auséncia de duas dimensbes importantes, na constru¢do do
conhecimento formativo do professor: ensino e pesquisa. Dessa forma, entende-se
que, o curriculo oculto do professor muito contribuirda para efetiva realizacao de um
trabalho docente indissociavel entre o discurso e fazer pedagdgico.

Alguns estudiosos tém se preocupado em diferenciar os tipos de curriculo.
Tomaz Tadeu Silva (2001) entende que “curriculo oculto é constituido por todos os
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita para aprendizagens sociais relevantes [...] sdo atitudes,
comportamentos, valores e orientacdes [...]" (SILVA, 2001, p.78). Sacristan [et al ]
(1998), analisando o curriculo escolar, percebeu que algo a mais havia na escola que
auxiliava na construcdo do conhecimento. Para ele,

[...] a acepcéo do curriculo como conjunto de experiéncias planejadas € insuficiente,
pois os efeitos produzidos nos alunos por um tratamento pedagoégico ou curriculo
planejado e suas consequéncias sao tao reais e efetivos quando podem ser os
efeitos provenientes das experiéncias vividas na realidade da escola,sem té-las
planejado, as vezes nem sequer ser coqscientes de sua existéncia. E o que se
conhece como curriculo oculto (SACRISTAN, 1998, p.43).

Alguns estudiosos interpretam de forma negativa a existéncia desse curriculo,
como sendo encoberto, escondido, implicito, latente, ndao intencional, ndo conhecido,
nao observavel, ndo estudado ou nao escrito. Raquel Camacho em defesa de
dissertacdo (2010), para Universidade de Madeira, disse que é “um conjunto de
mensagens veiculadas de forma oculta e sinistra pela escola e pelo professor e que
nao estao escritas em nenhum documento oficial” (CAMACHO, 2010, p.8) Entretanto,
outros pesquisadores vém o curriculo oculto do professor como uma forma de
contribuicdo, pois as experiéncias diarias no relacionamento com colegas de trabalho,
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a maturidade formada pelo tempo de trabalho, darédo ao docente seguranga para agir
diante dos imprevistos que surgem em sala de aula.

1.2 Curriculo oculto do professor — suas interfaces

Um dos grandes desafios do professor na era do conhecimento € cumprir a
demanda apresentada pela escola, no curriculo formal, em que oferece Conteudos
Procedimentais, que remetem a pratica diaria de um fazer pedagoégico experimental.
Prioriza acbes ordenadas para um fim, utilizando regras, técnicas, métodos,
habilidades, estratégias e procedimentos. Conteudos Atitudinais — junto com o aluno,
colegas, gestao, comunidade, precisa realizar analise e critica, intervir; interiorizar e
exteriorizar valores; cooperar, participar, ser solidario; incluir. Conteudos Conceituais
para criar, inovar, ensinar e aprender sobre objetos, fatos e simbolos; compreender
leis e regras e aplica-las no cotidiano escolar; elaborar, construir para o aluno e para si
processos de formacado, sob o ponto de vista da multirreferencialidade, o que Roberto
Macedo (2011) chama de Atos do Curriculo.

Mas, como exigir uma centralidade da praxis reflexiva, tomando como modelo a
formacéo desse docente?! Como nédo haver estranhamento?!! O professor atuante do
século XXl teve a formagao no século passado. O curriculo escolar ndo se comunicava
com a formacdo do docente. Os saberes e as atividades ndo eram eleitos no
curriculo; o saber era hierarquizado, compartimentado em relagdo ao conhecimento.
Macedo (2011) diz que tudo é muito contrastivo: as “disjuncdes educacionais” — na
panoramica educacional, formacéo e curriculo ainda ndo séo conteudos tratados de
forma significativa; auséncia de uma discusséo nacional em relagéo ao par formacao/
curriculo, ndo se debate sobre “os atos do curriculo e suas implicacbes formativas”
(Macedo, 2011, p.18)”. (Pre)juizos epistemolbgicos que atingem a formagao” — a viséo
positivista criou e disseminou a linearidade de pensamento. Nao se fez importante
formar o professor nessa complexidade de vida. Neste propdsito, Alarcao e Canha
(2013) defendem que é insuficiente uma formacéo inicial sélida para “assegurar o bom
desempenho durante todo o percurso profissional” (p. 50).

A ideologia intelectiva do positivismo € considerada “danosa” para o contexto
atual, ja que promoveu “fragmentacdes e simplificacées- o professor aprendeu a “olhar
o mundo em pedacos, de maneira incomunicavel, a ndo compreender totalizacbes
relacionais em movimento [...] a vida, a sociedade, a educacgéo, a escola, um ser
em formacao” (Macedo, 2011, p.20) As relagbes entre as disciplinas ndo eram
perceptiveis, como se tudo funcionasse dentro de caixinhas impeditivas: portugués
nao se relacionava a fisica, por exemplo. O universo escolar era diferente do Cosmo.
A hiperespecializacdo, propagada pela corrente positivista, atomizou os processos
pedagdgicos, como ainda, “separou coisas inseparaveis”. Tomou-se a parte pelo todo,
com prejuizos sociais e humanos, como “uma das bases das discriminac¢des, dos
apartheids, das bestialidades fascistas, [...] das visdes obliteradas do saber oficial”
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(idem, p.21)

Podemos chamar de “As reificacdes”, ou seja, coisificar o ato educativo ou
qualquer acéo no relacionamento humano. Dessa forma, o curriculo formal do século
XX guardava heranga colonizadora: naturalizagao/coisificacdo da historia indigena,
do negro, da mulher, da crianca, do idoso, das minorias. O curriculo do professor é
composto por valores acumulados em toda a vida: na familia, vizinhos, comunidade,
escola. Como de repente, compreender e agir com valores atuais? Desempenhar com
presteza projetos para atender a Lei 11.645/08 que regulamenta a inclus&o da literatura
afrodescendente e indigena nos curriculos escolares? Como ser ativista na defesa
dos direitos da mulher, quando a mulher professora ainda néo é soberana em suas
decisbes? Como entender o direito exacerbado, legislado a criancas e adolescentes
a revelia da destruicao dos adultos? Minorias?! O que dizer da desterritorialidade legal
de familias antigas em nome de um pequeno grupo por estimulo politico partidario?
Macedo (2011) desabafa: “a desgragca humana nas tentativas de eliminacédo da
diferenca vem muito por essa maneira de olhar o mundo e o outro” (ibidem, p.22)

Outro aspecto apontado séo as “Antinonimias, a saber, aspecto paradoxal da
visdo de mundo. O determinismo trazido pelo professor para sala de aula, por exemplo:
meninos da periferia ndo aprendem; o bom aluno é o que sempre tira boas notas; o
bom professor era 0 que mantinha a classe silenciada, transmitia a ideia de controle,
disciplina, de ensino; os melhores professores eram os que mais reprovavam. Ainda hoje
ha uma temeridade na area de exatas: fisica, quimica, mateméatica levantam ranking,
gquem traz o menor indice para o desenvolvimento educacional do pais. H4 ainda
gue contar com os Efeitos Halo e Horn (Kanso, 2014). A aparéncia do aluno, muitas
vezes, atrai ou retrai o professor. Ainda hoje, professores que se referem ao estudante
“aquele bonitinho”. No ultimo Conselho de Classe da Escola, onde a autora deste
texto trabalha, aconteceu um fato semelhante: o grupo conselheiro, apés discusséo,
perguntou a uma colega: “vocé aprova? ”, ela respondeu: “aquele bonitinho”? Vai!

O tom de indignacédo na voz de Macedo (2011) € visto, quando ele diz que “esta
civilizacao [...] fez um conhecimento, que em geral, ndo olhou para os lados, nao
perspectivou 0 mundo de forma relacional, ndo levou em conta as ambivaléncias
das nossas descobertas e invengdes. ” Argumenta que essa é a realidade formativa
do professor, “onde o pensar dialético e dialégico [...] torna impossivel a partir das
relagcdes com o saber” (ibidem, p.24)

Acrescente-se “o abstracionismo” — um alheamento na relagdo do fim especifico:
aprendizagem. Na escola basica, dois pontos — chaves promovem esse afastamento
da meta principal da escola. Em algumas areas do conhecimento, ha dificuldade em
os professores trabalharem com a realidade do aluno, contextualizar para que ele
melhor compreenda o conteudo. Como também, ainda nédo € compreensivel para o
professor que em sua disciplina precisa haver leitura. Mais uma vez, a ofensa maior
recai sobre as disciplinas da area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Matematica. O professor, matematico, George Polya (1887 - 1985) formulou os dez
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mandamentos para o professor de matematica. Inferindo, as dificuldades apresentadas
pelos estudantes em compreender a disciplina, que culmina em alta reprovacéo,
estd centrada na forma como a disciplina € apresentada ao aluno. A articulista
Leny Teixeira (1993) argumentou sobre as dificuldades que estudantes do ensino
fundamental tém em compreender operacdes abstratas com numeros inteiros. Para
ela, 0 que o estudante tem de concreto sao apenas 0s esquemas representativos
e procedurais, por isso, € imperativo o acompanhamento do professor no processo
ensino aprendizagem. Analogicamente, muitos conteudos de matematica e demais
ciéncias exatas, indiciam dificuldades semelhantes, necessitando de um trabalho mais
concreto no procedimento estratégico do professor.

No aspecto da “ressocializagao, des-historizacao e despolitizacdo” tem-se o
curriculo do professor que foi construido em um sistema de que ndo se considerava
o homem como construto e construtor de sua historia. Desassociado na realidade
pratica, ndo se compreendia “0 conhecimento como ato humano constituido numa
temporalidade e num contexto de interesses, de intengdes para alcancar de objetivos
especificos da época com todas suas contradicées” (Macedo, 2011, p.28).

Em a educacgéo no Brasil seguir com padrao “politico” internacional, a comando
dos Bancos Mundiais, a formagao docente deixou de ser um ato politico, ja que a escola
precisa dar resultados positivos, aumentar o indice de desenvolvimento educacional
do pais. Leis ndo se discutem, se cumprem. Edgar Morin (2003) mostra que, ao
homem do século passado, nao lhe era permitido conhecer nem mesmo a si na sua
integralidade, diante da compartimentalizacdo, fragmentacédo das areas, nao poderia
haver encontro do homem consigo mesmo. “A ciéncia expulsou o sujeito das ciéncias
humanas, na medida em que propagou entre elas o principio determinista e redutor.
O suijeito foi expulso da Psicologia, expulso da Histéria, expulso da Sociologia” (Morin,
2003, p.110) “a hiperespecializacdo impede de ver o global” (idem, p.9). Ja Arroyo
(2007) discute que,

Os educandos tém direito a conhecer essa historia e a conhecer-se nessa histéria
como pacientes da negacao dos direitos humanos mais basicos e também conhecer-
se como agentes, por vezes coletivos, inseridos em movimentos sociais que lutam
pela garantia de seus direitos como humanos (ARROYO, 2007, p.50)

O exercicio da cidadania em participar, discutir, sugerir, refletir sobre o
conhecimento e da necessidade de uma construcdo coletiva n&o perpassava pela
academia. Entretanto, “um curriculo, que se pretende democratico, deve visar a
humanizacéao de todos e ser desenhado a partir do que nao esta acessivel as pessoas”
(Lima, 2008, p.18). Outra vez, Névoa (2009) advoga que “a competéncia colectiva &€
mais do que o somatorio das competéncias individuais, [...] € a necessidade de integrar
na cultura docente um conjunto de modos colectivos de producéo e de regulagao do
trabalho” (idem, p.16) Pois que, as trocas de experiéncia trardo a autoformacao do
professor, como ainda, novos conhecimentos na formagéo do aluno.
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1.3 A complexidade do fazer docente

As mudancas socioeconémicas, politicas e culturais chegaram ao limiar do século
XXI como uma torrente que abalou varias estruturas sociais € nomeou esta etapa
de sociedade do conhecimento. A politica econdmica mundial considera o trabalho
do professor como relevante para o desenvolvimento dessa sociedade. Entretanto,
paradoxalmente, a escola ainda continua com as mesmas caracteristicas da educacéo
na era da industrializacdo. Apesar de essa escola apresentar fins ambiciosos: promover
uma nova ética social, formar cidadéos esclarecidos, melhorar o destino das classes
trabalhadoras. Tardif e Lessard (2005) mostram que ela possui uma cultura distinta do
seu entorno; seus ambientes sao controlados, como se fosse um escudo de protecao
contra novas ideias; toda estrutura é regida administrativamente de forma independente
das pessoas e do aprender; mas, contraditoriamente, essa mesma escola precisa
assegurar o bem estar de todos e garantir o respeito as diferengas, favorecer o sucesso
da maioria dos alunos, valorizando — 0s, a0 mesmo tempo, apoiando os alunos mais
dotados, a escola deve funcionar segundo o principio da igualdade; contudo, estimula
a competicao. Tuan (1983) corrobora com essa ideia dizendo que,

A sociedade moderna, cada vez mais letrada, depende cada vez menos dos objetos
materiais e do meio ambiente fisico para corporificar o valor e o sentido de uma
cultura: os simbolos verbais tém progressivamente deslocado os simbolos materiais,
e os livros instruem mais do que os prédios. (TUAN, 1983, p.24)

A democratizacao do ensino, 0 avancgo da tecnologia, a mudanga na estrutura
familiar, redirecionaram a responsabilidade dos resultados para a escola. A sociedade
do conhecimento traz a centralidade de suas a¢des para a mao do professor. Os olhos
do mundo se voltaram para dentro da escola. Reformas educacionais embalaram
o sonho da justica social e organizaram a demanda da universalizagdo do ensino
na educacédo basica. Garantia de acesso, permanéncia e qualidade de ensino foi a
bandeira. Mas essa complexa tessitura ndo teve o resultado esperado. Alunos de
todas as camadas sociais ocuparam as classes escolares. Os professores precisavam
de estratégias jamais pensadas para garantir um bom desempenho.

Diretrizes nacionais trouxeram responsabilidades para a escola - “o financiamento
per capita, a regularidade e ampliacdo dos exames nacionais de avaliacdo, maior
flexibilidade curricular, a avaliagcéo institucional e a participacdo da comunidade na
gestdo escolar” (ASSUNCAO; OLIVEIRA, 2009, p.3) Com a autonomia da escola,
espera-se producdo e resultados de exceléncia. E nesse momento que nasce a grande
responsabilizacéo do professor.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9394/96, visando essa
eficacia na educacao, institui 200 dias letivos ou 800 (oitocentas) horas para a
Educacédo Basica e regulamenta, em seus artigos 12, 13 e 14, as competéncias da
escola, dos docentes e da gestao escolar, pois “o trabalho docente ndo se restringe a
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sala de aula, mas contempla ainda as relagbes com a comunidade, a gestédo da escola,
o planejamento do projeto pedagodgico, a participacdo nos conselhos, entre outras
fungbes” (ASSUNCAO; OLIVEIRA, 2009, p.4). E possivel perceber uma ampliacéo
nas tarefas do professor.

Aprofissdo docente passou a ser compreendida como preparac¢éo para o trabalho.
E preciso atender a demanda do mercado, que deixou de ser de producéo para a troca
de servigos: a sociedade do conhecimento. Houve a profissionalizacéo do ensino. O
trabalho do professor € reconhecimento como base do desenvolvimento dessa nova
sociedade, mas, paradoxalmente, “é visivel o papel do/a professor/ano desenvolvimento
social, por outro, as condi¢ées de trabalho precarias e a baixa remuneracgao oferecidas
nas diferentes redes e niveis de ensino refletem o nédo reconhecimento ao trabalho
docente” (Idem p.2) O trabalho é parte integrante da satisfacéo pessoal e formacao
identitaria de cada sujeito, quando este nao é reconhecido pelo social, traz um dano a
saude mental e fisica do profissional.

1.4 Desafios que levam a exaustao

O trabalho docente passou a abranger complexa dimenséao: o sujeito — em sua
individualidade e em suas experiéncias. Em uma sociedade liquida, onde os lacos e
relacionamentos fortes se desvalorizam; a vida simples, o trabalho manual, o esforco
bracal e o amor declinam a medida que o mundo perde as fronteiras por conta da
globalizacdo; o culto as celebridades € uma caracteristica marcante, que direciona
o individuo a seguir determinado padréo que assemelhe a essas celebridades; os
guestionamentos e os desejos passam a integrar o individuo, fazendo-o desejar um
novo estilo de vida; consumismo e imediatismo s&o palavras de ordem; busca pela
beleza e pelo alcance dela faz parte do conceito de felicidade; o esforco da mente
passa a ser valorizado; o consumo desenfreado desestabiliza o valor das relacdes
pessoais, que dura pouco tempo e logo sdo substituidas por outras aventuras;
desapego do amor, banaliza a vida; o individuo fica solitario, enquanto desfruta de seu
espaco particular, seja em carros luxuosos ou em poderosos condominios que trazem
a sensacgao de segurancga; a moda torna o consumo constante, pois a pessoa precisa
realizar seus desejos, para se sentir feliz naquele momento; ndo ha planejamento
financeiro; as contas de poupanca dao lugar aos cartdes de crédito, que facilitam as
dividas e o sacrificio do trabalho em nome do consumismo; a virtualizagdo facilita a
socializagcao das relagdes momentaneas, mas contribui para solidao do individuo.

Mas, o professor ainda estd centrado no padréao tradicional. Missio e Cunha
(2014) enfatizam que,

A escola se mantém de maneira tenaz, impondo certos modos de conduta, de
pensamento e de relacdes préprias, independente das mudancgas que ocorrem na
sociedade; o que a torna desinteressante para a grande demanda de estudantes
que séo obrigados a frequenta-la [...] como uma construcdo da Modernidade, que

impéem um Unico modelo da Cultura [...] almeja um individuo normalizado. Na
Modernidade a escola tinha uma fungéo claramente determinada: tornar os sujeitos

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 2 m



livres e emancipados [...] Mas, este pensamento ndo cabe mais na sociedade
contemporanea. [...] A cultura e o pensamento P6s-Moderno encorajam a intuicdo, a
emocao e a diversidade [...] (MISSIO e CUNHA, p.6,7)

Tardif e Lessard (2005) mostram que a sociedade do conhecimento trata os seres
humanos como objetos. Assim, os trabalhadores em educacéo devem ter “qualificacéo
elevada para lidar com a complexidade e flexibilizacdo nas situagdes de trabalho”
(TARDIF; LESSARD, 2005, p.19)

Além do aspecto de trabalho direto com o aluno, o docente esta vinculado as
atividades que acontecem dentro da unidade escolar. Para atender as necessidades
permanéncia dos alunos e qualidade de ensino, ha uma enxurrada de programas e
projetos emanados do Ministério da Educagao e da Secretaria de Educagéo do Estado,
com metas e objetivos a serem cumpridos, tempos e prazos a serem desenvolvidos.
Um monitoramento de qualidade através dos instrumentos de avaliagdo externa.

O professor precisa dispor de tempo e paciéncia para lidar com a diversidade
absurda da sala de aula. Assuncéo (2008) compreende que “os objetivos do ensino-
aprendizagem dependem né&o apenas das estratégias pedagogicas, mas também das
condigbes de realizacdo do trabalho” (ASSUNCAOQ, 2008, p.4). A escola esta sendo
um espago de contradicdo. Na visédo de Edgar Morin, ela foi como lugar de discussdes
para a transformacéo; entretanto tem atuado na imposicéo de teorias e negacéao de
condi¢des para 0 seu cumprimento na pratica. Este mesmo autor, em 2007, propde
uma misséo para a educacao: “formar cidadaos capazes de enfrentar os problemas
do seu tempo” (MORIN, 2007, p.26). Como o professor, considerado a base para a
sociedade do conhecimento, estara desenvolvendo as competéncias necessarias para
esse hovo mundo complexo, sem o0s aparatos didaticos, pedagoégicos e estruturais
necessarios?

1.5 Reterritorialidade - sentimento de pertenca do professor

Territorio € um simbolo de formacéao de identidades, de pessoas que batalham
por encontrar a sua origem em meio a perda de valores no processo de globalizacéo,
€ a base de sustentacdo dos movimentos de territorialidade, desterritorialidade e
reterritorialidade. Dessa forma, territorial compreendido como um “ambiente de um
grupo que é constituido por padrées de interacdo” (FURLAN; TRAJANO, 2013, p.01).
Rogério Haesbaert (2004) discute territdrio como um ambiente do exercicio do poder
e da materializacéo da identidade regional. E o funcional e o simboélico dentro de
uma instabilidade de dominios; “n&o diz respeito apenas a funcéo ou ao ter, mas ao
ser.” Assim, os movimentos de territorialidade, desterritorialidade e reterritorialidade
compdem os elementos de dominagdo e apropriacdo do espago, que acontecem
“através de grupos sociais que incorporam e impde novas estruturas, de acordos com
suas perspectivas finalidades” (FURLAN; TRAJANO, 2013, p.03)

A identidade de cada sujeito é construida dentro do seu territério. Em caso do
professor, foi desterritorializado por iniUmeras situagdes do cotidiano pés-moderno:

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 2 m



a auséncia dos valores tradicionais cultivados; instituicbes de novos simbolos e
representacées que nao perpassaram por um conhecimento prévio; o hibridismo nas
praticas linguisticas e sociais; a invasao tecnoldgica que ditou formas de viver e de
ser das pessoas; as novas leis de igualdade social; o direito de acesso e permanéncia
na escola; a imposicao social de “um sacerd6cio” ou espécie de salvadorismo da
sociedade através da escola.

Houve a perda da identidade do profissional em educag¢ao, mas que precisa ser
recuperada dentro de um novo territorio, espago-lugar, sala de aula; vivéncia educativa.
Novas relacOes de processos precisam ser estabelecidas entre escola - comunidade;
professor- aluno; pois que “a identidade de um ser perfaz pela identidade do outro”
(CODO, 2002, p.06) Wanderley Codo, nessa discussdo, mostra que dessa forma as
pessoas pertencem uma as outras e ao territério. O que Yi-Fu Tuan (2013) chama de
espaco mitico, onde as necessidades intelectuais e psicologicas s&o satisfeitas dentro
desse grupo.

O professor precisa vivenciar novos espacos. Hoje ele esta ansioso por um “retorno
subjetivo de sua acao” (TUAN, 2013 p.52). Este profissional necessita recompor, junto
com o aluno, o tempo — viver o presente, compreendendo o dinamismo, representado
pelas tecnologias no cotidiano do aluno: o celular, o tablete, o ipod, mas que em sala
de aula dificulta a pratica pedagdgica; o espaco — multiterritorial — 0 dominio de varios
espacos fisicos: a sala convencional, laboratorios, biblioteca, campo. Espacos virtuais:
facebook, blog, twitter, instagram, outros, como espacos de aprendizagem. José
Moran (2003) convida a escola do século XXI para “reinventar a forma de ensinar e de
aprender, ” [...] “podemos aprender continuamente, de forma flexivel, reunidos numa
sala ou distantes geograficamente, mas conectados através de redes” (MORAN, 2003,
p.01)

E preciso ainda recompor a cultura - compreender que o estudante pés-moderno
é digital — usar a escrita tradicional € um dos grandes empecilhos nas atividades
diarias em sala de aula. Funciona o “copiar e colar’. As atividades de pesquisa
precisam ser reorientadas para refaccdo. O clique do celular em fotografar as tarefas
substitui a classica agenda. A aprendizagem individual precisa ser corroborada com
a inteligéncia coletiva; o abrir do livro didatico precisa ser acompanhado por abrir um
portal educacional; o caminhar entre as carteiras, em sala de aula, deve estar aliado
ao enveredar nas trilhas do ciberespago, com o aluno, para monitoramento de sites
credenciados para pesquisas. A logica nao linear do texto pés-moderno, atrai o aluno.
Sons, cores, imagens; as diversas janelas que sao abertas, neste mundo digital,
induzem a divagacgéo. A intervencao logica do professor transformara informag¢édo no
conhecimento.

A recomposicado do sistema de crencas pelo professor é outro elemento que
norteara novos valores e medidas em sala de aula para o estudante do século
XXI. Compreender que “o cinismo e a descrenca” (CORSO; CORSO, 2000, p.1)
do adolescente faz parte de ele acreditar que é mais inteligente que os seus pais,
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seus professores e demais pessoas com quem ele convive. “Invertemos a sociedade
tradicional, onde a sabedoria era a reserva moral dos experientes” (Ibidem), portanto
0 adolescente devera ser tratado com diplomacia, ndo os confrontando; reorientar o
trabalho individual para dimenséo coletiva, pois que uma das grandes dificuldades do
professor em sala de aula é conciliar a autonomia do aluno e as atividades em grupo.

E preciso perceber que a velocidade das acdes (inquietude em sala, falta
de “perfeicdo” nas atividades ou auséncia delas, o olhar desatento) & “a perda da
transcendéncia e a certeza de que vida € s6 esta”, (Ibidem, p.2). Como a juventude
€ bem e bem de grande valor, é preciso aproveita-la cada minuto, ja que os dias sao
velozes e nédo da tempo para fazer tudo; a busca da felicidade esta também imbuida
no comportamento dos alunos em sala de aula — ndo ha desejo do aprender; o
encontro com 0s amigos, conversar, usar drogas € um dos maiores motivos de estar
na escola; a felicidade ainda perpassa por mostrar o poder de compra para os colegas:
calca jeans desfiada e de grife reconhecida; a imagem corporal, bela e esculpida por
marcas, tatuagens e piercings; cabelos com cortes, vinculos e cores exoticas, exibindo
a faccao criminosa a que pertence.

Mesmo diante da celebrizacdo de “quem a vida ainda ndo domesticou” (Ibidem),
pontos de equilibrios deverao ser colocados na relagdo pedagdgica em sala de aula,
pelo professor, pois novas experiéncias € o que lhes dara a capacidade de criar e de
atuar, para reconstrucéo da prépria identidade profissional.

2 | METODOLOGIA

As demandas diarias no ambiente escolar eram recebidas com desalento. Os
professores sem animo para executar as mais simples tarefas. Reclamagdes constantes
sobre acumulo de trabalhos. Falta de criatividade na elaboracéo de projetos sociais,
envolvendo a comunidade escolar; conflitos entre alunos e professores; atitudes
estressadas na relagcéo do professor e 0 aluno: constantes retiradas de alunos de sala
de aula, por motivos irrelevantes. Na conversa com os pais, falas exaltadas, como
que o limite do professor estava chegando ao fim. Em observagcdo mais centrada
perguntou-se: sera que o curriculo do professor com formagcéo em campo tradicional
suporta as demandas de uma fluida e era tecnologica?

A fundamentacao desta pesquisa tem como base o didlogo com alguns autores
que ajudaram a tornar mais clara a compreensao dos fatos investigados. Fortin (2010)
defende esse processo como documentar, enriquecer, a investigacao; Pedro Demo
(1985) postula ser a pesquisa um procedimento para descoberta cientifica da realidade,
para dar autoridade ao argumento. Bogdan e Biklen (1994) traz como capacidade de
gerar teoria, descricao e compreensao. Maria Minayo (2010); Gaston Bachelar (1978);
Gil (2002); Humberto Eco (2007); Silvio Gamboa (2012); Edgar Morin (2003). Todos
esses aludem que para compreender o principio da complexidade humana é preciso
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investir de um novo espirito cientifico. Assim este trabalho envolveu a Pesquisa
Bibliografica, em um misto qualitativo — quantitativo com o objetivo de construir um
conjunto de sentidos que surgiram do entendimento do problema de pesquisa.

No processo investigativo foi selecionado grupo de professores por faixa etaria,
por tempo de servico na rede em que € vinculado e por area de conhecimento. Para
a amostra dessa pesquisa, foi selecionado um grupo de profissionais em educacgao,
de trés areas do conhecimento, na educacéo basica, com idade entre vinte e cinco a
cinquenta e cinco anos e tempo de trabalho no exercicio do magistério estadual, entre
cinco a quinze anos.

3 | RESULTADOS

Amostra representativa do pensamento docente sobre as novas demandas
docentes diante da sociedade do conhecimento, ajuizamento a respeito da sobrecarga
de trabalho trazida pelas demandas sociais, inerentes a sociedade do conhecimento;
discussao referente ao lema imposto pelo social - a missdo de salvar a sociedade
compdem a “unidade de registro” para analise. (Bardin, 2011, p.124)

O docente tem acesso as novas tecnologias, mas ndo tem sabido transforma-
las em ferramenta de uso pedagdgico, para enriquecimento do processo ensino-
aprendizagem, fato que tem desestimulado o aluno assistirem as aulas. A falta de
atrativos nas aulas gera a indisciplina, o aluno nao se interessa pelo que acontece em
sala de aula; ha o desrespeito ao professor, sem controle da situacéo, o docente entra
em panico (em sentido literal, existem muitos docentes com a popular sindrome do
panico, objeto de estudo desta pesquisa); para esse docente participante da pesquisa,
a familia ndo tem mais compromisso, com o filho na escola, deixa que toda orientacéao
fique a critério do professor. Os valores cultivados pela familia ndo mais correspondem
aos que a escola defende. Assim ha um choque, pois, o professor € portador de um
curriculo oculto, com valores e critérios estabelecidos, contrarios aos defendidos pela
familia, Alarcao e Tavares (2010); Alarcao e Canha (2013).

A sindrome da desisténcia a parecer na voz do professor. Ele comenta que na
sociedade atual, o docente nédo é valorizado nas condigbes de trabalho: imposicao
das leis sobre o seu trabalho, motivo que traz o enfraquecimento do perfil docente. Ha
uma crise deontolégica, a passividade mostrada por Bauman (2007), onde as reag¢des
estratégicas desaparecem. Multifungcdes sem remuneracao; imposicao a formacao
tecnolbgica; sobrecarga com as atividades de responsabilidade dos pais, que sao
atribuidas a escola — cuidar de verminose, de lepra, acompanhar ao dentista; verificar
se enxerga bem; se esta subnutrido ou n&o, se tem alguma patologia; preocupar com
horarios de medicacéo. O professor ainda é responsabilizado por problemas sociais. A
evasao — por que o seu aluno desistiu? A repeténcia — o que ndo agrada em sua aula,
pois o0 aluno n&o se interessou e ndo aprendeu?
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A frase usada por um professor, “estamos como barco a deriva”, demonstra
sintomas da sindrome da desisténcia na fase da exaustéo: sentimento de hostilidade,
frustracdo e desencanto, estudados por Lipp (2002); a perda do sentido na relagao
com o trabalho explicado por Codo (2006); n&o houve partilha de ideias, como proposto
por Alarcao e Canha (2013); conflitos agregados a sentimento e emocdes negativos
relacionados a profissao, exposto por Estive (1999).

Na atualidade, existe uma visdo da comunidade, elegendo a escola como
salvadora da sociedade, mas no ponto de vista docente, a escola € um caminho
de possibilidades, ndo se deve atribuir todas as responsabilidades de crédito e ou
descrédito para ela. A escola ndo pode “fazer milagres”. Os estudantes, quando
estudam e aprendem, escolheram a melhor opcédo. Nao foi o professor que impés.
A familia deve entrar como parceira, escolher o ambiente que o filho deve estudar;
0s pais devem acompanhar e avaliar as condicbes do ensino e da aprendizagem.
Deveria haver um pacto entre a escola, a familia e a sociedade como um todo, todos
caminharem na responsabilidade, cada um desempenhando o seu papel, assumindo
as suas responsabilidades para formacao desse membro. Morin (2001) aponta uma
solucéo: “é preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento
gue distingue e une [...] no sentido originario do termo complexus: o que é tecido junto.”
(MORIN, p. 89, 100). O bloqueio levantado pela necessidade de reformar as mentes
para reformar as instituicbes € acrescido de um bloqueio mais amplo, que diz respeito
a relacé@o entre a sociedade e a escola. Assim, o trabalho coletivo entre esses entes
podera fortalecer o social e trazer resultados favoraveis. Alarcado e Canha (2013).

4 | CONCLUSOES

A pesquisa bibliogréfica trouxe a luz a discusséo de que, para o ensino da lingua
materna, o docente precisa atuar em consonancia a padrdes didatico — pedagdgicos
voltados ao momento técnico, historico e social do aluno. O curriculo oculto do professor
podera ser empecilho para o alcance de resultados positivos, ja que o distanciamento
entre o ser e o fazer ocasionara desterritorialidade do docente.

Nesta linha de defesa, Sacristan e Goémez (1998); Tomaz Tadeu Silva (2001);
Raquel Camacho (2010); Roberto Macedo (2011) Roberto Macedo (2011) tracam
o perfil do professor, com vistas em seu curriculo. Retoma uma narrativa histérico-
filosofica para mostrar que os valores centrados na formacdo académica docente,
no século XXI, refletem na trajetéria educacional na estrada do século XXI. E um
conjunto de cultura e valores adquiridos na familia, na comunidade, na propria escola.
N&o se muda de ideologia como se muda de desejos.

Antonio Novoa (2009) convoca os docentes a retomar o oficio para que se
promova o desenvolvimento dos processos, integre as aprendizagens e a promova o
saber necessario a sociedade do conhecimento. Mas, alerta a respeito da sobrecarga
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que a sociedade do conhecimento impds aos professores, elemento causador de
sindromes que tem deixado a profissdo docente fragilizada.

Alarcdo e Canha (2013) postulam que A escola nao tem papel salvador, como esta
posto. Assim, convida todos os segmentos que compdem o grupo de formacéo dos
sujeitos sociais para cada um assumir a sua fungao, as redes: familia, governo, saude,
justica, religido para pactuarem por uma educacéo de qualidade. E ao docente um
conselho: apesar de academia ndo preparar o professor para a pratica do magistério,
o educador precisa agenciar a sua propria formacéo; trabalhar colaborativamente;
partilhar conhecimento e experiéncias; ouvir 0 que o aluno diz nas entrelinhas, néo
desistir ante situag¢des conflituosas.
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CAPITULO 3

O ENSINO DA LEITURA E O LIVRO DIDATICO NA
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo
refletir sobre o0 ensino da leitura na escola de
Educacao Basica, como é vista a leitura pelos
professores, e o papel do livro didatico, como
protagonista do ensino de leitura. A leitura do
mundo particular do leitor & fundamental para
despertar-lhe o desejo pela leitura da palavra e
ler deve ser uma atividade proporcionada pela
educacao que se preocupa com a ética e politica.
A leitura deve levar o homem a tornar-se sujeito
da histéria e ndo mero espectador, cidadao
capaz de respeitar direitos, cumprir deveres
reivindicar melhorias difundir sua cultura e
construir a Historia. A metodologia utilizada foi
a qualitativa, e a entrevista estruturada foi o
instrumento utilizado para a coleta de dados, O
trabalho esta embasado em Barthes (19840),
Kleiman (1989), Leffa (1999), Travaglia, (2005)
e Zilberman (1997). Estes autores fomentam
a discussao de como a escola precisa tornar
0 ensino da leitura significativo para que os
alunos aprendam a compreender e interpretar
o0 mundo. Necessita também trabalhar textos
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que sejam mais significativos para a vida do
aprendiz e para isso deve sair do engessamento
do livro didatico. O professor deve usa-lo como
auxilio a sua pratica, e nao torna-lo o centro do
seu fazer pedagogico.
PALAVRAS-CHAVE: ensino,
livro, didatico

leitura, escola

ABSTRACT: This work aims to reflect on the
teaching of reading in the School of Basic
Education, as seen by the reading by the
teachers, and the role of the textbook as the
protagonist of reading teaching. Reading the
reader’s private world is key to arousing the
desire for reading the word and reading should
be an activity provided by education that cares
about ethics and politics. Reading must lead
man to become subiject of history and not mere
spectator, citizen capable of respecting rights,
fulfill duties to claim improvements to spread
their culture and build history. The work is based
on Barthes (19840), Kleiman (1989), Leffa
(1999), Travaglia, (2005) and Zilberman (1997).
The methodology used was qualitative, and the
structured interview was the instrument used
for data collection. ). These authors encourage
discussion of how the school needs to make
teaching reading meaningful so that students
learn to understand and interpret the world.
It also needs to work on texts that are more

meaningful for the life of the learner and for this
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should come out of the engaging of the textbook. The teacher should use it as an aid
to his practice, not make it the center of his pedagogical practice.
KEYWORDS: teaching, reading, school book, didactic.

1 | INTRODUCAO

O ato de ler é tdo importante na vida do ser humano que a linha do tempo
divide a histéria em antes e depois da escrita. O homem desde o tempo primitivo
registrou a sua histéria, através de desenhos e pinturas, mas s6 através da escrita
ele pode mostrar de forma mais objetiva e precisa sua cultura, suas emocoes, feitos
e conquistas, e a medida que o mundo evolui tecnologicamente, mais se percebe a
importancia da linguagem escrita e consequentemente da leitura.

O significado do verbo ler é oriundo da Roma antiga - do latim /egere — que além
de ler significa “colher”, “recolher”, “espiar”, “reconhecer tracos”, “tomar”, “roubar”.
Sendo assim ler vai muito além da decodificac&o e do reconhecimento de palavras e
frases. Ler € compreender o texto, e ir mais além completando as lacunas deixadas
pelo autor. E recolher, procurando as pistas que o texto deixa; é espiar, & apropriar do
nao-dito na superficie. A escola precisa tornar o ensino da leitura significativo para que
os alunos aprendam a compreender e interpretar os textos.

Este trabalho tem por objetivo perceber até que ponto a dificuldade de ler e
interpretar textos sdo consequiéncia da maneira como os livros didaticos usam o texto
e a leitura de forma impositiva e mecéanica. O presente trabalho traz uma visdo geral
de lingua, leitura e escola e as concepgdes que acompanham esses conceitos.

O presente trabalho investiga também as causas do desinteresse do aluno pela
leitura e as concepcdes de leitura equivocadas postuladas pelo livro didatico, que a
tratam ora como mera decodificacdao do codigo escrito e em nada contribui para que o
aluno adquira ou sinta prazer em ler, outras vezes como avaliagdo, para medir o nivel
de dominio do codigo escrito, e ainda os textos do livro didatico s&o usados como
pretexto para ensinar gramatica ou como depédsito de informacdes. Frente a isto se
percebe a importancia de buscar compreender as causas do insucesso da leitura na
escola.

2 | LINGUA, LEITURA E ESCOLA

Aescola é a priori um lugar de leitura, tanto da leitura obrigatoria, quanto da leitura
prazerosa. Pois € através dela que temos acesso ao conhecimento sistematizado que
circula no mundo. Sendo assim se faz necessario que a pratica de leitura va além
da decodificacado de signos e que o aluno seja capaz de interpretar o material lido
comparando-o e incorporando-o a sua bagagem pessoal, necessita que o individuo
mantenha um comportamento ativo diante do texto. Segundo Paulo Freire é papel do
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educador despertar no aluno além do gosto pela leitura a capacidade interagir com o
texto lido num:
Processo que envolva uma compreensao critica do ato de ler que ndo se esgota
na decodificagdo pura da palavra escrita, mas que se antecipa e se alonga na

inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura daquele.

Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo do texto a ser
alcancgado por sua leitura critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o
contexto. (FREIRE, 1981p.12).

Para Freire a leitura do mundo particular do leitor € fundamental para despertar-
Ihe o desejo pela leitura da palavra e ler deve ser uma atividade proporcionada pela
educacao que se preocupa com a ética e politica. A leitura deve levar o homem a
tornar-se sujeito da historia e ndo mero espectador, cidadao capaz de respeitar direitos,
cumprir deveres reivindicar melhorias difundir sua cultura e construir a Histéria.

Saber ler é saber interpretar 0 mundo. E uma atividade livre e ampla, mas néo
neutra, pois no contato entre leitor e texto estdo envolvidas muitas questdes sociais,
culturais e politicas, a leitura abre portas inimaginaveis. Ela representa o elo entre o
mundo linguistico e o real, sem contar que a pessoa que |é tem diante de si novos
horizontes que podem mudar o seu viver.

A leitura além de promover o lazer, o entretenimento, capacita o individuo a
aprender em qualquer area da sua vida, seja no campo pessoal ou ele possa ter
acesso ao mundo letrado e descobrir os seus préprios caminhos. E preciso mostrar
na escola que ler ndo é uma atividade obrigatoria, e que ela pode abrir mundos
cativantes e engracados, que ela pode dar prazer, alegria, que pode transformar a
alma do individuo como disse Castro Alves em seus versos:

Por isso na impaciéncia
Desta sede de saber,
Como as aves do deserto —
As almas buscam beber
Oh! Bendito o0 que semeia
Livros... livros @ méo cheia...
E manda o povo pensar!

O livro caindo n’alma

E germe que faz a palma,
E chuva que faz o mar.
(ALVES, 1974, p.34)

A escola tem por funcédo capacitar o aluno a aprender, e uma das ferramentas
para isso € o dominio da leitura e escrita, pois sé assim ele vai compreender 0 mundo
gue o cerca e preparar-se para atuar e interagir no seu meio social.
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Normalmente no ensino fundamental as aulas de lingua portuguesa enfatizam o
ensino da gramatica, e a leitura € apenas uma ferramenta para se ensinar tantos outros
conhecimentos na escola considerados mais importantes e necessarios, principalmente
porque se acredita que s o professor de portugués deve ensinar leitura, os demais a
utilizam apenas como uma ferramenta para ensinar as outras matérias.

Dentre os motivos que contribuem para desestimular a pratica de leitura nos
alunos estéo as provas simplificadas e objetivas que se aplica hoje em dia, como as
de multipla escolha e cruzadinhas, em que o aluno ndo precisa mais ler um texto para
dissertar sobre alguma questao. As respostas ja vém prontas bastando a ele a “dificil
tarefa” de escolher a resposta certa.

As bibliotecas também tém papel fundamental na formacéo de bons leitores. E
preciso que elas sejam espagos agradaveis e aconchegantes que propiciem a leitura e
n&o espacgos que apenas guardem livros. E algumas delas ainda cometem o disparate
de trancar os livros em armarios, onde ficam praticamente inacessiveis aos alunos
a nao ser que algum professor va pedi-las ao bibliotecario e se responsabilize por
qualquer dano que venha a acontecer com esta joia ao cair na mao do aluno — mas
isto € um “vespeiro” que ninguém ousa mexer, pois o professor que critica tal situacéo
€ visto como um inimigo da ordem e da conservagao do patriménio escolar.

2.1 0 que é ler

O que é ler? Como ler? Por que ler? E o questionamento de todo cidadéo frente
aos novos conceitos de alfabetizacéo e letramento. Antigamente todo o individuo que
sabia decifrar os signos linguisticos era considerado alfabetizado, sabia ler. Agora os
conceitos mudaram. Ler ndo é sé decifrar signos; € compreender o0 mundo, é um
processo de aprendizagem social e historica, € um conjunto de praticas. Dell’ Isola
afirma que a leitura € uma pratica social, onde sujeito e texto se constroem em
determinado contexto social:

Aleitura acontece ao desencadear-se o processo criativo em que sujeito e linguagem
interagem permanentemente, uma vez que o texto nunca estd acabado, ndo é
produto, antes, dispositivo de producao. O texto € enunciacéo projetada pelo autor,
continuada ad infinitum e perpetuada pelo leitor, um exercendo influéncia sobre o
outro. Na relagé@o entre a pagina impressa, a imagem acustica ou visual e o sujeito
leitor, este da ao texto um sentido, uma forma, uma dimensao dentro da multiplicidade
de possibilidades que a linguagem permite. A leitura produto é pessoal, individual,
determinada pelas condi¢Ges sociais, culturais, histéricas, afetivas e ideol6gicas do
leitor, portanto, é variavel, porque o texto apresenta lacunas que convidam o leitor a
preenché-las. Nesse processo ativo, os espacos textuais serdo ocupados pelo eu/
sujeito/leitor/ser do mundo a seu modo: ele pode produzir do mesmo texto diferentes
leituras, passiveis de variacdo de momento para momento, pois a relacdo leitor/
mundo/contexto também é passivel de mudancas (as novas experiéncias pessoais
interferem nas impressdes que se tém sobre a realidade, sobre 0 modo de ver, de
estar e viver no mundo). (DELLISOLA, 1996, p. 73).

Considerando-se que s6 o individuo letrado esta apto a ler no sentido mais amplo
da palavra, percebe-se que esse sempre foi o ideal almejado por todo professor que
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seus alunos sejam leitores eficientes. Roland Barthes (1984) fala da leitura estilhagada,
aquela onde para cada palavra deixa-se escorregar um sentido. S6 o individuo letrado
€ capaz de fazer essa leitura.

Acrise na leitura parece que nao é um problema apenas no Brasil. Roland Barthes
aponta um crescente desinteresse do povo francés pela leitura, e afirma ser o desejo
e 0 ndo-desejo responsaveis por esse problema. Dentre os fatores responsaveis
pelo ndo-desejo de leitura estdo a visao utilitaria que se tem de leitura como uma
obrigacéo para tingir determinado fim. Lionel Bellenger reforga esse pensamento, ao
ser questionado sobre o que é leitura responde:

Em que se baseia a leitura? No desejo. Esta resposta é uma opcdo. E tanto o
resultado de uma observagéo como de uma intuicdo vivida. Ler é identificar-se com
o apaixonado ou com o mistico. E ser um pouco clandestino, é abolir o mundo
exterior, deportar-se para uma ficcao, abrir o paréntese do imaginario. Ler € muitas
vezes trancar-se (no sentido préprio é figurado). E manter uma ligagdo através do
tato, do olhar, até mesmo do ouvido (as palavras ressoam). As pessoas léem com
seus corpos. Ler é também sair do transformado de uma experiéncia de vida, é
esperar alguma coisa. E um sinal de vida, um apelo, uma ocasido de amar sem
a certeza de que se vai amar. Pouco a pouco o desejo desaparece sob o prazer.
(BELLENGER apud KLEIMAN, 1989).

E imprescindivel que haja desejo pela leitura. Aquele desejo mesmo que ha
entre quem ama e o ser amado. Clarice Lispector descreve muito bem isso no conto
“Felicidade Clandestina” em que mostra as agruras por que passou uma garotinha
que tinha verdadeira paixao pela leitura, mas nao tendo condi¢cdes de adquirir livros
submetia-se aos caprichos e humilhagdes de outra garota, filha do dono de uma livraria,
e que tinha acesso a muitos livros, contudo n&o gostava de ler. E aquela garotinha ao
conseguir o tao desejado livro trata-o, abraga-o como a um amante. Percebe-se uma
preocupacao da autora em disseminar o gosto pela leitura:

Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na méao.
Acho que eu nao disse nada. Peguei o livro. Nao, nao sai pulando como sempre.
Sai andando bem devagar. Sei que segurava o livro grosso com as duas maos,
comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em casa, também
pouco importa. Meu peito estava quente,meu coracdo pensativo. Chegando em
casa, ndo comecei a ler. Fingia que nao o tinha, so para depois ter o susto de o ter.
Horas depois o abri, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui passear
pela casa, deixei ainda mais indo comer pdo com manteiga, fingi que ndo sabia
onde guardara o livro, achava-o, abria-o por alguns instantes. Criava as mais falsas
dificuldades para aquela coisa clandestina que era a felicidade (LISPECTOR, 199 4
p.34).

Ja Barthes diz que ao ler o leitor entra num mundo clandestino, um espac¢o néao
autorizado, pois o autor ao escrever desenha um caminho, mas o leitor € livre para
abrir 0 seu préprio caminho, preencher as lacunas deixadas pelo autor de acordo com
0 seu gosto e idiossincrasias. Ele diz ainda que a leitura,

(...) seria em suma, a hemorragia permanente porque a estrutura-paciente e
utilmente descrita pela analise estrutural — desmoronaria, abrir-se-ia, perder-se-ia

conforme neste ponto a todo sistema l6gico que definitivamente nada pode fechar —
deixando intacto aquilo a que se deve chamar movimento do sujeito: a leitura seria

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 3 m



o lugar onde a estrutura se descontrola (BARTHES, 1984 p.52)

Esse desejo precisa ser despertado nos leitores de hoje. Também os pais tém
papel fundamental no habito de leitura. Pois se a crianga vive num ambiente em que
percebe 0 gosto e o habito dos pais pela leitura e isso for reforcado pela escola,
certamente havera maior éxito na formacgéao desse leitor.

O néao lugar da leitura de que fala Barthes s6 é possivel ser captado pelo individuo
letrado que percebe nao apenas a palavra no seu sentido real, denotativo, mas que a
vé como um universo a ser explorado, deixando escorregar pelos seus cantos milhares
de possibilidades.

Otermo leitura pode ter varios sentidos. No sentido mais amplo pode ser entendido
segundo Orlandi (1993) “como atribuicao de sentido” e neste caso pode referir-se
tanto a palavra escrita quanto a oralidade, assim surgem expressdes como leitura de
mundo. No seu sentido restrito significa aprender a decodificar o cédigo escrito.

A leitura sempre teve varias significagdes e fungdes como recitacao, declaragao,
pronuncia correta. Mas, para Solé (1998) deveria ser entendida como o processo
pelo qual se compreende a linguagem escrita. Nesse aspecto no ato de ler todos os
elementos envolvidos - leitor, texto — s&o importantes e ndo apenas o texto. “A leitura
é um processo de interac&o entre o leitor e o texto” (SOLE, 1998) e o leitor constroi o
significado do texto.

A compreenséo do texto necessita de que se determine as suas idéias principais.
Contudo é possivel que o autor ao elaborar um texto priorize algumas idéias como
principais, mas s a partir das vivéncias do leitor e dos seus objetivos de leitura e dos
seus conhecimentos prévios é que ele ird compreendé-la.

Solé (1998) afirma que uma atividade de leitura € interessante quando o conteudo
esta ligado aos interesses do leitor ou aos seus objetivos. O que ocorre em sala de aula
€ que dificilmente um texto vai atender as expectativas de todos os alunos e ainda aos
objetivos do professor, contudo, todas as escolas contam com bibliotecas que podem
atender os interesses de cada leitor. Mas o professor pode despertar o interesse do
aluno pela leitura se mostrar a sua relevancia para a vida do educando, pois “Ler é
compreender e compreender €, sobretudo um processo de constru¢éo de significados
sobre o texto que pretendemos compreender. E um processo que envolve ativamente
o leitor” (SOLE, 1998, p. 44). Visto isso é necessario que o leitor possua interesses e
conhecimentos prévios e se sinta motivado a procurar sentido no texto que estéa lendo.

E importante estabelecer a diferenca entre ler para conhecer e ler para aprender.
A escola a priori usa a leitura para ensinar. O aluno aprende que ler tem sempre
finalidade de ensinar algo. Esse ato de leitura € na maioria das vezes considerado
enfadonho pelos alunos e contribuem para aumentar o desinteresse pela leitura.

De todo modo ler para conhecer sempre traz alguma aprendizagem. Quando o
individuo |é por que o seu interesse foi despertado por um texto ou obra, ele sempre
correra o risco de aprender. E oportuno também desmistificar a crenca de que
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quando a crianca aprende a ler esta pronta para ler tudo. O sentido do texto so se faz
a partir do universo de expectativa do aluno.

2.2 concepcao de lingua e de leitura

Segundo Travaglia (2005) o modo como o professor vé a lingua determina todo
o seu fazer pedagogico em sala de aula. Ha trés concepcdes de lingua. A primeira
concepg¢ao concebe a linguagem como expressédo do pensamento. Sendo assim
as pessoas nao se expressam com clareza porque ndao pensam e o sentido se da
na mente. O processo comunicativo seria monoldgico e se da individualmente sem
interferéncias externas, essa corrente € apoiada na psicologia individual e supbe-se
gue o pensamento se organiza de forma légica e que ha regras a serem seguidas, esta
concepcgao esta representada pela chamada gramatica normativa ou tradicional.

A segunda concepgéo vé a lingua como instrumento de comunicagédo, como meio
objetivo para a comunicagéo. A lingua & um cédigo, com signos que se combinam para
transmitir uma mensagem. Para isso é necessario que o codigo seja uniforme e que haja
pelo menos duas pessoas para que a comunicacao se efetive. Esta concepcao esta
representada pelo estruturalismo de Saussure e transformacionalismo de Chomsky.

A terceira concepcéo vé a lingua como forma ou processo de interacédo. Em que
o individuo ao usar a lingua ndo s6 externa seu pensamento mas também o que faz
é “realizar acOes, agir, atuar sobre o interlocutor (leitor/ouvinte)” (TRAVAGLIA, 2005,
p. 23). Essa concepgao é representada por todas as correntes de estudo da lingua
chamada de linguistica da enunciacgéo.

Para Travaglia essa concepcéo esta amparada pelos estudos de Bakhtin que a
define como

a verdadeira substancia da linguagem néo é constituida por um sistema abstrato
de formas lingUisticas, nem pela enunciagcdo monolodgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fenébmeno social da interagéo verbal,
realizada pela enunciacdo ou pelas enuncia¢des (cf nota 7). A interagdo verbal
constitui, assim, a realidade fundamental da linguagem. (BAKHTIN, 1986, p. 123 in
TRAVAGLIA, 2001, P. 23).

Desta forma percebe-se que o profissional de educacao deve estar bem alicercado
sobre as tendéncias e as concepcdes de leitura que deve fundamentar a sua pratica
em sala de aula.

E importante destacar o papel do texto para as diversas concepcdes de leitura,
s6 assim se entendera a pratica do livro didatico e do professor em sala de aula.
Algumas obras se embasam em teorias que ndo condizem com o atual contexto
socioeducacional, e misturam no mesmo livro exercicos com principios estruturalistas,
interacionistas e da enunciagéo do discurso, o que acaba confundindo os professores
e suas praticas.

Segundo Ventura (1999) o primeiro conceito de leitura privilegiava o aspecto
oral e a “habilidade de decifrar o cddigo” € resultante de uma visao estruturalista.
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No estruturalismo a lingua é vista como um codigo que o emissor precisa dominar
para codificar e decodificar mensagens. Sendo assim “ler & basicamente decodificar a
palavra que na teoria da leitura significa passar do codigo escrito para o cédigo oral”.
(LEFA, 1999). Essa é a visao mais empregada em sala de aula, pois:
Para os estruturalistas a leitura € um processo mediado pela compreensao oral, isto
é, o leitor produz, em resposta ao texto, sons da fala (no caso da leitura oral) ou
movimentos internos substitutivos (no caso da leitura silenciosa), e é essa resposta-
estimulo que é associada ao significado. (KATO, 1986, p. 61-62).

Segundo a concepcéao estruturalista, o sentido do texto é subjacente. O leitor
extrai o significado a partir da uniéo dos signos linguisticos. Existem dois modelos
de processamento de texto pelo leitor; 0 ascendente e o descendente. O ascendente
€ aquele em que o leitor vai processando as unidades menores, primeiro as letras, as
silabas, as palavras, as frases até chegar ao texto, e 0 modelo descendente em que
o leitor processa o todo o texto e vai fazendo as associagdes de acordo com 0 seu
conhecimento, com as suas vivéncias.

Na escola o modelo mais utilizado é o ascendente tanto por indicagdo do livro
didatico quanto do professor. Um exemplo disso é quando pedem que o aluno va
procurar o significado das palavras desconhecidas no dicionario ou no glossario do
proprio livro didatico, faz parecer que o significado da palavra néo esta no texto,
deixando de lado a compreensédo do texto em detrimento da compreensdo dos
significados das palavras isoladamente.

Outra pratica muito utilizada pelos educadores é a leitura em voz alta para
comprovar se o aluno esta oralizando a palavra corretamente, se esta obedecendo
a pontuacao ou a entonacao. Esta é uma visdo que merece critica, pois 0s materiais
didaticos que fazem uso dessa concepc¢ao:

Compbe-se de uma série de automatismos de identificacdo e pareamento das
palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou comentario. Isto
€ para responder a um pergunta sobre alguma informagao do texto, o leitor s6
precisa o passar de olho pelo texto a procura de trechos que repitam o material ja
decodificado da pergunta. ( KLEIMAN, 1993, p. 20)

Um dos fatores que contribuem para o desinteresse pela leitura é a falta de uma
concepcao clara de leitura nos livros didaticos. Kato (1987) aponta duas concepcoes
gue norteiam o ensino da leitura na escola: a visdo estruturalista segundo o qual o
leitor é visto como um descobridor de significados e tem papel passivo diante do texto;
a segunda visdo é baseada na psicologia cognitiva segundo a qual o bom leitor é
aquele que aciona conhecimentos prévios diante do texto para interpreta-los.

Kato (1987) afirma que a concepc¢ao de linguagem ideal seria a que resultasse
da unido entre estas duas, onde o sentido do texto se faz a partir da interagdo entre
texto x leitor x autor. O leitor na visao interacionista € visto como sujeito ativo porque
além de descobrir os significados ele interage com o texto.

A concepcéao de leitura nos PCNs também ndo € muito clara. N&o indica uma
s6 corrente linglistica, bebe de todas as fontes, é possivel encontrar nuances do
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estruturalismo, da psicolinguistica e da sociolinguistica.

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo
e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre mo autor, de tudo o que se sabe sobre linguagem, etc. [...] Trata-
se de uma atividade que implica estratégias de sele¢éo, antecipacéo, inferéncia e
verificac@o, sem as quais nao € possivel proficiéncia[...] (PCN de Lingua Portuguesa
— 5% a 8% séries p.69, 1998).
Percebe-se também a presenca da visdo sociointeracionista que vé a lingua
como.
(...) sistema de signos historico e social que possibilita ao homem significar o mundo
e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender néo s6 as palavras, mas também os
seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu
meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (PCN de Lingua
Portuguesa — 12 a 42 séries — p.24, 1997).
Apesar dos PCNs trazerem um avango consideravel entre a concepc¢éo que vé
o texto como o unico portador de sentidos e a que vé o leitor como participante do
processo de construcéo de sentidos, é possivel perceber que o significado ainda &

visto como inerente ao texto.

2.3 A leitura na visao interacionista

Segundo Leffa (1999) o surgimento da teoria linguistica chamada de Pragmatica
deu origem a uma concepcao de leitura: a Interacionista que perpassa todas as linhas
tedricas da leitura e da énfase as abordagens psicolingtiistica e social.

Leffa (1999) afirma ainda, que a leitura € um dialogo entre autor e leitor que
acontece através do texto, neste sentido, a metafora de Geraldi exemplifica bem isso

O produto do trabalho de producéo se oferece ao leitor, e nela se realiza a cada
leitura, num processo dialdgico cuja trama toma as pontas do fio do bordado tecido
para tecer sempre o mesmo e 0 outro bordado, pois as maos que agora tecem
trazem e tragcam outra histéria. Na sdo méaos amarradas — se o fossem, a leitura seria
reconhecimento de sentidos; ndo sdo maos livres que produzem o seu bordado
apenas com os fios que trazem nas veias de sua historia — se o fossem, a leitura
seria um bordado que se sobrepde ao bordado que se |, ocultando-o, apagando-o,
substituindo-0. Sdo méaos carregadas de fios, que retomam e tomam os fios que

no que se disse pelas estratégias de dizer se oferece para a tecedura do mesmo e
outro bordado.

E o encontro desses fios que produz a cadeia de leituras construindo os sentidos de
um texto. (GERALDI, 1991, p. 166).

Os pensamentos de Bakhtin sdo fundamentais para a teoria interacionista, por
considerar locutor e receptor constituintes imprescindiveis no processo de comunicagcao
verbal. O leitor tem carater participativo na recepg¢do do texto, pois quando o autor
produz um texto espera néo s6 ser compreendido pelo leitor, mas uma resposta, “uma
concordancia, uma participacao, uma objecao.” (BAKHTIN, 2003, p. 272).

Partindo do pressuposto de que o leitor atribui sentido ao texto e ndo ha como
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leitores diferentes darem o mesmo sentido a um texto, cabe redefinir qual é o papel
da escola no ensino da leitura, que deixa de ser apenas ensinar o aluno a encontrar o
sentido do texto pretendido pelo professor e pelo livro didatico, mas propiciar ao aluno
tornar-se sujeito-leitor.

3 | LEITURA NA ESCOLA

O uso do livro didatico em sala de aula é pratica muito comum principalmente
porque nas escolas publicas o governo através do Ministério da Educacao e Cultura
(MEC) tem promovido condi¢des para que todos os alunos recebam o livro didatico das
disciplinas basicas da grande curricular (Portugués, Matematica, Geografia, Histdria
e Ciéncias) e até no ensino médio nos ultimos anos, os alunos tém recebido livros de
todas as disciplinas. Desta forma o livro tornou-se um importante suporte te6rico para
os professores, Ezequiel Theodoro chama a atengao para que o uso indiscriminado do
livro em sala de aula ndo engesse a pratica diaria e ndo se tornem rotina, pois:

E 6bvio, portanto, que a liturgia do livro didatico ndo eleva nem enleva os seus
participantes, pelo contrario, parece alimentar um circulo vicioso, de cujo centro vem
sendo irradiada — ha um bom tempo — a sofrivel qualidade da escola e do ensino
brasileiros. (THEODORO, 1997).

O livro torna a leitura uma atividade fria e insipida sem atrativos. Pois a leitura do
texto ja deixa implicito uma atividade a posteriori, de compreensao ou como recurso
para aprender a gramatica.

Zilberman (1997) faz uma analise das praticas de leitura efetuadas desde 1870
quando foi estabelecida a obrigatoriedade da educacg&o no Brasil e constata que as
concepgoes de leitura dos autores de épocas mais distantes de nossos dias Abilio
César Borges que escreveu no prefacio da primeira edi¢cdao do Terceiro livro de leitura:

Em minha opinido, nos primeiros tempos da escola, ndo devem os meninos aprender
senao a leitura, que lhes é ja nao pequena dificuldades para ser ainda acrescentada
outra igual ou maior, qual a da escrita, que s6 deverdo comecar a aprender depois
que souberem ler e jamais antes dos seis ou mesmo dos sete anos de idade.
(BORGES, 1890, in: ZILBERMAN, 1997).

Nesta edicdo Borges deixa entender que o objetivo da leitura neste primeiro
momento é puramente ler para conhecer, para descobrir e ndo como pretexto para
outras atividades como a escrita. E mais adiante ele mostra o que é ler bem:

A boa leitura meus amiguinhos, nao consiste em ser feito de correria, sem atender o

leitor ao sentido daquilo que vai lendo, unindo muitas vezes palavras que devem ser
lidas separadamente e separando outras que convém ditas juntamente.

Para fazer boa leitura, deve o leitor ler com moderacdo, mudando o tom de voz e
dando as pausas convenientes, segundo requerem o objeto da leitura e os diferentes
sinais de pontuagao. (BORGES, 1890, in: ZILBERMAN, 1997).

A leitura praticada hoje nas escolas ainda guardam resquicios do modelo

do século XIX, é para verificar se 0 aluno estd obedecendo a pontuacéao, se sabe

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 3



pronunciar as palavras corretamente ou com a entonacéo certa. A leitura so pelo prazer
do texto, pelos mundos de possibilidades que ela abre ndo é ensinada na escola e
como consequéncia disso, ela ndo se torna uma atividade atrativa néo faz parte do
lazer dos jovens alunos.
Os PCNs de Lingua Portuguesa mostram a importancia que deve ser dada ao
texto em sala de aula:
[...] a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto. Os textos organizam-se sempre

dentro de certas restricbes de natureza tematica, composicional e estilistica, que os
caracterizam como pertencentes a este o aquele género.

[...] quanto a metodologia, o professor deve se preocupar nao sé com a diversidade
tipolégica, mas também com a selecéo de procedimentos de leitura em fungcé@o dos
objetivos e interesses dos sujeitos e das caracteristicas do género. (PCNs, 1998, p.
70).

E também mostram que o professortem por funcao escolher métodos e estratégias
para atender aos interesses dos aprendizes, para que o ensino da leitura na escola
seja efetivo e possibilite ao educando descobrir a riqueza por tras do ato de ler.

Tornou-se comum afirmar que os brasileiros ndo Iéem, e inUmeras séo as causas
gue contribuem para esse fendmeno. Pesquisas apontam que nem os cidadaos que ja
passaram pela escola nem os que nela estdo compreendem o que Iéem, frente a isso
orgaos ligados ao governo e outros ndo governamentais estéo realizando pesquisa
a cada ano para medir a competéncia de leitura dos brasileiros. Os resultados séo
estarrecedores e inquietam os educadores. Visto que € funcéo da escola ensinar a ler.

Os professores, principais responsaveis pelo ensino-aprendizagem tém se
preocupado em descobrir os fatores que estao interferindo na aprendizagem da leitura,
os Parametros Curriculares Nacionais apontam a importancia da 5% série do Ensino
Fundamental para o desenvolvimento do habito de leitura:

O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formacao de leitores, pois é no interior
destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndo conseguirem responder as
demandas de leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar os procedimentos
construidos nos ciclos anteriores para lidar com os desafios postos pela leitura, com
autonomia cada vez maior (PCNs, p.70, 1998)

Sendo assim, o livro didatico parece ser a principal ferramenta ao ensino de
leitura. Por isso varios estudiosos tém demonstrado interesse em pesquisar como
se da o ensino de leitura no livro didatico, e se o livro tem cumprido o seu papel de
formador de leitor, ou 0 que tem impedido isso de acontecer.

4 | METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

Uma pesquisa tem como finalidade a descoberta de novos conhecimentos. Como
afirmam Marconi e Lakatos (2007, p. 15), toda pesquisa “é um procedimento formal
com método de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e se constitui
no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. Toda
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pesquisa exige investigacdo dos fatos observados para comprovar as hipéteses
levantadas.

Namesmallinha, Gil (2002, p. 42) acrscenta que a pesquisa € “um processo formal
e sistematico de desenvolvimento do método cientifico, o objetivo fundamental da
pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante 0 emprego de procedimentos
cientificos”.

A primeira etapa deste trabalho foi colhida a partir de dados bibliogréafico. Ja
na segunda etapa, os dados primarios foram coletados por meio de entrevistas. O
instrumento utilizado para a coleta de dados foi uma entrevista, que, de acordo com
Gil (2008, p.121):

(...) entre todas as técnicas de interrogacao, a entrevista é a que apresenta maior
flexibilidade. Tanto € que pode assumir as mais diversas formas ,

Com base na analise de dados, esta pesquisa enquadra-se no paradigma
qualitativo que possibilita a leitura da realidade. ParaChizzotti (2003, p. 221)

A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo as
ciéncias humanas e sociais, assumindo tradicbes ou multiparadigmas de andlise,
derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da
teoria critica e do construtivismo, e adotando multimétodos de investigacéo para
o estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre, e enfim, procurando
tanto encontrar o sentido desse fendmeno quanto interpretar os significados que as
pessoas dao a eles.

Na analise de dados, o método qualitativo justifica-se por buscar entender como
acontece a leitura na escola e os tipos de textos utilizados em sala de aula.

A pesquisa realizada com professores da rede publica da cidade de Itabuna-BA
mostra que a maioria dos professores usam o livro didatico como principal material
de leitura na escola e poucos usam textos digitados oriundos de outras fontes, como
paradidaticos, poemas, textos instrucionais, técnicos informativos e imagens, todo
esse material é escolhido pelos professores e alunos.

Segundo os professores entrevistados as aulas de leitura e interpretacédo de
texto acontecem da seguinte forma: os alunos liam silenciosamente, depois em voz
alta numa leitura compartilhada, em seguida faziam debates e exploracdo do texto
estudado.

Em relacéo ao uso do livro didatico a maioria dos professores disseram ser um
importante ou necessario apoio a sua pratica e alguns afirmaram nao usar o livro, ou
usa-lo com algumas ressalvas.

Os entrevistados, em sua maioria, disseram que no livro didatico adotado pela
sua escola dao especial atencao ao estudo gramatical, pois as atividades do livro nao
tém clareza nem objetivo tanto na parte destinado a leitura.

No tocante a relagao entre alunos/leitura disse que os alunos néo gostam de ler,
gue sO6 uma pequena parte deles demonstram gosto pela leitura, e que preferem que
o professor nao faca cobrancas, gostam de ler livremente.

Foram diversos os fatores apontados como causadores do desinteresse dos
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alunos pela leitura entre os quais falta de livros na escola, falta de habito de leitura dos
pais, falta de estimulo por parte da escola e da familia, falta de recursos e 0 acesso
facil a novas midias tecnoldgicas.

Os entrevistados apontaram diversas sugestdes para criar 0 habito de leitura
nos alunos: como por exemplo todas as disciplinas envolverem-se em projetos
especificos de leitura; estimulo dos pais comprando livros, revistas e jornais para seus
filhos; salas de leitura na escola; levar filmes, musicas e artes para trabalhar todos os
tipos de leitura; a convivéncia com leitores; projetos de leitura interessantes; textos
que proporcionem leituras prazerosas.

O livro didatico € o elemento mais presente na escola brasileira e isso deve-se
a fatores diversos, seja pelas amplas campanhas das editoras, o fato € que por mais
pobre que seja a escola, ou por menos recursos que ela possua o livro didatico esta
sempre presente. Apesar de sofrer varias criticas ainda é utilizado por boa parte dos
educadores brasileiros, salvo praticas individuais de alguns professores o livro ainda é
regra. E a leitura a partir do livro didatico, conseqientemente é pratica comum em sala
de aula. Mas como afirma Zilberman:

Aleitura proposta no livro didatico introduz, mas nao basta para se justificar enquanto
tal. Sem uma finalidade mais adiante que dé visibilidade e sentido ao trabalho com
textos escritos o ensino da leitura ndo se sustenta. Eis a utopia da leitura; utopia, no
entanto, que a desfigura porque promete uma felicidade que esta além dela, mas
pela qual ndo pode se responsabilizar. (ZILBERMAN, 1997).

O que se percebe na maioria das escolas de hoje e dos livros didaticos € uma
pratica que advém do século XIX, em que hd uma grande preocupag¢ao com elementos
extra-textuais como: a entonacao certa, expressividade, responder a questionarios,
trabalhar a ortografia e a gramatica do texto em estudo. No prefacio do seu livro
destinado as terceira séries em 1959 Lourenco Filho aponta o Carater e o papel da
leitura na escola:

Ler por ler nada significa. A leitura € um meio, um instrumento, e nenhum instrumento
vale por si s6, mas pelo bom emprego que dele cheguemos a fazer. Que mais importa
na fase de transicdo, o que esse livro se destina sdo os habitos que as criangas
possam tomar em face do texto escrito. (Lourenco Filho, 1959 in: ZILBERMAN).

A concepcao de leitura retratada nos compéndios didaticos parece atestar essa
visdo reducionista da leitura que a trata apenas como uma ferramenta para ensinar um
conteudo. Na pesquisa foram analisados o material didatico utilizado pelos professores
nas aulas de leitura, as etapas de leitura, 0 uso do livro nessas aulas, o interesse dos
alunos e as causas do fracasso da leitura na escola.

5 | CONSIDERAGCOES FINAIS

Em vista do exposto, o papel da escola no ensino de leitura € propiciar condi¢cdes
para que ler n&o seja apenas reproduzir os significados estabelecidos pelo professor
e pelo livro didatico, mas estabelecer meios que tornem o aluno sujeito-leitor e crie,
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recrie e produza sentidos nos textos lidos, posicionando-se ativamente frente aos
conhecimentos adquiridos. Pois a leitura abre um mundo de magia, conhecimentos,
informacdes, ritmos, de certezas e possibilidades. Ela € tdo necesséria a vida do ser
humano quanto a arte.

Para o profissional sobreviver no mercado de trabalho precisa ser multifuncional
e mostrar habilidades variadas que o capacite a especializar em varias areas, ter bom
vocabulario, capacidade de pesquisa, vontade de se manter atualizado, participar de
muitos cursos e para isso é fundamental que goste de ler, que tenha habito de leitura,
e a escola tem papel importante na formagéo do aluno em leitor para que ele possa
interagir no mundo moderno e sobreviver de forma autbnoma.

Um aspecto importante a ser considerado na teoria da compreensao de texto e a
visdo que se tem de lingua e a maioria dos manuais didaticas véem-na como codigo ou
sistema organizado de signos, desprezando assim 0s seus aspectos culturais, sociais,
historicos e cognitivos. A concepgao de texto também é determinante na elaboracéo
dos manuais didaticos, pois quando o texto € tratado como produto acabado que traz
em si o significado pronto, da origem a questbes de compreensdo onde é possivel
apenas a resposta que esta no texto, sem que o leitor/aluno interaja com o texto.

O aluno nao compreende o que |é porque do modo como 0s manuais didaticos
tratam o ensino da leitura permite ao aluno somente decodificar os textos lidos. Pois
0s manuais partem da concepc¢do de que o significado esta no texto e que cabe ao
leitor apenas decifra-lo. As questdes propostas nao contribuem para que o aluno reflita
sobre as informacgdes adquiridos. Permitem apenas que o ele memorize dados sobre
ele.

Um dos fatores que contribuem para o desinteresse pela leitura é a falta de uma
concepcgao clara de leitura nos livros didaticos. Na escola ha duas concepcdes que
norteiam o ensino da leitura: a visao estruturalista segundo o qual o leitor é visto como
um descobridor de significados e tem papel passivo diante do texto; a segunda viséo
€ baseada na psicologia cognitiva segundo a qual o bom leitor &€ aquele que aciona
conhecimentos prévios diante do texto para interpreta-los.

No entanto a concepc¢éo de linguagem ideal seria a que resultasse da uniao entre
estas duas, onde o sentido do texto se fizesse a partir da interac&o entre texto x leitor
x autor. Pois leitor na visao interacionista é visto como sujeito ativo porque além de
descobrir os significados ele interage com o texto. Os PCNs também né&o trazem uma
concepcao clara de leitura. Nao indica uma so corrente linguistica, mesclam todas, é
possivel encontrar nos seus textos nuances do estruturalismo, da psicologia cognitiva,
da psicolinguistica e da sociolinguistica.

O significado do verbo ler remonta da Roma antiga — do latim legere — que além
de ler significa “colher”, “recolher”, “espiar”, “reconhecer tracos”, “tomar”, “roubar”.
Sendo assim ler vai muito além da decodificacdo e do reconhecimento de palavras e
frases. Ler € compreender o texto, e ir mais além completando as lacunas deixadas
pelo autor. E recolher, procurando as pistas que o texto deixa; & espiar, é apropriar do
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nao-dito na superficie. A escola precisa tornar o ensino da leitura significativo para que
os alunos aprendam a compreender e interpretar os textos.

E também trabalhar mais com os chamados textos de circulacéo, para que o
aluno perceba a leitura como pratica significativa e necessaria a sua vida, e para isso
deve sair do engessamento do livro didatico. O professor deve usa-lo como auxilio a
sua pratica, sem torna-lo o centro do seu fazer pedagogico.
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RESUMO: A leitura e a escrita sdo os eixos
norteadores para o0 desenvolvimento do
trabalho docente na disciplina de Lingua
Portuguesa e sua execucado, pautada numa
concepcao dialégica da linguagem, através
do trabalho com os géneros discursivos,
apresenta-se como uma alternativa eficaz na
promocéao do letramento dos estudantes. Desta
forma, procuramos trazer consideracdes sobre
o trabalho com a leitura e escrita na escola e
ressaltar a importancia da mediagao docente na
conducéao desse processo que, bem orientado,
pode possibilitar aos alunos constituirem-
se como autores, ou seja, sujeitos historicos
capazes de compreender e agir para modificar
a sua realidade e o curso dos processos sociais.
Para tanto, entendemos a necessidade de se
construir uma relacéo pedagdgica colaborativa
entre professor e aluno, alicercada na pesquisa
e na organizagcéo dos procedimentos didaticos
adotados em sala de aula. A base tedrica
esta pautada na concepcdo interacionista
da linguagem, ancorada nos postulados de
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Bakhtin/Volochinov (2010), que compreendem
alinguagem como fenébmeno social da interagao
verbal e sua aplicagdo para o ensino baseada
nos postulados de Garcez ((2012), Geraldi
(2015), Rojo (2012), Riolfi (2008) e Kleiman
(2011).

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; escrita; mediacao;
autoria.

ABSTRACT: Reading and writing are the
guiding axis for the teaching work in the
discipline of Portuguese and its execution based
on a dialogical conception of the language,
through the work with discursive genres that
are presented as an effective alternative in the
promotion of the literacy of the students. In this
way we try to bring considerations about the
work with reading and writing in school and
to emphasize the importance of the teacher
mediation in conducting such process, which
well oriented, can enable the students to be
constituted as authors, that is, historical subjects
capable of understand and act to change their
reality and the course of social processes.
Therefore, we understand the need to build a
collaborative pedagogical relationship between
teacher and student, based on the research and
organization of didactic procedures adopted in
the classroom. Atheoretical basis is based on the
interactionist conception of language, anchored
in the postulates of Bakhtin / Volochinov (2010),

Capitulo 4




which understands a language as a social phenomenon of verbal interaction and its
application to high school in the postulates of Garcez (2012), Geraldi (2015), Rojo
(2012) ), Riolfi (2008) and Kleiman (2011).

KEYWORDS: Reading; writing; mediation; authorship.

1 | INTRODUCAO

O ensino da leitura e da escrita perpassa por todas as disciplinas do conhecimento
que fazem parte do curriculo das escolas de educacéo béasica do Brasil. A correta
apreensdo dos mecanismos de aprendizagem dessas habilidades, tdo importantes
para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes e para a sua insercao em todos
0s aspectos da vida social, deveria ser uma constante em todas as formacgbes de
professores, além de se constituir como uma das principais preocupacdes dos docentes
em sua pratica cotidiana.

Muitos estudantes, especialmente os que frequentam a escola publica, ndo tém
outra possibilidade de acesso as praticas de letramento, que podem assegurar-lhes
expectativas melhores para um futuro profissional, pessoal e cultural, fora aquelas
oferecidas pela escola. Sabemos das dificuldades econémicas e, infelizmente, culturais,
que afastam muitas familias brasileiras do acesso a bons materiais de leitura. Esse
fato reflete diretamente no desenvolvimento dos estudantes e aumenta a importancia
do papel do magistério a quem cumpre suprir muitas lacunas a fim de oferecer uma
formacao adequada para os jovens que frequentam os bancos escolares.

Nesta perspectiva, o presente trabalho pretende fazer uma reflexdo sobre a
ensino da leitura e da escrita na escola e a importéncia da mediacdo pedagdgica
que tem influéncia direta no processo de ensino-aprendizagem para a formacéao de
sujeitos autores, que tenham condicées de ler além das linhas do texto para conhecer,
compreender e agir para modificar a sua realidade social.

2 | LEITURA E ESCRITA NA ESCOLA

Ler e escrever séo atividades que permeiam o trabalho pedagdgico em todas as
disciplinas de todos os niveis de ensino. A funcéo primeira da escola é alfabetizar o
aluno para que o mesmo, ao longo do processo escolar e por meio de praticas diferentes
de letramento, possa concluir a educag¢ao basica como leitor e escritor proficiente.
Ocorre, no entanto, que a realidade apresentada por meio de diferentes exames como
o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), o PISA e diferentes vestibulares ao longo
do pais mostra uma situagdo alarmante em que muitos jovens ndo compreendem o
que leem e ndo conseguem organizar as suas ideias de forma eficiente em um texto
escrito.

Essa é uma situacado que merece atencao por parte de todos os responsaveis,
governo, pais e educadores, num esforco conjunto para priorizar as questoes
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referentes a educacgao e trazer essa discusséo para a agenda do pais de forma séria e
comprometida com a formacgao das criancas e jovens brasileiros. O desenvolvimento
de um pais se mede pela forma como seus cidadaos sao instruidos e se reconhecem
como sujeitos ativos no desenvolvimento social de uma nagao. _

Assim, partimos do pressuposto de que todas as atividades realizadas na escola
sdo predominantemente sociais. Marcuschi afirma que compreender um texto, por
exemplo, ndo é algo natural e nem uma herancga genética. Exige comprometimento e
interacdo, que na escola pode ser representada na relacao professor-aluno ou aluno e
aluno, “é muito mais umaforma de inser¢ao no mundo e um modo de agir sobre o mundo
na relagdo com o outro dentro de uma cultura e de uma sociedade” (MARCUSCHI,
2008, p. 230). Essa inser¢cao no mundo e relacdo com o outro pode ser complexa e
gerar incompreensoes, afinal todos passamos por situacbes em que ao lermos um
texto ou enunciado compreendemos as coisas de forma diferentes do que 0s nossos
colegas. Essa divergéncia, por si s6, ndo seria um problema, pois trazemos para o texto
as nossas experiéncias e visées de mundo que sao inerentes a cada sujeito social e,
na escola, podemos ensinar e aprender a respeitar os diferentes pontos de vista. Esta
€ uma fungao social da educacéo: dar voz a todos os sujeitos, especialmente aqueles
mais marginalizados e que, fora do ambiente escolar, permanecem esquecidos.

Para que essa promoc¢éao social aconteca, a escola precisa cumprir 0 seu papel
de ensinar os estudantes a ler além das linhas impressas, “A leitura € uma atividade
gue merece ter lugar central na pratica escolar, e que, por isso, merece ser ensinada
por todo professor, qualquer que seja a matéria que leciona (KLEIMAN e MORAES,
2007, p. 190).” Desta forma, em todas as disciplinas do conhecimento, os professores
podem tornar-se promotores de letramento e auxiliar os estudantes a superar as suas
lacunas de conhecimento, considerando o fato de que os estudantes sédo sujeitos
em processo de formagdo e com tempos de aprendizagem distintos e que diferentes
conhecimentos podem ser acionados durante a leitura. Sobre essa questéo Kleiman
(2011) aponta que

(...) o conhecimento linguistico, o conhecimento textual, o conhecimento de
mundo devem ser ativados durante a leitura para poder chegar ao momento de
compreensdo, momento esse que passa despercebido, em que as partes discretas
se juntam para fazer um significado. O mero passar de olhos néo € leitura, pois
a leitura implica uma atividade de procura por parte do leitor, no seu passado, de
lembrancgas e conhecimento daqueles que sdo relevantes para a compreensao de
um texto que fornece pistas e sugere caminhos (KLEIMANN, 2011, p. 26).

Conhecer esses mecanismos e processos mobilizados durante a leitura pode
fazer parte das estratégias adotadas pelos professores para auxiliar os estudantes na
correta apreensao dos significados expressos no texto. A partir dessa compreensao,
avancar para uma ressignificacdo, de acordo com as préprias perspectivas e realidade
vividas pelos estudantes. Naturalmente esse processo néo é simples, visto que

A leitura € um processo complexo e abrangente de decodificacdo de signos e
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compreensao e inteleccdo do mundo que faz rigorosas exigéncias ao cérebro,
a memoéria e a emocdo. Lida com a capacidade simbdlica e com a habilidade
de interacdo mediada pela palavra. E um trabalho que envolve signos, frases,
sentencas, argumentos, provas formais e informais, objetivos, intengdes, acdes e
motivacdes. Envolve especificamente elementos da linguagem, mas também os da
experiéncia de vida dos individuos (GARCEZ, 2012, p. 23).

Ler é muito mais do que compreender a palavra escrita. Precisa trazer para o
momento mais do que o significado primeiro das palavras e incorporar no aluno senso
de criticidade e conhecimento das situacbes que podera ser acionado em ocasides
futuras em que ocorrer necessidade de se posicionar ou escrever sobre o que leu.
Dessa forma a leitura

Nao se esgota na decodificagéo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir da

continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.
A compreenséo do texto a ser alcangado por sua leitura critica implica a percepcéo

das relagbes entre texto e contexto (FREIRE, 1998, p. 11).

Portanto, na escola é importante considerar o conhecimento que o estudante traz
consigo. Essa valorizagdo das suas singularidades pode despertar no aluno nocoes
criticas capazes de romper circulos de pobreza e ignoréncia e o capacitar para agir
sobre a sua propria realidade, no sentido de melhorar as suas condi¢des sociais.
Nesse viés, a leitura implica em um estudante ativo, que reage sobre o que 1é, seja
para concordar, discordar, rejeitar ou ressignificar. Assim

Ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, praxicas, cognitivas,
afetivas, sociais, discursivas, linguisticas) todas dependentes da situacdo e das
finalidades de leitura, algumas delas denominadas, em algumas teorias de leitura,
estratégias (cognitivas, metacognitivas) (ROJO, 2002, p. 2).

Esses procedimentos de leitura precisam ser ensinados para os estudantes. As
condi¢cdes econdémicas de grande parte das familias ndo possibilitam esse aprendizado
em casa. Deste modo, os professores s&o os principais agentes promotores de
letramento e de préticas e estratégias de leitura de boa parte dos estudantes brasileiros.
Sobre a questédo da aprendizagem inicial da leitura, Solé (1998, p. 62) afirma que a
crianca precisa ter uma interacao significativa e funcional com a linguagem escrita,
para que o ensino seja expressivo com elementos que tragam para a sala de aula,
elementos que facam o aprendiz compreender e refletir as situacdes expostas. Assim

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores que sejam capazes
de aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de interrogar-
se sobre sua compreensao, estabelecer relagdes entre o que Ié e o que faz parte
do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer
generalizagbes que permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos
(SOLE, 1998, p. 72).

A leitura deveria, entdo, habilitar os estudantes a compreender além do sentido
imediato da mensagem escrita. Cada sujeito estabelece uma relacéo diferente com o
que |é e transforma esse fato em conhecimento que pode ser aplicado em diferentes
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situacdes: escolares, familiares, econémicas, éticas, entre outras. Entretanto, a
realidade que percebemos nas escolas segue na direcdo contraria, pois boa parte dos
estudantes nao consegue estabelecerrelacbes de compreensao leitoraque ultrapassem
os limites do texto, e muitos sequer atingem as nocoes literais apresentadas no final
do ensino basico. Com isso
E desmotivadora a idéia de que a grande maioria de nossos alunos, que nao
chegara a universidade, estaria condenada a sair da escola sem ter desenvolvido
as habilidades necessarias para compreender um texto de modo a expressar 0 mais
importante dele num resumo ou a perceber a atitude do autor. Se se cré que essas

habilidades sdo adquiridas tdo tardiamente no processo escolar, essa crenca é
apenas um passo para o abandono do exercicio das estratégias que desenvolveriam

essas capacidades e habilidades (KLEIMAN, 2011, p. 51).

O ensino de leitura precisa ser eficiente e possibilitar aos estudantes a
compreensdo de todos os sentidos colocados nos discursos lidos. Esse é um fator
de incluséo social, que precisa provocar no aluno transformag¢des que se reflitam
na sua realidade e, neste processo, a escola e o professor possuem uma grande
responsabilidade em possibilitar um ensino reflexivo, que provoque curiosidade,
inquietacdes e vontade de pesquisar.

A leitura esta umbilicalmente ligada a escrita, como atividades escolares
complementares e que no processo de ensino-aprendizagem sao praticamente
indissociaveis, pois toda leitura leva a uma pratica de escrita seja por meio de uma
producédo de texto, uma resposta a um questionario, um apontamento, entre outras
atividades. Desta forma “todo ato de escrita pertence a uma pratica social. Nao se
escreve por escrever. A escrita tem um sentido e uma funcéo” (GARCEZ, 2012, p. 8).
Essa funcao pode ser explicitada ao estudante do Ensino Fundamental para que ele
compreenda a importancia de dominar o cédigo escrito da lingua. Afinal “a escrita é
muito necessaria no mundo moderno, umavez que as praticas sociais que estruturam as
nossas organizagoes contemporaneas sdo mediadas por textos escritos. Dependemos
da escrita para existir efetivamente no mundo.” (GARCEZ, 2012, p. 10). Tamanha a
importancia da escrita em nossa sociedade que 0 acesso ao ensino superior se da,
entre outras avaliacdes, pela producao de uma redacéo com carater eliminatério que
pode ou nao possibilitar ao estudante o ingresso a universidade. Assim:

A producéao de textos é uma forma de reorganizacao do pensamento e do universo

interior da pessoa. A escrita ndo € apenas uma oportunidade para que a pessoa
mostre, comunique o que sabe, mas também para que descubra o que €&, o que

pensa, o que quer, em que acredita (GARCEZ, 2012, p. 9).

Isso quer dizer que em uma sociedade grafocéntrica como a nossa, a escola
pode oportunizar aos seus alunos essa comunicacao eficaz por meio do registro
escrito, aliada com praticas significativas de leitura, pois

Ler e escrever sao tarefas da escola, questdes para todas as areas, uma vez
que sao habilidades indispensaveis para a formacdo de um estudante, que é

responsabilidade da escola. Ensinar € dar condicdes ao aluno para que ele se
aproprie do conhecimento historicamente construido e se insira nessa construcéo
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como produtor de conhecimento. Ensinar é ensinar a ler para que o aluno se torne
capaz dessa apropriacao, pois 0 conhecimento acumulado esta em livros, revistas,
jornais, relatérios, arquivos. Ensinar é ensinar a escrever porque a reflexao sobre
a producédo de conhecimento se expressa por escrito (GUEDES; SOUZA, 1998, p.
19).

Oportunizar aos estudantes que aprendam a ler e escrever de forma autbnoma
e significativa € um trabalho da escola e de todos os professores que, nhum esforco
conjunto, podem oportunizar, em cada disciplina, a motivacdo e o estimulo que os
estudantes necessitam para o acesso a essas habilidades. Soares (1998) salienta que
nao basta apenas aprender a ler e escrever se as pessoas nao adquirirem competéncia
para utilizar a leitura e a escrita em praticas sociais que as transformem em sujeitos
ativos dessas mesmas praticas (SOARES, 1998, p. 45-46). Ou seja, € necessario
trazer os estudantes para a compreensao do que leem e ensina-los a produzir textos
em que saibam se posicionar sobre as questdes tratadas, para que sejam autores de
fato e ndo apenas reproduzam opinides e conceitos fechados.

Lembramos que os alunos s&o sujeitos em formacao e, muitas vezes, nao
compreendem a importancia que essas atividades tém e representarao na sua vida
futura. Aos professores compete, portanto, encontrar estratégias para ultrapassar os
limites e dificuldades impostos no cotidiano da sala de aula, pois sédo os profissionais
que possuem conhecimento para lidar com os aspectos que envolvem o processo de
ensino e sabem que os tempos de aprendizagem séo diferentes entre os estudantes,
além disso precisam levar em consideracao que

Ler e escrever sao processos, frequentemente vistos como imagens espelhadas
uma da outra, como reflexos sob angulos opostos de uma mesmo fenémeno: a
comunicacao através da lingua escrita. Mas ha diferencas fundamentais entre as
habilidades e conhecimentos empregados na leitura e aqueles empregados na
escrita, assim como ha diferencas consideraveis entre os processos envolvidos na
aprendizagem da escrita (SMITH apud SOARES, 1998, p. 68).

Desta maneira, conhecer a maneira como os estudantes compreendem essas
habilidades pode ser uma importante aliada dos professores na execucédo do seu
trabalho docente. Esse conhecimento possibilita tratar cada estudante como unico,
um sujeito de sua histéria e, apesar das limitagdes naturais impostas ao exercicio do
magistério, encontrar alternativas de trabalhar com essas singularidades em sala de
aula. Sabemos que os professores estao sobrecarregados de atividades, com muitas
aulas em sala, excesso de alunos, varias escolas para suprir a carga horaria, baixo
retorno financeiro e falta de reconhecimento por parte da sociedade e do governo.
Contudo, esses fatores negativos ndo podem superar a relevancia que possui O
trabalho do professor em um pais como o0 nosso. Apesar dos obstaculos, o trabalho
precisa ser feito da melhor forma possivel, pois geracdes de alunos dependem dessa
atividade para terem alguma chance de quebrar os ciclos de miséria e ignorancia em
que estao inseridos.

Desta maneira, explicitada a relevancia e a necessidade do trabalho com a
leitura e a escrita escola, na proxima sec¢ao enfatizaremos a importancia da mediacéo
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pedagdgica no processo de ensino para possibilitar a formagéao de alunos-autores.

3 | MEDIACAO PEDAGOGICA E AUTORIA

A mediacdo pedagdgica € o pilar do processo de ensino-aprendizagem, néo
apenas da leitura e da escrita como de todos os outros procedimentos pedagdgicos.
O professor nao trabalha apenas na escola, precisa dedicar tempo para pesquisar,
preparar aulas, atividades, corrigir, formular diagnésticos, entre tantas outras
atribuicbes fora o tempo destinado a regéncia. Arroyo (2002, p. 27) afirma que poucas
profissdes se identificam tanto com a vida das pessoas como o professor, uma vez que
além de levar trabalho para casa, carregamos conosco angustias e sonhos que nao
damos conta de separar “porque ser professoras e professores faz parte de nossa vida
pessoal. E 0 outro em nés.” Nessa alteridade residem, simultaneamente, a beleza e a
dificuldade do trabalho pedagdgico, ja que tanto professores quanto alunos carregam
junto consigo as suas experiéncia pessoais, sociais, culturais e éticas que emergem
no momento da interacdo em sala de aula. Sobre essa questao, Geraldi (2015) aponta
que

Num contexto de aprendizagem, professores e alunos sdo aprendizes, mas em
patamares distintos. A relacdo entre eles é de mediagdo, sem que um deles tenha
previamente definido a zona de desenvolvimento final — o conhecimento fixado e
aprendido — ja que esta nao passa de alavanca para outras exploracbes possiveis e
nao previstas (GERALDI, 2015, p. 77-78).

Esse parece ser um ponto relevante na questdo da mediacdo pedagogica: o
professor também aprende com o aluno que participa do processo de aprendizagem
com um sujeito ativo com possibilidades de partilhar a sua visdo de mundo e oferecer
novas compreensdes ao conteudo tratado em sala de aula. A aprendizagem é uma via
de mao dupla que s6 funciona de maneira adequada na interacéo entre os sujeitos
envolvidos no processo. O autor afirma também que é necessario ultrapassar o
senso comum em que o professor precisa dar conta sozinho de todos os aspectos
que envolvem o cotidiano escolar, entretanto € seu dever organizar o processo de
ensino e buscar todos os esclarecimentos disponiveis para “pensar o ensino nao como
aprendizagem do conhecido, mas como producéo de conhecimentos, que resultam, de
modo geral, de novas articulagdes dos conhecimentos disponiveis” (GERALDI (2015,
p. 97-98). Um ensino que produz conhecimento depende de uma boa preparacao e
organizacéao do trabalho pedagdgico.

O professor precisa, como profissional da educacgéo, criar dispositivos com
fundamentagéo tedrica para que consiga vislumbrar, para além das aparéncias,
a assimilagéo, as falhas, os pontos que precisam de reforco, etc. Ele sabera
transformar suas experiéncias em meio eficiente de diagnéstico linguistico que
norteara as estratégias de acao para um bom trabalho. Isso ndo quer dizer que vamos
trabalhar com um aluno ideal, sem problemas de aprendizagem, de sociabilidade ou

familiares. Ao contrario, nosso ideal é que a docéncia se realize em um espaco real,
onde esses conflitos existem e sempre existirdo (RIOLFI, 2008, p. 15).
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A realidade das nossas escolas, desprovidas de suporte material como: bons
livros, fotocdpias, acesso a internet, computadores, entre outras dificuldades,
permeiam o trabalho diarios dos professores. Podemos encontrar, através da nossa
pratica, as possibilidades para a nossa atuacdo ser a mais eficiente possivel nas
condicbes que séo apresentadas. As adversidades estruturais, acrescidas da falta de
reconhecimento social e indisciplina dos alunos, ndo podem determinar a qualidade do
trabalho do professor. Apesar dessas dificuldades, o trabalho pedagdgico precisa se
sobressair, para fazer a diferenca na vida dos alunos que passam por nossas méos e
tém, no ambiente escolar, um dos poucos (para muitos Unico) lugares para lidar com
0 conhecimento organizado.

O direito e a garantia de uma educacdo ndo dependem apenas dos seus
profissionais “mas também n&o aconteceria sem eles, sem sua pericia, seu trabalho
qualificado. Seu planejamento e acdo competentes sao insubstituiveis” (ARROYO,
2000, p. 21). A mediacéo do professor é indispensavel para uma aprendizagem
exitosa. Ainda que as escolas estivessem bem equipadas, providas dos melhores
materiais pedagogicos, o clima humano, na construcao das relacdes sociais e culturais
€ indispensavel (ARROYO, 2000, p. 64).

Na escola lidamos com criangas e jovens na constru¢ao de suas personalidades
gue buscam, ou ndo, 0 acesso aos saberes organizados. Em qualquer circunstancia,
a mediacéo do professor se faz necessaria na correta articulagdo das informacgdes, na
organizagéo das tarefas e na corre¢do de rumos.

Se desejarmos, genuinamente, cumprir o papel de mediadores entre 0 aluno e o
imenso cabedal de recursos linguisticos disponivel aos que se propde a estudar
0 sistema linguistico com afinco, devemos nos responsabilizar por criar uma
organizacgéao do cotidiano escolar a partir de informagdes mais precisas, consistentes
e, na medida do possivel, individualizadas. Quando considerarmos nossos alunos,
individualmente, poderemos lhes proporcionar, dentro dos limites que a instituicao
nos impdem e para além das aparéncias, uma transmissédo subjetiva e torna-los
mais capacitados a usar e analisar a Lingua Portuguesa (RIOLFI, 2008, p. 14).

A organizacgao do nosso fazer pedagogico baseada nas necessidades dos alunos
torna a mediacao mais efetiva e abrangente. Os estudantes sao heterogéneos na
qguestao da aprendizagem. Compreender esse fato e buscar equilibrar o trabalho, tanto
quanto possivel, € uma forma de auxiliar tanto os estudantes que tém mais facilidade
de compreenséo, no sentido de possibilitar a esses novos desafios, quanto aqueles
gue tém mais dificuldades para ultrapassar os seus limites. A mediacao docente pode
fazer com que o estudante compreenda que é relevante transformar o conhecimento,
agir sobre ele, fazé-lo adquirir novos significados uma vez que a aprendizagem, por
meio da interac&o, implica “que os alunos se associem, de uma maneira ou de outra, ao
processo pedagogico em curso para que ele tenha alguma possibilidade de sucesso”
(TARDIFF, 2014, p. 167).

No contexto de ensino-aprendizagem, a relagcdo dialégica construida entre
professor e aluno e mediada pela linguagem, torna possivel um trabalho que promova
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o letramento efetivo dos estudantes uma vez que as atividades pedagdgicas passam
a ser realizadas no viés do discurso que consideram as condi¢des de producéao, as
intencées de quem produziu, para quem e para que foi produzido. Dessa forma,
compreendemos que o trabalho com os géneros do discurso se apresenta como uma
alternativa eficaz para promocéo do conhecimento.
Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam tao
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, € claro, ndo contradiz
a unidade racional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se me forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condicoes
especificas e as finalidades de cada referido campo néao s6 por seu conteudo
(tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecao dos recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construcéo
composicional. Todos esses trés elementos — o contetdo tematico, o estilo, a
constru¢do composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado
e sao igualmente determinados pelas especificidade de um determinado campo
da comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 2003, p.261-
262, grifos do autor).

Através da linguagem, todos os estudantes, antes de iniciarem a sua jornada
escolar, ja estado familiarizados com determinados géneros, ainda que ndao 0os nominem
desta maneira, afinal os “géneros do discurso nos sdo dados quase da mesma forma
gue nos é dada a lingua materna a qual dominamos livremente até comecarmos o
estudo da graméatica” (BAKHTIN, 2003, p. 282). Deste modo, as relagdes construidas
pela linguagem na escola podem ser significativas para os estudantes em todas as
atividades que realizarem, para que seja oportunizado um conhecimento efetivo. O
ponto de partida do processo de ensino é aquilo que o estudante ja conhece. A partir
disso apresentar novas possibilidades de trabalho que tenham concretude para o aluno
pois “qualquer que seja o aspecto da expressdo-enunciacdo considerado, ele sera
determinado pelas condi¢des reais da enunciacéo, isto é, antes de tudo pela situacéao
social mais imediata” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 116, grifos dos autores). Ou
seja, o ambiente em que vive o estudante influencia diretamente na forma como ele
se manifesta e, como professores, podemos tornar o ensino significativo para que
os estudantes se sintam como partes integrantes do processo escolar e consigam
uma interacéo efetiva com os colegas, professores e com o conhecimento organizado.
Sobre a questéo da interagcéo, Bakhtin/Volochinov afirmam que

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fenébmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagées. A interacéo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 2010, p. 127,
grifo dos autores).

Por conta disso, podemos encontrar maneiras de facilitar o processo de

aprendizagem para os estudantes, torna-los protagonistas a partir do que ja sabem
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e das suas proéprias vivéncias e apresentar o ensino por meio da linguagem, uma vez
que, na escola, a interagao ocorre por meios dos textos que permitem ao estudante
enquanto usuario da lingua organizar e transmitir ideias, informacdes, opinides em
situacoes de interacéao (SOUZA; MACHADO, 2014, p. 41).

A escola é o espaco social determinante no qual o aluno, enquanto sujeito social
incipiente, pode encontrar apoio pedagdgico e material para se integrar de forma
completa e independente em todos os outros lugares. Pode aprender a refletir sobre
os diferentes aspectos (politicos, econémicos, éticos) da sociedade e a partir disso
emitir as suas proprias opinides, fazer apontamentos e pensar em acgdes efetivas para
contribuir e transformar a sua realidade mais imediata. Assim

Diante dos numerosos desafios atuais e futuros, a educacdo deve ser um
instrumento indispensavel para que a humanidade progrida em direcao aos ideais
de paz, liberdade, equidade e justica social, fazendo frente a uma mundializagcéo
percebida exclusivamente em seus aspectos econémicos ou técnicos; formando de
maneira que as pessoas possam utilizar sua inteligéncia e seus conhecimentos para
transformar a sociedade, e participando em sua gestéo desde posicdes informadas,
criticas, cooperadoras e que respeitem a diversidade cultural e os valores das

diferentes civilizagdes. Portanto, a finalidade principal da educacao deve consistir no
pleno desenvolvimento do ser humano em sua dimenséao social (ZABALA; ARNAU,

2010, p. 78).

Essa transformacédo social e desenvolvimento pleno do ser humano podemos
considerarcomoformacaode alunosautores. Pessoasque assumamresponsabilidades,
gue sejam éticas, justas e se reconhecam como partes integrantes de um sistema
social em que todos os individuos podem coexistir independentemente de raca, credo,
religido e outras tantas diferencas que permeiam as discussdes contemporaneas.

Emum momento de crise de valores e de auséncia de horizontes estimulantes, quando
a indefinicéo cultural, aimpoténcia diante de muitas decisdes politicas condicionadas
por interesses distantes das necessidades da maioria, a mercantilizacdo e a
fragmentagéo da cultura, e os principios de egoismo, consumismo, competitividade
e superficialidade se fazem presentes, a educacgéo tem a tarefa de promover uma
cultura de solidariedade, justica, participacado, respeito para com os demais e com
as diferencas, e a defesa dos mais fracos. Uma educacgéo que estimule pessoas a
assumir a responsabilidade para com os demais de forma cotidiana, em sua vida
familiar, profissional, cultural e associativa; capazes de agir e pensar, de forma
sistematica, contra a corrente de uma cultura dominante, contraditoria e submetida
aos interesses de uma minoria (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 79).

Em tempos dificeis como os que vivemos, mostrar para os estudantes que eles
podem agir de forma diferente é mostrar uma realidade possivel e que nao pode ser
negligenciada. O resgate dos valores adequados que moldam a conduta das pessoas
€ uma das alternativas para superar essa crise ética pela qual passa o pais. A escola
e o professor possuem um papel fundamental nessa formacgéo de alunos autores que,
através do conhecimento organizado, comprometam-se com a sua palavra (GERALDI,
1997, p.136), tanto no ambito da escrita quanto na questao da oralidade. Nesse sentido

O sistema escolar deve formar cidadédos autbnomos, capazes de compreender o

mundo social e natural no qual vivem e de participar em sua gestao e melhoria desde
posicdes informadas, criticas, criativas e solidarias. Devem ser capazes de ajudar
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a transformar uma interdependéncia real e conflitiva em solidariedade pessoal e
socialmente enriquecedora (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 79).

Defender seus pontos de vista, baseados em critérios de justica e promocao
social, sao fatores de formacao de alunos autores que tém muito a contribuir como
sujeitos sociais de uma nagao que precisa de pessoas comprometidas com a melhoria
das condic¢des de vida, seja para cobrar atitudes dos governantes, para tomar posicéo
em questdes importantes ou para assumir suas proprias responsabilidades.

4 | CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho apresentou algumas consideracbes sobre a questdo da
leitura e da escrita na escola e a importancia da mediacao pedagdégica na constituicao
de alunos autores dos processos sociais em que estéo inseridos.

Muitos dos estudantes brasileiros e que frequentam a escola publica precisam
de uma educacéo formadora e de professores competentes e comprometidos com o
seu trabalho. Essa competéncia docente precisa ser constantemente aprimorada. I1sso
se da pelos processos de formagao continuada, aliada a uma boa formacgao inicial.
A solucgao recorrente de culpar o professor pelos “fracassos” do ensino precisa ser
posta de lado e a questédo da formacéao deve ser levada a sério pelo governo a quem
compete organizar o sistema de ensino. E preciso formar as pessoas, portanto

O sistema escolar deve formar pessoas para a inovagao, capazes de evoluir, de se
adaptar a um mundo em rapida mutagéo, mas sem perder a visao global da pessoa
como ser critico diante das desigualdades e comprometido com a transformacéo
social e econdmica em dire¢cdo a uma sociedade na qual nao sé se garantisse o direito

ao trabalho, como também que este seja realizado em funcao do desenvolvimento
das pessoas e ndo somente dos interesses do mercado (ZABALA; ARNAU, 2010,

p. 82).

Essa formacao de alunos autores que se mobilizem para modificar a sua realidade
social e que reconhecam as suas habilidades e competéncias sera potencializada
através de uma adequada formacéao dos professores. Afinal, uma nag¢ao que pretende
superar as suas crises somente o fara por meio da educacéao e dos seus profissionais.
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RESUMO: Este trabalho trata de aspectos
morfossintaticos da  lingua  Tapayuna,
especificamente, sobre as relacoes
pronominais. A lingua Tapayuna pertencente
ao Tronco Macro - Jé, familia Jé, falada por
um povo de mesmo nome que vive em uma
aldeia chamada Kawérétxikd, situada ao norte
do Mato — Grosso, na Terra Indigena Kap6t —
Jarina (MT), as margens do rio Xingu. Além da
descricdo desses aspectos morfossintaticos,
o trabalho também traz alguns resultados
da pesquisa sociolinguistica deste povo e
sua lingua. A andlise baseia-se em dados
coletados em trabalho de campo junto aos
falantes in-loco, bem como em resultados
de pesquisa bibliografica sobre a histéria e
cultura do povo Tapayuna. Com base em uma
abordagem Funcional — Tipoldgica foi possivel
descrever aspectos da morfossintaxe da lingua
Tapayuna, como por exemplo: aspectos sobre
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a classe de palavras, sobre a estrutura das
oragdes independentes, sobre coordenacao;
além da descricado da marcacdo de caso
existente no Tapayuna. Este capitulo tratara
de aspectos pronominais da lingua Tapayuna,
especificamente. Desde o inicio da pesquisa,
a mesma sempre se realizou em duas partes:
(i) a primeira tratando sobre a documentacéo
historica,
povo e da lingua Tapayuna e a classificagao da
lingua dentro do Tronco linguistico Macro - Jé
(ii) a segunda parte apresentando a descricéo
dos aspectos descritivos da lingua Tapayuna.

PALAVRAS-CHAVE:
lingua Tapayuna, morfossintaxe; elementos

sociocultural, sociolinguistica do

linguas indigenas;
pronominais; sociolinguistico.

ABSTRACT: This with
morphosyntactic aspects of the Tapayuna

work  deals
language, specifically, on pronominal relations.
The Tapayuna language belonging to the Macro
- Jé Trunk, Jé family, spoken by a group of
people of the same name living in a village called
Kawérétxikd, located north of Mato Grosso, in
the Kapét - Jarina Indigenous Territory (MT),
on the banks of the Xingu river. Besides the
description of these morphosyntactic aspects,
the work also brings some results from the
sociolinguistic research of this people and
their language. The analysis is based on data

collected in field work with in-loco speakers, as
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well as results of bibliographic research on the history and the culture of the Tapayuna
people. Based on a Functional - Typological approach, it was possible to describe
aspects of the Tapayuna morphosyntax, for example: aspects about the class of
words, about the structure of independent sentences, about coordination; besides the
description of the case marking in the Tapayuna. This chapter will deal with pronominal
aspects of the Tapayuna language, specifically. Since the beginning of the research,
it has always been carried out in two parts: (i) the first one dealing with the historical,
sociocultural, sociolinguistic documentation of the people and the Tapayuna language
and the classification of the language within the Macro - Jé linguistic trunk (ii) the
second part describing the descriptive aspects of the Tapayuna language.
KEYWORD: indigenous languages; Tapayuna language, morfossintaxe; pronominal
elements; sociolinguistic

1 | INTRODUCAO

No Brasil, o notavel declinio do numero de linguas indigenas, desde a chegada
dos portugueses, aconteceu principalmente em areas que foram colonizadas héa
mais tempo e mais intensamente, como o Sudeste, o Nordeste e a regidao Sul do
Pais. Entre as causas da drastica reducéo das linguas indigenas dessas regides
incluem-se as campanhas de exterminio, a escravizacao, as epidemias, muitas das
quais eram difundidas propositalmente (RIBEIRO, 1977; MELATTI, 1970; CUNHA,
1992). O processo de desaparecimento continua em curso, agravado pelo incremento
crescente do contato com ndo-indios que buscavam a abertura de estradas, extracéo
de minérios, etc.

No que se refere as linguas ainda faladas no Brasil, pelo menos 21% delas estao
seriamente ameacadas de desaparecer em curto prazo, devido ao numero reduzido de
falantes e a baixa taxa de transmissao para as novas geracbes (MOORE, GALUCIO
e GABAS Jr., 2008).

Portanto, a documentacdo e o estudo das linguas indigenas brasileiras séo
tarefas urgentes e relevantes, tanto sob o ponto de vista social, quanto sob o ponto
de vista académico. No que tange o ponto de vista social, o registro e documentagéo
dessas linguas trazem uma importante contribuicdo para seus falantes, propiciando
a valorizagéo da lingua e da cultura aumentando a autoestima dos falantes da lingua
e estimulando-os a manté-las vivas. J& para a academia, os estudos das linguas
indigenas brasileiras sdo de grande importancia, pois contribuem para o avanco para
a Ciéncia da Linguagem em geral, da Tipologia Linguistica, de Linguistica Histérico-
Comparativa, da Sociolinguistica e da Linguistica Aplicada.

O objetivo maior desta pesquisa é descrever aspectos morfossintaticos das
relagdes pronominais de uma lingua indigena brasileira - o Tapayuna. Porém para esta
descricao foi necessario documentar aspectos da histéria, da cultura e da situacao
sociolinguistica da comunidade, onde a lingua é falada.
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O trabalho de descricao de qualquer lingua, em especial a lingua Tapayuna,
€ importante para o conhecimento de outras caracteristicas linguisticas as quais,
normalmente, n&o pertencem aquelas conhecidas por falantes de linguas provenientes
do tronco Indo-Europeu.

2 | METODOLOGIA DE PESQUISA

A andlise e descricao dos aspectos morfossintaticos da lingua Tapayuna
apresentadas neste trabalho basearam-se na abordagem funcional-tipoldgica que se
utiliza da metodologia habitual da Linguistica Descritiva. Tal metodologia aborda sobre
as generalizacdes dos fatos, tendo em vista o seu objetivo principal que é atingir uma
descricao mais exata da lingua pesquisada, pois tais fatos ndo podem ser ignorados
por nenhum modelo teérico gramatical. Desta forma, esse método de pesquisa analisa
os fendmenos linguisticos em seus proprios termos, dando atencao as generalizacoes
tipolégicas e “cross-linguistic’ (NICHOLS e WOODBURY, 1997). Os principais teéricos
utilizados foram Shopen (2007), Givon (1984), Aikhenvald (2003), Dixon (1979, 1994),
Comrie (1989), Payne (1997) e Baht (2004).

Valemo-nos também de trabalhos de descri¢cao de linguas indigenas brasileiras
como os de: Seki (1989, 1984, 1999, 2000) sobre a lingua Kamaiura, Santos (1997,
1999) referente a lingua Kisédjé, Ferreira (2003) sobre a lingua Parkatéjé, Alves (2004)
sobre a lingua Apaniekra, Oliveira (2008), sobre a lingua Apinajé, Dourado (2001),
sobre a lingua Panara e Salanova (2001), sobre os Mébégokre, Camargo (2010, 2015,
2017) sobre a lingua Tapayuna.

A coleta de dados para investigacdo da lingua se baseou nas praticas explicitadas
na literatura linguistica acerca do trabalho de campo em Kibrik (1977) e Payne (1997),
dentre outros. O trabalho de campo envolveu: (01) elicitacdo de dados com os
auxiliares; (02) transcricao dos dados; (03) verificacao dos dados ja coletados e coleta
de novos dados e (04) processamento e analise dos dados.

Os dados para esta pesquisa foram elicitados no periodo de 2010 —2013 na aldeia
Kawérétxiko e Piaracu foi realizada através de questionarios previamente elaborados.
Todas estas elicitacées foram registradas em gravador digital (modelo: Sony PX312)
e transcritos juntamente com os auxiliares Tapayuna na aldeia. Posteriormente as
gravacoes foram repassadas para o computador no programa Sound Organizer - Sony
(versdes 1.4 e 1.5) e os dados transcritos foram digitados no programa Word na fonte
Ipa-Kiel e Guarani Roman.

As informagdes para a pesquisa sociolinguistica basearam-se em conversas
como os tapayunas mais velhos e materiais bibliograficos, como por exemplo, os
Laudos Antropologicos de Léa (1997) e Franquetto (2000); o Almanaque (2011) e a
obra do historiador Cunha (1992) e os trabalhos de Camargo (2010, 2015, 2014 e
2017).
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3 | REVISAO DA LITERATURA

Por meio de estudos e dos relatos de viagens realizadas por antropdlogos e
missionarios, obtivemos informacbes de que os Tapayuna eram conhecidos por
“Beicos de Pau’ por utilizarem “botoque” de madeira no labio. Katykhritxi foi o Gltimo
Tapayuna a utilizar tal adorno.

Vejamos o que foi dito em umas das reportagens do “Jornal do Brasil’ na época
da “pacificacdo” dos indios:

“Os indios Beico-de-Pau sao assim chamados pelos civilizados em razao do pedaco
de madeira que os homens usam no labio inferior. Para tanto, eles na adolescéncia
dao um corte em baixo da boca e introduzem ali o pedagco de pau trabalhado e
formando uma circunferéncia. E é em torno desta madeira que ficam seus labios.
De inicio a madeira é pequena, mas depois com o relaxamento da pele, mdsculos e
nervos do beicgo, eles introduzem madeiras maiores de até trés centimetros de raio.

Fazem a mesma coisa com a parte inferior da orelha, no entanto s6 as mulheres
usam permanentemente esse adorno. Os rapazes e velhos raramente”. (Jornal do

Brasil, 1969).

Atualmente, A lingua Tapayuna é falada por menos de 20 pessoas que habitam
a aldeia Kawérétxikd-MT, localizada a margem esquerda do rio Xingu dentro da Terra
Indigena Kap6ét-Jarina. Além desses falantes, ela é falada por representantes Tapayuna
(nmero nao conhecido) que vivem na aldeia do povo Suya, denominada Ng6s6go
(MT), situada na Terra Indigena do Xingu.

Em consequéncia das tragédias ocorridas com o povo Tapayuna, sua lingua
ancestral foi drasticamente afetada. De acordo com Camargo (2015) Seeger (1980)
afirma que os Suya Orientais (Kisédjé ou Suyda) falavam uma lingua virtualmente
idéntica a dos Suya Ocidentais (os Tapayuna). No entanto, existem evidéncias de que
essas duas linguas, ao mesmo tempo em que sao proximas, apresentam diferencas.

O que se percebe é que os Tapayuna tém demonstrado um grande interesse em
conservar sua lingua tal qual como era. Porém esta ndo é uma tarefa facil depois de
tantos anos de convivéncia com povos de maior populacéo (Kisédjé e Mébéngobkre) e
que falam linguas geneticamente aparentadas e prdéximas entre si.

Os dados coletados de campo de Camargo (2010), para anélise dos fonemas
em Tapayuna comprovam que os falantes estavam substituindo elementos da sua
lingua por elementos da(s) outra(s) linguas mais proximas (Mebengdkhre e Kisédjé).
Nessa época verificou-se que a interferéncia de uma dessas linguas no Tapayuna
correlaciona-se com o local de residéncia dos falantes. Atualmente os falantes de
Tapayuna tornaram-se mais precavidos ao falarem sua lingua supervalorizando as
diferencas existentes entre sua lingua materna e o Mébéngobkre e o Kisédjé.

As, aproximadamente, 180 linguas indigenas brasileiras sdo geneticamente
classificadas em familias e troncos linguisticos. Conforme classificacao de Rodrigues
(1986), essas linguas se distribuem em: dois grandes troncos linguisticos: (01) o
tronco Tupi, com seis familias e trés linguas (Mawé, Aweti e Purubora) e o tronco
Macro-Jé, com cinco familias e quatro linguas (Guatd, Ofayé, Rikbaktsa e Yaté); (02)
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duas familias linguisticas de grande porte (Arudk e Karib); (03) dez familias menores
(Guaikura, Mura, Katukina, Nambikwara, Txapakura, Pano, Tukano, Maku e Yanomami
e Arawd); (04) dez linguas isoladas (Aikana, Arikapu, Awaké, Kanoé, Koaia, Irantxe,
Jabuti, Maku, Trumai e Tikuna).

Tratamos aqui mais detalhadamente do Tronco Macro-Jé e da Familia Jé, na qual
se inclui a lingua Tapayuna, objeto do estudo. Existem vérias propostas de classificacéo
de linguas do Tronco Macro-Jé comentadas por Rodrigues: Guérios (1939); Loukotka
(1966); Mason (1950); Nimuendaju (1945 [1980]); Greenberg (1987); Kaufman (1990,
1994); Campbell (1997), entre outros. Para um histérico e referéncias bibliograficas,
veja-se Rodrigues (1999).

Conforme Rodrigues (1986) as evidéncias para a classificacdo do Tronco Macro-
Jé sdo menos claras em relacéo aquelas do Tronco Tupi. O mencionado autor inclui
no Tronco Macro-Jé cinco familias e quatro linguas: (01) as familias sdo a Bororo,
Botocuto; Jé; Karaja; Maxacali; (02) o Guato; o Ofayé, Rikbaktsa e Yaté s&o as linguas
do Tronco Macro-Jé.

Em trabalho posterior (RODRIGUES, 1999), o autor mantém basicamente a
classificagcdo acima, com algumas alteragdes. Sao incluidas trés familias de linguas
ja extintas (Kamaka, Puri, Kariri), e as linguas Guatd, Ofayé, Rikbaktsa e Yaté sao
consideradas como familias.

Seki (2002) apresenta evidéncias de que o Botocudo (Borum) € um membro da
familia Jé e ndo uma familia separada.

A familia de maior porte do Tronco Macro-Jé é a Jé, cujas linguas sao faladas
principalmente em regides de campos e cerrados, as quais se estendem desde o sul
do Parad e do Maranhao, passando pelos Estados de Goias e Mato Grosso até os
campos meridionais dos Estados de Sao Paulo, Parana, Santa Catarina e Rio Grande
do Sul.

Um trabalho feito por Davis (1966) constituiu o ponto de partida para estudos
comparativos de linguas da familia Jé. Na classificagdo de Davis (1996), baseada em
dados de cinco linguas (Apinayé, Canela, Xavante, Kaingang e Suya), ja se encontra
a colocacéo de que elas representam os trés maiores grupos da familia, a saber: o
Setentrional, o Central e o Meridional (SANTOS, 2002: 8).

O artigo de Rodrigues e Van Der Voort (2010) confirma a hip6tese de Nimuendaju
(2000 [1935]) de que a familia Jabuti pertence ao Tronco Macro-Jé. Este estudo foi
baseado na analise de novos dados das linguas Arikapu e Djeoromitxi.

As mesmas divisdes realizadas por Davis (1966) aparecem na classificacao de
Rodrigues (1999: 167), abrangendo um maior numero de linguas. A lingua Tapayuna,
gue no quadro de Rodrigues (1999) havia sido classificada entre parénteses logo ap6s
a lingua Kisédjé (Suya), foi por nés incluida separadamente do Kisédjé e classificada
como uma lingua independente. Esta divisao foi realizada pelo fato de os Tapayuna
serem um povo independente do povo Kisédjé (Suya), pois os Tapayuna moram em
sua propria aldeia, apresentam seus proprios costumes e sua prépria lingua.
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Do quadro de Rodrigues (1999) excluimos as linguas mortas e os dados

demograficos. Esta classificacdo de linguas Jé vem apresentada no quadro 1 a seguir:

Jé Setentrional

Localizacéo

Timbira

(incluindo Canela Ramkokamekrd, Canela
Apanyekra, Gaviao Piokobjé, Gavido Parkatejé,
Krinkati, Krahd, Krenjé)

Apinajé
Mébéngodkre (Kayapo)
(incluindo A'ukré, Gorotire, Kararad, Kikretum,

Kokraiméro, Kubenkrankén, Menkrangnoti,
Mentuktire, Xikrin)

Panara / Kren-akarore

Maranhao, Para, Tocantins

Norte do Tocantins

Para e Mato Grosso

Area Indigena Panara (Norte do Mato
Grosso e Sudeste do Pard)

Suya Parque Indigenas do Xingu (Mato
Grosso)
Terra Indigena Kap6t - Jarina (Mato
Tapayuna
Grosso)
Jé Central
Sudeste do Mato Grosso (antigamente
Xavante habitavam a parte ocidental e norte de
Goias)
Xerente Tocantins
Jé Meridional
Kaingang

(incluindo K. Sao Paulo; K. Parana; K. Central; K.
Sudoeste; K. do Sudeste)

Xokléng

Sao Paulo; Parana, Santa Cantarina,
Rio Grande do Sul.

Santa Catarina

Quadro 1: Classificacdo das linguas da familia Jé com base em Rodrigues, 1999.

Em Rodrigues (1986), verifica-se a hipdtese de que as linguas Suyda, Panara
(antes conhecida como Kren-akarére) e Tapayuna estdao estreitamente aparentadas

com o Kayapb.

Entretanto, o Panara é a mais diferenciada dessas linguas (DOURADO, 2001),

sendo as outras - Kayap6, Suya e Tapayuna - mais proximas entre si. O quadro Na

classificacao de Rodrigues (1999) o Tapayuna é classificado juntamente a lingua

Kisédjé. O quadro 4 apresentado acima traz o Tapayuna em um lugar distinto, com
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localizag¢do distinta daquela em Rodrigues (1999).

4 | METODOLOGIA DE PESQUISA

A andlise e descricdo dos aspectos morfossintaticos da lingua Tapayuna
apresentadas neste trabalho basearam-se na abordagem funcional-tipoldgica que se
utiliza da metodologia habitual da Linguistica Descritiva. Tal metodologia aborda sobre
as generalizacdes dos fatos, tendo em vista o seu objetivo principal que é atingir uma
descricdo mais exata da lingua pesquisada, pois tais fatos ndo podem ser ignorados
por nenhum modelo tedrico gramatical. Desta forma, esse método de pesquisa analisa
os fendmenos linguisticos em seus proprios termos, dando atencao as generalizacoes
tipoldgicas e “cross-linguistic” (NICHOLS e WOODBURY, 1997). Os principais teoricos
utilizados foram Shopen (2007), Givon (1984), Aikhenvald (2003), Dixon (1979, 1994),
Comrie (1989), Payne (1997) e Baht (2004).

Valemo-nos também de trabalhos de descri¢cao de linguas indigenas brasileiras
como os de: Seki (1989, 1984, 1999, 2000) sobre a lingua Kamaiura, Santos (1997,
1999) referente a lingua Kisédjé, Ferreira (2003) sobre a lingua Parkatéjé, Alves (2004)
sobre a lingua Apaniekra, Oliveira (2008), sobre a lingua Apinajé, Dourado (2001),
sobre a lingua Panara e Salanova (2001), sobre os Mébégokre, Camargo (2010, 2015,
2017) sobre a lingua Tapayuna.

A coleta de dados para investigacao da lingua se baseou nas praticas explicitadas
na literatura linguistica acerca do trabalho de campo em Kibrik (1977) e Payne (1997),
dentre outros. O trabalho de campo envolveu: (01) elicitagdo de dados com os
auxiliares; (02) transcricdo dos dados; (03) verificacdo dos dados ja coletados e coleta
de novos dados e (04) processamento e analise dos dados.

Os dados para esta pesquisa foram elicitados no periodo de 2010 —2013 na aldeia
Kawérétxikd e Piaracgu foi realizada através de questionarios previamente elaborados.
Todas estas elicitagbes foram registradas em gravador digital (modelo: Sony PX312)
e transcritos juntamente com os auxiliares Tapayuna na aldeia. Posteriormente as
gravacoes foram repassadas para o computador no programa Sound Organizer - Sony
(versdes 1.4 e 1.5) e os dados transcritos foram digitados no programa Word na fonte
Ina-Kiel e Guarani Roman.

As informagdes para a pesquisa sociolinguistica basearam-se em conversas
como os tapayunas mais velhos e materiais bibliograficos, como por exemplo, 0s
Laudos Antropolégicos de Léa (1997) e Franquetto (2000); o Aimanaque (2011) e a
obra do historiador Cunha (1992) e os trabalhos de Camargo (2010, 2015, 2014 e
2017).
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5 | ANALISES DOS RESULTADOS

Uma das caracteristicas gerais dos elementos pronominais é que eles
desempenham fung¢des sintaticas similares aos nomes. Porém ndo podem ser
considerados nomes por constituirem uma classe fechada e pelo tipo de referéncia
gue expressam.

Segundo Schachter e Shopen (2007: 24), as pro-formas sao aqueles termos que
exercem o papel de substituto de palavras que pertencem as classes abertas, tais como
nome, verbo, adjetivo, ou outros constituintes maiores. Para estes autores, a classe
de pronomes é considerada o tipo mais comum de pro-formas e se subdivide em:
pessoais, reflexivos, reciproco, demonstrativos, indefinidos, relativos e interrogativos.

Bhat (2004: 4) afirma que os elementos pronominais sao classificados em dois
grupos: o grupo dos pronomes pessoais e o0 das pro-formas. Esta classificagcao decorre
de algumas distin¢gbes entre estes dois grupos: (i) os pronomes pessoais sao utilizados
para se referir ao falante (12 pessoa) e ao ouvinte (2% pessoa), e estdao geralmente
associados a marcacao de caso; (ii) as pré-formas sdo termos gerais utilizados para
diferentes funcdes, como por exemplo: a determinagdo de um participante no evento;
a funcéo de remeter o participante para outra expressao, ou para outra oragao que
ocorra em um enunciado.

5.1 Elementos pronominais do Tapayuna

Neste trabalho, mesmo com o conhecimento das distincbes entre pronomes
pessoais e pro-formas, decidimos nao dividir a classe de pronomes nos grupos
propostos. Desta forma os elementos pronominais em Tapayuna séo:

* pronomes pessoais

a. pronomes independentes
b. pronomes dependentes

* reflexivo

* reciproco

e demonstrativos

* indefinidos

* interrogativos

A seguir, trataremos de cada um destes subtipos.

5.1.1  Pronomes Pessoais

Séo itens utilizados para se referir ao falante, ao ouvinte ou a coisas sobre as
quais falantes e ouvintes falam. Segundo Givon (1984: 98), os pronomes pessoais
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pertencem a um grupo de elementos contidos em uma classe menor, a qual engloba os
elementos mais especificos das linguas. O autor propde que esses pronomes podem
ser encontrados nas linguas como pronomes independentes e dependentes (cliticos e
prefixos). Para ele, os pronomes independentes séo acentuados, enfaticos, tem forma
livre e ocupam um lugar especifico dentro de uma oracao. Os pronomes dependentes
nao sdo enfaticos, ou seja, apresentam formas atonas que podem ocorrer, ou como
prefixos, ou como cliticos dentro das oracoes.

Segundo Payne (1997: 62) os pronomes pessoais se distinguem da seguinte
forma: a primeira pessoa refere-se ao falante, a segunda pessoa, ao ouvinte e a terceira
refere-se a qualquer pessoa, exceto o falante. O autor (op. cit.) também afirma que
existe, em varias linguas do mundo, a distincdo entre pronome inclusivo e exclusivo:
a 12 pessoa do plural inclusiva que se refere ao falante e ao ouvinte podendo, ou néo,
incluir um terceiro e a 12 pessoa do plural exclusiva que inclui o falante e o terceiro,
porém exclui o ouvinte.

O autor (op. cit) aborda os diferentes tipos de variagdo dentro da classificacéo
de numero nos pronomes, afirmando que o mais comum é a distingdo entre o singular
e o plural; porém existem linguas com distincdo menos comum (na qual o Tapayuna
se insere) que seria entre singular, dual, paucal e plural. Outra classificacdo mais rara
seria aquela em que as linguas marcam o singular, dual, trial e plural. Nao encontramos
marca para 3 pessoa na lingua.

A partir destas consideracdes faremos a andlise dos pronomes pessoais em
Tapayuna.

Pronomes Pessoais Independentes
A série de pronomes independentes da lingua Tapayuna diferencia duas pessoas,
a 1% pessoa e a 2% pessoa e quatro numeros — singular, dual, paucal e plural. A 12
pessoa do plural apresenta duas formas (i) a exclusiva - referente ao falante e a um
terceiro, excluindo quem ouve e (ii) a inclusiva - referente ao falante e ao ouvinte.
Segundo Camargo (2015), os pronomes independentes da lingua Tapayuna
estao reunidos no quadro abaixo:

INDEPENDENTES
12 pessoa wa
SINGULAR 2% pessoa ka
3% pessoa o
DUAL 1+2 ko
12 pessoa inclusiva kowa
12 pessoa exclusiva ajwa
PLURAL - _
2°% pessoa ajka
3% pessoa o
PAUCAL 12 pessoa waj
22 kaj
pessoa aj

Quadro 2: Pronomes independentes da lingua Tapayuna.
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Os pronomes independentes na lingua Tapayuna ocorrem com as seguintes
funcdes: (01) ocorrem como sujeito de oracdes verbais (intransitivas (Sa e So) e
em oracOes transitivas (A)) de oragdes nado verbais e de oragcbes com o elemento
copula. Tais pronomes se diferenciam dos nomes devido ndo ocorrerem como objeto
de oracdes transitivas e ndo ocuparem o lugar de nucleo do objeto de posposicéo. A
seguir o funcionamento desses pronomes nas oragdes:

Os pronomes independentes ocorrem como sujeito de oracdes intransitivas e
transitivas. Nessas oracdes uma primeira forma do pronome ocorre topicalizada e
a segunda, marca geralmente idéntica ou assemelhada ao sujeito da oragcao, assim
como nos exemplos abaixo:

(01 a)wa -n wa - 1go
186G TOP 115G 158G malhar
‘eu estou molhado' f Lit.: 'eu, eu estou molhado’

o) ajwa -n wa kFwarakuru khre?

1PlLe TOP 1SG macaxeira comer
nds comemos macaxeira ! ‘Lit.. nos, nos estamos molhados’

c) ka -t ka a naghre
253G TOP 235G 23G dancar
vocé dangou / Lit.: vocé, vocgé dangou

d) ajka -t kKa witfi - wi?
2PL TOP 256G jacaré matar
wocés, mataram jacaré f Lit: ‘vocés, vocd mataram jacaré’

Os exemplos acima, além de mostrarem a ocorréncia dos pronomes
independentes como sujeito de ora¢des, mostram também a concordéncia em numero
entre as formas dos pronomes independentes marcadores de tdpico e os marcadores
de sujeito. Abaixo trataremos desta concordancia detalhadamente.

Nas orag¢des abaixo em que os pronomes independentes topicalizados ocorrem
no singular, o pronome independente indicador de sujeito também sera expresso no
singular (exemplos [(02 - a) e (02 - b)]).

Ja nas oracbes em que o tépico € marcado por pronome independente no
plural temos uma relacéo de concordancia mais complexa com as formas de pronome
independente que marcam o sujeito da oracéao.

Quando o tdpico € codificado por pronome independente de 1% pessoa plural
exclusiva {ajwa} a marca de sujeito & codificada com o pronome independente de
12 pessoa singular {wa}. Esta ocorréncia se repete quando o tdpico &€ marcado por
pronome independente de 2% pessoa plural {ajka}, pois o sujeito € marcado com o
pronome independente de 2% pessoa singular {ka}. Vemos estas ocorréncias nos
dados retomados do exemplo anterior:
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(02} a) ajwa -n wa kwarakuru  kKhre?
1FLe TOP 135G macaxeira comer
‘nds, comemos macaxeira / Uit nds, nds comemos macaxeira’

by ajka -n ka witli  wi?

2PL TOP 253G jacaré matar
wocés, mataram jacaré / Lit: vocés, vocé mataram jacaré'

Nas ocorréncias em que o pronome independente no plural inclusivo {kowa}
exerce a funcao de topico, o sujeito pode ser expresso por pronome independente no
dual {ko} e no paucal {waj e kaj}.

(03 a) kkowa -t Ko Wit Wi
1PL TOP 1+2  jacaré matar
‘nas matamos jacaré’ / Lit.: ‘'nds, nds (eu e vocé) matamos jacaré’

b)) Kowsa -t ko [akatfi itha k3] W |
T1PL TOP 1+2 hoje chegar
‘nas chegamos hoje’ ! Lit: ‘'nds, nads (eu e vocé) chegamos haje’

A ocorréncia do sujeito codificado por pronome independente de 1% pessoa paucal
{waj} implica em duas possibilidades de ocorréncia para o tdpico este ocorre marcado,
tanto por pronome independente de 12 pessoa do plural inclusiva {kowa}, quanto por
pronome independente de 12 pessoa exclusiva {ajwa}.

(04} a) kowsa -n walj wefjgers Wi ra u?
T1PLi TOP 1PALUC misica auwvir CALIS W POSIC.
nds ouvimos mdsica’ ! Lit: ‘nds, nds (poucos) ouvimos mudsica’

b)) ajwa -n walj wefigere  waj ] u?
1FLe TOP PAUC midsica ouvir CALS V. POSIC.
‘nds ouvimos mdsica’ f Lit: ‘'nos, nads (poucos) ouvimos mdsica’

O sujeito codificado por pronome independente de 22 pessoa paucal {kaj} implica
um tépico marcado por pronome independente de 2% pessoa plural {ajka}. Segue o
exemplo:

(05y ajka -t kaij welgere  waj ra Ja?
2PL TOP 2PALUC musica ouvir CALS V.POSIC.

wocés estio ouwwindo midsica' f Lt wvocés, wocds (poucos) est3o
ouvindo musica’

Para melhor visualizagéo destas ocorréncias apresentamos o quadro abaixo:

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 5




CONCORDANCIA ENTRE AS FORMAS DOS PRONOMES INDEPENDENTES NO SINGULAR

TOPICO SINGULAR

SUJEITO SINGULAR

wa (1?2 pessoa)

wa (12 pessoa)

ka (22 pessoa)

ka (2® pessoa)

@ (3?2 pessoa)

@ (3?2 pessoa)

CONCORDANCIA ENTRE AS FORMAS DOS PRONOMES INDEPENDENTES NO PLURAL

TOPICO PLURAL SUJEITO

ko (1+2)
waj (12 pessoa paucal)
wa (1?2 pessoa singular)
waj (12 pessoa paucal)

kowa (12 pessoa inclusiva)

ajwa (12 pessoa exclusiva)

ka (12 pessoa singular)

Ajka kaj (12 pessoa paucal)

@ (32 pessoa) @ (32 pessoa)

Quadro 3: Concordéancia entre as formas dos pronomes independentes da lingua Tapayuna.

De acordo com os dados percebemos que a concordancia entre as formas de
pronomes independentes na func¢ao de topico e na fungao de sujeito na lingua € muito
recorrente.

Percebe-se ainda que a escolha da marca do sujeito é feita de acordo com o
numero de pessoas envolvidas na situacdo. Trata-se de um assunto complexo que
envolve uma pesquisa mais acurada sobre atos de fala e sobre discurso. Desta forma
procuramos aqui demonstrar as ocorréncias mais frequentes desta concordancia para
que, no futuro, possamos examinar este assunto com mais cuidado.

Ainda tratando de pronomes independentes, € apropriado abordar neste trabalho
que os dados analisados em (06) e os dados em (07) que serdo mostrados no exemplo
a seguir, nos levaram a conclusdao de que o pronome independente {kowa} é uma
forma de 12 pessoa plural inclusiva e nao uma forma dual. Os dois exemplos abaixo
mostram que a presenca desse pronome na oragao confirma incluséo de todos, tanto
do falante, quanto do ouvinte e de um terceiro.

(06 a) wahwere kowwa ward wa

todaos AP Li ir FLT
todos Nos iremos’

By wahwere Ko wra wiarg ket wia
todos AP Li ir HREGS FLT
Todos nds Nao iremos’

Existem oracdes em que o sujeito € marcado apenas por pronome independente
no dual {ko} sem a presenca do tdpico. Nestes dados ele é antecedido pela particula
de tempo passado {hén}, e pode co-ocorrer com palavras interrogativas, com o
exortativo, dentre outras.
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(07 a) hel ko W |
PASS 1+2 chegar
‘nds chegamos'

b)Y hef@ ko ars kura npu®  na wikli wi?

] 1+2 ja saber @ TOP jacaré matar
‘nds ja sabemos quem matou jacaré’

c) aneffe? kot ko Wi
sera | 1+2ir
‘sera gque ndsvamaos'

d} haru ko nghre
ExXCO 1+2 dancar
wamos dancar!’

Os pronomes independentes ocorrem também na funcdao de sujeito (A) em
oracoes transitivas. De maneira semelhante ao que ocorre em oragdes intransitivas, o
pronome independente topicalizado € seguido do pronome independente codificador
de sujeito. Vejamos os exemplos abaixo.

(03) a)wa -n wa tute Wi

12 TOFP 135G arco pegar
‘eu peguei o arco’ f Lit.: ‘eu, eu peguei o arco’

o) ka ! ka witTi Wi

285G TOP 235G jacaré matar
wocé matou jacaré’ [/ Lit.: ‘vocé, matou jacaré’

C) ajwa -n Wl W Wi’
1PLe TOP 156G jacarg matar
nds matamos o jacaré’ / Lit.: ‘'nds, eu matamaos o jacaré’

d) ajka -t ka uhatfi Wi
2PL TORF 232G anta matar
wocés mataram anta' f Lt wocégs, vocd mataram anta’

Assim como nas orac0Oes intransitivas, em oragdes transitivas o plural inclusivo
também é marcado de maneira distinta: o sujeito é codificado pela forma dual {ko} e
nao por um pronome no singular como seria esperado.

(09 kowa -T ko a- I ] tute W

1PLi TP 1+2 2505 REL POsSS arco pegar
‘mMos paegamos o sel arco’

Os pronomes independentes podem codificar o sujeito de oragdes intransitivas
(S) sem a presenca de tdpico. Nestes tipos de oracdes, o pronome dependente (que
sera visto adiante) ocorre prefixado ao verbo marcando a co-referencia com o sujeito
expresso pelo pronome independente. Exemplos com o pronome independente no
singular sem estar topicalizado:
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(10 al wwa i— nghre
155G 185G dancar
‘au dancei’

by ka a- thzk 1=

2= 2= Mmorrer FLT
WocdS morrera’

Exemplos com o pronome independente no plural:

i i a) ajka a- WD

2L 2= chorar
wocsSs choramy

By ajwsa i— ngahre
1L 15 dancar
Nnas dancamos'

) ajka aja- Wb WS
L “F L ir F LT

wocESs irac’

Os exemplos em (10) e (11) também mostram uma relacdo de concordancia
entre as formas dos pronomes independentes com pronomes dependentes.

Quando o toépico e o sujeito sdo marcados por pronome independente no singular,
a ocorréncia do pronome dependente, responsavel por marcar a co-referéncia com
sujeito, também esta no singular. Seguem os exemplos:

(1Z) a)ajwa -t W i- Walra kere
1PLe TOP 135G 153G chora MEG
nds nao choramos’ ! Lit.: ‘'nds, eu ndo choramos'

byapa -n waj [tikhre khre k3] i- wa
1PL TOP 1PAUC casa buraco LOC 123G DIR
nds estamos dentro da casa’ ! Lit.: ‘nds, nds (poucos) estamos dentrao
da casa'

c) kowa -t ko wa- wiot wa
1PLi TOP 1+2 1PLi chegar FUT
‘nas, chegaremos' / Lit: ‘'nds, nds (1+2) chegaremos'

d) ajka -t ka a- Wearo
Z2PL TOP 250G 253G chaorar
wocés choraram' f Lit.: ‘vocés, vocé choraram'

Para uma melhor visualizagdo da concordancia entre topico, sujeito e marca de
co-referéncia apresentamos o quadro abaixo:
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CONCORDANCIA ENTRE AS FORMAS DOS PRONOMES INDEPENDENTES (sujeito)
PRONOMES DEPENDENTES (co-referéncia)

SUJEITO SINGULAR

CO-REFERENCIA SUJEITO SINGULAR

wa (12 pessoa)

i- (12 pessoa)

ka (2% pessoa)

a- (2% pessoa)

@ (3% pessoa)

@ (3% pessoa)

SUJEITO PLURAL

CO-REFERENCIA SUJEITO

kowa (12 pessoa inclusiva)

i- (12 pessoa singular)
wa- (12 pessoa plural)

ajwa (12 pessoa exclusiva)

i- (12 pessoa singular)

adZi- (1 pessoa plural)

ajka (2 ® pessoa)

a- (22 pessoa singular)
aja- (2% pessoa plural)

@ (32 pessoa)

@ (32 pessoa)

CONCORDANCIA ENTRE AS FORMAS DOS PRONOMES INDEPENDENTES (tépico e sujeito)
PRONOMES DEPENDENTES

(co-referéncia)

TOPICO SINGULAR

SUJEITO SINGULAR

CO-REFERENCIA SINGULAR

wa (12 pessoa)

wa (12 pessoa)

i- (12 pessoa)

ka (2° pessoa)

ka (2° pessoa)

a- (2% pessoa)

@ (32 pessoa)

@ (32 pessoa)

@ (32 pessoa)

TOPICO PLURAL

SUJEITO

CO-REFERENCIA

kowa (12 pessoa inclusiva)

ko (1+2)
waj (1? pessoa paucal)

wa- (12 pessoa plural)
i- (12 pessoa singular)

ajwa (12 pessoa exclusiva)

wa (12 pessoa
singular)
waj (12 pessoa paucal)

i- (12 pessoa singular)
adZi- (12 pessoa exclusiva)

ajka (2% pessoa)

ka (12 pessoa singular)
kaj (12 pessoa paucal)

a- (12 pessoa singular)

@ (32 pessoa)

@ (32 pessoa)

@ (32 pessoa)

Quadro 4: Concordancia entre os pronomes independentes (tbpico e sujeito) e pronomes
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dependentes (co-referéncia).

Percebemos entdo que, nessas oracgdes, 0 sujeito e a marca de co-referéncia
podem estar indicando a pessoa, enquanto o topico indica a marca de numero do
pronome expresso na oracao.

Os pronomes independentes ocorrem em oracées com acopula{we}. Nas oracdes
com coOpula o sujeito codificado com pronome independente ocorre do mesmo modo
gue o sujeito de oracgdes intransitivas. Aconcordancia entre os pronomes independentes
(sujeito) e pronomes dependentes (co-referéncia) também € semelhante ao que foi
descrito sobre a co-referéncia com sujeito expresso por pronome dependente. Vemos
nos exemplos abaixo que a concordancia entre o sujeito e o tdpico e a concordancia
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entre o sujeito e a marca de co-referéncia com a copula sdo semelhantes ao que
vimos para as oragoes intransitivas.

Nas orag¢des com copula, o pronome independente sempre precede 0s pronomes
dependentes que ocorrem prefixados a cdpula {we}. Vejamos os exemplos:

12y a) ajwa -t wa i- Wara kere
1PLe TOFP 115G 150G chora MEG
‘nds nio choramos' / Lit.: ‘nds, eu ndo choramos’

b) ajwa -n walj [tikhre khre k3] i- wia
1PL TOP 1PALC casa buraco LOC 155 IR
‘nds estamos dentro da casa’' ! Lit.: ‘nds, nds (poucos) estamos dentro
da casa'

c) kowa -t ko wa- wiot w3
1PLi TOF 1+2 1PLi chegar FUT
nds, chegaremos' / Lit.: ‘'nds, nds (1+2) chegaremos’

d) ajka -t ka a- Waira
2PL TOFPF 256G 235G chorar
wocés choraram' / Lit.: ‘wocés, vocé choraram'

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos as linguas indigenas apresentam critérios morfossintaticos
impares para a comunidade cientifica. Os pronomes pessoais independentes na
lingua Tapayuna pertencem a classe de Elementos Pronominais por perceber-se os
diferentes critérios de funcionamento sintatico e estrutura morfoldégica de cada “tipo
pronominal” encontrado na lingua. Dispomos aqui alguns aspectos morfossintaticos
dos pronomes independentes e suas relacbes com os atos de fala dos individuos
falantes da lingua e a comunidade local. Vemos assim a grande importancia da
pesquisa Funcional — Tipolégica a qual preocupa-se com 0 uso da lingua em si, ela
descreve o fato linguistico de forma clara e objetiva. Assim, procuraremos, a partir dos
estudos aqui apresentados, aprofundar a analise a partir dos fatos encontrados na
sociedade de fala tapayuna dentro da aldeia Kawérétxikd para que possamos explicar
de forma clara a ocorréncia do “jogo pronominal” nos dados apresentados.

Assim, podemos afirmar que, além da importancia desses estudos para a
comunidade linguistica e cientifica de forma geral, tal pesquisa e informacéo e
de primordial importancia para a Documentacdo e Revitalizacdo dessas linguas
atualmente.

REFERENCIAS
AIKHENVALD, A.Y & DIXON, R.M.W. (ed.). Studies in evidenciality. John Benjamins Publishing
Company. Amsterdam, Philadelphia. 2003.

ALMANAQUE SOCIOAMBIENTAL PARQUE INDIGENA DO XINGU. 50 anos. Instituto
Socioambiental (ISA). Sao Paulo. Instituto Socioambiental, 2011.

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 5



ALVES, F. C. O Timbira falado pelos Canela Apanikra: uma contribuicao aos estudos da
morfossintaxe de uma lingua Jé. 2004. 177p. Tese de Doutorado. Campinas: Unicamp / IEL. 2004.

BAHT, D. N. S. Pronouns. Oxford University Express Inc. New York. 2004.

CAMARGO, N. S. Aspectos Fonologicos da Lingua Tapayuna. Dissertagéo (mestrado). Unicamp.
Campinas, SP. 2010.

. Tapayuna (Jé): aspectos morfossintaticos, historicos e sociolinguisticos. Tese
(Doutorado) Unicamp. Campinas, SP: [s.n], 2015.

; TRINDADE, N. S. Aspectos Historicos, Socioculturais e Sociolinguisticos do povo
Tapayuna / Historical, Sociocultural and Sociolinguistic of the Tapayuna People. In. Revista Espacios.
2017.

COMRIE, B. Language Universals and Lnguistics Typology. 2% Ed. Oxford Basil Blackwell. 1989.

CUNHA, M. C. da. (Org.). Histéria dos indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras:
Secretaria Municipal de Cultura: FAPESP. 1992.

DAVIS. |. Comparative Jé Phonology. In: Estudos LingUisticos. Revista Brasileira de Lingiiistica
Tedrica e Aplicada, Sao Paulo, , Vol. |, n. 2. 1966: 10-24.

DIXON, R. M. W. Ergativity. Language. 1979: 55,59-138.
-------- . Ergativity. Cambridge: Cambridge University Press. 1994.

DOURADO. L. Aspectos Morfossintaticos da Lingua Panara (Jé&). Tese de Doutorado. Campinas:
Universidade Estadual de Campinas. 2001.

FERREIRA, M N. O. (2003). Estudo morfossintatico da lingua Parkatéjé. Campinas: Unicamp.
(Tese de Doutorado).

FRANCHETTO, B. Laudo Antropoldgico. A ocupacao indigena da regiao dos formadores e do
alto curso do Rio Xingu (Parque Indigena do Xingu). MS. néo publicado.1987.

. O que se sabe sobre as linguas indigenas no Brasil. In: Povos indigenas no Brasil.
RICARDO, C. A. (org.). Sao Paulo, Instituto Socioambiental, 2000. p.84-88.

GIVON, T. Syntax: A functional-typological introduction. Vol. 1. Amsterdam, Philadelphia: John
Benjamins. 1984.

. Sintax: An Introduction. Vol. I e ll. John Benjamins Publishing Company.
Amsterdam, Philadelphia. 2001.

KIBRIK; A.E. The Methodology of Field Investigations in Linguistics. The Hague: Mouton, 1977.

LEA, Vanessa R. Kapoto: Laudo Antropoldgico. Campinas: Unicamp, Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas, 1997.

MELATTI, Julio Cezar. indios do Brasil. Brasilia, Coordenada — Editora de Brasilia, 1970.

MOORE, GALUCIO, GABAS Jr. O desafio de Documentar e Preservar as Linguas Amazénicas.
Revista Scientific American, 2008, VOL 3.

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 5



NICHOLS, J. & WOODBURY, A. C. (ed) (1985). Grammar inside and outside the clause.
Cambridge: Cambridge University Press.

NIMUENDAJU, C. Mapa Etno-Histérico de Curt Nimuendaju. Rio de Janeiro: IBGE. 1981.

OLIVEIRA, C. C. A marcacao nao-candninca de argumentos na oracao Apinaje. ENANPOLL.
2008: 2-22.

PAYNE, Thomas E. Describing morphosyntax: a guide for field linguistics. Cambridge: Cambridge
Univesity Press, 1997.

RIBEIRO, D. Os indios e a Civilizacdo. A integracdo das populacdes indigenas do Brasil
moderno. Petropolis: Ed. Vozes Ltda. 1977.

RODRIGUES, A.D. Linguas Brasileiras. Para o conhecimento das linguas indigenas. Sdo Paulo:
Edi¢Aes Loyola. 1986.

------- . Para o Estudo Histérico-Comparativo das Linguas Jé. In: SANTOS. L. dos. & I. PONTES
(Orgs.). 2002: 1-14.

------- . A originalidade das linguas indigenas brasileiras [conferencia realizada na inauguragéo do
laboratério de Linguas Indigenas da Universidade de Brasilia e 08 de julho de 1999]. Brasilia, DF:
Laboratério de Linguas Indigenas, 1999a, 17 p. Disponivel em: http://www.laliunb.com.br.Acesso em
23 de marco de 2014.

------- . Macro-Jé. In: Dixon, R. M. W. & Aikhenvald, A. Y. The Amazonian Languages. Cambridge:
Cambridge University Press. 1999b: 165-206.

SALANOVA, A.P. A Nasalidade em Mébéngdkre e Apinayé: O limite do vozeamento soante.
Dissertagcao (mestrado). UNICAMP. Instituto de Estudos da Linguagem. Campinas, SP. 2001.

SANTOS, L. C. dos. Descricao de Aspectos Morfossintaticos da Lingua Suya (Kisédjé) Familia
Jé. 1997. 179p. Tese de Doutorado. Florianopolis: Universidade Federal de Santa Catarina. 1997.

SCHACHTER, P. & SHOPEN, T.. Parts-of-speech systems. /n: SHOPEN, T. (Org.) Language
typology and syntactic description. Cambridge: Cambridge University Press. vols. I. 2007, p. 1 - 60.

SCHWADE, E. Mozarildo e a Misséo Caller. In. Agéncia de Informacao Frei Tito par América Latina
- Adital: Em: http://www.adital.com.br/site/noticia.asp?lang=PT&cod=36378. Acesso em: 22 de janeiro
de 2010.

SEEGER, A.. Os indios e nés: estudos sobre sociedades tribais brasileiras. Rio de Janeiro:
Editora Campus. 1980.

SEKI, L. Marcadores de pessoa do verbo Kamaiura. Caderno de Estudos Linguisticos 3. UNICAMP.
Campinas, SP. 1982: 22-40.

------- . Evidencias de Relagdes Genéticas na Familia Jé. In: Estudos Lingiiisticos XVIII, Anais: 36°
Seminério do Grupo de Estudos Linguisticos do Estado de S&o Paulo. Lorena, 1989: 604-611.

------ . Problemas no estudo em linguas em extin¢ao. Boletim da ABRALIN, 6. 1984: 109-118.
Disponivel em: http://www. biblio.etnolinguistica.org/seki_1984_problemas/. . Acesso em: 27 de mar¢o
de 2018.

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 5



------ . O krenak (Botocudo/ Borum) e as linguas Jé. In: SANTOS. L. dos. & PONTES (Orgs.), 2002,
p. 15-40.

SHOPEN, T. (ed.) Language typology and syntactic description. Cambridge: Cambridge University
Press. Vols. I, Il e Ill. 2007.

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 5



CAPITULO 6

ESTUDOS SOBRE A PALAVRA FONOLOGICA NA LINGUA
POLISSINTETICA LATUNDE (NAMBIKWARA DO NORTE)

Luiz Antonio de Sousa Netto
Universidade Federal de Pernambuco

Recife - Pernambuco

Rafaela Cunha Costa
Universidade Federal de Pernambuco
Recife - Pernambuco

Stella Telles

Universidade Federal de Pernambuco

Recife - Pernambuco

RESUMO: Considerando que a Palavra
Fonologica (PF) € um componente béasico na
hierarquiaprosodica(VOGEL,2008),néoestando
suscetivel a grandes variacées independente
da estrutura morfossintatica das linguas, sendo
um dominio relevante da interface fonologia/
sintaxe, buscou-se neste trabalho descrever
as regras fonologicas condicionadas a PF em
Latundé (familia Nambikwara), envolvendo a
proeminéncia acentual e seu comportamento
dentro da PF. Tipologicamente, o Latundé é
uma lingua predominantemente polissintética,
de ordem SOV e com marcagao no nucleo. Este
estudo sobre o Latundé justifica-se pelo fato
de que ainda ha pouco conhecimento sobre a
hierarquia prosddica em linguas polissintéticas
e que fenbmenos da polissintese tém fornecido
elementos importantes para reflexdes teoricas
e tipologicas sobre as linguas do mundo.
Para este trabalho, foram ouvidos, transcritos
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e observados acusticamente os dados do
Latundé, com o auxilio do programa de analise
acustica PRAAT. O estudo se ancorou em
Stevens (1998) e Ladefoged & Maddieson
(1996), para a identificacdo das propriedades
sonoras de segmentos e suprassegmentos, em
Vogel (2008), que discute o dominio da palavra
fonoldgica x polissintese e em Telles (2002,
2014), para o entendimento da morfossintaxe
do Latundé. Notou-se que 0s processos
fonologicos de assimilacdo, glotalizacao,
alteamento vocalico, rotacismo, dentre outros,
sao restritos as palavras fonoloégicas e que o
acento desempenha um papel determinante
em alguns destes fen6menos. Constatou-se
também que a definicdo genérica de Palavra
Fonoldgica apresentada por Vogel € valida para
os fenbmenos observados no Latundé.

PALAVRAS-CHAVE: Familia Nambikwara;
Latundé; Lingua Polissintética; Palavra
Fonologica.

ABSTRACT: Considering that the Phonological
Word (PW) is a basic component in the
prosodic hierarchy (VOGEL, 2008), it is not
susceptible to large variations regardless of the
morphosyntactic structure of languages, and,
therefore, a relevant domain of the phonology
/ syntax interface, this paper aims to describe
the phonological rules conditioned to the PW in
Latundé (a Nambikwara language), concerning
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the stress prominence and its behavior within the PW. Typologically, Latundé is a
head-marked SOV language, predominantly polysynthetic. This study on Latundé is
justified by the facts that there is still little knowledge about the prosodic hierarchy
in polysynthetic languages and that the phenomena of polysynthesis have provided
important elements for theoretical and typological reflections on world languages. For
this study, we examined acoustically and transcribed the available data in Latundé by
making use of the acoustic analysis program PRAAT. The study was based on Stevens
(1998) and Ladefoged & Maddieson (1996), that provide tools for identifying the sound
properties of segments and suprasegments, on Vogel (2008), that discusses the domain
of the phonological word versus polysynthesis and on Telles (2002, 2014), in order to
understand the morphosyntax of Latundé. We noticed that the phonological processes
of assimilation, glotalization, rotacism, among others, are restricted to the phonological
words and that stress plays a determining role in some of these phenomena. We also
found that the generic definition of phonological word presented by Vogel is valid to the
phenomena observed in Latundé.

KEYWORDS: Latundé; Nambikwara Family; Phonological Word; Polysynthetic
Language.

1 | INTRODUCAO

A Familia Nambikwara, considerada um isolado linguistico (RODRIGUES, 1986),
comporta dois grupos de linguas distintos, o Nambikwéara do Norte e o Nambikwara
do Sul, mais uma lingua sem variacao dialetal, que apresenta menor aproximacao
estrutural, com relagéo as demais linguas aparentadas. Price & Cook (1968)

Imemorialmente, os grupos falantes de linguas de maior proximidade entre si
ocupavam territdrios tradicionais ao sul da Amazénia brasileira, entre os estados de
Mato Grosso (delimitado entre o Rio Papagaio a leste e o Rio Guaporé a oeste) e
Rondobnia.

A lingua Latundé, objeto de estudo do presente trabalho, integra O Ramo
Nambikwara do Norte, junto com as linguas Negaroté, Mamaindé e Lakondé.
Presentemente, o povo Latundé &€ composto por vinte e trés individuos, dos quais
menos de dez usam a lingua cotidianamente (TELLES, dados coletados in loco em
agosto de 2016).

O presente trabalho aborda aspectos da Fonologia Prosddica do Latundé, ao
considerar a Palavra Fonologica (PF) como um componente basico na hierarquia
prosédica (VOGEL, 2008), detentora de proeminéncia acentual e constituida por um
unico radical, ndo estando suscetivel a grandes variagdes independente da estrutura
morfossintatica das linguas.

Buscou-se, assim, como objetivo geral, descrever as regras fonoldgicas
condicionadas pela PF em Latundé ao investigar a proeminéncia acentual e seu
comportamento dentro da PF e o papel do acento na determinacdo de processos
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fonolégicos condicionados a esse dominio prosodico, apoiando-se nos trabalhos
de Nespor & Vogel (1986), Ladefoged & Maddieson (1996), Stevens (1998), Vogel
(2008) e Telles (2002, 2014). Notou-se que as raizes em Latundé sdo fonologicamente
acentuadas e que em alguns dos processos fonoldgicos o acento desempenha um
papel determinante.

2 | A LINGUA LATUNDE

Latundé é considerada uma lingua do tipo polissintética, por apresentar elevado
numero de morfemas por palavra e fenébmenos de incorporacéao e classificagdo nominal
(TELLES, 2002). A natureza morfoldgica polissintética em Latundé é responséavel por
uma gama de processos fonoldgicos que ocorrem a medida que multiplos morfemas
séo afixados.

A interface fonologia-morfologia €, muitas vezes, bastante opaca, e as formas
de superficie resultam da interacdo entre esses dois niveis da lingua e diferem
significativamente das formas subjacentes.

Em nivel fonoldgico, o Latundé possui maior nUmero de fonemas vocalicos que
consonantais, por haver contraste entre vogais orais, nasais, vogais laringais (creaky
voice) e nasais-laringais. Tom e acento constituem subsistemas independentes. Ha
dois tons (baixo e alto), que participam da morfologia verbal da lingua (TELLES, 2002).

3 | A PALAVRA FONOLOGICA

Para Nespor & Vogel (1986), as linguas naturais se organizam hierarquicamente,
numa escala prosodica formada por sete niveis (dominios) diferentes: Silaba (o), Pé
(), Palavra Fonoldgica (w), Grupo Clitico (C), Frase Fonolégica (¢), Frase Entoacional
(I) e Enunciado (U). A Palavra Fonoldgica (doravante PF) é uma unidade prosodica
com uma proeminéncia acentual, constituida por um Unico radical, que se situa entre
o pé e o Grupo Clitico, e & corresponde ao primeiro dominio prosddico em que ocorre
a interagéo com a gramética (VOGEL, 2008).

Na escala prosodica, segundos os principios da Strict Layer Hypothesis (SELKIRK,
1981), cada constituinte da hierarquia prosodica € composto de um ou mais dominios
imediatamente abaixo na escala. No caso da PF, os niveis do pé e, por seguinte, da
silaba, sdo as unidades constituintes subordinadas a essa camada.

Quanto a tipologia morfolégica (AIKHENVALD, 2006), as linguas possuem
classificacdes distintas, determinadas de acordo com: 1) a transparéncia de fronteiras
morfologicas entre os morfemas de uma palavra gramatical e 2) o grau de complexidade
interna das palavras. Diferentes linguas podem apresentar tipos diferentes de palavras
morfolégicas. De acordo com os tipos, as linguas podem ser vistas num continuum,
estando numa extremidade as linguas consideradas isolantes, por apresentarem
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alta ocorréncia de um morfema por palavra, e noutra, as linguas polissintéticas,
caracterizadas por um volume expressivo de material morfolégico por palavra.

Além de apresentarem palavras lexicais bastante complexas, linguas
polissintéticas exibem aspectos morfossintaticos caracteristicos, tais como: 1) a
propriedade de conseguir abranger um alto numero de morfemas em sua estrutura
interna, com correspondéncia a frases analiticas em outras linguas; 2) a presenca
de morfemas de natureza lexical, além da raiz; 3) a ocorréncia de fenbmenos de
incorporagdo nominal e de classificacéo verbal e nominal, entre outros.

Do ponto de vista de Vogel (2008), essa variacéo da tipologia morfolégica nao
afeta a generalizacdo do conceito de PF no interior da hierarquia prosédica. Assim,
tanto as linguas polissintéticas, quanto as linguas isolantes, possuiriam PFs baseadas
nos mesmos principios, ndo havendo, portanto, variacdo de PF nas diversas linguas
no mundo, independente de suas caracteristicas tipoldgicas.

Visto que o Pé e a Silaba sé&o as duas camadas logo abaixo da PF na hierarquia
prosodica, consequentemente subordinadas a ela, neste trabalho identificamos
as silabas e os pés no interior da palavra morfologica, para checarmos a estrutura
prosédica no interior da PF e identificarmos as fronteiras de suas bordas.

4 | ETAPAS METODOLOGICAS

De modo a investigar o dominio da PF em Latundé, foram ouvidos e transcritos
dados da lingua, gravados in loco, que constituem o acervo do NEI (Nucleo de estudos
Indigenistas) da Universidade Federal de Pernambuco. O acervo compreende mais de
50 horas de gravacao em formato digital.

Para realizar as transcricoes, utilizou-se o programa de fonética acustica PRAAT
(Universidade de Amsterdam, disponivel em http://:www.praat.org), que permite a
segmentacao do continuo sonoro e a analise por meio de espectrograma, favorecendo
o reconhecimento e a segmentacéao dos fones. Para a identificacdo dos segmentos
e suprassegmentos, foram observadas as suas propriedades acusticas, tais como
formantes e amplitude, seguindo as orientacdes de Ladefoged & Maddieson (1996).

Durante a audicéo, transcricdo e analise, buscou-se identificar, no interior da
palavra, a presenca de morfemas classificatorios, uma vez que, por se tratarem de
raizes presas, podem apresentar acento lexical. Em seguida, mediu-se o tempo da
vogal do classificador relacionando-o com o tempo da vogal presente no radical da
palavra, e verificando os valores do pitch na vogal acentuada. Buscou-se também
checar a ocorréncia de processos fonolégicos em palavras de um radical, o que
favorece a delimitacdo da PF. Assim, diante de um provavel processo fonoldgico,
poder-se-ia identificar se o fendbmeno se encontrava no dominio da PF, ou entre PFs e
sua recorréncia, que implica a sua relevancia para a lingua, para, entdo, determinar a
regra que condicionou 0 processo em questao.
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Aidentificac&o dos processos fonologicos também contou com a analise prévia da
fonologia do Latundé (TELLES, 2002) e com o contraste do dado fonético, obtido com
a transcricdo das palavras e dos enunciados do corpus, com as formas subjacentes
(fonolégicas) elencadas no dicionario preliminar Latundé-Portugués (TELLES, 2002),
considerando os ambientes de ocorréncias e tipos de alternancias fonologicas ja
observados nas linguas do mundo (HAYES, 2009; SPENCER, 1996).

5 | 0 ACENTO EM LATUNDE

O Latundé apresenta constituintes ndo limitados, pois 0 dominio do acento é a
raiz e alguns afixos que podem ou ser fonologicamente acentuados. (TELLES, 2002,
p. 119). O correlato do tom € o pitch, enquanto que a proeminéncia acentual decorre
do peso silabico. Silabas acentuadas apresentam nucleo ou rima ramificados. Silabas
acentuadas podem apresentar pitch baixo.

Nos exemplos a seguir pode-se observar a manifestagcao do acento na lingua. Na
figura 1, 0 acento recai na primeira silaba da palavra e na figura 2, o acento pode ser
observado na segunda silaba do radical da palavra. Em ambas as palavras a presenca

L A “l\ i W“ Al

da coda nasal confere peso as respectivas silabas.

[ hmHi il 5 b

Figura 1: Vogal + coda nasal Figura 2: Vogal + coda nasal

Na figura 3, abaixo, a proeminéncia é vista em silaba com vogal longa, que ocorre
na segunda silaba da palavra “espécie de macaco”. A vogal longa ndo é contrastiva em
Latundé, e a sua realizacéo € previsivel em silabas abertas acentuadas. Ja na figura
4, 0 acento recai sobre a raiz da palavra, visto que a presenca de uma coda glotal
também confere peso a silaba.
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Figura 3: Vogal alongada Figura 4: Coda glotal

De acordo com as figuras acima, verifica-se que em palavras com mais de uma
silaba, o acento recai sobre a silaba pesada, uma vez que o peso define a posicéo
do acento. Nesse sentido, segundo Telles (2002, p. 115) “as raizes e os afixos que
apresentam posicao medial na palavra que se finalizam em silabas abertas acentuadas
tém suas vogais finais alongadas [...] resultantes da necessidade de peso silabico para
a realizacao do acento”. Na mesma direcéo, Telles (2014) considera que em raizes
dissilabicas abertas o acento recai categoricamente sobre a segunda silaba. Qualquer
segmento na coda pode conferir peso a silaba.

Ainda como pode ser observado nos dados constantes das Figuras 1 e 4,
palavras que apresentam material morfologico de valor lexical, como o correspondente
a segunda silaba da Figura 1 com significado “grande”, ou raizes reduplicadas, como
na Figura 4, apresentam apenas uma proeminéncia acentual e se confirmam como
uma palavra fonolbgica, a exemplo do que se observa nas palavras nas Figuras 2 e 3,
que sao formadas apenas por raiz + sufixo gramatical.

6 | 0 ACENTO E 0S PROCESSOS FONOLOGICOS NO DOMINIO DA PALAVRA
FONOLOGICA

A fonologia segmental do Latundé, descrita em Telles (2002), é constituida por
um conjunto de vinte e sete segmentos, dos quais onze sao consonantais /p, t, k, 7, s,
h, m, n, |, w, j / com cinco modos diferentes de articulacao e dezesseis vocalicos, com
vogais orais /i, e, a, 0, u/, nasais /1, &, i/ e vogais nasais e orais com trago contrastivo
laringal /i, 7, e, a, &, o, 4, u/.

As silabas em Latundé seguem o modelo (C)VV(C)(C) e apresenta onset, nucleo
e coda, sendo esta preenchida por uma oclusiva glotal surda, que, em Latundé, se
manifesta como fonema apenas nessa posicao final sildbica. Como muitos processos
fonologicos ocorrem no dominio da silaba, considerou-se, além da identificacdo da
estrutura interna da palavra, a silaba na analise dos processos observados.

Na prosoddia das linguas do mundo, uma silaba constituida por onset mais rima
(nucleo mais coda) pode ser considerada uma silaba pesada e a coda siladbica é um

elemento bastante suscetivel a processos fonoldgicos distintos, processos estes que se
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alternam fonologicamente por meio de regras aplicadas em determinadas condicdes,
nas quais uma representacao fonologica deriva/ culmina em outra (SPENCER,1996).

Os processos fonoldgicos observados que ocorrem nas margens ou no interior
da palavra fonoldgica, sao privativas desse dominio. Os processos podem afetar
qualquer segmento da silaba podem ser condicionados ao acento. A seguir serao
descritos aqueles que ocorrem na proeminéncia acentual.

6.1 Glotalizacao

Os processos fonolégicos de glotalizagdo envolvem constricbes simultaneas na
glote e em outra regidao do aparelho fonador (consoantes podem ser pré-glotalizadas
e implodidas, por exemplo). O processo fonoldgico de implosao das oclusivas é um
fendmeno recorrente nas linguas Nambikwara do Norte. A realizagdo das consoantes
oclusivas glotalizadas surgem em ambientes em que ha proeminéncia acentual e no
inicio de palavra.

a. Imploséo da oclusiva bilabial surda

O fonema oclusivo bilabial surdo /p/ na superficie como uma oclusiva bilabial
implosiva sonora [b] quando em onset (inicio de silaba), sendo esta proeminente
(acentuada) e seguida por vogal baixa ndo-arredondada laringalizada [a]:

/p/ = [b] /[palavra__ [a] [+ acento]

[balo tan] [banatan]
/'pa-lo-tan / /'pa-na-tan /
‘afundou na agua’ ‘chao’

Os exemplos acima, demonstram que as propriedades laringais da vogal baixa [a]
foram assimiladas pela oclusiva bilabial surda por assimilagao progressiva. O fenbmeno
de implosao de /p/ também ocorre numa lingua-irma do Latundé, o Mamaindé, sendo
determinado pela regra: inicio de silaba acentuada, precedida por um limite de palavra
ou uma oclusiva glotal e necessariamente seguida por uma vogal baixa (EBERHARD,
2009).

b. Imploséo da oclusiva alveolar surda

A imploséo em Latundé também ocorre em inicio de palavra com a consoante /t/,
uma oclusiva alveolar surda. O acento também é um elemento determinante, visto que
0s exemplares encontrados ocorriam em posicao tonica na silaba da palavra.

it/ > [d]/ [palavra __[u] [+ acentO]

[durinThin] [dute]
/tu-ti-'ni-hin/ /tu-te/
‘pegar outra coisa’ ‘jandaia’

Hayes (2009) aponta que oclusivas implosivas sao resultantes do rebaixamento
da laringe durante a fonacéo, que afeta a ocluséo, ja que um pequeno vacuo se forma
no aparelho fonador.

c. Pré-glotalizacéo da fricativa alveolar surda
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Em Latundé, a fricativa alveolar surda pode sofrer pré-glotalizacao, conforme o
dado abaixo.

/sl > [’s]/ [silaba___i [+ acento]

[de?sitana])

‘minha casa’

6.2 Palatalizacao

A ocorréncia de palatizagao, processo que envolve 0 movimento de parte da
lingua em direcao ao palato, pode advir da adjacéncia de segmento alto, como € o
caso das vogais /i, u/, vogais altas anterior e posterior, respectivamente. Nesse caso,
a palatalizac&o envolve a assimilagao e pode resultar na lenicao (ou enfraquecimento)
do som afetado.

Tanto o Latundé quanto o Mamaindé ndo possuem em seus respectivos
sistemas fonolégicos fricativas ou africadas palatais (EBERHARD, 2009; TELLES,
2002). Contudo, no Latundé, em nivel fonético, apds avaliagdo auditiva e acustica
do fonema /s/, fricativo alveolar surdo, constatou-se a realizacdo de fones palatais
africado alvéolo-palatal surdo [tf] e fricativo alvéolo-palatal surdo [[].

/sl > [t[]]1/ __1i, e, o,u] [+ acento]

[tfTn.duran] [tfehd ba] [tforan] [T'tfitfuna]
/'sin-tu-tan/ /'seh-a-pa/ /'so-'tan/ /1-'si-su-na /
‘eu puxeri’ ‘pbe ai mesmo’ ‘fazer o colar preto’ ‘casa dele’

A fricativa alveolar surda sofre assimilagéo do trago alto das vogais adjacentes. A
africada [tf] ocorre sempre em onset silabico. No que diz respeito ao alofone fricativo
alvéolo-palatal surdo [[], a assimilacao regressiva ocorre com a vogal anterior /i/ ou em
posicao inicial de palavra, em silaba acentuada.

/sl > [[1/]i] __, [palavra__] [+acento]

[if/ana na]
/isén-tan-ta/
‘folha’

6.3 Alteamento vocalico

O fonema vocalico central baixo nao-arredondado /a/ possui larga variacédo
alofénica. Os processos envolvidos sao fusdao, quando a vogal é seguida pelas
semivogais /w, j/ ou assimilagao progressiva.

Nos exemplares a seguir, a vogal [a] fundiu-se com os glides [w, j], ocorrendo,
portanto, um alteamento vocalico e uma posteriorizacdo ou anteriorizacéo,
respectivamente.

Fusao:

/al > [0/ __w [+ acento] ou /a/ = [€]/ __j [+ acento]
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[da'ona] [oteran] [eran]

/ta-'aw-na/ [‘aw-te-'tan/ /aj-'tan/

‘cortar’ ‘ia arranquei com a mao’ ‘eu andei’

Como pode se observar nos dados acima, a fusdo ocorre também na posicéo
acentuada.

7 | CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho tratou, preliminarmente, de algumas questbes acerca da
PF em Latundé. Por se tratar de uma lingua polissintética, cuja estrutura vocabular
envolve varios morfemas, incluindo afixos com proeminéncia acentual, muitas das
palavras morfoldgicas podem ser longas e aparentemente constituidas por mais de
uma palavra fonologica. Esse fato esta de acordo com a interpretacéo de Vogel (2007)
sobre as palavras fonoldgicas em linguas do tipo polissintética.

Também em consonéncia com Vogel (2007), os resultados obtidos nesse
trabalho sobre as regras condicionadas na juntura da palavra fonolégica em Latundé
evidenciam preliminarmente que os processos ocorrem restritamente no dominio da
palavra fonoldgica. Saliente-se, entretanto, a necessidade de aprofundamento do
mapeamento dos fenbmenos nas fronteiras vocabulares.

No caso do acento, ele recai sobre silabas pesadas como codas +sonorante [n]
e —sonorante [?] e nucleos ramificados. Ademais, silabas abertas alongam a vogal
da raiz para receberem o acento e palavras com mais de uma raiz apresenta apenas
uma proeminéncia.

Finalmente, percebe-se que a proeminéncia acentual da raiz e, por vezes dos
afixos acrescentados a ela, € um fator relevante para determinacéo dos fenébmenos
fonolégicos que ocorrem sob o dominio PF na hierarquia prosddica em Latundé.
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CAPITULO 7
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RESUMO: O artigo em pauta é um recorte da
dissertacao de Mestrado intitulada “Interferéncia
da fala na escrita de alunos do ensino médio:
descricao e analise de usos de monotongacao e
de apagamento do [R] final”. Nele, descrevemos
e analisamos as marcas da oralidade na escrita
por meio do uso da monotongacao dos ditongos
[ey] ~ [e], [ow] ~ [0] e dO apagamento do [R] em
final de vocabulo. Inserido no ambito teérico dos
estudos sociolinguisticos variacionistas e, deste
modo, considerando a lingua como resultante
das interacGes sociais, os fenbmenos em
questao foram analisados em textos escritos
por alunos do ensino médio - 12, 22 e 32 séries
- do campus Manaus Zona Leste, instituicao
vinculada ao Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM.
A base de sustentacdo tedrica do referido
trabalho se concentra nas perspectivas acerca
da relacao entre fala e escrita, desenvolvidas
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DO [R] NO ENSINO MEDIO

por Marcuschi e Dionisio (2007), Favero
et al. (2006), Mollica (2003), Tasca (2002)
entre outros, bem como nos pressupostos da
Sociolinguistica variacionista laboviana e da
Fonética e Fonologia. Deste modo, trazemos
neste trabalho uma amostra da analise feita em
parte do corpus coletado durante o processo de
desenvolvimento da pesquisa, cujos resultados
apontam que, na escrita, os fenémenos
investigados séo pouco produtivos e, a medida
que os alunos avangam nas séries do ensino
médio, eles tendem a diminuir, evidenciando,
deste modo, o papel decisivo da escola como
lugar de manutencéo do padrao linguistico.
PALAVRAS-CHAVE: \Variacdo linguistica;
Monotongacéao; Apagamento do [R].

ABSTRACT: This paper is a section of the
Master dissertation titled “Interference of speech
in the writing of high school students: description
and analysis of uses of monophthongization and
erasure of the final [R]”. In it, we describe and
analyze the marks of orality in writing by using
the monophthongization of the diphthongs [ey]
[e], [ow] ~ [0] and the deletion of the [R] at the
end of the word. The phenomena studied were
analyzed on 1st, 2nd and 3rd grades high school
students’ written texts of the Manaus Zona
Leste campus, institution linked to the Federal
Institute of Education, Science and Technology
of Amazonas — IFAM, according to the theoretical
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framework of the variationist sociolinguistic studies and, thus, considering language
as a result of social interactions. The theoretical basis of this paper focuses on the
perspectives of the relation between speech and writing, developed by Marcuschi and
Dionisio (2007), Favero et al. (2006), Mollica (2003), Tasca (2002), among others, as
well as in the assumptions of Labovian variationist sociolinguistics and phonetics and
phonology. Thus, we present in this paper a sample of the analysis made in part of the
corpus collected during the research development process, which results indicate that,
in writing, the investigated phenomena are few productive and, as students progress in
the teaching series average, they tend to decrease, thus evidencing the decisive role
of the school as a place of maintenance of the linguistic standard.

KEYWORDS: Linguistic variation; Monophthongization; Erasure of [R]

1 | INTRODUCAO

Fala e escrita sdao duas modalidades linguisticas que embora possuam
caracteristicas especificas, ndo constituem modalidades estanques e dicotémicas
entre si. Em determinados contextos de uso linguistico, ambas podem estabelecer uma
relacado de complementaridade por meio da interferéncia matua de uma sobre a outra.
Deste modo, néo faz sentido supervalorizar a escrita em detrimento da fala e nem
superestimar esta desfavorecendo aquela, pois conforme Marcuschi e Dionisio (2007,
p. 15) “[...] ambas ndo estdo em competicdo. Cada uma tem seu papel e sua histoéria
na sociedade”. Entretanto, o que se observa no contexto dos estudos linguisticos e
no ambiente escolar é que a escrita sempre ocupou um lugar de destaque em relacéo
a fala. Por se caracterizar como um bem indispensavel nas sociedades modernas,
simbolo de educacdo, desenvolvimento e poder, a escrita foi obtendo relevancia
superior a fala, tornando-se mais prestigiada que esta. O resultado disto é que no
sistema de ensino escolar, conforme Nobre e Favero (2011, p. 02) a linguagem oral é
pouco trabalhada e muitas vezes, ndo é nem desenvolvida em sala de aula.

Outro aspecto negativo desta perspectiva no nosso entendimento € que se
exclui do ensino de lingua portuguesa as variedades linguisticas dominadas pelas
classes sociais menos favorecidas, as caracteristicas constitutivas de cada uma das
modalidades linguisticas e ainda, na opinido de Baronas e Duarte (2014, p. 146), “...]
a idiossincrasia inerente a cada falante, pois cada um fala, age e escreve de acordo
com o lugar que ocupa na sociedade e, também, em consideragao a situacao de uso
da lingua”. Ao invés de se conceber a lingua a partir da heterogeneidade que lhe é
peculiar e, por conseguinte, a partir das suas multiplas variagdes e usos, 0 ensino de
lingua portuguesa no Brasil, contrariando os postulados sociolinguisticos, centra-se
quase que exclusivamente na escrita, impondo para os alunos a prescricéo de regras
gramaticais que eles sequer utilizam na producéo de seus textos, cotidianamente. Na
concepcgao das autoras supracitadas, a escrita, nesta perspectiva:

[...] tem sido usada como forma de legitimar a denominada “caréncia” linguistica dos
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alunos, ignorando-se a complexa heterogeneidade dialetal brasileira e, também, a
significativa interferéncia da oralidade na escrita, além da falta de comprometimento
politico para com a educacgéo no Brasil (2014, p. 146).

Com base nestes pressupostos, pensamos ser relevante empreender estudos
que abordem temas relacionados a variagao linguistica, especialmente os que tratam
da interferéncia da fala na escrita, visto que o aluno quando chega a escola domina
perfeitamente as normas do seu grupo social e, consequentemente, as normas dialetais
constitutivas da sua fala podem se refletir em seus textos escritos. Neste sentido, cabe
a escola ampliar o universo linguistico do aluno, partindo da variedade que ele tem
dominio para aquela que ele ainda ndo domina, bem como promover um ensino de
lingua inclusivo, capaz de contribuir com a efetivacéo de uma pedagogia culturalmente
sensivel' (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 118).

2 | AVARIAGAO LINGUISTICA E SUA RELAGAO COM A ESCRITA

Avariacao linguistica constitui um fendmeno universal e compreende a existéncia
de formas linguisticas alternativas denominadas variantes. De acordo com Mollica
(2015, p. 10-11) “...] variantes sao as diversas formas alternativas que configuram um
fendbmeno variavel tecnicamente chamado de variavel dependente”. Por exemplo, as
formas /termino-terminou/; /estudo-estudou/; /amdé-amor/; /direté-diretor/ sao varaveis
linguisticas, pois se realizam por meio de duas variantes, duas alternativas possiveis
de dizer a mesma palavra e semanticamente equivalentes: a presenca ou auséncia da
semivogal [y], nas duas primeiras palavras e nas duas ultimas, a preseng¢a ou auséncia
da consoante vibrante [r]. O estudo da variagao linguistica tem sido nestas ultimas
décadas, uma das grandes realizagdes da pesquisa sociolinguistica variacionista. As
linguas usadas na comunicacéo humana formam sistemas dinamicos, heterogéneos,
isto é, as linguas estéo suscetiveis a variacdo e a mudancga. O fen6meno da variagao
linguistica mostra a coexisténcia de diferentes formas de igual valor em diferentes
niveis de uma lingua — fonético-fonolégico, morfossintatico ou seméantico-pragmatico
— e que estas podem ser substituidas umas pelas outras. A pesquisa sobre variagao
linguistica se fundamenta no entendimento de que as variantes sdo condicionadas
por variaveis. Neste sentido, é possivel identificar em todas as linguas, variaveis ou
fatores de varias categorias que favorecem a variagdo e a mudanca.

Labov (1966, 2008), um dos primeiros a desenvolver estudos acerca do principio
da variacao linguistica, demonstrou que ha um conjunto complexo de fatores que
promovem ou ndo o0 emprego de variantes. Estes fatores podem ser encontrados na
propria estrutura linguistica ou fora dela. No Brasil, um grande numero de estudos,

1 Conforme Bortoni-Ricardo (2005, p. 118), uma pedagogia culturalmente sensivel € um
tipo de esforco especial empreendido pela escola, a fim de reduzir os problemas de comunicacao
entre professores e alunos, de desenvolver a confianca e impedir a génese de conflito que se move
rapidamente para além das dificuldades de comunicacéo, transformando-se em lutas amargas de trocas
de identidade negativas entre alguns alunos e seus professores.
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entre eles os de Lemle e Naro (1977); Votre (1978); Bisol, (1981); Scherre, (1996);
Bortoni-Ricardo, (1985); Paiva, (1996, 2015); Tasca, 1999, 2002), Mollica (2000, 2003)
comprovam que, além das variaveis linguisticas ou estruturais, existem outras como,
idade, sexo, escolaridade, contato com a escrita ou com os meios de comunicacao de
massa, a classe social, o estilo, que séo cruciais para o0 acontecimento da variacao
tanto na fala, quanto na escrita.

Ainda que aparentemente cadtica e aleatoria, a variacdo linguistica constitui
um objeto de estudo cientifico, ja& que a heterogeneidade das linguas é inerente as
mesmas, podendo ser prevista e sistematizada. O ponto alto dos estudos da variacéo
€ descrever e explicar 0s usos que geram alternancia indicando seu carater estavel ou
de mudanca em progresso. Por exemplo, no portugués do Brasil temos a realizacao
variavel da lateral /I/ nos grupos consonantais — claro/craro, Flamengo/framengo — e
a alternancia entre nés e a gente, em referéncia a primeira pessoa do plural — NOs
vamos estudar hoje/A gente vai estudar hoje. Estudos acerca destes fendbmenos
em diferentes amostras de fala admitem caracterizar o primeiro como uma variagdo
estavel, fortemente controlada por fatores estruturais e sociais (Gomes, 1987; Paiva
e Mollica, 1993) e o segundo, conforme Omena (2003), Lopes (1999) e Menon (1994)
parece constituir, de acordo com as evidéncias ja depreendidas, uma mudancga que, a
longo termo, pode levar a substituicdo do pronome nés pela forma a gente.

Ao longo da segunda metade do século XX, as pesquisas acerca da modalidade
falada da lingua se intensificaram, haja vista o interesse pelos processos de mudanca
gue em principio, se originam e se efetivam primeiro no registro de falamenos monitorado
(Paiva e Scherre, 1999; Paiva e Duarte, 2006). Entretanto esta preferéncia pelo oral
nao significa que o principio de heterogeneidade ordenada se aplique especificamente
a fala, o lugar, a principio, mais natural da variagdo, em virtude de submeter esta
modalidade a um controle normativo externo. A lingua escrita esta igualmente sujeita
a pressoes de variacdo e mudanca, mesmo que de forma mais restrita e lenta, devido
ao seu carater conservador e as finalidades a que serve. Ultimamente, varios estudos
tém possibilitado a discussao sobre o mito de homogeneidade/uniformidade da escrita,
evidenciando a existéncia de variagdes e a inclusao de mudangas em curso na fala. A
este respeito Paiva e Gomes (2014, p. 11) informam que:

Arelagao entre fala e escrita no que se refere a variagcdo é complexa, mas instigante,
na medida em que elas estdo associadas a formas de producéo textual-discursiva
bastante diferenciadas. No entanto, o estudo da mudanca linguistica relativo a
periodos em que nao é possivel mais ter acesso aos falantes, mas em que o acesso

a lingua em uso se da através de textos escritos, tém revelado ser possivel identificar
0S processos variaveis e as estruturas em mudancga, ou seja, em qualquer momento

a lingua escrita se mostra suscetivel a incorporar aspectos da fala.
No senso comum, a lingua escrita esta sujeita a maiores exigéncias de correcéo
e de obediéncia as regras da gramatica prescritiva. Por exemplo, se a falta de
concordancia entre o verbo e o sujeito é aceitavel na fala (Scherre, 1988; Scherre e
Naro, 1991), na lingua escrita esta caréncia é concebida como uma falha grave, sujeita
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a correcao. Obviamente o paradigma a que esta submetida a lingua escrita e a propria
forma de aquisicdo desta, realizada como uma socializagdo secundaria, coopera, a
priori, para tal. E o que explicam Paiva e Gomes (2014, p. 13) nesta passagem:
[...] 0 ensino de regras mais ou menos explicitas desenvolve uma consciéncia, pelo
menos parcial, de normas de comportamento linguistico, de convencgdes seletivas
que promovem determinadas formas linguisticas ao estatuto de regra categoérica,
contribuindo, assim, para uma aparente uniformidade.

Concordando com as autoras supramencionadas Marcuschi e Dionisio (2007)
afirmam que a concepc¢éo de que a escrita € homogénea encontra pouca ou talvez
nenhuma aceitacdo empirica no uso real da lingua. Nao ha, de acordo com as
analises controladas em amostras de textos escritos diversificados, regras linguisticas
exclusivas da fala e da escrita. Se fala e escrita sdo modalidades de realizacéo de
um unico sistema linguistico e este é inerentemente variavel ndo é surpreendente
gue a escrita apresente variagcao, embora provavelmente com relevancia diferenciada.
Deste modo, esclarecem os autores:

[...] a grande variacdo presenciada na oralidade ndo se verifica com a mesma
intensidade na escrita, dado que a escrita tem normas e padrbes ditados pelas

academias. Possui normas ortogréficas rigidas e algumas regras de textualizacéo
que diferem na relagdo com a fala. Mas isso ainda n&o significa que ndo haja

variacdo nos modos de escrever. (Marcuschi e Dionisio, 2007, p. 15-16)

Portanto, embora a variacdo linguistica na escrita ocorra de forma menos
acentuada e ndo simultaneamente em todo o vocabuléario possivelmente afetado, deve
ser considerada natural, visto que a variagdo abrange todo o sistema linguistico e ndo
apenas uma parte dele (MOLLICA, 2003).

3 | 0S FENOMENOS DA MONOTONGACAO E 0 APAGAMENTO DO [R]: O QUE DIZEM 0S
ESTUDOS.

Conforme Aragéo (2000, p. 113), entende-se por monotongacéo a reducao dos
ditongos a vogal simples ou pura, por um processo de assimilacdo completa. Este
fenébmeno, informa a autora, tem sido estudado de diferentes formas, ora como uma
variacao fonética, de facil articulagdo, ora como uma marca sociolinguistica e dialetal.
De acordo com Hora (2007), o apagamento das semivogais [y] e [w] é bastante
produtivo no portugués brasileiro oral, talvez, porque ndo sofra nenhuma avaliagéo que
o estigmatize, nem represente um “erro”, visto que néo altera o sentido da palavra. Ja
na concepc¢ao de Paiva (1996, p. 219), “[...] a monotongacéo € um processo fonético da
larga extensao no portugués, tanto de um ponto de vista sincrénico quanto diacrénico”.
Para a autora, diacronicamente a ocorréncia do fendmeno da monotongacéo ¢ atestada
no portugués ao longo de toda a histéria desta lingua, inclusive, no proprio latim vulgar
ja se evidenciava esta tendéncia.

Ao pesquisar esta tematica, Aragdo (2000) considerou o apagamento das
semivogais [y] e [w] dos ditongos decrescentes como uma variante diastratica,
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jd que ocorre em todas as regides do Brasil, conforme constatam as pesquisas
sociolinguisticas voltadas para o estudo destes fendmenos. Segundo a referida autora,
0 processo de monotongacao tem sua ocorréncia condicionada, principalmente, pelo
contexto fonoldgico seguinte. Neste sentido, Lopes (2002), Pereira (2004) e Bagno
(2012) informam que o ditongo [ey] monotonga mais frequentemente diante de
fricativas alvéolo-palatais [[], [3] e tepe [f], enquanto o ditongo [ow], no entanto, por ser
considerado um fato generalizado pelos pesquisadores do portugués falado no Brasil,
pode sofrer monotongacao em qualquer contexto fonético. No entendimento de Paiva
(1996, p. 222) o apagamento de [w] &€ muito mais geral e irrestrito que 0 apagamento
de [y], embora nos dois casos haja caracteristicas de mudanca em progresso.

No éambito da escrita, a ocorréncia destes fendbmenos também se da de forma
alternada. Conforme Mollica (2000, p. 73), 0 apagamento do “i” ndo é muito frequente, o
gue evidencia que o aluno consegue perceber que mesmo que 0 [y] n&o seja realizado

“n
|

na fala, o “i” deve ser representado na escrita. Ja o apagamento do “u”, informa Tasca,
(2002, p. 59) depende da familiaridade que o aluno tem com o vocabulo. De qualquer
forma, ressalta Mollica (2000), quanto mais operado o processo na lingua falada, tanto
mais resistente é a aprendizagem das regras escritas.

No que se refere a monotongacao do ditongo [ow], Paiva (1996) estabeleceu uma
correlacao entre as variaveis linguisticas (i) ponto e modo de articulacao do segmento
seguinte ao ditongo, (ii) extensao da palavra, (iii) tonicidade da silaba em que o ditongo
ocorre e (iv) estruturacéo interna da palavra (incidéncia do ditongo no radical ou no
sufixo do vocabulo), e constatou que o apagamento de [w] ocorre independentemente
de qualquer restricdo, tendo por motivagao somente a estrutura inteira do ditongo.
Segundo ela a natureza fonética da vogal-base é o unico fator que atua positivamente
na supressao de ambas as semivogais.

Quanto ao apagamento do [R]final, Mollica (2003), afirma se tratar de um fenébmeno
que acontece em todo o territério nacional, com as devidas particularidades de cada
comunidade de fala, mas que ndo parece oferecer qualquer estigma social a quem o
utiliza oralmente. Esta autora também afirma que a ocorréncia deste fenbmeno tem
se tornado cada vez mais frequente na escrita, o que leva a crer que o cancelamento
da vibrante em posicao final espelha uma mudanca em curso na lingua, cujo estagio
confirma tendéncia forte ao seu cancelamento na fala e a recuperacao mais dificil na
escrita.

Para Callou e Leite (2010, p. 37), o apagamento do rético tem hoje um uso
irrestrito, ndo sendo privativo de mulheres ou de qualquer etnia, classe social ou
nivel de escolaridade. Isto talvez indique que este tipo de pronuncia ndo seja mais
estigmatizado. Em estudos que tratam do uso dos réticos no portugués do Brasil,
Callou, Moraes e Leite (2013), entre outros, observaram que este fendmeno pode se
realizar como vibrante alveolar [r], tepe [1], vibrante velar/uvular [x], aspiracdo [h] ou
zero [o]. Desta forma, afirmam estes autores:
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Arealizagéo do R, determinada dialetalmente, vai de uma vibrante multipla alveolar
(rara em posicéo de coda) a um zero fonético (em posicéo final de vocabulo). Essa
possibilidade de variadas realizacdes pode ser vista como vestigio de um processo
de enfraquecimento, que leva até mesmo ao apagamento do segmento. A sequéncia
postulada seriar - R — x — h — a. (p. 176).

Ainda segundo os autores mencionados, as diferentes possibilidades de
realizacéo do /R/ expressas na cadeia anterior estdo presentes e sdo encontradas em
quase todos os dialetos, contudo com diferentes percentuais a depender da regiao de
origem do falante. Por exemplo, as cidades de Salvador e Porto Alegre encontram-
se em dire¢des opostas, visto que a distribuicdo da regra de cancelamento do /R/ na
cidade de Salvador € maior, enquanto na cidade de Porto Alegre ha a preservagao
do segmento /R/. Dados sobre as cidades de Recife, Rio de Janeiro e Sdo Paulo
apresentam um equilibrio entre as duas tendéncias. Na opinido de Oliveira (2001,
p. 91), “[...] o apagamento do -r final de vocabulo altera a estrutura silabica, seja por
meio de sua reestruturacdo ou por meio de sua simplificacéo e € condicionado por
fatores linguisticos e sociais”. Os fatores linguisticos mais considerados no estudo
desse fenbmeno sdo: a extensdo do vocabulo, o contexto precedente, o contexto
subsequente, a tonicidade, a sonoridade, a classe morfologica, a posi¢ao no vocabulo,
entre outros, a depender do escopo de estudo. Entre os fatores extralinguisticos,
externos, estdo: idade, escolaridade, profisséo, sexo/género e até géneros textuais em
caso de corpus escrito. No entanto, varios estudos sobre o apagamento [R] apontam
gue a incidéncia maior do fendmeno ocorre na posi¢ao externa em final de vocabulo,
€ 0 caso dos trabalhos realizados por Oliveira (1999), Oliveira (2001), Mollica (2003),
Callou, Moraes & Leite (2013), entre outros. Mas, ainda ha necessidade de se analisar
mais profundamente este fendbmeno na modalidade escrita.

Em se tratando desta modalidade linguistica, Mollica afirma que quase todos os
processos fonolégicos variaveis vao aparecer refletidos nela, mas néo simultaneamente
em todo o vocabulario possivelmente afetado. Segundo seus postulados, “[...] fatores
de ordem social influenciam também na quantidade de tais registros, especialmente
os referentes ao perfil sociolinguistico do falante aprendiz da escrita” (2003, p.
23). Além disto, a autora também observa uma equiparacdo dos fendmenos da
monotongacéo do [ow] e do apagamento da vibrante pos-vocalica [R] em final de
palavra nas modalidades falada e escrita. Este aspecto ela justifica afirmando que
condicionamentos concorrem para a manutencao ou cancelamento dos travadores
silabicos que atuam nas referidas modalidades. Na sua concepcgao, “...] esses
condicionamentos se enquadram na hipbétese segundo a qual regras em mudanca
(na fala) s&o mais resistentes a recuperacdo de segmentos cancelados (na escrita)
do que regras em variacao estavel” (MOLLICA, 2003, p. 26-27). Complementando
as palavras de Mollica, Pedrosa (2014, p. 59), informa que a diversidade linguistica
sempre se refletiu na escrita, mas o carater assincrono desta modalidade anula muitos
fatores extralinguisticos que condicionam a variagao linguistica, dificultando, dessa
forma, o entendimento entre quem escreve e quem |€. Assim, com o tempo, tornou-se

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 7 m



necessaria a escolha de uma forma como padréo de escrita, para que fosse possivel
anular a variacdo nesse meio e se permitisse a qualquer falante de qualquer variedade
ler e entender o0 que esta escrito. A escolha de qual variante adotar na escrita foi feita
por meio de uma convencao ortografica que, na concepcéo de Massini-Cagliari (2005),
nao pode ser recuperada porque esbarra em questdes histéricas que se perdem com
o decorrer dos anos. Deste modo, 0 aspecto ortografico assume a sua fungéo primeira
de neutralizar os fenbmenos variaveis na escrita, normatizando uma forma Unica para
representar as variantes da fala.

4 | 0 FENOMENO DA MONOTONGACAO E 0 APAGAMENTO DO [R] NA ESCRITA DE
ALUNOS DO ENSINO MEDIO DO IFAM - CAMPUS MANAUS ZONA LESTE: ANALISE DOS
DADOS.

Conforme anunciamos no resumo deste trabalho, esta pesquisa segue o
modelo tedrico-metodolégico da Sociolinguistica variacionista, conhecida também
como Sociolinguistica Laboviana ou Quantitativa. Nosso objetivo € tentar identificar
0s contextos linguisticos e sociais que justificam os usos encontrados em relagao a
monotongacéo dos ditongos decrescentes [ey], [ow] e do apagamento do [R] final. O
corpus analisado € constituido por textos escritos pelos alunos da 1%, 22 e 3% séries do
ensino médio do IFAM — Campus Manaus Zona Leste e perfazem um total de duzentas
e noventa e duas unidades, estratificadas conforme o quadro abaixo:

L. Género/sexo .
Séries - — Total por série Total Geral
Masculino Feminino
18 66 66 132
28 45 45 a0 292
32 35 35 70

Quadro 1: Estratificacédo do corpus

Estes textos foram produzidos em sala de aula, sob a orientacéo dos professores
de lingua portuguesa das referidas séries e versam sobre questdes relacionadas a vida
pessoal e académica dos participantes da pesquisa. No que se refere as variaveis,
estas foram estabelecidas com base em estudos realizados por Oliveira (1999), Oliveira
(2001), Mollica (2000, 2003), Tasca (2002), Callou, Moraes e Leite (2002); Monaretto
(2002, 2009), Nascimento; Rodrigues e Cunha (2006), Carvalho (2007), Mota e Souza
(2009), Toledo (2009), Brustolin (2010), Hora, Pedrosa e Cardoso (2010) Costa (2010),
Ribeiro (2013), Mendes (2015), entre outros, cujos corpora sao constituidos tanto por
dados de lingua falada, quanto por dados de lingua escrita. Deste modo, selecionamos
as seguintes:

a. Variaveis Dependentes: supressdao da semivogal [y] para o ditongo [ey];
supressao da semivogal [w] para o ditongo [ow]; manutencdo do segmento consonantal
[r] ou 0 seu apagamento [J] para o apagamento do [R] em final de vocabulo.
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b. Variaveis Linguisticas: Modo de articulacdo do segmento seguinte - nos
contextos de (1) tepe [r], (Il) fricativa palatal surda [[] e (lll) fricativa palatal sonora [3]
— para o ditongo [ey]; Ponto de articulagdo do segmento seguinte — nos contextos de
(I) oclusiva labial [p, b, v], (II) coronal, menos tepe [t, s], (lll) dorsal [K], (IV) tepe [r],
(V) final absoluto - para o ditongo [ow]; e para a realizacdo ou apagamento do [R] em
final de vocabulo, estabelecemos: (I) Extensao do vocabulo, (II) Contexto precedente,
(1) Contexto subsequente, (IV) Ponto de articulacdo do segmento subsequente, (V)
Classe morfologica do vocabulo.

c. Variaveis Sociais: Nivel escolar e Género/Sexo para os trés fendmenos
estudados.

Os dados coletados no corpus do trabalho foram submetidos a anélise estatistica
por meio do programa Excel que gerou os resultados quantitativos, os quais foram
devidamente interpretados e confrontados com dados de estudos que antecedem este
trabalho. Nosso primeiro passo em direcdo a analise foi a organizacéo das variantes
no corpus estudado. Neste caso, computamos todos os dados coletados nos textos,
separando os trés fenébmenos a serem analisados. Deste modo, obtivemos os seguintes
totais: 380 ocorréncias para o ditongo [ey], com 10,26% de apagamento e 89,74%
de manutencédo da semivogal [y]; 999 ocorréncias para o ditongo [ow], com 8,91%
de apagamento e 91,09% de manutencao para a semivogal [w] e 3.470 ocorréncias
de [R] em final de vocabulo, com 12,51% de apagamento e 87,49% de manutencéo
na escrita. Passemos a analise de cada um dos fenbmenos, conforme as variaveis
estabelecidas:

Variacao [ey] ~[e]

1. Variavel Nivel escolar:

Esta variavel tem se mostrado relevante para as pesquisas de carater
sociolinguistico. Autores como Votre (2015), Tasca (2002) Paiva (1996), entre outros,
tém atestado a influéncia de tal varidvel em seus estudos. Em nossa pesquisa, o nivel
escolar demonstra ser importante, conforme apontam os dados da tabela abaixo.

12 Série 22 Série 32 Série
Ocorréncia % Ocorréncia % Ocorréncia %
22/158 13,92 12/109 11,01 5/113 4,42

Totais: 39/380 10,26%

Tabela 1: Variavel Nivel Escolar

Os dados apresentados na tabela acima apontam uma reducao da supressao
do ditongo [ey] a medida que os alunos avancam nas séries escolares. Na concepcéao
de Mollica (2000, p. 69) a correcdo ocorre a medida que o0 processo de escolarizacéo
se encontra mais avancado e quando o aluno esta mais maduro para assimilar e
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aplicar regras como as referentes a variacéo linguistica e sua possivel consequéncia
na escrita.

2. Variavel contexto linguistico seguinte

A analise desta variavel foi realizada com base nos contextos de tepe [r], fricativo
palatal surdo [[] e fricativo palatal sonoro [3], conforme mencionamos anteriormente.
Os resultados encontrados podem ser observados na tabela a seguir:

Tepe Fricativa Palatal Surda Fricativa Palatal Sonora
[r] Ul [3]
Ocorréncia % Ocorréncia % Ocorréncia %
32/323 9,91 7/54 12,96 0/3 0

Totais: 39/380 10,26%

Tabela 2 — Contexto linguistico seguinte

De acordo com os resultados obtidos na tabela 2, podemos verificar que a
consoante mais produtiva na supressao da semivogal [y] é a fricativa palatal surda [[],
com 12,96% de ocorréncias. O tepe, que na fala € um fator favoravel a monotongacéo
do ditongo [ey], conforme dados de Cabreira (1996), Lopes (2003), Carvalho (2007)
Toledo (2010), entre outros, em nossa pesquisa ficou em segundo lugar no ambito
de ocorréncias acerca do referido fendmeno, confirmando a observacéo feita por
Mollica (2000, p. 73). Segundo esta autora “[...] o tepe € ambiente produtivo na fala e
rapidamente entendido pelo aprendiz como contexto em que o i deve ser representado
na escrita, mesmo que o [y] ndo seja realizado na fala”.

3. Variavel Género/Sexo

Esta variavel se revelou expressiva no corpus pesquisado, conforme demonstram
os resultados seguintes:

Masculino Feminino
Ocorréncias % Ocorréncias %
26/188 13,83 13/192 6,77
Totais: 39/380 10,26%

Tabela 3 — Variavel Género/Sexo

Verificamos nos dados acima, que as meninas apresentam um percentual de
apagamento do i na escrita bem abaixo dos 13,83% encontrados para 0s meninos,
0 que demonstra uma vantagem significativa delas sobre eles. No entendimento de
Mollica (2000, p. 82), as mulheres demonstram mais sensibilidade que os homens na
conservacao desta semivogal.

Variacao [ow] ~ [o].

As pesquisas acerca do portugués falado no Brasil assinalam que existe entre
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os estudiosos do processo de monotongacgéo do ditongo [ow] a concepcédo de que a
ocorréncia deste fenbmeno é um fato generalizado. Ja mencionamos, anteriormente,
a visdo de Paiva (1996) segundo a qual, a supressao de [w] é muito mais geral e
irrestrita que a supressao de [y], embora nas duas ocorréncias, haja, de acordo com a
referida autora, caracteristicas de mudanca em progresso. Vejamos os resultados da
monotongacéo do ditongo [ow], conforme as variaveis pré-definidas:

1. Variavel Contexto Fonoldgico Seguinte

Segundo Tasca (2002), que estudou o fendmeno da monotongacao do ditongo
[ow] na escrita de alunos de escolas publicas e particulares em Porto Alegre o fator
mais expressivo na monotongacao do ditongo [ow] foi o dorsal {K]. J& Henrique e Hora
(2013) concluiram em seu estudo realizado com os alunos do ensino fundamental na
cidade de Jodao Pessoa que as consoantes coronais (menos o tepe) e consoantes
labiais sdo as que mais favorecem a monotongacao do ditongo em questao.

Observemos, na tabela abaixo, os resultados de nossa analise, a partir das
variaveis estabelecidas:

Coronal anterior Dorsal Tepe Labial Final

[t, s] [k] [r] [p, b, v] absoluto
Ocor. % Ocor. % Ocor. \ % | Ocor. \ % Ocor. %
0/127 0 0/112 0 0/5 ‘ 0 117 ‘ 5,88 | 8/738 | 11,92

Totais: 89/999 8,71%

Tabela 4: Variavel Contexto Fonolégico Seguinte

Percebemos no corpus analisado que os alunos, em sua maioria, conseguem
diferenciar as especificidades da fala as da escrita no que se refere ao uso do ditongo
ou. Isto talvez esteja relacionado ao nivel escolar dos discentes pesquisados, pois de
acordo com Mollica (2000, p. 69), a partir da 5% série ocorre de fato uma mudanca de
desempenho dos alunos com relagdo a lingua escrita. Por outro lado, estes resultados
também podem ser atribuidos a uma possivel influéncia de fatores ndo controlados
por esta pesquisa, como por exemplo, a maturidade dos alunos, a afinidade deles com
a leitura e a escrita, entre outros. Reiterando a autora em lide, a maturidade é um fator
relevante que contribui para a assimilacao e aplicagao de regras como as referentes a
variacao linguistica e sua possivel consequéncia na escrita.

Quanto ao fator final absoluto, o resultado de 11,92% pode ser atribuido ao
fato de que a maior parte das palavras analisadas pertencerem a classe dos verbos
na 3% pessoa do singular, como cursou, trabalhou, estudou, terminou, entre outros.
Conforme Carvalho (2007), a variavel anteriormente citada exerce grande influéncia
na monotongacéao do ditongo [ow] de formas verbais em 3% pessoa do singular, como
as supramencionadas e todas as outras que seguem esta mesma declinagao.

2. Variavel Nivel Escolar

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 7




Conforme Mollica (2003), o nivel de adiantamento dos alunos na educacéo
formal tem se mostrado relevante no sentido de excluir os vestigios da fala na escrita.
Vejamos os resultados da analise desta variavel neste estudo.

12 Série 22 Série 32 Série
Ocorréncia % Ocorréncia % Ocorréncia %
50/444 11,26 26/316 8,23 13/239 5,44

Totais: 89/999 8,91%

Tabela 5: Variavel Nivel Escolar

Os resultados encontrados para esta variavel confirmam novamente a hipotese
do papel da escolaridade no desempenho da lingua escrita. No estudo de Mollica
(2000), uma das principais referéncias deste trabalho, e por isso citada com frequéncia
ficou constado que a partir do momento em que os discentes avangam nas séries
subsequentes ao 1° ciclo do ensino fundamental, eles comecam a assimilar as
especificidades da lingua oral e da lingua escrita, principalmente, se Ihes forem dadas
informacdes sobre o fato de ter que representar grafematicamente com i ou com u
segmentos que nem sempre sao realizados na fala.

3. Variavel Género/Sexo

Neste estudo, esta varidvel nao alcancou indices relevantes para o fen6meno
analisado. Verifiquemos a tabela abaixo:

Masculino Feminino
Ocorréncias Y% Ocorréncias %
40/453 8,83 49/546 8,97
Totais: 89/999 8,91%

Tabela 6 — Variavel Género/Sexo

Observando os dados resultantes desta analise, podemos constatar que os
percentuais atribuidos a supressado da semivogal posterior séo relativamente baixos
tanto para os meninos (8,83%), quanto para as meninas (8,97%). Entretanto, mesmo
que a diferengca ndo seja expressiva, identificamos neste caso, uma inversdao dos
percentuais, mostrando que 0os meninos aplicaram menos que as meninas a regra de
cancelamento da semivogal [w].

Apagamento versus manutencao do [R] em final de vocabulo

Na concepcéao de Callou et al. (2002, p. 465), “[...] a variabilidade do /r/ se difere da
de outras consoantes, antes de mais nada, pelo grau de maior numero de realizacbes
fonéticas identificadas”. Neste artigo, analisaremos o apagamento do [R] em final de
vocabulo com base nas variaveis mencionadas anteriormente.
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1. Variavel Extensao do Vocabulo

A expectativa neste estudo era que as palavras mais extensas fossem as mais
favorecedoras ao apagamento do [R] em final de vocabulo como atestam os trabalhos
de Ribeiro (2013), Costa (2010), Mollica (2003), entre outros. Entretanto, conforme o
resultado obtido nesta pesquisa estes dados se confirmam apenas para os vocabulos
trissilabos, como podemos visualizar na tabela abaixo:

Extensao do Vocabulo Apagamentos/Realizacoes %
Trissilabo 184/1286 14,31
Dissilabo 181/1461 12,39
Monossilabo 45/411 10,95
Polissilabo 24/312 7,69

Totais: 434/3.470 12,51%

Tabela 7: Variavel Extensdo do Vocabulo

Outo aspecto relevante nestes resultados se refere aos monossilabos. Estes
atingiram um percentual de apagamento superior ao dos polissilabos e, neste caso,
divergem da crenca de que, quanto menor o vocabulo, maior a manutencéo de seus
elementos. Sobre este aspecto, Callou et al. (1998, p. 00) esclarecem que, “[...] para
0s nomes, o tamanho do vocabulo é um fator significante, a perda do erre sendo
praticamente bloqueada em vocabulos monossilabicos. Ja para os verbos, a variavel
tamanho do vocabulo tem um comportamento neutro”.

2. Variavel Contexto Precedente

Embora com indices mais baixos que os encontrados em corpus de fala, esta
variavel parece exercer uma certa influéncia em relagéo ao apagamento do [R] em final
de vocabulo, na escrita dos alunos pesquisados. O segmento vocalico que antecede o
rético, isto €, o nucleo da silaba em que o rético ocupa a posicéo de coda, demonstra-
se como um fator que propicia a ocorréncia do fenbmeno em foco, conforme apontam
os dados expressos na tabela abaixo:

Contexto precedente Apagamentos/Realizacoes %
Vogal alta anterior 53/313 16,93
Vogal baixa central 252/1810 13,92
Vogal anterior média 106/994 10,66
Vogal posterior média 23/353 6,46

Totais: 434/3.470 12,51%

Tabela 8: Variavel Contexto Precedente

Os dados alcancados apontam que o fator que se mostra mais propicio ao
apagamento do [R] final na escrita dos alunos pesquisados € o da vogal anterior alta,
com um percentual de 16,93%. Estes resultados se assemelham aos encontrados por
Nascimento, Rodrigues e Cunha (2006), onde a vogal anterior ndo arredonda [i] se
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mostrou bastante produtiva, alcangcando um peso relativo de 0.96 e Costa (2010) para
guem este segmento vocalico se revelou como um ambiente proficuo ao apagamento
do R em final de vocabulo, principalmente nos verbos.

3. Variavel Contexto Subsequente

Em nossa analise foi possivel observar que o contexto de pausa foi 0 mais
propiciador a realizagdo zero do segmento consonantal [R] em final de vocabulo.
A tabela seguinte apresenta o comportamento da variavel em questao, no corpus

analisado:

Contexto subsequente Apagamentos/Realizacoes %
Pausa 135/909 14,85
Vogal 132/1049 12,58
Consoante 167/1512 11,04

Totais: 434/3.470 12,51%

Tabela 9: Variavel Contexto Subsequente

Os resultados encontrados para esta variavel se assemelham aos de Ribeiro
(2013) para quem o contexto de maior influéncia na realizacéo zero do segmento [R]
em final de vocabulo € o de pausa, com um percentual de ocorréncia de 17%, seguido
do contexto vocélico, 13,01% e do contexto consonantal, 12%.

4. Variavel Ponto de Articulacdo do Segmento Subsequente

Enquanto pesquisas que utilizam corporade lingua falada amalgamam as variaveis
ponto de articulacdo, modo de articulacédo e sonoridade do segmento subsequente,
optamos por utilizar em nossa analise, apenas a variavel ponto de articulacao, uma vez
gue as demais nao se mostraram influentes em estudos com corpora de lingua escrita,
como atestam Hora, Pedrosa e Cardoso (2010) Costa (2010), Ribeiro (2013), Mendes
(2015), entre outros. Deste modo, a tabela 10 explicita os resultados referentes ao
apagamento x manutencao do [R] final nos dados analisados.

Ponto de Articulacao Apagamentos/Realizacoes %
Linguodentais 72/515 13,98
Bilabiais 49/460 10,65
Alveolares 15/151 9,93
Palatais 2/23 8,70
Velares 21/252 8,33
Labiodentais 8/111 7,21

Totais: 167/1.512 11,04%

Tabela 10: Variavel Ponto de Articulacdo do Segmento Subsequente

Os resultados alcancados para a variavel em questao se diferenciam dos de
Ribeiro (2013), Costa (2010), Oliveira (2001) e outros. Uma das provaveis explicacoes
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para este fato, talvez esteja relacionada aos instrumentos de coleta de dados utilizados
em cada uma das pesquisas.

5. Variavel Classe Morfol6gica do Vocabulo

Ao analisar esta variavel, Callou, Moraes e Leite (2002, p. 471) observaram que
o0 comportamento atestado na classe dos verbos, se da, sobretudo, no infinitivo verbal.
Neste trabalho, os vocabulos analisados sdo, em sua maioria, verbos que estao
no infinitivo e em alguns casos, no futuro do subjuntivo. Ap6s a analise do corpus,
encontramos o seguinte resultado para esta variavel:

Classe Morfolégica Apagamentos/Realizacoes %
Verbos 412/2.932 14,05
N&o Verbos 22/538 4,09

Totais: 434/3.470 12,51%

Tabela 11: Classe Morfologica do Vocabulo

Podemos observar na tabela acima que o fator verbo apresenta um indice muito
superior (14,05%) se comparado ao fator ndo verbo (4,09%). No entendimento de
Mollica (2003, p. 51), “[...] o indice de representacdo do segmento vibrante, na escrita,
através da letra r (erre), é bem baixo em verbos, apresentando-se um pouco mais alto
em substantivos e aumentando gradativamente nos adjetivos e advérbios”.

A variavel social nivel escolar para o apagamento do [R] em final de vocabulo
indica um decréscimo de uso da variante ndo padrédo a medida que os discentes
avancam de série. Comparando os numeros obtidos entre a 1% e a 3% séries, verificamos
uma reducao de 141 ocorréncias de apagamento do [R] final entre estes dois polos.
Este comportamento diferenciado entre os alunos das séries pesquisadas dialoga
com a concepgao de Bortoni-Ricardo (2004) quanto aos conceitos de identificagao da
diferenca e a conscientizacdo da diferenca. Conforme a autora, tdo logo percebem a
regra de uso linguistico, sobretudo de verbos no infinitivo e suas formas flexionadas (em
3% pessoa do singular), os alunos se conscientizam de que, ainda que nao pronunciada
a consoante, esta faz parte da constituicdo da palavra que ora é utilizada. Todavia, é
conveniente mais uma vez reafirmar a importancia do papel docente neste processo.

Finalmente, a variavel social Género/Sexo, com percentuais de 18,22 para o
masculino e 7,63 para o feminino convergem com a concepcao de Paiva (2015) e
reforcam a ideia de que as mulheres sdo muito mais cuidadosas em relacéo ao uso do
nivel formal da lingua.

5 | CONCLUSAO

Os dados analisados demonstram que, diferente dos estudos realizados em
corpora de lingua falada, a ocorréncia dos fendmenos em questéo € pouco produtiva
na escrita dos alunos pesquisados. Dos trés fendbmenos estudados - monotongacéao do
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ditongo [ey], monotongacéao do ditongo [ow] e apagamento do [R] em final de vocabulo
- 0 que exerce maior interferéncia na escrita dos alunos pesquisados € o terceiro
fenébmeno, com um indice de 12,51%.

Por se tratar de um corpus constituido por textos, e ndo por vocabulos soltos, ndo
trabalhamos com a variavel orientacédo direcionada, como procedeu Mollica (2000),
Tasca (2002), Henrique e Hora (2013), entre outros.

Dentre as variaveis linguisticas selecionadas para a analise da variagao ei ~ e, 0
contexto que se mostrou mais influente no corpus estudado foi o da consoante palatal
surda [f] com 12,96%, ficando o tepe [f] em segundo lugar, com percentual em torno
de 9,91%.

Quanto a alternancia entre a grafia ou ~ o, verificou-se que o contexto mais
favoravel a monotongacéo foi o final absoluto, onde o nivel de ocorréncias alcangou o
percentual de 11,92%.

Em relacdo ao apagamento versus manutencéo do [R] em final de vocabulo,
as variaveis especificadas acima, mesmo que em indices pouco expressivos,
apresentaram resultados que se assemelham a pesquisas anteriores a esta.

Quanto aos verbos, principalmente quando estdo no infinitivo, interferem de fato
na escrita dos alunos pesquisados.

No que se refere a variavel extensao do vocabulo, o fator que mais contribuiu
com a realizacdo zero do segmento [R] foi o fator trissilabo.

Com base nestes resultados, podemos afirmar que, mesmo minimamente, ha
influéncia da fala na escrita dos discentes analisados. Sobre este aspecto, Mollica
(2003) informa que é possivel que as ocorréncias da lingua falada se reflitam na
escrita, principalmente de alunos iniciantes. Embora os alunos pesquisados estejam
no ensino médio, aparentam ainda carecer de acoes pedagobgicas que lhes deem um
suporte maior na compreensao das especificidades da lingua escrita, especialmente
no que se refere ao nivel formal. Neste sentido, a referida autora preconiza que os
professores, em todas as séries, estejam atentos a interferéncia de fenbmenos da fala
na escrita dos alunos visto que os problemas ndo sao sanados até a 42 série.

Os resultados desta pesquisa reafirmam tal posicionamento, pois nos trés
fendbmenos investigados, pudemos observar uma sensivel queda nas ocorréncias
entre as séries estudadas.

No ambito das variaveis sociais, o fator nivel escolar foi 0 mais relevante nesta
pesquisa e corrobora entendimentos como o de Votre (2015, p. 54), para quem “[...] 0
ensino se mostra produtivo ao passo que o aluno se apropria das formas do padrao
da lingua como capital simbdlico”. J& a variavel género/sexo apontou indices bem
expressivos, no processo de monotongacao do ditongo [ey] e no apagamento do
[R] final. Entretanto, na supressao da semivogal [w] do ditongo [ow], esta variavel se
comportou de forma moderada.
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CAPITULO 8

RELATO DE EXPERIENCIA APLICADAS NA PRATICA DE
ENSINO COMO ESTIMULO A LEITURA

Thays Trindade Maier
Universidade Estadual do Oeste do Parana,
Cascavel, Parana

RESUMO: Este trabalho € um relato de
experiéncias com atividades de leitura da
literatura infantil, aplicadas na regéncia em uma
turma de quinto ano, realizadas em uma escola
municipal da periferia da cidade de Cascavel,
Parana. Sao vivéncias que decorrem da
disciplina Estagio Supervisionado, sob a forma
de Pratica de Ensino Il, no ano letivo de 20186,
no Curso de Pedagogia. O desenvolvimento
das atividades teve por finalidade o estimulo a
leitura mediante a exposicao da obra literaria
infantil “A caixa Maluca”, da autora Flavia
Muniz. Nosso objetivo foi incitar os alunos a
curiosidade, um aspecto presente também
na histéria, bem como o trabalho com rimas
encontradas no texto. Para além da apreciacao
e leitura da literatura buscamos trabalhar com a
producéo textual, explorando-as, no intuito de
ampliar o conhecimento leitor e de escrita dos
alunos. A partir de diferentes encaminhamentos
metodoldgicos, os estudantes foram provocados
a deslocar-se de um ensino repetitivo e
engessado, bastante comum em algumas
praticas de leitura e producao escrita na escola,
para uma aprendizagem mais reflexiva e critica.
Compreendemos que o desenvolvimento
dessas atividades contribuiram para a nossa
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formacéo, em relagéo a atmosfera vivida dentro
do ambiente escolar, no que se refere aos varios
desafios pertinentes ao trabalho do pedagogo
no processo educativo.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Formacéo leitora.
Literatura infantil. Pratica de Ensino.

ABSTRACT: This paper consists in a report of
experiences with reading of children’s literature
activities, applied in conducted classes in a 5th
year class, occured in a municipal school of
the borders of the city of Cascavel, in Parana.
These are experiences from the subject of
Supervised
Il, in the academic year of 2016, Pedagogy
Course. The development of the activities
intended the reading stimulation, through the
exposure to children’s work of literature called

Intership, in Teaching Practice

A caixa maluca, by Flavia Muniz. Our aim was
to provoke curiosity in the students, an actual
aspect also in the story, as well as the work with
rimes found in the text. Further the appreciation
and reading of literature, we persued to work
with textual productions, exploring them,
aiming to enlarge the reading and writing
knowledge of the students. From the use of
different methodological
were provoked to move from the repetitive and

referrals, students

limited teaching, which is very common in some
practices of reading and writing in school, in

order to have a reflexive and critical learning. We
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comprehend that the development of this sort of activities contributed to our formation,
regarding to the lived atmosphere inside the school environment, and the amount of
challenges we faced during the work of an educationalist in the educational proccess.
KEYWORDS: Reading. Reading training. Children’s literature. Teaching practice.

INTRODUCAO

O presente artigo foi elaborado a partir da pratica realizada na disciplina Estagio
supervisionado sob a forma de pratica de ensino I, no ano letivo de 2016, em uma
escola municipal da periferia da cidade de Cascavel — PR.

Por meio de observagdes ocorridas anteriormente a pratica — regéncia atentamos
que havia um interesse da posi¢cdo dos alunos em relacao a escrita de textos, para
posteriormente trabalhar producéo textual e sua reelaboracéo. A partir disso, buscamos
por meio das regéncias vivenciar este momento com os alunos.

As regéncias foram realizadas em uma turma de 5° ano, do Ensino Fundamental
anos iniciais, buscando trazer para a vivencia dos alunos o mundo ludico das historias
infantis, para trabalhar os conteddos e consequentemente sua internalizacdo e
apropriacdo, tanto na disciplina de Lingua Portuguesa, quanto na disciplina de
Matemaética.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, procuramos associar os aspectos da
producéo da oralidade, da escrita e da leitura, tendo em vista que essas partes da
lingua se interligam e complementam, quando trabalhadas propiciam ao aluno o
momento de interagcdo com o mundo, conforme nos diz o Curriculo basico para a
Escola Publica Municipal da Associa¢ao dos Municipios do Oeste do Parana - AMOP:

[...] é papel da escola (e mais especificamente da &area de Lingua Portuguesa)
garantir ao aluno o dominio efetivo sobre a lingua, a fim de que possa utiliza-la, de
forma oral ou escrita, com propriedade, adequando-a as diferentes situagcbes de
uso. (AMOP, 2007, p. 147).

Neste sentido, observamos a relevancia desta articulacdo para a pratica
realizada em sala de aula, fazendo desse modo com que o professor permita que aja
muita leitura e producéo textual, assim tentamos aproximar os conteudos cientificos
nos textos para a conseguinte leitura com as vivencias trazidas pelos alunos e sua
realidade, também fazendo articulagdo com as demais disciplinas como, por exemplo,
a matematica e histéria, além da utilizac&o de outros recursos como a demonstragcéo
de imagens e figuras, a conta¢do de histéria propriamente dita, e atividades praticas
(producéao textual), que conseguissem chamar a atencdo dos alunos.

Ao trabalharmos com problemas matematicos, usamos 0 mesmo rigor utilizado
para a compreensao dos textos na disciplina de lingua portuguesa, lendo-os com boa
entonacao e explicando-os, intensamente, a fim de que os alunos os compreendessem
efetivamente, inclusive solicitando que eles resumissem tais problemas oralmente e
que verificassem o0 que estava sendo questionado. Também procuramos revolvé-los
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de diversas formas, seguindo os diferentes raciocinios apresentados pelos alunos.
Dessa forma, atentamos a um enlace que tem grande relevancia ao trabalhar a
literatura em sala de aula, como nos apresenta a autora
N&o se trata, contudo, de levar os alunos da escola fundamental adquirir no¢coes de
teoria da literatura, mas de organizar o que Poslaniec chama de “pequenos saberes”
que as criangas ja possuem em seu contato diario com todo o tipo de historias
que acontecem a sua volta: dos relatos de acontecimentos familiares aos vistos na
teve, que incluem ndo apenas os programas infantis e os desenhos animados, mas

também os fatos do noticiario e reportagens dos jornais televisivos, cujos elementos
basicos sdo geralmente organizados com a estrutura de narrativas.

Trata-se de partir dessas vivencias da narrativa para organizar esses saberes em
sistema coerente e amplia-lo, respeitando as competéncias ja trazidas pelas criancas
antes da alfabetizacdo e as que adquirem na escolarizacao. (FARIA, 2006, pg. 21).

A vista disso, durante a ocorréncia das regéncias da disciplina de Lingua
Portuguesa, buscamos encaminhar as aulas para que cada aluno pudesse produzir
seus proprios textos, expressando-se sobre diversos temas e com diversos géneros,
fazendo uma articulacdo entre a producédo textual que deve ser retomada, para,
posteriormente ser reelaborada. Para isso, 0 professor ndo pode agir como um mero
corretor de problemas ortogréaficos, ou de apontar 0 que ndo se encaixa na escrita
de determinado género, mas, para além disso, como alguém que ajuda o aluno a
compreender que se a sua producao esta coerente e coesa, ou seja, se apresenta uma
clareza para que ela possa ser compreendida e internalizada por seus interlocutores.
Partindo dessa interlocucédo entre escrever e socializar as produgdes, acontecam
leituras dos alunos para os alunos de textos produzidos por eles.

Para isso, trabalhamos também a importancia do falar e do ouvir no contexto de
sala de aula. Conforme orientacoes,

E importante marcar a relevancia do ouvir, pois a linguagem oral se explicita na
relagcdo com o outro: falar — ouvir. Portanto, assim como no estimulo a fala, deve-se
destinar tempo e atengcdo ao ouvir. As criancas precisam ser ensinadas a prestar
atencdo na fala do outro, na narrag@o de historias, nos relatos realizados. Muitas
dificuldades de aprendizagem no Ensino Fundamental sdo diagnosticadas como
resultantes da falta de atencéo as orientagdes e/ou explicagdes orais. Porém, se as
criangas nao forem orientadas a ouvir e instigadas a reproduzir detalhes de histérias
ouvidas, por exemplo, dificilmente aprenderao a fazé-lo por si s6s. (AMOP, 2007, p.
96).

Com a consequente realizacdo deste momento de interacdo com os textos dos
demais colegas, houve também a compreensao da fungéo social da escrita, além, de
demonstrar o quanto € necessario que eles possam interagir entre si, compartilhando
0 que entenderam, 0 que e mais interessante na leitura, na escrita, partilhando da
mediacao do professor neste momento para apontar o pontos de coesao e coeréncia,
apresentando também a forma culta de escrever para os demais leitores, essa relagéo
entre leitura e discussao do texto tornam a aula mais atraente e envolvente ja que o
aluno passa a ser peca chave neste processo de constru¢cao dos saberes escritos e

orais.
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Entdo, para que essa relagdo dita acima se concretize precisamos buscar
internalizar nos sujeitos que ali estdo na sala de aula, que além da leitura ser uma
forma ativa de lazer, propicia e exige do leitor um maior grau de atencao e consciéncia,
sendo uma participacdo ativa do recebedor-leitor, tentamos apresentar a eles esta
forma de ver o mundo da leitura e da escrita, para que desenvolvam em si, um aluno
critico e criativo, tendo mais consciéncia de si e da produg¢ao que ha em volta do seu
ser (CUNHA, 2006, pg 47).

Mas para que isso ocorra de forma mais significativa para o educando, procuramos
também trazer para o bojo da discusséo em sala da de aula, a compreensao da funcao
social da escrita, entao, durante nossas regéncias, trabalhamos varios géneros textuais,
como poesia, cordéis, textos cientificos um pouco mais densos, histérias infantis
dentre elas, a que mais chamou a atencao dos alunos foi a “CAIXA MALUCA”, que
sera mais tarde apresentada no texto. Assim ao trabalharmos as diferentes formas dos
textos, partimos para a producao textual, neste momento foi necessario a mediacao
do professor, com intuito de torna-las mais claras, conforme explicita o Curriculo para
rede publica municipal de ensino de Cascavel: Ensino Fundamental - Anos Iniciais de
Cascavel:

A mediagcao do professor possibilita ao aluno a compreenséao das caracteristicas
discursivas que retratam as condicdes de producdo e de circulagdo do género
discursivo na sociedade, suscitando indaga¢cdes como: quem produziu o texto?
Como produziu? Com que intengdo o produziu? Para quem produziu? Além de
outros questionamentos. (CASCAVEL, 2008, p. 338).

Entretanto no ambiente escolar, enfrenta-se alguns problemas ao se trabalhar
com a literatura em sala de aula, pois nos atentamos aos discursos proferidos dentro
das escolas, e nota-se que muitas vezes a leitura do livro principalmente, tem-se
como ‘o que deve ensinar’, assim como nos diz CUNHA (2006) e provavel que se
os profissionais tem essa concepcao redutora do livro, passem a cultivar também
esses valores, tendo em vista um programa educativo, deixando talvez de lado o
guestionamento sobre 0 momento vivido no seu contexto social. Isso reduz a criticidade
e abre espaco que somente outros meios proporcionem a compreensao da sociedade.

Assim, a vista disso o professor necessita compreender que a leitura dos géneros,
nao e um mero exercicio de repeticdo, mas que dele podemos construir um panorama
de como e a sociedade onde se esta inserido, e principalmente conhecer os diferentes
géneros discursivos para poder desenvolver um trabalho que realmente ajude o
aluno a internalizar os conhecimentos ali mencionados e descritos, numa perspectiva
dialégica e que, consequentemente, uma vez que o dominio da lingua portuguesa
€ fundamental para que o educandos consigam entender e resolver problemas
matematicos, compreender textos cientificos, entender textos de historia, no auxilio
de localizagdo em geografia nas coordenados, a apropriando-se dos conteudos das
demais disciplinas. Assim, esse encaminhamento vai no sentido de contribuir para
a superacdo da pratica de producédo de textos como somente um instrumento de
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avaliacéo, em que o unico leitor € o professor que tem por objetivo atribuir nota aquela
particula de todo um processo realizado pelo aluno para a realizagcéo desta tarefa.
Assim, buscamos na argumentacao de OLIVEIRA, 2010, pg. 42, essa maneira
de olhar a literatura
Como a leitura entre as criancas estimula sempre o dialogo, as trocas de experiéncias
de vida, os gostos e desgostos, a literatura ultrapassa os limites escolares, pois
com seus temas e capaz de contribuir para ajuda-las a vivenciar e entender sua
interioridade e sua insercao na cultura literaria. A escola perde ao cercear os temas

existenciais, entendidos como aqueles que abordam a morte, 0 medo o abandono,
as separacoes, a maldade humana, a sexualidade, entre outros.

A literatura produz conhecimento, ndo porque esteja na escola, mas por dar conta
de épocas, geografias e estilos de vida que ndo vivemos, mas que tem estreitas
relacbes com o que somos hoje. A busca da literatura prazerosa nao exclui a
aquisicao de conhecimento, pois jamais deixa de trazer informacdes ao leitor. Nem
tudo o que se Ié na escola precisa ser discutido, interpretado e avaliado dentro dos
padrbes estabelecidos pelo contexto escolar.

Seguindo nesta direcdo, buscamos em nossas regéncias propiciar aos alunos
conhecimentos cientificos dentro do ambiente escolar, mas que continham em seu
interior o humor, e o0 prazer que as obras podem trazem tanto para o leitor quanto para
quem escreve.

Assim, um dos momentos mais interessantes nesta pratica realizada em sala
de aula se deu com a histoéria “A caixa maluca de Flavia Muniz”, este texto se passa
em uma floresta, onde de repente aparece uma caixa, 0s animais que la residem se
aproximam, e a cada um que faz isso diz que a caixa e sua, vai passando o tempo,
comeca um discussao de quem seria o dono, depois de tanta confusdo o macaco
foge com a caixa e e surpreendido pelo que ha dentro dela, ndo havia nada do que
foi comentado na histdria e sim uma careta de mola, assustando o macaco sabido e
ligeiro.

As professoras/académicas iniciaram o trabalho com a histéria dentro da sala,
questionando os alunos se conheciam a historia, e 0 que eles esperavam, diante disso
iniciaram a contagdo da historia propriamente dita, a cada frase proferida os alunos
faziam expressodes de curiosidade, e ficavam questionando sobre o que viria a seguir.
Ao termino da contacgéo, explicitaram o seu contentamento com a histéria.

Trabalhar com literatura em sala de aula requer do professor consciéncia desse
ato, pois no momento da realizacéo da atividade buscamos subsidios em diferentes
linguagens, ndo s6 na escrita, mas na oral, nas ilustracdes do texto como nos fala
OLIVEIRA, 2010, pg, 45:

O livro literario pode ser pensado a partir do pensamento de Bakhtin (1992, p.
101), pois “trata-se ndo de uma linguagem, mas de um dialogo de linguagens”,
por apresentar o texto verbal com seus variados géneros, e também um projeto
grafico que vai da ilustragéo, a ambientacao, aos caracteres, ao estilo do desenho,
a escolha das cores, ao formato, que déo ao conjunto da obra carater dialogal entre

texto e imagem, tdo importante para o desenvolvimento da educacao estética da
crianca. Aqui, a palavra estética e entendida como ligada a beleza e a arte, pois trata
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das emocdes e sentimentos que objetos, naturais ou ndo, despertam no ser humano
pelas condi¢cdes de sua aparéncia (MICHELETTI, 1990).

A vista disso, a atividade proposta era que os alunos produzissem um texto
“maluco”, para isso as professoras/académicas confeccionaram uma caixa de papelao
media, onde o seu exterior era toda colorida, com o titulo A caixa maluca, dentro dela
havia varios animais de pelucia, objetos do dia-a-dia, brinquedos etc. Para iniciar a
construgdo do texto/narrativa as professoras/académicas ditou o titulo do texto, de
mesmo nome da historia, e o iniciou com a frase “ era uma vez”, a partir dai, a cada
espaco de tempo era retirado um objeto da caixa, os objetos iriam subsidiar a escrita
dos alunos, para que eles buscassem escreve-lo com coesao e coeréncia textual.

A cada objeto retirado a reacdo dos alunos era variada, alguns expressavam
impaciéncia pela retirada, outros a sua indignacédo de como iriam escrever € 0 que
escrever etc., neste momento as professoras/académicas mediavam o trabalho da
producéao textual com outros questionamentos e no auxilio de palavras, consideradas
pelos alunos mais dificeis, lembrando que o texto seria todo escrito pelos alunos
partindo de suas ideias.

Segundo CASCAVEL, 2008, p. 329:

No momento da producgéo discursiva, 0 sujeito-autor exterioriza idéias inferindo
acerca de como essas serao compreendidas por seu interlocutor. Contudo, por ser
heterogéneo, o discurso é passivel de diferentes interpreta¢des, equivocos gerados
por ambiguidades e ainda por elipses, que sdo recursos linguisticos utilizados ou
nao de forma intencional. Seja como for, todos esperam que seu discurso seja
compreendido por seus interlocutores e constroem esse discurso tendo como
objetivo serem compreendidos da melhor forma possivel. No que tange a linguagem
oral, as reacOes imediatas do interlocutor fazem com que o individuo modifique
seu discurso, procurando alcangar seus objetivos comunicacionais. No caso da
linguagem escrita, ha um distanciamento temporal e espacial entre o autor do texto
e seus leitores. Isso exige que o discurso escrito trabalhe com um grau maior de
explicitacao dos sentidos e significados quando comparado ao discurso oral.

Ao termino da escrita do texto, as professoras/académicas questionaram os
alunos quanto a escrita, quais eram as dificuldades, o que mais chamou a ateng¢do no
momento da construgao textual, se haviam gostado da atividade etc. Nesta devolutiva
dada pelos alunos, observamos que em geral a atividade foi satisfatoria e os educando
demonstraram interesse na producao textual, sendo desenvolvida de forma ludica e
com humor. Também notamos que havia uma dificuldade nessa turma, de conseguir
manter um raciocinio no desenvolvimento do texto.

Desta forma, buscando sempre a relagao entre o oral e escrito, posteriormente
ao questionamento das professoras/académicas, foi proposto entdo aos alunos a
leitura de sua historia aos demais colegas, sem apontamentos, uma leitura de livre
e espontanea vontade, para socializacdo das ideias contidas na producao textual
e como foi o desenrolar da histdria. Neste momento houve uma interacéo entre
os alunos muito maior do que esperavamos, pois a cada historia lida, as risadas,
perguntas e apontamentos iam surgindo, sempre de maneira moderada e realizando
uma mediacdo entre contextos, onde cada aluno trouxe para a discusséo a partir
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do texto do colega, uma experiéncia vivida enriquecendo ainda mais este momento
ludico. Dessa maneira, observamos que tanto a escrita como a leitura segundo
CASCAVEL (2008) sdo momentos discursivos, sendo que ocorrem processualmente
por meio de atividades de interlocucao e interacéo, e acarretam uma mudanca critica
no desenvolvimento cultural da crianga, ja que ela esta inserida em uma sociedade.
Ainda segundo as orientac¢des curriculares, para isso:
E fundamental compreendermos a linguagem como espaco por meio do qual o
sujeito analise e compreenda as contradicbes que perpassam 0s contextos nos
quais esta inserido. Considerando essa perspectiva, a linguagem permite ao sujeito
a possibilidade de refutar discursos herméticos, uma vez que por intermédio dela
€ possivel elaborar/ reelaborar o conhecimento, considerando o carater dialético.
(CASCAVEL, 2008, pg. 328).

Partindo desse pressuposto, entendemos a linguagem como um instrumento
que o homem utiliza para se expressar e interagir com os demais seres humanos,
também faz-se parte na compreensao do mundo além de contribuir na sua constituicao
como individuo, que produz e adquire conhecimentos, dessa maneira a linguagem
deve ser trabalhada no ambiente escolar, de forma que consiga abranger a leitura,
escrita e analise linguistica, sempre observando as especificadas de cada uma delas,
juntamente com a mediacao do professor em sala de aula.

Neste processo de construcdo e producédo textual, observamos que era
necessario a reelaboracao textual, ou seja, reestruturar o texto para que os alunos
compreendessem a diferenca entre a forma oral de se expressar e a forma escrita.
Nossa intencao era trabalhar com os alunos, na aula posterior, a reestruturacao textual
para que houvesse ainda mais a compreensao da funcao social da escrita em nossa
sociedade. Assim, buscamos explicitar que no processo de interlocu¢cédo ocorrida em
sala de aula a construcdo textual ganha um valor, e que devemos ter em mente os
principios da textualidade.

Entdo, buscamos subsidios para nossa pratica no Curriculo de Cascavel, 2008,
pg. 337:

O texto ganha valor quando est4 inserido num real processo de interlocucdo. Para
tanto, faz-se necessario considerar os principios da textualidade, que podem ser
entendidos como: intencionalidade e aceitabilidade (interacao entre autor e leitor,
inferindo sobre o dito e o ndo-dito, quando o autor utiliza estratégias visando enredar
o leitor); informatividade (o discurso utilizado ndo deve apresentar informacdes
muito complexas - ou zonas de alta informatividade - nem tampouco simplificadas -
zonas de baixa informatividade - mas primar por um nivel mediano de informacoes,
0 que possibilita melhor compreensao); situacionalidade (contexto de producéo,
ou 0 modo como o leitor concebe as relagdes entre o texto e a situagdo em que
foi produzido); intertextualidade (dialogo entre textos, discursos ja produzidos,
parafrase), bem como coeréncia (manutencdo e progressao tematica); coesao
(pronomes, conjungdes; repeticdes, e outros recursos coesivos). Esses principios
da textualidade auxiliam professor e aluno no momento da produgdo textual,
assim como no processo de reestruturacdo (analise linglistica) acerca do que fora

produzido, compreendendo-se que a producao e todas as suas qualificagcbes estao
direcionadas para o outro e para o contexto numa dada situacionalidade.
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Entretanto, para que ocorra um trabalho satisfatério com a reestruturacéo
textual, buscamos compreender que o ponto de partida e a escrita do texto, mas que é
necessario que aja neste processo de aquisicao do conhecimento um momento onde
contemple uma reflexao sobre a escrita e assegurar que ela se efetue na reelaboracgao.
Consequentemente, a mediacdo do professor sera necessaria proporcionalmente
quando o aluno perceber a necessidade de reelaboragdo de seu discurso, para que
também compreenda que sua mensagem tem um objetivo e para que isso se concretize
reflita sobre o seu fazer.

Para que isso ocorresse de forma adequada, nossa intencdo como professoras/
académicas e que os alunos participassem ativamente deste processo, assim,
recolhemos os textos e os corrigimos ortograficamente em casa, para que na proxima
aula, o fizéssemos no quadro. Em seguida, foi necessario que elencassemos um
texto para realizagdo deste processo, elencamos também os contetdos especificos
da gramatica normativa, sobre os quais o aluno ndo demonstrou dominio em sua
producdo escrita: buscando sempre fazer uma interlocucéo entre o oral e o escrito, e
como esta atividade precisa ser continua, com intervencdes que possibilitem o dominio
da lingua.

Na disciplina de Matematica, também procuramos envolver histérias infantis para
trabalhar os contetdos que nos foram solicitados, assim exploramos, por exemplo, o
livro “O pirulito do pato”, de Nilson José Machado, trazendo para dentro da historia
de forma criativa, o conceito de fracoes. As ilustracées presentes no livro e o texto,
foram fundamentais para a compreensao desse conteudo, observamos que 0s alunos
puderam compreender as divisdes feitas no pirulito dos patos, os quais precisaram ser
repensadas com a vinda de mais amigos. Dessa maneira, o trabalho com esse texto,
para além de uma leitura, oportunizou momentos de interessantes de compreensao e de
reflexdo, contribuindo para que os alunos pudessem responder aos questionamentos
feitos oralmente.

Em um outro momento das regéncias, com o intuito de dar continuidade a
exploracdo do conceito de fracdes, também com o auxilio de literatura infantil,
exploramos o livro intitulado Doces fragdes, de Luzia Faraco Ramos Faifi, o qual conta
a histéria de que trés criancas foram ajudar sua avé a cortar tortas para vendé-las. Mas
para que isso ocorresse, necessitavam trabalhar com equivaléncia para saber o preco
dos diferentes pedacos ja que as tortas foram divididas em pedacos de tamanhos
diferentes, causando uma confusdo na venda das tortas de sua avo, pois ela estava
acostumada a dividir as tortas sempre da mesma forma e a vender os respectivos
pedacos sempre pelo mesmo preco.

Essa vivencia nos possibilitou compreender a importancia de trabalhar com a
Literatura infantil em sala de aula, reconhecendo que a partir de uma atividade ludica os
alunos podem compreender conceitos e ampliar seu conhecimento cientifico derivado
das mais diversas areas dentro do ambiente escolar. Dessa forma, trabalhamos com
atividades praticas buscando relacionar o cotidiano dos alunos com os conhecimentos
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cientificos produzidos historicamente pela humanidade. Sendo assim,

N&o se pode negar o saber cotidiano como ponto de partida na pratica escolar, pois
contempla elementos inseparaveis da vida humana, porém, somente a apropriacdo
dos conceitos matematicos cientificos confere a superacéo deste saber imediato,
inerente a pragmaticidade presente no cotidiano, garantindo assim a apropriacao
de conhecimentos necessarios a vida do sujeito participante da sociedade [...].
(CASCAVEL, 2008, p. 371).
Nessa perspectiva, compreendemos que o trabalho com Literatura Infantil € uma
fundamental e indispensavel para a compreensédo do mundo e para o desenvolvimento

da compreensao da fung¢ao social da escrita em nossa vivencia em sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final das regéncias, foi possivel avaliar que foram bem-sucedidas, as quais
nos proporcionaram um significativo aprendizado. Nessa direcdo, observamos que
ha importancia no ato de planejar e buscar sempre ministrar aulas que considerem o
conhecimento prévio do aluno, seja ele adquirido na convivéncia familiar, na sua vida
social ou no ambiente escolar, com a incumbéncia de trabalhar com o conhecimento
cientifico.

Compreendemos que o envolvimento dos alunos foi de extrema importancia para
as aulas, os quais propiciaram um resultado do processo do ensino e da aprendizagem
nos demonstrando o quanto € gratificante e relevante notar que e possivel contribuir para
que o educando se aproprie sempre mais do saber historicamente acumulado, assim
como evidenciou a necessidade de estarmos sempre buscando novos conhecimentos,
pois a educacgao escolar ndo deve ser mecanicista e repetitivo, considerando que tudo,
a nossa volta, estd em constante transformacéo, interacéao e reformulacdo. Para isso,
€ fundamental trabalhar com conceitos, de forma reflexiva e critica, sendo que isso
vai muito além do desenvolvimento de algumas competéncias ou habilidades para
realizar alguma tarefa ou atividade.

Consideramos, de grande relevéancia a Literatura Infantil dentro de sala de aula,
na formacé&o do sujeito e no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem
durante a fase de escolarizagcdo deste individuo, sendo em grande medida um
instrumento utilizado na alfabetizacdo e na internalizacdo dos conhecimentos
cientificos. Constitui-se como um aparato na construgcao de um leitor ativo e consciente.
Entretanto, se for utilizada de forma macante e reduzida pode provocar sérios danos
a formacé&o ndo so escolar, mas social do sujeito que ali esta. Além de intervir também
na interpretacdo de mundo via a literatura.

Neste sentido, observamos uma necessidade que atorna a literatura indispensavel
para a sociedade, e para a humanizacdo dos sujeitos nesta vivencia, ja que ela
também pode propiciar os conhecimentos das mais diversas culturas e sociedades
existentes ou que ja existiram, seguindo esta direcéo, a literatura tem papel formador
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de personalidade, podendo ser influenciada positiva ou negativamente; retratando
em outros aspectos a sociedade, ou a busca de melhorias. Desse modo, realca a
influencia na infancia e na constru¢ao desse sujeito.

Este aspecto, nos remete ao mundo dos livros, onde se constitui perante a
comunicacéo e linguagem, um instrumento que consegue ultrapassar os limites do
conhecimento cientifico e trabalhar as emocbes e a interagdo humana. Assim, a
socializagéo realizada pela crianga com o meio e com 0s outros individuos se torna
mais facil e prazerosa, ja que a literatura e uma realidade, um contexto interdisciplinar,
estando diretamente ligada a outros modos de manifestagcbes culturais, econémico,
politicos e sociais.
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RESUMO: O aluno surdo tem dificuldade de
aprender textos literarios porque os objetos
de ensino de literatura nao sdo ensinados em
lingua de sinais e nem na lingua portuguesa-L2.
Ratifica-se que o problema ndo esta unicamente
no professor e muito menos nos alunos, tem-
se também problemas no ensino de segunda
lingua. Nestes termos, a pergunta formulada
diante da problemética foi: 0 modo de trabalho,
a escolha dos objetos e as estratégias
metodoldgicas com instrumentos de ensino
desta disciplina, estao adequados ao ensino
desses alunos. Por isso objetiva-se identificar
como os professores articulam os saberes dos
alunos surdos de suas experiéncias visuais
e de letramento literario a aprendizagem de
literatura em sala de aula, além de apresentar
uma discussao e socializagao deste corpus de
acordo com as contribuicdes teoricas de Strobel
(2008) sobre os artefatos culturais, o conceito
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de letramento literario evidenciado por Zappone
(2008), as de Cosson (2006,2014) que propde
uma sequencia basica de letramento literario
por etapas relacionadas ao processo de leitura
evidenciando autor, leitor, texto e contexto, e
as de Thiollent (2008) sobre a pesquisa-agao,
as de Brait (2010) para apresentar o conceito
de verbo visualidade presente no objeto de
ensino e Campos (2012) com a concepgao de
Arquitetonica em Bakhtin e o sujeito. Conclui-
se, conforme as analises realizadas do corpus,
que o0s posicionamentos dos professores
nas escolhas dos objetos, na estratégia com
instrumentos didaticos favoraveis ao ensino,
proporcionou aos alunos surdos apreensao do
conteudo ministrado e compreensao da leitura,
constituindo-os como leitores participativos e
atuantes.

PALAVRAS-CHAVE:
Artefatos culturais; Estratégias de ensino para

Letramento literario;

surdos.

ABSTRACT: The deaf student has difficulty
learning literary texts because the objects
of literature teaching are not taught in sign
language nor in the Portuguese language-L2.
It is ratified that the problem is not only in the
teacher, and even less in the students, there
are also problems in the teaching of second
language. In these terms, the question posed

before the problem was: the way of working, the
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choice of objects and the methodological strategies with the teaching instruments of this
discipline, are adequate to the teaching of these students. Therefore, it aims to identify
how teachers articulate the knowledge of deaf students of their visual experiences and
literary literacy to the learning of literature in the classroom, and present a discussion and
socialization of this corpus according to the theoretical contributions of Strobel ( 2008),
the concept of literary literacy evidenced by Zappone (2008), Cosson’s (2006,2014)
that proposes a basic sequence of literary literacy in stages related to the reading
process, highlighting author, reader, text and context , And those of Thiollent (2008) on
action research, those of Brait (2010) to present the concept of verb visuality present
in the object of teaching and Campos (2012) with the conception of Architecttonica in
Bakhtin and the subject. It was concluded, according to the analyzes carried out in
the corpus, that the teachers’ positions in the choice of objects, in the strategy with
didactic instruments favorable to teaching, gave the deaf students apprehension of the
contents taught and reading comprehension, constituting them as participatory readers
and Acting.

KEYWORDS: Literary literacy; Cultural artifacts; Teaching strategies for the deaf.

1 | INTRODUCAO

O professor precisa articular saberes dos alunos surdos junto aos seus saberes
e mobilizar instrumentos didaticos e modos diferentes de ensinar, para que o processo
de ensino e aprendizagem em literatura aconteca de forma significativa. Desse
modo, apresenta-se 0 objeto de pesquisa: 0 modo de trabalho a escolha dos objetos
e as estratégias metodologicas como instrumento de ensino desta disciplina estdo
adequados ao ensino desses alunos, a partir de objetos culturais apresentados aos
alunos surdos pelas professoras no Projeto de “literatura, leitura e producéao de textos”
e no Curso Pré-Vestibular da Unidade Educacional Especializada Prof® Asterio de
Campos. A pesquisa baseou-se em alguns objetivos para efeito de acompanhamento
e producdo, os quais foram: elaborar estratégias para contribuir no processo de
letramento literario; propor possibilidades de como os professores podem utilizar os
artefatos culturais no letramento literario.

A pesquisa-acao foi adotada porque esta proporciona com maior clareza a
resolucéo de problemas vivenciados no l6cus de pesquisa, com agao transformadora.
A analise foi realizada a luz das categorias: ‘os artefatos culturais’ e ‘a sequéncia basica’
no processo de letramento literario. Em conjunto com os elementos presentes durante
0 processo de leitura do sujeito que sao autor, leitor, texto e contexto E exploracao da
verbo-visualidade conceituada por Brait (2010).

Adotamos as concepcbes tedricas de Zappone (2008) para conceituar o
letramento literario, procurando identificar como a sequéncia basica potencializa os
professores no ensino dos objetos escolares e a partir disso elaborar estratégias.
Utilizamos também o conceito de arquitetbnica em Bakhtin apresentado por Campos
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(2012), que identifica o sujeito enquanto leitor critico que interage com o meio social
em que esta inserido.

2 | LETRAMENTO LITERARIO E LIBRAS NO ENSINO DE ALUNOS SURDOS

A literatura n&o deve servir apenas para o aluno aprender a ler e a escrever, pois
segundo (COSSON, 2006, p 29) “se quisermos formar leitores capazes de experienciar
a forga humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler”. A leitura deve envolver,
fazer com que o aluno agregue outras vivéncias a partir do contexto social em que
ele esta inserido no momento em que faz a sua leitura, apropriando-se do que lhe é
ensinado para articular com o0s seus saberes.

Sendo assim o letramento literario envolve praticas sociais de leitura e escrita
de textos literarios, independente que se realize dentro da sala de aula ou nao, que
intercorrem no dia-a-dia por diversos géneros. Zappone (2008) define letramento
Literario como:

Praticas que usam a escrita literaria, pensada como um género de discurso que
pressupde a ficcionalidade como trago principal, &€ possivel observar letramento
literario em inUmeros outros espagos que ndo apenas a escola. Assim, constituem
praticas de letramento literério a audiéncia de novelas, séries, filmes televisivos, o
proprio cinema, em alguns casos a internet, a contacéo de histérias populares, de
anedotas etc. (ZAPPONE, 2008, p. 53)

Os textos dos alunos envolvidos na pesquisa foram produzidos em lingua de
sinais, mas ainda sim conceituaremos como letramento por englobar o social e a
leitura. A lingua de sinais também tem seu papel neste processo, pois para Strobel
(2008, p.44), a lingua € imprescindivel para a interagdo entre aluno e professor, pois
sera através do aspecto visual da lingua de sinais que o aluno compreendera melhor o
meio social que esta inserido. A visualidade é algo inerente a cultura surda, e para que
isso seja respeitado o professor pode utilizar-se dos elementos visuais em sua aula de
literatura. Compreender isto é respeitar a forma como o aluno interage, pois este se
apropria de forma diferente da escrita.

3 | 0S ARTEFATOS CULTURAIS NO PROCESSO DE LETRAMENTO LITERARIO: DA
PARTICIPACAO AS ORIENTAGCOES DE ANALISE DO CORPUS

A andlise foi realizada com as categorias: os artefatos culturais (experiéncia
visual, linguistica, familiar e literatura surda). A unido dos artefatos com as outras
categorias de andlise nos mostram a importancia desses elementos para a aquisicao
e compreensao do aluno surdo acerca das vivéncias inseridas em seu contexto
social. A experiéncia visual como artefato cultural consiste em ser a maneira como
o sujeito surdo percebe o mundo - pela visao, pois a “visao é utilizada como meio de
comunicacédo” (STROBEL 2008, p.38). As atividades propostas foram projetadas e
executadas sempre a partir desta especificidade dos alunos.
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Todas essas questdes abrangem o terceiro artefato cultural: o familiar. H4 uma
grande diferenca entre o sujeito surdo que nasce em familia de surdos e o sujeito
surdo que nasce em familia de ouvintes.

Nas familias surdas, os membros surdos tém comportamentos préprios deles, por
exemplo, é habitual assistirem televisdo no volume mudo para ndo incomodar os
vizinhos, todos usam lingua de sinais como lingua prioritaria do lar, lavam louca e
fazem movimentos inesperadamente com barulho alto sem perceberem|...] durante
as refeicbes de uma familia com todos os membros surdos, a crianga surda esta
incluida nas conversas em lingua de sinais desde o inicio e quando chegam visitas
amigos surdos e ou ouvintes, as conversas continuam sendo conduzidas em lingua
de sinais e assim as criangas surdas visualizam, recebem informacdes, categorizam,
guardam e dao sentido a isto. (STROBEL 2008. p52)

Em algumas familias de ouvintes onde ha um surdo os pais ouvintes querem
“normalizar” o filho surdo faze-lo falar e escutar através de tratamentos, o que acarreta
no atraso da aquisi¢do da linguagem e no aprendizado, principalmente na falta de
comunicacéo entre o surdo e seus familiares, fazendo-o ter dificuldade de compreender
a identidade e a cultura surda, pois, este nao esté inserido nela e a auséncia de quem
o auxilie nisso € prejudicial para o seu desenvolvimento pessoal.

A participagdo na comunidade surda promove contato com muitas produgcdes
dos surdos, entre elas esta a literatura surda, que é tudo que é produzido pelo povo
surdo a partir de experiéncias proprias e adaptacdes para lingua de sinais de historias
ja contada. Os registros estdo em midias como CD e DVD e em livros de diversas
formas e géneros.

Quarto artefato cultural é a literatura surda, ela traduz a meméria das vivencias
surdas através das varias geracdes dos povos surdos. A literatura se multiplica em
diferentes géneros: poesia, historias de surdos, piadas, literatura infantil, classicos,
fabulas, contos, romances, lendas e outras manifestagbes culturais. (STROBEL
2008, p56)

As historias e piadas contadas dentro das comunidades surdas também séo
formas de literatura surda, algumas sao registradas outras se perdem com o tempo ou

com a morte do surdo que a contou.

4 | A CONSTRUCAO DO CORPUS: DO PROCESSO METODOLOGICO A ATUACAO NO
LOCUS

A pesquisa adotada foi a pesquisa-agcao porque esta proporciona, tanto aos
pesquisadores quanto aos participantes no desenvolvimento da pesquisa em
questéo, a possibilidade de resolverem com maior clareza problemas de situagéo
em que vivenciaram no /6cus de pesquisa, em particular sob as diretrizes de agéo
transformadora. De acordo com Thiollent (2008, p.16):

A pesquisa acao é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associa¢gdo com uma a¢ao ou com a resolu¢do de um problema

coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacéo
ou do problema estéo envolvidos de modo corporativo ou participativo.

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 9



As atividades propostas foram analisadas e pensadas sob as contribuices
tedricas de Cosson (2006, 2014), que propde uma sequéncia basica do letramento
literario em quatro passos: motivacéao, introducéo, leitura e interpretacéo, e associamos
aos elementos do processo de leitura composto dos seguintes elementos: autor, leitor,
texto e contexto, para verificar como essa sequéncia potencializa os professores na
instruc&o dos objetos de ensino.

Na sequéncia basica proposta por Cosson (2006, p.56) para o letramento literario
propde que a motivagao “consiste em preparar o aluno para receber o texto, mas nao
silencia o texto nem o leitor”; € um processo para estimular, porém sem determinar a
leitura que sera feita. Em seguida, temos a introducao “apresentacédo do autor e da
obra” (COSSON 2006, p.57), apresentando o livro fisicamente para que os alunos
apreciem os elementos introdutérios do livro e seguir para o proximo passo, a leitura.
Leitura essa que consiste nao somente em deixar o aluno ler, mas em acompanha-lo
no processo. Assim Cosson (2006, p. 62) expdem que:

A leitura escolar precisa de um acompanhamento porque tem uma direcdo, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Nao se pode
confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor ndo deve vigiar
0 aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas acompanhar o processo de leitura
para auxilia-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura.

O momento da interpretacdo deve ser acompanho pelo professor, pois &
pensada em dois instantes: um interior e o outro exterior. O interior &€ 0 encontro
individual do leitor com a obra, suas interpretacdes sobre a obra, partirdo de suas
experiéncias de convivéncias em diversos setores sociais. Cosson (2006, p.65) afirma
qgue “a interpretacao é feita com o que somos no momento da leitura. Por isso, por
mais pessoal e intimo que esse momento interno possa parecer a cada leitor, ele
continua sendo um ato social”. E a partir desta leitura que o leitor fara a externalizagéo
compartilhando a sua experiéncia com a obra, este € o momento exterior que “é a
concretizacdo, a materializagéo da interpretagdo como ato de construgao de sentido
em uma determinada comunidade” (COSSON, 2006, p.65).

Propéem-se estratégias para contribuir no processo, com uma sequéncia didatica
elaborada e aplicada pelos presentes, tomando como modelo a sequéncia basica
de letramento literario associado ao processo de leitura, de Cosson (2006, 2014),
e os artefatos culturais dos surdos, de Strobel (2008). Neste sentido, mobiliza-se 0
curta-metragem de Animagédo “The Fantastic Flying Books Of Mr. Morris Lessmore”
com traducdo em Portugués “Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo”,
de William Joyce, para ser assistida, e o livro do mesmo autor produzido pela editora
Rocco, em 2012, para ser lido. Os dois materiais utilizados constitui-se da linguagem
visual, porém o livro possui também a linguagem verbal. Encontramos no livro e no
filme recursos visuais (expressOes faciais e mudangas de cores) que favorecem o
entendimento do leitor, pois transmitem de forma eficaz as informa¢des abordadas na
ficcdo auxiliando na compreenséo do aluno.
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A linguagem verbo-visual esta inserida no meio social em que vivemos e como
consequéncia tem um grande poder de influenciar a formagao do sujeito, percebemos
que ela se faz presente em quase todos os tipos de enunciados e textos. Por se tratar
de um material que se constitui e se organiza por meio da linguagem verbo-visual,
BRAIT (p, 194, 2010) Classifica-a “como sendo um enunciado concreto articulado
por um projeto discursivo do qual participam, com a mesma forca e importancia a
linguagem verbal e visual.” No entanto esse enunciado devera estar envolvido em uma
esfera ideoldgica, como afirma a autora. Considerando essa informag¢do podemos
dizer que o texto aqui utilizado esté envolvido na esfera literaria, sendo mais especifico
na literatura infanto juvenil. Foi apresentada uma estoria ficticia, envolvendo o verbal
(texto) e o visual (imagens), ambos 0s elementos ocupam um mesmo espaco na
pagina, dando sentido a obra, como exemplifica BRAIT (2010, p. 194):

(...) uma foto que, pertence a esfera do jornalismo impresso, vem, necessariamente,
acompanhada de uma legenda, a qual atua na producdo de sentidos, sinalizando
caminhos na compreensao do conjunto. Foto e legenda formam umtodo indissociavel:
o lugar ocupado na péagina, a forma de composicao que as associa e a relacdo de
proximidade — geralmente a legenda vem sobre a foto, ocupando toda a sua largura
— as torna um enunciado, uma totalidade textual.

Para percebermos de forma mais clara a totalidade textual apresentada por
Brait dentro da obra que utilizamos na nossa pesquisa, analisemos uma das cenas
do livro “Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo”. A cena escolhida é a
gue a personagem principal estd andando sem rumo pela sua cidade, depois que a
mesma foi destruida pelo furacéo. O autor apresenta a cena do caos com a imagem da
cidade totalmente arrasada, é representada uma situacao de desespero e tristeza, a
personagem principal se encontra agora completamente sozinha e sem um lugar para
morar. Essa representacéo da destrui¢do e tristeza é feita através do recurso visual da
mudanca de cores, tudo ficou com a tonalidade acinzentada.

Fonte Imagem fotocopiada do livro “Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo”
Elaboragao propria

Para complementar o sentido de que a personagem principal estava desorientada
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por causa da tragédia que se abateu sobre ela, o autor introduz sobre a cena um texto
verbal: “Ele n&o sabia o que fazer e nem para onde ir. Entdo, comecou a andar a esmo.
E andou e andou”. Com este pequeno texto o autor afirma que a personagem esta
vagando, sem ter um destino definido, introduzindo na cena a totalidade textual, um
enunciado, dando o efeito de sentido através do imbricamento do verbal e do visual,
indispensavel para o entendimento do leitor.

5 | UMA ANALISE DA EXPERIENCIA DE LETRAMENTO LITERARIO EM SALA DE AULA

Iniciou-se atividade com o dialogo em libras para que os alunos entendessem
a proposta da atividade que seria realizada. Utilizamos imagens relacionadas ao
tema da leitura e como ela cativa os que a praticam, uma das imagens que os alunos
gostaram foi uma tira que retratava de forma prazerosa e envolvente a leitura na vida
dos leitores. Retirada de uma pagina de uma rede social que incentiva a pratica da
leitura.

Como utilizamos as etapas do letramento literario proposto por COSSON (2006)
denominamos este primeiro momento de Motivagcado. Foram explicados os aspectos
linguisticos da tira, com intuito de que os alunos entendessem melhor o objetivo da
imagem e de que ler é bom. Foi perguntado aos alunos se eles leem apenas através
do livro; alguns alunos responderam que leem o0 que veem na rua: revistas, painéis,
escritos na parede etc.

Em seguida, foi introduzida a leitura do video, “The Fantastic Flying Books Of Mr.
Morris Lessmore”com traducéo para o Portugués como “Os fantasticos livros voadores
de Modesto Maximo”, do diretor William Joyce, O curta-metragem foi desenvolvido
utilizando especificamente a linguagem visual, € composto de elementos visuais que
dao sentido ao enredo da obra. Fizemos dois momentos de leitura um do video e
outro do texto impresso. Apds o termino do filme foi realizada uma leitura coletiva
do texto impresso do livro projetado em slides. Nesse momento qualquer davida por
parte dos alunos foi esclarecida pelas alunas pesquisadoras que estavam aplicando
as atividades.

O ultimo momento da sequéncia basica proposta por COSSON (2006) é o da
interpretacéo. Foi apresentada a atividade final de interpretacao/producéo: os alunos
tinham que escolher uma cena do filme ou um trecho do livro mais significativo para
interpretar. Alguns alunos escolheram recontar trechos; outros alunos recontaram em
libras toda a histéria retratada na versdao em video e em livro. Foi feita a pergunta “O
gue vocé sente quando esta lendo?” Percebeu-se que os alunos ndo compreenderam
essa pergunta, pois relataram sobre o sentimento da personagem principal do filme em
relacdo a leitura e a producéao de livros, € ndo o seu proprio sentimento no momento
da leitura.

Assim, foi feita outra pergunta “Qual a importancia da leitura para sua vida?”

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 9 m



Em sua maioria os alunos responderam que a importancia da leitura esté relacionada
aos estudos escolares, tendo como principal objeto, o livro didatico. Percebemos que
os alunos tinham um discurso formado sobre leitura, sobre os tipos de texto mais
importantes que foram enraizados por muitos anos no processo de aprendizagem.
Para esses alunos os textos didaticos relacionados as disciplinas escolares eram as
leituras mais importantes e como consequéncia a maioria desses alunos so praticava
esse tipo de leitura, ndo possuindo contato com outros géneros textuais, tornando a
leitura mecanizada, um ato repetitivo sem que houvesse uma relacao estreita, mais
intima com o texto.

Associamos essa pratica realizada com os alunos aos elementos do processo de
leitura. No ato da leitura reportamos 0 modo como vivemos e enxergamos 0 mundo
para forma como lemos determinado texto, praticando um dialoga com a experiéncia
do outro e a nossa tornando a leitura pratica individual e social que objetiva a producéo
de sentido através dos seguintes elementos: “leitor, o autor, o texto e o contexto”
(COSSON 2006, p.36). Para o autor “ler € um processo que, qualquer que seja 0 seu
ponto de partida tedrico, passa necessariamente pelo leitor, autor, texto e contexto.
sem um deles, o circuito ndo se completa e o processo resulta falho” (COSSON 2006,
p.41). Eles podem estar em relevancia no texto podendo ocorrer de forma alternada
podendo todos os elementos ser centrais no texto.

Em nossa atividade tivemos dois elementos centrais o texto e o contexto.
Destacamos o texto visual por diversos motivos que ja foram expostos anteriormente.
Quando centralizamos a leitura no texto visual “The Fantastic Flying Books Of Mr.
Morris Lessmore”, percebemos que nossos leitores conseguiram atribuir sentido ao
texto, sendo perceptivel isso em suas falas, compreenderam a intencéo do autor em
expor a importancia da leitura para avida e o que ela propicia a seus praticantes.

O esquema a seguir sera utilizado para melhor compreensao de como usamos
os elementos de leitura em que texto e o contexto estdo como elementos centrais,
indissociaveis, que se ligam em determinados momentos da atividade, especificamente
nas indagacobes feitas pelas alunas pesquisadores sobre a importancia da leitura,
quando foi perguntado “Qual a importéancia da leitura para a sua vida?”, percebemos
que os alunos respondiam a partir do que vivenciaram e agregaram aos sentidos que
perceberam do texto.

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 9



CONTEXTO

AUTOR TEXTO

LEITOR

Fonte: Elaboracao prépria

O ato de ler, de se tornar um leitor ativo e avido por diferentes géneros textuais,
torna o sujeito com essas caracteristicas um produtor de conhecimentos, que busca
se aprimorar intelectualmente, formar seus principios politicos, sociais e culturais,
tendo atitude defendendo aquilo em que acredita seus ideais, pensamentos e escolhas
perante a sociedade. Esse traco marcante identificado no sujeito que tem uma interacéo
mais profunda com a leitura nos € apresentado pela questao arquitetdnica em Bakhtin,
como descreve Campos:

(...) tem o ser humano como centro de valor, porque ha um homem que fala, que
se interroga e que procura estabelecer relagdes interativas, formulando perguntas
e respostas diante dos acontecimentos da vida. Ao propor esse conceito, Bakhtin
explica a necessidade de se fazer uma descri¢cao da arquiteténica valorativa do viver
0 mundo, ndo como uma fundamentacdo analitica a frente, mas como um centro
verdadeiramente concreto, espacial e temporal, do qual surgem valores, afirmacoes,
acoes reais, e onde 0s membros s&0 pessoas reais, vinculadas entre si por meio de
relagbes de um acontecimento concreto. (CAMPOS, 2012, p 253)

Essa visdo arquiteténica do ser humano definida por Bakhtin, nos mostra um
sujeito ativo perante acontecimentos ao seu redor, que busca interagir e se posicionar
diante de questionamentos, refletir sobre 0 mundo a sua volta, as diversidades culturais,
politicas e sociais, e saber como se posicionar de forma critica e consciente diante
desses fatos. Por essa razao que o ato de ler, de se torna um leitor assiduo de varios
géneros textuais € de suma importancia, pois serao esses elementos que participarao
da formacgao desse aluno.

6 | CONCLUSAO

As alunas pesquisadoras aplicaram uma proposta de atividades que envolveram
os alunos na apropriacdo dos objetos literarios através de posicionamentos,
estratégias e instrumentos didaticos mobilizados a cada encontro. Percebeu-se o
uso dos diversos artefatos culturais presentes na sequencia basica que serviram a
leitura e a interpretacédo do texto por estes estudantes. O uso intensivo das linguas
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em foco nessas atividades por quase todos os envolvidos criou um ambiente bilingue
que facilitou a interagdo na exposicéo e producédo das atividades de leitura das obras
literarias - artefatos culturais, as quais garantem o letramento literario neste espaco.

Este momento de aprendizagem contribuiu a formacéo de leitores de texto
literarios, sejam obras candnicas ou nao, através de praticas que levem o aluno a
entender, conhecer e sentir a esséncia literaria e ainda transmitirisso a comunidade em
que ele se insere. Porém nossos alunos tem a concepcéao de que a leitura é importante
na sua vida apenas para estudo tendo como principal objeto de leitura do cotidiano, o
livro didatico. Mas isso nao ocorre porque eles sao surdos, e sim pela falta de incentivo
a pratica da leitura literaria e como também a elaboracao de metodologias que possam
facilitar o entendimento do texto literario pelos alunos surdos.

A realizacdo desta pesquisa foi de grande valia, principalmente porque
proporcionou aos alunos surdos uma pratica de leitura que poucos fazem. O projeto
foi pensado pela inquietacéo de como fazer o sujeito surdo sentir 0 que € sentido pela
leitura de livros, imagens e outros instrumentos, percebendo que isto foi alcangcado
quando alguns alunos se envolveram com a emocionante trajetoria da personagem
principal da curta metragem utilizado nas aulas, a leitura foi realizada de forma que
eles conseguiram atribuir significado a ela.

REFERENCIAS

BRAIT, Beth. Tramas verbo-visuais da linguagem. In: BRAIT, B. Literatura e outras linguagens. Séo
Paulo: Contexto, 2010.

CAMPOS, Maria Inés Batista. A questao arquitetonica em Bakhtim: um olhar para materiais
didaticos de lingua portuguesa. Filo. Linguist. Port, n.14(2), 2012.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
. Circulos de Leitura e Letramento Literario. Sdo Paulo: Contexto, 2014

JOYCE, William. Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo. llustrado por William Joyce e
Joe Bluhm. Traduzido por Elvira Vigna. Rio de Janeiro: Rocco Pequenos Leitores, 2012

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Floriandpolis. UFSC, 2008.
THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acao. 16 Ed. Sdo Paulo, Cortez 2008.

ZAPPONE, M. H. Y. Modelos de letramento literario e ensino da literatura: problemas e
perspectivas. Teoria e Pratica da Educacgéo, v. 03, 2008.

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 9



CAPITULO 10

O IMPACTO DA DISCIPLINA “APRENDER A APRENDER
LINGUAS ESTRANGEIRAS” NA FORMAGCAO INICIAL
DO PROFESSOR: ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS EM

Myriam Crestian Cunha
Universidade Federal do Para — Faculdade de
Letras Estrangeiras Modernas

Belém, Para
Walkyria Magno e Silva

Universidade Federal do Para — Faculdade de
Letras Estrangeiras Modernas

Belém, Para

RESUMO: A disciplina “Aprender a Aprender
Linguas Estrangeiras”, incluida no Projeto
Pedagégico do curso de Letras Estrangeiras
Modernas da Universidade Federal do Parj,
tem por objetivo contribuir para a formacéo do
falante do idioma, ajudando os aprendentes
estratégias de
aprendizagem e a se tornarem mais autbnomos.
A rica experiéncia proporcionada por essa
reflexdo sobre a aprendizagem vem permitindo
as docentes da disciplina investigar diversos
aspectos da formacdao. Um dos objetivos de
pesquisa definidos mais recentemente foi
de avaliar o impacto da disciplina, no que diz
respeito as estratégias metacognitivas dos
professores em formacéo, ndo s6 ho momento
em que estes cursam a disciplina, mas ao
longo dos semestres subsequentes. O presente
estudo valeu-se de dados quantitativos e
qualitativos gerados mediante aplicacdo de
um questionario e producao de uma narrativa

a desenvolverem novas
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ANALISE

de aprendizagem relativa ao tempo decorrido
apOs o ingresso no curso. Participaram do
estudo 17 graduandos de francés e 13 de
inglés. Os resultados preliminares indicam que
0S processos de regulacdo sdo particularmente
favorecidos e que o esforco exigido dos
no sentido de
objetivarem sua aprendizagem, tanto do ponto

professores em formacéo,

de vista de sua organizag&o, quanto do ponto
de vista dos proprios conteudos, repercute na
sua atuacao como professores.

PALAVRAS-CHAVE: Aprender a Aprender;
estratégias
aprendizagem.

metacognitivas; regulacdo da

ABSTRACT: A class entitled “Learning to learn
foreign languages” has been part of the program
at the School of Modern Foreign Languages at
the Federal University of Para (Brazil). Students
enrolled in this program are pursuing a degree
to qualify them as foreign language teachers.
This class’ main objective is to contribute to the
development of the foreign language proficiency,
helping students to use new learning strategies
and to become more autonomous learners. The
rich experience derived from this reflection on
learning has yielded the possibility of professors
who teach this course to investigate several
aspects of the trajectory of these students. A
recent research interest was to evaluate the

impact of this course concerning the use of
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metacognitive strategies by pre-service teachers, not only while they take the course
but also after a few semesters in the program. This study presents quantitative and
qualitative data generated by a questionnaire and a narrative which cover learning
which has happened after entering the university. French (17) and English (13) students
participated in the research. Results show that regulatory processes are highly favored,
and that the effort demanded of future teachers in relation to reflecting about their
learning, both on the aspects of its organization and its content, had a strong impact in
their actions as teachers in their practicum.

KEYWORDS: Learning to learn; metacognitive strategies; learning regulation.

1. INTRODUCAO

Aprender uma lingua estrangeira (doravante LE) é um processo longo que
demanda investimento pessoal direcionado pelas estratégias certas, de modo a se
atingir sucesso. Nos cursos de Letras com habilitacdo em uma LE, quando os alunos
entram em contato com as disciplinas didaticas, ja no final de seu percurso universitario,
€ comum se darem conta de que sua aprendizagem teria sido mais proveitosa se eles
tivessem, desde o inicio, tomado consciéncia do que ocorre na apropriacdo de uma
LE.

Por isso, no ultimo Projeto Pedagodgico dos cursos de Letras com habilitaces
em alemao, espanhol, francés e inglés da Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas
da Universidade Federal do Para (FALEM, 2010), procurou-se iniciar a reflexdao sobre
este processo desde cedo, introduzindo a disciplina “Aprender a Aprender Linguas
Estrangeiras” no primeiro semestre do curso para todos os licenciandos em LE.
Essa disciplina visa a conscientizacao dos estudantes em relacdo as exigéncias do
processo de aprendizagem da LE, mediante a objetivacdo desse processo por cada
sujeito de aprendizagem. Ao conscientizar-se de sua inser¢cdo particular em temas
tais como motivacéo, crencas, papeis do professor e do aluno, estratégias e estilos de
aprendizagem, o aluno torna-se mais apto a controlar e regular sua aprendizagem e a
alcangar uma maior autonomia nos estudos.

Para os professores da disciplina, as ricas experiéncias vivenciadas no
acompanhamento dos aprendentes durante esse processo de autodescoberta,
inteiramente novo para muitos, tém se transformado em objeto de varias investigacoes.
O presente artigo traz os resultados de um estudo cujo objetivo era de investigar
0 impacto dessa disciplina, a médio prazo, em turmas de estudantes de LE. Mais
especificamente, escolheu-se verificar que repercussdes a disciplina estava tendo em
relacdo ao uso das estratégias metacognitivas em sua formacéao de falantes da LE,
bem como em sua formacao de professores.

Este artigo enfoca a evolugcéo desse uso em um publico de 30 licenciandos de
francés e inglés que estdo em uma fase mediana do curso. As informacodes, obtidas
por meio de um questionario aplicado a esses alunos e de uma narrativa produzida
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por eles, geraram dados tanto quantitativos quanto qualitativos que seréo expostos
aqui, apés um breve apanhado teorico a respeito de estratégias de aprendizagem,
sobretudo as metalinguisticas, e sobre os mecanismos que regem a autoavaliacéo e
a autorregulacéo.

2 | REFERENCIAL TEORICO

Os estudos sobre estratégias de aprendizagem, desenvolvidos ha mais de trés
décadas, ja € séo bastante populares no campo do ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras. Diversos autores (BROWN et al., 1983; WENDEN, 1987; O’'MALLEY;
CHAMOT, 1990; OXFORD, 1990) definiram, descreveram e classificaram as diferentes
acOes dos aprendentes para se tornarem proficientes em uma LE.

As diferentes taxonomias elaboradas por esses autores mencionam as
estratégias metacognitivas como aquelas que regem o processo de aprendizagem e
que organizam a utilizacao das cognitivas. Oxford (1990, p. 136, grifo nosso) afirma que
as estratégias metacognitivas “[...] proporcionam um meio para que os aprendentes
coordenem seu proprio processo de aprendizagem”. Ja O’Malley e Chamot (1990, p.
44, grifo nosso) ressaltam que elas “[...] envolvem o planejamento, o monitoramento
e a avaliacao dos resultados da aprendizagem”. De maneira geral, a descricdo desse
tipo de estratégias mostra uma énfase na necessidade de os aprendentes se tornarem
mais autorreflexivos e criticos.

O pesquisador canadense Cyr, ao sintetizar esses diferentes estudos, define
estratégias metacognitivas como aquelas que “consistem essencialmente em refletir
sobre o0 seu processo de aprendizagem, em compreender as condicbes que O
favorecem, em organizar ou planejar suas atividades, com vistas a concretizacéo das
aprendizagens, a autoavaliacéo e a autocorrecao” (CYR, 1998, p. 42). Dentro dessa
linha de pensamento, vemos que usar estratégias metacognitivas representa, para
o aprendente, refletir sobre sua propria aprendizagem e assumir o controle desse
processo.

Em outras palavras, usar estratégias metacognitivas leva o aprendente a avaliar
e regular sua aprendizagem de forma cada vez mais autbnoma. Percebe-se, portanto,
a forte correlacdo existente entre pesquisas sobre estratégias metacognitivas e
pesquisas sobre os processos de regulacao da aprendizagem que, curiosamente, vem
sendo desenvolvidas em campos diferentes: o dos estudos ligados aos sujeitos da
aprendizagem em linguas estrangeiras, para as primeiras, e os da avaliac&do formativa,
para as segundas. Em sua descri¢cdo dos cinco componentes da aprendizagem, Allal
(2007, p. 9) arrola os processos de regulagcdo como um desses componentes, ao lado
das atividades cognitivas e metacognitivas; das atividades afetivas; das atividades
sociais, de interacdo e agcao conjunta, que sustentam as atividades cognitivas e
afetivas; e dos produtos que resultam das transformacdes ocorridas no aprendente
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nos planos mental e material.

Na historia da educagao, os docentes foram sistematicamente considerados como
0S Unicos responsaveis pela avaliacéo e regulacao da aprendizagem até os estudiosos
da avaliacdo formativa de orientacdo francéfona mostrarem que a aprendizagem
efetiva envolve o desenvolvimento dessas capacidades, que passam entéao a constituir
verdadeiros objetivos de aprendizagem (ver NUNZIATI, 1990; BONNIOL; VIAL, 1997).

Como ressalta Fernandes (2006, p. 32), a perspectiva francéfona da avaliacéo
formativa “[...] pressupbe uma partilha de responsabilidades em matéria de ensino,
avaliacéo e aprendizagens e, consequentemente, uma redefinicdo dos papéis dos
alunos e dos professores”. Nesse contexto, o docente assume o papel de facilitador da
aprendizagem organizando “os espacos que permitem a todo aluno uma apropriacao
dos savoirs e savoir-faire através de uma coconstrucao que faz sentido” (PILLONEL;
ROUILLER, 2002, p. 3). Os aprendentes sdo assim envolvidos no processo de
aprendizagem em curso e a avaliagdo passa a ser uma pratica compartilhada, através
da qual o docente podera favorecer o desenvolvimento da autonomia dos aprendentes.

Por essa raz&o, o desenvolvimento das capacidades de autoavaliacédo e de
autorregulacao ocupa um espaco importante nos objetivos da disciplina “Aprender a
Aprender Linguas Estrangeiras”, pois tais capacidades constituem a base de qualquer
atuacao autbnoma para um aprendente de lingua estrangeira.

3 | METODOLOGIA

A fim de investigarmos o efeito da disciplina “Aprender a Aprender Linguas
Estrangeiras” a médio prazo, voltamo-nos para estudantes das habilitacdes em inglés
(curso noturno) e francés (curso matutino) que se enquadrassem nos seguintes critérios:
estarem matriculados, no maximo, no sexto semestre do curso (0 que significa que os
participantes da pesquisa haviam cursado eventualmente até cinco niveis de estudo
da lingua); terem cursado a disciplina “Aprender a Aprender LE” no primeiro bloco
de aulas; finalmente, se disporem a participar da pesquisa, assinando um termo de
consentimento livre e esclarecido quanto ao uso que seria feito dos dados coletados.

Os instrumentos utilizados foram um questionario sobre seus habitos a respeito
do estudo da LE (ver apéndice) e uma narrativa de aprendizagem relativa a sua
experiéncia de aprendizagem decorrida desde seu ingresso na licenciatura. Para a
redacao da narrativa foi dado o seguinte comando: “No ambito da disciplina Aprender
a Aprender Linguas Estrangeiras, vocé escreveu uma narrativa de aprendizagem
de linguas, contando como tinha sido sua experiéncia de aprendizagem de linguas
estrangeiras até ingressar no curso de francés/inglés. Redija uma nova narrativa
contando sua trajetéria daquele ponto em diante, ou seja, mostrando o que aconteceu
com a sua aprendizagem de linguas estrangeiras depois que vocé comegou 0 seu
curso de graduacao”.
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Foi solicitado aos participantes que fossem absolutamente sinceros em suas
respostas ao questionario proposto, que comportava um total de 18 itens redigidos em
forma de afirmacdes na primeira pessoa do singular (por ex.: “Sistematizo e organizo
0 que esta sendo estudado em sala”), relativas aos habitos de estudo dos sujeitos e
indicando o uso de estratégias cognitivas, metacognitivas, sociais e afetivas (CYR,
1996, p. 32-33). Os quesitos foram apresentados em ordem aleatéria, misturando as
diversas categorias de estratégias, mas no presente artigo detivemo-nos nos sete itens
relativos as estratégias metacognitivas, que foram extraidos do conjunto dos tépicos,
a saber: organizacao do tempo de estudo de lingua; planejamento do estudo ao longo
da semana; identificacéo dos objetivos de cada atividade; adaptacdo das atividades
ao estilo pessoal; uso de estratégias novas; autoanélise dos erros e autocorrecao;
autoavaliacao realista.

O questionario combinava uma escala Likert para determinar a frequéncia com
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que o aluno realizava a agao mencionada no item (“sempre”, “as vezes”, “quase nunca’;
“nunca”), bem como alternativas que permitiam: a) indicar a partir de que momento a
adocéo de determinado habito tinha ocorrido (antes do ingresso no curso, depois da
disciplina “Aprender a Aprender LE” ou em momento mais recente); b) se os sujeitos
achavam ou nao necessario adotar aquele habito.

Trintaestudantes (sendo 13 deinglés e 17 de francés) preencheram o questionario,
namero este que corresponde a mais de 55% do total de alunos inscritos naquelas
turmas, o que constitui um universo significativo de licenciandos. Deste total, apenas
11 (sendo seis de inglés e cinco de francés) entregaram a narrativa.

Os dados quantitativos obtidos com o questionario foram tabulados (ver
tabela 1 na secao 4), com indicacao das respostas em valor absoluto e percentual.
Algumas respostas consideradas inconsistentes foram indicadas entre colchetes e os
valores percentuais correspondentes foram recalculados deixando-se de lado esses
dados inconsistentes (0 novo valor percentual também foi indicado entre colchetes,
na tabela 1). Os dados qualitativos oriundos das narrativas foram interpretados
buscando-se focalizar especificamente o uso das estratégias metacognitivas e seu
impacto na formacéo desses alunos, tanto como aprendentes da lingua, quanto
como pesquisadores e como professores. Trechos das narrativas foram citados em
nossa analise com a sua respectiva identificacdo: cada narrativa foi identificada por
duas letras (FR para os alunos de Francés e IN para os de Inglés) acompanhadas do
numero 06 para os alunos que estavam cursando o sexto semestre e 04 para os que
estavam cursando o quarto, bem como de um numero sequencial aleatério para cada
questionario (de 1 a 17 para o francés e de 1 a 13 para o inglés).

4 | RESULTADOS

Iniciando nossa analise com os dados obtidos mediante o preenchimento dos
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questionarios (ver tabela 1 a seguir), podemos fazer algumas observacdes mais gerais.
Constatamos, em primeiro lugar, que os respondentes faziam pouco uso das estratégias
metacognitivas antes do inicio do curso, ja que apenas 13,3 a 20 % dentre eles
declararam ja utilizar as estratégias indicadas antes de seu ingresso na universidade.
O percentual de uso € maior no caso de duas estratégias que, direta ou indiretamente,
séo tradicionalmente mais solicitadas no sistema escolar: a correcdo de erros (40%) e
a autoavaliacéo (26,7%). Essa ultima, embora nao seja explicitamente trabalhada na
escola, aparece como um subproduto de praticas escolares particularmente focadas
na avaliagcao.

Outra observacgéao geral pertinente é que praticamente nenhum dos respondentes
acha desnecessario o uso de uma das estratégias metacognitivas elencadas, o que
pode levar a pensar que a reflexdo desenvolvida com base em atividades praticas na
disciplina “Aprender a Aprender LE” consegue conscientizar os alunos a respeito da
importéncia das estratégias em questdo. Apenas um respondente afirma néo lancar
“quase nunca” méo de estratégias novas, por achar isso desnecessario, mas se trata
de um aluno de francés que ja aprendera sozinho o inglés com bastante proficiéncia
antes de entrar no curso e iniciara o estudo do francés com uma ampla bagagem
de estratégias, 0 que explica uma resposta falsamente negativa. Um outro dado foi
considerado inconsistente, pois a afirmacao “acho desnecessario usar esta estratégia”
dificilmente pode ser associada a um “sempre a uso”. Seria incoerente afirmar ambas
as coisas ao mesmo tempo.

Observa-se também, que até 30% dos respondentes estdo conscientes da
importéncia de determinadas estratégias, porém nao as adotam. O fato ndo deixa
de corroborar a importancia da disciplina na conscientizacdo dos alunos (eles nao
discutem a importancia das estratégias), mas nos leva a emitir algumas hipoteses
sobre a resisténcia a mudanca. Essa resisténcia, também perceptivel em alguns
aprendentes no decorrer das aulas, parece ser mais uma resisténcia a propria
objetivacao, na medida em que nem sempre a imagem que 0s aprendentes encontram
no espelho que a disciplina Ihes estende os agrada. Deixar de se questionar &€ mais
confortavel, pois € preciso amadurecer para lidar com autoavaliacéo e autorregulagao,
como reconhece uma estudante de francés:

Quando tive esta disciplina no comego da minha graduacgéo, achei que ela nao me
servia muito porque tinha acabado de sair do ensino médio. Como é que uma aluna
como eu iria ser madura o suficiente para aprender a analisar minhas estratégias
de aprendizagem. Neste comeco, achei a disciplina inatil para mim [...]. Somente
depois de amadurecer pude constatar a [sua] importancia na nossa aprendizagem.
Depois [diss0] resolvi leva-la em consideragéo, refleti nas minhas estratégias e vi
que eu nao estava aprendendo de forma certa (FR0602).

Outra hipotese possivel é que o investimento nos processos de regulacéo envolve
aspectos afetivos que podem criar bloqueios:

O desenvolvimento das capacidades de autorregulagcdo ndo é um trago ou estagio
de desenvolvimento cognitivo, mas sim um complexo processo interativo envolvendo
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componentes metacognitivos, mas também motivacionais (ROSARIO, 1997, p. 413).

Uma das narrativas evidencia esta ligacdo entre auséncia de motivagéo e
dificuldade no uso de estratégias bem-sucedidas:

Meu aprendizado do idioma francés foi iniciado sem muitas motivagdes, reprovei o
segundo nivel de lingua [...]. Atualmente, estou revendo assuntos que aprendi com
falhas, e até os que ndo aprendi, de forma muito sistemética, o que possibilitou um
aumento da minha autoestima e da minha motivacéo (FR0401).

Finalmente, a tabela 1 mostra o quao benéfica parece ser a disciplina “Aprender
a Aprender Linguas Estrangeiras” na diversificacdo das estratégias metacognitivas
dos aprendentes. De fato, somando-se os alunos que afirmam ter passado a adotar
determinadas estratégias metacognitivas logo apds a disciplina aqueles que dizem
té-las adotado posteriormente, chega-se a um numero particularmente significativo de
respostas positivas, indo de 53,4% a 73,4 % dos respondentes.

No caso do planejamento dos assuntos a serem estudados ao longo da semana,
percebe-se que um percentual maior de aprendentes deixou para empregar essa
estratégia nos semestres subsequentes a disciplina em que lhes foi apresentada.
Pode-se fazer a hipotese de que o aumento progressivo do grau de dificuldade na
aprendizagem da LE acabou convencendo os alunos da necessidade de experimentar
novas estratégias. Percebe-se, nos excertos de narrativas abaixo, que o efeito
nem sempre € imediato, pois a objetivacdo da aprendizagem é um procedimento
completamente novo para a maioria e demanda um tempo de pratica. E o que ilustra
a narrativa abaixo:

Meus pensamentos a respeito dessa profissdo [professor] mudaram muito,
logo depois do 1° semestre. [...] Motivacdo, autonomia, estilos eram até entao
desconhecidos para mim. Como aprendente de linguas, melhorei minhas estratégias
e pude mudar minhas a¢bes, como organizar melhor meus horarios, por ex. Claro
que néo foi instantdneo, somente enxerguei as minhas mudancas um bom tempo
depois (IN0O610).

A mesma estudante refere-se a um tempo de laténcia, ao falar de sua inseguranca
pessoal e relacionando suas dificuldades na préatica da LE com seu jeito de ser:

Claro que ndo me prestava atencao [...]. Refleti a respeito e agora tento fazer
mudancas. Nunca é tarde (IN0610).

Na evolugcédo do uso das estratégias, a tabela 1 mostra que aquelas ligadas a
organizagcao do tempo de estudo, a descoberta de seu perfil como aprendentes (no
tocante a seu estilo ou as estratégias utilizadas), ao sentido do trabalho empreendido
(identificacao dos objetivos em cada unidade do curso de lingua e autoavaliagcao do
desempenho) ou a vigilancia das performances (preocupacé&o com a corre¢cao dos
erros) parecem ter tido um impacto mais imediato no modo de estudar o idioma, a
partir do momento em que foram objeto de andlise no “Aprender a Aprender Linguas
Estrangeiras”.
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De um modo geral, a andlise das narrativas reforca as observacdes feitas com
base nos dados do questionario, pois, embora nem todos os alunos mencionem o
“Aprender a Aprender”, incluido pelo autor da narrativa INO604 entre as “disciplinas
[que] foram muito interessantes para que eu pudesse me situar em relacdo ao meu
aprendizado”, a maioria fala em uma tomada de consciéncia sobre 0 modo como
levavam sua aprendizagem e se refere a possibilidades de regulacao de seu percurso
qgue decorrem dessa conscientizacdo, como podemos ver nos excertos abaixo.

Neste primeiro, a estudante fala nas descobertas que adisciplina Ihe proporcionou:

No segundo semestre de 2010 eu comecei meu curso de graduagdo em inglés. Eu
ja sabia algumas coisas, mas percebi que havia muito mais a aprender. A matéria

Aprender a Aprender me ajudou muito a me conscientizar dos meus pontos fracos e
como eu poderia trabalhar neles para melhorar (IN0612).

Ja a usavam antes de Passa;:moaisusa-la Passaram a usa-la Acham-na importante, Nao a acham
entrar na UFPA P recentemente mas nao a usam necessaria
da disciplina Ap. a Ap.
Frequéncia
deuso| S |AV | QN N S | AV | QN N S | AV | QN N S | AV | QN N S | AV | QN N
Estratégias
N° 2 - Organizagao do 0 3 1 - 2 7 2 - - 4 1 [1] - - 6 3 - - 0 0
tempo de estudo de 36,7% 20% [16,7%] ~ "
lingua 13.3% 56,7% [53,4%] e .
N° 16 - Planejamento 2 [ 1] - 13] 4zs|7°/1 - 1] 640|o/5 [ - | - [MmI13] 2] -1-10o0T]o0
do estudo da semana 13,3% — = 20 [16,7%] 0%
66,7%
N°7-Identificacdodo | 5 | 1 | 0 | - | 9 [ 6§ T o[ -T271861]0] - - -JTo ] 1M -[T0o0o7]o
objetivo de cada 46,7% 26,7%
atividade S 73.4% 3,3% 3,3% [0%]
2 2 0 - 6 11 0 - 1 1 0 - 1 1 3 2 - - 0 0
N 12 - Adaptagao das 21 2 1 0 1 [T L0 [T Lo T - [TI(]3] [ T 0]
atividades ao estilo 13,3% =2 03.4% 2o 20 23,3% [16,7%] 0%
.4 /0
4 U de 2 30 -[7[7]il-ToTs ol -T-Tml[slol-T-T71l¢0
estratégias novas 16,7% = L 13,3% [10%] 3,3
66,7%
N° 9 - Autoanalise dos 10]2]o]- 9 | 54S|7"/0 [ - 2_| 213|30/0 [ - -l -Tofo -l -Tolo
erros e autocorrecao 40% S 6% — 0% 0%
N° 14 - Autoavaliagio — [ 1 [ o] - 7| 953|3°/0 | - | 0 ] 310|‘y0 | - - | - 1310 - [ -]o0o]o
realista 26,7% = = 10% 0%
63,3%

Tabela 1: Tabulag&o das respostas concernentes as estratégias metacognitivas

Legenda:

-: dado que néo existe pela natureza do fenébmeno.

[x]: dado inconsistente, que n&o poderia ocorrer, pela natureza do fenémeno.
[x%]: valor percentual corrigido, eliminando o valor inconsistente.

S: “sempre”; AV: “as vezes”; QN: “quase nunca”; N: “nunca”.

No segundo excerto, conscientizacéo e regulagdo também sao associadas nas
palavras da estudante:

Nos primeiros semestres no curso de Letras, comecei a refletir mais sobre minha
prépria aprendizagem, comecei a aceitar minhas proprias limitagdes e, o mais
importante: entender o processo de aprendizado. Mais confiante fiquei ao ter ciéncia
do meu estilo de aprendizagem e como deveria administrar aquilo ao meu favor. Aos
poucos conheci meus maiores erros € minha maior dificuldade [...] (INO601).
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Neste terceiro texto, a aluna situa a mudanca de comportamento com o inicio de
suas tentativas de regulacao:

A mudancga, na minha aprendizagem, comecou quando percebi que podia usar as
estratégias aprendidas, ndo ao pé da letra, mas basicamente comecei a enxergar
minhas dificuldades e trabalhar nelas (FR0602).

O mesmo ocorre no texto de outro estudante, que declara ter adotado todas as
estratégias apbs o ingresso no curso, exceto correcao dos erros e autoavaliacao:

Since | studied ‘Aprender a Aprender Linguas Estrangeiras’, | became conscious
about some factors that surely influence on the foreign language learning. [...] After
| began setting my FL objectives very clearly, it got easier for me to evaluate the
results and other aspects like time spent and benefit of the new knowledge. The FL
learning tools have worked as allies for me [...]. The idea that ‘progress’ and ‘mistake’
both naturally participate in the FL learning has brought me the ability to analyze, by
myself, where my development worked well and where | can improve it” (INO613).

E quando uma estudante percebe que seu nivel ndo evoluiu para além do nivel
B2 do Quadro Comum Europeu para a Aprendizagem das Linguas, como achava que
teria evoluido, ela imediatamente assume a responsabilidade pela lentidao dessa
evolucao:

[...] refleti sobre o que fiz para melhorar, € claro que muita coisa eu fiz, mas poderia
ter feito muito mais” (INO610).

Finalmente, ao analisarmos as narrativas, percebemos que a influéncia da
disciplina “Aprender a Aprender Linguas Estrangeiras” ultrapassou o esperado, em
alguns casos, pois o esforco exigido dos professores em formagdo no sentido de
objetivarem seu processo de aprendizagem acabou repercutindo no desenvolvimento
de competéncias em planos complementares: além das repercussdes esperadas em
sua prépria formacao de falantes da lingua, também foi possivel verificar que houve
um impacto na formacgao do futuro professor da lingua, como mostram os seguintes
depoimentos. Uma aluna de francés declara:

Aprendi a organizar horarios, descobri minhas dificuldades e meu estilo de
aprendizagem. Porém, admito que tudo isso s6 veio fazer mais sentido quando
comecei a passar meus conhecimentos de LE para meus alunos (FR0601).

Outra aluna constata a importancia dessa reflexao na sua atuacéao, ao falar do
periodo em que comecou a lecionar nos Cursos Livres de LE:

Foi um aprendizado enorme, pude aplicar o que eu estava aprendendo na faculdade
e claro que me fez estudar mais os contetudos (IN0610).

O mesmo parece ter ocorrido com uma estudante que, em outro momento,

comentou sua evolucéo gracgas as aulas de “Aprender a Aprender LE”:

Aliando minhas aulas na universidade a minha vida de professora, coloquei em
pratica tudo o que aprendia sem esforcos. Ao ensinar, encontrei estimulos para

aprender ainda mais. [...]. Com o tempo, superei muitos limites, corrigi meus erros
e enfrentei mais ainda minhas dificuldades. Afinal, ao ensinar, muito me era exigido
(IN0601).
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Os dados obtidos, infelizmente ndo nos permitiram ilustrar uma observacéo que
temos feito com frequéncia no contato com nossos alunos, a saber, que a objetivacao
do processo de aprendizagem também influencia a formacéao de futuros pesquisadores,
catalisando um forte interesse por essa area de pesquisa em alguns estudantes. A
analise do processo de aprendizagem tem se revelado, assim, como o passo inicial do
processo de objetivagcéo exigido pela pesquisa.

5 | CONCLUSAO

O estudo aquirelatado visava analisar o impacto da disciplina “Aprender a Aprender
Linguas Estrangeiras”, decorrido algum tempo desde sua implantagéo, em 2010, no
Projeto Pedagdgico do Curso de Letras/habilitacbes em LE da Universidade Federal
do Para. Empiricamente, as autoras deste trabalho, que ministram essa disciplina
desde sua implantacéo e fizeram dela um objeto de estudo, percebiam nitidamente
sua importancia no processo de aprendizagem dos estudantes recém-ingressados
no curso. Semestre ap0s semestre, viam um numero expressivo de seus alunos
passarem por um verdadeiro despertar, ao refletirem sobre seu percurso de estudo de
linguas estrangeiras até seu ingresso na universidade e ao serem confrontados com
seu papel enquanto aprendentes de uma LE e serem levados a analisar os diversos
fatores cognitivos, metacognitivos, sociais e afetivos que tal aprendizagem envolve.

Faltava verificar se os resultados eram efetivamente o que pareciam ser, mediante
uma pesquisa com os estudantes que haviam passado pela disciplina quatro ou cinco
semestres antes. Escolheu-se verificar, mais especificamente, que repercussdes a
disciplina apresentava em relacdo ao uso que esses alunos faziam das estratégias
metacognitivas, procurando apontar seu impacto em sua formacédo como falantes da
LE e como futuros professores.

Osresultadosencontradosforambastante animadores, umavezque os percentuais
de alunos que passam a usar diversas estratégias metacognitivas logo apds as aulas
de “Aprender a Aprender Linguas Estrangeiras” ou em semestres subsequentes séo
muito elevados. Tais resultados sdo confirmados pelos depoimentos desses alunos em
suas narrativas de aprendizagem. Nelas, em certos casos, encontram-se evidéncias de
conquista de autonomia por parte de seus autores, capazes de falar com propriedade
de sua experiéncia de tomada de consciéncia em relacdo a sua aprendizagem e de
desenvolvimento de sua capacidade em gerenciar seu processo de aprendizagem,
regulando seu estudo e analisando os elementos envolvidos. Nesses casos, fica clara
a estreita correlacéo dos processos de autoavaliagéo e autorregulacdo com o uso das
estratégias metacognitivas, como componentes essenciais da aprendizagem, mas
também aparece a ligagéo dos procedimentos reflexivos com a dimenséo afetiva da
aprendizagem, em particular no que diz respeito a motivagao.

Finalmente, os resultados obtidos também apontam para a repercussao da
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disciplina na pratica profissional dos professores em formacgéo, quando estes tém
a oportunidade de ja ministrarem aulas em cursos livres, na lingua em que estao
se licenciando. A objetivagcao almejada nas aulas da disciplina parece, entdo, ser
potencializada pela situacdo de ensino, levando os professores em formacédo a
analisarem com maior maturidade seus proprios processos de aprendizagem.

Tais resultados respaldam as autoras em sua conviccdo de que uma
disciplina que oportuniza uma reflexdo sobre o processo de aprendizagem pode
mudar o desenvolvimento dos licenciandos que aceitam questionar seu percurso
e seus procedimentos, abrindo assim um salutar espago de autoconhecimento e
amadurecimento.
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APENDICE

. A As Quase
Nos estudos de francés/inglés, no geral eu... Sempre Nunca
vezes | hunca

1 - Procuro estabelecer relacbes entre o que aprendo e aqui-
lo que ja sei, comparando palavras, grafias, pronincias, por
exemplo.

) J& fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.
E importante fazer isso, mas ainda nao fiz
Acho que nao é necessario fazé-lo.

Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.

(
()
()
()
( ) Passei a fazé-lo mais recentemente.

2 - Controlo meu tempo no estudo de lingua (fago um cronogra-
ma semanal de estudo, programo horario cotidiano de estudo
etc.).

( ) Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.

() E importante fazer isso, mas ainda néo fiz

( ) Acho que nao é necessario fazé-lo.

( ) Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.
)

Passei a fazé-lo mais recentemente.

3 - Busco a ajuda dos colegas quando tenho dividas.

Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.

E importante fazer isso, mas ainda n&o fiz

()

()

( ) Acho que nao é necessario fazé-lo.

( ) Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.
)

Passei a fazé-lo mais recentemente.

4 - Tento usar estratégias novas.

Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.

E importante fazer isso, mas ainda nao fiz

()

()

( ) Acho que néo é necessério fazé-lo.

( ) Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.
()

Passei a fazé-lo mais recentemente.

5 - Sistematizo e organizo o que esta sendo estudado em sala
faco listas, quadros, pequenos resumos...).

Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.

E importante fazer isso, mas ainda n&o fiz

Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.

(
(
(
(
(
(

)
)
) Acho que néo é necessario fazé-lo.
)
)

Passei a fazé-lo mais recentemente.

6 - Comunico-me com nativos para melhorar a aprendizagem
da lingua.
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Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.

(
() E importante fazer isso, mas ainda nao fiz
(
(

)

)

) Acho que nao é necesséario fazé-lo.

) Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.
)

Passei a fazé-lo mais recentemente.

(

7 - Em cada atividade que fago, procuro reconhecer qual objeti-
vo esta sendo trabalhado.

( ) Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.
() E importante fazer isso, mas ainda nao fiz

( ) Acho que nao é necessario fazé-lo.

( ) Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.
()

Passei a fazé-lo mais recentemente.

8 - Busco praticar a lingua além dos limites da sala de aula
(musicas, sites na internet, filmes, leituras...).

) Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.
) E importante fazer isso, mas ainda n&o fiz

) Acho que néo é necessario fazé-lo.

) Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.

) Passei a fazé-lo mais recentemente.

) J& fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.
) E importante fazer isso, mas ainda néo fiz

) Acho que nédo é necessario fazé-lo.

Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.

Passei a fazé-lo mais recentemente.

(
(
(
(
(
9 - Quando falo, procuro analisar meus erros e me corrigir.
(
(
(
(
(
1

Elaboro novas técnicas para aprendizagem.

E importante fazer isso, mas ainda n&o fiz
Acho que nao é necessario fazé-lo.

)
)
0-
) J& fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.
)
)
) Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.
)

(
(
(
(
(

Passei a fazé-lo mais recentemente.

11 - Tento reutilizar o que aprendi de varias maneiras.

( ) Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.
() E importante fazer isso, mas ainda néo fiz

() Acho que néo é necessério fazé-lo.

( ) Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.

( ) Passei a fazé-lo mais recentemente.

12 - Sei adaptar as atividades de estudo a meu estilo de
aprendizagem.
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() Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.
() E importante fazer isso, mas ainda nao fiz

( ) Acho que nao é necessario fazé-lo.

( ) Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.

( ) Passei a fazé-lo mais recentemente.

13 - Participo de um grupo de estudo com alunos mais
adiantados no dominio do francés.

) Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.

) E importante fazer isso, mas ainda néo fiz

) Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.

) Passei a fazé-lo mais recentemente.

(
(
( ) Acho que nao é necessario fazé-lo.
(
(
1

4 - Consigo me autoavaliar de modo realista.

) Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.
) E importante fazer isso, mas ainda néo fiz

) Acho que nao é necessario fazé-lo.

) Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.

(
(
(
(
(

) Passei a fazé-lo mais recentemente.

15 - Estudo de modo diferente as habilidades orais das
habilidades escritas.

( ) Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.

) E importante fazer isso, mas ainda n&o fiz
Acho que néo é necessario fazé-lo.
Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.

Passei a fazé-lo mais recentemente.

(
(
(
(
]

)
)
)
6 - Planejo o que vou estudar ao longo da semana.
) Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.
) E importante fazer isso, mas ainda n&o fiz
) Acho que nao é necessario fazé-lo.
)

Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.

(
(
(
(
(

) Passei a fazé-lo mais recentemente.

17 - Percebo bem quando as emocdes negativas podem
atrapalhar.

Jé& fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.

E importante fazer isso, mas ainda nao fiz

()

()

( ) Acho que nao é necessario fazé-lo.

( ) Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.
()

Passei a fazé-lo mais recentemente.

18 - Consigo manter minha motivacao alta.
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Ja fazia isso antes de entrar no curso de francés/inglés da UFPA.

E importante fazer isso, mas ainda néo fiz

Passei a fazé-lo depois das aulas de Aprender a Aprender.

()
()
( ) Acho que néo é necessério fazé-lo.
()
()

Passei a fazé-lo mais recentemente.

Nome:

Iniciou o estudo do francés/inglés em 20___
Jacursou: LF1/LI1( ),LF2/LI2( ),LF3/LI3( ),LF4/Ll4( )*

* LF: Lingua Francesa — LI: Lingua Inglesa
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CAPITULO 11

AS CONTRIBUICOES DO PROJETO PIBID NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Adriane do Socorro Miranda
(Universidade do Estado do Para/Moju-PA)

Polyana Cunha Campos
(Universidade do Estado do Para/ Moju-PA)

RESUMO: Apresentamos aqui reflexdes acerca
das contribuicbes do PIBID naformacéaoinicialde
professores de portugués como lingua materna,
nosso objetivo é destacar as complexidades
observadas no cotidiano escolar e anecessidade
de rupturas no modelo de formacédo para a
docéncia e nas praticas discursivas voltadas ao
ensino de lingua materna. Como base teoérica
para as nossas reflexdes, langcamos mao dos
estudos sobre formacao docente e letramento
desenvolvidos no campo da Linguistica
Aplicada Critica, do Letramento Social e
alguns conceitos basilares da teoria dialdgica
do discurso proposto por Bakhtin e o Circulo —
dialogismo, género do discurso, esferas sociais
e valoracdo. A partir de um enfoque qualitativo
da producgao discursiva de discentes de uma
escola de ensino fundamental no municipio de
Moju, identificamos a necessidade de rupturas
tanto dos paradigmas que povoam a formacéao
da identidade profissional para a docéncia
em lingua materna, quanto dos mecanismos
usuais usados pela escola, ja que o contexto
social investigado apresenta peculiaridades
que o distanciam do modo de vida presente em

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2

SOB A OTICA DOS BOLSISTAS

espacos urbano-industriais, os quais acabam
servindo de referéncia para o modelo de
formacao docente das Instituicbes de Ensino
Superior.

PALAVRAS-CHAVE: aplicada
critica; formacéo de professores de lingua
materna; PIBID; letramento social; dialogismo.

Linguistica

ABSTRACT: We present here reflections about
the contributions of PIBID in the initial formation
of Portuguese teachers as mother tongue,
our objective is to highlight the complexities
observed in daily school life and the need for
ruptures in the model of formation for teaching
and discursive practices aimed at the teaching
of mother tongue. As a theoretical basis for our
reflections, we have used the studies on teacher
education and literacy developed in the field of
Critical Applied Linguistics, Social Letting and
some basic concepts of the dialogical theory of
discourse proposed by Bakhtin and the Circle -
dialogism, discourse genre, Social spheres and
valuation. Based on a qualitative approach to the
discursive production of students from a primary
school in the municipality of Moju, we identified
the need for ruptures both of the paradigms that
populate the formation of professional identity
for teaching in the mother tongue, and of the
usual mechanisms used by the School, since
the social context investigated has peculiarities
that distance it from the present way of life in
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urban-industrial spaces, which end up serving as reference for the model of teacher
training of Higher Education Institutions.

KEYWORD: Critical applied linguistics; training of mother tongue teachers; PIBID;
Social literacy; dialogism.

1 | INTRODUCAO

No ambito académico, mais precisamente durante a formagdo no curso de
licenciatura em Letras na Universidade do Estado do Para, percebeu-se uma visao
um tanto quanto embacada da academia em relagdo as problematicas presentes
no contexto escolar. Tal cenario comegou a se descortinar no periodo das primeiras
atividades extensionistas do subprojeto “A tecnologia da informac&o e comunicacao
no ensino basico: o ensino de portugués mediado pelo computador”, este integrado
ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), as quais
proporcionaram a sistematica experimentacéo cientifico-pedagdgica, de 2014 a 2015,
no contexto da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof. Anténio Oliveira
Gordo, localizada no municipio de Moju.

Apesar de reconhecer o avanco em relacao ao modelo escolar fundamentalmente
propedéutico — centrado em introduzir conceitos sem considerar os sujeitos e os
contextos de aplicacédo —, observou-se que a academia ainda tem tratado a pratica
desenvolvida nas salas de aula como defasadas e incompativeis com o0 modelo de
sociedade que se pretende que a escola atenda. Nesta perspectiva, propomos debater
as bases epistemologicas e os parametros que vém definindo o modelo de formacgéao
escolar mais adequado ao modelo de sociedade — apontado como ideal para a vida
em um mundo contemporaneo — e, ainda, refletir sobre o lugar e o papel conferido
a universidade como produtora de conhecimento e promotora da formacao docente
inicial e continuada.

Diante dessas questdes, vimos ressaltar as contribuicdes do PIBID na formagéo
docente e propor um debate, por meio da analise textual de memes, que possa servir
de caminho para a problematizacédo do modelo de forma¢ao docente para populacoes
gue vivem uma realidade diferente daquela encontrada nos espacos caracterizados
como predominantemente urbano-industriais.

2 | 0 PIBID COMO TERRITORIO PROPICIO AS INDAGACOES SOBRE O MODELO DE
FORMACAO DOCENTE NOS CURSOS DE LETRAS

O PIBID é um programa do Governo Federal no ambito da Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) que prevé bolsas para
estudantes de licenciatura que, sob a orientacao de professores das IES e a supervisao
de professores da educacgao basica, participam de seminarios de formacao teorica
e atividades extensionistas em escolas de ensino basico previamente selecionadas.
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Desta maneira, a experimentagcéo teorico-pedagdgica neste contexto escolar tem o
intuito de contribuir para o processo de desenvolvimento de competéncias didatico-
pedagdgicas, por meio da apropriagcdo tedrico-pratica promovida pela incluséo
sistematica de alunos de cursos de licenciaturas nas atividades das escolas.

Foi neste contexto que atentamos para a importancia dos alunos de licenciaturas
experienciarem as praticas em sala de aula, pois, geralmente, esses graduandos s6 tém
contato com a pratica didatico-pedagogica durante as disciplinas de estagio, momento
que passam a se familiarizar com esse ambiente e tém a possibilidade de colocar
em pratica o que vem aprendendo nas outras disciplinas curriculares. Porém, o que
se pretende problematizar € o carater exclusivamente aplicacionista das disciplinas
praticas do curriculo das IES, isto é, a transposicao didatica de conceitos adquiridos
no espaco académico como finalidade Unica.

Uma forma de legitimar a pratica do professor envolve a transformacdo das
estratégias dos cursos universitarios a fim de educar professores para virem a ser
agentes capazes de agir em novos contextos e com novas ideias de letramento.
(KLEIMAN, 2006, p.411)

A formacao profissional para a docéncia envolve reposicionamentos sociais que
dao forma a uma nova identidade profissional, essa no¢cédo de agente de letramento
proposta por Kleiman esta apoiada na premissa de que, vir a ser um professor
alfabetizador ou um agente de letramento envolve questdes de identidades que estéao
relacionadas ao processo de aquisicao e apropriacdo dos usos da leitura e da escrita.

A representacao do professor como mediador do conhecimento tem se esvaido
e vem perdendo seu sentido original, no entanto, passou a ser visto exclusivamente
apenas como aquele que estd no meio, aquele que medeia as interacées com o
outro e ndo se vé como protagonista no processo de ensino-aprendizagem o qual é
corresponsavel. Por sua vez, a representacdo do professor como agente de letramento
vem apontando outras orientagdes para a pratica docente: o professor é aquele que
determina sua atividade, que se envolve em agcdes autbnomas sendo responsavel por
sua prépria pratica, um agente real agindo no mundo social.

E partindo desse pressuposto que identificamos a experiéncia no PIBID como
propicia as ponderacdes sobre 0 modelo de formacdo docente em vigor, porém
ressaltamos que as reflexdes aqui presentes n&o tém o intuito de se aprofundar
em problematiza¢des sobre os curriculos dos cursos de Licenciatura das IES, mas
debater os principios éticos, as ideologias e as relagdes de poder que tém mantido o
distanciamento epistemoldgico entre as IES e as instituicdes de ensino basico.

2.1 A Linguistica Aplicada Critica: a formacao de professores e as vozes do Sul

As reflexdes desenvolvidas por Moita Lopes, Kleiman, Pennycook, Bonh,
entre outros pesquisadores do campo da Linguistica Aplicada Critica (LAC), tém
trazido para o centro do debate a necessidade de dezaprendizagem das crencas
arraigadas na producédo do conhecimento, para entdo passar a lidar com os desafios
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contemporaneos. Nesse sentido, essas pesquisas ressaltam a importancia de
considerar as problematizagcdes que envolvem o sujeito social imerso em um contexto
de aceleradas mudancas.

Nessa conjuntura tedrica, o abandono de atitudes prescritivistas pelo professor
de portugués — visdo pautada na crenca de que a sociedade espera receituarios para
resolucao dos desafios langados na vida social — possibilita o florescimento de atitudes
reflexivas sustentadas por uma perspectiva de:

Letramento como pratica social focalizando o reconhecimento que as praticas de
leitura e escrita estdo sempre inseridas ndo s6 em significados culturais, mas em
alegacdes ideolbgicas sobre o que conta como ‘letramento’ e nas relagdes de poder
a ele associados. (STREET, 2014, p.13)

Ainda hoje se discute a qualidade do ensino de lingua materna como algo
intrigante, pois com o0s inUmeros avangos nas diversas areas do conhecimento
humano, era de se esperar que o ensino de linguas ja tivesse tomado caminhos mais
proficuos, isso também tem levantado alguns questionamentos sobre a formacéo
inicial de professores, tais como: como esses educadores estdo sendo formados?
Que profissional as IES tém procurado formar para o exercicio da docéncia na
contemporaneidade? Sujeitos capazes de desenvolver criticamente seu papel na
sociedade ou professores alfabetizadores?

No que se refere ao processo de formacgao inicial de professores, Leffa e Freire
(2003) apontam para a necessidade de questionar constantemente a pratica docente
proporcionando uma visao conceitual renovadora e questionadora para poder entéo
concebé-la como processo auto-hetero-ecoformadora da teoria Tripolar de Pineau e
Patrick (2005 apud LEFFA e FREIRE, 2013, p. 69). O termo autoformacéo foi usado
para indicar o resultado de situacdo em que o prdprio individuo se torna sujeito e objeto
de sua formacao assumindo a responsabilidade pelo seu desenvolvimento intelectual.
Essa perspectiva prioriza o sujeito e sua agao sobre si mesmo, a heteroformacéo, a
qual € marcada pela acéo dos individuos uns sobre os outros, e a ecoformacgao que é
indicada pela agdo do meio sobre os individuos.

Partindo dessa perspectiva, a formacéo do professor ndo pode ocorrer de maneira
fragmentada e isolada das dimensdes intra e intersubjetivas, e nem dos aspectos
so6cio-histoéricos e ideolbgicos ali envolvidos.

Neste cenario torna-se perceptivel as complexas relacdes que englobam
0 processo de ensino-aprendizagem de linguas, em que professor e aluno sao os
principais atores.

2.2 A sala de aula, um espaco de inclusao social e necessarias rupturas

E de grande relevancia compreender e refletir sobre a complexidade da vida
social, pois vivemos em um pais com culturas, etnias e classes sociais diversas. No
ambito escolar néo é diferente, pois ali estdao juncdes dessa diversidade em um mesmo
espaco, compartilhando um mesmo tempo e subjugados as ideologias ali presentes.
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Desta maneira, acreditamos que a crise que se instalou na sala de aula talvez possa
ser problematizada e questionada dentro de uma investigacéo critica que inclui uma
arqueologia de saberes e uma genealogia dos poderes, conforme discutidos em
Foucault (2000, 2003).

Busca-se discutirasidentidades dos alunos e professores como efeitos de instituicdes,
praticas e discursos cujos pontos de origem sao multiplos e difusos, como Butler
(2003), Salih (2012) e Moita Lopes (2000), a sala de aula, os tracos identitarios do
professor e do aluno também sédo frutos de apostas politicas selecionadas pelas
instituicdes e pelo poder para manterem o controle sobre aquelas (BOHN, 2013,

p.86).

E nesse contexto que Bohn examina a complexidade das praticas escolares
dentro de uma perspectiva das rupturas propostas por Foucalt e argumenta em torno
de alguns conceitos que parecem contribuir significativamente com o debate que aqui
promovemos, sao eles:

1. As novas concepgdes de linguagem conforme proposta pelos fildsofos,
linguistas e psicologos do Circulo de Bakhtin (1999, 2006);

2. Acontribuicéo trazida pelos estudos identitarios como trabalhados em Moita
Lopes (2000, 2002) e em Hall (2000) e de maneira mais radical definitiva
pelos estudos feministas, de acordo com a proposta de Butler (2003);

Diante das questbes acima apresentadas, acreditamos que algumas rupturas
podem contribuir significativamente para a mudanca da praxis da sala de aula, pois
ao considerar a complexidade da vida humana, questiona-se como tem ocorrido a
construcédo da identidade docente, considerando que tais tracos identitarios tém

refletido e refratado as relacdes de poder mantidas pelas/nas esferas institucionais.

2.2.1. Uma breve reflexao sobre identidade docente

E com base nos estudos de Bohn no campo da LAC, dos paradigmas da analise
dialégica do discurso propostos pelo Circulo de Bakhtin e dos estudos identitarios
de Moita Lopes e Bastos, que propomos uma breve problematizac&o a respeito das
posi¢des de sujeito e sua formacao identitaria no complexo cenario social.

A maioria dos professores, incluindo aqueles das geragcdes mais novas,
conviveram com uma escola uniformizada que pregou comportamentos e orientacoes
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas que deveriam ser ditadas pelos
professores. O papel central do professor no processo de ensino e aprendizagem
lhe concedia autoridade para apontar as deficiéncias dos alunos, criando assim,
uma realidade baseada na exclusao e no exercicio do poder sobre as mentes e 0s
corpos destes (BOHN, 2014, p.82). Dessa maneira, Bohn proporciona uma reflexao
sobre a necessidade de acOes e de atividades livres deste paradigma, as quais
desenvolvidas pelo aluno e pelo professor questionam as posi¢des como sujeitos e
atores comprometidos com o ensino e aprendizagem de linguas.

Por essa razao despertou-se a necessidade de pensar e introduzir indicadores
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que definem tais rupturas, o autor tras as contribuicées da concepcédo de linguagem
proposta por Bakhtin, que enfatiza os aspectos éticos e axioldgicos da fala, afirmando
que o falante ndo tem alibi para aquilo que diz, tendo sua autoria indisfargavel. Contudo,
prioriza-se o singular em vez do universal, criando um espag¢o que possibilita propor,
como afirma Faraco (2009, p.23 apud BOHN, 2013), “o eumoral que intui sua unicidade,
que se percebe Unico, que reconhece estar ocupando um lugar unico que jamais foi
ocupado por alguém e que ndo pode ser ocupado por nenhum outro”. Partindo-se
desta perspectiva torna-se possivel reconhecer alguns problemas que permeiam a
sala de aula, entre eles, a “singularidade” das vozes de alunos e professores que
raramente estdo presentes nos textos escolares, 0os quais se pode afirmar que se
tornam subalternos pela falta da autorepresentacéo e que raramente se efetua pelo
simples fato de ndo serem ouvidos.

Diante disso, torna-se necessario buscar o resgate da autoria e a unicidade do
ser a partir de como “aquilo que pode ser feito por mim, ndo pode ser jamais feito por
outro alguém” (FARACO, 2009, p.21 apud BOHN, 2013, p.88).

Moita Lopes e Bastos (2010, p. 9), em seu livro “Para além da identidade”,
levantam argumentos que ultrapassam as questdes identitarias, eles propbéem a
mistura e a mudanca constitutiva das culturas e das linguas. Num mundo orientado
para a diversidade e a multiculturalidade, ndo ha necessidade de propor identidades
homogéneas com discursos de significados permanentes, no que se refere aos atores
da sala de aula, vé-se a necessidade de rupturas no que corresponde as questbes
identitarias e sua inclusdo nos espagos escolares, onde muitas vezes sao marcadas e
determinadas em um binarismo fechado e bem delineado sobre quem somos.

Acreditamos na necessidade de professores e alunos reconquistarem por meio
do discurso a sua autoria e, desta maneira, os atores da sala de aula poderao recuperar
nao somente a capacidade de se representar, mas de produzir o sujeito da sala de
aula muito aquém de “corpos-doceis” e de um coletivo disciplinado alinhado com o
poder dominante (FOUCAULT, 2000 e 2003).

3 | DO PIBID A SALA DE AULA: (DES)APRENDENDO A SER PROFESSOR

Os dados para o estudo que nos propomos foram gerados na pratica didatico-
pedagdgica na escola durantes as acdes do subprojeto PIBID nos anos de 2014 e
2015. Como ja citado anteriormente, o contexto tedrico acima apresentado serviu de
referencial para a analise dos memes produzidos em sala de aula.

Sobre a escola, campo de atuacédo do projeto e contexto desta pesquisa, &
interessante citar que a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Antdnio
de Oliveira Gordo estd localizada no centro do municipio de Moju, na Avenida
das Palmeiras, n° 185. A escola vem atendendo tantos os alunos que residem na
regidao urbana da cidade de Moju quanto aqueles que moram nas beiras dos rios em
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comunidades ribeirinhas proximas da cidade. O contexto sociocultural no qual a escola
se encontra é predominantemente constituido por uma populagéo da zona rural, de
jovens em idade escolar na faixa etaria de dez a dezenove anos de idade. H4 um
quadro alarmante de violéncia entre 0s jovens e acesso precoce ao mundo das drogas
e da criminalidade. Por outro lado, esse contexto pode também ser caracterizado
pela forte influéncia das tradi¢des rurais, quilombolas e indigenas, predominantes na
formacao social, historica e cultural do municipio de Moju (BURLAMAQUI, 2014).

No decorrer do projeto foram atendidas turmas do 7° ao 9° ano, e para este
trabalho, tivemos a participacédo de 65 alunos do 7° e 9° ano do turno da tarde no
periodo letivo de 2015. O espaco fisico da escola esta distribuido em dez salas
de aulas, uma sala da coordenacdo, uma sala para professores, dois espacos
pedagdgicos que compreendem a biblioteca e o laboratorio de informatica — sendo
que até o ano 2014 a biblioteca funcionava na sala dos professores —, uma cantina
com um espaco livre contendo mesas para as refeicées e uma quadra de esportes. No
que se refere a concepcéo de ensino e aprendizagem, identificamos que ha indicios
gue sugerem uma perspectiva tradicional, o qual podemos identificar por meio de: a
organizacao hierarquica em que o professor € o detentor do conhecimento e o aluno
0 sujeito passivo pronto a receber o conhecimento pré-estabelecido; no que se refere
aos objetos de aprendizagem, o livro didatico é utilizado como principal instrumento
de organizacédo dos conteudos e das atividades sugeridas aos alunos, o qual em
muitas ocasides, passam a neutralizar a necessidade de planejamento das aulas, isto
€, o livro didatico passa a definir tudo o que vai ocorrer durante as aulas; no que
diz respeito a disciplinarizacdo dos conhecimentos ali explorados, observou-se que
nao haviam acgdes interdisciplinares que possibilitassem a interacao entre as areas de
conhecimento e a valorizag&o das culturas e saberes locais.

Vale ressaltar, que apesar das atividades aqui analisada terem sido desenvolvidas
durante o ano letivo de 2015, a pesquisa foi realizada durante o periodo de dois anos,
tempo que foi de suma importéncia para percebermos as contribuicbes do PIBID para
a formacgéo de docentes, pois durantes suas atividades tivemos acesso as teorias
gue permitiram dar voz aos discentes em formacao inicial para a docéncia em lingua
portuguesa.

Diante do quadro tedrico que pautaram as acbes do subprojeto, optamos por
trabalhar com a linguagem a partir de géneros multimodais, os quais possibilitaram
explorar as praticas de producdo, circulacdo e recepcao préoprias de um mundo
hipersemiotizado e hirpermidiatizado.

[...] o estudo dos géneros textuais é uma fértil area interdisciplinar, com atencao
especial para o funcionamento da lingua e para as atividades culturais e sociais.
Desde que ndo concebamos os géneros como modelos estanques nem como
estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acao social corporificas

de modo particular na linguagem, veremos 0s géneros como entidades dindmicas
(MARCUSHI, 2001, p.18).

A proposta de trabalhar com esses géneros € uma forma de fomentar uma
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pratica docente pautada na promocéo da criatividade, da curiosidade investigativa e
da capacidade de anélise em relacdo a recepc¢ao de textos verbais e ndo-verbais que
sao produzidos e circulam livremente na sociedade.

Foi diante de tais imperativos que optamos por explorar o potencial sociodiscursivo
dos memes, um género textual que surgiu com a popularizagao das tecnologias digitais
da informacédo e comunicacao e se tornaram uma febre entre internautas de todas as
idades.

3.1 0s memes nas aulas de portugués.

Os memes apresentam-se em forma de ideia ou conceito que se propaga
rapidamente na web e tem a possibilidade de ser criado por qualquer pessoa e a
qualquer momento, basta saber utilizar as ferramentas de edicdo do computador ou ter
acesso a aplicativos para tecnologias mobile que foram criados apenas para producéao
de memes.

Na atividade com os memes, definidos como objetivo geral utilizar a linguagem
multimodal deste género do discurso para, por meio de temas que estavam em voga
na midia, explorar a concordancia nominal e verbal em produgdes autorais dos alunos.

Para elaboracao desta atividade, lancamos mao de algumas concepcdes da LAC
proposta por Moita Lopes, Kleiman, Rajagopalan, etc. no intuito de nos aproximar
da realidade de cada aluno e assim construir um contexto propicio para uma pratica
dialogica.

Em um primeiro momento, explicamos o que é o meme, a sua fungdo, a
linguagem utilizada, os espagos onde circulam e quais os aplicativos utilizados para
a sua producdo. Em seguida contextualizamos o género por meio de exemplos e
s6 entao partimos para a proposta de criacdo dos memes. Definimos como tema a
ser explorado na producé&o dos alunos, o cenario politico brasileiro e promovemos
reflexdes a esse respeito, contextualizando com eventos atuais que tivessem sido
veiculados pela grande midia.

ApOs este primeiro momento em sala de aula, conduzimos os alunos ao laboratoério
de informatica da escola onde utilizamos o computador para que pudessem criar seus
proprios memes. Em seguida, analisamos e revisamos cada um orientando sobre a
concordancia verbal e nominal de seus textos.

Entre os seis memes produzidos pelos alunos, selecionamos um produzido a
partir de uma fotografia captada na internet da ex-presidente Dilma, que na época era
Presidente da Republica (Figura 1), para analise aqui desenvolvida.

Na figura 1, a esquerda, tem-se um meme que explorou um jargdo humoristico
para tecer criticas ao governo Dilma. Ali, os alunos resgataram uma fala usada
pelo personagem principal da Escolinha do Professor Raimundo, interpretado pelo
humorista Chico Anisio. O programa ficou décadas sendo veiculado por uma das mais
populares emissoras televisivas brasileira.
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Nesse meme, podemos ver que Dilma Rousseff
— figura politica reconhecida pelos alunos
como a presidente em gestdo no pais, tal
reconhecimento no enunciado “No meu governo”
— esta fazendo um gesto que se assemelha ao
gesto usado pelo professor Raimundo ao final

do programa, que no caso era também o final da
aula, em que o personagem dizia “E o salario 6!”.

Figura 1

Fonte: imagem produzida pelo autor/aluno O programa fazia alusao as diversas situacoes

sociodiscursivas vivenciadas pelo professor,
gue diante da diversidade e dos desafios presentes em sala de aula recebia um salario
muito aquém do merecido.

Assim como o professor Raimundo, o autor do meme esté tecendo criticas ao
sistema, e utiliza a figura da presidente para tal, j& que esta seria, na sua viséo, a
responsavel pelos baixos salérios e pela precarizagcéo da vida do professor.

Por se tratar de alunos de um municipio pequeno, onde a maioria das pessoas
se conhece e vive mais proximas uma das outras, € provavel que este aluno possa
ter reconhecido a precarizacéo da vida do professor, o qual trabalha sob condicbes
precarias, ja que ele também esta inserido nesse contexto, o que o fez refletir sobre
a realidade docente. A inteng¢do de criticar as condi¢cdes de trabalho do professor ndo
surgiu de algo abstrato, mas sim de algo concreto que permitiu ao aluno refletir, criticar
e entao se posicionar.

O autor do meme ao tecer a sua critica apresenta uma atitude reflexiva, pois
ao acionar dois discursos, 0 humoristico e politico a imagem da atual presidente,
deixa transparecer sua capacidade de envolver com autonomia e criticidade as
problematicas que presentes no cotidiano social. Por sua vez, vale ressaltar que o
autor desse discurso esta inserido em um contexto de aceleradas mudancas, em que
a forte influéncia de uma cultura global e dos conhecimentos advindos de sua vivéncia
local, influenciam na producéo do seu proprio discurso.

4 | CONSIDERACOES FINAIS

As atividades desenvolvidas durante o subprojeto PIBID tém servido para
aprofundar nossas reflexdes sobre as diversas problematicas que envolvem o trabalho
docente, e ainda, pensar sobre a necessidade de fortalecer uma identidade docente
capaz de assumir a desaprendizagem como uma pratica que possa abrir portas para
0 negado, o desconhecido e o silenciado em sala de aula. A partir dessa abordagem,
compreendemos que o papel ideolégico da linguagem forja-se na prética social, lugar
que coopera para a emancipacao de grupos menos privilegiados.
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Sendo assim, ao tornar-se consciente do valor ideoldgico de determinados
discursos, o aluno pode opinar, criticar e resistir ao mesmo. Desta maneira, percebe-se
a relevancia do dialogo entre a praxis da sala de aula e a realidade do aluno, para que
o0 ensino de lingua materna possa corresponder as suas dificuldades de aprendizagem
e 0s contingenciais desafios da vida em sociedade.

Nesse sentido, as atividades desenvolvidas no PIBID tiveram um papel significativo
na formacao docente, pois possibilitou nos inserir ainda na condi¢cao de aluno (futuros
docentes) em uma real situagdo de sala de aula, permitindo refletir criticamente sobre
a pratica docente no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.
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CAPITULO 12

A RELEVANCIA DOS FATORES SOCIOCULTURAIS
E IDENTITARIOS NO PROCESSO DE REABILITACAO

Larissa Rizzon da Silva
Universidade de Caxias do Sul, Programa de
Doutorado em Letras

Caxias do Sul — Rio Grande do Sul

RESUMO: Alinguagem é considerada a primeira
forma de socializagcao. A partir da interacdo com
a familia, o individuo adquire as bases para um
desenvolvimento sadio da linguagem, no que
diz respeito a forma, ao contetdo e ao uso.
ApOs esse percurso, 0 sujeito pode se deparar
acometido por um disturbio de linguagem, que
correspondente a alteracdo no desempenho
linguistico. A etiologia pode envolver fatores
organicos, cognitivos e emocionais. A afasia, por
exemplo, € um disturbio de linguagem causado
por uma lesao cerebral adquirida. Conforme a
extensdo e a localizacao da leséo cerebral, a
pessoa, que ainda possui a linguagem, pode
apresentar dificuldades para acessa-la e/ou
articula-la. A fim de promover o diagndstico e,
da melhor maneira possivel, entabular condutas
para conduzir o processo reabilitatério, é
fundamental considerar os fatores identitarios
e socioculturais, apresentados pelo cérebro-
lesado, uma vez que, essas categorias, auxiliam
na construgéo do vinculo entre fonoterapeuta e
paciente e no direcionamento das sessdes de
reabilitagdo.
PALAVRAS-CHAVE:
ldentidade; Cultura.

Afasia; Reabilitacéo;
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DO AFASICO

1 | INTRODUCAO

O presente ensaio busca investigar a
relevanciadosfatoresidentitariosesocioculturais
no processo de reabilitacdo de um disturbio de
linguagem, como a afasia, uma vez que esses
elementos fornecem subsidios significativos
para que o profissional estabeleca condutas que
visem ao sucesso do reestabelecimento dos
padrdes de conectividade na area neurologica
lesionada.

Primeiramente, explanar-se-ao oS

conceitos de linguagem, distarbios de
linguagem, afasia e grau de severidade, e, em
seguida, verificar-se-a a ampla relagdo dos
fatores identitarios e socioculturais no processo

de reabilitagdo do afasico.

2 | LINGUAGEM

A linguagem é wuma das funcdes

especializadas do cértex cerebral e é
desenvolvida através do funcionamento de
estruturas anatomofuncionais e de estimulos
socioambientais (SCHIRMER et al, 2004, p.
95).

Para Prates e Martins (2011, p. 54), “a
aquisicédo normal da linguagem é dependente

de uma série de fatores como o contexto social,

familiar e histérico pré, peri e poés-natal do
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individuo, suas experiéncias, capacidades cognitivas e organico-funcionais”. Todavia,
para Mousinho et al. (2008, p. 297), a aquisicdo da linguagem depende de um aparato
neurobiolégico e social, ou seja,
de um bom desenvolvimento de todas as estruturas cerebrais, de um parto sem
intercorréncias e da interacéo social desde sua concepg¢do. Em outras palavras,
apesar de longas discussodes sobre o fato da linguagem ser inata ou aprendida, hoje
a maior parte dos estudiosos concorda que ha uma intera¢do entre o que a crianca
traz em termos biol6gicos e a qualidade dos estimulos do meio.

De acordo com Lamprecht (2004), o individuo adquire gradualmente o sistema
linguistico e vai desenvolvendo um conhecimento internalizado das unidades da
lingua e das regras de seu funcionamento para construir significado e para estabelecer
comunicacao.

Durante o desenvolvimento da linguagem oral,

o individuo adquire o inventario fonético e os organiza de acordo com as regras
linguisticas da lingua materna. Para isso, a crianca experimenta diversos processos
fonoldgicos na tentativa de aproximar a sua producao de fala a do adulto para que,
aos quatro anos, ja tenha condi¢cdes de produzir e utilizar adequadamente todos os
sons da lingua materna (PRATES; MARTINS, 2011, p. 56).

Ainda para Prates e Martins (2011), os primeiros anos de vida sao fundamentais
para o desenvolvimento da linguagem, uma vez que, através da comunicacao e da
interacdo com o meio, o individuo adquire as bases essenciais para um desenvolvimento
sadio, no que diz respeito a forma, ao contetdo e ao uso. De modo que aos cinco
anos de idade, o infante deve assimilar as principais regras gramaticais de sua lingua
materna e, aos seis anos, deve estar pronto para desenvolver a linguagem escrita.

3 | DISTURBIOS DA LINGUAGEM

Para Zorzi (2000, p. 12), os disturbios de linguagem correspondem a alteracées
gue acometem o desenvolvimento linguistico de um individuo, interferindo no uso da
lingua, na aquisi¢cao de vocabulario e na manipulacao dos componentes da linguagem,
de modo geral. Com isso, o individuo pode apresentar troca de sons na fala, dificuldade
na elaboracéo de frases, acervo lexical desfavorecido etc. Esses obstaculos inibem a
aprendizagem e a interacdo com o outro, a ponto de a compreensao e a producao da
fala ficarem emaranhadas devido as dificuldades de processamento.

Sabe-se que a origem dos disturbios de linguagem é ampla. A etiologia pode
envolver fatores organicos, intelectuais/cognitivos e emocionais, ocorrendo, na maioria
das vezes, uma inter-relacao entre todos esses fatores.

Além disso, as dificuldades de aprendizagem também podem ocorrer

em concomitancia com outras condigbes desfavoraveis (retardo mental, distarbio
emocional, problemas sensério-motores) ou, ainda, ser acentuadas por influéncias

externas, como, por exemplo, diferencas culturais, instrucdo insuficiente ou
inapropriada (SCHIRMER et al., 2004, p. 97).
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Os disturbios da linguagem podem ser classificados a partir da distingéo entre
transtornos adquiridos e disturbios congénitos: (1) déficits dos “instrumentos béasicos”,
gue sao indispensaveis a comunicacdo, como a audicdo e o aparelho neuromotor
especializado; (2) disturbios neurolinguisticos e linguagem escrita; (3) gagueira; e (4)
distarbios da linguagem em psicopatologia relacionados com caréncias do ambiente
(CHEVRIE-MULLER; NARBONA, 2005).

4 | AFASIA

A afasia é um disturbio de linguagem causado por uma les&o cerebral adquirida
(VAN HOUT, 2005). Nesse contexto, o individuo ainda possui a linguagem, mas tem
dificuldades em acessa-la e/ou articula-la. Conforme a extenséo e a localizagdo da
lesao cerebral, o paciente pode apresentar a perda total ou parcial da capacidade de
articulacao das palavras, e apresentar outras patologias concomitantemente a afasia
(JAKUBOVICZ, 2004).

Concernente a Mac-Kay et al. (2007, p. 51),

o disturbio de linguagem pode vir acompanhado de modificacoes no comportamento,
nas esperas intelectuais e emocionais, nas atitudes e na personalidade. Os disturbios
afasicos nao séao relativos somente a localizacédo, extenséo e severidade da leséao,
mas aos habitos, experiéncias, educacgéo e inteligéncia do paciente.

A afasia é compreendida como uma dificuldade de ativagdo do desempenho
linguistico, de forma que a competéncia linguistica, na maioria dos casos, esta
preservada. Ressalta-se que a variabilidade de desempenho do afasico €& notéria,
devido a individualizacao dos trajetos cognitivos de cada individuo que € acometido
por uma lesao cerebral (JAKUBOVICZ, 2004).

Para a Sociedade Brasileira de Doencgas Cerebrovasculares (2016), a origem
desses disturbios envolve desde fatores organicos, como hipertensao arterial,
diabetes mellitus, hiperlipidemia, triglicérides, fibrilacdo atrial, tabagismo, etilismo e o
sedentarismo, até fatores cognitivos e emocionais.

4.1 Tipos de Afasia

Goodglass e Kaplan, em 1972, desenvolveram o Sistema de Classificacdo de
Boston, que divide as afasias em dois grandes grupos: as corticais e as subcorticais.
Mac-Kay (2007) descreve alocalizagao e a classificagao das afasias corticais, conforme
o Quadro 1. Enquanto que as afasias subcorticais, concernente a Mac-Kay et al.
(2007), dizem respeito as lesdes subcorticias, localizadas no hemisfério esquerdo, e
em estruturas como a capsula interna, o putdmen e o talamo.
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AFASIA DESCRICAO

Localizag&o da leséo: cortex temporal anterior esquerdo. Fala fluente ou nao fluente.
Sinais principais: leitura e escrita preservadas, boa articulacdo dos sons da fala,
auséncia de parafasias, boa repeticdo e compreenséo auditiva, mas nomeacgao
comprometida.

Localizagéo da lesdo: Parte inferior da 3% circunvolugéo frontal do hemisfério
esquerdo ou do hemisfério dominante. Fala n&o fluente. Sinais principais: redu¢édo
da linguagem expressiva, fluxo de fala com interrupgdes, presenca de fala laboriosa,
de Broca mas com significado, presenca de agramatismo e com maior preservacédo de
nomes e verbos, pausas de grau variado, dificuldade em nomeacéao e na repeticéo
de palavras e/ou sentencas, reconhecimento das incorre¢des na fala, melhor
performance na leitura do que na escrita e problemas leves de compreensao.

Localizagcéo da leséo: rompimento de informagdes nas regides que conectam a
area de Wernicke com a area de Broca. Fala fluente.

Sinais principais: dificuldade em repetir palavras, principalmente as sem
significado, embora haja compreenséo e producao de fala fluentes, bem articulada
e com significado. H& presenca de parafasias, dificuldades em graus variados
para nomear, reconhecimento dos préprios erros e problemas de leitura leves/
moderados. As habilidades de escrita apresentam-se bem preservadas. Em alguns
casos ha dispraxia oral.

Localizag&o da leséo: cértex auditivo de associacéo, localizado no giro superior do
lobo temporal do hemisfério esquerdo. Fala fluente.

Sinais principais: dificuldade de compreensdo, fala fluente com aparente
gramaticalidade (melodia e ritmos adequados), jargonofasia, dificuldade em
de Wernicke traduzir “os pensamentos em palavras” (perda de memoria dos sons das palavras”,
dificuldades moderadas/severas na nomeacdo, na repeticdo de palavras e/ou
frases e problemas moderados de leitura e escrita. Area mais importante para a
compreensao da fala. O paciente sente que algo esta errado em sua fala, mas néao
consegue identificar o problema.

Andmica

de conducéo

Localizacéo da lesé@o: Extenséo entre os lobos frontal, parietal e temporal. Fala ndo
fluente.

Global Sinais principais: Anomia, possivel presenca de dispraxia, habilidades
comprometidas nas tarefas de repeticdo e nomeacao, e dificuldades sensiveis
tanto na compreensdo como na expresséo da linguagem oral e escrita.

Localizagc&o da leséo: area cerebral anterior esquerda, envolvendo a area motora
suplementar; ocorre uma interrupcao nas conexdes das estruturas suplementares
na area externa a area de Broca. Fala nao fluente.

Transcortical | Sinais principais: fala nao fluente, mas bem articulada, compreensao razoavelmente

motora preservada, habilidades de repeticdo intactas, inclusive para sentencas mais
longas, dificuldade com a fala esponténea, sintaxe mais limitada e dificuldade na
nomeagao.

Localizagéo da lesdo: regiao temporoparietal, com possivel envolvimento do cortex
auditivo, do cortex visual e do giro angular. Fala fluente.

Sinais principais: parafasia, repeticdo ecolélica preservada, habilidades de
nomeagao com problemas de moderados a severos. Compreensao auditiva, leitura
e escrita comprometidas.

Conhecida também como afasia de Wernicke tipo Il e bastante associada a doenca
de Alzheimer.

Transcortical
sensorial

Quadro 1 — Descricao das afasias corticais

Fonte: quadro desenvolvido pela autora, com base em Mac-Kay et al. (2003).

Em 2016, novos estudos de cunho cognitivo foram desenvolvidos e destacam
que o Modelo Classico Broca-Wernicke, desenvolvido por Norman Geschwind, que
analisa as fung¢des da linguagem através de localiza¢des cerebrais, é obsoleto e ndo
€ mais adequado para pensar a reabilitacéo afasioldgica (TREMBLAY; DICK, 2016).
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Evidencia-se arelevancia das pesquisas cognitivas para os estudos afasiolégicos,
na medida em que corroboram a localizacdo da leséo cerebral e a identificacéo
de habilidades afetadas, porém entende-se que esses estudos ndao condizem com
0 processo reabilitatério como um todo, uma vez que sé&o deixados a margem 0s
principais fatores a serem investigados, como a subjetividade do sujeito afasico, a sua
identidade, a sua cultura e a maneira como o sujeito utiliza sua linguagem residual, em
situa¢des enunciativas.

Enquanto isso, a neurolinguistica enunciativo-discursiva, distante dos estudos
cognitivos, utiliza as préaticas sociais como método de intervengao para a reabilitacéo
afasioldgica, de forma que as habilidades relacionadas a compreenséao e a expresséao
séo reestabelecidas por meio de interacdes discursivas, uma vez que desempenham
papel significativo e privilegiado na (re)construcdo da subjetividade e da identidade
cultural (SENHORINI et al., 2016).

4.2 Grau de Severidade

Segundo Jakubovicz (2004), o conceito de severidade das afasias estarelacionado
diretamente com o diagndstico e com o prognéstico de cada caso. Através do conceito
de severidade € possivel verificar se a reabilitacdo do paciente sera proficua ou nao.

Os fatores que devem ser considerados séo:

(1) tempo transcorrido apés a lesao para inicio da reabilitacao;

(2) frequéncia das sessoOes: esse fator € um dos mais importantes, porém, devido
ao alto custo, poucas pessoas tém possibilidade de garantir a assiduidade nas sessdes
terapéuticas;

(3) idade: quanto mais jovem for o paciente, melhor o prognéstico, pois a
plasticidade neuronal e os circuitos neuropsicologicos se organizam melhor e de forma
mais rapida. J& com os infantes é diferente, uma vez que as criangas desenvolvem a
linguagem escrita a partir dos sete anos de idade;

(4) personalidade pré-moérbida: quanto mais persistente for o paciente frente as
dificuldades, disciplinado, de humor estavel e amistoso, dindmico e empreendedor,
sem tendéncia a depressao e otimista, mais facil sera a chance de vencer a afasia;

(5) competéncia e desempenho linguistico pré-mérbidos: quanto maior a
competéncia e mais desenvolvido o desempenho linguistico, mais motivacéo a pessoa
terd para os exercicios de linguagem e, apesar da extenséo da lesdo, mais facilidade
para aceita-los e compreender sua utilidade; e

(6) ambiente familiar: quanto mais conscientizada e colaboradora for a familia,
melhor sera o prognéstico de reabilitacao.
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5 | CULTURA

Clyde Kluckohn, em 1944, através da obra Mirror for Man, elencou possiveis
conceitos sobre cultura:

0 modo de vida global de um povo; (2) o legado social que um individuo adquire
do seu grupo; (3) uma forma de pensar, sentir e acreditar; (4) uma abstragao do
comportamento; (5) uma teoria, elaborada pelo antropélogo, sobre a forma pela qual
um grupo de pessoas se comporta realmente; (6) um celeiro de aprendizagem em
comum; (7) um conjunto de orientagcbes padronizadas para os problemas recorrentes;
(8) comportamento aprendido; (9) um mecanismo para a regulamentagdo normativa
de comportamento; (10) um conjunto de técnicas para se ajustar tanto ao ambiente
externo como em relagdo aos outros homens; (11) um precipitado da histéria

(GEERTZ, 1989, p. 14).

Geertz (1989) reitera que a definicdo de ‘cultura’ € vasta. Nao ha apenas um
conceito para defini-la, ou uma direcéo a ser seguida, simplesmente pelo fato de haver
muitas rotas. Portanto, é necessario optar.

De modo geral, “nada é puramente natural do homem. Mesmo as funcdes
humanas que correspondem a necessidades fisiolégicas, como a fome, o sono, 0
desejo sexual, etc, sdo informados pela cultura”. As sociedades nos fornecem as
respostas para essas necessidades (CUCHE, 2002, p. 11).

Margaret Mead foi engenhosa ao afirmar que o individuo n&o recebe a cultura
através de sua heranca genética. O individuo se apropria de sua cultura no decorrer
da vida, porém nao adquire integralmente a cultura de seu grupo (CUCHE, 2002).

Cada cultura exalta um estilo proprio que € expresso através da linguagem, das
crengas, dos costumes, da arte e do comportamento de cada individuo (CUCHE,
2002).

Em outras palavras, Kramsh (2001, p. 6) ressalta que crencas, atitudes e valores
comuns estéo refletidos na maneira com que os membros de um grupo utilizam a
linguagem. A partir do uso da lingua, das diversas formas de comunicacéo e interacéo,
da alimentacao adotada, da vestimenta utilizada e dos valores culturais abordados, é
possivel identificar a regidao de origem de um determinado individuo. Aqui, refiro-me ao
local em que a pessoa (con)vive, ndo sendo necessariamente 0 ambiente em que ela
nasceu, mas, sim, o ambiente em que desenvolveu sua identidade cultural.

Entende-se, entdo, que a linguagem é

como um produto da cultura: uma lingua em uso em uma sociedade reflete a cultura
geral da populacdo. Mas, em outro sentido, a linguagem é uma parte da cultura; ela
constitui um de seus elementos, [...]. Mas isso nao é tudo: pode-se também tratar a
linguagem como condig&o da cultura e por duas razdes; &€ uma condi¢ao diacronica,
pois é sobretudo por meio da linguagem que o individuo adquire a cultura de seu
grupo; educa- se, instrui-se a crianga pela palavra; ela é criticada ou elogiada com
palavras. [...] A linguagem aparece também como condi¢édo da cultura, na medida

em que a cultura possui uma arquitetura similar a linguagem (CUCHE, 2002, p. 94).

A linguagem deve ser entendida como pratica social. Lévi-Strauss, de forma
inteligente, relaciona linguagem e cultura, afirmando que

o problema das relagbes entre linguagem e cultura € um dos mais complicados que
existem. Pode-se primeiramente tratar a linguagem como um produto da cultura:
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uma lingua em uso em uma sociedade reflete a cultura geral da popula¢do. Mas,
em outro sentido, a linguagem é uma parte da cultura; ela constitui um de seus
elementos, [...]. Mas isso nao é tudo: pode-se também tratar a linguagem como
condigcéo da cultura e por duas razdes; € uma condicao diacronica, pois € sobretudo
por meio da linguagem que o individuo adquire a cultura de seu grupo; educa-se,
instrui-se a crianca pela palavra; ela € criticada ou elogiada com palavras. Colocando-
se em um ponto de vista mais teorico, a linguagem aparece também como condicéo
da cultura, na medida em que a cultura possui uma arquitetura similar a linguagem
(1968, p. 78-79).

A linguagem é uma das principais regionalidades de uma regiéao cultural. Arendt
(2012, p. 90) afirma que “regionalidades sdo, assim, especificidades que integram e
constituem uma paisagem cultural”’; sdo particularidades que diferenciam uma regiao
da outra. Tais caracteristicas estdo em constante transformacédo, uma vez que as
pessoas e a sociedade também estao.

Ainda para o autor, “a regionalidade de certos elementos culturais nem sempre se
faz presente ou pode se manifestar em todos os espacos sociais de uma regido. Isso
porque as regides ndo sao homogéneas do ponto de vista cultural, podendo abrigar
manifestacbes aparentemente dispares entre si” (p. 88). Arendt explica que a regiéo
nao engloba apenas o espaco, mas também os significados que |he séo atribuidos (p.
91).

Os fatores socioculturais séo extremamente relevantes para a reabilitacdo de um
distarbio de linguagem, como a afasia, pois fornecem informacdes significativas ao
profissional acerca da regido cultural em que o afasico se desenvolveu linguisticamente
e do meio em que vive. Esses fatores permitem entabular boas condutas para que os
padrées de conectividade na area neurologica lesionada sejam reestabelecidos da

melhor forma possivel.

6 | IDENTIDADE

Conforme Stuart Hall (2006, p. 38)

a identidade é realmente algo formado ao longo do tempo, através de processos
inconscientes e ndo algo inato existente na consciéncia no momento do nascimento.
Para o autor, sobre a identidade, ha sempre algo ‘imaginario’ ou fantasiado. Ela
permanece sempre incompleta, esta sempre ‘em processo’, sempre ‘sendo formada’.

Cuche (2002) problematiza a questao, atribuindo para a identidade um carater
tanto de inclusdo quanto de exclusdo, uma vez que a identidade caracteriza um
determinado grupo. De certa forma, os componentes do grupo séo idénticos, a partir
de um ponto de vista, cujas caracteristicas os diferenciam de outras pessoas e outros
grupos. Assim, a identidade cultural € estabelecida a partir das diferencgas culturais.

A identidade social, necessariamente, pressupde diferenca, a qual é criada,
principalmente, pelo anseio de fazer-se diferente, o que acarreta o surgimento de
certas especificidades de identidade (CUCHE, 2002).

De modogeral, reconheceraidentidade e a culturado afasico significa proporcionar
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a ele um caminho mais curto para a reabilitacéo, e, para isso, € fundamental reconhecer
as suas necessidades, tendo em vista as suas caracteristicas individuais e de seu
meio social. Além disso, esses fatores possibilitam que o fonoterapeuta identifique as
melhores estratégias para conduzir o tratamento fonoaudiolégico.

7 | CONSIDERACOES FINAIS

Este ensaio teve como objetivo ressaltar o quao importantes sdo os fatores
identitarios e socioculturais para o processo de reabilitacdo de um disturbio de
linguagem, como a afasia.

Através dessas categorias, € possivel que o fonoterapeuta reconheca as
necessidades apresentadas pelo aféasico, tendo em vista 0 desempenho linguistico do
paciente antes da lesao cerebral e a sua cultura.

Além desses fatores, devem ser analisados também, a personalidade, a
competéncia e o desempenho linguistico pré-morbidos, e 0 ambiente familiar. Por isso,
a necessidade de entender o papel da identidade e da cultura na reabilitacdo da afasia
e 0 quanto esse entendimento faz diferenga no resultado final.

A identidade revela a cultura de um povo e a lingua carrega consigo tracos da
identidade de seus falantes. Verifica-se que aspectos culturais e ideoldgicos refletem-
se nela. Muitas vezes, o método adotado para tratar um paciente ndo é funcional para
0 outro. Assim, respeitar e entender a identidade individual e social do sujeito sao
formas de conduzir a reabilitacdo ao sucesso.

Por fim, a afasia nunca deve ser tratada isoladamente aos costumes, as vivéncias,
as crencgas e as experiéncias advindas do paciente afasico. Elas sdo pecas-chave,
que auxiliardo no reestabelecimento do desempenho linguistico.
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CAPITULO 13

DISCURSO E SUSTENTABILIDADE NO AUTO DO

Joaquim de Oliveira Gomes
Faculdade Pitagoras do Maranhao

Sao Luis- Maranhao

RESUMO: E impossivel pensar a vida na
terra sem estabelecer um contato vital com o
meio ambiente, 0 que se tornou um dever de
casa, que exige mudangas de comportamento,
vontade politica e emprego de tecnologias para
a preservacao, manutencao e uso da terra de
forma sustentavel. Este trabalho faz parte de
um projeto maior de pesquisa, que se encontra
em estagio inicial visando identificar o discurso
de sustentabilidade presente no auto do bumba-
meu-boidoMaranhao, principalmentenastoadas
mais conhecidas de Sao Luis, capital do Estado.
Com isso, espera-se conhecer 0s modos como
a natureza vem sendo apresentada nas toadas,
aliada a uma proposta de sustentabilidade do
meio ambiente, como uma forma de relacionar
as manifestacées folcloricas do Maranhéo,
especialmente o bumba-meu-boi, atentas com
o desenvolvimento sustentavel do planeta, bem
como o registro de sua ma utilizacdo. Para
tanto, recorre-se a autores que trabalham com
a linguagem, notadamente com a Analise do
Discurso, cuja natureza permite trazer o sujeito
como produtor de um discurso.

PALAVRAS-CHAVE: linguagem, discurso,
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sustentabilidade, meio ambiente.

ABSTRACT: It is impossible to imagine life on
Earth without making a vital contact with the
environment, what has become an obligation
that demands behavior change, political will
and the employment of technology to preserve,
maintain and use natural resources in a
sustainable way. This study is part of a broader
research project, which is in its beginning,
and aims to identify the idea of sustainability
present in the State of Maranhdo’s bumbameu-
boi, especially in its most known songs in S&o
Luis, capital of said State. It is intended to
understand how nature has been depicted in
bumba-meu-boi songs, along with an idea of
the environmental sustainability, as a way of
relate Maranh&o’s cultural aspects, especially
bumba-meu-boi, that is aware of the planet’s
sustainable development, as well as how natural
resources’ misuse has been presented in those
lyrics. For that, it is referred to authors who
theorize about Language, especially Discourse
Analysis, whose essence allows the agent to be
the producer of a discourse.

KEYWORDS: language,
sustainability, environment.

discourse,
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1 | INTRODUCAO

Chegamos a um nivel de saturacdo da terra que ja nao se pode mais pensar
a vida sem o devido cuidado com o meio ambiente. Ao longo de toda a sua histéria,
a natureza precisou “gritar” para ser ouvida. Mesmo assim, ainda estamos longe de
atender aos reclames do meio ambiente.

O mundo globalizado, 0 mundo da tecnologia, 0 mundo da informagéao nao tem
empreendido esforcos suficientes para aliar o crescimento e a vida sustentavel na
terra.

Nesse cenario, as convengodes, os tratados e as tomadas de decisGes passam
a largo que do realmente a vida na terra precisa. Aliar interesses politicos com as
demandas ambientais e sociais tem sido um entrave nos rumos que se quer dar ao
planeta.

Portanto, toda e qualquer acao que coloque o meio ambiente em evidéncia deve
ser levada em consideracao e constituida como um fator decisivo para a vida na terra.

Este trabalho pretende investigar um ramo do folclore brasileiro, como um setor
de desenvolvimento social, capaz de engrossar a fila dos segmentos que lutam em
prol da vida na terra.

Preocupar-se com o meio ambiente passou a ser uma tarefa de todos os seres
humanos. Compreender e empreender alguma acdo nesse sentido tem sido uma
luta que se arrasta antes mesmo do Encontro de Estocolmo em 1972, e perdura até
0s nossos dias. E assim sera para sempre se quisermos um planeta vivo, o que se
entende, com seres humanos e toda a espécie de vida que existir, seja em sua fauna,
flora e seus recursos naturais.

A luta é diaria e precisa ser de todos. Sabe-se que o grande mobilizador e
executor desse compromisso é o Estado, mas, por outro lado, compreende-se que
cada cidadao no mundo inteiro é parte integrante e responsavel por esse processo.

Como se vem expondo, a sociedade civil, principalmente aquela que agrega
um numero significativo de pessoas em sua volta, deve servir para promover a
sensibilizagdo, a conscientizagcdo e 0 apoio necessarios ao combate de acgdes que
trazem dano ao meio ambiente.

Nessa linha, recorre-se aos grupos folcloricos, geralmente oriundos de camadas
menos favorecidas da sociedade e que se localizam em a&reas periféricas, para
levantar questées que valorizem a vida na terra. O bumba-meu-boi, como expresséo
do folclore brasileiro, notadamente, com maior repercussdao no Nordeste, é o centro
desta investigagao.

A cidade de Sao Luis, capital do estado do Maranhao, localizada na regiao
nordeste, com caracteristicas intermediarias da regido norte, possui um dos maiores
movimentos folcléricos de bumba-meu-boi do pais, com caracteristicas peculiares
de seu povo e de sua miscigenagao, reunindo milhares de pessoas durante as
apresentacoes nos festejos juninos, periodo de maior expressédo, com seus diferentes
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sotaques e variadas toadas — cancdes populares, que tematizam desejos e sonhos,
decepc¢des e nostalgias, agradecimentos e louvagdes, ou ainda, fazendo satiras de
situacOes pontuais da vida atual, seja local, regional ou nacional.

E nesse contexto das toadas de Bois de diferentes sotaques, que se pretende
analisa-las para identificar a forma como vem sendo construido o discurso da
sustentabilidade. A inquietacao partiu das seguintes indagacdes: haveria um discurso
de sustentabilidade nas todas de bumba-meu-boi de Sao Luis? Se ha, como é
construido? Antes, porém, faz-se um apanhado sobre os estudos do meio ambiente.

2 | 0 MUNDO E A QUESTAO AMBIENTAL

O homem evoluiu de uma maneira invejavel, mas, por outro lado, ainda conserva
um espirito egoista, preconceituoso, individualista e irresponsavel consigo mesmo,
com o outro e com as coisas que o cercam. Fome, miséria e pobreza extrema de
alguns povos evidenciam a forma desumana como as politicas governamentais foram
construidas em beneficio de poucos. E, para acentuar ainda mais essas questdes, ainda
ha os desvios de dinheiro publico, caracteristico das sociedades em desenvolvimento.
Outro fator preocupante e que esta no centro das atengdes mundiais, sdo as politicas
de crescimento e desenvolvimento dos paises, que agridem de forma irresponséavel
0 meio ambiente, em prol de grandes projetos industriais, que geram emprego e
alavancam a economia.

Mas o mundo despertou para os impactos que esses investimentos produzem,
bem como para a necessidade de crescimento social. Dessa forma, propde um ajuste
nessas politicas de maneira a aliar o desenvolvimento com o respeito ao meio ambiente,
0 que se denominou de politicas de desenvolvimento sustentavel. Um caminho longo.
Sobre essa trajetéria, toma-se Monteiro (2015), em seu artigo, publicado na Revista do
CEDS, Periédico do Centro de Estudos em Desenvolvimento Sustentavel da UNDB:

A ideia de ‘sustentabilidade’ esta presente na histéria da civilizagdo humana desde
tempos remotos e, ainda hoje, é claramente vislumbrada no conhecimento coletivo
de comunidades tradicionais. Entretanto, a exata expressdo ‘desenvolvimento
sustentavel’ da civilizagdo contemporanea ocidental trata-se, propriamente, de um
conceito que vem sendo produzido historica e discursivamente desde a segunda
metade do século XX até os dias atuais. Essa produgao histérica e discursiva tomou
palco inicialmente na arena politica internacional, mais propriamente no seio de
conferéncias mundiais concernentes aos temas de meio ambiente e desenvolvimento
promovidas pela Organizagao das Nag¢des Unidas — ONU. (MONTEIRO, 2015).

Entdo, desde a primeira reuniao mundial da Conferéncia das Nacbes Unidas
(ONU) em Meio Ambiente Humano, realizado em Estocolmo, no ano de 1972, e as
demais que se seguiram, 0s paises passaram a debater sobre 0s impactos ambientais
produzidos pelos grandes investimentos, o que vem gerando acbes de combate e de
conscientizacdo sobre o uso adequado do meio ambiente, em qualquer dimensao,
seja local, regional, nacional ou mundial, sem deixar de fora as condi¢bes sociais
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e educacionais, decisivas para o trato adequado da natureza. Um mundo verde é o
que se deseja. O mundo verde é o que se quer. E se nédo se pode restaurar o que foi
degradado, mas que se torne menos degradado, € que se pode e deve fazer. Esse
€ 0 caminho de um mundo renovado, sustentavel. Segundo o economista mexicano
Enrique Leff,
O discurso do desenvolvimento sustentavel busca gerar um consenso e uma
solidariedade internacionais sobre os problemas ambientais globais, apagando
interesses opostos das nagdes e grupos sociais em relacdo ao usufruto e
manipulagcéo dos recursos naturais para o beneficio das populagées majoritarias e
grupos marginalizados da sociedade. (LEFF, 2001, p. 68).

Para tanto, é preciso mobilizar todas as cadeias produtivas da sociedade em
prol da propria sobrevivéncia do homem na terra. Nao sé as cadeias governamentais,
empresariais, mas, também, a comunidade civil. Ensinar para as gerag¢des que estéao
chegando, como somos responsaveis pelo ecossistema, pela fauna, pela flora tornou-
se uma obrigacao. O rio que corre hoje pode desaparecer se ndo cuidarmos de suas
nascentes e das areas marginais de seu curso.

Mesmo com toda a discussao sobre a utilizacdo adequada da terra, que ja se
arrasta por mais de quatro décadas, com uma expressiva adesao de empresas,
entidades de classe, governos e agentes nao-governamentais, € preciso tornar
obrigatdrio nas pessoas a importancia da sua pratica adequada com a utilizagao do
meio ambiente.

Como todo movimento, cuja repercussao produz cores e sons para todos os
lados, mas, em seguida, vindo a cair no esquecimento, a questao do uso do planeta
ndo pode ser tomada como um movimento, e sim como uma agao permanente e
responsavel, e que esteja na pauta principal das politicas governamentais e sociais.

De Estocolmo até a presente data, muita coisa ja se fez, mas, ainda, é preciso
fazer muito mais. Nao € interessante que os paises assinem os tratados se nao
cumprem as metas, se ndo sejam fiscalizados, se ndo desenvolvam agdes concretas
para o beneficio do homem, uma vez que o processo de institucionalizacdo dessas
questdes ja existe. Segundo, Ferrari (2014),

Neste panorama vemos, em todos 0s niveis, que 0s acordos e interesses politicos
séo extremamente vulneraveis (quando n&o volateis), e que os atores se dispersam
com mesma rapidez que se aglutinam quando algo se mostra — ideologicamente
— interessante, lucrativo ou danoso a imagem de suas agremiagdes e aliangas
politicas.

Nesse caminho, talvez os paises que ainda possuem areas verdes como o
Brasil, por exemplo, deva servir de modelo para os outros, que ja ceifaram suas matas,
secaram Seus rios e acabaram com a sua fauna, conservando e reeducando a sua
populacéo para os impactos que o0 homem produz na natureza, mesmo com pequenos
gestos. E preciso orientar as pessoas de baixa renda e aquelas que se valem da
natureza para sua sobrevivéncia, e que estédo longe de uma educag¢ao ambiental, para
que nao venham a sofrer com a degradacao do meio ambiente.
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Assim, as campanhas e todas as politicas voltadas para o uso sustentavel da
terra sdo benéficas, recomendadas e aceitas. Ndo podemos mais desconhecer ou
ficar alheios sobre os impactos negativos que 0 homem causa na natureza. As grandes
cidades, por exemplo, entram em colapso com uma simples chuva, em decorréncia
do descarte mal feito de lixos domésticos, da constru¢cdo de moradias em ambientes
inadequados, dentre outros problemas de ordem estrutural, educacional e politico.

Estamos em plena era da tecnologia, que provoca uma revolugcdo no
comportamento social das pessoas. As midias eletrOnicas estdo presentes em todas as
areas sociais. O homem mudou o0 seu comportamento em razdo dessas midias. Mas,
o homem ndo mudou como deveria, a favor do meio ambiente. Por isso, é importante
que 0s movimentos e grupos sociais, principalmente aqueles com maior penetracao
na sociedade se mobilizem para forjar um pensamento critico e apurado sobre uma
sociedade sustentavel.

Nessa corrente, € preciso utilizar esses espagcos como bragos mobilizadores de
uma sociedade politicamente correta, em que o uso sustentavel do meio ambiente
seja o centro das questdes deste século. A terra urge por um cuidado permanente
realizado por toda a sua gente. Dai, a necessidade de trazer para o centro das questdes
ambientais as comunidades de base em suas diferentes atuacdes, por entender que
possuem um poder de mobilizacao e de credibilidade junto aos seus membros.

Mas sera que 0s grupos sociais com maior penetracdo na sociedade estao
atentos para o uso adequado do meio ambiente? O que tem sido feito por essas
agremiacdes para o combate ao uso indiscriminado da terra? Qual seria a contribui¢cdo
que as figuras de destaque dessas comunidades, como cantores e cantadores de
grupos folcléricos, estdo promovendo na sociedade?

Dessa maneira, pensa-se, em especial, nos grupos de bumba-meu-boi do estado
do Maranhéo, forca vital e de maior larga na sua cultura local, regional e nacional.
O que tem sido feito para proteger o meio ambiente? Estariam vinculados a algum
movimento de combate ao uso indiscriminado da terra?

E importante salientar que esses grupos de bumba-meu-boi, simplesmente
denominados de Bois, atraem uma multidao de pessoas ao seu redor, dancando,
cantando e celebrando as festividades dos santos juninos, durante todo o més de
junho, sem contar com 0s meses de maio e agosto, sendo o primeiro, com os “ensaios”
e 0s “batizados dos bois” que antecedem a brincadeira oficial, e 0 segundo, com 0s
festejos “da morte” do Boi.

3 | 0 BOI DO MARANHAO

A festanca do Boi no Maranhéo, principalmente em sua capital, Sdo Luis, ja se
arrasta por mais de cem anos, e a cada ano cresce 0 numero de pessoas de dentro e
de fora do Estado, fazendo a alegria de seus brincantes e da economia.

Lingua Portuguesa, Linguagem e Linguistica 2 Capitulo 13



O culto ao boi, conforme atesta o Dossié do Instituto do Patriménio Historico
e Artistico Nacional (IPHAN) (2011), ocorre de diferentes maneiras e esta presente
em varias partes do mundo, “[...] atestam ter esse animal papel preponderante nas
representacdes socioculturais de povos do Mundo Antigo”.

No Brasil, o culto ao boi se da em varias regides, com identificacdes diversas. A
sua origem é motivo de muita controvérsia. No Maranhao, o auto do Bumba-meu-boi
conta a histéria de Catirina, mulher do vaqueiro da Fazenda. Gravida, deseja comer a
lingua do boi mais bonito da Fazenda. Para atender ao pedido da mulher, Francisco,
ou Chico, rouba o boi e tira-lhe a lingua. Ao serem descobertos, sdo castigados e
o dono da fazenda tenta de todas as formas fazer renascer o seu novilho predileto.
Os pajés ou Cazumbas, também chamados de Cazumbas, sdo chamados para fazer
uma pajelanga de modo a ressuscitar o boi. Depois de muita danga, o boi renasce e
se tem um final feliz com todos dancando em sua volta. Para alegrar a Fazenda, nove
dias de festas foram realizados. Cantadores se revezam fazendo toadas, cantigas
em homenagem ao boi morto/resuscitado e aos demais personagens. E importante
salientar, que os Bois se distinguem uns dos outros pelo sotaque, ou seja, como entoam
as suas toadas — de matraca, de zabumba, de orquestra e de costa-de-mao, como
pode ser constatado abaixo, segundo o Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN) (2011):

Usualmente, costuma-se dividir os grupos de Bumba-meu-boi em cinco estilos,
conhecidos como sotaques: da llha ou de matraca, de Guimaraes ou de zabumba,
de Cururupu ou de costa-de-méo, da Baixada e de orquestra, originarios de Séo
Luis, dos municipios de Guimarées, Cururupu, de Viana e da regido do Rio Munim,
respectivamente.

Com os passar dos anos, essas toadas ganharam novos temas e sairam da
fazenda para cidade, enfatizando os seus encantos e problemas, que variam de acordo
com o momento, seja pela derrota da selecao brasileira para a selegcao da Alemanha,
seja pela derrubada de um Presidente, pelo amor de uma donzela que se vé pela
janela de um 6nibus, ou ainda, pela natureza. Dai 0 nosso interesse em identificar
como as questdes ambientais sao trazidas por esses cantadores de Boi do Maranhao.
Em que condicdo se apresenta a Terra. E preciso descobrir se existe, como existe e
como se da a visdo da sustentabilidade do planeta nas toadas de Boi.

4 | DISCURSO E SUSTENTABILIDADE

A partir das nogdes de discurso, ou seja, compreendendo como ele se organiza,
enquanto formacéao ideoldgica, formacéao discursiva, interdiscurso, posi¢cao do sujeito,
etc., segundo Pécheux (1988), pode-se categorizar as construcbes do entendimento
de sustentabilidade, uma vez que o discurso se constitui como representacao histérico-
social de um povo. E, mais ainda, ao se toma-lo como transformador da realidade
social.
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Por isso, percorrer este caminho investigativo, principalmente por comportar
duas grandes areas do saber, como a linguagem e o meio ambiente. Ambas falam
por si s da real necessidade de se realizar esta investigacdo. A primeira, por se
constituir como natureza incondicional do homem. E nela, com ela e por ela que o
homem se realiza. E, a segunda, por se constituir em ponto vital para a existéncia do
planeta. Sem ele, nada sobreviveria. Sdo formas de manifestacéo da vida que estéo
imbricadas. O homem é linguagem. A natureza & o homem. E com essa visdo que
se busca reconhecer nas toadas de bumba-meu-boi algum discurso que comporte a
problematica das sociedades atuais: viver de forma de forma sustentavel com o meio
ambiente.

Dessa maneira, toma-se as toadas “Natureza” e “Ressoou no universo”, do
Boi de Morros, de composicado de Lobato, para identificar a presenca da natureza e
as questdes ambientais que podem suscitar. As toadas foram escolhidas de forma
aleatoria, disponibilizadas em sites da internet, mas principalmente, por apresentar o
universo desejado: a natureza. S&o elas:

Natureza — (Lobato)
Oh! como & bonito
Ver a natureza
Toda verdejante, toda cintilante
De céu claro e de agua pura
Ver voar 0s passaros
Ouvir o rouxinol
As nascentes dos rios, corregos e mares
O nascer e o pér do sol
Oh! nao destruam
Com a Amazénia, néo!
Floresta e o indio primeiro da nacéo
Quem trabalha a terra
E tira dela o seu pao
Acho que ja € hora da gente rever
O progresso que queremos fazer
Pois 0 mundo precisa
Da natureza pra sobreviver

Ressoou no universo — (Lobato)

Ressoou no universo, ressoou
O cacique a gritar, a gritar
Clamando a tribo pra guerra
Pra terra e agua preservar
indio primeiro elemento
A viver neste imenso torrao]
Tendo o sol e a lua
Como deuses de sua protecao
Vivendo da caca e da pesca
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Dos rios agua pura bencao
Use o0 arco e a flecha na preservagéao
Tribo guerreira arma a trincheira, contra a poluicao
Dos rios e fontes e igarapés
E riachos de Morros Maranh&o
Tribo guerreira prepara a trincheira
Que a agua é simbolo de unido
Ela é motivo de paz
E ndo de guerra entre as nacdes
Povos da humanidade
Pregai e lutai para preservar
O planeta azul ele € nossa casa ele € nosso lar
Espirito que da vida a agua
Sem ela o planeta ndo tem vida néo
Ele é o presente de Deus
Paraiso da Criagao

5 | A ANALISE

A toada “Natureza”, de Lobato, pertencente ao bumba-meu-boi do Maranhéao,
apresentaumuniverso/registro que otitulo sugere, falardanatureza, e logo nos primeiros
versos ja formaliza o seu encantamento com a paisagem vislumbrada, marcada pela
evocacao “Oh! Como é bonito ver a natureza /toda verdejante ...”. A toada poderia ser
dividida em dois momentos, o primeiro representado pela exaltacdo e contemplacao
da natureza, e 0 segundo, pela conclamacgao a preservacao da natureza, a partir de
uma constatacao: Pois o mundo precisa/Da natureza pra sobreviver. Portanto, ha uma
quebra na visdo da paisagem antes apresentada de romantica para uma paisagem
desajustada da primeira.

A segunda toada “Ressoou”, do mesmo autor, também se restringe ao mundo
da natureza, porém de maneira mais contundente e assumindo uma posicéo de
enfrentamento. Como se percebe, é dado ao Cacique o papel de condutor e responsavel
pela guerra que deve ser estabelecida contra aqueles que estao destruindo a natureza.
O elemento agua encontra-se no centro das questoes: agua € vida! O que ja nao se
representa mais como uma ameacga, mas como uma realidade em diversas partes
do mundo. Novamente a natureza é tomada sob um ponto de vista crucial, em que o
homem é o seu principal algoz.

O discurso da sustentabilidade, como é sabido, € marcado pelo uso da natureza
de forma consciente: a preservacdo, a manutencao e a exploracéo de forma adequada/
sustentavel. As toadas revelam a presenca desse discurso enquanto produtor de
conhecimento, do perigo da exploracéo da terra sem o seu devido manejo. Expressoes
como “progresso” simboliza a agdo danosa do homem na terra. Portanto, é preciso
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rever o progresso que queremos fazer, como acentua Lobato.

Esse discurso € o discurso de todos que estdo preocupados com o fim da
natureza, um lugar que ja ndao é mais sé seu, mas de todos aqueles que reconhecem
o desafio de viver em harmonia com a natureza. Com essa relagdo, os discursos se
misturam na e pela linguagem.

Na otica da Analise do Discurso, a linguagem n&ao é um simples instrumento de
comunicacéo ou de transmissao de informacé&o. A linguagem é o lugar de conflitos
e confrontos. O lugar da interagcdo. Um mundo dialético entre sujeitos que ocupam
lugares distintos, representativos de outros lugares, outros discursos, como afirma
Bakhtin (1988), Pécheux (2009).

As toadas em questdo produzem discursos mediados por outros discursos,
assumindo posi¢cdes de enfrentamento e de alerta para o uso da natureza. Nessa
perspectiva, sao representacdes discursivas para além do universo em que estejam
inseridas, portanto sujeitos sociais com suas histérias, capazes de mobilizar outros
discursos.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que este trabalho esteja em fase embrionaria, pode-se perceber uma forte
vinculacao das toadas de bumba-meu-boi do Maranhao com as propostas atuais sobre
0 meio ambiente, deixando de lado o estado contemplativo da natureza para imprimir
um olhar mais critico e reflexivo sobre a continuacdo da existéncia da vida no nosso
planeta.

A Analise do Discurso serviu para construir a trajetoria teérica dos estudos, por
trazer as condigdes para o entendimento do sujeito no processo de construcao de seu
discurso. Dessa maneira, observar a presenca de um discurso pautado no principio da
sustentabilidade, produzido por uma manifestacao de maior riqueza folclérica do estado
do Maranh&o, o bumba-meu-boi, serviu para compreender que essas manifestacoes,
muitas vezes marginalizadas, participam da vida politica e social do seu Pais, ainda
que estejam em posicoes de assujeitamento.

Por fim, as toadas de bumba-meu-boi, cuja funcéo primeira deve ser de atender
ao processo de fruicdo e encantamento de seus apreciadores, vai além, ao produzir
questdes que fazem parte do momento atual — a preservacéo do meio ambiente, mas
acima de tudo se constituem como uma pratica discursiva, como assinalam os estudos
da linguagem.
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CAPITULO 14

FUNCIONAMENTO DISCURSIVO DO IMAGINARIO DE
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM

Rossaly Beatriz Chioquetta Lorenset
Universidade do Oeste de Santa Catarina —
Unoesc

Xanxeré - Santa Catarina

RESUMO: Este artigo (des)
construgcdes do imaginario de ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Superior em graduacgao
de Direito, olhando para as vertentes de
ensino e os saberes linguisticos mobilizados,
a luz da Analise de Discurso (AD) da escola
francesa, em didlogo com a Histéria das
Ideias Linguisticas (HIL). A partir de arquivo
documental-institucional do Curso de Direito
da Universidade do Oeste de Santa Catarina —
Unoesc Xanxeré, em 2000, ano da criagdo do
curso, até 2013, abarcando as alteragdes do
Projeto Pedagdgico deste curso, analisam-se
0s ementarios dos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e nomenclaturas
congéneres de Portugués Aplicado ao Direito e
Producéo de Textos. A materialidade linguistica
que emergiu do corpus trouxe indicios de
que ha ecos e ressonancias do imaginario de
lingua da historicidade do ensino de lingua e
da constituicdo do Ensino Superior no Brasil, de
mais de dois séculos. Consideramos relevante
que professores de Lingua Portuguesa
conhecam as praticas pedagdgicas norteadas
pela legislagdo, em distintos momentos

investiga as
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GRADUACAO DE DIREITO

histéricos, bem como a ideologia que as
sustentam, de forma a contribuir acerca das
reflexdes em torno do discurso sobre (MARIANI,
1998; ORLANDI, 2008; VENTURINI, 2009) o
ensino de Lingua Portuguesa na Educacao
Superior e seus modos de disciplinarizagao.
PALAVRAS-CHAVE. Ensino de Lingua
Portuguesaem Graduagaode Direito. Imaginario
de lingua. Lingua imaginaria. Memoria. Analise
de Discurso.

ABSTRACT: This article studies the discourse
about (MARIANI, 1998; ORLANDI, 2008;
VENTURINI, 2009) the teaching of Portuguese
in Higher Education in Law undergraduate
courses, withthe bond of theoretical assumptions
of Discourse Analysis of Peuchet’s French
strand in dialogue with Linguistic ldeas History: a
path that provides an analysis of the language’s
imaginary, issues of education and language
knowledge organized in higher education.
Starting at documentary-institutional file,
memorandum books of curriculum components
of Portuguese Language are analyzed through
the study of the Law Course Creation Project of
the Universidade do Oeste de Santa Catarina -
Unoesc Xanxeré, in 2000, the year of creation of
the course, until 2013, and also encompasses
the study of reformulations on the Project and
Pedagogical Degree Plan. These documents
constitute this research corpus and assist
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the understanding of the language knowledge that work in formulating Portuguese
curriculum components. Regarding the curriculum components’ memorandum books
of language teaching through the discursive functioning presentified in linguistic
materiality, it is observed that they are not self-excluding and which points to the
imaginary of Portuguese teaching. Several aspects and issues emerge, assisting to
deepen the debate about the discourse on Portuguese teaching in higher education
and its modes of discipline.

KEYWORDS: Discourse Analysis; Language’s imaginary; Portuguese Teaching in Law
Degree; Imaginary language; Memory.

1 | INTRODUCAO

Neste artigo, apresentamos a questdo que norteia nossa analise e reflexdo neste
estudo: que imaginario de ensino de lingua emerge do fio do discurso de documentos
institucionais, materializado nos ementarios dos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa do curso de graduagcdo em Direito da Universidade do Oeste de Santa
Catarina — campus de Xanxeré'? Sob a perspectiva tedrico-metodolégica da Analise
de Discurso? - fundada nos trabalhos de Michel Pécheux e Eni Orlandi - e da Histéria
das Ideias Linguisticas® entendemos que imaginario € constante movimento, (res)
significac&o, muito embora possua regularidades em uma discursividade dominante: o
imaginario parece fechado, mas néao o é, pois, pela porosidade da lingua, ha entradas,
h& deslizes, como processo de significacdes ideologicamente constituido. Foi no
movimento analitico que “ousamos” atravessar o imaginario que interpela os sujeitos
em suas discursividades e compreender o que esta sendo dito a partir do modo como
os sentidos estao sendo produzidos. O mecanismo imaginario produz imagens dos

1 Em 1968 foi criada, em Joagaba SC, a primeira fundagdo educacional da regido oeste de
Santa Catarina. Esta foi a génese da Universidade do Oeste de Santa Catarina, Instituicdo de Ensino
Superior, privada, sem fins lucrativos, comunitaria, que ja formou mais de 30 mil profissionais € possui
unidades nas cidades catarinenses de Campos Novos, Capinzal, Chapecd, Fraiburgo, Joacaba,
Maravilha, Pinhalzinho, Sdo José do Cedro, Sdo Miguel do Oeste, Videira e Xanxeré. Disponivel em:
<http:// www.unoesc.edu.br>.

2 A Analise do Discurso € um campo de saber especifico, contudo, dialoga com a Linguistica,
pois, para o seu fundador, o francés Michel Pécheux (2009, p. 18-19), faz-se mister tocar o triplo real da
lingua, da histéria, do inconsciente “[...] que se habitem e se habituem uns com os outros.” Para Ferreira
(2001, p. 9-10), a Analise de Discurso propde um deslocamento nas no¢des de linguagem, sujeito e
ideologia: entende “[...] a linguagem enquanto produgéo social, considerando-se a exterioridade como
constitutiva. O sujeito deixa de ser centro e origem do seu discurso para ser entendido como uma
construgéo polifénica, lugar de significacéo historicamente constituido.”

3 A Histéria das ldeias Linguisticas inicia no Brasil em 1987, com um projeto entre a
Universidade de Paris 7 e a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Para Nunes (2008), a
HIL se historiciza no Brasil sob o aporte dos trabalhos de Sylvain Auroux desenvolvidos na Franca e
trabalhos de pesquisadores liderados por Eni Orlandi (2001), que resultou na obra intitulada Histdria
das idéias linguisticas: construgdo do saber metalinguistico e constituicdo da lingua nacional. Esse
programa de pesquisa objetivava aliar a historia da constru¢éo do saber metalinguistico com a histéria
da constituicdo da lingua nacional, contribuindo com o modo de pensar e de trabalhar as questdes de
lingua. Assim, na base da histéria da produgéo de ideias linguisticas estao compreendidos instrumentos
tecnologicos como gramatica e dicionarios e, no Brasil, a singularidade do processo de constituicao da
lingua nacional.
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sujeitos assim como do objeto do discurso em uma conjuntura historica. Nesse sentido,
tecemos, nas paginas deste artigo, a trama do imaginario de ensino de lingua ao dar
visibilidade a lingua imaginéria, que nao é estanque, mas possui as sistematizacdes e
coercdes das regularidades discursivas dominantes.

2 | (D)O LUGAR DA LINGUA PORTUGUESA EM CURSO DE DIREITO: A
TESSITURA DO GESTO ANALITICO DE MAOS DADAS COM O FI0 TEORICO

Neste artigo, tecemos nosso gesto de interpretacdo pela trama dos fios de nosso
objeto de estudo, o discurso sobre? o ensino de Lingua Portuguesa em graduacao de
Direito, buscando “escutar os rumores do discurso”, ja que na mesma perspectiva
da autora da epigrafe acima, para Ranciere (2009, p. 21) “uma superficie ndo é
simplesmente uma composicdo geométrica de linhas. E uma forma de partilha do
sensivel.” Desse modo, mobilizamos analiticamente dois movimentos para escutar os
rumores da “superficie” do discurso do corpus de nosso objeto de estudo: i) com base
no estudo da historicidade e da memdria discursiva®, enlacados na filiacéo tedrica
da Analise de Discurso e Historia das ldeias Linguisticas, buscando compreender o
objeto de nosso estudo no percurso de constituicdo da Lingua Portuguesa no Brasil,
também nos paradigmas que percorrem a constituicdo do Ensino Superior e do curso
de Direito em nosso pais e refletir sobre o papel do ensino de lingua, observando-se os
modos de circulacéo de saberes; ii) as vertentes de ensino de lingua, de acordo com
Camargo (2009), cujos estudos sdo da perspectiva da Educag¢ao, no entendimento
de que a area da linguagem parece nortear-se por razdes e concepc¢des diversas e
estabelecem-se trés vertentes de ensino de lingua como predominantes nessa pratica:
1. reparadora ou supletiva; 2. instrumental ou tecnicista e 3. discursivo-textual.

Para sublinhar a metodologia tedrico-analitica da Anélise de Discurso, trazemos
em foco a metafora do péndulo (PETRI, 2013, p. 44), pois, como analistas de discurso,

trabalhamos da perspectiva de quem |é diferentes materialidades: é uma leitura

4 Entende-se o discurso sobre a partir das proposicoes de Mariani (1998, p. 64, grifo do autor).
“Os discursos sobre sao os discursos que atuam na institucionalizagao dos sentidos, portanto, no efeito
de linearidade e homogeneidade da memoéria. Os discursos sobre sé@o discursos intermediarios, pois
ao falarem sobre um discurso de (‘discurso-origem’), situam-se entre este e o interlocutor, qualquer que
seja[...] ja que o falar sobre transita na correlacé@o entre o narrar/ descrever um acontecimento singular,
estabelecendo sua relagdo com um campo de saberes ja reconhecido pelo interlocutor.” Depreende-se
sentidos para esta nogdo também em Venturini (2009) e Orlandi (2008, p. 44): “Consideramos que ‘os
discursos sobre’ sd0 uma das formas cruciais da institucionalizagéo dos sentidos. E no ‘discurso sobre’
que se trabalha o conceito da polifonia. Ou seja, o ‘discurso sobre’ € um lugar importante para organizar
as diferentes vozes”. E, especificamente no que toca nesse artigo, a autora ainda complementa
afirmando que “O mesmo se passa com o discurso sobre o Brasil (no dominio da histéria). Ele organiza,
disciplina a memodria e a reduz.”

5 Sem a inscricdo da lingua na histéria (memoria) ndo ha significagcéo. Pensando a memoria
discursivamente, considera-se que seja “[...] aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente”
(ORLANDI, 2012, p. 31, grifo nosso). A memoria discursiva pode ser tratada, em alguns aspectos, como
o interdiscurso. Concorda-se com Orlandi (2012, p. 31, grifo nosso) que o que se chama de memodria
discursiva é “[...] o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-
construido, o ja dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra.”
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em movimento, pela mobilizacdo das nocgdes teorico-analiticas sobre um corpus,
contribuindo para explicitar como se dao os processos de produgao de sentidos. De
acordo com a autora (/bid., loc. cit.), o gesto de ler em Analise de Discurso implica
também o gesto de escrever: e a escrita é fundamental para nos dar a medida do que
conseguimos e do que nao conseguimos compreender/dizer na situacao de analise, a
qual nunca terminamos, somente a deixamos em suspenso. Complementa a autora
(Ibid.), que € importante abrir e fechar a analise, demonstrando qual é a abrangéncia
do recorte e que é imprescindivel que o dispositivo teérico-analitico esteja descrito.
Lemos, com a autora (/bid., p. 46), que para compreender a producéo dos sentidos
do espaco discursivo, sem se render aos efeitos sedutores das evidéncias que sao
postas, relaciona o trabalho de analista de discurso ao de uma escultura de pedestal:
Faz-se necessario utilizar o espaco tridimensional, tal como faz o escultor; nela o
objeto transcende o objeto visivel, essa transcendéncia submete o objeto a condigéo
de opacidade, na qual o 6bvio ndo passa de um efeito de evidéncia facilmente
desconstruido, nela a arquitetura faz parte da obra, ha uma integragdo com o
espaco, e isso altera os sentidos que dali se depreendem. (Ibid. loc. cit.).

Desse modo, a partir da perspectiva desta citacao, passamos a compreender as
possibilidades de relacéo entre funcionamento do discurso da Analise de Discurso e
as intervencodes politicas que se produzem, pois entendemos que a politica e a arte,
tanto quanto os saberes, “constroem rearranjos materiais das relagcdes entre o que se
vé e o0 que se diz, entre o que se faz e o que se pode fazer” (RANCIERE, 2009, p. 59).
No movimento pendular do processo de andlise de nosso objeto, compreendemos
que “para analisar o discurso € preciso pensar 0 acontecimento, nao a criacao; pensar
as séries, ndo a unidade; pensar a regularidade, ndo a originalidade; pensar as
condicoes de possibilidade, ndo a significacao” (SCHONS; DAGNEZE, 2011, p. 44).
Ainda consoante Petri (2013, p. 47), instalado o gesto de ler do analista no interior
da discursividade que |he interessa analisar, por um instante, o analista suspende
0 péndulo — ponto zero — e entdo comeca o movimento, da teoria para a andlise,
“perpassando de diferentes maneiras os elementos constitutivos do corpus, com suas
opacidades, com suas resisténcias, com suas porosidades, com sua densidade, com
sua incompletude constitutiva”. Nesta perspectiva, interessa em nosso trabalho tomar
o discurso em sua materialidade na lingua e observar como se da a producdo de
sentidos no encontro do historico com o linguistico: nas palavras de Pécheux (2012),
no batimento entre a estrutura e o acontecimento, no espaco do funcionamento da
memoria, que retoma e reconstroi, afinal, “é pelo discurso que a historia deixa de ser
vista apenas como evolucao” (FERREIRA, 2001, p.14). Assim, pelo delineamento de
regularidades, alinhavamos a constituicao de recortes discursivos que colocam em
funcionamento diferentes efeitos de sentido na relacdo entre os saberes linguisticos
em circulagdo em um curso de Direito, atravessados pelas marcas da memdria da
historicidade do ensino de lingua e observando a predominancia das vertentes de
ensino de lingua.
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3. (ENTRE)LACANDO OS FI0S: MEMORIA, HISTORICIDADE, LINGUA IMAGINARIA NO
IMAGINARIO DE LINGUA DO/NO DIREITO

Buscando (entre)lacar os fios da lingua imaginaria no imaginério de lingua do/no
Direito, entendemos com Zandwais (2012), que

as classes hegemonicas, ao se identificarem com a lingua, passam a representa-la.
Ao modo como constroem um imaginario de lingua homogénea que, ao representar
seus interesses, as representa, que lhes permite aprofundar as distancias em relacéo
as demais classes; enfim, que se torna Gtil & exclusao social dos linguisticamente
desaparelhados, na medida em que refrata o fato de que uma mesma lingua pode
converter-se em muitas nas sociedades de classes. (/bid., p. 179).

E é pensando na construgdo-(des)construcdo de um possivel imaginario de
lingua homogénea que, ao representar interesses de classe hegeménicas pode excluir
outras classes “desaparelhadas linguisticamente” que tecemos o gesto interpretativo
analitico em dois movimentos que se mesclam: i) interpretando as materialidades
linguisticas que emergem do corpus, pelo Recorte Discursivo (RD), olhando para as
imagens construidas pelas relagdes histérico-ideologicas que determinam e constituem
o imaginario de lingua no/do Direito; ii) alinhavando os fios do funcionamento discursivo
com os fios tedricos da Andlise de Discurso. Antes, apresentamos o quadro RD e
as SDs que o compdem, cuja ilustracdo pode auxiliar na compreensao deste nicleo
tematico.
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(RD 6): ALINGUA IMAGINARIA
NO IMAGINARIO DE LINGUA DO/NO DIREITO

SD 1: Lingua Portuguesa I: Introdugdo a comunicag¢do para leitura. Analise e interpretagdo de textos. As varias
possibilidades de leitura de um texto. O codigo ortografico. Vicios de linguagem. Regéncia verbal. (2000;2003).

SD 2: Lingua Portuguesa Il: Vocabulario juridico. Locucdes latinas. Estilistica e redacdo juridica. A estrutura frasica
nalinguagem juridica. Enunciacfo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. (2000).

SD 3: Producdo de Texto: Vocabulario juridico. Locucdes latinas. Estilistica e redacio juridica. A estrutura frasica na
linguagem juridica.Enunciacéo e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. (2003).

SD 4: Produgao de Texto: Leitura, interpretacio, compreensio, analise e sintese de textos. O discurso oral. Vocabulario
juridico. Enuncia¢do e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. Pontuacéiio. Dificuldades
lingiiisticas mais frequentes na Lingua Portuguesa. [sic] Concordancia e regéncia nominal e verbal. (2004; 2005).

SD 5: Producéo de Texto: Comunicagdo: elementos do processo. Signo: significante e significado. Texto: nog¢ao de texto,
contexto, intertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia. Pontuacio. Estudo do pronome.
Dificuldades mais freqiientes da Lingua Portuguesa. [sic] Leitura, compreensdo, interpretacdo, analise e sintese de
textos. Produg@o de textos descritivos, narrativos e dissertativos que contemplem as especificidades da area de formagao.
(2007).

SD 6: Portugués Aplicado ao Direito: Vocabulario juridico. Estilistica e redacio juridica. A estrutura frasica na
linguagem juridica. Enunciac¢io e discurso juridico. (2007).

SD 7: Produgdo de Texto: Leitura, interpretagdo, compreenso, analise e sintese de textos. O discurso oral. Vocabulario
juridico. Enunciag¢do e discurso juridico. O discurso dissertativo de carater cientifico. Pontuacdo. Dificuldades
lingiiisticas mais freqiientes na Lingua Portuguesa. [sic] Concordincia e regéncia nominal e verbal. (2012).

SD 8: Produgao de Texto: Leitura, compreensao, interpretagdo, analise e sintese de textos. Comunicagdo: elementos do
processo. Signo: significante, significado: denotacdo, conotacio, sinonimos, parénimos. Texto: no¢ao de texto,
contexto, intertexto, hipertexto e géneros textuais. Elementos coesivos. Coesdo e coeréncia. Pontuaciio. Estudo dos
pronomes de tratamento e demonstrativos. Dificuldades mais frequentes da Lingua Portuguesa: ortografia,
concordancia nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, crase, colocacdo pronominal. Produgdo de textos de
variados géneros, contemplando estruturas descritivas, narrativas e dissertativas de acordo com a area de formagao.
(2013).

SD 9: Portugués Aplicado ao Direito: Processo de formacéo de palavras. Vocabulario juridico. Estilistica e redacio
juridica. A estrutura frasica na linguagem juridica. A organizagdo do paragrafo. Enunciacéo e discurso juridico.
Oratoria. (2013).

Figura 1 - RD: A lingua imaginéria no imaginério de lingua do/no Direito

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme nos mostra Pécheux (2009), a pratica discursiva € a forma como
a prética politica se materializa no dominio simbdlico da linguagem: em Analise de
Discurso, a selecdo de sequéncias discursivas ja é reveladora do encaminhamento
de resultados do gesto analitico, pois esta selecdo, concretizada em recortes da
materialidade do corpus compreendido pelos documentos institucionais — PPCDs — do
curso em graduacédo em Direito da Unoesc Xanxeré, ja € resultado de um percurso
de trabalho “em espiral” (PECHEUX, 2010, p. 312) que passa pela consideracdo das
condicdes de producgao, da interdiscursividade, da confirmagao ou néo de hipoteses,
da busca extenuante das marcas linguisticas, entre outros componentes do método de
andlise da Analise de Discurso.

E no enredamento do trabalho “em espiral’, trazemos uma materialidade
linguistica que margeia o corpus de nosso estudo, esta a deriva, € uma auséncia-
presenca e é possivel que contribua para ilustrar este nucleo tematico:
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Diagnosticada a mazela, pde-se a querela a avocar o poliglotismo. A solvéncia,
a nosso sentir, divorcia-se de qualquer iniciativa legiferante. Viceja na dialética
meditabunda, ao inverso da almejada simplicidade teleolégica, semibtica e sintéatica,
a rabulegéncia tautolégica, transfigurada em plurilinguismo ululante indecifravel. Na
esteira trilhada, somam-se aberrantes neologismos insculpidos por arremedos do
insigne Guimardes Rosa, espalmados com o latinismo vituperante. [...] Portanto,
0 herculeo despendimento de esforcos para o desaforamento do “juridiqués”
deve contemplar igualmente a magistratura, o inclito Parquet, os doutos patronos
das partes, os corpos discentes e docentes do magistério das ciéncias juridicas.
(ASSOCIAGAO DOS MAGISTRADOS BRASILEIROS, 2007, p. 4).

O titulo do texto do excerto acima citado é “Entendeu?” Este subsidio auxilia
a problematizarmos indagag¢des que nos inquietam neste percurso epistemoldgico:
de que Lingua Portuguesa se trata aqui? A lingua imaginaria (ORLANDI, 2009), com
suas coercoes e sistematizacées? Que especificidades apresenta? A técnica, a lingua
util para o trabalho? Que imaginario permeia ou sustenta a Lingua Portuguesa para o
profissional do segmento juridico? Daquele que tem “labia”? Que lingua é fundamental
para o profissional do Direito? Nossa proposta é ir (des)atando e (entre)lacando os
fios da lingua imaginéaria no imaginario de lingua do/no Direito e, no entretecer destas
consideracgdes, indicar possiveis caminhos para estas questdes. O que nos conforta,
ao transitar pelos saberes da Anélise de Discurso, é que a incompletude € constitutiva
e que algumas questdes permanecem em aberto e requerem novas e ulteriores
discussdes. Buscando a compreenséo destes fios, parece-nos que ha ressonancias do
século XVI: lemos em Mariani (2004, p. 75) que, naquela época, havia um imaginario
de superioridade de lingua no sentido concedido a falta do F, do R e do L, legitimando
a dominagado do colonizador sobre a lingua do colonizado, pois para o colonizador
portugués, a religido, a realeza e o direito — trés instituicbes nucleares do aparelho de
Estado - simbolizavam um estagio avancado de civilizacdo com base em uma unica
lingua nacional gramatizada e escrita. Também ecoa de 1838 a forma histérica do
sujeito social brasileiro que pode ser depreendida no modo como a lingua € ensinada,
notadamente em grandes colégios como o Colégio Pedro Il: “no ensino da lingua estéao
inscritos valores, metas e perfis de formacao de quadros para gerir nossas instituicdes
e nossos projetos politicos de nagao” (ORLANDI, 2013, p. 202).

Neste enredamento, conforme os fios da memdéria e da historicidade dos cursos
de graduacdo em Direito, a AMB, desde 2007, lancou uma campanha desafiadora
para alterar a cultura linguistica dominante da area do Direito e acabar com textos
em intrincado juridigués como o publicado acima. A importancia da simplificacao
da linguagem juridica é paradoxalmente “explicada” pelo emprego exagerado de
expressoes de dificil compreensao. Ha um capitulo da obra (ORLANDI, 2013, p. 45)
que traduz o “Juridiqués em (bom) portugués”, que apresenta varias paginas com
expressoes latinas que sdo empregadas pelos profissionais do Direito cotidianamente
e 0s respectivos significados. Também, este mesmo capitulo, apresenta um rol de 114
expressoes juridicas explicadas. Trouxemos aqui o fragmento acima para contribuir
com a questao que nos move e com as reflexdes acerca de que imaginario de lingua
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emerge no fio do discurso de documentos institucionais, materializado nos ementarios
de componentes curriculares de ensino de Lingua Portuguesa em um curso de
graduacao em Direito.

Se olharmos para o passado, observamos que, no Brasil, com o transcorrer dos
séculos, foi construido imaginario de lingua do segmento juridico do bem dizer, da
retorica persuasiva e convincente, da boa argumentacéo que remetem a estruturas,
codigos e sistemas abstratos que ndo possuem relagcado alguma com a exterioridade.
Tais imagens sao presentificadas pelo excerto do texto da AMB, em pleno século XXI,
€ contemporaneo, néo € um texto hermético, cheirando a p0, de séculos anteriores.

Uma das noc¢des de lingua da Analise de Discurso, conforme Orlandi (2009)
e Lorenset (2013), é a de lingua fluida, mutavel, maleavel, em constante (trans)
formacéo e pela heterogeneidade constituida. Em sentido antagénico, contrariando
esta fluidez, observamos a reproducédo de discursos — como o esdruxulo exemplo da
AMB (2007) -, reduzindo a lingua a um imaginario engaiolado por normas e restricoes
que acabam por amarrar um padrdo de lingua culta notadamente em relacéo a lingua
escrita, mais facil de manter os padrdes estanques e coercitivos, dito de outro modo,
em que as mudancgas nao ocorrem de modo téo significativo quanto a lingua falada.
Nossa proposta aqui é discutir o fendmeno de manutencao do(s) discurso(s) que (re)
produzem o imaginario de lingua no/do Direito.

Temos a mesma ideologia de um imaginario de lingua “ideal” sendo propagado
por meio de discursos que (re)afirmam sua manutencéo para assegurar a dominancia
daqueles que se beneficiam deste imaginario de lingua. No percurso da historicidade,
as Faculdades de Direito, inicialmente, Ciéncias Juridicas, foram instituindo praticas
que se foram repetindo para fortalecer o imaginario de lingua do/no Direito que
distancia, inibe e exclui o falante da lingua que corre solta pelas ruas ou, como
prefere Zandwaiss (2012), aprofundar as distancias em relacdo as demais classes,
util a excluséo social dos “linguisticamente desaparelhados”, refratadas as condi¢des
concretas sob as quais ela funciona. Nesse sentido, de acordo com a autora (/bid.)
temos de considerar o fato de que um sujeito também é sujeito a partir do cddigo que
domina e se a “cartoralidade do Estado” transforma o plurilinguismo em monolinguismo,
iSSO Nao ocorre sem consequéncias, pois 0 monolinguismo s6 pode ser representado
a partir do imaginario de lingua escrita.

E no movimento mais “em espiral” do que um vaivém pendular, vamos pontuando
fios tedricos entrelagados tanto com a historicidade quanto com a discursividade,
corroborando o acima abordado, retomamos a reflexdo de Pécheux acerca de ‘Lingua
de Estado, isto €, uma série de estratégias de discurso obstinada em evacuar qualquer
contradicao [...] o dizivel e o existente devem coincidir sem falha nos enunciados”
(PECHEUX, 2012, p. 86). Nesse sentido, para Mariani (2003), apoiada em Pécheux
(2009, p. 162), o imaginario linguistico é o lugar onde se encontra materializada a
rede de parafrases e formulacbes caracteristicas de uma formacgao discursiva e “é
no imaginario linguistico que o sujeito encontra refugio enquanto ilusdo necessaria
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de sua unidade” (MARIANI, 2003, p. 56). Sob esse prisma, as representacdes
imaginarias que os sujeitos constituem face as suas condi¢cdes materiais de existéncia
vao se naturalizando na historia: “é um dizer historicamente circunscrito as redes de
parafrases, encadeamentos constitutivos dos processos de produgcdao dos sentidos
inerentes as formacgdes discursivas e que garantem um efeito de literalidade para as
representacoes imaginarias” (/bid., p. 60-61).

Neste sentido, a prépria pesquisadora foi interpelada pelas redes parafrasticas
do sempre-ja-1a, a analisar as SDs 5 e 8, em Signo: significante e significado. Pela
estabilizacdo dos sentidos, inicialmente, entendemos como concepg¢ao sistémica
de lingua de Saussure (2012), contudo, ao desnaturalizar a relacéo palavra-coisa,
conforme Orlandi (2012, p. 78) e Pécheux (2009, p. 162), desfazendo a ilusdo de que
aquilo que foi dito s6 poderia ser daquela maneira e ndo de outra, ousamos deslocar
para possiveis outros teoricos, buscando constituir uma rede de familias parafrasticas
gue remetem a outros dizeres. Para a Analise de Discurso, a supremacia do significante
sobre o significado deve ser compreendida em referéncia a uma dada formacgéo
discursiva. Pécheux (Ibid., p. 164) retoma a questéo do significante, pelas teorias de
Lacan (1986;1998) e Althusser: (1985) o sujeito, quando diz “eu”, o faz a partir de
sua inscricdo no simbdlico e inserido em uma relacdo imaginaria com a realidade
do que Ihe é dado a ser, agir, pensar: “ndao ha naturalidade do significante”(/bid., loc.
cit). Se Pécheux releu Lacan, por sua vez, conforme lemos em Mariani (2003) fez
uma releitura critica do objeto da linguistica como sistema de signos constituidos
por significados e significantes e, sobre o significante afirmou: “se pode dizer que &
na cadeia do significante que o sentido insiste, mas que nenhum dos elementos da
cadeia consiste na significacdo de que ele é capaz nesse momento” (LACAN apud
MARIANI, 2003, p. 63). Tecemos esta abordagem porque o PPCD que contempla
este ementario nédo traz Saussure (2012) nem como bibliografia basica, tampouco
como bibliografia complementar, abrindo entdo a possibilidade de se trabalhar este
ementario, por exemplo, sob a éptica lacaniana, ou pecheutiana: pela interpelacdo do
ja-14, estabilizamos o sentido e, assujeitados, estabelecemos uma relagéo imaginaria
tao-somente possivel a teoria saussureana®.

Ainda nesta esteira da interpelacédo, de acordo com e Pécheux (2009) e Mariani
(2003), o sujeito ndo se percebe preso em uma rede de linguagem, rede essa que o
constituiu como sujeito antes de mais nada. O sujeito sofre os efeitos da interpelacéo-
identificacéo ficando preso as evidéncias constituidas na prépria linguagem: julga-se
fonte dos préprios pensamentos, origem do préprio dizer, capaz de dominar o seu dizer
e julga-se livre para dizer o que quiser. Neste entretecer de qual imaginario de lingua

6 Neste sentido de aclarar o porqué sublinhar, nas SDs 5 e 8, Signo: significante e significado,
como analise pertinente a tematica do imaginario neste RD6, de acordo com Zandwaiss (2012, p.
189), observamos que a constru¢cdo de um imagindrio, com evidéncias de que a lingua seria uma
realidade invariavel, que permite representa-la por suas forcas de imutabilidade pode ser identificada
como um indice de alienacao desde 0s pressupostos preconizados na obra Curso de Linguistica Geral,
de Saussure (2012), onde as forgas de imutabilidade é que sustentem a construcao de um imaginario
de lingua nas ciéncias da linguagem.
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emerge do intradiscurso’ dos ementarios, ndo temos a pretensao de esgotar as analises
de todas as materialidades linguisticas, mescladas, atravessadas, em coexisténcia
nem sempre harménica na heterogeneidade constitutiva. Negritamos os ementérios da
vertente de ensino com énfase no carater reparador, nas SDs 1, O codigo ortografico.
Vicios de linguagem. Regéncia verbal, nas SDs 5, 7 e 8, Pontuag&o. Dificuldades
linguisticas mais frequentes na Lingua Portuguesa. Concordancia e regéncia nominal
e verbal; na SD 8, Estudo dos pronomes de tratamento e demonstrativos; na SD
9, Formacgé&o de palavras. O que esta posto nestes ementarios € o ensino de lingua
imaginaria que Orlandi (2009) explica como construida por esquemas gramaticais
rigidos, lingua imaginaria dos manuais, das gramaticas, dos dicionarios, sem falhas,
sem fissuras, sem deslizes € o “correto” bem-dizer versus o “errado”, pressupde o
ensino tradicional, normativista, gramatical da lingua.

Em nosso gesto epistemolobgico, alinhavamos também as SDs cuja predominancia
€ a vertente de ensino com carater instrumental, pragmatico, tecnicista — a techné,
nas SDs 2, 3, 6 e 9 em: Vocabulario juridico. Locugbes latinas. Estilistica e redagédo
juridica. A estrutura frasica na linguagem juridica. Enunciacdo e discurso juridico;
na SD 7, O discurso oral .Enunciacéo e discurso juridico; na SD 9, Oratoéria. S&o
materialidades linguisticas que contribuem em muito para estabelecer e manter
o imaginério linguistico do profissional do Direito, “de boa labia”, persuasivo, com
capacidade de boa argumentagcdo. De acordo com Orlandi (2013, p. 68), “para
ressoar é preciso forma material, a lingua-e-a-histéria”. E nesse estudo em tela, a
producédo de sentidos se encontra inscrita numa rede de significantes “encarnados”
(MARIANI, 2003, p. 68) historicamente, sofrendo os efeitos da tensdo constitutiva
do funcionamento da linguagem entre a parafrase (ja-dito antes, em outro lugar)
e a polissemia (deslocamentos). E se as ressonancias tém de ser materializadas,
pontuamos a implantac&o dos cursos de Direito no Brasil e o prestigio dos profissionais
da area porque o primeiro Estatuto das Universidades Brasileiras apontava, em seu
bojo, que tinham de ter, dentre seis, pelo menos trés cursos de graduacéo, entre
eles, Direito. De acordo com autora (/bid.), a determinacéo dos sentidos em termos
historicos néo deve ser entendida como cristalizacéo eterna, pois, em sentido contrario
a regularidade dominante do imaginario, nem a historia, nem o inconsciente, nem a
linguagem s&o imutaveis.

As materialidades linguisticas que auxiliam a construir e a manter um imaginario
de lingua no/do Direito, com énfase bem mais no carater textual e vestigios no carater
discursivo sdo: nas SD 4, 5, 7 e 8, Leitura, interpretacdo, compreenséo, analise e
sintese de textos; nas SDs 5 e 8, Texto: no¢do de texto, contexto, intertexto, hipertexto
e géneros textuais; Elementos coesivos. Coesao e coeréncia; na SD 9, A organizagéo
do paragrafo; e, por fim, as SDs 3, 4, 6, 7 € 9, Enunciagé&o e discurso juridico. Este ultimo

7 Segundo Pécheux (2009, p. 153, grifo do autor), intradiscurso € o “[...] funcionamento do
discurso com relacédo a si mesmo (o que eu digo agora com relagéo ao que eu disse antes e ao que eu
direi depois; portanto, o conjunto dos fendbmenos de ‘co-referéncia’ que garantem aquilo que se pode
chamar o ‘fio do discurso’, enquanto discurso de um sujeito.”
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ementario, sob o viés instrumental, pragmatico, aparece aqui ndo s6 para contribuir
com a materialidade da pista linguistica de discurso, como também para exemplificar
que as vertentes de ensino estdo atravessadas nas significacées, se mesclam, se
sobrepdem. Se investigamos que imaginario de lingua emerge do fio de discurso dos
PPCDs de Direito da Unoesc Xanxeré, ha evidéncias de um imaginario de lingua sob
as teorias da enunciacao, da linguistica textual, da interagcdo e da AD, o imaginario
de escrever bem, correto, com os elementos coesivos e coerentes contemplados.
Imaginario!

Para Pécheux (2009), na perspectiva discursiva, so é possivel falar em imaginéario
com recurso ao simbdlico, ao inconsciente e a ideologia. O simbdlico € a possibilidade
da constituicdo do imaginario. O imaginario relaciona-se ao simbolico e possibilita
a representagcédo. O real, o simbdélico e o imaginario séo trés registros distintos e
fundamentais da realidade humana. Para a tessitura das reflexdes de imaginario,
trazemos o ndé borromeano, formado por trés anéis ou trés circulos: Simbdlico,
Imaginario e Real. E a triparticdo estrutural que, conforme Venturini (2008, p. 115),
foi por Lacan concebido para mostrar a relevancia e a interdependéncia entre uma e
outra nogao. Os trés registros entrelacam-se e coexistem, em relacéo de dependéncia
direta entre si, ou seja, um ndo pode existir sem o outro: se um desses anéis fosse
retirado, os outros ficariam soltos e perderiam a ligacao que Ihes é constitutiva. Foi
em 1974 /1975 que Lacan se dedicou a questao dos trés registros que compdem o
funcionamento da cadeia significante: do real, do simbdlico e do imaginario (na notagdo
lacaniana, RSI, respectivamente). Nesse sentido, o Real define-se como impossivel
de ser simbolizado, impossivel de ser transformado em discurso; o Simbdélico entra em
relacdo com o real e € responsavel pelas transformacgdes do sujeito e do discurso; o
Imaginario relaciona-se ao simbdlico e possibilita a representacao.

Sobre a distingao entre real e imaginario, Orlandi (2012 p. 74) afirma que o “real
do discurso é a descontinuidade, a dispersao, a incompletude, a falha, o equivoco, a
contradicéo, constitutivas tanto do sujeito como do sentido”. Em sentido antagdnico,
no imaginario “temos a unidade, a completude, a coeréncia, o claro e distinto, a
ndo contradicdo” (Ibid., loc. cit). E nesta articulagdo entre o real e imaginario que o
discurso e a lingua funcionam. “A demanda de que a lingua néo seja equivoca: esfera
imaginaria em que aquilo que permite satisfazer a demanda n&o tem outro alicerce
além da prépria demanda” (MILNER, 2012, p. 19).

Pelo posto nos ementéarios das SDs analisadas no RD, compreende-se a lingua
como nao sendo uma, inflexivel, invariavel, mas como fruto multifacetado, determinado
pelas relacbes sociais, culturais e econdmicas existentes. No segmento juridico, o
estudo da lingua demanda de um olhar concomitante a sociedade, conforme vimos
a campanha da Associacao dos Magistrados Brasileiros — AMB — que preconiza
a simplificacdo da linguagem do Direito com o objetivo inequivoco de aproximar o
cidadao leigo do Judiciario. Esta insercédo no ementario do componente curricular, de
certa forma, contraria 0 que evidenciamos inicialmente, quando a SD8 prescreve a
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vertente de ensino com carater reparador, como postura que tende a compreender a
lingua como um sistema de signos sujeitos a corre¢do, a dicotomia ‘certo x errado’,
ao normativismo, tendéncia que ainda impera no cenario educacional contemporaneo.
Entendemos que o componente curricular Producéao de Textos, da SD8, compreende
os conhecimentos da lingua e abarca as principais teorias da area, que dao conta de
enfocar a lingua(gem) sob pontos de vista distintos, porém néo excludentes, apenas
diferenciados, tendo por base seu recorte cientifico e seu entendimento acerca de
linguagem, lingua, sujeito e sociedade.

4 | CONCLUSAO

Compreendemos com Bunzen (2011, p. 887) que as praticas escolares
encontram-se historicamente marcadas por movimentos de permanéncia, rupturas,
deslocamentos, sedimentacdo, tensdo e escolhas -curriculares. Ha aspectos
histéricos das propostas curriculares prescritas em documentos que se encontram
inter-relacionadas com o ensino formal de lingua, com fortes implicacdes na selecdo
dos saberes a serem escolarizados. Nas sequéncias discursivas analisadas e
materializadas nas regularidades do quadro que abarca todos os ementarios de
componentes curriculares de ensino de lingua de Direito da Unoesc, evidencia-se que
ha tensbes produzidas nas relagdes entre vertentes de ensino e concepcdes de lingua:
essas tensdes constituem a organizacao discursiva em que se produz o texto e o
trabalho de analise da materialidade textual apresenta-se como um meio de observar
e compreender os efeitos resultantes dessas tensbes (PIETRI, 2007, p. 263).

Ancoramo-nos em Orlandi (2013) paramostrar aqui, nessarelagao de universidade
com o0 ensino de lingua, essa oscilacdo continua, essa imprecisdo pedagdgica que
vai da erudicdo, da arte, da capacidade de instrumentacdo da vida intelectual a
valorizacao do espirito ou a normatizacao do uso social ou ainda da afirmacao de
uma nacionalidade: intrincada historia que nao deixa de se tramar, sustentada pela
relacdo entre ‘empeiria’ e ‘tekhné’. Em que conhecimento e arte, ciéncia e saber se
entrelimitam, dispondo sobre as relagdes que os sujeitos tém com a lingua, consigo
mesmos e com seus outros. (ORLANDI, 2013, p. 239).

Com a autora (Ibid.), retomamos a compreensao de que a lingua do Direito é uma
confluéncia dos trés fins: aprende para a vida pratica, aprende para ser especialista
e aprende para ser artista da palavra, como orador, pois, na esfera juridica, o ato
de escrever € uma exigéncia profissional especifica e se constitui em pré-requisito
fundamental para o processo de formacé&o de quaisquer carreiras juridicas: advogados,
defensores, procuradores, promotores, juizes e desembargadores. Com Pécheux
(2010, p. 314), deixamos em aberto a indagacao: como conceber o processo de
uma AD numa interacdo “em espiral”, combinando entrecruzamentos, reunides e
dissociacoes de séries textuais, de (des)construcdes de questdes, de estruturacdes de
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redes de memoria e de produgdes da escrita? “Ousamos” pensar que, nessa direcéo,
alinhavamos aqui, neste artigo, entrecruzamentos de séries textuais da materialidade
linguistica dos ementéarios da graduacédo em Direito da Unoesc Xanxeré, com as (des)
construcdes de questdes que inquietam a pesquisadora, buscando compreensao nas
condicoes de producao, nas redes de memoria discursiva da historicidade do ensino
de Lingua Portuguesa no Brasil. A escrita deste estudo veio “escandir” este processo
de uma Analise de Discurso “em espiral” produzindo um “efeito de interpretacédo” (/bid.,
loc. cit)) que, conforme Pécheux, ja € uma tomada de posicéo.

E neste enredamento de imaginario de lingua no/do Direito, efetuamos algumas
consideragdes acerca do discurso sobre o ensino de Lingua Portuguesa neste curso e
pontuamos que as reflexdes estao abertas, instigando novas pesquisas e discussoes,
pois, ao transitar pelos saberes da Analise de Discurso, entre inicios e reinicios, vamos
edificando “instancias de saber”.(Nunes, 2011). Por derradeiro, com Lorenset (2014)
pontuamos a reflexao: “ é preciso suportar o que venha a ser pensado, isto &, é preciso
ousar pensar por si mesmo,” (PECHEUX, 2009, p. 281) assim, ousamos desejar que
a construcao deste corpus e as reflexdbes aqui produzidas possam contribuir para
suscitar olhares de outros pesquisadores acerca deste objeto de investigagao.
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CAPITULO 15

TECNOLOGIA E EDUCACAO: SENTIDOS DO DIGITAL

Katia Cristina Schuhmann Zilio
Universidade do Contestado (UNC)

Curitibanos SC

RESUMO: Este trabalho tem por objeto de
estudo o discurso sobre a tecnologia e seu “uso”
e de como estd materializado em documentos
que regem a educacao nacional, a partir do
documento Diretrizes Curriculares Nacionais; a
educacao catarinense, no documento Proposta
Curricular de Santa Catarina (2014); e a lei
que rege o funcionamento dos laboratérios de
informatica nas escolas brasileiras, chamada
de Prolnfo. No gesto de leitura e interpretacao,
mobilizamos dispositivos tedricos que podem
ajudar na discussdo e compreensdao do que
é visivel no texto e no discurso e o0 que sofre
apagamento. Tomamos o termo ‘Tecnologia’ e
seus derivados a fim de responder a pergunta:
qual o lugar datecnologia no processo educativo
indicado pelos documentos analisados? Na
contradicdo da realidade educacional, entre o
real e o ideal, o discurso da tecnologia povoa
0 imaginario como a resolucao de problemas.
Ha, com a tecnologia, o efeito de sentido de
modernizag¢ao das Escolas, e isso inclui o uso da
tecnologia e a forca do contexto socio-histérico
que reserva mais ao discurso da modernizacao
do que a acao propriamente dita. A garantia
de uso nédo é garantia de aprendizagem, no
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entanto é, talvez, a possibilidade de sentido de
construcdo da autonomia, no contexto digital, a
partir da pratica, da reflexao, do uso. Os sentidos
dispostos dao conta que o papel que o Estado
toma para si é o de provedor, e também apaga o
sentido de que nao ha responsabilidade além de
prover, ndo ha reflexdo ou acdo empreendedora
de construgcédo de autonomia do sujeito.
PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia. Analise de
Discurso. Escola.

ABSTRACT: This study aims to study the
discourse about technology and its “use” and
how it is materialized in documents that govern
the national education, from the document
National Curriculum Guidelines; the education
of Santa Catarina, in the document Curricular
Proposal of Santa Catarina (2014); and the
law governing the operation of computer
labs in Brazilian schools, called Prolnfo. In
the gesture of reading and interpretation, we
mobilize theoretical devices that can help in the
discussion and understanding of what is visible
in the text and discourse and what suffers
erasure. We take the term “Technology’ and its
derivatives in order to answer the question: what
is the place of technology in the educational
process indicated by the documents analyzed?
In the contradiction of the educational reality,
between the real and the ideal, the discourse
of technology populates the imaginary as the
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resolution of problems. There is, with technology, the sense-effect of modernization
of the Schools, and this includes the use of technology and the strength of the socio-
historical context that reserves more to the discourse of modernization than to the
action itself. The guarantee of use is not a guarantee of learning, but it is perhaps the
possibility of the construction of autonomy, in the digital context, from practice, reflection
and use. The willing senses realize that the role that the State takes for itself is that of
provider, and also erases the sense that there is no responsibility beyond providing,
there is no reflection or entrepreneurial action to build autonomy of the subject.
KEYWORDS: Technology. Discourse Analysis. School

Este texto se refere a um dos capitulos da minha tese de doutorado em Ciéncias
da Linguagem na qual investiguei “O processo busca pesquisa na internet gestos de
leitura e condi¢des de produgao da autoria na escola”.

O trabalho quer verificar que discursos sobre a tecnologia e seu “uso” estéo
materializados em documentos que regem a educac¢ao nacional, a partir do documento
Diretrizes Curriculares Nacionais; a educacao catarinense, no documento Proposta
Curricular de Santa Catarina e a lei que rege o funcionamento dos laboratorios de
informatica nas escolas brasileiras, chamada de Prolnfo. A pergunta que fazemos para
iniciar a reflexdo é: qual o lugar da tecnologia no processo educativo indicado pelos
documentos analisados?

Foi necessario entender o funcionamento dos laboratérios de informatica das
escolas, como eles eram estruturados, de que forma funcionavam, como as escolas
“‘ganhavam” os equipamentos e como eram usados.

A primeira informacao que tivemos foi de que os laboratérios eram regidos por
uma lei chamada Prolnfo, pela portaria 522 de 09 de abril de 1997, que criou o Programa
Nacional de Informética na Educacéo. Essa portaria apresenta 4 artigos e um paragrafo
unico que informa sobre a criacdo do programa, as a¢des que serao desenvolvidas
pela secretaria de educacéo a distancia a qual fixara critérios e operacionalizacao do
programa.

A importéncia do digital aparece no nome do programa, grafado com letra
maiuscula o ‘p’e o ‘i’ da palavra Prolnfo, dando a entender que se trata de um programa
de informatica, na sigla ja vemos o apagamento daquilo outro que o programa e seu
nome apontam: “nacional e educacgao”.

Essa portaria € normatizada somente em 2007, por um decreto, o de numero
6.300 de 12 de dezembro que intenta garantir o “uso pedagdgico das tecnologias
de informagdo e comunicacdo”. Enquanto na Portaria 522 0 nome do programa é
Programa Nacional de Informatica na Educagéo, no Decreto 6.300 ele se transforma
em Programa Nacional de Tecnologia Educacional. Pensamos que ndo s6 o nome
sofre alteracdes, mas também h& o alargamento do termo informatica tomado num
sentido mais geral como “tecnologia”.

De acordo com o portal do MEC, “para participar do Prolnfo, a Escola deve
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apresentar a coordenacgéo estadual do programa, na Secretaria de Educagao do estado,
um projeto politico-pedagdgico de uso das tecnologias da informag¢ao e comunicacéo
(TIC) na educacéo e formalizar o compromisso de prover a infra-estrutura para o
adequado funcionamento dos nlcleos”.

O programa é responsavel pela doacao e instalacdo de computadores nas
Escolas publicas de educacgao basica, as quais passam a contar com a assisténcia
dos NTEs (nucleos de tecnologia educacional).

Nesse decreto apresentam-se os objetivos do Prolnfo que séo seis, mas chamo
a atencao para dois deles:

[I- fomentar a melhoria do processo de ensino aprendizagem com o uso das
tecnologias de informagéo e comunicacéo;

IV- contribuir com a incluséo digital por meio da ampliacao do acesso a computadores,
da conexao a rede mundial de computadores e de outras tecnologias digitais,
beneficiando a comunidade Escolar e a populagcédo préxima as Escolas;

Os sentidos figuram juntos e correspondem as situagdes discursivas que incluem
a necessidade de modernizacéo das Escolas e isso inclui o uso da tecnologia e a forca
do contexto sdOcio-histdrico que reserva mais ao discurso da modernizacéo do que a
acao propriamente dita.

Gomez (2004) afirma que “a educacao no contexto digital deve ser vivenciada
como uma pratica concreta de libertagcdo e de construcao da historia” (p. 23). Entéo é
necessario mais do que acesso; a garantia de uso ndo € garantia de aprendizagem,
no entanto é, talvez, a possibilidade que pode oferecer-se ao sentido de construcéo
da autonomia no contexto digital a partir da pratica, da reflexdo do uso. Os sentidos
dispostos no artigo primeiro ddo conta do papel que o Estado toma para si de provedor,
e também apaga o sentido de que nao ha responsabilidade além de prover, ndo ha
reflexdo ou acdo empreendedora de construcao de autonomia do sujeito.

E sobre a inclusao digital que é também abordada neste texto, essa estratégia
aponta o proprio sistema capitalista: uma discussao que sofre silenciamentos e
apagamentos apontando vestigios de que 0 acesso a tecnologia pode acontecer, visto
que o Estado ancora programas com esse objetivo.

Para nos, a relacdo imediata do uso com a melhoria na educacéo traz o efeito
de sentido de a tecnologia como uma das aliadas e, talvez, na atualidade, a possivel
redentora dos problemas que assolam a escola. Entendemos que 0 acesso somente
ndo garante a inclusdo digital e, por consequéncia, a melhoria do processo ensino
aprendizagem.

A incluséo digital, pensamos que excede ao uso da maquina, do instrumento.
Nao é certamente o saber usar, mas convoca um uso para o que Rasia afirma serem
“saberes que ndo sao da ordem dos botdes e teclas a serem comandados” (2011, p.
93).

z

E necessario pensar que a inclusdo digital e o uso de tecnologia na escola é
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tema recorrente nos documentos que regem a educagéo.

AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica, de 2013 e “estabelecem
a base nacional comum, responsavel por orientar a organizacao, articulacdo, o
desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagogicas de todas as redes de
ensino” (BRASIL, 2013, p. 04).

Nosso olhar para esse documento € direcionado as questdes da tecnologia e
de como ela é apresentada e abordada nesse texto, por isso buscamos, na leitura,
verificar o termo ‘Tecnologia’ e suas variagdes textualizados, principalmente, no capitulo
gue aborda a educacgao basica que inclui a Educacgéao infantil, o0 Ensino Fundamental
e o0 Ensino Médio. As Diretrizes Curriculares Nacionais apresentam-se em 562
paginas, das quais selecionamos 201 paginas, procurando analisar discursivamente
o funcionamento do termo ‘Tecnologia’ (ou suas possiveis variagées) no documento
norteador da educacdo nacional. Ndo nos detivemos em analisar o documento em si,
mas sim o funcionamento do termo e seus efeitos no discurso da educacéo.

O primeiro trecho que apresenta o termo “tecnologia (p. 25), abre discussao para
além dela:

Por outro lado, enquanto a Escola se prende as caracteristicas de metodologias
tradicionais, com relacdo ao ensino e a aprendizagem como acgdes concebidas
separadamente, as caracteristicas de seus estudantes requerem outros processos e
procedimentos, em que aprender, ensinar, pesquisar, investigar, avaliar ocorrem de
modo indissociavel. Os estudantes, entre outras caracteristicas, aprendem a receber
informacao com rapidez, gostam do processo paralelo, de realizar vérias tarefas
ao mesmo tempo, preferem fazer seus graficos antes de ler o texto, enquanto os

docentes creem que acompanham a era digital apenas porque digitam e imprimem
textos, tém e-mail, ndo percebendo que os estudantes nasceram na era digital.

As tecnologias da informacdao e comunicacdo constituem uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os livros, todos
podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer ferramenta,
devem ser usadas e adaptadas para servirafins educacionais e como tecnhologia
assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar que a interatividade virtual
se desenvolva de modo mais intenso, inclusive na producao de linguagens.
Assim, a infraestrutura tecnolégica, como apoio pedagdgico as atividades
Escolares, deve também garantir acesso dos estudantes a biblioteca, ao radio,
a televisao, a internet aberta as possibilidades da convergéncia digital. (grifo
do documento).

O texto apresenta o termo tecnologia relacionando-o a histéria e evolugao de
materiais de apoio a aprendizagem, articula-o com a possibilidade do moderno e
exemplifica isso com alguns comportamentos tipicos de alunos jovens. A tecnologia
é denominada ferramenta, mas a sua exemplificacdo se intensifica na tecnologia
assistiva e no desenvolvimento de linguagens. O texto ainda ampara e torna paralelas
a biblioteca, a radio, a televisao e a internet, como se todos estivessem na mesma
textualidade: a digital. Reconhecemos que, de uma forma generalizada, todos sao
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tecnologia, mas néo estao paralelos no que diz respeito ao uso ou a forma de existéncia.
Entendemos que garantir 0 acesso néo seja suficiente para o desenvolvimento da
interatividade virtual e, ainda pensamos, que o termo “infraestrutura tecnolégica” incluiu
0 ‘acesso’ como possibilidade, para que as tecnologias citadas fossem utilizadas na
escola como entrada para a modernidade.

N&o podemos negar a atualidade dos termos empregados no texto, o que pode
demonstrar uma preocupacdo com a nao utilizacéo da tecnologia pela Escola atual,
sentido que pode ser depreendido pelo inicio do paragrafo “a Escola se prende as
caracteristicas de metodologias tradicionais” quase significando uma condenacgao
qguando do nédo uso de tecnologia para a aprendizagem. O fato de a segunda parte do
excerto ser redigida em negrito também reflete a importancia que o documento atribui
a tecnologia na educacéo. A naturalizacéo do sentido de “moderno” atribuido ao termo
tecnologia confirma 0 mecanismo dessa naturalizagdo. Como indica Tfouni (2010. p.
223) “[...] um mecanismo (ideolégico) de naturalizagcado dos sentidos, que captura o
sujeito, e que pode atualizar-se na lingua através da escolha de um léxico”.

Nas péaginas seguintes o termo reaparece, na intencéo de valorizar “a ciéncia e a
tecnologia” novamente o termo € paralelo a outro que abraga muito mais conhecimento
e contradiz a expressao anterior de tecnologia como ferramenta, pois a coloca no
mesmo patamar que a ciéncia, como se ela mesma ja o fosse. E ainda mais a frente
paraleliza a cultura, a arte, a ciéncia a tecnologia: “Nesse contexto, tanto o docente
guanto o estudante e o gestor requerem uma Escola em que a cultura, a arte, a ciéncia
e a tecnologia estejam presentes no cotidiano Escolar, desde o inicio da Educacgéao
Béasica.” (p. 26).

De acordo com Pécheux (2009) “o carater material do sentido - mascarado por
sua evidéncia transparente para o sujeito - consiste na sua dependéncia constitutiva
daquilo que chamamos “o todo complexo das formagdes ideoldgicas” (p.146) a que o
autor atribui duas teses. A primeira tese desenvolvida da conta de que o sentido de uma
palavra ou de uma expressao néo existe em si mesmo, isto é ndo ha sentido somente
no termo tecnologia, mas o sentido é determinado pelas posi¢cées de quem as emprega
e as Diretrizes Curriculares Nacionais relacionam o enunciado a educacgéao e a pratica
pedagdgica. Nao entendemos entdo o termo tecnologia por si s, na sua literalidade,
mas no ambito das formacgdes ideoldgicas que o determinam neste documento.

No item que diz respeito a Formagdo basica comum e parte diversificada,
encontramos a tecnologia como articuladora:

Organicamente articuladas, a base comum nacional e a parte diversificada sao
organizadas e geridas de tal modo que também as tecnologias de informacao
e comunicacao perpassem transversalmente a proposta curricular desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio, (grifo do documento) imprimindo direcao
aos projetos politico-pedagogicos. Ambas possuem como referéncia geral o

compromisso com saberes de dimensao planetaria para que, ao cuidar e educar,
seja possivel a Escola conseguir:

| — ampliar a compreensao sobre as relagdes entre o individuo, o trabalho, a
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sociedade e a espécie humana, seus limites e suas potencialidades, em outras
palavras, sua identidade terrena; [...]

V — compreender os efeitos da “infoera”, sabendo que estes atuam, cada
vez mais, na vida das criancas, dos adolescentes e adultos, para que se
reconhecam, de um lado, os estudantes, de outro, os profissionais da educacéao
e a familia, mas reconhecendo que os recursos midiaticos devem permear
todas as atividades de aprendizagem (p.33, grifo nosso).

No primeiro trecho, escrito em negrito no documento, a presenca da tecnologia
como elemento de transversalidade, isto é de convergéncia entre os niveis de
ensino, possibilita uma leitura humanizadora da tecnologia, bem como atribui a ela
a responsabilidade de articulagcdo entre eles e com eles. Acreditamos que pensada
deste modo, a tecnologia se alarga para além de ferramenta, pois 0 seu papel na
educacao delineia-se na perspectiva de independéncia, e, por outro lado como
elemento aglutinador dos niveis, conteudos, etc. Isso ainda se cristaliza no trecho
negritado por mim, pois afirma que “os recursos midiaticos devem permear todas as
atividades de aprendizagem”.

Logo adiante, vemos que no item Etapas da Educac&o Basica ha o subitem
Educacao Infantil e Ensino Fundamental e ndo ha qualquer mencéo a tecnologia. O
termo retorna quando se aborda o subitem Ensino Médio:

2.5.1.3. Ensino Médio

Os principios e as finalidades que orientam o Ensino Médio, para adolescentes em
idade de 15 (quinze) a 17 (dezessete), preveem, como preparacao para a conclusao
do processo formativo da Educacéo Basica (artigo 35 da LDB):

| — a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacéo basica para o trabalho, tomado este como principio educativo, e
para a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
enfrentar novas condi¢cbes de ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do estudante como um ser de direitos, pessoa humana,
incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensédo dos fundamentos cientificos e tecnolégicos presentes na

sociedade contemporéanea, relacionando a teoria com a pratica. (grifo nosso) (p. 39).

E importante compreender que a sua aparicdo de termos que se referem a

tecnologia oferece debate quando intensifica ou simplifica ou ainda cristaliza pré-

construidos acerca da tecnologia e sua relacdo com a leitura e a escrita. Um

exemplo disso esta contido a pagina 111, na qual ha uma vigorosa explanagéo sobre

o comportamento dos jovens e sua relagdo com as imagens, afirmando que € pelo

motivo de estarem muito intimos das imagens que o trabalho com a linguagem escrita

de carater argumentativo (que, de acordo com o texto das Diretrizes € em que se
baseia a cultura da Escola) fica mais dificil.
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Discordamos do documento quando apresenta de forma reducionista, que o
desinteresse pela leitura e pela escrita sao oriundos somente dessa conjuntura atual.
Mas entendemos que a argumentacao realizada teve o intento de colocar nos ombros
da Escola a incluséo digital assim como expressa o excerto: “novos desafios se
colocam, pois, para a Escola, que também cumpre um papel importante de inclusao
digital dos alunos”.

O documentotambémreconhece, nestamesma pagina, aimportanciadaformacéo
dos professores: “[...] & preciso que se ofereca aos professores formacéo adequada
para o uso de tecnologias da informacédo e comunicagéo, e que seja assegurada a
proviséo de recursos midiaticos atualizados e em numero suficiente para os alunos”.
Isso é também abordado por Rasia (in Grigoletto, 2011, p. 85): “Em que pese a rapida
multiplicacao de oferta e procura de suportes tecnoldgicos para escrita e comunicacao
em geral, significativa parcela da populacéo brasileira ainda ndo tem acesso a esses
meios, por razdes econémicas”. Na contradicao da realidade educacional, entre o real
e o ideal, o discurso da tecnologia povoa o imaginario como a resolu¢do de problemas.
Essa imposicéo de sentidos relativos a tecnologia nos p6e a pensar, a luz de Pécheux
(2009), que a producao de sentido é parte integrante da interpelacédo do individuo
em sujeito e ainda que essa imposicao de sentidos que se materializa no texto do
documento, se realiza pela identificacdo do sujeito com sentidos produzidos como
evidentes (p. 238), relativos, neste caso, a presenca da tecnologia nos processos de
aprendizagem.

A PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA

Com relacdo a Proposta Curricular de Santa Catarina, (doravante PCSC),
tomaremos como referéncia o documento de 2014, advindo de um processo coletivo de
construcao e revisao chamado Atualizacdao da PCSC, de cuja elaboracgao participamos.
O processo de Atualizagédo da PCSC efetivou-se com a participacdo de um grupo
de producédo que integrou, em cinco encontros presenciais, professores e servidores
da rede publica estadual, que foram selecionados a partir de inscricdo, em edital
publico, divulgado na plataforma tecnoldgica, a qual serviu também como suporte
para videoconferéncias e participacado de todos os profissionais que porventura néo
estivessem no grupo de producdo. Houve também acesso, na plataforma, a textos
complementares, aos textos de outras versdes da PCSC e as Web conferéncias, em
espacos denominados salas.

Percebe-se, ja no historico acima, que a presenca da tecnologia parece ser
aspecto importante a ser levado em consideragao quando se pensa em educacéo. A
presenca de profissionais de todas as regides do Estado, bem como a modalidade de
participacéo on line possibilitou discusséo interativa.

Tomamos, novamente, o documento, ndo na suaintegralidade, mas nos pontos em
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que enfoca o uso da tecnologia na Escola. O documento que materializa a atualizagdo
da PCSC apresenta 190 paginas organizadas em duas sec¢des: 1- AEducacéo Basica e
Formacéo Integral e 2- As Contribuicdes das Areas do Conhecimento para a Educacéo
Bésica e a Formacéo Integral.

No texto da PCSC, mais precisamente no capitulo 1 Educacgao Basica e Formacgao
Integral, ha mencéo a tecnologia por meio de termos que dela derivam como “inclusao
digital” (p. 25), que indica, de forma superficial, uma relagcdo a Educacéo Integral, e
gue esta em relacéo paralela, no texto, ao acesso a saude, ao esporte e a cultura.

Sabemos que as necessidades basicas ndo incluem a tecnologia e seu acesso,
mas tomado dessa forma, no documento, paralelo as outras, pode-se entender que é,
sim, uma necessidade no mesmo grau de importancia que saude, esporte e cultura.

A primeira mencao ao termo “tecnologia” pode ser observada na secéao 1.1
-Percurso Formativo, localizado as paginas 31 a 49. Nesse trecho, ha o historico da
PCSC e seus pressupostos, a estruturagdo do trabalho pedagdgico bem como as
contribui¢cdes do percurso formativo na perspectiva do desenvolvimento humano. Nao
héa referéncia a tecnologia, mas o texto aponta a internet:

E mister que a Escola valorize, pois, 0s saberes que os sujeitos trazem dos diferentes
espacos sociais em que estabelecem relacdes intersubjetivas, quer seja dos filmes
a que assistem, das fotografias, da televisdo, dos quadrinhos, da literatura e dos
diferentes modos de producédo caracteristicos da internet. As interacbes por
meio desses diferentes artefatos culturais podem servir como ponto de partida para
a ampliagdo dos conhecimentos sistematizados e o desenvolvimento do ato criador
e do pensamento teérico — funcdo social da Escola. (SANTA CATARINA, 2014.pag
49, grifo nosso)

Considerar os modos de producgao caracteristicos da internet ja viabiliza, pensar
natecnologia e supor sua existéncia no &mbito pedagodgico considerando possivel aulas
na Escola que valorizem os saberes na sua multiplicidade, incluindo também o digital,
enquanto artefato cultural. Pensamos que as condi¢des de producao deste documento
(PCSC) possibilitaram discussdes que mostram as angustias de uma Escola de século
XIX para alunos do século XXI. Considerar a textualidade digital como uma das que
podem e devem fazer parte daquelas que ampliam conhecimentos significa por um
lado, o primeiro passo para uma modificagdo que ja acontece na sociedade e, que
a Escola néo quis ver durante muito tempo, e por outro lado, apresentar a proposta,
como se essa pratica ja se constituisse na Escola, como outra qualquer.

A secéo 2 trata das Contribui¢cdes das areas do Conhecimento para a Educacéo
Basica e a Formacao Integral e apresenta uma breve introducdo para indicar as
subsecbes seguintes. A primeira é a Area de Linguagens que é textualizada da
pagina 97 a 136 e abrange os componentes de area: Arte, Educacéo Fisica, Lingua
Portuguesa, Lingua Materna para populag¢des indigenas e usuarios de Libras e Linguas
Estrangeiras.

A primeira menc¢ao a tecnologia é realizada na pagina 102, em forma de exemplo:
“manipulacao estética de material digital” e parece denotar naturalizacdo do termo
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e do exemplo, pois ndo ha explicacdo subsequente ou nota de rodapé. Esse termo
vem arrolado como atividade que auxilia “a fazer, compreender e aprender em Arte
durante o processo formativo”. O documento leva em consideracéo o digital na Escola
ou fora dela ja que o contato com o dito material digital pode ser realizado tanto na
Escola como em outros espacos, porém o aparecimento da expressdo toma como
transparente o uso da tecnologia no espacgo da Arte.

A tecnologia é tomada como exemplificagdo logo a seguir, em que aparece, no
ambito da Educacéo Fisica, como componente curricular da area de linguagens, os
jogos virtuais:

Outro aspecto marcante da cultura contemporanea € a forte presenca dos jogos
virtuais e das tecnologias digitais de Informacdo e Comunicacédo, que podem ser
compreendidas sob diferentes oéticas. Tais tecnologias produzem mudangas na
cultura e nas relagdes intersubjetivas e impactam no cotidiano Escolar, reivindicando
novos olhares para o trabalho na Educacgéao Fisica. Tem-se, nesse cenario, eventual
empobrecimento da relagéo do sujeito com o seu corpo, por conta de experiéncias
sempre mediatizadas dos jogos virtuais e das tecnologias: de algum modo o
universo virtual leva a uma perda da relacao imediata do sujeito com o movimento,
ocasionando a diminuicdo da pratica corporal na atualidade. (SANTA CATARINA.
2014, p.104).

Logo em seguida, no paragrafo posterior, ha mencéo sobre o uso de redes
sociais relacionando-as como inerente a subjetividade compreendendo que néo é justo
negar os jogos eletrénicos e a tecnologia para ainda reiterar que a Escola ndao pode
negligenciar os jogos eletrénicos e 0 mundo virtual. A relagdo com 0s jogos é reiterada
no ambito da Educacédo Fisica e ndao ha qualquer referéncia a tecnologia dos jogos
virtuais com relagdo a Arte e as Linguas, quer sejam adicionais, materna ou a Lingua
Portuguesa. Nesse mesmo trecho, os exemplos de termos relacionados a tecnologia
reafirmam as relagbes que o texto quer estabelecer com o leitor do documento (o
professor). Logo a seguir a tecnologia é apontada como ferramenta:

E preciso compreender o potencial dessas ferramentas no processo de formacéo
que acontece no universo Escolar. Criancas e adolescentes convivem dentro desse
universo e, para eles, o uso de redes sociais, jogos em rede, blogs, microblogs e
afins, é inerente ao processo de constituicdo da sua subjetividade. Negar os jogos
eletrbnicos e as tecnologias no processo de formacdo humana que acontece na
Escola seria uma postura infrutifera, uma vez que néo possibilitaria reconhecer e
permitir aos estudantes desenvolver formas de relacao com elas diferentes daquelas
presentes no universo nao-Escolar.

Cabereiterar que os jogos eletrdnicos e o mundo virtual ndo podem ser negligenciados
pela Escola, que o professor deve estar engajado ao seu tempo, procurando se
valer dessas ferramentas para potencializar seu trabalho docente e dialogar com
0 universo cultural de criancas, adolescentes e jovens. De forma paralela ao
ensino de uma determinada pratica corporal podem-se apresentar aos estudantes
jogos eletrdnicos que problematizem tal pratica, bem como discutir criticamente a
importancia desses jogos na cultura contemporénea, o que seguramente é questao
pertinente a todos os componentes curriculares. (SANTA CATARINA, 2014, p. 104)

Assumir a negligéncia da educacdo quanto aos jogos digitais e, ainda, que ha
necessidade de engajamento do professor para usar os jogos a fim de problematizar
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a pratica corporal de movimento € reafirmar o DP na responsabilizacdo do professor,
na constatacao de que ha negacéao tanto dos jogos eletrénicos quanto da tecnologia
na Escola.

E necessario pensar que a dimensao ludica que propde o jogo (virtual ou no)
aponta para uma possivel presenca do ludico num discurso predominantemente
autoritario, para muito além da disciplina de Educagédo Fisica. Cabe ainda dizer
que, nao vimos disposto, no texto do documento, o carater discursivo da linguagem,
pois nos exemplos dados houve preocupacdo de reiterar o que a Escola ja propde
(exemplo disso é a citacdo acima que relaciona jogos a Educacéao Fisica). Isso nos
leva a considerar que a tecnologia e a sua presenca na Escola pode nao significar
nada além daquilo que nela ja ha.

Os dois paragrafos subsequentes continuam a tratar da tematica e incidem
diretamente na pratica do professor de Educacéao Fisica. Chamamos a atencado do
leitor deste texto para as expressdes “negar”, “postura infrutifera”, “negligenciados”
que sao descritas no trecho acima como marcag¢oes de um lugar da tecnologia na
Escola. Parece, no entanto, que a via de entrada € novamente a da imposicéo,
considerando os termos empregados no texto. A forca do DP n&o esta simulada neste
trecho, mas, ao contrario, escancara a posi¢cao de necessidade da tecnologia presente
e discussodes sobre ela na Escola. O término do trecho acima estende o compromisso
primeiramente dado a Educacéao Fisica, aos outros componentes curriculares numa
reiteragcdo garantida pelo termo “seguramente” e, ainda, “potencializar o trabalho
docente”. A tecnologia funcionaria na Escola como um elemento “a mais” que deixaria
0 processo mais dindmico e talvez essa reafirmacgéao tao eloquente € que pde duvida
de como o leitor (professor) pode entender as propostas do que o documento julga
ser importante. No que diz respeito ao gesto de leitura e interpretacdo que ampara
essa pratica descrita na PCSC, entendemos que o discurso sobre o moderno, a
modernidade na Escola é fortemente amparado pelo uso da tecnologia. Pensemos
gue o deslocamento do olhar diz respeito néo a tecnologia em si, mas a postura do
professor, principalmente ao discurso impetrado pelo DP. Entendemos a tecnologia
como uma possibilidade pedagdgica, no entanto é textualizada como apenas um
instrumento. H& um efeito de modernidade no discurso textualizado no documento,
que ampara a manutencéo do DP.

Na pagina 106, o termo ‘tecnologia’ é associado a midia, para novamente
exemplificar, mas, nesse caso, sobre as interacées que as Linguas estrangeiras ou
adicionais (termo usado neste documento) podem favorecer tanto presencial “quanto
através da tecnologia e da midia”. Braga (2004, p. 158) colabora com a discussao que
empreendemos aqui quando afirma “[...] a interatividade do material digital favorece
usos bastante particulares, uma caracteristica que pode contribuir para situacéo de
ensino aprendizagem”. No entanto, entendemos que a simples presenca, como ja
dissemos em outras partes desta tese, ndo garante essa interatividade: é necessario
pensar sobre ela para que possamos esbocar sua entrada na Escola de forma a
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atualizar o debate sobre 0 seu uso.

A presenca onipotente da tecnologia vem acalorar o debate sobre o futuro da
Escola, das atividades escolares descontextualizadas e, principalmente, da presenca
de inumeras formas de comunicacdo e uso da linguagem na contemporaneidade
que nao sao presentes na Escola. Ainda que por forca de uma proposta curricular,
o professor vé, nesse documento, a discussdo da pratica pedagogica inserida num
contexto do contemporaneo, do atual.

Na péagina 118, a expressao “possibilidades tecnoldgicas” é usada como exemplo
também para incentivar uma incursdo no Museu do Louvre e acesso a repertérios
musicais. Logo em seguida, na pagina 119, as tecnologias e recursos tecnolégicos séo
termos empregados quando se exemplifica sobre os géneros do discurso no processo
inclusivo.

A explicacao das relagdes entre oralidade e escrita e 0 uso da tecnologia sé&o
relacionadas a adequacéo do uso da lingua, que para o discurso tem relagdo com o
interdiscurso: o0 que se pode dizer. Entendemos que o termo ‘adequacgao’ pode ser
mais facilmente relacionado as situa¢des de uso da lingua. A exaustiva exemplificacéo
de situagdes que amparam e justificam a presenca da tecnologia dentro da Escola, com
uso em atividades chamadas Escolares, quer marcar a presenca do contemporaneo,
do atual relacionando o velho (das praticas chamadas tradicionais) € o novo, e a
tecnologia marca fortemente esse novo contexto no qual a Escola se pretende inserir
atualmente.

A area de Ciéncias Humanas abrange a subsecéo 2.2 (p. 139-152), porém &
somente na pagina 149 que ha a primeira mencao a tecnologias da informacao e
comunicacdo como estratégia a ser utilizada no processo de ensino. Logo adiante
(p.151), as TDIC (em sigla) sao citadas dentre um rol de atividades de registro, como
uma das possibilidades. No término dessa subsecado (p. 152), as estratégias de
trabalho nessa area do conhecimento sdo pormenorizadas, mas nao ha citagao de
termos relativos a tecnologia.

A subsecéo 2.3 apresenta a area de Ciéncias da Natureza e Matematica (p. 155-
172). Logo na péagina 157, afirma-se que:

O desenvolvimento da linguagem de carater cientifico, tecnolégico e matematico
se da em exercicios de diferentes modalidades: oral, escrita, corporal, imagética e
sonora, mediada por diferentes metodologias que resultem na producédo autoral dos
sujeitos da aprendizagem. ( 2014, p. 157)

Queremos chamar a atenc¢ao para o entrecruzamento de linguagens disposto no
excerto acima, advindo de uma area do conhecimento considerada mais “dura” e que,
no entanto, considerou a pratica autoral como possibilidade de produg¢ao no processo
de ensino aprendizagem. Mesmo que a producgéo autoral ndo corresponda aquilo que
entendemos em AD como autoria (efeito de autoria), é importante pensar que um
termo derivado de autoria-autoral- aparece no documento PCSC na subsecéo que nao
a das Linguagens, mas fazendo referéncia a elas.
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As TDICs séo retomadas na pagina 166, numa relagcdo com a area de Fisica,
relacionando- de as atividades experimentais e aos laboratoérios, de forma rapida e
imprecisa. E sdo retomadas na pagina 170 e na 171, acentuando a importancia dos
laboratdrios com acesso a internet como “fonte de inimeros registros experimentais
reais ou virtuais”, ampliando o olhar para a “pratica de observagdes experimentais, em
laboratorios formais ou em gravacgdes visuais de experimentos em diferentes midias”
(pag 170), para logo depois afirmar que: “Alias nada substitui verificagdes de situagdes
reais”, e cita-se como exemplo o0 convivio com espécies vivas em ambiente natural.

As trés subsec¢des do documento PCSC 2014 que correspondem as areas do
conhecimento de Linguagens, de ciéncias Humanas e de Ciéncias da Natureza e
Matematica apresentam posicdes distintas com relacéo a tecnologia e sua presenca
na Escola. Enquanto a area das Linguagens aborda o uso da tecnologia a partir
principalmente de exemplos de como fazer esse uso relacionando as disciplinas de
Arte, Educacéo Fisica e Linguas, a areadas Ciéncias da Natureza a Matematica confere
a tecnologia um uso relacionado basicamente a experiéncia, sem dar muita énfase
a uma atuacdo mais consistente do aparato tecnolégico para aprofundar questbes
cientificas. A area de Ciéncias Humanas nao mostra, no texto, muitas possibilidades de
uso da tecnologia para o trabalho pedagdgico, reduzindo-a a exemplos ou estratégia.
Acreditamos que isso ndo reduz nem impede o seu entendimento. Observa-se a
textualizagcdo dos termos relacionados a tecnologia sempre do lugar da atividade,
pressupondo que ndo ha esse lugar e, caso ja exista, o documento o reafirma.

Na area de Linguagens, a aparicéo do termo conjugado a exemplos de possiveis
posturas/ atividades € bastante regular. Essa regularidade permite ao leitor do
documento interpretar a tecnologia como que fazendo parte das atividades rotineiras
da Escola. Essa regularidade nas formulagcées que tomam o termo ‘tecnologia’ ou
seus derivados nos move a interpretar o discurso ainda no ambito do DP. Todavia, é
importante considerar que, ao explicitarmos as relagbes estabelecidas entre o termo
Tecnologia e seus afins e a Proposta Curricular de Santa Catarina 2014, pretendemos
mostrar a urgéncia em permitir ndo somente a entrada da tecnologia na Escola, mas
sim compreender que outras materialidade textuais podem abrigar e aconchegar
conhecimentos a serem debatidos e aprendidos na Escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) e a Proposta
Curricular de Santa Catarina (2014) abordam as questdes referentes ao uso da
tecnologia como instrumento para o fazer pedagégico. Ambos os documentos
consideram a tecnologia uma marca da contemporaneidade e, como tal, ainda com
muitas lacunas a serem refletidas. Quanto ao Prolnfo, podemos afirmar que atecnologia
aparece como marca da modernizacdo do processo educacional. A disseminagéao
do uso pedagogico das tecnologias de informacédo € estabelecida no texto a fim de
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garantir o acesso a tecnologia. Por isso a énfase nos equipamentos e nos exemplos é
tao importante a esse texto.

Na perspectiva de proposta e de diretriz, tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais
quanto a Proposta Curricular de Santa Catarina, oferecem, de certa forma, um outro
olhar para os educadores no que diz respeito a tecnologia, para ndés no entanto, o
entendimento alarga-se para o discurso da tecnologia.

Gallo (2013) afirma que podemos pensar que, “0 homem e a maquina, na
insténcia do simbdlico, ja ndo tem uma nitida separacéo.”(p.286), mas entendemos que
qguando falamos em tecnologia, ndo nos referimos ao aspecto fisico, a equipamentos,
namero de computadores, acesso a internet, que representa um dos aspectos da
tecnologia, ou seja, o aspecto empirico. Quando falamos em tecnologia, referimo-
nos as condicoes de possibilidade de textualizacdo e discursivizacdo. Condi¢des
determinadas diferentemente, pois uma textualizacéo n&o passa somente pela escrita
articulada de forma verbal, mas pela modalidade digital o0 que envolve uma série de
determinacdes materiais. Entdo, para nés, tecnologia também é uma textualidade, nao
€ sb meio ou instrumento assim como vemos tratado nos documentos analisados aqui.
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CAPITULO 16

DAS PAGINAS LITERARIAS

A EXPERIENCIA ANTROPOLOGICA:

UMA VIAGEM N’O CARRO DOS MILAGRES DE

Priscila Ferreira Bentes
Universidade Federal do Para

Belém - Para

RESUMO: O conto O carro dos milagres de
Benedicto Monteiro € uma narrativa tecida no
percurso € no movimento da fé que compdem
uma manifestacéo religiosa, o Cirio de Nossa
Senhora de Nazaré. O enredo € um guia que
nos permite realizar uma caminhada pelas ruas
de Belém no dia da grande procissao. Como
viajantes dessa jornada nos armamos com
0 plano da cidade, ndo por meio de registros
ou descricoes, mas pela esséncia literaria
dos lugares que estdo interligados a uma
histéria, a um passado e a uma identidade
que tornam a narrativa mais atraente, pois
revelam uma experiéncia vivida e dialética com
a modernidade latente e com o passado ativo.
Literatura e antropologia aliam-se e expressam
os simbolos religiosos na narrativa como
elementos que realizam um elo entre o passado
histérico, uma identidade cultural, uma religiao
e um ethos que se envolvem e se entrelagam
com a fisionomia imagética citadina. Estas
mindcias promovem um constante reconstruir
dos objetos-sujeitos que nos propomos a
contemplar. Manifestagcbes provocativas que
nos fazem investigar como o conto O carro dos
milagres de Benedicto Monteiro € uma forma de
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representacéo literaria do simbolismo religioso,
com o objetivo de compreender esta narrativa
como recurso antropolégico e expressao da
religiao como sistema simbdlico cultural. Para
tal discusséo utilizamos a obra de Walter
Benjamin (2006), Clifford Geertz (1989), Willi
Bolle (2000), Jacques Le Goff (2003) e Stuart
Hall (2005).

PALAVRAS-CHAVE: Benedicto
Literatura. Antropologia. Amazoénia.

Monteiro.

ABSTRACT: The short novel O carro dos
milagres of Benedicto Monteiro is a narrative
the obstacle course and the
religious
manifestation, the Cirio de Nossa Senhora de

woven in
faith movement that comprise a

Nazaré. The plot is a guide that allows us to
perform a walk through the streets of Belém on
the day of the great procession. As travelers
that journey, we are armed with the plan of
the city, not by records or descriptions, but the
literary essence of places that are connected to
a story, a history and an identity that makes the
narrative more attractive, because they reveal
a vivid experience and dialectic with modernity
and the past active latent. Literature and
anthropology combine and express the religious
symbols in the narrative as elements that carry
out a link between the historical past, a cultural

identity, a religion and an ethos that engage

and intertwine with the physiognomy imagery
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city. These details promote a constant rebuilding of objects-subject that we propose
to contemplate. Provocative demonstrations that make us investigate how the short
novel O carro dos milagres of Benedicto Monteiro is a form of literary representation
of religious symbolism, with the goal of understanding this narrative as anthropological
feature and expression of religion as a symbolic cultural system. For this discussion
we used the work of Walter Benjamin (2006), Clifford Geertz (1989), Willi Bolle (2000),
Jacques Le Goff (2003) and Stuart Hall (2005).

KEYWORDS: Benedicto Monteiro. Literature. Anthropology. Amazon.

1 | CONVITE AO PEREGRINAR

Benedicto Monteiro nos deixou um guia, um pequeno livro de contos intitulado
O Carro dos Milagres; sao sete contos, o primeiro deles leva o0 mesmo nome do livro,
um titulo bastante chamativo. Com um toque da curiosidade e atencao ao detalhe,
percebemos uma fonte de conhecimento e investigacao, dirjamo-nos a ela. As paginas
amarelas formam uma sintaxe, sdo marcas do tempo que nos remetem aos aspectos
do estudo benjaminiano, a marca do tempo é a ruina que esta em confluéncia com o
fragmento do presente que revelam tragcos de uma histéria e no nosso caso, de uma
literatura intensa (SARLO, 2013).

0 CARRO DOS
‘i MILAGRES

Figura 1: llustragcéo do conto O carro dos milagres

Fonte: Livro O carro dos milagres

Temos o trajeto que iremos percorrer e um companheiro, o compadre Miguel,
protagonista do conto O carro dos milagres. O caminho e 0 compadre nos convidam
a uma verdadeira saga, colocar uma oferenda - um pequeno barco de miriti (material
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proveniente da fibra do buritizeiro) - no carro dos milagres na procisséo do Cirio de
Nossa Senhora de Nazaré em Belém, a capital paraense.

A

Figura 2: Brinquedos de miriti & venda durante o Cirio de Nazaré

Fonte: Foto de Priscila F Bentes

Figura 3: Promesseiro com barco de miriti no Cirio de Nazaré

Fonte: Foto de Priscila F Bentes

Antes de seguirmos viagem neste enredo, precisamos estar munidos de uma
espécie de estado a parte da onda de promesseiros, barulho e caos que possam
atrapalhar nossajornada, que sejamos um anénimo, porém aberto a novas experiéncias
como o espirito do flaneur, atento aos detalhes e as experiéncias que irdo emergir pelo
trajeto da Catedral Metropolitana de Belém até a Basilica Santuario de Nossa Senhora
de Nazaré.
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Arua conduz o flaneur em direcao a um tempo que desapareceu. Para ele, qualquer
rua € ingreme. Ele vai descendo, quando ndo em direcéo as Maes, pelo menos rumo
a um passado que pode ser tdo mais enfeiticante por ndo ser seu préprio passado,
seu passado particular. Entretanto, este permanece sempre o tempo e a infancia.
Mas por que o tempo de sua vida vivida? No asfalto sobre o qual caminha, seus
passos despertam uma surpreendente ressonancia. A iluminacdo a gas que recai
sobre o calgamento langa uma luz ambigua sobre este duplo chdo (BENJAMIN,
2006, p. 461- 462).

Envoltos pelo ambiente urbano, iniciamos a caminhada. Como viajantes desta
jornada nos armamos com o plano da cidade, ndo por meio de registros descritivos,
mas, pela esséncia narrativa dos lugares que estéo (inter)ligados a uma histéria, a um
passado, a uma identidade que se tornam mais atraentes, pois revela uma experiéncia
vivida, dialética, com a modernidade latente e com o passado ativo, um tanto confuso
pelos moldes de uma modernidade que exige - e promove - uma fusdo de identidades
e de experiéncias (ROUANET, 1993).

Olhemos a multiddo a se formar ao nosso redor no largo da Sé ao lado do
protagonista, ele € o personagem principal deste enredo amazénico e também o
narrador, e n6s somos 0s seus ouvintes, “Olhe compadre, nem quero |lhe contar a triste
sina deste meu barco a vela feito de tala de miriti. Eu trouxe ele mas foi pra colocar no
Carro dos Milagres” (MONTEIRO, 1980, p. 18). Ele nos conta que veio ao Cirio pagar
uma promessa, depositar um pequeno barco feito de miriti no carro dos milagres,
promessa feita por sua “mae velha” que intercedeu a Nossa Senhora do Retiro pela
vida do filho e que, se sobrevivesse a tempestade das aguas, levaria a promessa para
a procissao,

Tive que correr terra — o senhor pensa — pra cumprir dita promessa. E trazer com
minhas proprias maos, esta veleira copiada da finada canoa que o vento e a agua
reduziram a fanico na contracosta da Baia do Maraj6. S6 este criado seu escapou
s80 e salvo por obra e graca de Deus e de Nossa Senhora de Nazaré. Ja néo digo,
do forte vento, nem da furiosa chuva, nem da medonha agua, que se coliaram com
a noite e o raio, pra fazer aquele poder de inferno no meio do caminho que a gente
tinha que passar. A 4gua nao tem cabelo. E a triste noite era tao lisa e desconforme,
que a lua, as estrelas, a brisa andavam escondidas nos escuros escaninhos dos
horizontes sem fim (MONTEIRO, 1980, p. 18).

Olhamos para o pequeno barco nas maos do compadre, percebemos na
voracidade de sua voz a for¢ca das ondas que o levaram a cumprir “dita” promessa, o
som da sua voz ansiosa e atarantada expressa bem a furia da baia daquela noite,

Ai entdo, foi que surgiu a promessa deste barco. A rede foi cortada, o barco foi
talhado, dias e dias armado e desarmado, assinzinho como o0 senhor esta vendo:
de pano de rede e tala de miriti. Todos dizem: que a minha vida, é o milagre desta
promessa. Porque os outros tripulantes da canoa bateram o pacau. E devem de

andar pelos cafundés do Judas servindo de comida pra piranha nos peraus dessa
imensa baia.

Agora o senhor veja: abaixo de Deus e Nossa Senhora, foi meu finado irmao e minha
velha mae com sua promessa, que salvaram este-um, que esta contandozinho esta
historia aqui em riba desta canoa ancorada na lama deste cais. Mas o senhor acha
entdo, que soO estes trés tragos de cachaca que nés bebemos da mesmo, no duro,
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pra fazer esta maior e dificultosa travessia? Minha mée me disse que eu tinha que
botar este barco com as minhas préprias méos no Carro dos Milagres. Vigie sé - tem
que ser, meu compadre — no carro andando, no meio de todo o povo e nos pés da
Virgem de Nazaré (MONTEIRO, 1980, p. 19 - 20).

Transportamos das memorias, do tempo psicoldgico que justifica a promessa
de nosso compadre para o tempo presente, para a procissao, o badalar dos sinos
parece um despertar para nos prepararmos para a caminhada, “Mas quando dei por
mim, chegava gente de todos os lados: com-pouco a praga estava cheia. Os sinos das
igrejas comecavam a tocar” (MONTEIRO, 1980, p. 20). Mas pensemos na tormenta
das aguas da baia e do pequeno barco que rememoram aquela noite. Percebemos
que as aguas angustiantes se revelam para nés como um elemento simbdlico de
expressao religiosa, comunicam-se de uma forma interessante com o nosso olhar e
lanca nossa compreensao para um detalhe talvez ignorado, mas que chama nossa
atencao, este desvio de olhar que revela uma nova perspectiva nos interessa, pois
estamos a peregrinar como detetives em busca dessas pequenas singularidades da
historia que nos € revelada na producao literaria (ROUANET, 1993).

2 | 0S SIMBOLOS NA CAMINHADA

Atentos ao movimento dos fiéis por entre as ruas seguindo a berlinda, pensamos
também no movimento das aguas que o compadre nos retratou, tal semelhanca era a
do movimento da baia com o das pessoas que formavam a multiddao. Ruas apinhadas,
pessoas as quais seguem um unico ritmo e uma s6 forca, a forca da fé, parece até
gue nds somos o barco que atravessa a tormenta, aqui atravessamos o turbilhdo nas
aguas. Interessante notarmos que a agua possui trés significados simbadlicos: fonte de
vida, meio de purificacao e centro de regenerescéncia (CHEVALIER et al., 2000).

As aguas, massa indiferenciada, representando a infinidade dos possiveis, contém
todo o virtual, todo o informal, os germes dos germes, todas as promessas de
desenvolvimento, mas também todas as ameacas de reabsorcdo. Mergulhar nas
aguas, para delas sair sem se dissolver totalmente, salvo por uma morte simbdlica, &
retornar as origens, carregar-se, de novo, num imenso reservatorio de energia e nele

beber uma forga nova: fase passageira de regressao e desintegracéo, condicionando
uma fase progressiva de reintegracéo e regenerescéncia (CHEVALIER et al., 2000,

p. 15).

Na religido crista, a agua € (re)nascimento para a vida religiosa; vemos que o
protagonista “renasce” das aguas naquela noite de furia, até mesmo porque “nas
tradicOes judaica e crista, a agua simboliza, em primeiro lugar, a origem da criacao”
(CHEVALIER et al., 2000, p. 16).

A agua se torna o simbolo da vida espiritual e do Espirito, oferecidos por Deus e
muitas vezes recusados pelos homens.

Jesus retoma esse simbolismo no seu didlogo com a samaritana: Aquele que beber
da agua que eu lhe darei ndo tera mais sede... A agua que eu lhe darei se tornara
nele fonte de agua a jorrar em vida eterna (Jo&o, 4, especialmente versiculo 4).
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Simbolo, antes de tudo, de vida no Antigo Testamento, a 4gua se tornou, no novo,
simbolo do Espirito (Apocalipse, 21).

Jesus Cristo se revela Senhor da agua a samaritana (Joao, 4, 10). Ele € a fonte: Se
alguém tiver sede, que venha a mim e se desaltere (id., 7, 37-38). Como do rochedo
de Moisés, a agua jorra do seu seio e, na cruz, a langa fara correr sangue e agua do
seu flanco aberto. E do Pai que flui a 4gua viva, comunica-se pela humanidade de
Cristo ou, ainda, pelo dom do Espirito Santo, que, conforme, o texto de um hino de
Pentecostes, é fons vivus (manancial de agua viva), ignis caritas (fogo de amor),
Altissimi donum Dei (dom do Altissimo) [...].

A agua viva, a agua da vida se apresenta como um simbolo cosmogdnico. E porque
ela cura, purifica e rejuvenesce, conduz ao eterno.

(CHEVALIER et al., 2000, p. 16 - 18, grifo do autor).
Também n&o esquecemos o barco, a nossa promessa. O personagem nos atém
a um objetivo: colocar a oferenda no carro dos milagres. Se as pessoas a nossa volta
séo a representacdo das aguas, nés somos o barco que esté a deriva, mas é conduzido
pela fé, combustivel que alimenta nossas engrenagens e fortifica-nos para realizarmos
a travessia, as aguas sao uma provacao a fé inabalavel.
Avida presente também é uma navegacao perigosa. Desse ponto de vista, aimagem

da barca é um simbolo de seguranca. Favorece a travessia da existéncia, como das
existéncias [...].

Na tradi¢éo cristd, a barca dentro da qual os crentes ocupam seus lugares a fim de
vencer as ciladas deste mundo e as tempestades das paixdes é a Igreja. A esse
proposito, pode-se evocar a Arca de Noé, que € a prefiguragéo da Igreja. Existe
prazer, dizia Pascal, em estar num navio batido pela tempestade, quando se tem a
certeza de que ele ndo naufragara. (CHEVALIER et al., 2000, p. 122, grifo do autor).

O nosso compadre faz esta comparacéo entre a fé e o barco, a multiddo e as
aguas,

Ja tive olhando pro carro parado no Largo da Sé, bem em frente a Catedral. Estava
vazio de milagres, porque ainda era no lusco-fusco da manha. O Carro, a-modo,
representava um barco. O Tinhoso, o Demo, estava figurado em forma de veado.
Um cavaleiro correndo atras do cujo, freava o animal no espaco, cai-ndo-cai do
precipicio. A Santa aparecia meia pregada no céu, entre raios de ouro luzindo no
estandarte. E queria-porque-queria salvar o cavaleiro de cair no abismo. Abismo que
também figurava como agua, agua que era mar, que era rio, era igarapé, tendo uma
canoa em terrivel perigo de se afundar (MONTEIRO, 1980, p. 20).

O protagonista apresenta uma nova cena que tem trés figuras, a “Santa”, o
“cavaleiro” e o “Demo”, (re)apresentados pelo carro dos Milagres da procissao. Tais
personagens rememoram o primeiro milagre realizado por Nossa Senhora de Nazaré;
estas trés palavras sdo um despertar para um tempo longinquo que se faz presente
e esta representado em um dos vitrais da Basilica de Nossa Senhora de Nazaré

(VITRAIS DA BASILICA, 2013).
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- 11.CARRODON FUAS

Figura 4: Carro dos milagres do Cirio de Nazaré

Fonte: Site ciriodenazare.com.br

Ao contemplarmos o vitral, vemos Nossa Senhora no alto dos céus, um cavaleiro
e seu cavalo a beira de um abismo e um veado caindo no abismo. O vitral retrata
o milagre de dom Fuas Roupinho, fidalgo portugués que foi salvo da queda de um
abismo, graca concedida pela Virgem de Nazaré no século Xll. Roupinho saiu para
cacar e tentou capturar um veado, mas se perdeu no meio da floresta, ele avistou o
animal e acreditou que iria apanha-lo, no entanto, o fidalgo estava bem proximo a queda
de um abismo. Tamanho medo da morte e perigo da queda fizeram o fidalgo interceder
a Nossa Senhora de Nazaré para que o salvasse, com as méaos estendidas ao céu,
Roupinho percebe que as patas do cavalo estancaram. Apds o milagre concedido, o
fidalgo tornou-se propagador da devocéo a Virgem em Portugal (SERRAO, 2016).

Figura 5: Vitral da Basilica de Nossa Senhora de Nazaré

Fonte: Revista Vitrais da Basilica

Em Belém, a devocdo a Nossa Senhora de Nazaré chegou no século XVII,
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quando o caboclo Placido encontrou uma imagem da Virgem nas margens do igarapé
Murucutu - na mesma localizagao onde esta hoje a Basilica de Nazaré. Placido recolheu
a pequena imagem para sua casa, mas no outro dia percebeu que ela ndo estava mais
la, que ja havia retornado ao mesmo lugar onde o caboclo a tinha encontrado no dia
anterior. Esse fato se repetiu diversas vezes, até que o Governo recolheu a imagem
e Placido, ja devoto da Virgem, construiu uma capela no local em que encontrou a
imagem (ROCQUE, 2001).

Essa contextualizac&o historico-cultural amplia os nossos sentidos para uma
compreensao da cidade sob a perspectiva literaria na medida em que nos tornamos
peregrinos e analisamos o espaco no qual se vive o enredo, especificamente as ruas
gque compdem o trajeto do Cirio e as edificagbes que marcam o inicio e o final da
procissdo como a Catedral da Sé e a Basilica de Nossa Senhora de Nazaré. Para n6s
0 que se revela é uma convicgdo, uma expressao, um espirito do lugar que dialoga
com a cidade. As marcas da temporalidade néo sao esquecidas, ja que um lugar néo
exprime sua esséncia sem estar arraigada a um tempo e a um espago. A interagdo
com a cidade nos cede contextos histéricos e marcas que promovem 0 n0sSSo pensar
e repensar que se revela tanto no habitante quanto na prépria cidade (PINHO, 2015).

3 | NO LIMIAR DA LITERATURA E DA EXPERIENCIA ANTROPOLOGICA

Nestes termos, nossa jornada indica que os simbolos catélicos se manifestam
de modo expressivo na metropole amazbnica, constituindo elementos dialégicos
gue nos permitem realizar um elo entre um passado histérico (LE GOFF, 2003), uma
identidade cultural (HALL, 2005), uma religido e um ethos (GEERTZ, 1989) que se
envolvem e se entrelacam com a fisionomia imagética citadina (BOLLE, 2000). Esses
elementos promovem um constante construir e reconstruir destes objetos-sujeito que
nos propomos a contemplar. Manifestagées provocativas que nos fazem conceber
o conto O carro dos milagres como uma forma de (re)apresentacdo do simbolismo
religioso e de percepcéao da religiosidade amazonica.

Percebemos uma mensagem - ou mais - que se expressa nesta narrativa tecida
no percurso e no movimento da fé que compéem uma manifestacao religiosa como o
Cirio de Nossa Senhora de Nazaré.

Ao questionamento sobre a validade de pensarmos em uma obra literaria
como expressao do simbolismo religioso e marco antropolégico, podemos dizer que
habitamos em Santa Maria de Belém do Grao Para, em que desde o seu nome a
cidade reflete e remete a uma identidade religiosa catdlica; suas primeiras construcoes
arquitetdénicas foram uma igreja e um forte conhecido como Forte do Presépio, as
habitagcbes comegaram a surgir e o complexo foi nomeado como Feliz Lusitania, sendo
este consagrado a Nossa Senhora de Belém, dai o nome e a consagracéo da terra
conquistada pelos portugueses a Senhora de Belém (ROCQUE, 2001).
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Entendemos que pensar a religido expressa nas folhas do conto de Benedicto
Monteiro é também pensar a configuracédo identitaria do belenense através do relato
e da experiéncia que acompanham Miguel e sua vivéncia no Cirio de Nazaré. Essa
relacdo do personagem com 0O espaco se revela para nGs como um caminho com
marcas que transformam o entendimento do eu com a cidade, da cidade que se reflete
no evento que também se reflete e se revela no ser. Nesse contexto caotico, emerge
uma variedade de experiéncias e sentidos (VELHO, 2010).

Este peregrinar por entre os mais diversos romeiros, presenciando-se a fé
cristd, € uma proposta que foge a percepcéo turistica da cidade de Belém, por isso,
fundamentamos o primeiro passo nos estudos benjaminianos da cidade, que revelaram
a - verdadeira - Paris do século XIX por meio da figura do flaneur, apropriando-nos
do seu aspecto que “evoca”’ a cidade (BENJAMIN, 2006), cidade que, para muitos
ignorada ou ndo observada revela a sua histéria que também é revelada nas ruas em
que passa a procisséo do Cirio. Ja em relacdo a histéria e ao simbolismo, teremos
como fundamento a religido, compreendida como sistema cultural simbdlico, que
se expressa, nesta proposta, na figura do romeiro, na procissédo e na arquitetura
da Basilica; elementos estes que configuram o ethos, refletem 0 modo de vida na
perspectiva de religiao, conforme Geertz (1989).

4 | O FINAL DA PEREGRINACAO

A peregrinacao literaria pela cidade de Belém com aporte antropolégico &
fundamental para o entendimento de termos como cidade, identidade, literatura,
religido. Esta proposta de estudo teve como intuito lancar um novo olhar sobre as
pesquisas na area de Letras, especificamente nos estudos literarios; pretendemos
instigar contribuicdes a literatura como registro material da histéria do homem e de sua
cultura, assim como para uma compreensao de cunho antropol6gico em que a cidade
e areligiao apresentados no conto Carro dos Milagres de Benedicto Monteiro revelam-
se na Belém contemporéanea ao mesmo tempo em que a revelam.

Na perspectiva cultural, os simbolos tém a capacidade de estabelecer intensas
e longas disposi¢cdes e motivagcdes no ser humano, fato esse observado na narrativa
de Monteiro na figura do promesseiro que, ao se dispor colocar a pequena oferenda
no carro dos milagres, expressa a emog¢ao de proximidade do humano com o divino, a
concretizacéo e reafirmacao do milagre da vida concedido a Miguel. O simbolo concreto,
fisico, perceptivel ao fiel traduz o mundo e o modela a ponto de instiga-lo a crer nele,
nas peculiaridades da propria religiao como habilidades, capacidades, habitos que
produzem uma espécie de “carater cronico” ao modo de vida do ser (GEERTZ, 1989).
Na narrativa, Miguel e sua canoa na procissao ndo pagam apenas a promessa, mas
fundamentalmente materializam a forca da fé, que € “cronica” de tantos amazénidas
0S quais encontramos na procissao.
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RESUMO: Este trabalho analisa a dialogia
do romance La Dame aux camélias (1848),
de Dumas fils em suas transposi¢oes:
drama homénimo (1849) de Dumas fils; filme
homénimo de Mauro Bolognini (1981); filme
Camille, de George Cukor (1936); e O6pera
Violetta (La Traviatta) (1865), de Verdi/Piave/
Duprez; e o romance de cordel A Dama das
camélias em cordel, de Evaristo Geraldo (2010).
Para a realizacdo da analise comparativa
da composicao do perfil da protagonista nas
referidas obras, nos embasamos na teoria da
transtextualidade de Genette (1982), na dialogia
de Bakhtin (1997), na intertextualidade de
Samoyaut (2008), na teoria do teatro de Pavis
(1996), na teoria do cinema de Jost (1989), e na
teoria do cordel de Abreu (2004) entre outros.
Assim, propomos averiguar em que sentido a
composicao do perfil da protagonista Marguerite
Gautier/Violetta Saint Yv, nestas adaptacdes
da obra de Dumas fils, em comparagdo ao
perfil encontrado no hipotexto, conserva ou
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amplia o tema da cortesa arrependida. Espera-
se que este trabalho possa contribuir para
desvendamento de algumas especificidades
concernentes a retomada/ampliacdo do tema
da cortesd arrependida, considerando que
esta suposta ampliacdo estd imbricada com
a estrutura composicional, com o estilo dos
autores, com o contexto soécio-histdérico de
producéo e a esfera de circulagédo das obras,
0 que, a nosso ver, leva ao imbricamento das
obras analisadas com o romance de partida
e culmina na sua traducdo para géneros
carregados de valores culturais, a exemplo do
cordel que traz em sua estrutura composicional
e em sua tematica a esséncia da brasilidade.
PALAVRAS-CHAVE: literatura comparada,
transposicéo, ressignificacao.

ABSTRACT: This research aims to analyze
the dialogism of the novel La dame aux
Camélias (1848), by Dumas fils in the following
transpositions: the namesake drama (1849)
by Dumas fils; the namesake movie by Mauro
Bolognini (1981) and the movie Camille, by
George Cukor (1936); the opera Violetta (La
Traviata) (1865), by Verdi/Piave/Duprez; and
the cordel literature A Dama das cameélias
by Evaristo Geraldo (2010). To make the
comparative analysis of the protagonist’s profile
in the mentioned books and movies happen, we
use as theoretical support Genette’s theory of
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transtextuality (1982), Bakhtin’s dialogism (1997), Samoyault’s intertextuality (2008),
Pavis’s play theory (1996), Jost’s cinema theory (1989), and Abreu’s cordel literature
(2004), among others. In this way, we intend to ascertain in which way the composition
of the protagonist’s profile, Marguerite Gautier/ Violeta Saint-Y, in these adaptations by
Dumas fils, in comparison to the profile found at the hypotext, preserves or broadens
the theme of the repented courtesan. We hope that this research can contribute for
the revealing of some specificities related to the restored/broadening theme of the
repented courtesan, considering that this supposed expansion is closely connected
to the compositional structure, to the authors’ style, to the social historical context’s
production and the area where the pieces circulated, which, in our point of view, leads
to the interwoven of the analyzed pieces with the starting novel and peaks in its
translation to genres filled with cultural values, such as the cordel literature that brings
in its compositional structure and its theme the Brazilianness’s essence.
KEYWORDS: comparativeliterature, transposition,resignification.

1 | INTRODUCAO

Bakhtin explicita seu conceito de dialogismo como “o produto da interagdo de dois
individuos organizados [...]” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992, p. 112). A enunciacéo
esta relacionada a ideologia do grupo social, a época da produc¢do do enunciado e
as relacdes socio-historico-ideolégicas do sujeito instituido como interlocutor do
enunciado, sendo, nesse sentido, o dialogismo compreendido como dialogo entre os
interlocutores, dialogo entre enunciados e dialogo entre discursos.

O termo “dialogismo”, na década de 60, foi traduzido como “intertextualidade”
por Julia Kristeva (1969/1974). Apesar do reducionismo, que segundo Bezerra
(2010), Kristeva impde a obra do critico russo (ao analisa-la como dinamizacdo do
estruturalismo e da psicanalise), € a partir de seus escritos que temos o surgimento do
termo intertextualidade, o qual alavanca as pesquisas acerca do dialogo entre textos,
rompendo no primeiro momento com a critica das fontes.

A obra literaria, como uma releitura de outras obras, traz a tona, com frequéncia,
adaptacoes, transposicbes de sentido, de tema, de contextos, de personagens,
retomando historias, temas, géneros, entre outros. Assim, as transposicdes da obra
de Dumas fils podem ser lidas como reescrituras do romance, em que este seria 0
hipotexto e os outros seriam hipertextos provenientes do primeiro. Conforme afirma
Samoyault (2008): “escrever €& pois re-escrever ... Repousar nos fundamentos
existentes e contribuir para uma criacao continuada”’(SAMOYAULT, 2008, p. 77).

Na perspectiva da reescrita, Genette (1982), analisa as “relagbes manifestas
ou secretas”(SAMOYAULT, 2008, p.7) do enunciado literario com outros enunciados,
a partir da transtextualidade: intertextualidade, paratextualidade, metatextualidade,
hipertextualidade e arquitextualidade.

Dentreascategoriasdatranstextualidade, Genette explicitaque ahipertextualidade,
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categoria que trata da adaptacéo e da transposi¢cao de um enunciado para outro, é a
relacdo que une o hipotexto ao seu hipertexto, por imitacdo ou transformacao, dentro
das quais encontramos a traducéo, a transposicao, entre outras. Genette (1982, p.16,
grifos do autor, traducdo nossa) define hipertexto como: “J’appelle donc hypertexte
tout texte dérivé d’'un texto antérieur par transformation simple (nous dirons désormais
transformations tout court) ou par transformation indidecte: nous dirons imitation”. [todo
texto derivado de um texto anterior por transformagdo simples (nés diremos doravante
somente transformacdes) ou por transformacado indireta: nés diremos imitacéo].
Transformagdo ou imitacdo que esta relacionada a outros aspectos da textualidade,
como a arquitextualidade, a intertextualidade, a paratextualidade e a metatextualidade.

Na relacéo hipertextual, o texto B (hipertexto) pode retomar o enredo, a estrutura
composicional, o estilo, entre outros aspectos, do texto A (hipotexto); pode ainda
ser uma adaptacao do hipotexto para outro modo, chamada por Genette (1982) de
transmodalizacdo ou transformac&o modal, a exemplo da dramatizagdo do romance
de Dumas fils para o teatro, para a 6pera e para o cinema; pode ser também uma
versificacao do hipotexto, a exemplo do que ocorre com a adaptacédo do romance de
Dumas fils para a literatura de cordel.

Nossa analise abordara as transposicdes do romance para drama, épera, filme e
romance de cordel, respeitando os postulados de Genette (1982), mas considerando o
género e sua estruturacomposicional como elemento fundamental para a caracterizagéo
do perfil da protagonista, dentro do construto da tematica da cortesé arrependida e
regenerada pelo amor. Acerca disso, o proprio Genette afirma (1982, p.417, traducéo
nossa): “il n‘existe pas transposition innocente — je veux dire: qui ne modifie d’une
maniere ou d’une autre la signification de son hypotexte” [ndo existe transposicéao
inocente — eu quero dizer: que ndo modifica de uma maneira ou de outra a significacao
de seu hipotexto], reforcando nossa tese de que devemos considerar a dramatizacéo
inserida no conceito de género discursivo ou como um modo dos géneros drama, filme,
Opera. Assim também devemos considerar a versificacdo do romance de Dumas fils
para o romance de Cordel de Evaristo Geraldo, sendo o verso uma caracteristica do
modo em que se apresenta o género romance de cordel, inserido na esfera do cordel.

Para exemplificar a analise comparativa da composicao do perfil da protagonista
Marguerite Gautier/ Violetta Saint-Yv, através da retomada da hipertextualidade na
transposicao do romance para drama, libreto, filmes e romance de cordel, escolhemos
analisar o encontro amoroso dos protagonistas. A sequéncia da andlise, pautada na
dramatizacéo e na versificacdo do hipotexto, segue a ordem cronolégica de suas
composicoes, partindo do romance romantico La Dame aux Camélias, de Dumas fils,
passando pelo drama homénimo do mesmo autor, pelo libreto Violetta — La traviata,
de Verdi/ Piave/Duprez, pelos filmes Camille, de George Cukor e o flme hombnimo
de Mauro Bolognini, e pelo romance de cordel A dama das camélias em cordel, de
Evaristo Geraldo.
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2 | ANALISE DA HIPERTEXTUALIDADE: DA CAMELIA AO MANDACARU

A narracéo dos fatos, no romance La Dame aux Camélias, comeca quando o
narrador-escrevente adquire o livro Manon Lescaut, do Abade Prévost, no leilao dos
bens de Marguerite. Fato que o leva a conhecer Armand, o qual Ihe narra sua histoéria
de amor com a Marguerite: “C’est a peu pres a cette époque de I'année et le soir d’un
jour comme celui-ci que je connus Marguerite, me dit Armand, écoutant ses propres
pensées et non ce que je lui disais’ [Foi mais ou menos nesta época do ano e na noite
de um dia como este que eu conheci Marguerite, me disse Armand, escutando seus
proprios pensamentos e ndo o que eu lhe dizia]. (DUMAS FILS, 1981, p.90,traducéo
nossa).

A definicdo de romance para Bakhtin retoma a importédncia da massa verbal,
como objeto estético e arquitetbnico, para a descricdo de um acontecimento historico
ou social:

Le roman est une forme proprement compositionnelle de [l'organisation des
masses verbales. C’est par elle que se réalise dans un objet esthétique, la forme
architectonique du «couronnement» littéraire d’'un événement historique ou social,
une variante de la forme du couronnement épique.[O romance € uma forma
propriamente composicional de organizacao das massas verbais. E por ela que se
realiza num objeto estético, a forma arquitetdnica do ‘coroamento’ literario de um
acontecimento histérico ou social, uma variante da forma do coroamento épico.]
(BAKHTIN, 1997, p. 35, traducdo nossa).

Durante a narracédo de Armand, este apresenta as cartas de Marguerite que
possibilitam a apreensao de outros pontos de vista na obra: “Armand [...], aprés m’avoir
donné les pages écrites de la main de Marguerite. [...] Voici ce que je lus, et que je
transcrits sans ajouter ni retrancher aucune syllabe” [Armand [ao Narrador-escrevente]
Aqui esta o que eu li, e que eu transcrevi sem acrescentar nem mudar nenhuma
silaba] (DUMAS FILS, 1981, p.230, traducéo nossa). Nas cartas de Marguerite, temos
a transcricdo das palavras de M. Duval e, quando a heroina nao mais pode redigi-
las, Julie Duprat passa a redigi-las, descrevendo a Armand o sofrimento da heroina.
Assim, as palavras de M. Duval estariam subordinadas ao ponto de vista de Marguerite,
as de Marguerite ao ponto de vista de Armand; as palavras de Julie também estao
subordinadas ao ponto de vista de Armand e as palavras de Armand ao narrador-
escrevente, o qual apresenta os fatos ao leitor, formando uma mise en abyme na
narracéo dos fatos.

A narracéo do encontro dos amantes comega com Armand relembrando as
primeiras vezes que vira a heroina, na place de la Bourse e no teatro de Variétés.
Segundo as palavras de Armand:

Elle était élégamment vétue; ele portait une robe de mousseline toute entourée
de volants, un chéale de I'inde carré aux coins brodés d’or et de fleurs de soie, un

chapeau de paille d’ltalie et un unique bracelet, grosse chaine d’or dont la mode
commencgait a cette époque. [Ela estava elegantemente trajada; usava um vestido
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de musseline, com muitos babados, um xale da india com pontas retas bordadas
de ouro e de flores de seda, um chapéu de palha da Itélia e um bracelete, e grossa
corrente de ouro que estava na ultima moda]. (DUMAS FILS, 1981, p.92, traducéo
nossa).

A elegancia e a distincdo descritas na primeira vez s&o reiteradas pelas
vestimentas. Elementos que vao ser deixadas de lado quando Armand é apresentado
a heroina, no teatro da Opéra-Comique. Seu amigo Ernest Ihe previne: “savez-vous a
quelle femme je vous présente ? [...] c’est tout simplement a une femme entretenue,
tout ce qu'il y a de plus entretenue "[vocé sabe a que mulher eu te apresento? [...] é
simplesmente uma cortesd, uma das maiores cortesas]. (DUMAS FILS, 1981, p.94,
traducdo nossa), reiterando sua posi¢cdo social em relagcédo as outras mulheres da
sociedade. Além das palavras do amigo, ele a encontra em atitude muito diferente da
primeira visdo: “Quand jentrai dans la loge, Marguerite riait aux éclats [...]’. [Quando
entrei em seu camarote, Marguerite ria as gargalhadas ...]. As palavras do préprio
Armand enfatizam as gargalhadas de Marguerite como um modo vulgar e improprio
a uma dama. Atitude que sera a razdo de sentir-se ofendido com a heroina: “A peine
eus-je fermée la porte, que j'ai entendis un troisieme éclat de rire” [Logo apds eu fechar
a porte, ouvi novas gargalhadas].( DUMAS FILS, 1981, p.96, tradugcéo nossa). Em
seguida, sdo novamente as palavras de Ernest que vao confirmar a impresséo de
Armand: “ll ne faut pas vous tenir pour battu; seulement ne faites pas a ces filles-la
I'honneur de les prendre au sérieux” [Nao se dé por vencido; ndo dé a esse tipo de
mulher o prazer de chatea-lo]. (DUMAS FILS, 1981, p.96, traducao nossa). As palavras
ditas no dialogo entre os amigos mostram a visao social acerca da posi¢cao da cortesa,
que, apesar de aparentemente elegante, ndo deixa de ser apenas uma cortesa.

O contexto do inicio do enlace amoroso apresenta a cortesa protegida pelo
velho duque e assediada pelo desprezado Conde de N., apds voltar do tratamento
de saude em Bagnéres. Na descricdo do encontro na casa de Marguerite, o narrador-
“jai la
mauvaise habitude de vouloir embarrasser les gens que je vois pour la premiere fois.

personagem-Armand permite que a heroina explique suas atitudes passadas:

[...] Mon médecin dit que c’est parce que je suis nerveuse et toujours souffrante” [eu
tenho 0 mau habito de constranger as pessoas que eu vejo pela primeira vez. [...] Meu
médico diz que é porque estou sempre nervosa e doente].(DUMAS FILS, 1981, p.106,
traducdo nossa). Ela justifica a maneira que o tratou e enfatiza sua doenga como
causa de seus erros. Neste momento, o narrador-personagem também lhe permite
explicitar o desprezo que ela sente pelo conde de N.: “Que cet imbécile de Comte
est ennuyeux! [Esse imbecil do conde é tedioso!].(DUMAS FILS, 1981, p.109); e
mostra como a doenca, apesar de maltrata-la, lhe atribui certa beleza nos gestos e na
aparéncia: “Sa maigreur méme était une grace” [Sua magreza mesmo era uma graga]
(DUMAS FILS, 1981, p.109, traducdo nossa); e de como Armand a vé, enfatizando
a imagem da inocéncia: “Il y avait dans cette femme quelque chose comme de la
candeur’ [Havia nesta mulher alguma coisa como a candura].(DUMAS FILS, 1981,
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p.109, traducdo nossa) ; mas também a independéncia de seus atos: “Il y avait encore
chez Marguerite de la fierté et I'indépendance” [Havia ainda em Marguerite o orgulho e
a independéncia].( DUMAS FILS, 1981, p.110, tradugcé@o nossa). A descricéo revela um
traco da construcdo ambigua do perfil da protagonista: da candura a independéncia.
A longa conversacao entre Armand e Marguerite mostra sua franqueza em relacéo a
sua posicao social: “Il y a longtemps que j'en ai fini, moi, avec la chasteté” [Faz muito
tempo que eu abandonei a castidade].( DUMAS FILS, 1981, p.111, traducdo nossa).
Apos passar mal e se refugiar, a postura da heroina se altera. Ela passa a ser descrita
como uma mulher fragil e vulneravel: “Marguerite, trés pale et la bouche entrouverte,
essayait de reprendre haleine” [Marguerite, muito palida e a boca entreaberta, tentava
retomar o folego]. (DUMAS FILS, 1981, p.114, traducédo nossa). Da fragilidade, ela
passa a demonstrar consciéncia de sua posicao social, ao afirmar: “Si je me soignais,
je mourrais. Ce qui me soutient, c’est la vie fiévreuse que je mene’. [Se eu me curasse,
eu morreria. O que me sustenta é a vida efervescente que eu levo]; e acrescenta que
nao tem razdes para preservar a propria vida e que sua posi¢ao social lhe reserva a
solidao: “Puis, se soigner, c’est bon pour les femmes du monde qui ont une famille et
des amis ; mais nous, des que nous ne pouvons plus servir a la vanité ou au plaisir
de nos amants, ils nous abandonnent’ [Além disso, se curar € bom para as mulheres
da sociedade que tem uma familia e amigos; mas nés, desde que nao podemos mais
servir a vaidade ou ao prazer de nossos amantes, eles nos abandonam].(DUMAS
FILS, 1981, p.115, traducdo nossa). Apos Armand |he propor cura-la com seu amor,
ela lhe responde: “Une femme nerveuse, malade, triste, ou gaie d’une gaieté plus
triste que le chagrin, une femme qui crache le sang et qui dépense cent mille francs
par an, c’est bon pour un vieux richard comme le duc, mais c’est bien ennuyeux pour
un jeune homme comme vous” [Uma mulher nervosa, doente, triste, ou alegre de uma
alegria mais triste que a tristeza, uma mulher que cospe sangue e que gasta cem mil
francos por ano, € bom para um velho rico como o duque, mas € tedioso para um
jovem como vocé]. (DUMAS FILS, 1981, p.117, traducé@o nossa). A consciéncia de sua
condicao e de sua posicao social se confirma na sequéncia da conversacgao: “venez
me voir, nous rirons, Nous causerons, mais ne vous exagerez pas ce que je vaux, car
je ne vaux pas grand-chose. [...] vous avez besoin détre aimé, [...]. Prenez une femme
mariée’. [venha me ver, nds riremos, conversaremos, mas nao exagere no valor que
me d4, pois eu nao valho muita coisa. [...] vocé precisa ser amado, [...]. Tenha uma
mulher casada). (DUMAS FILS, 1981, p.118, traduc&o nossa). A sugestao de tomar
uma mulher casada como amante comprova que a heroina questiona a postura da
sociedade que a condena. Oposto a esta visao realista dos fatos, Armand a vé com
indulgéncia e amor, acreditando que ela deve ser salva de seus proprios atos, conforme
se percebe nas palavras citadas a seguir:

Ce mélange de gaieteé, de tristesse, de candeur, de prostitution, cette maladie méme

qui devait développer chez elle la sensibilité des impressions comme lirritabilité
des nerfs, tout me faisait comprendre que si, des la premiéere fois, je ne prenais
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pas d’empire sur cette nature oublieuse et légere, elle était perdue pour moi. [Esta
mistura de alegria, tristeza, candura, prostituicdo, mesmo esta doenca que devia
desenvolver nela a sensibilidade das impressdes como a irritabilidade dos nervos,
tudo me fazia entender que se, desde a primeira vez, eu ndo dominasse essa
natureza ingrata e leviana, ela estaria perdida para mim]. (DUMAS FILS, 1981,
p.118-119, traducado nossa).

As palavras alegria, tristeza, candura, prostituicao, doenca, sensibilidade,
irritabilidade, natureza ingrata e leviana compbem a visdo de Armand sobre a
heroina e mostram tracos ambiguos de sua personalidade, definindo-a como uma
cortesé que nao tem controle sobre seus atos, sua saude ou sobre seus desejos. As
palavras da heroina e de Armand ja citadas acima, apesar de reiterarem algumas
destas caracteristicas, complementam seu perfil, lhe atribuindo caracteristicas como:
independéncia e consciéncia de sua posi¢cao social.

Acerca de sua posi¢ao a propria heroina afirma: “Je ne suis ni une vierge ni une
duchesse’. [Eu ndo sou nem uma virgem nem uma duquesa].(DUMAS FILS, 1981,
p.120, tradug@o nossa). Acerca de sua independéncia, ela acrescenta: “Eh bien, si
vous me promettez de faire toutes mes volontés sans dire un mot, sans me faire une
observation, sans me questionner, je vous aimerai peut-étre [...]. je veux étre libre de
faire ce que me semblera”. [Muito bem, se vocé me prometer fazer todas as minhas
vontades sem dizer uma palavra, sem fazer nenhuma observacao, sem me questionar,
quem sabe eu o amarei [...]. Eu quero ser livre para tudo o que eu quiser]. (DUMAS
FILS, 1981, p.121, traducdo nossa). Ela ainda demonstra que conhece as atitudes dos
homens e que preza sua independéncia: “Les hommes [...] demandent a leur maitresse
compte du présent, du passé et de I'avenir méme.[...]. Si je me décide a prendre un
nouvel amant maintenant, je veux qu’il ait trois qualités bien rares, qu'il soit confiant,
soumis et discref’. [Os homens [...] pedem a sua amante explicacées do presente, do
passado e até do futuro. [...]. Se eu me decidir a ter um novo amante agora, eu quero
que ele tenha trés qualidades bem raras, que ele seja confiante, submisso e discreto ].
(DUMAS FILS, 1981, p.121, traducao nossa). As razdes de té-lo aceito rapidamente
como amante séo dadas pela cortesa: “je sentis les palpitations violentes et répétées,
cela vient de ce que, devant vivre moins longtemps que les autres, je me suis promis
de vivre plus vite”. [eu senti palpitagdes violentas e repetidas, isso decorre do fato de
que eu, devendo viver menos tempo que os outros, eu me decidi viver mais rapido].
(DUMAS FILS, 1981, p.122, tradugao nossa). As palavras de Armand e Marguerite
durante o primeiro encontro, narrado nos capitulos VII, VIII, XIX e X, a definem como
uma cortesé consciente de sua posicéo, independente e que faz apenas o que deseja.
A fragilidade em decorréncia da doenca € o contraponto de sua forca e determinacgao.

A narracao do primeiro encontro, no drama homénimo de Dumas fils, ocorre no
primeiro ato da peca composto de treze cenas, em que as réplicas das personagens
apresentam os acontecimentos, deixando entrever tracos do perfil da protagonista e
de seus convivas. Diferente do romance, em que ela aceita receber Armand para se
livrar do conde de N. (Varville, na pec¢a), no drama, apesar da presencga inoportuna de
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Varville, ha um jantar na casa de Marguerite, onde estdo: Saint-Gaudens e Olympe.
A chegada de Armand, Gaston e Prudence provocam a excluséo de Varville e todos
confraternizam até que a heroina tem um acesso de tosse e se isola dos demais.

De acordo com Ryngaert o texto teatral compde-se de enunciador e destinatario,
“‘com um apaixonante jogo de falas em busca de destinatarios, como fragmentos de
linguagem a caminho de um destino”(1995, p.114). Neste contexto, a protagonista do
drama é foco das atengdes. As outras personagens contribuem para a composi¢ao de
seu perfil. Na conversacédo de Nanine e Varville, por exemplo, sabemos do passado
de Marguerite: “Nanine: Elle a été lingere.” [Nanine: Ela foi costureira]. (DUMAS FILS,
1981, p.265). E também através deles que vem & tona sua relagdo com M. de Mauriac:
“Nanine: Pauvre homme! C’est son seul bonheur. Il est son pere, ou a peu pres”.
[Nanine: Pobre homem! Ela € sua Unica felicidade. Ele € seu pai, ou algo parecido].
(DUMAS FILS, 1981, p.266, traducéo nossa). A imagem idealizada por Nanine opdem-
se as palavras de Varville que retratam a cortesa na peca de acordo com a visao social:

Varville — Naturellement! Et, comme Marguerite ne ressamblait pas a Mile de
Mauriac autant au moral qu’au physique, le duc promit tout ce qu’elle voudrait, si elle
consentait a changer d’existence, ce a quoi s’engagea Marguerite, qui, naturellement
encore, de retour a Paris, se garda bien de tenir sa parole ; et le duc, comme elle
ne lui rendait que la moitié de son bonheur, a retranché la moitié du revenu ; si bien
qu’aujourd’hui elle a cinquante mille francs de dettes. [Varville — Naturalmente ! E,
como Marguerite ndo se assemelhava a senhorita Mauriac na moral como no fisico,
o duque prometeu tudo o0 que ela quisesse, se ela consentisse em mudar de vida,
com o que concordou Marguerite, mas quando retornou a Paris, deixou de cumprir
sua promessa; e o duque, posto que ela lhe dava apenas metade de sua felicidade,
cortou a metade do pagamento de suas despesas; por isso hoje ela tem cinquenta
mil francos de dividas]. (DUMAS FILS, 1981, p.268, traducdo nossa).

A ironia com que a personagem comenta a relagcao de Marguerite com o duque
sugere que ela é incapaz de deixar a prostituicdo em virtude do vicio de seus habitos,
complementando o perfil da protagonista de modo objetivo e racional. E também
através de suas proprias atitudes que se compoe seu perfil. Ela demonstra franqueza
com aqueles que a desagradam, como ocorre com o préprio Varville: “Pour la centieme
fois, je vous le répete, vous perdez votre temps [...]. si vous devez me parler sans
cesse de votre amour, je vous consigne”. [Pela centésima vez, eu repito, vocé esta
perdendo tempo [...]. Se vocé tiver de falar de seu amor o tempo todo, eu te mandarei
embora]. (DUMAS FILS, 1981, p.270, tradugdo nossa). E também diante de Varville
que ela demonstra sua independéncia ao afirma-lhe: “Je suis libre d’aimer qui je veux,
cela ne regarde personne, vous moins que tout autre”. [Eu sou livre para amar quem
eu desejar, ninguém tem nada com isso, vocé menos que os outros]. (DUMAS FILS,
1981, p.270, traducéo nossa).

Como detentora da agcdo, a personagem é o elemento capaz de vivenciar e
apresentar os acontecimentos de uma peca, ja que o teatro é acdo e nao narragcéo. Os
fatos vém a tona a partir das acdes e das palavras das personagens. Nesse sentido, é
importante considerar trés aspectos: o que ela “diz sobre si mesma, o que faz, e o que
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os outros dizem a seu respeito” (PRADO, 1998, p.88). Durante a acéo, a personagem
pode ser condutora ou suporte das forcas atuantes e, ainda, compor a sua propria
imagem. E nesta perspectiva que Marguerite apresenta seu ponto de vista sobre si
mesma, no drama.

Quando Armand lhe propb6e que o0 amor ir4 cura-la, por exemplo, a heroina
afirma: “Mais, si je me soignais, je mourrais, mon cher. Ce qui me soutient, c’est la vie
fievreuse que je mene. Puis, se soigner, c’est bon pour les femmes du monde qui ont
une famille et des amis ; mais, nous, dées que nous ne pouvons plus servir au plaisir ou
a la vanité de personne, on nous abondonne [...]". [Mas, se eu me curar, eu morrerei,
meu caro. O que me sustenta é esta vida efervescente que eu levo. Além disso, se
curar € bom para as mulheres da sociedade que tem uma familia e amigos; mas, nos,
desde que ndao podemos mais servir ao prazer e a vaidade, todos nos abandonam].
(DUMAS FILS, 1981, p.291, tradugcé@o nossa). Através das palavras ditas acima, ela
demonstra ter consciéncia de sua posi¢do social e também da vis&o social acerca de
sua classe. Essa consciéncia ndo exclui, entretanto, sua postura amorosa, de certo
modo sentimental e infeliz, quando declara ser “une femme nerveuse, malade, triste,
ou gaie d’une gaieté plus triste que le chagrin’. [uma mulher nervosa, doente, triste,
ou alegre de uma alegria mais triste que a infelicidade]. (DUMAS FILS, 1981, p.294,
traducao nossa); nao exclui os tracos realistas de seu carater nem a consciéncia das
necessidades da vida que leva: “Une femme qui dépense cent mille francs para an,
c’est bon pour un vieux Richard comme le duc, mais c’est bien ennuyeux pour un jeune
homme comme vous”. [Uma mulher que gasta cem mil francos por ano serve para um
velho rico como o duque, mas é muito tedioso para um jovem como vocé]. (DUMAS
FILS, 1981, p.294, traducéo nossa). A importancia do respeito aos valores sociais vem
a tona nas palavras citadas a sequir: “Prenez la poste et sauvez-vous, si ce que vous
me dites est vrai [...]vous étes trop jeune et trop sensible pour vivre dans notre monde;
aimez une autre femme, ou mariez-vous”. [Siga seu caminho e salve-se, se isto que
vocé diz é verdade [...] vocé é muito jovem e muito sensivel para viver em nosso
mundo; ame outra mulher ou case-se]. (DUMAS FILS, 1981, p.295, traducao nossa).
A descrenca no amor aparece em suas palavras a seguir: “[...] tranquilisez-vous, si
éternel que soit votre amour et si peu de temps que jaie a vivre, je vivrai encore plus
longtemps que vous ne m’aimereZz’. [... fique tranquilo, por mais eterno que seja o
seu amor e por menos tempo que eu viva, eu ainda viverei mais tempo que vocé me
amara). (DUMAS FILS, 1981, p.299, traducdo nossa). Apesar de sua descrenca no
amor sincero e duradouro, ela decide aceita-lo como amante em razdo da emogao
e da sinceridade que demonstra em suas palavras: “Vous étes ému, votre voix est
sincere, vous étes convaincu de ce que vous dites; tout cela mérite quelque chose...
Prenez cette fleur’. [Vocé esta emocionado, sua voz é sincera, vocé esta convencido
do que vocé diz; tudo isso merece alguma coisa... Pegue esta flor]. (DUMAS FILS,
1981, p.299, traducédo nossa). Apesar de ainda demonstrar certa contradicdo entre
seus atos e palavras, a heroina da peca se mostra mais consciente de sua posi¢éao por
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nao questionar a posicado dos homens na sociedade.

O primeiro encontro de Violetta e Rodolphe ocorre no primeiro ato do libreto da
Opera, composto de cinco cenas. O encontro e a proposta de amor de Rodolphe a
Violetta provocam a reflexao da heroina: momento em que ela reconhece sua posicao
social, mas cede ao sentimento e ao desejo de amar. Dados que vem a tona através
das réplicas das personagens, em recitativos e arias.

Segundo o Dicionario GROVE de musica (1994, p.672), a 6pera é uma “obra
musical dramatica”, reiterando a fungcéo dramatica das réplicas das personagens e
aproximando sua estrutura composicional da estrutura do teatro. Para Pavis (1996),
“l'opéra et le théatre sont aujourd’hui plus liés que jamais”. [a 6pera e o teatro estao
hoje mais unidos que nuncal, pois “usant de tous les moyens du théatre, avec en plus
de prestige de la voix et la musique, I'opéra représente le théatre par excellence’.
[usando de todos os meios do teatro, com maior prestigio da voz e da musica, a
Opera representa o teatro por exceléncia].(PAVIS, 1996, p.235, tradu¢ao nossa). Esta
proximidade entre o teatro e a Opera € justificada pelas estruturas composicionais da
peca e do libreto da 6pera que trazem uma composicao baseada nas didascalias e nas
réplicas das personagens.

A dpera, dividida em uma abertura e atos, tem a execucao da orquestra, seguida
dos recitativos e arias (duos, tercetos, coros, entre outros). Neste trabalho, analisamos
os recitativos, momento em que os personagens dialogam e ocorre a agéo; e as
arias, quando séo apresentados os solos dos protagonistas, dando vazao aos seus
sentimentos.

Na primeira cena, durante os recitativos, por exemplo, a protagonista afirma: “Et
j'y veux faire encore une conquéte/ Je vis de plaisirs, de joie et d’amour” [E eu ainda
quero fazer uma conquista/eu vivo de prazeres, de felicidade e de amor]. (DUPREZ,
1981, p.420, traducé&o nossa), mostrando sua postura inicial de conquistadora e
indiferente ao amor, como se pode ainda confirmar nos recitativos da cena dois: “Mais
aimer, moi?...Jamais ” [Mas amar, eu?... Nunca]. (DUPREZ, 1981, p.421) e continua:
“Je suis Hebé ” [Eu sou Hebe...].( DUPREZ, 1981, p.422), enfatizando sua beleza e
sua juventude como pilares de sua vida, através da imagem de Hebe — divindade filha
de Zeus e Hera, que personifica a juventude. Na sequéncia, demonstra consciéncia
de sua fragilidade fisica e de sua condicao social, através de um brindisi: “[...] Pauvre
fleurs passagéres/ Nous mourons en un jour./ lllusions, chimeres,/Tout nous fuit
sans retour.../Buvons !...Le bruit des verres/ Ne fait pas fuir I’Amour.” [Pobres flores
passageiras/ N0s morremos em um dia./ llusbes, quimeras,/ Tudo perdemos sem
retorno.../ Bebamos !...Os barulhos dos copos !/ Nao afugentam o amor]. (DUPREZ,
1981, p.424, traducdo nossa). Na cena trés, longe dos convivas, ela confirma sua
consciéncia em duo com Rodolphe e 0 aconselha: “Je dirais: ‘Fuyez vite!’/ Lorsque le
coeur est mort, rien ne le ressuscite.[...] Soyons amis, mais, croyez-moi,/ Mieux vaut
que 'on m’évite;/ Je n’aurais plus d’amour, mon coeur n’a plus de foi.” [Eu diria : ‘Fuja
rapido!’”” Quando o coragcédo esta morto, nada o ressuscita./ Sejamos amigos, mas,
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acredite,/E melhor que me evitem;/Eu ndo saberia mais amar, meu coracao nao tem
mais fé.]. (DUPREZ, 1981, p.427, traducdo nossa). Ainda neste duo, ela confirma seu
receio de amar, enfatizando o risco da seducéo: “Amour, charmant délire,/ Tu ne peux
me séduire:/ C’est le martyre/ De notre coeur.” [Amor, delirio encantador,/ Vocé néo
pode me seduzir:/ E o martirio/ De nosso coracéo.] (DUPREZ, 1981, p.427, tradugéo
nossa).

No recitativo da aria, da cena cinco, Violetta demonstra seu medo e seu desejo de
amar. Sentimentos opostos que a angustiam antes de se entregar ao amor de Rodolphe:
“[...)/Serait-il vrai? Je puis aimer!.../Je puis encor de ma vie/ Renaitre les beaux jours,
et mon @me ennoblie,/ Par 'amour épurée irait se transformer !... Est-ce un réve ou
folie”. [.../Seria verdade ? Eu posso amar !.../ Eu posso ainda de minha vida/ retomar
os belos dias, e minha alma enobrecer,/Pelo amor puro iria se transformar!.../ Seria um
sonho ou uma loucural.(DUPREZ, 1981, p.430, traduc&o nossa). No canto, ela declara
sua esperanca de mudar sua vida pelo amor de Rodolphe: “[...] Dans sa clémence,
Dieu permit/ Que ma vie isolée/ Ft, par un amour qu’il bénit,/ Riante et consolée./ D’un
passé sans retour/ Abjurons la folie;/ Rodolphe, a I'infamie/ Me ravi en ce jour.” [Em
sua cleméncia, Deus permite/ Que minha vida isolada/ Fosse, por um amor que ele
abencoa,/ Feliz e consolada./ De um passado sem retorno/ Renunciamos a loucura;/
Rodolphe, na desonra/ me encantou neste dia.].(DUPREZ, 1981, p.430). Na cabaleta
da éria, entretanto, ela declara que ndo abandonara os prazeres em beneficio do amor:
“[...] ma tache est sur la terre/ De briller, fleur éphémere! Je 'accepte, et je préfere/ Les
vains plaisirs aux amours!” [minha marca esta sobre a terra/ brilhar, flor passageira! Eu
aceito, e eu prefiro/Os vaos prazeres aos amores].(DUPREZ, 1981, p.431, traducéo
nossa). No primeiro ato do libreto, Violetta se mostra seduzida pelo amor, mas afirma
gue ndo abandonara seus prazeres em nome deste amor. Apesar disso, ela aceita
a proposta de Rodolphe para serem amantes. Além disso, no inicio do segundo ato,
Rodolphe relembra o acordo feito com sua amada: “Elle m’a dit:’Ma vie/ Commence
aujourd’hui;/Sois généreux... oublie./Au souffle de ton coeur, mons coeur se purifie.
[...]"” [Ela me disse: ‘Minha vida/ comeca hoje;/ Seja generoso... esqueca./Nas batidas
de seu coracdo, meu coragao se purifica.].(DUPREZ, 1981, p.432, traducdo nossa),
comprovando a entrega amorosa da heroina, .

Na apresentacéo da transposicao do primeiro encontro amoroso dos amantes do
romance para o filme Camille, de George Cukor, consideramos os quatro encontros
que dao origem a concretizagdo do amor, mas damos énfase aos dois ultimos. O
primeiro encontro mostra Marguerite e Armando no teatro, momento em que a heroina
o confunde com o bar&o de Varville. No segundo momento, ela esta no leildao dos bens
de uma cortesa, disputando um par de cavalos com Olympe para salvar o cocheiro
idoso da ruina. Ela o reencontra e o convida para sua festa de aniversario em sua
casa. Durante a festa, terceiro encontro dos amantes, depois de muitas gargalhadas,
danca e todas as formas galanteios entre os convivas, Armand e Marguerite se
aproximam, apds Marguerite tem um acesso de tosse e se isolar dos convidados. No
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quarto encontro, na casa de Armand, ocorre a concretizacdo do amor e a promessa de
abandonar a vida mundana.

No filme de Cukor, a heroina esta interessada no barao de Varville, personagem
qgue, na peca de Dumas fils, é rejeitada pela heroina. Na pelicula, ela o disputa com sua
colega Olympe e, com a ajuda de Prudence, torna-se amante do bardo. A composicao
do perfil da heroina do filme se da a partir das imagens e gestos das personagens
apresentados pelo narrador-camera, das palavras da heroina e das personagens que
a cercam. Para Jost (1989, p. 7), as categorias narrativas a serem vislumbradas na
analise da ficcao cinematografica — trama, tempo, espaco, personagem, ponto de vista
e narracdo — s&o coincidentes com aquelas da teoria literaria. E preciso, entretanto,
considerar a diferenca entre os conceitos de “percebido” e de “pensado” na reflexao
narratologica, pois, enquanto a literatura sugere com palavras, o cinema apresenta a
imagem diante do espectador. Nesta perspectiva, apresentamos a analise baseada
na simulacdo das sequéncias a partir da imagem que apreendemos enquanto
espectadores e analistas do filme, tendo em vista uma anélise baseada tanto na
imagem (n&o-verbal) quanto no aspecto verbal da ficgcdo. Salientamos que a sequéncia
€, conforme Aumont; Marie (2003):

um momento facilmente isolavel da hist6ria contada por um filme: um sequenciamento
de acontecimentos, em varios planos, cujo conjunto é fortemente unitéario, [...]
segmentos de planos em que relagbes temporais de sucessividade diegética séo
marcadas (AUMONT; MARIE, 2003, p. 268).

O terceiro e decisivo encontro entre Marguerite e Armand ocorre na festa de
aniversario da heroina. Ao receber Armand, ela afirma em tom de suplica e olhar aflito:
“Tive medo que nao viesse”(CAMILLE, 1936, S3, 24:06), demonstrando interesse pelo
rapaz. Na festa, os convivas riem, dangam e zombam uns dos outros. Durante o jantar,
a heroina afirma que Armand n&o deve se escandalizar com as palavras e atos dos
convivas, pois conhece sua posicao social: “Eu n&o sou uma filha de coronel que
saiu do convento”(CAMILLE, 1936, S3, 26:26). Suas palavras contradizem sua atitude
no momento da chegada de Armand. Depois do jantar, quando todos dangam polca,
Marguerite passa mal e isola-se no quarto. Neste momento, ela permite que Armand
Ilhe corteje e sensibiliza-se novamente com suas palavras, apesar disso, demonstra
consciéncia de sua posicdo e afirma: “Estou sempre nervosa ou doente, ou triste, ou
alegre demais” (CAMILLE, 1936, S3, 30:34) e acrescenta que ele deveria se casar, pois
“é jovem e sensivel”. Estas palavras demonstram que tem consciéncia de seu estado
fisico, de sua posicao social e das normas sociais. Apesar disso, ela aceita reencontra-
lo ap6s a saida de todos. Eles se despedem com um caloroso beijo focalizado em
plano proximo lateral dos amantes. Apds a saida dos convivas, a chegada repentina
do bardo de Varville, amante de Marguerite, frustra os planos da heroina e, mais uma
vez, Armand é preterido. Neste momento, ele toca a campainha enquanto Varville
toca piano e indaga ironicamente a heroina sobre a pessoa que estaria na porta. Ela
demonstra aflicdo no olhar, mas ironiza com o bardo, afirmando que a pessoa que
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estaria na porta seria seu grande amor.

A concretizacdo do amor s6 se dara, no quarto encontro, na sequéncia quatro
quando Marguerite vai a casa de Armand para impedi-lo de viajar. Neste momento,
eles discutem sobre as acbes da heroina e ela aceita abandonar o baréo e viver com
ele no campo. A sequéncia quatro exibe o quarto encontro dos amantes. Momento
em que ela se declara apaixonada e aceita abdicar da vida mundana e do amante
rico para realizar seu amor com Armand. A cena inicial mostra Marguerite tentando
escrever um bilhete a Armand. Ela pede a Nanine e a Prudence que Ihe soletrem a
palavra desculpa, mas nenhuma delas sabe escrever. Entao, Nanine lhe entrega a
carta de Armand, informando que ir4 viajar pelo mundo. Ela se mostra angustiada
e decide passar na casa de Armand antes de ir ao teatro. Durante a conversa, eles
falam de amor e ela afirma: “E quando suas lagrimas cairam em minha mao, eu me
apaixonei por vocé€”(CAMILLE, 1936, S4, 45:06), mostrando que seu interesse € o amor
e a dedicacao do rapaz. Mas quando este lhe fala do casamento e da felicidade dos
pais, ela acrescenta: “E dificil acreditar que ha tanta felicidade neste mundo. [...]. Vocé
nunca me amara por trinta anos. Ninguém me amara”(CAMILLE, 1936, S4, 46:36).
Apesar disso, ela aceita abandonar a vida mundana e partir para o campo. A cena final
da sequéncia apresenta os amantes focalizados em plano proximo lateral enquanto a
heroina questiona: “Como alguém pode construir uma nova vida em um momento de
amor?” e acrescenta “e vocé me fez querer fechar meus olhos e fazer’(CAMILLE, 1936,
S4, 49:00). A sequéncia se encerra com ela dizendo “sim, sim” as suplicas de Armand.
As palavras e gestos mostrados nas cenas do quarto encontro mostram a heroina
sensibilizada com o amor demonstrado por Armand. Neste momento, desaparecem as
ironias e as dissimulagdes comuns nas sequéncias anteriores. Apesar de demonstrar
que reconhece sua posicao e as dificuldades da realizacao deste amor, ela se entrega
ao sentimento e cede as suplicas do amado, complementando o perfil da protagonista
que, doravante, demonstrara seus sentimentos de modo sincero e verdadeiro.

O filme homdénimo de Bolognini, protagonizado por Isabelle Huppert, apresenta
uma adaptacéo da historia da heroina de Dumas fils pautada no romance e na historia
de seu protétipo. Na pelicula, encontramos dados da fic¢cao retirados do romance
homdnimo, assim como elementos e fatos da vida real da cortesa Marie Duplessis,
como nome da protagonista e a presenca de Dumas fils, de seu pai e de outras
personalidades da época, conforme se pode comprovar através da obra de Micheline
Boudet (1993). A histéria a retrata como uma mulher franca, objetiva e centrada em
seus interesses. Da infancia pobre a chegada em Paris, ela vive momentos de extrema
pobreza, é explorada pelo pai e vendida duas vezes até se tornar a Condessa de
Perregaux, a mulher mais desejada da capital francesa.

A narracédo do encontro e entrega dos amantes no filme La dame aux camélias,
de Mauro Bolognini ocorre na sequéncia cinco. Neste momento, a heroina ja havia se
tornada a condessa de Perregaux em decorréncia de seu casamento com o conde
de Perregaux e havia mudado seu nome para Marie Duplessis. Os faros narrados
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estdo ancorados nas imagens do narrador-camera e nas palavras das personagens,
congregando elementos da peca, do romance e da vida da cortesa Alphonsine Plessis.

Enquanto forma artistica, “El cine, mas que todas las artes, ha tenido el privilegio
de congregar las mas variadas formas de expresion, privilegio que durante siglos
pertenecio a la 6pera” [0 cinema, mais que todas as artes, teve o privilégio de congregar
as mais variadas formas de expressao, privilégio que durante séculos pertenceu a
opera). (FAJARDO, 2000, p. 147, traducdo nossa). Nesse sentido, diriamos que o
cinema pode, através de sua forma visual, agregar a propria literatura, expressando
a ficcéo e a poesia de modo natural e poético. Na sua representacédo da realidade
vigente, o filme retoma elementos da ficgéo literaria, assim como a dramaticidade do
teatro e o lirismo da poesia.

Na sequéncia cinco, o encontro de Alexandre e Marie comeca no teatro, onde
ele a vé pela primeira vez e pede ao amigo Agenor [de Guiche] que |he apresente a
ela. A cena seguinte mostra a heroina chegando em casa acompanhada do conde de
Stackelberg, onde Morin (seu pai) a serve como mordomo. A conversa de Marie com
0 pai mostra que ela recebera quatro pessoas: Clemence, Dejazet e Dumas fils e que
deseja ter um amante jovem.

- Diga a Clotilde que ela prepare jantar para quatro.
- Quem vem?

- Clemence, com dois amigos.

- E o conde?

-Eu 0 mandarei embora.

[...]

- De qual deles vocé gosta?

- [...] Sabe como se conhece uma cortesa bem-sucedida? [...] Pelo amante jovem,
apaixonado e sem vontade propria que ela tem em segredo (A DAMA..., 1981, S5,
1:01:43).

A cena descrita mostra a postura racional da protagonista centrada em seus
interesses pessoais. A objetividade das palavras confirma sua racionalidade em
relacdo aos sentimentos do conde e a seus desejos. A cena do encontro de Alexandre
e Marie se abre com ela tocando piano na sala de sua casa enquanto Alexandre a
observa e Clemence e Djazet estdo no sofa. ApoOs tocar, ela tem um acesso de tosses
e refugia-se no quarto. Alexandre a segue, enquanto aconselha-a a se curar, ele lhe
fala de sua origem bastarda: “Minha mé&e era bordadeira. [...] Nao era sua esposa
[De Alexandre Dumas], nunca se casaram. Sou um bastardo”(A DAMA..., 1981, S5,
1:05:31). E ela lhe responde: “E eu sou uma prostituta que cospe sangue e gasta 100
mil francos por ano. Sou boa para um velho rico como o conde de Stackelberg. Todos
0S amantes jovens que eu tive me abandonaram de um dia para outro”(A DAMA...,
1981, S5, 1:06:00). No trecho acima, transposicao da leitura do romance de Dumas
fils, ela confirma ter consciéncia de sua posi¢ao social, de seus habitos e de suas
obrigacGes. Acerca de sua saude, ela acrescenta: “Se eu me curasse, eu morreria.
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Continuo a viver s6 pela vida que levo’(A DAMA..., 1981, S5, 1:06:15). Quando
Alexandre Ihe conta que a ama desde que a viu pela primeira vez, dois anos antes, ela
lhe propde: “Se vocé me prometer fazer o que eu digo, sem questionar, eu também o
amarei. [...] Quero um amante sem vontade propria, sem suspeitas e sem pretensoes.
[...]. Um amante sem direitos”(A DAMA..., 1981, S5, 1:07:00). Ap6s Alexandre aceitar
seus termos, ela acrescenta: “Mas saiba que gosto desta vida infernal que levo, pois
me da prazer, coisa que vocé ndo pode entender’(A DAMA..., 1981, S5, 1:07:37). Ap0Os
estas palavras, a cena se fecha em close do rosto de Marie e se abre nova cena com
0os amantes no quarto. Ela, entdo lhe diz: “Vocé me teve como ninguém”(A DAMA...,
1981, S5, 1:07:38).

A descricdo do momento em que 0os amantes se conhecem e iniciam o enlace
amoroso, no romance de cordel, da-se através da voz do narrador onisciente que
apresenta os protagonistas e os fatos através de 33 estrofes setessilabicas, com rimas
ABCBDB. Na narragao dos fatos, o narrador onisciente apresenta os versos e insere
algumas vozes das personagens. Acerca do narrador, Abreu (2004, p.216) afirma que,
nos folhetos de cordel, privilegia-se “o narrador onisciente, a quem cabe a funcéo
de apresentar as informacbes necessarias para o andamento da histéria, revelando
pensamentos, desejos, sonhos, planos e, principalmente, as acdes dos personagens”.

O poeta antecipa a possibilidade de alteracao do perfil da heroina ja na segunda
estrofe quando afirma que o amor pode transformar os apaixonados: “Dizem que
uma paixdo/Transforma qualquer pessoa,/Faz o perverso mudar/(pede perdédo e
perdoa),/ Modifica quem é ruim/ Em gente pacata e boa’(GERALDO, 2010, p.15).
A apresentacdo da heroina se inicia na estrofe seguinte e enfatiza sua beleza, sua
posicao e sua infelicidade. Caracteristicas que contribuem para o desenrolar da trama:
“[...JUma cortesa famosa,/Uma linda meretriz,/Que era muito desejada,/Porém nao
era feliz,”(GERALDO, 2010, p.15). Os versos citados preconizam a transformacao da
heroina ja no inicio da narrativa, justificando esta mudanca pela infelicidade provocada
pela vida que leva e pela forga irrefutavel do amor, aspecto “irreversivel e inalteravel”
na poesia de cordel (ABREU, 2004, p.212). Elemento que comprova a predominancia
do romantismo na obra e que esta de acordo com a tipica heroina do cordel.

De acordo com Abreu (2004, p.207), “a caracterizacao das heroinas, por exemplo,
€ quase sempre idéntica: belas, honestas, caridosas, fiéis”. Se a posicao social de
Margarida contraria esse principio, na narrativa de Geraldo, ela vai sendo reconstruida
com o desenrolar dos fatos e com a evolucéo do amor até se tornar “bonita e virtuosa”.
Sobre sua beleza e sua condicdo social o narrador ainda acrescenta: “Essa meretriz
famosa/ Se chamava Margarida,/Mulher do corpo perfeito,/Muito bela, extrovertida,/
Em toda a grande Paris/ Ela era bem conhecida”’(GERALDO, 2010, p.16).

Acerca de sua saude, o narrador diz: “Essa bela meretriz/ Tinha a satde agravada,/
Pelo fato de levar/ uma vida conturbada [...]"(GERALDO, 2010, p.17). Acrescenta na
estrofe seguinte: “[...] SO vivia de noitadas,/Dando carinho e prazer/ E assim levava a
vida/ Que escolheu pra viver’(GERALDO, 2010, p.17). Nos versos acima, percebemos
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que as silabas tonicas reforcam o sentido de suas agdes: as redondilhas maiores aqui
descritas tém acentos ténicos nas silabas trés e sete de cada verso, enfatizando as
palavras: bela, meretriz, saude agravada, fato, levar, vida, conturbada, vivia, noitadas,
carinho, prazer, levava, vida, escolheu, viver, deixando claro que sua doencga era uma
consequéncia de seus atos, os quais eram escolhas pessoais da heroina e nao uma
imposi¢ao de alguém.

ApOs apresentar a heroina e seu amante, o narrador descreve os fatos que
antecipam o encontro, reiterando a doenca da heroina e a dedicacédo de Armando.
Nos versos seguintes, o narrador antecipa o contexto do primeiro encontro: “Depois
que Armando conhece/ A corteséd Marguerite,/ Faz jura que ela seria/ A mulher de sua
vida,/ Mas a jovem nao sabia/ Ser assim tao preferida.”(GERALDO, 2010, p.18). Nos
versos citados, descreve a intensidade do amor de Armando e a posi¢do da heroina
em relagcdo ao amor de modo semelhante ao que ocorre no romance e no drama, mas
amenizando a postura conquistadora e indiferente mostrada no romance e na peca
homénima.

Apesar da predominancia do ponto de vista do narrador onisciente, este insere a
voz da protagonista para confirmar dados da composi¢ao do perfil da heroina. Margarida
diz sobre si, na estrofe 22: “[...] Porque de juras de amor/ eu ja vivo calejada”’(GERALDO,
2010, p.20), e acrescenta na estrofe 24, confirmando sua consciéncia da posi¢ao social
da cortesa e de sua condicdo: “Margarida diz: - Armando,/Fago-te uma confissdo:/
Sou uma mulher doente/ E de ma reputacdo./ Meu viver é melancoélico,/ Pra mim
nao tem solugéo!” (GERALDO, 2010, p.20). E segue, na estrofe seguinte: “Sobrevivo
recebendo/ Dinheiro de figurbes;/ Sou paga pra dar a eles/ Prazer e satisfacdes./
Se parar de trabalhar,/ Passarei mil privacdes.”(GERALDO, 2010, p.21). Além de
demonstrar que reconhece sua posicao, que vive do dinheiro de “figurdes”, ela afirma
que deve “satisfacbes” a estes, e sugere a Armando que encontre uma mulher “Que
tenha melhor valia”, conforme vemos na estrofe 26: “Armando, vocé & moco,/ E belo
e tem simpatia,/ E achara uma mulher/ Que tenha melhor valia,/ Pois eu ndo sou
pra ti/ Uma boa companhia”’(GERALDO, 2010, p.21). As palavras da heroina reiteram
a importancia da rima ABCBDB, pois as palavras rimadas nos segundo, quarto e
sexto versos nas estrofes proferidas por Margarida apresentam caracteristicas da
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heroina, conforme destacamos: “confissdo”, “reputacdao” e “solucao”, na estrofe 24
e, “figurdes”, “satisfacoes” e “privacdes”, na estrofe 25, por exemplo. A rima também
reitera seus aspectos e seus atos quando o narrador retoma a voz e narra 0 momento
em que ela aceita ser amante de Armando: “Entao se viu nesta hora/ No rosto de
Margarida/ Um sorriso e uma lagrima/ Como expressao comovida,/ Porque ela jamais
tinha/ Sido assim tao preferida’(GERALDO, 2010, p.21, grifos nossos). Nos versos da
estrofe 29, reiteram-se as palavras “Margarida”, “comovida”, “preferida”, enfatizando
sua sensibilidade diante do amor de Armando e abordando os primeiros aspectos da
alteracdo e seu perfil, para nas estrofes seguintes se concretizar como uma heroina

“bonita e virtuosa”, conforme a perspectiva do cordel (ABREU, 2004, p.207).
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3 | CONSIDERACOES FINAIS

A hipertextualidade, definida por Genette como um palimpsesto, retoma termo da
antiguidade e traz a tona o sentido da escrita sobreposta, onde um texto é escrito no
pergaminho do qual se tenha raspado a escrita primeira, e onde se pode ler tanto o texto
ultimo e sobreposto, quanto o primeiro (através das marcas deixadas no pergaminho
de couro). Essa analogia nos remete ao sentido da relacao composicional, estilistica
ou tematica existente entre o hipotexto e seus hipertextos. Estes trazem tragos do
primeiro, que sao visiveis aqueles que possuem conhecimento do hipotexto. Portanto,
assim que tomamos conhecimento desta relacéo de derivagdo, passamos a considerar
hipotexto para analisar o hipertexto.

No romance, a narragdo dos fatos e a descricdo dos atos, dos desejos e dos
posicionamentos da heroina ocorrem através de uma teia de narradores imbricados
pelas palavras do narrador-escrevente. Na sua estrutura multiforme, o romance pode
ser considerado a forma épica que abrange todas as possibilidades de narracao
épica, lirica ou dramatica, promovendo amplas discussdes acerca de temas, espacos,
momentos histéricos e personagens. Assim, a heroina de Dumas fils &€ composta
a partir de tantos olhares internos da narrativa: o narrador-escrevente, o narrador-
personagem-Armand, as réplicas da heroina e de outras personagens.

O posicionamento de Marguerite, no primeiro ato da peca, mostra que néo
acredita no amor por reconhecer sua posi¢cao social, mas aceita a proposta de se
tornar amante de Armand, quando este Ihe promete um amor capaz de cura-la. No
romance, a heroina decide amar Armand pelo desejo de ter um amante jovem que néo
Ihe cobrasse nada e questiona posturas sociais para justificar seus atos. Dados que
marcam a ampliacéo do perfil da protagonista no drama.

Na peca, ela respeita e segue o0s valores da sociedade, apesar de ser uma cortesa
e de reconhecer sua posicao social. Na épera, a partir da andlise das arias, duos e
recitativos, inferimos que ela se transforma apds o encontro amoroso, tornando-se fiel
ao amor e abandonando a vida mundana, e retomando o aspecto roméntico do livro
de Dumas fils.

O filme de Bolognini mostra uma heroina mais ciente de seus objetivos e de sua
classe, que age de acordo com sua vontade, sem considerar valores morais ou sociais.
A entrega ao amor se da para realizar o desejo de amar e para sua felicidade, mas nao
exclui sua capacidade de dissimular, diferente do filme de Cukor, onde a protagonista
se transforma apds sua entrega amorosa ou do romance, onde Marguerite apresenta
tracos racionais que respeitam os valores morais, apesar de criticar a conduta social
dos homens da sociedade.

No cordel, o poeta apresenta a protagonista através de versos setessilabicos
em que as rimas e a silabas tbnicas ampliam a musicalidade da narrativa poética,
compondo o perfil de uma cortesd que reconhece sua posi¢cao social e respeita as
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leis sociais, mas se comove com o amor e a dedicacdo de Armando. Apesar de a
heroina reconhecer que seus atos sao escolhas pessoais, a mudanca de habitos &
uma consequéncia deste amor.
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CAPITULO 18

A URBANIDADE POETICA DE BRUNO DE MENEZES EM
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RESUMO: Sob a premissa de que a poesia
nomeia o0 nosso ambiente de vida e os objetos
que nele se encontram, proposta porAlfredo Bosi
(2013), este trabalho est4 voltado a focalizagéao
do espaco urbano como fonte de inspiracéo
poética, pela analise de parte do poema Belem
e 0 seu poema, do poeta paraense Bruno de
Menezes, direcionada ao Jurunas, um bairro da
cidade de Belém, que tem suas peculiaridades
realcadas, segundo visdo do poeta. Nosso
objetivo € uma reelaboracdo das imagens
criadas no poema, com base na demonstracao
do cotidiano do bairro, no inicio dos anos
sessenta do século XX. Essas imagens surgem
como produto de uma descricdo, na qual as
palavras adquirem cores e brilho, construindo
no poema um potencial artistico, combinado de
forma harmoénica, que pde a mostra a rotina de
um tempo passado do bairro. Nesse aspecto,
a expressao lirica surge de um olhar objetivo
e sensivel, direcionado as cenas urbanas, nas
quais o cotidiano é recriado em versos, com a
representacédo da performance da vivéncia de
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sujeitos anbénimos, transformada em registros
de memoria, que agregam elementos de uma
problematica social.
PALAVRAS-CHAVE: espaco urbano; memoria;
construcao poética

INTRODUCAO

Com base na afirmacdo de Alfredo
Bosi (2013), de que a poesia é uma forma de
nomear o0 nosso ambiente de vida e os objetos
nele encontrados, o trabalho aqui apresentado
foi feito a partir da analise de parte do poema
“‘Belém e o seu poema”, do poeta paraense
Bruno de Menezes, que retrata o bairro Jurunas,
em Belém.

De toda sua obra, Bruno de Menezes
dedicou-se mais a criacao poética, expressando
em seus versos 0s sentimentos e ideais do
povo. Iniciou sob a influéncia do Simbolismo e
do Parnasianismo, mas foi no Modernismo, com
uma linguagem simples e abordagem de temas
do cotidiano, que encontrou o0 caminho para
poemas retratadores da vida de sua cidade.

Sem um direcionamento aos elementos
estéticos apresentados no poema, a
analise proposta detém-se, sobretudo, aos
aspectos urbanos do ambiente retratado, ao

confronto entre passado e presente diante
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das modificacbes decorrente do processo de urbanizacdo, da meméria acerca de
personalidades que ali viveram, além de situacdes vivenciadas no cotidiano do bairro
no inicio da década de sessenta do século XX.

Em forma de passeio, 0 espaco urbano é apresentado com especificacdo de
duas areas distintas. Na primeira, relacionada ao centro da cidade, ha referéncias a
espacos e monumentos localizados no bairro da Cidade Velha e no bairro da Campina,
embora ndo haja alguma alusao a esses bairros. A segunda € direcionada ao Jurunas,
um bairro da cidade de Belém, situado proximo ao centro, que tem suas peculiaridades
realcadas em uma reelaboracéo de imagens do cotidiano, focalizadas sob a 6tica do
poeta.

O bairro Jurunas, local de nascimento do poeta e onde viveu toda a infancia,
ficando ali até a juventude, esta presente em muitos de seus poemas, que retratam a
memoria de como era o bairro desde o inicio do século.

Essa composicao € parte de uma obra inconclusa, que poderia ser estendida a
outros espacos da cidade, mas foi finalizada em decorréncia da morte do poeta, no dia
02 de julho de 1963.

Mesmo sem fazer referéncias ao espaco apresentado na primeira parte do
poema, a limitacdo de uma area pode ser reconhecida como pertencente ao centro
da cidade em virtude das referéncias a logradouros e monumentos localizados na
“Cidade Velha”, expressao utilizada nao para identificar o primeiro bairro, mas a parte
mais antiga, onde foi fundada a cidade.

PRIMEIRA PARTE DO POEMA

Para melhor compreensao da analise sobre o trecho a que se destina esta analise,
€ pertinente tomar, de inicio, 0 poema como um todo, que nos dois primeiros versos:
“Agora/vamos entrar na sala do Mundo Verde”, denotam a ideia de um passeio pela
cidade, sob a conducgéao do poeta como um guia a nos levar por uma Belém tratada
metaforicamente de “sala da Amazodnia”; essa referéncia nada mais é do que o titulo
dado a cidade ainda nos tempos coloniais, em decorréncia da localizacao geografica,
passando a ser reconhecida como a porta de entrada da Amazénia, regido também
identificada como mundo verde.

Ainda na primeira parte do poema ha uma estrofe com referéncias ao Jurunas,
como um bairro de ma fama, localizado nas baixadas da beira do rio Guama, marcado
pelas condicbes precarias de uma populacdo pobre; boiado em areas de varzea,
inundadas “pelas enchentes de aguas vivas”. Nessa mesma estrofe, € realcado
também o jeito do povo de equilibrar-se ao “caminhar sobre estivas e tabuados” que
serviam de “caminhos para as suas palhocas”. Isso denota as caracteristicas de um
bairro pobre, localizado em &reas alagadas, como tatos outros bairros de Belém, uma
cidade plana, com pouca elevacao do nivel do mar.
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SEGUNDA PARTE DO POEMA

Concluido o passeio pelo centro, inicia-se a segunda parte, destacada da primeira
com asteriscos. E marcada pela referéncia ao comeco de uma nova caminhada,
desta vez, adentrando o bairro Jurunas, havendo essa indicacdo nos dois versos,
evidenciando um novo passeio: “Depois dessas andancgas,/sigamos pelo asfalto
evaporante”. Ao enfatizar o calor decorrente de uma pavimentacdo que chegava ao
bairro, percebe-se a mudanga em relagdo ao centro, com suas ruas bem arborizadas.

A caminhada comeca pela Travessa do Jurunas, principal rua do bairro, assim
denominada naquela época, transformada hoje na Avenida Roberto Camelier. Embora
ja pavimentada com o “asfalto evaporante”, caracteristica das demais ruas do centro da
cidade, é diferenciada das outras avenidas por uma arborizagéo singular, como denota
0 verso, com a presenca dos “verdes tamarineiros despenteados”, que se distinguem
das “ditosas mangueiras”, mencionadas na primeira parte do poema, especificadas
como arvores de copas bem arrumadas. Essa forma de demonstrar uma arborizagao,
gue nao segue os padrbes das arvores do centro da cidade, denota a ideia de um
bairro também diferenciado, marcado por uma imagem negativa, ja& mencionada na
primeira parte do poema como um bairro “falado”.

Mais adiante, chega-se ao mercado municipal. Ao mencionar as dificuldades
de abastecimento da época, o poema traz uma analogia a abundéncia de mulheres
mesticas, que frequentam o mercado, caracterizadas como “cabrochas, pretiocas
e curibocas”, que estao mais preocupadas com a “namoricagem” do que com a
falta de produtos nas vendas. As trés referéncias as mulheres do bairro destacam
a predominancia do negro, representado pelas pretiocas, sendo as cabrochas a
representacdo do mulato, produto da fuséo entre branco e negro; e as curibocas,
também denominadas caboclas, originadas da mistura entre branco e indio.

Ao continuar a caminhada, surgem as referéncias da estrutura de um bairro
semelhante a tantos outros, com um posto policial, geralmente préximo ao mercado,
mercearias sempre identificadas com alguma alusédo ao dono, como o portugués
conhecido pela alcunha de “Macaco Branco”.

Mais adiante encontra-se uma igreja catdlica, dirigida pelo padre Serra, que
além da preocupacéo religiosa, exerce uma funcao social, oferecendo assisténcia a
muitas pessoas carentes, sobretudo as maes solteiras como a “Bereca”, personagens
bastante comuns no bairro.

A memoria do médico Camilo Salgado, ndo apenas reconhecido no bairro, mas
cultuado em toda a cidade como santo milagroso, esta presente no poema com a
menc¢éo ao Grupo Escolar que também tem seu nome. Em seguida, a referéncia ao
Posto Médico e ao Lactario da Saude, instituicbes igualmente presentes em outros
bairros, demonstra a configuragcdo de um local que ja adquiriu aspectos de uma
urbanizacédo caracteristica de toda cidade.
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Na estrofe seguinte, o lazer aparece em destaque, proporcionado pelo Clube
S&o Domingos, o clube mais antigo bairro, fundado em 1915 e, sobretudo, pela Radio
Clube do Para, a primeira emissora de radio da Amazénia, e quinta do Brasil, fundada
com o nome de PRC5, em 1928. Sua sede propria foi construida no Jurunas, em 1937,
ficando no bairro até 1954. Na “Aldeia do Radio”, espaco onde foram construidos
varios auditorios, eram feitas programacgdes abertas ao publico, proporcionando o
encontro entre as familias, para verem seus parentes se apresentarem. Ha também
mencéo a Roberto Camelier, um dos idealizadores e fundadores da PRC5, e nome
atual da principal avenida do bairro.

Hauma estrofe de exaltacao ao livre modo de vida dos filhos dos afrodescendentes,
representantes de uma grande parcela da populagao do bairro, que faziam o jogo do
bicho riscado nas calcadas, como forma de camuflar essa pratica proibida na época.

Com saudosismo, é exaltada a valentia do boi-bumba “Pai do Campo” e de
capoeiras famosos como o “Pé de Bola”, personagens que marcaram a histéria do
bairro, ainda vivos na memoéria do poeta. O tom melancélico denota, pelas referéncias
ao passado, a reminiscéncia de algo perdido no tempo, ocupado pelas modificacées
trazidas pela modernidade, restando apenas a lembranca.

Encontramos também referéncias ao processo de urbanizacao pelo qual passava
Belém, uma novidade que chegou ao bairro trazendo mudancas significativas, como
asfaltamento de ruas antes alagadas. E ainda referido, de forma irdnica, o servigco
precario de transportes coletivos prestado pela viagado Morais e seus 6nibus “mais ou
menos”, uma empresa em condi¢cdes desfavoraveis diante daquelas que mantinham
linhas nos bairros do centro da cidade.

E ressaltada também a circulacéo, pela imprensa, de casos de desordens, muito
comuns no bairro, que vao de encontro ao novo modelo buscado pela sociedade, na
tentativa de firmar-se em outros principios. Essa condigc&o reforg¢a a ideia de um bairro
de ma fama, ja mencionada na primeira parte do poema.

Na pendultima estrofe, ha uma contraposicéo entre a imagem negativa do bairro,
divulgada pela imprensa escrita, e a presenca da Escola de Samba “Nao posso me
amofinad”, a agremiacao carnavalesca mais antiga de Belém, e uma das mais antigas
do Brasil, ainda em atividade. Essa escola € um simbolo de renome, que se sobrepde
a ma fama do bairro, representando uma forma de contagio benéfico e recompensa,
nao sé ao Jurunas, mas a toda a cidade, pelo envolvimento do povo com a cadéncia
de sua batucada e pelo gingado de suas sambistas.

Por fim, a mistura entre o novo e o tradicional é evidenciada com as vendas de acai
e de tacacé, que passam a ocupar espago nesse processo. Porém, surgem também
as contradicbes marcadas por aqueles que continuam a margem dessa mudanca
pela qual passa a cidade, sem seguir os modelos externos de desenvolvimento,
comprimindo-se em espacos alagados da beira do rio, local onde ainda se vé as casas
simples dos primitivos habitantes do bairro, firmadas em palafitas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Da relacdo entre o presente, caracterizado pelo momento de criagdo, € o
passado, revisitado pela memoria do poeta, surgem as imagens transcritas em versos,
transformados em registros do processo histérico pelo qual passou o bairro onde ele
nasceu e, ainda depois de mudar para o centro da cidade, conservou os lagos afetivos,
n&o s6 com o espago, mas também com os personagens mencionados no poema.

Num breve passeio, o passado chega ao presente, numa demonstracao de certa
intimidade com aquilo que é retratado. Em seu relato, apesar de feito com a autoridade de
um conhecimento etnografico das ruas do bairro, é possivel perceber a representacéo
da identidade fragmentada do sujeito contemporaneo, como afirma Stuart Hall que, ao
refletir sobre a questéo da identidade cultural na pés-modernidade, discutida sob a 6tica
da teoria social, reconhece haver em nés “identidades contraditérias, empurrando em
diferentes direcdes, de tal modo que nossas identificacdes estdo sendo continuamente
deslocadas” (HALL, 2015, p.12). Assim, a recriacdo do espag¢o no poema transita num
tempo que nao € unico e, consequentemente, existem mudancgas sofridas num lugar
gue nao é o mesmo, diante dos olhos de um sujeito que também nao é o mesmo.

Sob esse ponto de vista, 0 espago apresentado no poema leva-nos a compreenséo
de que a identidade Unica é fantasiosa, visto que “a medida que os sistemas de
significacdo e representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com as quais
poderiamos nos identificar a cada uma delas” (HALL, 2015, p.12).

Embora as mudancas de identidade ocorram continuamente, permanecem
salvaguardadas suas riquezas naturais e culturais, pois “a cultura pode ser
aproximadamente resumida como o complexo de valores, costumes e praticas que
constituem o modo de vida de um grupo especifico” (EAGLETON, 2005, p. 54).
Esse grupo, representado no poema pelo povo do bairro, apesar das mudancas
de uma urbanizacado trazida pela modernidade, ainda se mantém com habitos que
ultrapassaram o tempo.

As possiveis identidades, mencionadas por Stuart Hall, estdo representadas no
texto pela tomada do espaco como fonte de inspiracéo para a criagao poética, que
eleva o pensamento do leitor a diversas situagcdes vivenciadas em tempos diversos
por quem, embora num tempo presente, carrega consigo o sujeito do passado, e ao
caminhar, ndo se detém apenas a descrever, mas também consegue voltar ao passado
e trazer muitas lembrancgas ao presente, apresentando as personagens que dao vida
ao bairro e, consequentemente, ao poema.

Na criacdo poética de Bruno de Menezes, a memoria, trazida pelas imagens
retratadas, evidencia a expressao de tracos de uma formacéo cultural mestica na
Amazonia. Os recursos linguisticos utilizados pelo poeta, como forma de ilustragao de
experiéncias comuns, demonstram a sensibilidade da percepc¢éo captada em minucias,
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e trazem detalhes de acGes de origem diversa, que ocorrem simultaneamente.

Portanto, ao observarmos o poema, percebemos que as imagens pretéritas
surgem como produto de uma descricéo, na qual as palavras adquirem cores e brilho,
construindo um potencial artistico, combinado de forma harménica, pondo a mostra
0 que hoje pode ser visto como a memoria da rotina de um tempo vivido no bairro.
Nesse aspecto, a expressao lirica nasce de um olhar objetivo e sensivel, direcionado
as cenas urbanas, nas quais o cotidiano € recriado em versos, com a representacéao
da performance da vivéncia de sujeitos anénimos, transformada em registros que
agregam elementos de uma problematica social.

Assim, ao longo desse percurso pelo bairro Jurunas, e todos os aspectos
apontados, o poema é uma demonstracao de recriacao do cotidiano, na qual ha uma
interseccao entre passado e presente, numa aproximacéao da afirmacao de Bosi de que
a poesia “nomeia 0 mundo de objetos que nos rodeiam e constituem nosso espacgo de
vida, balizas do itinerario cotidiano” (2013, p. 18).
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