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RESUMO: O referido trabalho insere-se no universo de discussoes sobre a formacao
do professor e apresenta como objeto de reflexao a acao pedagogica do educador
brinquedista no contexto da brinquedoteca, Laboratério de Ensino do Curso de
Pedagogia do Campus lll da Universidade Federal da Paraiba. Tem como objetivo:
refletir sobre a acao pedagogica do educador brinquedista relacionada a
compreensao sobre o brincar na infancia como constituinte necessario a pratica
docente. A abordagem metodolégica que orienta a organizacao do trabalho € a
pesquisa-acao. Para a construcao de nossas analises utilizamos a observacao
participante e a entrevista nao diretiva realizada com grupos de criancas em visitas
agendadas por escolas da regiao a brinquedoteca. A observacao participante teve
énfase na interacao das criancas com 0s espacos, o brinquedo, o brincar, bem como
na relacao com o educador brinquedista. Concluimos que a compreensao sobre o
brincar na infancia como constituinte necessario a pratica docente passa pela
possibilidade de uma relacédo mais direta entre o educador e a acao brincante da
crianca. Essa relacao deve ser parte integrante da formacao inicial do professor.
Aprender sobre o brincar torna-se constituinte da pratica docente a medida que
compreendemos essa acao como elemento que constitui a natureza da infancia.
PALAVRAS CHAVES: Brinquedoteca, Brincar, Docéncia.

1. INTRODUGAO

A discussao sobre a acao pedagogica do educador brinquedista que tecemos
nesse trabalho da énfase a importancia da compreensao do brincar na infancia como
elo central da pratica docente. Conferimos a essa compreensao um elemento
constituinte da pratica pedagbgica com a crianca e caracterizamos nessa
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constituicao algumas especificidades referendadas a partir das acées desenvolvidas
no ambito da Brinquedoteca, Laboratério de Ensino do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Campus lIl.

A referida brinquedoteca desenvolve atividades relacionadas ao brincar na
infancia e constitui-se como espaco de formacao inicial e continuada de professores,
especificamente a formacao do pedagogo (a). Entre as atividades esta o
atendimento a grupos de criancas da educacao infantil e séries iniciais do ensino
fundamental das escolas da regiao. O objetivo da discussao é refletir sobre a acao
pedagbgica do educador brinquedista relacionada ao aprendizado sobre o brincar na
infancia como constituinte necessario a pratica docente.

O termo educador brinquedista esta direcionado ao profissional que medeia
o brincar na brinquedoteca. Essa nomenclatura é utilizada por Cunha (2001), que
vai discutir sobre as caracteristicas desse educador como um especialista do brincar.
Na especificidade do laboratério de ensino, a brinquedoteca, os educadores
brinquedistas sao estudantes de pedagogia que atuam como bolsistas do espaco e
duas pedagogas.

A metodologia do trabalho tem como referencial a perspectiva da pesquisa-
acao existencial caracterizada por Barbier (2007) como a nova pesquisa-acao. Essa
abordagem nos permitiu exercer a escuta sensivel relacionada a compreensao do
brincar na infancia no contexto da brinquedoteca identificando aspectos importantes
desse aprendizado para a pratica docente.

As proposicoes tedricas que fundamentam nossas discussdes estao
pautadas nos estudos sobre cultura lidica desenvolvida por Brougére (2013), nas
reflexdes do jogo como fendmeno cultural apontada por Johan Huizinga (2014); e as
formulacoes sobre o espaco de brinquedoteca apresentado por Cunha (2001).

2. METODOLOGIA

A nova pesquisa-acao, de carater existencial, apresenta segundo Barbier
(2007) uma perspectiva de investigacao cujo pesquisador assume uma postura
reflexiva na descricao dos fendbmenos a partir de uma relacdo mais implicada com
os participantes da pesquisa. Nesse sentido, a relacao de implicacao construida no
contexto desse trabalho, volta-se para os momentos de observacao participante que
configuraram as relagées de compreensao sobre o brincar na infancia em momentos
de interacao do educador brinquedista que atua na brinquedoteca, laboratério de
ensino do curso de pedagogia do Campus Il da UFPB, com grupos de crianca que
frequentaram esse laboratorio por meio da visita agendada.

As observacbes foram direcionadas para a interacao do educador
brinquedista com a criancga e da crianca com os espacos da brinquedoteca. O periodo
de realizacao das observacoes compreendeu os meses de marco a agosto do ano de
2016. Os registros desse processo sao feitos por meio da fotografia e gravacao das
falas das criangas durante as brincadeiras. As gravacoes caracterizam a entrevista
nao diretiva, na qual nao ha questionamentos norteadores, mas o registro
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espontaneo captado pelo exercicio da escuta sensivel, categoria de
operacionalizacao da acao que formaliza a abordagem da pesquisa-acao existencial.

A escuta sensivel € uma atitude na qual segundo Barbier (b2007. P, 94): O
pesquisador deve saber sentir o universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro
para “compreender do interior” as atitudes e os comportamentos, o sistema de
ideias, de valores, de simbolos e de mitos (ou a “existencialidade interna”, na minha
linguagem). Essa imersao existencial referente ao que nos propomos investigar com
esse trabalho, esta voltada para captar as relacoes que constituem o aprendizado
sobre o brincar na infancia pelo educador brinquedista.

2.1 A BRINQUEDOTECA COMO ESPACO DE DIREITO AO BRINCAR DA CRIANCA E
FORMAGAO DE EDUCADORES

A brinquedoteca € um espaco de vivéncia ludica, cujo sentido de sua
organizacao esta voltado para o direito do brincar das criangas. Para Cunha (1996,
p.40) a brinquedoteca € um espaco preparado para estimular a crianca a brincar,
possibilitando o acesso a uma grande variedade de brinquedos, dentro de um
ambiente especialmente lddico. E um lugar onde tudo convida a explorar, a sentir, e
experimentar. Configura-se nesse sentido, como um espaco de descobertas e
criacao do brincar espontaneo caracterizado pelo encontro da crianca com o
brinquedo.

No contexto da formacao inicial de professores no curso de Pedagogia do
Campus Il da Universidade da Paraiba, a brinquedoteca é formalizada como
laboratério de ensino e mantém como objetivo central subsidiar estudos teéricos e
metodoldgicos sobre a cultura ladica da infancia. Seu funcionamento efetivo desde
o0 ano de 2013 esta direcionado a realizacao desses estudos com grupos de
estudantes do curso de pedagogia, bem como com professores da educacao basica
da regiao e alguns pedagogos terceirizados da instituicao.

O laboratério de ensino esta organizado em seis ambientes, intitulados de
espacos brincantes. Sao eles: O espaco de faz de conta, O atelié, A sala de jogos e
supermercado, A sala de leitura, A sala de brinquedos, A parte externa, nomeada de
gramado e a Oficina de brinquedos, espaco direcionado para criacao de brinquedos
pelas criancas e educadores. A brinquedoteca funciona com o atendimento a
comunidade por meio da visita agendada pelas escolas publicas e privadas da regiao
direcionada a criancas da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Atualmente as acdes do laboratorio sao desenvolvidas por uma coordenadora
professora do magistério superior, duas pedagogas, contratadas pelo servico de
terceirizacao e dez bolsistas. Esses estudantes bolsistas estao vinculados ao
laboratério por meio de projetos de Programas institucionais. A saber: Programa de
Licenciatura - PROLICEN, Programa de Bolsas de Extensao - PROBEX, Programa de
Extensao - PROEXT e o Programa de Bolsa Auxilio. Os projetos contemplam a
tematica da cultura Iadica na formacao do pedagogo abordando a reflexao sobre o
brincar na infancia e a constituicao de espacos brincantes no contexto escolar.
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As acobes de formacao no ambito desses projetos se dao por meio do grupo
de estudo da linha curriculo e estudos da infancia do grupo de pesquisa: curriculo e
praticas educativas registrado no CNPq. As reunioes de Estudo acontecem
semanalmente. Caracterizam-se por estudos teéricos e metodologicos acerca da
cultura ladica da infancia e seus elementos constituintes: a brincadeira e o
brinquedo a partir das relacoes historicas, culturais e pedagogicas de producao do
conhecimento. Esses elementos fundamentam a acao pedagogica do educador
brinquedista na brinquedoteca, que ao longo desse processo constroi referéncias
que viabilizam a compreensao do brincar na infancia como um direito da crianca.

2.2 A AGAO DO EDUCADOR BRINQUEDISTA E A COMPREENSAO DO BRINCAR

No contexto do trabalho na brinquedoteca nossa maneira de compreender a
infancia vem sendo transformada. A acao de observar a liberdade da crianca no ato
de brincar tem nos possibilitado estabelecer uma relacao mais efetiva com as
reflexoes teodricas que vimos realizando sobre a cultura lidica da infancia ao que se
refere a relacao entre a crianca e o brinquedo e a construcao da brincadeira.

Ao observarmos essa relacao percebemos que a infancia é constituida por
uma cultura lidica prépria da relagao social que cada sujeito passa a construir com
seu entorno cultural, com os objetos que vai denominando como brinquedo e
produzem a partir dessa identificacdo a brincadeira. Brougére (2013. p, 24.)
conceitua que: A cultura ludica é antes de tudo um conjunto de procedimentos que
permitem tornar o jogo possivel. Tornar o jogo possivel € exercer autonomia na
construcao de suas regras. Na relacao com o cotidiano da vida adulta a crianga nao
exerce sua autonomia plena. Na brincadeira esse papel inverte-se. O exercicio da
autonomia pela possibilidade mais efetiva da escolha vai viabilizando a invencao da
acao brincante.

Figura 1 - Crianca brincando na Sala de jogos e supermercado.
Fonte - Acervo da Brinquedoteca do Campus lll
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Durante a brincadeira, no espago denominado supermercado, no qual
embalagens reaproveitadas se tornam brinquedos, a crianca constréi significados
sociais diversificados. Embora as embalagens tragam aspectos da realidade de um
mercado, a compra € uma acao da fantasia. Outro aspecto importante é que as
brincadeiras nao se limitam apenas a compra dos produtos. Nesse espaco eles
inventam encontros com amigos, assumem o papel do caixa, do funcionario que
organiza as prateleiras, entre outros como: o personagem de um conto ou um
desenho amado.

Agucar a percepcao para a compreensao da crianca como um ser pensante e
criador permite ao educador brinquedista identificar os saberes do ato de brincar.
Nesse sentido, passamos a compreender que uma das acdes pedagodgicas do
brinquedista € observar como a crianca brinca, seus movimentos na brincadeira, sua
criatividade, sua acao imaginaria, elementos que vao caracterizando o brinquedo na
sua dimensao significada pela acao brincante do sujeito.

Esta disponivel para vivenciar com a crianga esse universo lidico € outra
possibilidade materialmente construida nesse processo. Durante a acao de
observacao o educador brinquedista no exercicio da escuta sensivel participa
existencialmente da brincadeira com a crianca. Nessa perspectiva, ele assume um
papel importante na relacado entre o brinquedo e a brincadeira, inclusive quando se
permite ser corpo nas agoes do brincar, como podemos observar na imagem abaixo
que registra o brinquedista se doando para a brincadeira assumida pela crianca que
transforma o corpo do educador em brinquedo.

Figura 3 - Brinquedista interagindo com a crianca.
Fonte - Acervo da Brinquedoteca do Campus llI

Essa atitude assumida pelo educador brinquedista nos reporta a prépria acao
pedagogica docente referente ao brincar a ser assumida pelo professor no contexto
escolar. Fortuna (2000, p. 08) sobre esses aspectos registra a seguinte reflexao:

Como formar educadores capazes de cultivar o brincar em suas aulas? A
formacao do educador capaz de jogar passa pela vivéncia de situagdes ludicas, pela
observacao do brincar, pelo entendimento do significado e dos efeitos da brincadeira
no estudante, por conhecimentos tedricos sobre desenvolvimento da aprendizagem
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nos seres humanos. Uma boa formacgao do professor e boas condi¢cbées de atuacao
sao os facilitadores para que se resgate 0 espaco de brincar da crianca no dia a dia
da escola. Isso nao é tao facil como muitos imaginam, pois para conseguir entrar e
participar do mundo lidico da criangca é necesséario que o educador tenha
conhecimentos, pratica e vontade de ser parceiro da crianca nesse processo.

Entre esses conhecimentos e praticas situamos a compreensao do uso de
regras e convengoes socioculturais que as proprias criancas definem baseado em
suas vivéncias lidicas que permitem a construcao da situacao de jogo na qual o
jogador se esforca, se diverte, imagina e ao mesmo tempo sente a tensao em atingir
a finalidade da brincadeira. Para HUIZINGA (2004, p.14): Tens&o significa incerteza,
acaso. Ha um esforco para levar o jogo até ao desenlace, o jogador quer que alguma
coisa “va” ou “saia”, pretende “ganhar” a custa de seu proprio esforco.

Percebendo a existéncia dessa tensao durante as brincadeiras, como um
elemento inerente do brincar, o educador brinquedista torna-se mais apto para
compreender aspectos do jogo, como por exemplo: a definicao da funcao do
brinquedo pelas criancas, a forma que os papeis sociais estao sendo simbolizados,
como elas interagem entre si e com o mundo. Perceber como a crianca brinca é
mergulhar a fundo na propria natureza da infancia. A imagem abaixo registra um dos
momentos de observacao, no qual pudemos perceber na brincadeira de faz-de-conta
de uma menina a percepcao de cuidado ao exercer o papel de “mae”.

Figura 2 - Crian¢a no Faz-de-conta.
Fonte - Acervo da Brinquedoteca do Campus Il

A afetividade e a sensibilidade sao pontos cruciais na acdo do brinquedista,
respeitando sempre o mundo imaginario e Iadico da crianca, pois nem sempre a
entrada na brincadeira € solicitada verbalmente, € preciso ter a sensibilidade de se
envolver na acao, interagindo e comungando na atividade do brincar e sua
existéncia. Essa afetividade é importante para percepcao das curiosidades da
crianca. Dessas percepcoes surgiu a oficina de brinquedos. Ao ouvir as criangas no
momento da visita, percebemos que elas apresentavam curiosidades a respeito de
como eram produzidos alguns dos brinquedos disponibilizados no espaco
construidos com materiais reciclaveis. A producdo de brinquedo é uma das

atividades pedagodgicas desenvolvida na Brinquedoteca. E uma producdo que
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envolve a pesquisa de materiais e a orientagcao de reaproveitamento de residuos
como alternativa para a construcao e manutencao de brinquedos no espaco escolar.

No espaco intitulado oficina de brinquedos as criancas tem a autonomia de
produzir seu proprio brinquedo a partir da experimentacao desses materiais. Tornou-
se um espaco de criacao e aprendizado sobre o reaproveitamento de residuos. A
principio a proposicao foi o planejamento de oficinas direcionadas para as criancas
no momento das visitas a brinquedoteca. A oficina era organizada a partir da faixa
etaria do grupo, fato que caracterizava um direcionamento da producado das
criangas.

A compreensao da oficina de brinquedo como um lugar da criacao, da
invencao e experimentacao livre dos materiais foi construida por meio da observacao
do processo vivenciado pelas criancas ho momento da construcdo do brinquedo
sugestionado para producao. As criancas interferiam nos modelos sugestionados e
cumpriam a transgressao de transformar o planejado e recriar. Criar o brinquedo é
uma acao do brincar para a crian¢a. Quando ela experimenta essa atividade esta na
realidade em plena brincadeira. A brincadeira de criar. As imagens abaixo registram
essa descricao.

Fonte - Acervo da Brinquedoteca do Campus lll

Na oficina de brinquedos percebemos o envolvimento da crianca quanto a
exploracao dos materiais, alguns pedem auxilio ao educador, seja para ajudar ou
opinar em relacao ao brinquedo em construcao. Nesse sentido, ao estreitar a relagao
adulto-crianca, o educador tem a possibilidade de se colocar no lugar social que
ocupa a infancia. Segundo Andrade (1996, p.97) essa € uma relacao primordial da
acao do educador no espaco da brinquedoteca.

Esta relacdo crianca-adulto pode ser uma das maiores riquezas da
brinquedoteca, se tivermos consciéncia de que, para que este trabalho flua desta
maneira, € preciso tornar os profissionais suficientemente qualificados, profissionais
gue enxerguem a infancia para além dos “tempos fagueiros que 0s anos nao trazem
mais”, que se relacionem com as criancas como gente miuda que elas sao hoje, com
todas as suas peculiaridades, e nao como projetos de gente grande.
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A compreensao sobre social do ser crianca caracteriza um aprendizado para
a construcao da acao pedagoégica pelo educador brinquedista. A observacao do
brincar no cotidiano da brinquedoteca vai viabilizando a esse educador perceber as
relacoes entre brinquedo e a brincadeira e a formulacao do brincar pela crianca em
situacoes diversificadas. Cada espaco organizado da brinquedoteca e as interacoes
estabelecidas pelos sujeitos por meio das acbes brincantes construidas se
constituem um campo de possibilidade formativa. Refletir sobre essas relagoes €
uma acgao que deve ser considerada para que esses educadores compreendam o
brincar no contexto do espaco escolar. A brinquedoteca do Campus Il configurada
como um laboratério de ensino, vem cumprindo essa funcao no contexto da
formacao inicial do pedagogo.

3. CONCLUSOES

Concluimos que a compreensao sobre o brincar na infancia como constituinte
necessario a pratica docente passa pela possibilidade de uma relacao mais direta
entre 0 educador e a acgao brincante da crianca. Essa relacdo deve ser parte
integrante da formacao inicial do professor. Nas acdes pedagodgicas do educador
brinquedista no ambito da brinquedoteca, essa possibilidade de contato com o
brincar como parte da formacao viabiliza a construcao de um aprendizado amplo
sobre o brincar e pratica docente. Esse aprendizado envolve as relacdes entre o
brinquedo e a brincadeira, a percepg¢ao do imaginario infantil e sua relacdo com o
cotidiano. Outro aspecto importante é a atitude de ouvir a crianga para compreender
suas acoes brincante e como essa atitude reverbera na acao pedagoégica. Aprender
sobre o brincar € nesse sentido, tao necessario quanto compreender a propria logica
de desenvolvimento do fazer pedagdgico com a crianca, fato que confere a essa
atividade relacbes organicas e culturais que a torna elemento constituinte da
natureza da infancia.
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A FORMAGAO INICIAL EM EDUCAGAO FiSICA E A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
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RESUMO: A pesquisa intitulada “O profissional de Educacao Fisica e a Educacao de
Jovens e Adultos”, desenvolvida no Centro Universitario Facex - UNIFACEX, no
periodo de 2017 a 2018, € oriunda do Programa de Iniciacao Cientifica (PROIC) da
instituicao. A investigacao busca desvelar as implicacoes entre a formacao inicial em
Educacao Fisica, por meio do componente curricular Educacao Fisica para Jovens e
Adultos, e a atuacao profissional na Educacao Fisica na EJA, através do estagio
supervisionado obrigatério Ill. O percurso metodoldgico contou com o Estudo de
casos multiplos (YIN, 2005), além do questionario e da observacao como
instrumento de coleta de dados. Dentre as acoes desenvolvidas ao longo do segundo
semestre de 2017 elencou-se a sistematizacao das Praticas como Componente
Curricular (PCC) e a promocao de debates sobre as problematicas da EJA (tais como
evasao e heterogeneidade) que propuseram reflexdes sobre o direcionamento da
pratica pedagoégica do estagio supervisionado na EJA. Logo, as conclusoes parciais
da pesquisa apontam uma perspectiva positiva ha formacao profissional para atuar
na Educacao Fisica na EJA, construindo elementos didaticos de forma sistematizada,
compreendendo o perfil do aluno da EJA e respeitando-o no processo de
aprendizado. Caracterizando um quadro de qualificacdo da formacao inicial para
atuar nesta modalidade com autonomia, na busca de agoes exitosas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Fisica; Formacao Inicial; Educagao de Jovens e Adultos.

1- INTRODUGAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA)L, reconhecida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n° 9.394/96 (BRASIL, 2017) em seu Art. 37° é
destinada aos individuos que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade apropriada, modalidade esta que atende um
perfil de publico com caracteristicas especificas tais como alto indice de evasao,
heterogeneidade, abandono escolar e dificuldade de continuidade nos estudos.

1Uma versao deste artigo foi publicada nos anais do IV Congresso Nacional de Educagdo (CONEDU). BARROS, Joyce Mariana
Alves Barros; REIS, Fabio Wesley Marques dos. Formacgao inicial em Educacgao Fisica e a Educacéo de Jovens e Adultos no
estagio supervisionado. V. 1, 2017, ISSN 2358-8829. Disponivel em <
http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/anais.php> Acesso em 29. Jan. 2018.
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As caracteristicas especificas desta modalidade da Educacao Basica se
reconfiguram no instante em que refletimos sobre a profunda relacao entre a
formacao inicial dos profissionais que atuardo no ambito escolar e sua pratica
pedagbgica no mercado de trabalho. Esta reflexao surge a partir da analise dos
cursos presenciais de Licenciatura em Educacao Fisica do municipio de Natal-RN,
segundo Barros (2016), em uma busca executada no ano de 2015 no Cadastro e-
MEC de Instituicbes e Cursos de Educagao Superior (http://emec.mec.gov.br)
identificou-se as seguintes instituicdes: Centro Universitario do Rio Grande do Norte
(UNI-RN); Centro Universitario Facex (UNIFACEX); Faculdade Natalense de Ensino e
Cultura (FANEC); UFRN e a Universidade Potiguar (UNP).

Entretanto, somente o curso de Educacao Fisica (Licenciatura) presencial do
Centro Universitario Facex - UNIFACEX apresentou em sua proposta pedagogica um
componente curricular direcionado para fomentar o debate sobre a atuacao na EJA
denominado de “Educacao Fisica para Jovens e Adultos”, com uma ementa que
reconhecesse esta modalidade de ensino da Educacao Basica, além disso, no
curriculo inclui estagio supervisionado obrigatéorio na EJA. Estes fatos demonstraram
a preocupacao da instituicao com uma formacao plural de seus egressos. Pois,
historicamente:

Os cursos de disciplinas especificas - como [...] letras, geografia, matematica,
guimica, educacao fisica e todas as outras licenciaturas, que habilitaram professores
no final dos anos 1980 e 1990 - nao propiciaram a oportunidade de aprender, nas
disciplinas pedagbgicas e no estagio, sobre os desafios de atuar com os alunos
jovens e adultos que retornam ao processo de escolarizacao, anos apds estarem
afastados da escola; menos, ainda, sobre como enfrentar esses desafios (MACHADO,
2008, p. 163).

Levando em consideracao esta lacuna existente na histéria da educacao
brasileira, no que se refere a formacao de professores, para fortalecer a autonomia
na construcao de acdes pedagobgicas desde o momento inicial da graduacao em
Educacao Fisica é importante manter-se reflexivo. Neste processo, a escola se
configura como um espaco de fomento a producao de novos saberes na busca por
indicios de uma educacao de qualidade, logo, a graduacao é o primeiro momento de
conhecer o modo de atuar nesta realidade.

Ao ministrar a disciplina Educacao Fisica para Jovens e Adultos, no semestre
2016.2, para a turma do 6° periodo do Curso de Educacao Fisica Licenciatura do
UNIFACEX, percebem-se possibilidades para pensar a pratica pedagbgica desta area
na EJA. Aproximando-se do estagio curricular obrigatério nesta modalidade, os
alunos colocaram em pratica conhecimentos vivenciados (e refletidos) neste
componente com acoes que materializaram unidades didaticas sistematizadas com
temas que priorizaram a diversidade dos conteldos e um planejamento criativo, tais
como: Consciéncia Corporal, Jogos e Esportes.

Estes resultados instigaram a concretizacao do projeto de pesquisa (Iniciacao
cientifica - PROIC, “O profissional de Educacao Fisica e a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA)” no edital 05/2016 em desenvolvimento (2017/2018) que,
atualmente, esta discutindo a relagao entre o Estagio Supervisionado obrigatorio na
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EJA e a formacao inicial em Educacao Fisica, assim, o presente trabalho tem o
objetivo de relatar o andamento destas acoes, buscando fortalecer a formacao
profissional.

2- METODOLOGIA

O estudo de casos multiplos (YIN, 2005) esta presente na metodologia do
trabalho, definindo como amostra os alunos do curso de Educacao Fisica
Licenciatura (turno noturno) do semestre 2017.2 que estao cursaram o estagio
supervisionado obrigatério Ill. Levando em consideracao que: O delineamento do
estudo de caso como metodologia de investigagao mostrou a possibilidade da
definicdo de quatro fases relacionadas: delimitacao da unidade- caso; coleta de
dados; selecao, analise e interpretacdo dos dados e elaboracao do relatério do caso
(VENTURA, 2007, p 386).

O referido projeto encontra-se na fase de reflexao sobre os dados coletados
ao longo do segundo semestre de 2017, dialogando com os alunos participantes da
amostra da pesquisa e o supervisor de campo de estagio para avancar na analise e
interpretacao dos dados apresentados, apos a aplicacao de questionario (coleta de
dados).

A escolha deste tipo de instrumento (questionario) justifica-se, tal como
afirma Negrine (2004), por identificar que ele permite o alcance de um nimero de
participantes significativo. Além disso, os alunos que cursam o estagio lll, nesta
instituicao, ja estao no ultimo periodo do curso e, por vezes, atribulados com uma
grande quantidade de atividades académicas, como Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) e estagio.

3- RESULTADOS PARCIAIS

Analisando o sistema publico do municipio de Natal, por Barros (2016),
inferiu-se que os professores de Educacao Fisica apresentaram dificuldades
relacionadas a organizacao das aulas de Educacao Fisica da EJA, fato por vezes
justificado pela auséncia de debate na formacao inicial. Logo, esta pesquisa esta
sendo conduzida na perspectiva de promover contribuicoes para estes profissionais,
por meio do dialogo com a formacao inicial em Educacao Fisica, articulando trato
metodoldgico, problematicas da EJA, elementos didaticos e conhecimentos
especificos da area.

Assim, o componente curricular Educacao Fisica para Jovens e Adultos vem
buscando atender os anseios, dificuldades e provocacdoes dos alunos que estao
conhecendo as Escolas publicas que ofertam EJA no estado do Rio Grande do Norte
(alguns alunos nao concretizam o estagio no municipio de Natal, por vezes, moram
em cidades mais distantes e concluem os estagios nestas localidades) por meio de
aulas numa perspectiva dialogica e reflexiva que prepare o aluno para organizar suas
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aulas de modo interdisciplinar, adequado a pluralidade cultural da sala de aula da
EJA.

Neste processo, a postura profissional na busca de uma forma mais dinamica
de trabalhar os conteudos, de modo coerente com o contexto da comunidade escolar
€ o principal aspecto. Simulando situacdes recorrentes na sala de aula da EJA,
principalmente através da carga horaria de Pratica como Componente Curricular
(PCC)? para analisar a realidade da Educacao Fisica na EJA

4- CONCLUSOES

Assim, o trabalho conclui parcialmente que o processo de formacao inicial dos
graduandos, por meio do componente curricular Educacao Fisica para Jovens e
Adultos tem inimeras possibilidades de aprendizado, reflexdes que podem subsidiar
o estagio supervisionado na EJA e, consequentemente, sua futura acao docente.
Desta forma, as proximas etapas da pesquisa buscarao apresentar as praticas
pedagogicas dos alunos ao longo do estagio supervisionado lll, direcionando
contelidos e elementos didaticos para sistematizar a Educacao Fisica na EJA por
meio da producao de um e-book que reunira os trabalhos de todos dos participantes
da amostra da pesquisa. O produto tera como tema central “A formacao inicial em
Educacao Fisica: construindo processos reflexivos em diferentes contextos”, logo,
permitira que o aluno da graduacao e o professor da Educacao Basica dialoguem
sobre pratica pedagbdgica e aprimorem o ato de construir conhecimento na EJA.
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RESUMO: A educacao € tida como responsavel pela transformacao e
desenvolvimento social em todas as suas esferas, por isso a necessidade e
importancia da formacao inicial ser bem fundamentada € de extrema relevancia.
Considerando, portanto, como pressuposto, a importancia da educacao para a
sociedade e a formacao do sujeito pensante, pretende-se analisar a formacao
profissional docente e a relevancia do PIBID e uma possivel comparacao com o
estagio curricular supervisionado. Para isso, nos respaldamos em obras de autores
que discutem a tematica, dos quais se destacam: Pimenta e Lima (2006), Dante
(2015), Libaneo (2001), Pimenta (2006) dentre outros. Dessa maneira, a pesquisa
apresenta como procedimento metodolégico, uma abordagem qualitativa e se
utiliza da pesquisa bibliografica e documental, embasando-se em documentos
como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96,
como também o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura Plena em Biologia.
Portanto, entendemos no decorrer da producao, que os alunos estagiarios apesar
de compreenderem as atribuicoes docentes de acordo com a organizacao curricular,
em comparagao com o programa, nota-se o PIBID com uma potencialidade mais
elevada, por atuarem na escola com mais assiduidade e precocidade. Portanto,
sao estimulados a refletirem sobre a sua relacao teoria e pratica mais cedo e
consequentemente construirem sua identidade docente com mais brevidade,
adquirindo maturidade profissional.

PALAVRAS-CHAVES: Formacao Docente, Estagio Curricular Supervisionado, PIBID.

1. INTRODUGAO

A educacao é responsavel pela transformacao e desenvolvimento social em
todas as suas esferas, por isso a necessidade e importancia da formacao inicial ser
bem fundamentada é de extrema relevancia, pois acarretara num futuro professor
gue possua consciéncia de que esta se debrucando sobre uma missao ardua, que
vai exigir dele uma plena entrega, baseada em principios atribuidos na academia
que lhe somaram num profissional eficiente (PIMENTA, 2002).
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Nessa perspectiva, o presente construto analisa a formagao profissional e a
relevancia do Programa de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) e uma possivel
comparacao com o estagio curricular supervisionado. Em um olhar mais direcionado
ao trabalho, bem como, uma breve discussdo sobre a educacdo e 0s reais
interesses do capital. Fomenta-se ainda, que a formacao docente nao deve apenas
ser munida dos conhecimentos especificos de cada area especifica, mais que o
educador deva estabelecer em sua pratica docente metodologias que desperte no
individuo sua capacidade de pensar, criticar e opinar defendendo suas ideais.

O trabalho esta organizado em quatro categorias de analises, das quais
discorrem sobre a formacao docente no contexto da educacao profissional, a
relevancia do PIBID e a comparacao com o estagio docente supervisionado e, em
seguida trazemos o fechamento da obra com nossas consideracoes finais.

2. METODOLOGIA

No intuito de atribuir instrumentos que fundamentem a pesquisa, buscamos
inicialmente relatar a importancia da formacao docente em meio a um contexto
capitalista, em que programas como o PIBID - subprojeto Biologia, bem como o
estagio docente, atuam preparando o professor para sua praxis. A presente
conjectura elucida uma discussao comparativa entre ambos, com a finalidade de
identificar nas acoes desenvolvidas no programa, uma base de conhecimentos
especificos que, de maneira precoce, somados ao proprio processo formativo dos
licenciandos se configurem como vetores que corroboram numa profissionalizacao
dos futuros professores de Biologia, bolsistas do subprojeto.

Para isso, nos respaldamos em obras de autores que discutem a tematica,
dos quais se destacam: Pimenta e Lima (2006), Moura (2007) e (2014), Scalabrin e
Molinari (2013), Libaneo (2011), Hamze (2015) e Dassole e Lima (2012). Dessa
maneira, a pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa que de acordo com
Terence e Filho (2006, p. 2) “o pesquisador procura aprofundar-se na compreensao
dos fendmenos que estuda - acdes dos individuos, grupos ou organizacoes em seu
ambiente e contexto social - interpretando-os segundo a perspectiva dos
participantes da situacao enfocada”. Além de se utilizar também de uma pesquisa
bibliografica e documental, como procedimento metodolégico, embasando-se em
documentos como: a Lei de diretrizes e bases da educacao - LDB -, os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN’s e o Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em
Biologia.
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3- RESULTADOS E DISCUSSAQO
3.1 FORMAGAO PROFISSIONAL: EDUCAGAO E TRABALHO

A priori, para entendermos como a formacao docente se constitui perante
aspectos socioecondmicos que alavancam cada vez mais o0 numero de
professores munidos somente de técnica, se faz necessario, compreender como
se estabelece o campo da educacao profissional, bem como a sistematica que
encapsula esse contexto.

Na perspectiva de ensino atual, é sabido que o professor precisa dominar
0s conhecimentos necessarios ao saber ensinar o que ele domina em seu campo
cientifico-tecnolégico especifico. Entretanto, esse tipo de conhecimento ainda nao
é suficiente para a perspectiva formativa em discussao, pois ndo se trata de
adestrar de forma eficiente e eficaz pessoas para uma determinada funcao no
mundo do trabalho (MOURA, 2014).

Diante do exposto, fica evidenciado que por mais relevante que seja o
conhecimento especifico, se 0 mesmo nao é trabalhado juntamente a habilidades
pedagogicas na praxis, logo nao sera suficiente para o exercicio da docéncia na
perspectiva aqui discutida. Essa reflexao nos remete as seguintes indagacoes: que
consequéncias uma pratica docente (em grande escala) sem subsidio pedagogico
acarreta na formacao de individuos? Se o professor forma o cidadao, que relacao
essa perspectiva tem com o trabalho?

Frente a isso, Moura (2014, p. 6) ressalta que “E por isso que existe mais
um grande desafio, talvez o mais importante”. Ele diz respeito a responsabilidade
social do campo da educacao profissional com os sujeitos formados em todas suas
ofertas educativas e com a sociedade em geral (MOURA, 2007).

Mas em relacao as indagacgoes, cabe salientar que a resposta se da numa
cascata de consequéncias que por fim, origina um trabalhador que tem a ofertar
apenas sua mao de obra, sendo mais um “operario” sem autonomia no mercado de
trabalho, 0 que nao € o conveniente a sociedade em sua plenitude, pois:

O mundo do trabalho demanda por individuos autbnomos que possam atuar
em um ambiente de geracao do conhecimento e, também, de transferéncia a outros
contextos em constante transformacao. Entretanto € necessario que esses
profissionais ultrapassem esses limites e, ao alcangcarem uma verdadeira
autonomia, possam a atuar na perspectiva da transformacao social orientada
ao atendimento dos interesses e necessidades das classes trabalhadoras (MOURA,
2007, p. 6)

No entanto, essas sao limitacoes de uma coletividade contraditéria, que por
incrivel que pareca é fortemente marcada por uma cultura escravocrata, quando
considerarmos a forma de exploracao do trabalho que sao impostos em nosso pais.
Tal nacao, onde a educacao ao longo do tempo teve um carater dual, ou seja,
uma educacao de carater academicista, direcionada a elite, enquanto ao
proletariado € “contemplado” com educacao dirigida a formacao profissional de
cunho instrumental para o trabalho de baixa complexidade, destinada aos filhos
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da classe trabalhadora, sendo imprescindiveis sim, porém, para a manutencao do
sistema.

3.2- AFORMAGAQ PROFISSIONAL DOCENTE

O docente é visto na atualidade, como um profissional capacitado e
aliado aos conhecimentos especificos. Em uma era de transformacdes e
mudancas, a formagao docente vem assumindo um papel imprescindivel no meio
educacional (PERRENOUD, 2001). O professor €& visto como um profissional
articulador de ideias, capaz de despertar habilidades e saberes, tornando possivel a
insercao dos individuos na sociedade (PIMENTA, 2002).

Por conseguinte, compreende-se a formacao docente como um fator
indispensavel para a pratica educativa, a qual se constitui o lécus de sua
profissionalizacao para o meio escolar. Nessa perspectiva, a formacao docente é
um processo continuo de reflexao, que consiste dizer que ser “professor” € saber
lidar com o novo, sobretudo, saber renovar-se inovando as estratégias (DASSOLER;
LIMA, 2012).

Nesse sentido, dar-se inicio a uma breve retrospectiva histérica no contexto
educacional. Em um olhar mais focado, pode-se constatar que, houve mudancas
significativas na formacao profissional docente, que para Hamze (2011) a
educacao sofre mudancas, podendo comtemplar fases que marcaram
transformacgdes no modo que os profissionais da educacdo atuam. Sumamente, a
formacao docente envolve a “construcao de conhecimentos”, tornando-se
necessario ao profissional-educador:

[...] A formacao do profissional professor torna-se efetivamente, cada vez
mais importante no processo educacional. O Professor do século XXI precisa, entao,
ser um profissional da educacao com espirito agucado e muita vontade para
aprender, razao pela qual o processo de formacao torna-se mais e mais
veemente para responder as demandas do mundo contemporaneo com competéncia e
profissionalismo (DASSOLER; LIMA, 2012, p.5)

Diante do exposto, passa a existir inquietacdes que discorrem até os dias
de hoje, perambulando pelas mentes estudiosas. Nas palavras de Dassoler e Lima,
(2012) que propdem as seguintes indagacoes: Afinal, 0 que vem a ser a formacao
de professores? O que vem a ser a profissionalizacao? Quais sao as caracteristicas
gue envolvem a formacao e a profissionalizacao?

Em meio a isto, o professor € imbuido dos saberes adquiridos em sua
formacao inicial. Na praxis, esses conhecimentos vao se aperfeicoando conforme
a atuacao docente. O educador se profissionaliza, e com isso vai aperfeicoando
sua metodologia em sua vivéncia cotidiana. Para Dassoler e Lima, (2012 p.6) “A
capacitacao do individuo para o trabalho docente se constitui em um ato educativo
de criatividade e inovacao” o processo de formacao, € na verdade, um elo
existente entre a profissao e a construcao da identidade do profissional/educador
(GUIMARAES, 2004).
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Destarte, a formacao docente é direcionada para a construcao de um
profissional capacitado, sobretudo, apto a realidade educacional. Deve este, ser um
formador de individuos criticos, capazes de contestar as opinidoes pré-estabelecidas
do capital (LIBANEO, 2001). Entende-se, assim, que a formacdo profissional
docente esta direcionada para a construcao de um profissional-professor.
Cabendo a este, o valioso papel de “forma”, para Dassoler e Lima, (2012) o
profissional educador € considerado um “tedrico-pratico” que mediante esforcos,
adquiriu conhecimentos Ihe cabendo o status de autonomia e ousadia para exercer
tal funcao.

3.3- CONTRIBUIGAO DO PIBID PARAA FORMAGAO INICIAL DOCENTE

E indiscutivel que todas as facetas em torno da melhoria da qualidade da
educacao brasileira, tendem sempre a se conduzir a figura do professor, seja nas
discussoes dos fracassos, dos éxitos escolares, assim como, quando se discutem
as urgéncias da educacao brasileira e suas possiveis solucoes.

Posta a potencial relevancia entre a relacao “formacao docente” e
“transformacao da educacao”, por consequéncia da necessidade de uma
constituicao docente mais concreta, que agregue os principios indispensaveis
discutidos anteriormente, criou-se no ambito das politicas publicas, acdes que
visam fomentar apoio a formacao inicial docente.

Em decorréncia deste viés, surge o PIBID que se trata de um programa de
formacao de professores promovido pela Coordenacao e Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES - de esfera nacional, que viabiliza o projeto
desde o ano de 2009, que se caracteriza nas parcerias formadas entre Instituicoes
de Ensino Superior -IES - e escolas de educacao basica da rede publica de ensino
(SILVA, 2015). Sao envolvidos e remunerados no programa, licenciandos,
professores supervisores em exercicio da escola parceira e coordenadores de area
que de forma mduatua atuam com o mesmo fim, fomentar uma aproximacao por
varias vezes precoce e importante do licenciando com seu futuro lécus de atuacao.

Em sintese, o PIBID visa promover de forma antecipada o processo de
iniciacao a docéncia, proporcionando a insercao dos alunos dos cursos de
licenciatura ao contexto escolar, ou seja, ao seu futuro campo de atuacao, para a
realizacao de atividades educativas que lhes possibilitem um maior envolvimento
com o fazer docente, bem como entendimento da relacao teoria (disciplinas
pedagogicas, vistas no curso) e pratica (exercida no estagio supervisionado e
PIBID) que juntas consolidam a identidade docente do graduando, fornecendo bases
para sua futura profissao.

Atualmente, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte - Campus Macau, o subprojeto de Biologia possui dois
coordenadores, sendo um docente da area da pedagogia e outro da Biologia, em
qgque contam com 29 bolsistas distribuidos em trés escolas do municipio de
Macau, sao elas: Escola Estadual Professora Clara Tetéu, Escola Estadual

Politicas Publicas na Educacdo Brasileira: Formacao de Professores



Professora Maria de Lourdes Bezerra e Escola Estadual Duque de Caxias, sendo todos
alunos da licenciatura em Biologia ofertada pelo IFRN.

O programa é tido como um elemento de suma importancia por promover
um auxilio financeiro, que por sua vez, corrobora num menor nivel de evasao
escolar, sendo esta uma das principais razdes que fazem com que os estudantes
de nivel superior, se evadam dos cursos em busca de trabalho. Além disso,
inerentemente contribui de forma precoce, com contato em sala de aula,
percebendo os prazeres e desafios presentes na profissdao ainda no comeco do curso.

Como relata Silva (2015, p. 12) “Um avanco significativo para a consolidagao
do programa no pais foi dado em 2013”, pois foi neste ano que o PIBID foi incluido
na alteracao do texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira - LDB
(Lei n® 9.394/96) por meio da lei 12.796, sancionada no més de Abril. Contudo,
ficou estabelecido no texto da LDB no art. 62, paragrafo 5°:

5° A Uniao, o Distrito Federal, os estados e 0s municipios incentivarao a
formacao de profissionais do magistério para atuar na educagao basica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciacao a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacao plena, nas instituicoes de
educacao superior (BRASIL, 2013, p. 12)

Tal fato caracterizou a relevancia do programa a nivel nacional, que de forma
concomitante, promove uma formacao inicial mais concretizada e um auxilio as
escolas da educacao basica, haja em vista os aspectos citados anteriormente,
que primordialmente se confronta com a dicotomia existente entre a teoria e a
pratica na formacao docente.

Cabe salientar que Gadotti (2007, p.65) ressalta: “o poder do professor
esta tanto na sua capacidade de refletir criticamente sobre a realidade para
transforma-la, quanto na possibilidade de constituir um coletivo para lutar por uma
causa comum”. Com isso, pode-se afirmar que a atuacdo no programa edifica
associacoes teodricas na pratica, de maneira antecipada contribuindo para uma
formacao mais consolidada e consequentemente um professor mais atuante na
sociedade.

Dando prosseguimento, no proximo topico conheceremos como se
caracteriza o estagio supervisionado docente, frente ao PIBID. Constataremos suas
convergéncias, bem como divergéncias, no que se refere aos saberes adquiridos na
praxis enquanto professor em formacao.

3.4- O ESTAGIO DOCENTE E O PIBID: FORMAGAO PROFISSIONAL ACERCA DO
PROFESSOR EM CONSTRUGAO

O estagio curricular, assim como o PIBID traz consigo o0 mesmo intuito,
ser agente de estreitamento entre a teoria e a pratica, estipulando um processo de
experiéncia focada na vivéncia em sala, que aproxima o académico da realidade
de sua area de formacao e o ajuda a entender diversas circunstancias que
conduzem ao exercicio da sua profissao, bem como o contexto que circunda a
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construcao cidada e formacao para o trabalho.

Referente ao estagio, Pimenta e Lima (2006, p. 9) salienta que “Nessa
perspectiva, a atividade de estagio fica reduzida a hora da pratica, ao como fazer,
as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades
especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas de observacao,
diagramas e fluxogramas”.

0 campo do estagio docente se materializa num elemento curricular essencial
para o desenvolvimento dos licenciandos, sendo também, um lugar de
aproximacao verdadeira entre a universidade e a sociedade, permitindo uma
integracao a realidade social e assim também no processo de desenvolvimento
do meio como um todo, além de ter a possibilidade de verificar na pratica toda a
teoria adquirida nos bancos escolares (SCALABRIN; MOLINARI, 2013).

Sentir-se de fato um docente, imbuido de suas competéncias, faz de si mais
preparado para atuar quando concluir a licenciatura. Como consta no Projeto
Politico Pedagégico (PPP) do IFRN (IFRN, 2012, p. 26) - “O estagio curricular
supervisionado € entendido como tempo de aprendizagem, no qual o formando
exerce in loco atividades especificas da sua area profissional sob a
responsabilidade de um profissional ja habilitado” logo, estima-se que, o licenciando
vivenciara na praxis, os saberes apreendidos em sala.

Outro aspecto a ser considerado, refere-se ao fato de que muitos alunos
escolhem a Licenciatura sem ter a plena convicgao se € isso que eles realmente
querem. Ao entrar em contato com o estagio, essa etapa pode se tornar uma espécie
de “divisor de aguas”, no qual por atuar como um docente formado munido de seus
deveres e obrigacoes no trabalho, sem falar na missao de fomentar a consciéncia
politica em seus alunos, tarefa ardua para profissionais que geralmente
trabalham em dois expedientes e/ou duas escolas. Logo, alguns individuos optam
por nao escolher tal carreira.

Ainda sobre essa perspectiva, o estagio encontra-se subdividido em IV
etapas. No estagio docente | cabe ao licenciando a caracterizacao e observacao
da escola, revisao e aprofundamento dos referenciais teéricos e a elaboragdo do
portfolio das atividades desta etapa, no estagio docente Il € papel do licenciando
fazer a observacao da escola e da sala de aula, planejamento da regéncia e
elaboracao do portfélio, no estagio docente Ill o aluno deve fazer a observacao da
sala de aula, regéncia no ensino fundamental prioritariamente e elaboracao do
portfélio, no estagio docente IV, o aluno também fara a observacao da sala,
regéncia no ensino médio (propedéutico, integrado a educacao profissional e/ou
na modalidade EJA), elaboracao de projeto de intervencao na escola, elaboracao
do portfélio das atividades da etapa e elaboracao do relatério final do estagio
(IFRN, 2012).

Entretanto, ha algumas contrapartidas relativas a organizacao do tempo do
estagio, sobretudo, no que diz respeito ao fato de observar um dia de aula numa
classe uma vez por semana, por exemplo, e poder acompanhar a rotina do trabalho
pedagogico durante um periodo continuo em que se pode ver o desenvolvimento
das propostas, a dindmica do grupo e outros aspectos nao observaveis em
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estagios pontuais. Sao aspectos como este que nos remete a uma comparagcao com
o PIBID.

O principal ponto a ser comparado, que estabelece ao PIBID uma eficacia
ainda maior relativa a vivencia, se configura na precocidade do contato do
licenciando com a sala de aula, cujas situacoes vividas li estabelecerao a identidade
docente. Enquanto, no estagio supervisionado acontece o seguinte: Os estagios
curriculares docentes Ill e IV que ocorrem nos 7° (sétimo) e 8°(oitavo) periodo
respectivamente, nesta etapa os estagiarios sao inseridos mais uma vez dentro da
realidade da sala de aula, contudo neste momento ocupam a posicao de professor da
turma.

Sumamente, na regéncia os estagiarios buscam aprender como aplicar os
conhecimentos tedricos-metodologicos adquiridos nas disciplinas tedricas do curso,
no contexto das escolas publicas, ou seja, em situacoes reais das escolas, mediante
o processo de aprendizagem (JUNIOR, 2015). No entanto, uma das principais
deficiéncias do estagio € a promocgao tardia da regéncia, o tempo da mesma é
muito limitado para ampliarem uma pratica pedagogica, assim, o licenciando pode
acabar nao realizando certas atividades diferenciadas com receio de que isso podera
prejudicar a aprendizagem, bem como o choque de realidade com situacoes
conflitantes na relacao professor- aluno.

Em consonancia Scalabrin e Molinare (2013, p.14), afirmam:

Uma dificuldade sentida normalmente pelos académicos € de ndo se
sentirem preparados para atuarem como professores, € nem sempre
sabem como agir diante dos problemas comuns das escolas, é claro que
isso diminui com a pratica de estagio, mas mesmo assim é ainda uma
inseguranca ou dificuldade que permanece no aluno, futuro professor.

O PIBID, como dito anteriormente, garante também a permanéncia de um
namero significativo de graduandos com o auxilio financeiro, além disso, outro
aspecto relevante do programa se refere ao incentivo a producao académica, haja
em vista que de acordo com a portaria n° 096, de 18 de julho de 2013, no art. 43.
Sao deveres do bolsista de iniciacao a docéncia: “[...] IX - apresentar formalmente,
os resultados parciais e finais de seu trabalho, divulgando-os nos seminarios de
iniciacao a docéncia promovidos pela instituicao”. Isto significa que o PIBID/
subprojeto de biologia transcende este dever do bolsista, pois os “pibidianos” sao
assiduos em congressos regionais relativos a instituicao e de qualquer outra que se
remeta a biologia, bem como ao ensino.

4- CONCLUSAO

Por fim, a discussao que acomete a formacdo docente, centra-se no
principio que rege a sociedade e configura a dissociacao entre classes sociais, pois
a formacao de professores € um dos principais problemas na educacao e
simultaneamente a principal solugcao. Nesse caso, constatamos que o PIBID é um
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programa que contribui nesse processo. Cabe salientar que o estagio docente, por
sua vez, € extremamente relevante na construcao profissional, sobretudo no que se
refere ao contato direto com seu futuro |6cus de atuacao, o ambito escolar e suas
relacoes.

As etapas do estagio docente, cada uma delas estipulam uma pratica
associativa, correlacionando os saberes adquiridos no decorrer do curso (saberes
pedagogicos) juntamente ao que se aprende no ato de lecionar. Por conseguinte,
o PIBID se torna um elemento ainda mais contribuinte, no sentido de aproximar o
licenciando a realidade da escola publica “logo no inicio do seu curso”, para que
desta maneira ocorra a conciliacao entre a teoria e a pratica.

Salientamos que os saberes apreendidos durante a atuacao do programa - de
maneira precoce se estabelecem como um dos pilares que sustentam a
profissionalizacao docente dos graduandos em Biologia. Com isso, o PIBID
aperfeicoa a formagcao dos licenciandos de Biologia, que ao término do curso,
serao bem mais arranjados do que um licenciando que apenas estagiou, levando
em consideracao o que foi discorrido anteriormente. No entanto, nao podemos
considerar o programa como salvador da patria, pois existem diversos fatores
associados a formacao de professores.

Entendemos, no decorrer da producao, que os alunos estagiarios apesar de
compreenderem as atribuicoes docentes de acordo com a organizacao curricular,
em comparacao com o programa, nota-se o PIBID com uma potencialidade mais
elevada, por promover um contato com escola e sala de aula com mais assiduidade,
desta forma sao estimulados a refletirem sobre a sua pratica e,
consequentemente, a mobilizarem saberes como os da acao pedagogica, 0s
disciplinares e os curriculares de forma mais precoce e continua, que permitem ao
“pibidiano” estipular, moldar e por consequente, construir sua identidade docente.
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ABSTRACT: Education is seen as responsible for social transformation and
development in all its spheres, so the need and importance of initial training is well
grounded and extremely relevant. Considering, therefore, as a presupposition, the
importance of education for society and the formation of the thinking subject, it is
intended to analyze the professional education of teachers and the relevance of the
PIBID and a possible comparison with the supervised curricular stage. For this, we
rely on works by authors who discuss the theme, of which they stand out: PIMENTA E
LIMA  (2006), DANTE (2015), PERRENOUD (2001) among others.
In this way, the research presents as a methodological procedure a qualitative
approach and uses bibliographical and documentary research, based on documents
such as: the Law of Directives and Bases of National Education (LDB), Lei n°
9.394/96, as well as the Pedagogical Project of the Full Degree in Biology. Therefore,
during the course of production, we understand that trainee students, even though
they understand the teaching assignments according to the curricular organization,
compared to the program, we note the PIBID with a higher potentiality, to act in the
school with more assiduity and precocity. Therefore, they are encouraged to reflect
on their relationship theory and practice earlier and consequently build their teacher
identity more quickly, gaining professional maturity.

KEYWORDS: Teacher training, Supervised curricular training, PIBID.
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CAPITULO IV

A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA
FORMACAO DO PROFESSOR
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RESUMO: O estagio € um momento muito importante na formagao do professor.
Podemos considerar que seu objetivo seja proporcionar ao estagiario, momentos de
analise e de reflexao, além de dar a oportunidade de praticar aquilo que se estuda
ao longo da graduacao. Infelizmente, nem todos os estagios proporcionam isso. A luz
do contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) este trabalho almeja relatar a
experiéncia vivida durante a disciplina de Estagio Supervisionado Il do curso de
Letras - Lingua Inglesa - da Universidade Estadual da Paraiba, objetivando ainda,
expor a importancia do estagio para o professor em formacao e alertar sobre a
conjuntura do ensino de Lingua Inglesa na rede publica. Durante as aulas
observadas e ministradas uma analise foi feita com o intuito de estabelecer qual foi
a mais produtiva e a menos produtiva na turma do Quarto ciclo, visto que essa era a
turma que detinha mais caracteristicas que afetavam negativamente o processo de
ensino e aprendizagem. Foram constatados alguns pontos negativos durante o
estagio, além das condicoes que afetaram o andamento do mesmo, houve a pouca
valorizacdo desse momento rico de orientacao e troca de experiéncia para a
construcao do conhecimento. Percebemos através das aulas ministradas, que havia
falta de dialogo entre estagiarios e alunos, pois as aulas eram predominantemente
expositivas, nao havendo a participacao do corpo discente. Entretanto, quando os
alunos foram convidados a participar, se mostraram interessados.
PALAVRAS-CHAVE: EJA, ensino, lingua inglesa.

1. INTRODUCAO

A conjuntura que o Brasil vive atualmente esta desmotivando o corpo discente
dos cursos relacionados a area de Educacao. Como nao perceber a crescente
desvalorizagcao do professor? Como nao notar o desrespeito que os professores
sofrem por parte dos alunos e, dessa forma entao, da sociedade? Como nao se dar
conta do trabalho arduo que envolve a missao do professor? E refere-se a missao,
pois diante dos desafios de entrar numa sala de aula do século XIX, na qual as
tecnologias e 0s novos avancos permitem que a informacao e o entretenimento
estejam ao alcance de todos e a qualquer hora, os professores precisam estar
demasiadamente preparados para motivar seus alunos e lidar com o ambito escolar.

O problema é ainda maior no que concerne ao ensino de Lingua Inglesa, e
principalmente no contexto da rede publica, intensificando-se ainda mais quando se
refere a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Além de todos os fatores previamente
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citados podemos, nesse contexto, adicionar outros aspectos tais como falta de
recursos materiais, a indisciplina atrelada a desmotivacao dos alunos, a disparidade
entre as idades, entre outros que serao apresentados ao longo desse artigo (AGUIAR
e AGUIAR, 2011).

De acordo com o estudo “O Ensino de Inglés na Educacao Publica Brasileira”,
elaborado pelo Plano CDE para o British Council (2015, p.8):

0 ensino do inglés é pouco regulamentado no Brasil e sua oferta apresenta
pouca padronizacao. Esse cenario dificulta a implementacao de processos de
avaliacao e mensuracao do ensino do inglés em nivel nacional. [...] Isso reforca a
baixa importancia conferida a lingua estrangeira dentro da grade curricular e torna
mais dificil acompanhar a qualidade da oferta e gerar estratégias comuns para
melhorar o seu aprendizado.

Visto que o ensino de lingua inglesa é pouco valorizado, para enfrentar esse
grande desafio 0 aluno do curso de licenciatura precisa estar disposto a lutar contra
todas essas barreiras e, acima de tudo, ter sido bem instruido ao longo do curso,
pois um profissional capacitado, reflexivo, critico e que valoriza a educacao fara a
grande diferenca perante esse contexto.

Um bom aliado nesse processo de preparacao é o Estagio, disciplina que
permite ao aluno vivenciar a pratica de ensino e dessa forma aplicar as teorias vistas
até entdo. Nao obstante ser imensuravel a importancia das teorias de ensino e de
como elas se fazem necessarias no dia a dia do professor, a pratica é ainda mais
relevante, pois € ensinando que o professor aprende mais, € na rotina de sala de
aula que ele cresce como profissional e como pessoa, € na troca, na vivéncia com 0s
alunos e com os colegas de profissao que ele se faz, de fato, um docente, um
educador.

0 estagio proporciona ao professor em formacao a oportunidade de conhecer
o trabalho docente a qual em breve se defrontara e assim estara mais preparado
para encarar a conjuntura de sala de aula. Sobre o estagio, Rodrigues, s/d (apud
MEDRADO, PEREZ, 2011 p. 149) ressalta “a importancia do estagio supervisionado
para a formacao dos professores, visto que consiste em uma situacao que favorece,
ainda que parcialmente, a compreensao da atividade docente, podendo promover o
desenvolvimento da pratica profissional”.

Sobre os tipos de estagios Pimenta e Lima, 2004 (apud BUENO, 2009)
categorizaram entre quatro: estagio voltado para a observacao dos professores e
imitacao dos métodos, o que se mostra infrutifero, pois ndo ha mudancas e nao se
leva em consideracao a realidade do aluno; estagio centrado nas técnicas, nao
sendo valido, pois nao existe uma técnica absoluta para ser aplicada em sala de
aula; estagio mais criticista, que s6 foca nas questoes negativas das observacoes
sem nada mais acrescentar; e por Ultimo, o estagio centrado na pesquisa
relacionando teoria e pratica, que visa mais a reflexao, o ato de analisar, de pensar,
discutir e agir.

Podemos considerar que esses quatro tipos de estagios coexistem, o que vai
determinar muito é a qualidade do professor que ministra a disciplina e se de fato
ele esta apto a estar a frente dessa supervisdo. Bueno (2009, p.43) expoe a
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realidade de que “Infelizmente, ainda, em muitas faculdades, a visao que se tem do
estagio é a de um espaco “vago” em que qualquer professor pode atuar”.

0 papel do estagio na formacao de professores € deveras importante e deve
ser supervisionado com muita precisdao e compromisso visto que “a interagcao com o
professor-formador tem grande contribuicao no desenvolvimento profissional do
estagiario” (BUENO, 2009, p.53). Professores-orientadores devem observar as aulas,
fazer anotacoes, conversar com o0s estagiarios e este deve fazer registros diarios
sobre os problemas encontrados e sobre os métodos que deram bons resultados
para, assim, ambos poderem propor intervencoes almejando mudancas positivas.

0 modelo de ensino EJA é voltado para jovens e adultos que, por alguma
razao, nao tiveram a oportunidade de cursar o ensino fundamental e/ou médio.
Sendo uma modalidade especifica de Educacao Basica e estando prevista na LDB
de nlimero 9.394/1996. (AGUIAR; AGUIAR, apud MEDRADO, PEREZ, 2011).

No paragrafo Unico da Resolugao CNE/CEB n° 1, de julho de 2000, estabelece
que:

[...] a identidade propria da Educacao de Jovens e Adultos considerara as
situacoes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacéo e
contextualizacao das diretrizes curriculares nacionais e na proposicao de
um modelo pedagdgico proprio.

Tendo em vista que o contexto da EJA é diferente da escola regular sua
especificidade propria merece um tratamento adequado a sua realidade. Varios sao
os fatores que influenciam negativamente no processo de ensino/aprendizagem,
tais como: grandes variagcoes nas idades dos estudantes; alunos com diferentes
perspectivas e vindos de contextos familiares diversos; alunos com objetivos de vida
diferentes, todos convivendo numa mesma sala de aula, o que contribui para a
indisciplina, alto indice de faltas, evasao escolar, quebrando assim a continuidade
do processo e dificultando a avaliacao continuada do professor; além da baixa
autoestima dos alunos que nao enxergam o0 progresso e sentem-se incapazes de
aprender; e o curto periodo de tempo, que dura cerca de 35 minutos, aliado a falta
de recursos didaticos, dentre outros (AGUIAR e AGUIAR, apud MEDRADO, PEREZ,
2011).

Diante do exposto, este presente trabalho relata a experiéncia vivida durante
o Estagio Supervisionado Il, componente curricular do Curso de Letras (Inglés) do
Centro de Educacao da Universidade Estadual da Paraiba, realizado em uma escola
publica na cidade de Campina Grande-PB. Objetivamos com esse trabalho,
apresentar um panorama geral sobre a importancia do Estagio para o professor em
formacao, especificamente no contexto da EJA.

Politicas Publicas na Educacdo Brasileira: Formacao de Professores



2. METODOLOGIA

A Escola Publica Estadual onde o estagio em questao fora realizado é
composta por sete salas de aula, uma sala de leitura, uma biblioteca e uma sala de
informatica. Além disso, dispoe de quadra poliesportiva, patio, cozinha, varanda, um
banheiro feminino e um banheiro masculino. Seu corpo de funcionarios € composto
por dois porteiros, duas secretarias e uma média de vinte e seis professores. Os
trezentos e oitenta alunos matriculados no periodo em que o estagio foi realizado
(fevereiro a marco/2017), estavam divididos em seus trés turnos de funcionamento:
manha e tarde, destinados ao Ensino Fundamental Il e, noite, turno voltado para as
turmas de EJA (divididas em ciclos).

O estagio foi realizado na turma do Terceiro Ciclo (corresponde ao quinto e
sexto ano) e Quarto Ciclo (sétimo e oitavo ano) da EJA. A carga horaria do Terceiro
Ciclo foi de trinta minutos por aula, ja a do Quarto Ciclo a aula durava uma hora.
Segue o conteudo trabalhado:

- Terceiro Ciclo - Greetings, Verb to be (afirmativa, negativa e interrogativa).
Foram trabalhadas as quatros habilidades linguisticas - leitura, conversacao, escuta
e escrita.

- Quarto Ciclo - Simple Past. Foram trabalhadas todas as habilidades
linguisticas.

No dia quatorze de Fevereiro de 2017 tivemos nosso primeiro encontro na
escola, conhecemos a diretora, a professora responsavel pelas turmas e observamos
a aula da mesma, além disso, pudemos conhecer a estrutura da escola no geral, os
recursos que a escola disponibiliza para o uso em sala de aula e o perfil dos alunos.

A professora contextualizou essa aula falando sobre anglicanismos. Depois
utilizou o material didatico (que é fornecido pela escola aos alunos durante a aula) e
apresentou dois pequenos textos sobre cidadaos brasileiros que contribuiram para
a formacao do pais, Castro Alves e Cora Coralina. A aula foi focada na interpretacao
de texto e depois dos alunos (pouco) discutirem sobre os mesmos, eles tiveram que
realizar uma atividade relacionada aos textos. Logo pudemos perceber o
desinteresse dos alunos e o quanto a professora se esforcava para manté-los
focados na aula.

Em cada ciclo foram ministradas quatro aulas pelos estagiarios, e na Gltima
aula, do dia vinte e oito de Marco, foi realizada uma avaliagao com os alunos.

- Aula 1 do 3° ciclo (21/02/17) - Primeiro momento com a turma, em que
houve um momento de socializacao com os alunos com o intuito de checar o
conhecimento prévio deles acerca do assunto que seria abordado. Iniciou-se o
conteudo Greetings, e os alunos foram estimulados a praticar o speaking e listening.

-Aula 2 do 3°ciclo (07/03/17) - Nesta aula foi retomado o contelido anterior
- Greetings, procurando explorar o speaking, adicionando a este dois novos
conteudos: Personal pronouns e Possessive adjectives.

- Aula 3 do 3°ciclo (14/03/17) - Fora iniciado um novo conteutdo: o Verbo To
Be na afirmativa. Dessa forma, utilizando-se do speaking, permitindo repeticoes,
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bem como dialogos entre os alunos, percebeu-se que eles estavam comecando a
assimilar o conteudo.

- Aula 4 do 3° ciclo (21/03/17) - Como continuacao do Verbo To Be, foi
apresentado este na forma negativa e interrogativa. Houve uma boa pratica do
listening, speaking e fora distribuido um material para estudo e exercicio.

-Aula 1 do 4°ciclo (21/02/17) - Nesta aula houve a continuacao do contetdo
iniciado pela professora titular, em que enfatizou-se o género biografia e permitiu-se
que os alunos explorassem o reading.

- Aula 2 do 4° ciclo (07/03/17) - Foi explorado o Simple Past, regras e
exemplos de verbos regulares e irregulares de maneira muito expositiva e com pouca
participacao dos alunos.

- Aula 3 do 4° ciclo (14/03/17) - Nesta aula os alunos tiveram que se
apresentar em inglés, a fim de quebrar a monotonia e fazer com que eles se
mantivessem mais interessados na aula. Essa atividade explorou o speaking e
listening. No segundo momento da aula, foram colados nas paredes da sala, verbos
na forma infinitiva e no passado em Inglés e sua traducao em Portugués. Os alunos
demonstraram interesse e participaram mais ativamente da aula.

- Aula 4 do 4° ciclo (21/03/17) - Ultima aula antes da avaliacdo, houve uma
énfase em alguns verbos bem como sua forma no Simple Past (afirmativa e
negativa). A fim de testar o conhecimento acerca do assunto, os alunos resolveram
alguns exercicios e foi distribuido um resumo para que estudassem para a prova.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Quanto as turmas, pudemos perceber que a do Terceiro Ciclo era mais
heterogénea, tanto em relacao a idade quanto pelo grau de comprometimento e
interesse dos alunos. Por outro lado, na turma do Quarto Ciclo os alunos possuiam
uma menor disparidade de idades, variando de 16 a 24 anos, no entanto podia-se
constatar o baixo grau de interesse e engajamento dos alunos, que com frequéncia
saiam de sala no meio da aula sem pedir permissao, mantinham conversas paralelas
e utilizavam os celulares constantemente. Por esse motivo resolvemos analisar as
aulas ministradas no Quarto Ciclo a fim de constatar possiveis mudancas de
comportamento do corpo discente.

Ja dizia Freire (2017, p.41) que “na formacao permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.”
Sendo assim, configura-se como deveras necessaria a reflexao sobre o estagio como
um todo, pois dessa forma o estagiario consolidara a experiéncia como frutifera.

Analisando entdo as aulas do Quarto Ciclo pudemos considerar a aula 02,
ministrada em 07/03/2017, como a menos produtiva, uma vez que fora ministrada
de forma inteiramente expositiva. Nao havendo interagcao com os alunos durante o
processo e a participacao dos mesmos restringia-se apenas ao fato de anotarem o
que o estagiario colocava no quadro. Uma aula puramente baseada no método
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Gramatica e Traducao em pleno século XIX configura-se como algo retrogrado e um
desrespeito aos alunos, visto que a aula é centrada no docente, na exposicao de
regras e uso de frases descontextualizadas. Seguindo essa linha de pensamento
Banaletti e Dametto (2015, p.8) afirmam que:

Muitos professores ainda possuem o pensamento de que somente ele possui
conhecimentos, e por isso 0os alunos devem fazer tudo o que o professor exigir. Ha
professores que em sua pratica pedagdgica ainda objetivam manter os alunos
praticamente todo o periodo da aula calados, sem poder conversar com o0s colegas
ou expressar-se em suas inquietacoes, somente ouvindo o mestre. Porém, vivemos
hoje em uma sociedade que nao necessita mais de um sujeito reto, parado,
controlado, assentado em um determinado lugar [...]

Nessa aula especificamente, foi abordado o contetudo gramatical do Simple
Past, utilizando todo o quadro branco para fazer as anotacdes que se resumiam na
exposicao de regras e uso de frases descontextualizadas que depois eram traduzidas
para o portugués.

Foi constatada a passividade dos alunos, a falta de interesse seguida de mau
comportamento em sala e consequentemente a nao absorcao do conteddo, visto
que na segunda parte da aula, quando uma atividade sobre o tema havia sido
solicitada, a mesma foi seguida de dlvidas e da incapacidade de sua realizacao.

Em contrapartida, a Aula 03 do Quarto Ciclo, ministrada em 14/03/2017, foi
considerada a aula mais produtiva, fato este também constatado pela professora
titular. Nessa aula, o estagiario utilizou-se do método comunicativo e propdés uma
abordagem na qual os alunos tinham participacao ativa na aula.

A aula baseada nos preceitos dessa abordagem é centrada no aluno e o
professor proporciona momentos de comunicagao, gerando assim oportunidades
para o aluno interagir utilizando o idioma. Divergindo entao dos métodos tradicionais,
cuja voz predominante era a do professor nédo havendo espaco para troca de ideias
(ALMEIDA FILHO, 2008).

O tema trabalhado foi 0 mesmo, Simple Past, entretanto dessa vez os alunos
foram conduzidos a reflexao sobre o uso dos verbos no passado. A opcao pelo uso
da gramatica indutiva € mais adequada do que a dedutiva, tanto que, ao propor a
participacao dos alunos no processo de explicacao do conteldo, o estagiario pode
perceber que eles estavam entendendo ao passo em que realizaram a atividade
corretamente.

A aula foi mais dinamica visto que o estagiario havia colocado exemplos de
verbos regulares e irregulares nas paredes da sala e os alunos tinham que se
levantar (voluntariamente) e pegar os papéis correspondentes aos verbos, relacionar
com os significados dos mesmos e categoriza-los entre regulares e irregulares. Por
fim refletiram sobre as diferencas entre verbos regulares e irregulares e cada aluno
pode aplicar em frases, dessa vez, contextualizadas. Nesse momento a figura do
professor havia deixado de ser o centro da aula e estava dando vez e voz aos alunos,
mostrando a eles que eram capazes e que podiam participar da aula com mais
confianca, passando a serem ativos em seu proprio processo de aprendizagem.
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4. CONCLUSOES

Podemos concluir este trabalho afirmando que o ensino de Lingua Inglesa no
contexto da escola publica, mais especificamente na EJA, vem sendo afetado devido
a varios aspectos que influenciam negativamente no processo de ensino e
aprendizagem. Ao participar do estagio supervisionado pudemos constatar que sao
muitos os fatores: a conjuntura desfavorece o trabalho do professor, que os alunos
estao desmotivados e nao respeitam o ambiente de sala de aula, além do fato da
violéncia que fora também constatada, visto que os proprios professores alertaram
os estagiarios a tomarem cuidado ao circular pela escola, ademais, o uso de drogas
era visivel e o desinteresse dos alunos era demasiadamente grande. E de fato uma
grande missao a do professor diante de um contexto desse tipo.

Foram percebidos também alguns pontos negativos com relacao ao estagio,
tais como: a nao preparagcao adequada para a insercao dos estagiarios no contexto
da EJA, visto que ndo houve nenhum preparo com relacao as particularidades dessa
forma de ensino; o professor de estagio nao atendia as aulas dadas pelos estagiarios
sendo assim nao houve feedback algum sobre as aulas por eles ministradas; haviam
cinco estagiarios reversando nos dois ciclos, ou seja, muita gente numa turma s6
ministrando poucas aulas cada, mais produtivo seria dividir (ex: dois estagiarios
responsaveis por um ciclo e os outros trés voltados para o outro ciclo); durante o
estagio a universidade entrou em greve e esta se estendeu por quatro meses
interrompendo o estagio e impossibilitando a realizacao de um trabalho adequado.

Entretanto, participar dessa experiéncia foi relevante visto que assim
ampliamos nossos conhecimentos e podemos ver na pratica qual o contexto de sala
de aula da EJA. Foi reconhecido que ao nos mostramos preocupados com o
desempenho dos alunos, ao demonstrarmos interesse no seu processo de
aprendizado, dando voz e ouvindo-0s e ao procurarmos ajuda-los nés pudemos
perceber que boa parcela da turma se mostrou mais interessada pelo idioma. Nossa
luta é diaria, nosso papel é fundamental, se optamos por essa que € a mais digna
das profissoes devemos entao fazer jus a missao que nos foi dada: mudar a vida das
pessoas através da Educacao.

Essa € nossa missao: mostrar aos alunos que eles sao capazes, que eles
podem atingir resultados que nem mesmo eles acreditavam, basta que nés
acreditemos no potencial deles. Se focarmos somente nos aspectos negativos
estaremos apenas ajudando a perpetuar essa conjuntura desfavoravel, fagcamos
entao a diferenca ao potencializarmos nossos alunos e agirmos em prol da educacao
de nosso pais.
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ABSTRACT: The internship is a very important moment for teacher training. We can
consider that its objective is to provide moments for the intern to analyze and reflect,
but it also gives opportunity to practice what they have studied throughout the
graduation course. Unfortunately, not all the internships provide this. Through the
conjuncture of the Educacéo para Jovens e Adultos (EJA), this work aims to report
the experience lived during the curricular component Supervised Internship Il from
the Modern Language course - English Language - from the Universidade Estadual
da Paraiba, also aiming to show the importance of the internship for the teacher
training and make people aware of the English Language teaching conjuncture in
public Education. During the classes that were attended and given, an analysis was
done with the objective of establishing which class was more productive and less
productive in the fourth cycle class, since this was the group that had more
characteristics which affected negatively the teaching and learning process. Some
negative aspects were found during the internship. Besides some conditions which
affected the process, this moment was not valued as it should be, since it is a rich
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moment of guidance and exchange of experience in the building of knowledge. It
could be noticed through the lectured classes that there was a lack of dialogue
between trainees and students, because the classes were predominantly expositive,
with no students’ participation. However, when the students were elicited to
participate, they demonstrated interest.

KEYWORDS: EJA, teaching, English language.
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RESUMO: O presente estudo parte da reflexdao, em como o curriculo do curso de
Licenciatura em Educacao Fisica da Universidade do Estado da Bahia -
Departamento de Educacao Campus Xl (UNEB - DEDC XllI) contribui com a formacao
profissional e a futura atuacao nos diversos campos da Educacao Fisica. Buscamos
identificar como um conteldo especifico da Educacao Fisica, Esportes Coletivos,
dialoga com outros conhecimentos inerentes a formacgao e atuacao do professor de
Educacao Fisica, entre eles: a Capoeira, Anatomia Humana, Fisiologia do Exercicio, o
Jogo, e a Didatica. Ou seja, a sua interpelagao com os saberes curriculares presentes
na matriz curricular do referido curso, a fim de melhor compreender o atual contexto
gue envolve a Educacao Fisica inserida na sociedade contemporanea.

PALAVRAS- CHAVE: Esportes coletivos; Formacao Docente; Educacao Fisica.

INTRODUGCAO

A formacao profissional em Educacgao Fisica no Brasil, ao longo da sua
histéria, tem sido objeto de estudos, debates, passando por mudancas
paradigmaticas condizentes com o modelo de sociedade de cada época. Diante das
demandas mercadoldgicas da sociedade neoliberal, a Educacao Fisica, corre o risco
de estar voltada apenas para atendé-las, tornando-se secundario ou inexistente a
formacao humana.

O cenario da Educacao Fisica que se tem hoje na sociedade, nos mostra
algumas inquietacoes na formacao profissional. Desde o principio, na insercao da
Educacao Fisica nas Escolas do Brasil, a mesma sofre implicagdes no que envolve o
seu processo formacao.

Assim, o presente trabalho insere-se ao contexto das discussdes atuais
acerca da tematica, formacao profissional e curriculo, na perspectiva de contribuir
com o acumulo de investigacoes da realidade, entendendo que essa conduta
colabora com o desenvolvimento da area e com o coletivo de pesquisadores.

O presente estudo parte, também, da reflexao em como o curriculo do curso
de Licenciatura em Educacao Fisica da Universidade do Estado da Bahia -
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Departamento de Educacao Campus Xl (UNEB - DEDC Xll) contribui com a formacao
profissional e a futura atuacao nos diversos campos da Educacao Fisica.

Partindo do principio da transversalidade, buscamos identificar como um
conteudo especifico da Educacao Fisica, Esportes Coletivos, dialoga com outros
conhecimentos inerentes a formacao e atuacao do professor de Educacao Fisica,
entre eles: a Capoeira, Anatomia Humana, Fisiologia do Exercicio, o Jogo, e a
Didatica. Ou seja, a sua interpelacao com os saberes curriculares presentes na
matriz curricular do referido curso, a fim de melhor compreender o atual contexto
qgue envolve a Educacao Fisica inserida na sociedade contemporanea.

0 ESPORTE COLETIVO COMO CONTEUDO DA EDUCAGAO FISICA

A Educacao Fisica no Brasil tem a sua histéria baseada no contexto sécio-
politico vigente em cada época. Esta, durante a sua historia, foi utilizada com
objetivos diversos, que vao da educacao a alienacao. Atualmente a Educacao Fisica
vem teoricamente assumindo um novo papel social. Este novo paradigma baseia-se
numa concepcao holistica de homem, que busca superar a visao da pratica pela
pratica, de treinamento, performance e construcao de atletas como finalidade Unica.
Mas, € notavel que a Educacao Fisica escolar ainda tem ficado restrita a uma
manifestacao da cultura corporal, que € o esporte.

A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao em 1961
determinou a obrigatoriedade do ensino da Educacao Fisica nas escolas brasileiras,
e foi nesse periodo que o esporte passou a ocupar cada vez mais espaco nas aulas
de Educacao Fisica. O processo de esportivizacdo da Educacao Fisica Escolar teve
seu inicio com a insercao do Método Desportivo Generalizado, que significou uma
contraposicao aos antigos métodos de ginastica tradicional e uma tentativa de
incorporar o esporte, que ja era uma instituicao bastante independente, adequando-
0 aos objetivos e praticas pedagogicas da concepcao educacional dessa época, a
tendéncia tecnicista.

Assim, 0 ensino era visto como uma maneira de formar mao-de-obra
qualificada. Nesse sentido, em 1968, com a Lei n. 5.540, e,em 1971, com a 6.692,
a Educacao Fisica teve seu carater instrumental refor¢cado, sendo considerada uma
atividade pratica, voltada para o desempenho técnico e fisico do aluno (BRASIL,
1997).

Na década de 70, a Educacao Fisica através das atividades esportivas,
ganhou mais uma vez, funcoes importantes para a manutencao da ordem e do
progresso. As atividades esportivas foram consideradas como fatores que poderiam
colaborar na melhoria da forca de trabalho para o “milagre econdmico brasileiro”,
estreitando-se os vinculos entre esporte e nacionalismo.

Com base nos novos objetivos da Educacao Fisica, a iniciacao esportiva a
partir da quinta série, tornou-se um dos eixos fundamentais de ensino buscando a
descoberta de novos talentos esportivos que pudessem representar o pais em
competicoes nacionais e internacionais. Assim sendo, o esporte se torna meio e fim
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da Educacao Fisica, e essa é colocada explicitamente a servico do sistema esportivo
(BRACHT, 1999).

O esporte é tratado, na literatura especializada, como um fendbmeno socio-
cultural, sendo considerado um patrimdénio da humanidade. Historicamente foram
criadas diversas modalidades esportivas, que sofreram modificacdes até atingirmos
o0 momento atual. Dos primeiros Jogos Olimpicos da era moderna em 1896,
idealizada pelo Barao de Coubertin, ao ultimo realizado em 2008, algumas
modalidades deixaram de fazer parte do programa olimpico e em contrapartida, um
grande numero foi acrescentado, mostrando a capacidade de fortalecimento e
expansao deste fendmeno. (BARROSO E DARIDO, 2006)

Contextualizando este fendbmeno com a escola, podemos dizer que o
conhecimento a ser sistematizado e tratado pedagogicamente nas aulas de
educacao fisica é a cultura corporal, de uma sociedade, de uma comunidade e de
um grupo. Cultura corporal que se configura por formas de representacao e
expressao humanas significativas, produzidas ao longo da historia, expressas em
todas as suas formas de manifestacoes inclusive o esporte. (COLETIVO DE AUTORES,
1992)

Portanto a educacao fisica € aqui tratada como componente curricular
obrigatério e integrada a proposta pedagdgica da escola, ou seja, que se situa como
disciplina da educacao basica e coloca-se como mediadora desses conjuntos de
conhecimentos especificos, a cultura corporal.

0 esporte ao longo do tempo tornou-se um contetddo quase hegemonico nas
aulas de educacao fisica nas escolas. No discurso o esporte era sindbnimo de saude,
0 esporte ensinava valores sociais e morais, socializava criangas e jovens, era a
esperanca de futuro melhor, entre outros valores e vantagens atribuidos. Na década
de 80 com o advento das teorias criticas da educacao fisica o quadro modifica.

Na escola o esporte pode seguir diferentes concepcoes, se organizar de varias
maneiras e obter inlUmeros objetivos relevantes com sua pratica, desta forma é
fundamental fazer uma clara distingao entre os objetivos da educacao fisica escolar
e como atingi-los através do esporte, sabendo que o espaco escolar nao é o local
apropriado para a profissionalizacao esportiva, ou seja, 0 esporte com seu principio
de alto rendimento ainda é um fator determinante, sobre as demais manifestacoes
da cultura corporal, nas aulas de educacao fisica. E preciso que mude o enfoque do
rendimento padronizado, tao utilizado como mostra a histéria da educacao fisica
escolar, para um leque de atividades possiveis para todos, desta forma
democratizando a pratica corporal.

Assim, a critica é desenvolvida ao esporte na escola, ao esporte espetaculo
gue assume indevidamente o espaco escolar por meio das aulas de educacao fisica
onde os alunos apenas reproduzem gestos e técnicas esportivas que sao adequados
para atingir um Gnico objetivo: o rendimento maximo.

Torna-se evidente que o esporte € um forte integrante cultural de nossa
sociedade, e a partir do momento que foi inserido na escola, sempre teve grande
influéncia na educacao fisica escolar, inclusive sendo iniUmeras vezes praticamente
o Unico contelido ministrado nesta disciplina. Sabemos que o esporte deve sim estar
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presente nas aulas de educacao fisica no ambiente escolar, essencialmente no
componente curricular educacao fisica, pois esta se apropriou deste contetdo, no
entanto a ideia de que o esporte contemple todas as necessidades da educacao
fisica escolar é errbnea, pois esta disciplina € rica em conteldo e possibilidades de
aplicacao na escola (BARROSO E DARIDO, 2006).

Segundo Bracht (1986) muitos professores de educacao fisica valorizam o
contelido esporte atribuindo-lhe uma funcao determinante na socializacao dos
educandos, e assim defendem a permanéncia deste componente no curriculo da
educacao fisica. No entanto, ainda segundo Bracht (1986), todas as justificativas,
aprender a conviver com vitoria e a derrota; obedecer as regras; respeitar a
hierarquia; criar sentido de responsabilidade e coleguismo; aprender a ganhar
através do esforco pessoa; entre outras, sao de carater estrutural e funcionalista.
Nessa concepcao sociolégica, todas as agdes sociais, incluindo o esporte, devem
oferecer igualdade de oportunidades aos seus participantes, favorecendo a
democracia liberal. O professor neste caso atua com naturalidade, regulando a
competicao. O professor deve oferecer atividades e formas de condutas iguais a
todos os alunos, excluindo qualquer possibilidade de favorecer os mais habilidosos
em detrimento dos menos habilidosos. Neste sentido os alunos aprendem a
respeitar um determinado sistema social transferindo o aprendizado para
habilitarem-se em determinados setores da sociedade, desta forma a pratica
esportiva garante a funcao no contexto educacional.

O aspecto funcional do esporte vem amplamente sendo discutido por muitos
autores. Dentre os diversos fins que as propostas pedagdgicas advogam para o
componente curricular educacao fisica, estar o esporte DA escola em detrimento do
esporte NA escola, sendo este entendido como prolongamento da instituicao
esportiva dentro das instituicoes de ensino (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Sendo
fruto de uma dada cultura, o esporte, especialmente o escolar, quando trabalhado
sem coeréncia com uma proposta pedagoégica com fins educacionais, estar a servico
da manutencao do status quo dominante, proporcionando ao seu praticante uma
identidade pautada na superioridade ou na inferioridade que sente em relacao ao
préximo.

O esporte como conteldo das aulas de educacao fisica na escola tem sido
criticado pela sua pratica sem uma fundamentacgao prépria de um ambiente escolar.
Em uma reflexao socioldgica questiona-se sua aplicagao na escola, pois se acredita
que ao ponderar o rendimento, a competicao exacerbada, a regra como Unico
elemento tedrico, o esporte favorece a manutencao de movimentos ideologicos.
Todavia, ha quem defenda suas qualidades educativas utilizando o argumento de
qgue os educandos, por meio de sua pratica, além de encontrarem um espaco para
equacionar, podem desenvolver a criatividade, a ética a cidadania e a solidariedade,
sua pratica efetiva também proporcionaria beneficios fisiologicos que poderiam
favorecer a concepcgao de habitos de saude.

Contudo, segundo Betti apud Nunes (2006) é muito dificil a educacao fisica
escolar nao ceder as pressoes socio-politicas que o esporte de alto rendimento
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exerce sobre ela, mesmo porque esta foi a funcao social indicada pelo governo
brasileiro por década e ainda é utilizada por varios paises neste sentido.

Entretanto, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) nos
documentos de educacao fisica indicam como valores relevantes incluso no
processo educacional atitudes relacionadas a diversificacao, autonomia, inclusao,
cooperacao. Estes valores podem ser expedidos ao esporte, desde que o trato com
este conhecimento seja efetuado enquanto fendmeno sécio-cultural com explicito
carater educacional.

Ensinar a praticar esporte € apresentar ao aluno um conteddo no qual o
encaminhe ao processo de emancipacao fundamentado na busca da independéncia,
da autonomia e de sua liberdade, executando determinadas habilidades por meio
da descoberta do prazer em se movimentar, 0s conscientizando de suas
capacidades e limitagcdes, despertando a consciéncia em valorizar sua participagao
no processo de interferéncia, na construcao e na transformacao da sociedade a qual
esta inserido.

O trabalho com o esporte nas aulas de educacao fisica na escola, demanda
certa competéncia técnica, no entanto esta nao pode ser abordada ignorando o
compromisso politico e social da educacao, da escola e do trabalho com a cultura
corporal e o encontro destes com um projeto pedagogico de relevancia critica. Desta
forma, segundo Galvao Et all. (2005), o professor ao trabalhar o conteudo esporte
na educacao fisica escolar, além de proporcionar aos alunos a vivencia de diferentes
modalidades, deve leva-lo a refletir de forma critica, ndao sé os problemas que
envolvem o esporte na escola, mas também os problemas do seu cotidiano.

Destarte, devemos entender que a educacao fisica escolar deva preocupar-
se com a formacao integral dos alunos, atuando nos aspectos motor, cognitivo,
afetivo e social. Deve ser um espaco para observacao, manifestacao e
transformacao de principios e valores, permitindo aos alunos transpor tais reflexdes
para além do ambiente escolar. Para tal compreende-se como indispensavel a
estruturacao de procedimentos pedagogicos que faca o educando seguir a estes
propoésitos, neste sentido, o esporte pode ser o baluarte, desde que nao esteja
baseado no rendimento e sim valorizando o processo de ensino aprendizagem e as
relacbes pessoais, valorizando o educando em sua totalidade e no contexto social
no qual este se insere.

O esporte precisa ser encarado como mais um importante recurso didatico,
nao mais importante que os outros, mas, que pode ter significancia pedagogica,
porém o esporte escolar nao deve reproduzir os valores do esporte-espetaculo. As
aulas de educacao fisica escolar precisam assumir um carater mais critico, o
professor deve se preocupar em dispor um tempo maior para reflexoes pertinentes
a sua pratica, implantando em suas aulas a praxis da acao-reflexdao-acao, tomando
do contelido esporte como base para a ponderacao de uma mudanca desta
realidade social.

Politicas Publicas na Educacdo Brasileira: Formacao de Professores n



ESPORTES COLETIVOS E A APROXIMACAO COM OS CONHECIMENTOS DA EDUCACAO
FISICA: O curriculo da licenciatura em Educacéo Fisica na UNEB - DEDC XIL.

A opcao pela matriz curricular no curso de Educacao Fisica do campus
XIlI/UNEB considerando as disciplinas como “componentes curriculares” busca um
curriculo além da listagem de conteudos, de um saber atras das matrizes, evidencia
um curriculo nao linear que nao segue uma sequencia légica, mas que seja
construido a partir de alguns principios tais como: trabalho pedagdgico escolar
pautado em principios educativos onde o profissional tem uma formacao generalista
humanista e critica também qualificadora, a pratica da interdisciplinaridade como
principio que articule os conteudos de diversas areas, a pesquisa como principio
norteador do trabalho docente, nao separar teoria e pratica, pois as duas precisam
andar juntas, consideracoes das especificidades do curso relagao de professor e
aluno, tempo, espaco que diferencia a presencial a distancia no sentido de
construir/reconstruir no processo educativo, essa integracao basicamente nao seria
possivel a nao ser com o curso presencial.

A matriz curricular ora vigente na UNEB / Campus XIl tem como objetivo
construir um perfil académico e profissional com competéncias, habilidades e
contetdos, dentro de perspectivas e abordagens contemporaneas de formacao
pertinentes e compativeis com referenciais nacionais e internacionais, capazes de
atuar com qualidade, eficiéncia e resolutividade, conforme prever as diretrizes
curriculares nacionais do curso de graduacdo em educacao fisica. (LEAO, 2007,
p.34)

A matriz curricular da UNEB Campus Xll é organizada em dois nlcleos:
NUCLEO DE FORMACAO BASICA - NFB e NUCLEO DE FORMACAO PROFISSIONAL -
NEP, onde sao incorporados em eixos tematicos articuladores: 1° Bloco-
conhecimento e ldentidade Profissional; 2° Bloco - Bases Epistemologicas da
Educacao Fisica; 3° Bloco - Conhecimento e Pratica pedagdgica; 4°Bloco -
Conhecimento e Pratica Pedagogica; 5° Bloco- Bases para Produgcao do
Conhecimento e Intervencao Pedagoégica; 6° bloco - bases producao do
Conhecimento e Intervencao pedagodgica; 7° bloco - Atuacao Profissional e
Conhecimento cientifico; 8° bloco - atuacao profissional e Conhecimento cientifico.
Leao, (2007. 34).

As pesquisas em Educacao Fisica abrangem um leque de possibilidades,
dentre elas os esportes coletivos que tém como fundamentos as atividades
recreativas e de lazer. Esses podem também ser praticados de forma conjunta, pois
enfatizam o trabalho em equipe, coordenacao, agilidade, percepcao de tempo e
espaco, além do desenvolvimento cognitivo, priorizando o coletivo e a criatividade
compreendendo suas possibilidades e limitacoes.

Nesse entendimento, é possivel interligar as acoes no campo dos esportes
coletivos, a educacao fisica e suas acoes pedagogicas, pois a aula do componente
curricular educacao fisica, € um espaco de convivio social, simbodlico que se
configura como um cenario rico e produtivo de educacgao e pesquisa.
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Desta forma, deve-se compreender o esporte coletivo como uma perspectiva
pedagogica, que valoriza o processo de ensino aprendizagem, estabelecendo uma
relacao com as bases educativas e vivéncias da realidade, nao descartando as
formas criativas, por intermédio do lldico, desenvolvendo o interesse a participacao
dos alunos.

Segundo Caetano (2011), as aulas de educacao fisica devem acontecer de
forma que todos participem, baseando-se no principio da inclusao que busca garantir
0 acesso de todos os alunos de maneira ludica, nao visando somente resultados de
cunho motor, mas formar individuos criticos e reflexivos.

E necesséario desenvolver o esporte que alcance as perspectivas almejadas
pelo professor, vislumbrando os valores sociais que podem ser apropriados pelos
alunos no momento desta pratica. Dessa forma, podemos considerar o esporte como
um fendbmeno social e cultural, considerando os valores a qual buscamos para o
desenvolvimento social e os valores educativos.

Entao, é possivel perceber o esporte como uma ferramenta educativa que
pode contribuir sobremaneira na formacao do sujeito. Isso implica em reconhecer a
necessidade e a possibilidade em inclui-lo na proposta pedagdgica da escola ou
mesmo fora dela, como projetos sociais oriundos de politicas educacionais voltadas
para o esporte. No contexto escolar, esses aspectos formativos devem estar
discriminados no Projeto Politico Pedagoégico da escola, direcionado para uma
proposta de curriculo ampliado, que valorize a reconstrugcao de uma sociedade
baseada em valores mais humanitarios e nao competitivos.

A serem relacionados com os seguintes componentes curriculares: Educacao
Fisica, Curriculo e as Politicas Publicas Educacionais, Cinesiologia e a Pratica da
Educacao Fisica, Fisiologia e a Pratica da Educacao Fisica Il, Fundamentos Teéricos
e Metodologicos da Capoeira, Fundamentos Psicologicos da Educacao Fisica,
Fundamentos Teéricos e Metodologicos do Jogo, Laboratério de Vivéncias e
Reflexoes de Praticas Corporais (Esporte Coletivo), Pesquisa e Pratica Pedagdgica Il
e Saberes Necessarios a Docéncia. Os esportes coletivos dialogam com estes
saberes no intuito de buscar compreender o esporte em uma perspectiva pedagogica
que valoriza o processo de ensino aprendizagem estabelecendo uma relagao com as
bases educativas e vivéncias da realidade, nao descartando a forma criativa através
do ladico e desenvolvendo o interesse de participacao dos alunos.

O Curriculo e as Politicas Educacionais englobam mentalidades criticas,
inovadoras e construtivas. Assim o professor tem o papel de intervir na sociedade
seja no campo formal ou no campo nao formal tentando identificar as praticas
metodoldgicas, e corporais, como os Fundamentos Metodolégicos do Jogo,
laboratorio de Vivencias e Reflexdes de Praticas Corporais (esporte coletivo) e os
Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos da Capoeira identificando nos esportes
coletivos ou individuais, e nas mais variadas praticas de atividades fisicas o seu
carater ludico e recreativo, mostrando ao aluno que a busca incansavel pela vitoria
e a competicao nao possa ser 0 objetivo mais importante, e também mostrar o
embasamento dessas praticas de atividades fisicas, que na maioria das vezes se
qguer é levada em conta como é o caso da capoeira que € um misto de jogo, arte,
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luta, danca e folclore, na escola nao deve ser algo apenas para ser praticado, mas
sim para ser estudado, assim estaremos vivenciando também a histoéria da cultura
brasileira e nada melhor que os Fundamentos Tedricos e Metodolégicos da Capoeira
para estabelecer esse suporte.

E importante destacar que o movimento é a primeira manifestacao na vida do
ser humano, pois acontece desde a vida intrauterina. E seja na pratica de atividades
fisicas ou em um simples movimento que envolva o corpo, a Cinesiologia nos dara o
entendimento necessario para que possamos ter um olhar mais critico e reflexivo e
a partir de entao saberemos analisar os movimentos e a¢oes corretas que envolvem
0 Nosso corpo tanto na pratica de atividades fisicas quanto na vida diaria. E ao
partirmos para uma visao mais aprofundada do nosso corpo conheceremos as
funcoes corporais, e o funcionamento dos sistemas celulares e organicos bem como
suas interacoes entre si e com 0 meio ambiente através da Fisiologia.

Um profissional qualificado e preparado para atuar deve comportar esses e
muitos outros conhecimentos que de fato sao Saberes Necessarios a Docéncia e
dessa forma a educacao Fisica podera ser vista com a real importancia que sabemos
qgue ela tem. E por Ultimo a pesquisa e pratica pedagodgica, onde se da a estrutura
da pesquisa e da pratica do professor ou do aluno em um determinado eixo.

Pode-se considerar que o curriculo desempenha um papel importante
durante a formacao do profissional de educacao fisica. O mesmo nos dara suporte
para melhor compreendermos como os futuros profissionais devem atuar depois da
formacao, sendo que os mesmos irao deparar com diversas situacoes no campo de
atuacao.

A tendéncia contemporanea € organizar um curriculo reflexivo, que atenda a
necessidade tanto dos alunos quanto do professor, pois, o curriculo tem que se situar
de acordo com o contexto em que ele esta inserido. O curriculo muda com o tempo
isso acontece de acordo as necessidades do cotidiano.

Com essas concepcoes de curriculo, percebe-se que ele tem ligacao direta
entre a teoria e a pratica, dividindo em dois tipos: o curriculo - tradicional esportivo
que da um enfoque as disciplinas praticas onde o graduando demonstra suas
habilidades e capacidades fisicas, exemplo: sao as provas praticas mostrando seu
desempenho fisico-técnico. O curriculo técnico - cientifico valorizando as disciplinas
tedricas, abrindo espacos para as disciplinas das areas humanas e filosoficas.
Havendo um conceito de pratica diferente, que seria ensinar a ensinar, ou seja,
fazendo com que os graduandos sejam meros reprodutores dessa pratica.

Esse curriculo técnico - cientifico foi considerado crucial para a educacao
fisica brasileira, pois ele promoveu novos conhecimentos nas bases cientificas e
filosoficas, a fim de adquirirem mudancas entre elas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como podemos observar é preciso que haja mudancas significativas no
cenario pedagogico, social e politico da Educacao Fisica como area de conhecimento
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e intervencao. E diante dessa situacao é necessaria a construcao de profissionais
com posturas criticas e reflexivas em relacdo aos conceitos que se tem do
conhecimento em torno dos campos de atuacao da Educacao Fisica.

Os objetivos e as propostas educacionais da Educacao Fisica foram se
modificando ao longo dos anos e todas estas tendéncias ainda hoje influenciam, de
algum modo, a formacao do profissional e a pratica pedagogica do professor. Na
educacao fisica, como em qualquer outro componente curricular, nao existe uma
Unica maneira de pensar e implementar a disciplina na escola. Enquanto a educacgao
fisica nao respeitar o momento histérico-evolutivo por que passam 0s sujeitos e a
sociedade, estara cometendo alguns equivocos (MEDINA, 1996).

Atualmente entende-se a Educacao Fisica escolar como uma disciplina que
introduz e integra o aluno na cultura corporal, formando o cidadéo que vai produzi-
la, reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir dos jogos, os
esportes, das dancas, das lutas e das ginasticas em beneficio do exercicio critico da
cidadania e da melhoria da qualidade de vida. Trata-se de localizar em cada uma
destas praticas corporais produzidas pela cultura os beneficios humanos e suas
possibilidades na organizacao da disciplina no contexto escolar.

Destarte, os curriculos de formacao em Educacao Fisica, devem propor as
mudancas necessarias para a futura atuacdo. Esta atuacao estad imbricada na
formacao de sujeitos criticos capazes de transformar o atual quadro da Educacéao
Fisica que é tanto questionada e acima de tudo, fazer com que ela seja mais
valorizada, assim como as outras disciplinas a Educacao Fisica tem o seu devido
valor seja em sala de aula ou ndo. Mesmo diante das diversas dificuldades
encontradas apés a formagao os professores devem ser inovadores e nao meros
reprodutores.
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RESUMO: O presente estudo expde dados de uma pesquisa sobre a formacao inicial
do pedagogo, no ambito do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte - UERN, que, apos a implementacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia - DCNP, teve sua proposta
curricular reformulada. Sob este enfoque, pretendemos identificar como essa
proposta de mudanca curricular, que ampliou a atuacao profissional do pedagogo
para além da sala de aula e passou a contemplar a gestao dos processos educativos
escolares e nao-escolares, foi vivenciada por professoras do referido curso. O
repertério metodologico deste artigo se baseia numa abordagem qualitativa e esta
fundamentada em uma pesquisa bibliografica e documental, além de entrevistas
semiestruturadas com trés professoras do referido curso. Os resultados revelam que,
muito embora as mudancas formativas tenham sido adotadas na reformulacao
curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia da UERN, as professoras
entrevistadas demonstram intensa preocupacao diante da atual conjuntura.
Segundo elas, a experiéncia teorico-pratica por parte do corpo docente da Faculdade
de Educacao ainda € muito insipiente ao que se refere ao contexto nao-escolar, e
formar os futuros pedagogos para atuar além da sala de aula, consiste em grande
desafio.

PALAVRAS-CHAVE: Licenciatura em Pedagogia. Exigéncias Formativas. Formagao
Docente.

1- INTRODUGAO

O inicio da década de 1990 no Brasil € marcado por um periodo de mudancas
significativas no contexto soécio-politico, com a redemocratizacao do pais. Surgem
novas configuracées em torno das politicas educacionais que passam a refletir as
relacoes entre Estado e sociedade, num processo de reestruturacao produtiva do
capital resultante das reformas neoliberais.

Em conformidade com as determinacdes da agenda neoliberal, o campo da
educacao no pais sofre ajustes e se estabelece novas formas regulatorias. Nesse
contexto, ocorre a promulgacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional - LDB - em dezembro de 1996, que passa a regulamentar em seu artigo
62 “a formacao de docentes em nivel superior, em curso de licenciatura, de
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graduacao plena, em universidades e institutos superiores de educacao” (BRASIL,
1996).

Esta prescricao impulsiona o processo de mudanca curricular nas instituicoes
de ensino superior - IES, que, por sua vez, iniciaram o processo de elaboracao das
diretrizes curriculares para os cursos de licenciatura, incluindo os cursos de
Pedagogia que, em 2006, instituiu as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Pedagogia - DCNP, pela RESOLUGCAO CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 20086.

Logo, atribuiu-se novos sentidos ao exercicio da docéncia e demandou o
desenvolvimento do fazer-técnico como estratégia para garantir a empregabilidade
dos professores. Consequentemente, ocorreu a ampliacao das tarefas e
responsabilidades por parte dos docentes, além das questoes relacionadas ao
ensino e a aprendizagem. E, no caso dos egressos da Licenciatura em Pedagogia,
além das demandas da sala de aula, tornou-se sua responsabilidade, a partir das
diretrizes, a gestao dos processos educativos escolares e nao-escolares.

Mas o que pensam as professoras formadoras da Licenciatura em Pedagogia
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN/Campus Mossor6-RN,
sobre as atuais exigéncias formativas para o pedagogo?

Neste artigo, discutimos as proposicoes das diretrizes curriculares, buscando
identificar como as professoras formadoras vivenciaram estas mudancas. Isso se
justifica pela importancia em compreender como as docentes percebem essas
mudancas formativas, pois implica no processo formativo dos alunos, ou seja, a
percepcao de quem elabora e executa a proposta.

Nesse intuito, procuramos inicialmente, conhecer as novas configuracoes
para a formacao do pedagogo, a partir da pesquisa bibliografica e da analise
documental, complementada por dados empiricos coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas com trés professoras formadoras da Licenciatura em Pedagogia
da UERN e que ministram alguma disciplina no atual curriculo.

Assim, o processo de escolha dos professores ocorreu a partir dos seguintes
critérios: 1) ser professor do quadro efetivo da Licenciatura em Pedagogia; 2) ter
participado de alguma fase de discussao e elaboragao da proposta pedagogica em
questao. Considerando estes critérios, selecionamos trés docentes para colaborar
com a pesquisa.

Os excertos extraidos das entrevistas semiestruturadas foram aplicados ao
texto, por meio da interlocugcao entre os dados empiricos e referenciais teoricos. E
como forma de preservar a identidade das docentes entrevistadas, identificamos
suas falas como: Professora 01, Professora 02 e Professora 03.

2- DISCUSSOES E RESULTADOS: DIRETRIZES CURRICULARES PARA O CURSO DE
PEDAGOGIA E AS NOVAS EXIGENCIAS FORMATIVAS

Quando esta instituicao escola foi criada, o seu papel na sociedade restringia-
se apenas ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos, mas atualmente lhe é
conferida além dessa responsabilidade, a funcao de preparar seus alunos para
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resolverem o0s problemas pessoais e sociais, na perspectiva de uma formacao
cidada, além da formacgao para o mercado de trabalho.

Libaneo (2007) apresenta como o0s acontecimentos do mundo, por meio da
globalizacao, tem afetado a educacao escolar ao exigir um novo tipo de trabalhador.
O que se pode perceber € que o capitalismo passa a estabelecer para a escola,
finalidades mais compativeis com o0s interesses mercadolégicos e,
consequentemente, 0s objetivos e prioridades da escola passam a ser modificados,
pois forca a escola a mudar suas praticas em funcao do avanco tecnoldgico, dos
meios de comunicacao e da introdugao da informatica.

Canario (2005), por sua vez, considera que a hegemonia da forma escolar
conferiu a escola o quase monopodlio da acao educativa e, com isso, influenciou
todas as modalidades educativas nao-escolares, transformando-as em sua imagem
e semelhanca. Ele ainda argumenta que todos estes fatores colocam o professor no
epicentro da crise da escola e com isso, também ocasiona uma crise identitaria no
proprio professor.

Nesse contexto, a profissionalizacao dos professores torna-se objeto de
discurso e acao do Estado que, por meio da promulgacao da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional - LDB n°® 9.394, em dezembro de 1996, em seu artigo
61 estabelece dois fundamentos para a formacao docente articulando teorias e
praticas: a capacitacao em servico e o aproveitamento de formacdo e de
experiéncias antepostas as instituicoes de ensino e outras atividades.

O Artigo 62 da mesma lei regulamenta a formacao de docentes em nivel
superior e minimiza com essa determinacdo a formacdao nos cursos normais,
impulsionando, a época, a Secretaria de Ensino Superior do Ministério de Educacao
- Sesu/ MEC, a iniciar o processo de mudanca curricular nas instituicdes de ensino
superior - |ES, solicitando que as referidas instituicoes encaminhassem propostas
para a elaboracao das diretrizes curriculares para os cursos de graduacao.

Diante de tantos fatores, era preciso pensar num novo modelo educacional
para o pais, mas, para isso, também seria necessario a formacao de novos
professores, com um perfil profissional que atendesse as novas demandas
educacionais que surgiram no pais naquele momento. Essas novas determinacoes
geraram um grande movimento nacional em torno da formacao de professores e
durante esse movimento, perdurou a ideia de que nao seria possivel a reformulacao
do curso de Licenciatura em Pedagogia, sem a reestruturacao das demais
licenciaturas.

Essas reformulacoes, por sua vez, implicariam em mudancas no proprio
sistema educacional, inspirando um fator aglutinador ao movimento em defesa de
uma politica global de formacao dos profissionais da educacao que contemplasse a
formacao inicial, carreira, salario e formacao continuada.

Nesse cenario de mudancas, os docentes da Faculdade de Educacao da
UERN sentiram os reflexos dessas discussoes que ocorreram em todo o ambito
nacional. No dialogo com as professoras formadoras entrevistadas, uma delas
rememora uma situacao vivenciada naquele periodo, em virtude dessa
reestruturacao curricular, também das licenciaturas.
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Ela relata sobre a forte repercussao e a responsabilidade que sentiam em
relacao aos demais cursos de licenciatura da universidade, pois considerava que,
como professores da Faculdade de Educacao, possuiam uma espécie de moral
didatica diante das outras licenciaturas, onde deveriam auxilia-los na adequacao
curricular dos outros cursos e expoe também, a angustia sentida, em relacao a
reestruturacao do curriculo do préprio curso de Licenciatura em Pedagogia:

A repercussao foi muito forte, a Faculdade de Educacao representava uma
espécie de porto seguro para todas as outras licenciaturas. Entao, nos
tinhamos quase que uma obrigacdo, era assim que nos sentiamos
moralmente na condicdo didatica, para dar algumas respostas que nés
também nao conseguiamos enxergar. Enquanto que as diretrizes de
formacao de professores estavam mais claras, as nossas ainda nao
estavam. Entdo, é como se nés tivéssemos que enxergar muito longe,
coisas que para nés, nao conseguiamos fazer aqui (PROFESSORA 01).

Diante dessas circunstancias, os cursos de licenciaturas e de Pedagogia
tiveram oportunidade de discutir uma nova formatacao e, em especifico ao curso de
Pedagogia, rompe-se a visao organica de formatacao que fora fortemente construida
nas ultimas décadas. As discussdes situavam-se em torno da base comum nacional3
e apos longos e intensos debates, originou uma nova composicao organizativa ao
curso de Pedagogia - as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
(DCNP).

Com a estruturacao das diretrizes, os cursos de Licenciatura em Pedagogia
tiveram que adequar suas propostas formativas as novas exigéncias, a partir do texto
regulamentado pela Resolucao do Conselho Nacional de Educacao, n° 1, de 10 de
abril de 2006, cujo objeto de tratamento consiste na fixacao das diretrizes
curriculares que estao identificados nos Pareceres CNP/CP n° 5/2005 e n°3/2006.

As atuais diretrizes resultam de uma gestacao demasiadamente longa e
dificil. Seu processo de elaboracao tem inicio com a publicacdo de um edital que
solicitava as instituicoes de ensino superior, 0 encaminhamento de suas propostas
e a Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educacao (SESU/MEC), que
instituiu comissdoes de especialistas para ficarem encarregados, dentre outras
responsabilidades, pela elaboracado dessas diretrizes dos cursos que representavam.

Apontamos ainda que a proposicao do curso apresentou muito mais acimulo
das discussoes nacionais, a partir dos movimentos dos educadores iniciado na
década de 1980, do que necessariamente o consenso sobre o tema e que, ainda por
cima, contrariava em alguns aspectos, a LDB vigente.

A proposta encaminhada pela Comissao de Especialistas de Ensino de
Pedagogia (CEEP) para formulacao do documento regulador das diretrizes
curriculares defendia a ideia de que o pedagogo deveria se constituir em um

3 Essa expressao foi cunhada pelo Movimento Nacional de Formagao do educador e explicitada pela primeira vez no Encontro
Nacional para a “Reformulacéo dos Cursos de Preparacao de Recursos Humanos para a Educacdo”, realizado em Belo
Horizonte, em novembro de 1983. (SCHEIBE e AGUIAR, 1999, p. 226).
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profissional habilitado a atuar tanto nas acdes de ensino, quanto em situacoes de
organizacao e gestao de sistemas e projetos educacionais.

Esse entendimento concedia ao pedagogo um campo de atuacao muito
amplo, pois conforme Cruz (2009, p. 68), ele poderia atuar profissionalmente como
“professor da educacao infantil, dos anos iniciais do ensino fundamental e das
disciplinas pedagogicas do Curso Normal do nivel médio, como dirigente escolar e
dinamizador de projetos e experiéncias educacionais escolares e nao-escolares”. As
extintas habilitacoes de administracao, orientacao e supervisao escolar, aparecem
como possibilidades de formacao, mas que estariam subtendidas nas propostas das
instituicoes de pos-graduacao?.

Durante o processo de elaboracao e aprovacao das diretrizes curriculares, os
professores do curso de Licenciatura em Pedagogia da UERN, acompanharam toda
essa discussao participando de foruns e de encontros que discutiam essas
propostas, de acordo com a Professora O1. Inclusive, ela menciona a participacao
de alguns professores em 6rgaos como a ANFOPE e que, para ela, essa participacao
trouxe inumeras contribuicdbes no momento de discutir as diretrizes no ambito da
UERN, pois eles traziam elementos do epicentro das discussoes e a Faculdade de
Educacao, também vivenciou o cenario de dissensos entre os seus docentes, em
torno do perfil profissional do pedagogo, no qual iriam formar.

Apods, esse intenso debate e disputas de hegemonias no campo da educacao,
no dia 15 de maio de 2006, por meio da Resolucao do CNE /CP n° 03/2006 e
Resolucao CNE/CP no 1/2006, que enfim se institui as Diretrizes Curriculares para
o Curso de Pedagogia, organizada em 15 artigos, dentre eles os artigos segundo e
quarto, deixam claro que ao pedagogo esta destinada a responsabilidade de atuar
em quaisquer areas que estejam previstos os conhecimentos pedagogicos:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacao Profissional na area de
servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Art. 4°. O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos. Paragrafo Unico. As atividades docentes também
compreendem participacdo na organizagao e gestao de sistemas e
instituicoes de ensino, englobando:

Il - planejamento, execucao, coordenagao, acompanhamento e avaliacao
de projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

Il - producao e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e nao-escolares. (BRASIL, DCN,
2006).

4 Essa ideia surge dos artigos 63 e 64 da atual LDB que institua a formagao docente nos Cursos Normais e os demais
profissionais no ambito da pés-graduagao.
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Para isso, as diretrizes curriculares apontam algumas competéncias e/ou
responsabilidades diante de tantas outras, a serem assumidas pelo pedagogo. As
exigéncias em torno da formacao deste profissional consistem em:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construgcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma
a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensodes, entre outras
fisica, psicologica, intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do
Ensino Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram a
oportunidade de escolarizacdo na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na promocao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo.
(BRASIL, DCN, 2006, p.2)

A compreensado que se tem, a partir do documento, € que a profissao de
pedagogo esta pautada no compromisso com a formagao humana dos sujeitos e que
o trabalho educativo, como acao intencional, ou seja, a prépria educacao, deve
possibilitar a preparacao dos individuos para a vida em sociedade, assumindo o seu
papel social de forma independente e participativa.

De acordo com Falco (2010), fica evidente no documento das diretrizes o
grande repertorio de informacdes e de habilidades que o pedagogo devera adquirir,
ou seja, a pluralidade de conhecimentos, baseados na interdisciplinaridade,
permitindo qualquer tipo de configuracao curricular.

Essas prescricoes trouxeram muitas inquietacOes para os cursos de
Pedagogia e a grande preocupacao girava em torno da formacao profissional. Para
as professoras entrevistadas, essa preocupacao s6 emerge no contexto da
Faculdade de Educacao da UERN, no momento de elaboracao do curriculo do curso,
como relata uma de nossas professoras entrevistadas: “Como em quatro anos de
curso vamos formar um profissional para atuar na educacgao infantil, nos anos
iniciais, no espaco escolar e nao-escolar?” (PROFESSORA 02).

A entrevistada fala ainda do quanto se sentiram angustiadas diante dessa
nova conjuntura de formacao do pedagogo, pois para ela o corpo docente tinha
experiéncia apenas com o ensino, com a formacao de professores. Desse modo, 0s
docentes questionavam entre si, quais deles tinham outra experiéncia que nao
fossem na escola: “Como é que noés, formadores iamos formar docentes para o
espaco nao-escolar se nés formadores nao tinhamos essa vivéncia, nem essa
experiéncia?” (PROFESSORA 02).

E notdrio que, para esta professora, 0 campo nao-escolar consiste num
terreno desconhecido e a preocupacao em formar profissionais para atuar neste
campo, sem nenhum estudo prévio, trazia uma certa inseguranca, pois o trabalho

Politicas Publicas na Educacdo Brasileira: Formacdo de Professores



formativo ndo se limita apenas na elaboragdao de uma proposta, mas requer
articulacao entre teoria e praticas.

Essas inquietacoes, por parte das professoras formadoras, se justifica pelo
novo perfil profissional atribuido ao pedagogo, pois a partir de entdo, o curso de
Licenciatura em Pedagogia passa a formar o pedagogo que tem como suporte
central, em sua formacao, os conceitos de docéncia, de gestao e de conhecimento.

A docéncia, no entanto, passa a ser compreendida como o fundamento
central, sendo a base da formacao deste profissional. Outros conceitos, que
compdem o corpus conceitual do documento, como afirmam Vieira (2008), e que
oferece o sustentaculo a formacao do pedagogo sao: o multiculturalismo, a
diversidade, a democracia, a sustentabilidade e as aprendizagens significativas.

Para Pimenta (2004), a docéncia como base formadora do pedagogo fragiliza
a sua atuacao profissional tanto na escola, quanto nos espacos nao escolares
porque este fator retira 0 campo pedagdgico como area de atuacao do curso.

Assim para ela, a base de formacdo do pedagogo deveria consistir na
pesquisa em educacao e nao na atuacao docente. Libaneo (2006) converge com
essa discussao quando aponta que a base de formacao do curso vincula-se ao
fendmeno educativo, onde a formacao precisa estar expressa num conjunto de
conhecimentos ligados a Pedagogia e nao a docéncia.

Uma das professoras entrevistadas também concorda com essa tese ao
mencionar que se identifica com as discussoes de Pimenta e Libaneo, pois para ela:

E estranha essa ideia de docéncia alargada. Para mim também é muito
complicado compreender isso e eu vejo essa nocao de docente como
alguém que atua no processo de formagao no espago formativo da escola
ou até fora da escola, mas que tenha essa nogao do curriculo de um
conteudo especifico e de uma formacao para vida. Certo? Entdo, mas eu
acho que a docéncia é mais especificadamente desse espaco escolar e
que vocé pode ter a posicao de um educador e de alguém mais amplo, que
configura também outros espacos e que esse seria o pedagogo. Eu acho
complicado mesmo essa ideia de docéncia ampliada, nunca compreendi
bem isso, é tanto que quando nés estavamos na elaboracao do curriculo,
tinhamos o tempo todo essa inquietacao: de como é que vocé daria conta?
Porque para mim, o docente tinha sim, que saber conteldos especificos
para ensinar (PROFESSORA 03).

A professora entrevistada se embasa teoricamente nas ideias de Libaneo
(2006) e Pimenta (2004), quando defendem um curso de licenciatura apenas para
a docéncia dos anos iniciais, enquanto que o curso de Pedagogia deveria ficar
encarregado de pesquisar as diferentes questdes que envolvem a educacao. Isto €,
para ela, assim como para os autores, o curso de Pedagogia nao da conta de formar
esse profissional para atuar em diferentes areas, mesmo que seja um trabalho
educativo.

Outra docente entrevistada também expoe a sua incompreensao sobre o que
€ essa docéncia alargada, apontada pelas DCNP, muito embora ja houvesse essa
tentativa de entendimento, por parte de alguns professores que faziam parte do
corpo docente na época. No seu entendimento, ampliar a compreensao de
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conhecimento pedagoégico era e ainda continua sendo muito dificil, porque toda a
experiéncia profissional foi sempre voltada para a instituicao escolar, como se pode
verificar no depoimento a seguir:

Confesso que eu nunca compreendi. Um dos maiores dilemas que eu vivi
aqui, com os colegas da Faculdade de Educacao e eu lembramos muito
bem de um professor especifico, porque ele fazia exatamente essa
discussao. Ele colocava a questao do conhecimento pedagégico e que nés
tinhamos que compreender isso acima de tudo e tinhamos que alargar
mesmo! Alargar essa visao e porque que eu nunca consegui compreender
e nem hoje eu consigo compreender? Porque a vida inteira eu fui
professora e a vida inteira eu atuei no espaco institucional chamado
escola. Entdo, eu entendo a escola como um espago que tem
caracteristicas muito proprias, entao sair desse espaco como professora e
me levar como professora para uma empresa, eu nao consigo fazer essa
relacdo, porque €& como se vocé me pedisse para eu ter outros
conhecimentos ou outras experiéncias que eu nao construi (PROFESSORA
01).

Diante desse posicionamento, questionamos as professoras formadoras
porque entao, optaram por trazer essa base de formacao ao curriculo do curso de
Licenciatura em Pedagogia da UERN, se o grupo nao encontrava o entendimento
claro sobre esse conceito. Por que entao, implementar essa ideia ao curriculo do
curso de Pedagogia se nao havia clareza?

A resposta veio de forma imediata por uma das professoras: “Pelas proprias
diretrizes!”, afirmou enfaticamente a Professora 02, mas que poderiam optar por nao
seguir essa orientacao. Segundo ela, essa decisao foi influenciada pelo
posicionamento dos estudantes de Pedagogia, que reclamavam pelo limitado campo
de atuacgao oferecido até entao, no caso a sala de aula®. Desta forma, elas justificam
que essa decisdao foi fortemente influenciada pelas discussdées em torno das
diretrizes, mas também como forma de atender os interesses dos seus formandos.

Ao analisar o documento, € perceptivel as inUmeras atribuicoes designadas
ao pedagogo em sua formacao inicial, que vao desde o trabalho em sala de aula até
as experiéncias educativas nao-escolares. A partir dessas prescricoes, entendemos
que o curso de Pedagogia, passa a ser visto como aquele que nao forma apenas o
professor, mas o profissional da educacao, sujeito habilitado a atuar em qualquer
area que seja previsto o conhecimento pedagogico. No entanto, para as professoras
entrevistadas, a ideia sobre 0 nao-escolar nao esta esclarecida no documento:

Essa diferenca sobre o que é realmente a atuagao no espacgo nao-escolar,
as diretrizes nao deixam isso claro! O reflexo estd nas universidades onde
ocorre o processo de formacdo. Foi uma intensa luta nés tentarmos
entender como seria essa atuacao nos espacos nao-escolares, inclusive
associado a concepcao de docéncia (PROFESSORA 03).

5 De acordo com o esclarecimento da professora entrevistada, foram realizadas pesquisas para diagnosticar as demandas de
atuacgado no contexto local e também com os discentes, que almejam atuar nesses outros espagos, mas se viam limitados pela
habilitacao vigente na época: a docéncia das séries iniciais e da educacao infantil.
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Essa falta de entendimento sobre a atuacao do pedagogo nos espacos nao-
escolares também converge com a opiniao das demais entrevistadas ao mencionar
que para ela ainda hoje, essa ideia nao estava compreendida ao afirmar:

No6s s6 sabemos formar professores! Se nos questionarmos quem aqui,
entre nos, tem formacado ou alguma experiéncia que nao fosse na prépria
faculdade ou dentro da escola? Esse era 0 nosso primeiro
guestionamento. Recordo que nos questionavamos como iriamos formar
professores para os espacos nao-escolares se nos formadores, nao
tinhamos essa vivéncia, nem essa experiéncia? (...) Ainda existe uma
grande confusao com o curso, com os professores formadores e com 0s
proprios alunos sobre este campo de atuacdo - os espacgos ndo escolares
(PROFESSORA 02).

Desta forma, podemos destacar que estas questdoes sobre o perfil
profissional; o campo de atuacao; e a concepcao de acao docente ainda é bastante
polémica (KUENZER e RODRIGUES, 2006), apesar de quase uma década para
instituicao das diretrizes.

Percebemos entao, que formar o pedagogo para atender essas finalidades
advindas das DCNP e agregadas as exigéncias da sociedade contemporanea, tornou-
Se uma acao necessaria nos cursos de Pedagogia e a adequacao curricular foi algo
imprescindivel, mesmo diante das resisténcias em muitas faculdades.

3- CONCLUSAO

Num trajeto conceitual e histérico transpareceram-se as nuancas da
profissao, bem como, a abertura do mercado de trabalho para novos cargos dentre
e fora da escola, contemplando aspectos que envolvem a gestao dos processos
educativos em espacos escolares e nao-escolares. Oportunidades essas, que
também remetem a reconfiguracao da identidade desse profissional, que precisa
compreender melhor seu papel na atualidade.

No entanto, estas mudancas formativas ocorrem em meio a muitos
consensos e dissensos ideologicos entre os formadores das universidades em todo
pais, inclusive entre as professoras entrevistadas no nosso estudo. Elas demonstram
intensa preocupacdo em formar alunos para 0s espacos nao-escolares. Muito
embora as mudancas formativas tenham sido adotadas na reformulacao curricular
do curso de Licenciatura em Pedagogia da UERN, as professoras entrevistadas
demonstram intensa preocupacao diante da atual conjuntura. Segundo elas, a
experiéncia téorico-pratica por parte do corpo docente da Faculdade de Educacao
ainda é muito insipiente ao que se refere ao contexto nao-escolar, e formar os futuros
pedagogos para atuar além da sala de aula, consiste em grande desafio

Destarte, construiu-se a partir desse estudo, um novo olhar sobre o papel do
pedagogo frente as mudancgas sociais, percebendo os inimeros desafios que
emergem na sua formacao e experiéncia profissional.
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ABSTRACT: The present study presents data from a research on the initial formation
of the pedagogue, within the scope of the Degree in Pedagogy of the State University
of Rio Grande do Norte - UERN, which, after the implementation of the National
Curricular Guidelines for the Course of Pedagogy - DCNP, had its curricular proposal
reformulated. Under this approach, we intend to identify how this proposal of
curricular change, which extended the professional activity of the pedagogue beyond
the classroom and began to contemplate the management of school and non-school
educational processes, was experienced by teachers of this course. The
methodological repertoire of this article is based on a qualitative approach and is
based on a bibliographical and documentary research, as well as semi-structured
interviews with three teachers of this course. The results show that, although the
formative changes were adopted in the curricular reformulation of the undergraduate
course in Pedagogy of UERN, the teachers interviewed show intense concern about
the current situation. According to them, the theoretical and practical experience of
the Faculty of Education is still very insipient to the non-school context, and training
future educators to act beyond the classroom is a great challenge.

KEY WORDS: Degree in Pedagogy. Training Requirements. Teacher Training.
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RESUMO: Este trabalho consiste em uma pesquisa de estudo de caso de abordagem
qualitativa realizada com os alunos egressos dos cursos de Licenciatura em
Informatica das turmas 2011 e 2012 do Instituto Federal do Amapa - IFAP, com o
objetivo de analisar as contribuigdes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia - PIBID na formacao desses alunos a partir da vivéncia de atividades
pedagbgicas desenvolvidas em escolas publicas do estado nas quais o IFAP fez
parceria para o desenvolvimento do programa. O PIBID caracteriza-se como uma
iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacao da formacao de professores para
a Educacao Basica com intuito de elevar a qualidade da formacao inicial dos futuros
docentes, bem como promover a integracao entre Educacado Superior e Educacao
Basica. Dessa forma, a tematica torna-se relevante, pois trata sobre o debate de
considerar a formacao inicial de professores que esteja mais condizente com as
novas exigéncias da sociedade contemporanea, sendo este ponto motivo de muitas
discussoes e reformas educacionais no que concerne a educacao no Brasil. Diante
deste fato, a pesquisa traz como questionamento até que ponto o PIBID enquanto
programa de apoio a iniciacdo docéncia conseguiu atingir o seu proposito
assegurando a promogao e o incentivo da pratica docente como primeira experiéncia
para os alunos egressos na contribuicao da formacao para uma futura atuacao
profissional? Os resultados apontam que o PIBID contribuiu de forma significativa
para a formacao inicial dos alunos egressos através da reflexao da pratica docente
durante o processo formativo.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; egressos; licenciatura em informatica.

1 INTRODUCAO

A busca por uma formacao inicial de professores que esteja mais condizente
com as novas exigéncias da sociedade contemporadnea é o motivo de muitas
discussoes e reformas educacionais no que concerne a educacao no Brasil. No bojo
das transformacoes atuais o impacto na educacao tem levado a urgéncia de analisar
e reavaliar o papel da escola e dos professores. Diante disso, o tema formacao de
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professores assume hoje uma importancia crucial levando o governo a promover
politicas educacionais que visem uma maior integracao das instituicdes superiores
que ofertam cursos de licenciaturas com as escolas puUblicas para ambientar os
futuros professores da educacao basica em compartilhar experiéncias com os
académicos ainda em formacao.

Entre os Programas que tem se consolidado para este direcionamento esta o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a docéncia - PIBID, que tem como
objetivo principal o incentivo e valorizacao do magistério e de aprimoramento do
processo de formacao de docentes para a educacao basica. Este visa a aproximagao
das Instituicoes de Ensino Superior - IES e as escolas publicas para que os alunos
exercam suas atividades pedagogicas in locus, para a integracao teoria-pratica,
assegurando através desta parceria a qualidade da educacao basica.

Em 2012 o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa -
IFAP teve seu projeto a Imersao Colaborativa em Novas Tecnologias e Metodologias
para Apoiar o Processo de Ensino - Aprendizagem aprovado no Programa iniciando
um ciclo de projetos pedagoégicos em parceria com escolas publicas do estado com
vista a atender os direcionamentos do programa, bem como sua funcionalidade
dentro do IFAP.

O presente estudo tem o objetivo de analisar as contribuicdes do PIBID na
formacao dos alunos egressos do curso de Licenciatura em Informatica do IFAP -
Campus Macapa. A base do questionamento pauta-se se o PIBID conseguiu
promover o incentivo da pratica docente aos licenciados e até que ponto contribuiu
na formacao para uma futura atuagao profissional e como 0s egressos percebem
essa contribuicao.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 REFLEXOES SOBRE O PIBID NA FORMAGAO DE PROFESSORES: CONCEITOS E
FINALIDADES

Consoante com os novos direcionamentos da educacao no Brasil no que se
refere a formacao de professores para os cursos de licenciaturas evidencia-se nas
Gltimas décadas ao estimulo a carreira do magistério. A intencionalidade esta na
articulacao das universidades com programas do governo que visam a formacgao
continuada de professores, tanto quanto, o incentivo a iniciacao a docéncia, levando-
os através da experiéncia académica a vivéncia em sala de aula. Novoa (1991), ao
trazer o tema sobre formacao docente para reflexao diz que:

A formacao de professores pode desempenhar um papel importante na
configuracdo de uma "nova" profissionalidade docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma
cultura organizacional no seio das escolas. (NOVOA, 1991, 12).
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Dessa maneira, a concepcao de uma nova estrutura de formacao mais
condizente com 0s anseios da sociedade do conhecimento tem promovido uma
discussao ao que se espera para a formacao docente a preparacao desses
profissionais para as novas exigéncias da sociedade do conhecimento, que traz
como uma caracteristica principal o desenvolvimento de uma visao ampliada da
profissao docente. Portanto, encontra-se ai o grande desafio para a area da
educacao, uma nova preparagao que promova além de novas posturas profissionais,
novas praticas de formacao que tomem como referéncia as dimensoes coletivas
contribuindo para a emancipacao profissional e para a consolidacdo de uma
profissdo (NOVOA, 1991).

Medeiros e Pires (2014), alegam que nos anos de 1990, ocorreram
transformacgdes em relacao a politicas educacionais que interferiram diretamente na
formacao de professores, remetem como principal indicador a Lei n® 9.394/1996
(LDBEN) que traz um capitulo tratando sobre os profissionais da educacao,
apontando que para aqueles que desejam seguir na carreira de magistério deverao
ter curso superior em alguma area de conhecimento para a licenciatura. Esse fato é
constatado no Capitulo VI - Dos Profissionais da Educacao, em seu art. 62.

A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacgao, admitida, como formacao minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal
(BRASIL. LDBEN/9.394/96).

Diante desses aspectos legais e a propria transformacao nas relagdes sociais
gue vem estabelecendo uma preparacao com novas dimensoes na area educacional
e responder as exigéncias da sociedade do conhecimento, a partir da década de 90
vai haver um crescente desenvolvimento das Instituigdoes de Ensino Superior (IES) no
pais, principalmente ao que tange a direcionamentos para os cursos de
licenciaturas. Esse fator vai levar a debates e discussoes sobre a necessidade de
formacao de professores na atual conjuntura educacional.

Entre esses novos direcionamentos estao algumas politicas educacionais
trazidas pelo Governo Federal a partir do ano 2000, para fomentar e estimular a
formacao de professores, ja que para uma nova nacao, tem que necessariamente se
desenvolver uma nova educacao, pois a escola é quem trabalha com a formacao do
sujeito. Nesse contexto, tem-se como representatividade para os alunos que ja estao
nas IES o incentivo a iniciacao a docéncia, ou seja, o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacao a Docéncia - PIBID. Segundo a Portaria n° 96 de 18 de julho de 2013
que trata sobre as diretrizes legais do PIBID, conceitua esse programa em seu art.2°
como:

O PIBID é um programa da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) que tem por finalidade fomentar a iniciacao a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagao de docentes
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em nivel superior e para melhoria da qualidade da educacao basica
publica brasileira (BRASIL/CAPES, 2013, p. 1)

De acordo com a mesma Portaria n® 96/2013, tem-se entre seus objetivos:

| - incentivar a formacgao de docentes em nivel superior para a educacao
basica;

Il - contribuir para a valorizagao do magistério;

Il - elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragao entre educacao superior e
educacao basica;

IV - inserir os licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de
educacao, proporcionando-lhes oportunidades de criacao e participacao
em experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagao de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacao basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulacao entre teoria e pratica necessarias a
formacgao dos docentes, elevando a qualidade das acoes académicas nos
cursos de licenciatura.

VIl - contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na
cultura escolar do magistério, por meio da apropriacao e da reflexao sobre
0s instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.

A base do programa aponta a incentivar a formagao dos futuros docentes e
garantir a qualidade na formacao inicial com a interacao entre Educacao Superior e
Educacao Basica, incluir os académicos no dia a dia das escolas da rede publica
oportunizando uma experiéncia pratica e de vivéncia durante a formagcao académica.
Portanto, o “objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula
da rede publica. Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulacao entre a educacao
superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais”
(BRASIL/MEC, 2017).Tendo sua base legal quando o fundamenta na propria LDB/96
no artigo n° 62 em seus paragrafos § 4° e § 5°, especificamente, esse Ultimo, € dado
pelo texto da Lein.°12.796/2013 para atender as necessidades do programa, assim
temos:

§ 4° A Unido, o Distrito Federal. Os Estados e Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de
formacao de docentes em nivel superior para atuar na educacao basica
publica

§ 5° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivarao a
formacao de profissionais do magistério para atuar na educacao basica
pulblica mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia
a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacao plena,
nas instituicoes de ensino superior (MEC/CNE- LDB).

O funcionamento desta dinamica consolida-se por meio de editais lancados
pela CAPES para a aprovacao de projetos enviados pelas IES publicas e privadas,
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para selecionar alunos dos cursos de licenciaturas e concedendo bolsas para
desenvolver atividades pedagbgicas em escolas publicas de educacao basica. Essa
organizacao estrutural se faz com a necessidade de um coordenador institucional da
IES que articula e implementa o programa dentro da Universidade e, junto a eles os
coordenadores de area, professores da universidade que orientam bolsistas e os
docentes das escolas publicas para o desenvolvimento pratico do projeto. Os
professores das escolas publicas sao os responsaveis pela supervisao dos bolsistas
in locus no sentido de acompanhar, planejar e executar todo o trabalho relacionado
as praticas pedagoégicas dos alunos na escola o qual estao inseridos, gerando ao
final de cada més um relatorio de atividades para ser entregue ao coordenador de
area. A Figura 1 ilustra a dinamica do Pibid. (BRASIL/CAPES, 2013).

Coordenador
Institucional
Instituictes Escolas
Formadoras ; Publicas
Licenciando
4 4

Coordenador

o5 de Koow Supervisores

Figura 1 - Pibid: Desenho do Programa.
Fonte: Relatério de Gestao do Pibid 2009-2013.

Vale ressaltar que ao final de cada ano € realizada a culminancia das acoes
praticas que foram vivenciadas durante o ano pelos académicos nas escolas, de
acordo com a Portaria n°® 96/2013 em seu Capitulo IV que trata das Atribuicdes das
Instituicoes Envolvidas, no qual em seu art. 22°, inciso VI, as IES deverao: “apoiar o
desenvolvimento das atividades do projeto, inclusive a realizacao do seminario
institucional de iniciacao a docéncia” (BRASIL/CAPES, 2013). Todos os gastos
gerados pelas atividades vinculadas aos projetos sao custeados com verbas da
CAPES. (BRASIL/CAPES, 2013) e contrapartida da IES como transporte para
pesquisa in locus, xérox de materiais para as escolas e passagens e diarias para a
coordenacao participar de reunides e eventos nacionais.

E importante destacar que o PIBID estd de acordo com os principios
pedagogicos propostos por NOVOA (2009), fazendo uma abordagem sobre o
desenvolvimento histérico da constituicao profissional do professor trazendo uma
reflexao sobre 0 novo papel do professor neste novo contexto, mencionando que: “a
conviccao de que estamos a assistir, neste inicio do século XXI, a um regresso dos
professores ao centro das preocupacdes educativas” (NOVOA, 2009, p. 28).

O Programa em sua linha filosofica, apoia-se na valorizacao humanistica,
cultivando os valores éticos, morais e sociais do futuro profissional docente, com um

Politicas Publicas na Educacdo Brasileira: Formacao de Professores



novo olhar para a escola, com inovacao, mas também com o compromisso
profissional frente aos desafios da educacao brasileira, sem perder a esperanca de
ser ‘Professor’.

De uma forma geral, o Programa vem se apresentando em sua constituicao
diretrizes de aperfeicoamento na legislacao desde o ano de 2007 com a Portaria
Normativa n°® 38, de 12 de dezembro com a instituicao do PIBID como Programa e
até sua atualizacao em 2016 com a Portaria n° 120 de 22 de julho de 2016 - Altera
a Portaria n® 84 de 14/06/2016, revogando a Portaria n°® 46 de 15/05/2016, dando
continuidade ao Programa conforme a Portaria n® 96, de 18/07/2013.

2.2 0 PAPEL DA UNIVERSIDADE NA FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A
SOCIEDADE ATUAL.

No inicio deste novo século, a educacao, em particular o ensino e a
aprendizagem, tornou-se ainda mais importante na vida de um individuo, Zabalza
(2008), coloca que “Nos nossos dias, nao sao apenas as nossas carreiras
profissionais, mas também o0s nossos papeis ativos na sociedade e o
desenvolvimento profissional que dependem, mais do que nunca, de boas escolas e
de bons professores”.

Diante deste fato, a compreensao de que um novo conceito nas sociedades
contemporaneas vem delineando novos perfis profissionais em todas as areas de
conhecimento traz de forma especifica para a area educacional a urgéncia de se
repensar a constituicdo organizacional em que a educacao foi direcionada no
contexto brasileiro. Nessa perspectiva, pensar nas bases de formacao do profissional
da educacao deve necessariamente perpassar pelo esforco decisivo de se abranger
a especificidade docente, pois 0 campo pedagbdgico se constitui enquanto trabalho
nao material, e que contribui com o processo formativo que se desenvolve na escola,
visando a educacao (DOURADO, 2008).

Tratando-se da educacao as construgoes de percursos significativos de
aprendizagem para a formacao do professor devem estar fundamentadas em um
processo ao longo da vida, pois o contexto social de base tecnolégica muda a forma
de lidar com o conhecimento. Nesse sentido, a participacao das IES é de extrema
importancia como condutora de formacgao, pois inserida enquanto instituicao
educacional deve formar licenciados conscientes sobre seu papel na sociedade
atual, bem como, possibilitar aos futuros licenciados mecanismos de construcao e
de conquista da qualidade social da educacaor.

De acordo com a concepcao de Novoa, a formacao de professores no século
XXI:

Os professores reaparecem, como elementos insubstituiveis ndao s6 na
promocao da aprendizagem, mas também no desenvolvimento de
processos de integracdo que respondam aos desafios da diversidade e de
métodos apropriados de utilizacdo das novas tecnologias. (NOVOA, 2009,
p. 13)
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Assim, diante das novas exigéncias de formacao, pode-se analisar que para
alcangar uma ambiciosa meta - ou seja, fomentar “a qualidade do ensino” deve-se
iniciar reconhecendo a urgéncia das universidades promoverem qualidade na
formacao de professores, que necessita ser entendida como um “fator-chave” para
determinar o sucesso do sujeito em um mundo globalizado. Contudo, relevante e
necessario sera o debate e discussoes, extenso e aberto quanto ao papel das
universidades ao nivel nacional, sobre o novo leque de competéncias necessarias
que deverao ser trabalhadas nos estudantes, de modo a apoiar o desenvolvimento
futuro dos sistemas de ensino tanto quanto, a formacao de professores. A esse
respeito, Imbernén (2011), diz que:

Os futuros professores e professoras também devem estar preparados
para entender as transformacoes que vao surgindo nos diferentes campos
e para ser receptivos e abertos a concepcoes pluralistas, capazes de
adequar suas atuacdes as necessidades dos alunos e alunas em cada
época e contexto. IMBERNON, p.64, 2011).

A Universidade deve ser um espaco que desenvolva reflexdes sobre a pratica
docente, “devem propor a formacao sob uma perspectiva que integre as duas
dimensoes: programas e atividades de formacao” (ZABALZA, 2003, p.151). Os
processos formativos iniciam-se desde o ingresso do estudante na instituicao,
através do convivio com o meio e de atividades de ensino, da pesquisa e a da
extensao, ao decorrer do curso o aluno que chega a universidade como “matéria-
prima” ao longo do curso vai sendo lapidado de acordo com suas vivéncias e
escolhas do processo de sua formacao, compreendendo que educacao esta em
todos os lugares de convivéncia humana.

Embora a universidade seja um sistema de ensino pautado na formacao
superior, precisa construir coletivamente seus projetos de ensino para um bom
funcionamento do sistema educacional. Isso quer dizer que apesar de ter o PIBID
como um instrumento que se refere a dimensao das politicas pulblicas para a
iniciacao de formacao de professores, mas essencialmente a sua conducao de
execucao € institucional de base pratica/pedagbgica para os cursos de licenciaturas.
Nessa perspectiva, a autonomia constituida refere-se a construcao coletiva e
democratica de projetos na escola, ou fora dela, que atendam aos anseios da
comunidade a que pertence (DOURADO, 2008).

A qualidade do “futuro” dos profissionais em educacao dependerd também
dos espacos institucionais, ou seja, as universidades que ofertam cursos na area das
licenciaturas, devendo envolver os académicos em todas as formas de
aprendizagem promovendo e desenvolvendo uma base sélida de conhecimentos
técnicos/cientificos. Esse conhecimento primeiramente é de base institucional, pois
se caracteriza dentro de uma responsabilidade primaria que deve ser a garantia da
qgualidade do ensino superior que reside nas proprias instituicoes de ensino.
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2.3 0S ASPECTOS FORMADORES DO PIBID NO CURSO DE LICENCIATURA EM
INFORMATICA: SABERES E PRATICAS PEDAGOGICAS NO AMBIENTE ESCOLAR.

Ao discorrer sobre esse item é necessario nao perder de vista alguns pontos
relevantes sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia - PIBID
guanto aos aspectos formadores de professores para a educacao basica. Isso deriva
da necessidade de se fazer a discussao sobre a influéncia do programa como
dimensao educativa no processo de formacao do licenciado em informatica. Sabe-
se que do ponto de vista educacional a atuacao do licenciado em Informatica no
ensino ainda provoca inquietacoes, pois em sua esséncia apresenta o uso de
tecnologias educacionais como protagonista no processo de ensino aprendizagem
do educando e algumas escolas da educacao basica do estado ainda nao estao
preparadas para essa nova exigéncia educacional. Considerando esse aspecto
referencia-se a colocacao de Moran (2009) onde menciona que:

Educar é colaborar para que professores e alunos - nas escolas e
organizacOes - transformem suas vidas em processos permanentes de
aprendizagem. E ajudar os alunos na construcao de sua identidade, do seu
caminho pessoal e profissional - do seu projeto de vida, no
desenvolvimento das habilidades de compreensao, emogao e
comunicacao que lhes permitam encontrar seus espacos pessoais, sociais
e profissionais e tornar - se cidadaos realizados e produtivos. (MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2009 p.13)

No campo educativo o PIBID fundamenta-se em principios pedagobgicos
contemporaneos que de certa forma possibilitam que diferentes sujeitos estejam
envolvidos no processo de formagao do Programa que tem por base um desenho
metodoldgico interacionista que articulam teoria-pratica, universidade e escola,
formadores e formandos. Assim o programa lida com diferentes saberes sobre a
docéncia e neste caso o licenciado em informatica apresenta-se como elemento
essencial, ja que seus conhecimentos perpassam em todas as outras areas do saber
gue atua também na educacao basica. Como pode se perceber efetivamente as
tendéncias do mundo atual expressam no PIBID a necessidade de um novo desenho
curricular para a formacao de professores, assim o PIBID esta pautado nos seguintes
pressupostos tedrico-metodolégico:
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Figura 2 - Pibid: Desenho estratégico/interacionista do Programa.
Fonte: Relatério de Gestao do Pibid 2009- 2013.

Neste caso, ao trazer esse entendimento e referenciando o PIBID nas
universidades, pode-se dizer que o Programa dentro dos seus aspectos principais
estd o de fomentar o ensino superior a se aproximar da escola para formar
professores. Essa intencionalidade visa em sua base a integracao entre a teoria e
pratica pedagoégica preparando os futuros profissionais para os desafios de sala de
aula, neste caso, a escola esta ligada a este processo como agéncia educativa. Tardif
(2000) coloca que nos ultimos vinte anos muitos tem-se presenciado esforcos em
construir um repertério de conhecimentos especificos ao ensino, bem como
numerosas reformas visando a definir e a fixar padroes de competéncias para
formacao dos professores e para a pratica do magistério.

No Brasil, o curso de Licenciatura em Informatica data de um periodo recente
atrelado as mudancas paradigmaticas da sociedade do conhecimento. “O campo da
educacao esta muito pressionado por mudancas, assim como acontece com as
demais organizacoes” (MORAN, 2009 p.11). Assim, no bojo dessa prerrogativa de
mudanca diferentes orientacdes sao direcionadas sobre a organizacao de politicas
publicas para a formacao de professores, bem como, a construgao da identidade de
um professor € cada vez mais complexa, assim como seu aperfeicoamento
profissional deve torna-se uma pratica constante, pois neste movimento o destaque
esta nos saberes pedagogicos (TARDIF, 2007).

Dessa forma, o campo da educacao neste contexto constitui-se da
necessidade de um profissional licenciado na area da informatica para ajudar a
escola a lidar com a presenca da tecnologia da informacédo e comunicacao. Para
Libanéo (2011) Trata-se de conceber a escola de hoje como espaco de integracao e
sintese, no intuito de:

Formar cidadaos participantes em todas as instancias da vida social
contemporanea, o que implica articular os objetivos convencionais da
escola - transmissao-assimilacao ativa dos conteldos escolares,
desenvolvimento do pensamento auténomo, critico e criativo, formacao de
qualidades morais, atitudes, convicgcdes - as exigéncias postas pela
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sociedade comunicacional, informatica e globalizada: maior competéncia
reflexiva, interacdo critica com as midias e multimidias, conjuncdo da
escola com outros universos culturais, conhecimento e uso da informatica,
formacao continuada (aprender a aprender), capacidade de dialogo e
comunicacdo com os outros, [...] (LIBANEO, 2011, p. 10).

O desafio maior estar em caminhar para o ensino e uma educacao de
qualidade dentro desse novo contexto que também desafia a universidade no
sentido de oferecer uma formagcao compativel as necessidades deste momento
historico. Para isso, € necessario que congregue docentes bem preparados, pois 0s
saberes sdo elementos constitutivos da pratica docente. A producao do saber nas
areas de conhecimento leva a profissao docente a se articular nas mais variadas
formas do saber.

Do ponto de vista da graduacao em licenciatura em informatica, muito maior
sera na sua responsabilidade na construcao indentitaria e profissional no ambiente
escolar, ja que por ser um curso novo vem responder a necessidade da escola por
um profissional da area da informatica mais com conhecimentos pedagogicos para
atuar no ambiente escolar. Diante desse fato, o licenciado em informatica necessita
ultrapassar as barreiras tradicionais e desenvolver uma pratica pedagoégica visando
a ensinar no universo da informatizacao que leva a uma pratica docente de ensinar
para aprendé-lo e, principalmente, no aprender a aprender (LIBANEO, 2011).

2.3.1 0 PIBID: UMA EXPERIENCIA PRATICA NA FORMAGAO DOS LICENCIADOS EM
INFORMATICA DO IFAP.

Em 2012 o IFAP iniciou o primeiro Projeto com o titulo: Imersao Colaborativa
em Novas Tecnologias e Metodologias para Apoiar o Processo de Ensino -
Aprendizagem, com o inicio em 2012 e término 2013. Através do Edital
IFAP/PROPESQ/PIBID n° 002/2012, foram selecionados 17 alunos do Curso de
Licenciatura em Quimica e 13 alunos do Curso de Licenciatura em Informatica para
atuarem em quatro escolas da rede estadual.

Este projeto pioneiro foi escrito por quatro professores da IES e contou com
uma coordenadora de gestao de processos educacionais, dois coordenadores de
area e um supervisor em casa escola. Ao decorrer do ano foram vivenciadas acoes
didatico/pedagobgicas através do projeto executado pelos alunos sob a coordenacao
de seus respectivos supervisores. Ao final do ano os alunos desenvolveram o

Il Seminario do PIBID intitulado de “Reflexdes Sobre a Boniteza de Ensinar”,
como cumprimento final das atividades pedagogicas e apresentacao das atividades
realizadas nas escolas.

No ano de 2013, o Edital n® 61/2013 da CAPES lanca novas vagas ampliando
o namero de alunos participantes para todas as IES, dessa maneira o IFAP lancou
novo edital para selecao de bolsistas, supervisores e coordenadores de area. O tema
do projeto para esta edicao do PIBID foi desenvolvido através de praticas
pedagbgicas que trouxeram a “Valorizacao das Culturas Tradicionais: seus saberes,
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linguagens e tecnologias como inclusdo em escolas estaduais do ensino médio de
Macapa,” com o periodo de quatro anos de vigéncia.

A proposta de execucao dos trabalhos constituiu-se em um projeto
institucional de acao interdisciplinar entre os cursos de Quimica e Informatica, no
qual bolsistas de ambos os cursos desenvolveram um trabalho pedagoégico no
mesmo ambiente escolar, em uma correlagao entre duas areas de conhecimento.
Assim, os alunos foram distribuidos em grupos para seis escolas do estado.

Para Masetto (2009), tecnologia e mediacao pedagdgica é o ponto crucial
para debate nos cursos universitarios de licenciaturas. Ainda segundo o autor a
perspectiva da mediacao pedagogica pode estar presente tanto nas estratégias
assim chamadas “convencionais”, como nas “novas tecnologias”, sendo que esta
Gltima esta ligada ao uso do computador, a informatica, a telematica e a educacgao
a distancia. Segundo uma das vertentes do PIBID (2009) esta na possibilidade de os
alunos perceberem novas formas de “olhar” a escola de interagir com o0 campo da
atuacao docente e de valorizar o inovador em educacao - mesmo que esse inovador
seja o aprimoramento de abordagens e propostas ja defendidas em outras épocas.

A vivéncia nos projetos desenvolvidos pelo IFAP para os licenciados em
informatica possibilita na experiéncia da pratica docente ao relacionar o uso das
tecnologias educativas a promocao da educagao. Assim, a escola tem o
compromisso em promover as novas geracoes a conquista da cidadania reduzindo
dessa forma a distancia entre a ciéncia cada vez mais complexa e a cultura de base,
para isso, o licenciado em informatica pode contribuir para diminuir as distorcdes
tecnoldgicas presentes no ambiente escolar. A esse respeito Libaneo (2011), nos
mostra que:

0 novo professor precisaria, no minimo de uma cultura geral mais
ampliada, capacidade de aprender a aprender, competéncia para
saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da
linguagem informacional, saber usar meios de comunicacao e articular
as aulas com as midias e multimidias (LIBANEO, 2011, p.12)

A importancia da pratica e saberes que o PIBID proporciona ao bolsista de
licenciatura em informatica para o desenvolvimento da producao cientifica na area
de conhecimento possibilita o0 mesmo a se identificar enquanto profissional no
ambiente escolar. No cotidiano educacional todo o planejamento realizado, em
parceria com as escolas sinaliza a consolidacao das atividades do o aluno/bolsista
que ao participar de decisdes importantes da escola, vivenciar a docéncia adquire
senso de responsabilidade e de pertencimento das obrigacoes exigindo habilidades
importantes para o futuro educador diante das novas perspectivas educativas.
Sendo o licenciado em informatica peca chave para um processo de educacgao
emancipadora.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A tematica sobre formacao de professores referéncia o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia - PIBID como campo de estudo, este trabalho
buscou analisar a contribuicao desse programa na formacao dos egressos dos
cursos de Licenciatura em Informatica do IFAP. Assim, a diretriz metodologica desta
pesquisa pauta-se na pesquisa de um estudo de caso por entender que este método
ajuda na compreensao dos fendmenos de aspectos sociais ligados a grupos e
organizacoes institucionais de formacao educacional. Para Yin (2005, p.32) “o
estudo de caso é uma investigacao empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”. Gil (2008, p. 45), diz que em
uma pesquisa de aspectos sociais “utiliza-se da metodologia cientifica, permitindo a
obtencao de novos conhecimentos no campo da realidade social”.

Como o desenvolvimento da pesquisa ocorreu em todo o0 processo da
investigacao, o trabalho baseou-se numa linha de correlacao da sistematizacéo do
PIBID enquanto politica publica de incentivo a iniciacao a docéncia e sua execucao
enquanto programa no IFAP junto aos alunos das licenciaturas. Na perspectiva aqui
adotada, a pesquisa embasou-se na intencionalidade de se analisar, refletir e
debater trazendo para o campo cientifico os resultados do PIBID na formacao dos
licenciados em informatica (egressos) do IFAP.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 DAS CONTRIBUICOES DO PROGRAMA PARA A FORMAGAO DOCENTE

Analisando a experiéncia dos licenciados durante o periodo de atuacao
enquanto bolsista do PIBID, os principais aspectos foram apontados pelos egressos
em suas respostas demonstrando que o PIBID permitiu uma maior compreensao da
realidade do sistema de ensino a partir do convivio direto do licenciando no ambiente
escolar, promovendo a compreensao do funcionamento escolar, seus limites e
possibilidades, preparando-0s para atuar na docéncia com mais seguranca quanto
a uma futura insercdo ao mercado de trabalho. O posicionamento dos alunos
corresponde aos direcionamentos dos objetivos do programa, pois traz entre suas
diretrizes: “ PIBID tem como uma de suas finalidades “inserir os alunos em contato
direto com formacao a iniciacdo a docéncia, participando de experiéncias de
atividades pedagodgicas praticas de carater inovador e interdisciplinar”.
((BRASIL/CAPES, 2013).

Vale ressaltar que especificamente para o licenciado em informatica se torna
de estrema importancia ja que ao relacionar a este profissional ao mercado de
trabalho € uma profissdo vinda junto com a necessidade da sociedade do
conhecimento, e, portanto, nova para o ambiente escolar, ou seja, um profissional
com identidade ainda a ser construida, pois esta caracterizado dentro das novas
profissoes advindas da sociedade tecnoldgica que afetou diretamente a educacao.
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Consoante as novas exigéncias educacionais, Libaneo (2011) afirma que a
“universidade devera formar um profissional capaz de ajustar a sua didatica as
novas realidades da sociedade, saber usar meios de comunicacao e articular as
aulas com midias e multimidias” (LIBANEO, 2011, p. 4).

4.2 DA CONTRIBUIGAO PARA A IDENTIDADE PROFISSIONAL DO LICENCIADO EM
INFORMATICA ATRAVES DO PIBID.

Esse item demonstra a diretriz do programa no direcionamento de fortalecer
a docéncia dos académicos dos cursos de licenciatura enquanto ainda estao nas
universidades. Essa diretriz se sustenta na Portaria 96/2013 que dita as Diretrizes
do PIBID menciona na Secao Il - Dos objetivos do Programa, inciso VIl onde, o PIBID
deve contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriacao e da reflexao sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente” (BRASIL/CAPES, 2013,p.3). Assim, com base
nesse referéncia legal a pesquisadora langcou a seguinte pergunta: vocé esta
atuando na docéncia? Para enriquecer a analise dos dados foi possivel juntar o
quinto questionamento que buscou verificar se eles estdao buscando formacao
continuada para a inser¢cao no mercado de trabalho.

Amando na educagéo basica/privada

Atuando na educagéo basica/ptiblica

Pos-graduacdo

Cursos de Formacdo Inicial e
Continuada - FIC

I“H

Egressos sem ocupagdo definida

o

1

¥

3 4 5 6 7

Grafico 1 - D'émostrativo de atuacao dos egressos do curso de Licenciatura em Informética do IFAP
-2011/2012

Diante do grafico acima, constata-se que apesar do curso de licenciatura em
Informatica ser um curso recente resultante da necessidade advinda das
transformacgdes do século XXI, ainda ha muito que conquistar como referéncia
profissional para os que se graduam neste curso, pois entende-se que a qualidade
da educacao na Era da Tecnologia deve prever bases profissionais de como esse
profissional vai ter espaco no ambiente escolar. Campos (2010), ao referenciar sobre
0s saberes docentes e a pratica pedagogica langca uma pergunta sobre qual
professor estamos formando? Considerando exatamente o processo de globalizacao
e o0 novo perfil de trabalhador fazendo uma relacao direta sobre quais os caminhos
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de formacao de professores no inicio deste século? Ainda segundo este autor: “A
formacao de professor encontra-se diante de um impasse. [...], a legislacao, confusa
no Brasil, tem contribuido para agravar a crise na formac¢ao, ou no minimo tem
gerado mal-estar nos cursos de formacao docente e nas faculdades de Educacao”
(CAMPOS, 2010, p. 123).

Sobre essa perspectiva constata-se que 0s egressos oriundos desse curso
tém um grande desafio de criar sua identidade profissional quanto aos
direcionamentos na sua atuacado. De certa forma ficou claro que o0s egressos
reconhecem a importancia do Programa na formacao, no entanto, sobre o aspecto
do campo de atuacao ainda ha muito que se esclarecer sobre a normatizacao de
entrada da profissao docente para o licenciado em informatica.

No entanto, sem duvida nenhuma para os egressos o PIBID foi Programa que
contribuiu para a permanéncia dos licenciados na IES, sendo também que a oferta
da bolsa foi um dos fatores que incentivou a permanéncia dos académicos no curso
e a busca por sua identidade, pois através da vivéncia nas escolas possibilitou
descobertas quanto a sua atuacao docente, tanto quanto superar dificuldades de
atuacao em sala de aula que esta diretamente relacionado a pratica docente e o
despertar para um olhar do professor pesquisador. Essa linha € um dos viés do PIBID,
0 de contribuir para a formacao de um profissional pesquisador capaz de analisar,
investigar e registar através de produgdes cientificas os resultados de suas
experiéncias pedagogicas, dessa maneira “o professor pesquisador € um professor
indagador, € um professor que assume a sua propria realidade escolar como um
objeto de pesquisa, como objeto de reflexao, com objeto de analise”. (NOVOA, 2001,

p. 4).

5 CONCLUSAO

Diante do que foi exposto conclui-se que o PIBID, constitui-se como politica
pUblica visa atender as novas demandas e necessidades educacionais da sociedade
do século XXI. Para os alunos, o programa deixa claro em suas diretrizes o incentivo
e valorizagcao do magistério e de aprimoramento do processo de formacao de
docentes para a educacao basica.

A pesquisa apontou que o programa dentro da sua dinamica alcanca diante
dos alunos bolsistas uma visao positiva ao propiciar no processo de formacao inicial
o desenvolvimento de experiéncia dentro do cotidiano escolar permitindo a
aproximacao dos conhecimentos teodricos trabalhados na academia a pratica diaria
da docéncia enquanto bolsista, possibilitando o aluno superar dificuldades e
aperfeicoar sua atuacao docente numa reflexdo do que se deve saber e saber fazer
para ser um bom professor desenvolvendo habilidades, valores, competéncias,
atitudes e saberes relacionados a pratica da docéncia favorecendo a construcao da
identidade profissional. O PIBID € visto como um programa que proporciona aos
futuros professores o desenvolvimento de habilidades e competéncias para o
exercicio profissional docente. No entanto, entendemos que como reconhecimento
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profissional ainda ha muito que se conquistar, pois o desafio na formacao de
professores nao esta apenas na formacao inicial, mais na garantia continuada de
uma atuacao que valorize e dé um novo status a profissao docente.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacao. Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Pibid. Educacdo basica. Brasilia, DF, 2014. Disponivel em:
<http://www.capes. gov.br/educacao-basica/55-educacao-basica-s/conteudo-eb>.
Acesso em 20 de dezembro de 2016.

. CAPES. Portaria n° 96, de 18 de julho de 2013. Brasilia, DF,
2013.Disponivelem:<http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislaca
o/Portaria_096_18jul13_ AprovaRegulamentoPIBID.pdf>. Acesso em 28 de
setembro de 2016.

. CAPES. Decreto n° 7.219 de 24 de junho de 2010. Diario Oficial.
Brasilia, DF, 25 de  jun. 2010.Secao 1, p. 4, Disponivel
em:<http://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Decreto7219_
Pibid_240610.pdf> . Acesso em 28 de setembro de 2016.

. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Brasilia, DF, 1996.

CAPES. DEB. Relatério de Gestao 2009-2013. Brasilia: CAPES 2016.
Disponivelem:<http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/20150
818_DEB-relatorio-de-gestaovol-1-com-anexos.pdf>. Acesso em 28 de setembro de
2016.

DOURADO, Luiz Fernandes. Gestao da Educacao Escolar. 3% edicao. Universidade de
Brasilia, Centro de Educacao a Distancia, 2008.

EDITAL PROPESQ/PIBID n° 002, de 03 de agosto de 2012. PROCESSO SELETIVO DE
BOLSISTAS DO PIBID/IFAP. Disponivel em:<
http://www.ifap.edu.br/index.php?option=com_docman&task=cat_view&Itemid=6
6> Acesso em 14 de dezembro de 2016.

IMBERNON, Francisco. FORMACAO DOCENTE E PROFISSIONAL: Forma-se para a
mudanca e a incerteza. - 9. Ed. - Sao Paulo: Cortez, 2011.

LIBANEO, José Carlos. ADEUS PROFESSOR, ADEUS PROFESSORA?: Novas exigéncias
educacionais e profissao docente. - 13. Ed. - Sdo Paulo : Cortez, 2011.

Politicas Publicas na Educacdo Brasileira: Formacao de Professores



MEDEIROS, J. Lopes; PIRES, Luciene Lima de Assis. O Pibid no bojo das politicas
educacionais de formacao de professores. Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v.21,
n.2, p. 1-13 mai/ago.2014. Disponivel em:
<http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/article
/view/2571> Acesso em 18 de janeiro de 2017.

MORAN, José Manuel; MASSETO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas
tecnologias e mediagao pedagdgica. Campinas, SP: Papirus, 162 Edicdao. 2009.

NOVOA, A. Professores: Imagens do futuro presente. Portugal: Lisboa.
Educa,2009.Disponivelem<www.etepb.com.br/arg.../2012texto_professores_imag
ens_do_futuro_ presente.pdf>.Acesso em 4 de fevereiro de 2017.

. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, A. Profissdo
Professor. Portugal: Porto, 1995, 13-34.

.0 Professor Pesquisador e Reflexivo. Entrevista concedida em 13 de
setembro de 2001. < Disponivel em: http://www.t vebrasil.
com.br/salto/entrevistas/antonio_novoa.htm> Acessado em 08 de fevereiro de
2017.

SAMPAIO, Marisa Narcizo; LEITE, Ligia Silva. Alfabetizagdo Tecnolédgica do Professor.
10. ed. - Petropdlis, RJ: Vozes, 2013.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. 8. ed. Petropolis: Vozes, 2007.

YIN. R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3 ed., Porto Alegre: Bookman,
2005.

ZABALZA, Miguel, A. O ensino universitario: seus cenarios e seus protagonistas. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2003.

. Educacéo. Porto Alegre, v. 31,n°3, p. 199-209, set./dez., 2008.

ABSTRACT: This work consists of a case study of a qualitative approach carried out
with the students graduating from the degree courses in Informatics of the classes
2011 and 2012 of the Federal Institute of Amapa - IFAP, with the objective of
analyzing the contributions of the Institutional Exchange Program Initiation to
Teaching - PIBID in the formation of these students from the experience of
pedagogical activities developed in public schools of the state in which IFAP has
partnered for the development of the program. The PIBID is characterized as an
initiative for the improvement and enhancement of teacher education for basic
education in order to raise the quality of the initial formation of the future teachers,
as well as to promote the integration between higher education and basic education.
In this way, the theme becomes relevant, since it deals with the debate of considering
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the initial teacher training that is more in keeping with the new demands of
contemporary society, this being the point of many discussions and educational
reforms in what concerns education in Brazil. Faced with this fact, the questioning of
the question of the extent to which the PIBID as a support program for teaching
initiation managed to achieve its purpose, ensuring the promotion and
encouragement of teaching practice as the first experience for students who are
graduates in the contribution of training to future action professional? The results
indicate that the PIBID contributed significantly to the initial formation of the
graduated students through the reflection of the teaching practice during the
formative process.

KEYWORDS: PIBID; graduates; graduate in Computers.
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo apresentar a percepcao de participantes de
um curso de Extensao intitulado: “Golden5: uma proposta de interven¢ao no clima
social em sala de aula”. O curso foi oferecido para estudantes de graduacao, em sua
maioria, estudantes do curso de Pedagogia e do Pibid e professores de escolas
basicas. O Programa Golden5 foi criado por um grupo de professores na Europa com
0 objetivo de melhorar o clima social em sala de aula, especialmente com criancas
e adolescentes com problemas de aprendizagem e comportamento. O nome Golden
faz alusao ao principio de que todos podem brilhar, sendo necessario encontrar os
talentos em potencial e motivar as pessoas a desenvolvé-los. Analisamos 30
qguestionarios aplicados no inicio do curso que visavam conhecer o perfil dos
participantes do curso, suas compreensoes, suas experiéncias como discentes e
docentes e as relacoes entre o trabalho docente e o clima social escolar. Ao final do
curso, foi aplicado um novo questionario com o objetivo de investigar quais teriam
sido as areas mais significativas para os cursistas, se estes haviam aplicado alguma
atividade proposta e que avaliacao faziam desta aplicacao e dos seus efeitos. Foi
feita uma analise de conteldo dos resultados obtidos, avaliando como o clima social
escolar era percebido pelo grupo, antes e depois de conhecerem a proposta do
Golden5. Os resultados apontam que os estudantes que aplicaram atividades
aprendidas no curso avaliaram positivamente os efeitos destas, mas sentiram
necessidade de maior tempo de aprofundamento, pois o curso foi de curta duracao.
PALAVRAS-CHAVE: Goldenb, clima social, formagao docente.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem o objetivo de apresentar os resultados de uma
pesquisa que estda em andamento, realizada a partir de um curso de extensao
intitulado “Golden5: uma proposta de intervencao em sala de aula” oferecido
gratuitamente pelo Departamento de Educacao da Universidade Federal de Vicosa,
no segundo semestre de 2015 tendo como publico-alvo professores e estudantes do
Pibid- Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia, professores da
educacao basica e outros estudantes e profissionais que atuam na educacao
(Pesquisa Coordenada pela professora Dr® Rita de Cassia de Souza, Departamento
de Educacao da Universidade Federal de Vicosa. E-mail: ritasouza@ufv.br)

O Programa Golden5 foi criado por um grupo de professores na Europa com
0 objetivo de melhorar o clima social em sala de aula, especialmente com criancas
e adolescentes com problemas de aprendizagem e comportamento. O nome Golden

Politicas Publicas na Educacdo Brasileira: Formacdo de Professores ﬂ



faz alusao ao principio de que todos podem brilhar, sendo necessario encontrar os
talentos em potencial e motivar as pessoas a desenvolvé-los. Os pesquisadores
estabeleceram cinco areas fundamentais a serem trabalhadas: 1) Gestao de classe;
2) Construcao de relacoes; 3) Clima Social; 4) Aprendizagem ajustada e 5) Relacoes
familia-escola.

O curso tinha como proposta avaliar quais assuas compreensoes acerca do
clima social na sala de aula, apresentar e oferecer ferramentas que possibilite ao
professor criar um ambiente de aprendizagem mais agradavel e eficaz na sala de
aula, criando estratégias e intervencoes que contribuam no clima social em sala de
aula.

Nessa perspectiva, no primeiro dia de curso aplicamos o0 primeiro
questionario, buscando as compreensoes que 0s participantes do curso tinham
acerca do clima social em sala de aula e as experiéncias dos participantes discentes
e docentes, bem como as relacdes entre o trabalho docente e o clima social escolar
no primeiro questionario aplicado.

Também foi aplicado um segundo questionario no Ultimo dia de encontro,
com o objetivo de investigar quais teriam sido as areas mais significativas para os
cursistas, de quais se lembraram, se estes haviam aplicado alguma atividade
proposta e que avaliacoes faziam desta aplicacdao e dos efeitos obtidos ou nao,
compreendendo também quais conhecimentos teodricos estes alunos teriam
adquirido e em quais quesitos estes alunos teriam avancado em suas praticas
pedagogicas.

A aplicacao de questionarios € uma técnica de investigacao composta por um
conjunto de questdes que sao submetidas a pessoas com o proposito de obter
informacdes sobre seus conhecimentos, valores, expectativas, aspiracoes,
comportamento presente ou passado etc.; consistindo basicamente em traduzir
objetivos da pesquisa em questoes especificas, pois as respostas a essas questoes
€ que irao descrever as caracteristicas da populacao pesquisada e/ou testar as
hipoteses que foram construidas durante o planejamento da pesquisa (GIL, 2008).
O preenchimento do questionario foi voluntario e nao houve pedido de identificacao
nominal dos participantes.

O primeiro questionario foi aplicado visando compreender qual o perfil dos
alunos, quais atividades estes desenvolvem, qual tipo de escola, como é o clima
social na sala de aula e na escola em que atuam e quais as ferramentas utilizadas
para proporcionar um bom clima social.

No primeiro dia do curso, 36 pessoas participaram e obtivemos a devolucao
de 30 questionarios®. Quanto a idade dos participantes do curso, a menor idade foi
de 19 anos e a maior idade foi de 59 anos, tendo a média de 26,5 anos. O publico
feminino correspondeu a 90% e o pulblico masculino a 10%.
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1.1 Caracterizando o perfil dos alunos do curso Golde5 e a relacao com a escola

Como pretendiamos saber como os participantes do curso compreendiam o
clima escolar nas escolas basicas de atuacao, perguntamos se eles atuavam de
alguma forma na educacao basica.

Dentre os participantes, 1 era professor universitario com doutorado em
andamento, 1 professor universitario com Mestrado, 4 professores de escolas
publicas com ensino superior completo, 19 estudantes do curso de Pedagogia e com
experiéncia na educacao basica por participarem do Pibid e 5 eram do curso de
Psicologia e nao tinham experiéncia docente em sala de aula da educacao basica. A
maior parte dos participantes, 76,66% declarou atuar em escolas do ensino basico,
sendo que 50% destes tem entre 6 e 8 meses de atuacao na escola. Isto se justifica
pela propria formacao do grupo: muito jovem e em formagao no ensino superior.

Como gostariamos que os participantes nos informassem sobre como
percebiam o clima social da escola, procuramos saber com que frequéncia eles
estavam na escola e, 76,66% dos participantes disseram estar, pelo menos uma vez
por semana em atividade em escolas basicas, o que nos leva a crer que eles tém
conhecimento da realidade destas escolas, 3,33% frequenta mensalmente a escola
e 20% nao responderam a pergunta.

Como o publico era diversificado, procuramos compreender que tipo de
atividades os participantes desenvolviam nas escolas de atuacao e, como pode ser
visto na Tabela 1, nem todos estavam diretamente em sala de aula. Ainda assim,
50% dos participantes, bolsistas do Pibid, atuam diretamente em sala de aula nas
escolas basicas.

Tabelal- Relacao das atividades desenvolvidas na escola pelos alunos Golden5

Atividade que desenvolve Quantidade Porcentagem

PIBID 15 50%
N&o respondeu 6 20%
Atua como professora 2 6,66%
Participa de Projeto de extensao 2 6,66%
Desenvolve palestras, dindmicas, apoio 2 6,66%
Respondeu com a sua experiéncia com aluno do 1 3,33%
ensino fundamental

Aplica testes 1 3,33%
Participa de um Projeto de pesquisa 1 3,33%

Fonte: dados da pesquisa, 2015.

As instituicdes de atuacao variavam, 24 participantes afirmaram trabalhar em
escolas publicas e 1 atuava em uma Organizacao Nao Governamental que oferece
reforco escolar para alunos em condicao de vulnerabilidade social.

Em geral, como os estudantes do Pibid de Pedagogia atuam nos primeiros
anos do ensino fundamental, a maior parte da atuacao dos participantes se dava
neste nivel de ensino.
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1.2 CLIMA SOCIAL EM SALA DE AULA, O QUE INTERFERE?

Perguntamos aos participantes como eles percebiam o clima social da sala
de aula em que atuavam. Para 27,90% dos participantes, as salas de aula em que
atuavam apresentavam um bom clima social, para 11,62% somente as vezes e
11,62% apontaram que o clima social da sala de aula nao era bom.

Foram solicitados aos cursistas sugestoes para se criar um bom clima em sala
de aula e as respostas foram diversas. Conforme a tabela 2.

Tabela 2- Relacao das sugestdes para se criar um bom clima em sala de aula

O que pode ser feito para criar um bom clima social? Quantidade Porcentagem
Interacao entre todos 21 29,16%
Respeito entre todos 19 26,38%
Espaco para se expressar - harmonico 5 6,94%
Atividades diferenciadas - sair da rotina 4 5,55%
Valorizacao do individuo, cultura, conquistas. 4 5,55%
Trabalhar as diferencas 2 2,77%
Troca de saberes 2 2,77%
Ter e cumprir acordos/combinados/compromissos. 2 2,77%
Autonomia, individualidade, auto-estima. 2 2,77%
Desigualdades - problemas familiares - Diversidade 2 2,77%
sociocultural
Promover socializacao entre todos 2 2,77%
Compreensao 1 1,38%
Conhecer as expectativas dos alunos 1 1,38%
Esclarecimento do curriculo 1 1,38%
Estabelecer papéis 1 1,38%
Estrutura fisica favoravel 1 1,38%
Nao incentivar disputa 1 1,38%
Postura mais energética do professor 1 1,38%

Fonte: dados da pesquisa, 2015.

Diante da percepcao dos participantes sobre o clima social escolar, solicitou-
se aos participantes que respondessem o que, na opiniao deles, poderia contribuir
para melhorar o clima social na sala de aula. Destacaram-se: “a interacao entre
todos” 29,16%, o “respeito entre todos” 26,38% e a importancia de um “espaco
harmonico para se expressar” 6,94%.

Entendendo que a organizacao da sala de aula € fundamental para um clima
social favoravel perguntamos como geralmente as salas de aula sao organizadas.
Nas respostas constatamos que sao predominantemente organizados em “Fileiras
indianas” 55,31%; “eventualmente em circulos” 17,02% e 12,76% em “duplas.

Indagamos se os estudantes podem conversar entre si em sala de aula e
63,33% dos participantes afirmaram que “sim” e 33,33% disseram que 0S
estudantes “nao” podem conversar e um disse que os alunos s6 podem conversar
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no recreio e nas aulas de Educacao Fisica. Entao perguntamos quando eles podiam
conversar.

Perguntamos se é permitido conversar em sala de aula e quando é permitido.
Pode-se perceber que em relagcdo a permissao de conversas em sala de aula,
19,98% mencionam que € permitido conversar “por algum tempo” entre os alunos
em sala de aula, 13,33% mencionaram que é permitido conversar “quase o tempo
todo - desde que nao atrapalhem” e 6,66% disseram que é permitido conversar “nas
atividades coletivas” e os demais apresentaram momentos especificos para
conversar como: 10 minutos depois do recreio e no final da aula; Depois do recreio,
durante atividades; Enquanto a professora passa a matéria no quadro; Quando a
atividade € livre; Quando nao é aula de explicacao; Segunda-feira 20 minutos no
inicio da aula e Sexta-feira depois do recreio.

Tabela 3- Relacao com atitudes do professor frente a interrupcao de uma explicacao
Aluno interrompe uma explicagdo, atitude do professor? Quantidade  Porcentagem

Pede para esperar, nao interromper, pede siléncio 14 46,66%
Caso seja uma ddvida coerente, explica. 12 40%
0 estudante é advertido, fica de castigo na diretoria 2 6,66%
Deixa falar, para que aprendem a ouvir, depois da sua 2 6,66%
opinido

Fonte: dados da pesquisa, 2015.

A Tabela 3 apresenta as atitudes tomadas por professores quando a
explicacao de conteldos em sala de aula é interrompida. Observou-se que entre as
principais atitudes estao a de “pedir para esperar, nao interromper e pedir siléncio”
com 46,66% e 40% responderam que “caso seja uma duavida coerente, ela explica”.

Sabemos que a relacao do professor com aluno é fundamental no cotidiano
escolar, nesse sentido perguntamos como é feito quando a professora se dirige ao
aluno. De acordo com a tabela 4 podemos inferir que em relacao a atitude do
professor frente aos seus alunos em sala de aula, tém-se que as principais atitudes
sao: 28,20%“chama pelo nome e conversa”, que 23,07% dirige ao aluno de forma
“autoritaria - grita - voz alta - direta”, e que 20,51% se dirige aos alunos de forma
“respeitosa - paciente - atenciosa”.

Tabela 4-Como o professor se dirige ao aluno
Quando o professor se dirige ao aluno, como € feito? Quantidade Porcentagem
Chama pelo nome e conversa 11 28,20%

Autoritario- Grita -Voz alta - Direto 9 23,07%
Respeitoso - Paciente - Atencioso 8 20,51%
Chama pelo nome chega perto para falar 5 12,82%
Carinhoso - Amoroso 4 10,25%
Nao compreendemos o que foi dito 2 5,12%

Fonte: dados da pesquisa, 2015.
Nota: Nao compreendemos o que foi dito.
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As estratégias para fomentar relacoes positivas sao essenciais. Segundo 90%
dos alunos do curso Goldenb, existem tais estratégias e 10% consideram que nao
existem tais estratégias.

Tabela 5- Relagao das estratégias para fomentar relagdes positivas, existindo ou nao

Se existem, quais sd0? ‘ Quant. ‘ % Se ndo, por qué? ‘ Quant. ‘ % ‘
Trabalho em grupo 19 33,33 Ati\{iollades focam o 1 3.33%
individual
Dialogo 11 19,29

Ihos na
Cooperagio e 9 15,78 | OS trabalhos ndo 1 3,33%

. tém esse carater
companheirismo

Atividades especificas para 5 8,77 Nao utilizam
essas finalidades metodologias para
Valorizagao do individuo 4 7,01 | essefim, as 1 3,33%
(aproximacao, interesse) atividades focam o
individual
Atividades recreativas 3 5,26
Respeito 3 5,26
Combinados 2 3,50
Evitar mudar o tom de voz 1 1,75

Fonte: dados da pesquisa, 2015.

Ao questionarmos quais as estratégias para fomentar relacoes positivas em
sala de aula, destacaram-se: “o trabalho em grupo” 19%; o “dialogo” 11% e a
“cooperacao e companheirismo” com 9%.

Ja em relacao aos alunos que mencionaram que nao existem estratégias para
fomentar relacoes positivas em sala de aula, 3,33% citaram que 0s motivos sao: que
as atividades desenvolvidas focam o individual do aluno, que os trabalhos nao tem
esse carater e que as metodologias nao sao usadas para esse fim, que elas sao
focadas para o individual.

Tabela 6-Atitude do professor, frente a uma boa conduta de um aluno que apresenta
continuamente comportamento indisciplinado

Atitude do professor Quantidade Porcentagem

Elogia 17 48,57%
Nota: Nao compreendemos o que foi dito 7 20%

Reforca a conduta boa 5 14,28%
Questiona 2 5,71%
Chama atencgao 1 2,85%
Comenta 1 2,85%
Incentiva o comportamento 1 2,85%
NR 1 2,85%

Fonte: dados da pesquisa, 2015.
Nota: Nao compreendemos o que foi dito; NR: ndo respondeu.
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A Tabela 6 apresenta a relacado com as atitudes dos professores apontadas
pelos alunos do curso Golden5. Entre as atitudes dos professores frente a uma boa
conduta de aluno que apresenta continuamente comportamento indisciplinado,
destacaram-se: o elogio com 48,57%, 20% que nao compreendemos o que foi dito e
14,28% que reforca a conduta tomada pelos alunos.

Ao questionar se “Os estudantes levam "Para casa" e se podem escolher?”
Pode-se observar que em relacao as atividades “Para Casa” e a escolha da mesma,
tem-se que 86,66% mencionam que "sim, que os alunos levam “Para casa”, mas nao
podem escolher as atividades a serem realizadas”, 6,66% também responderam
“sim e que as vezes pedem para levar livros de historia infantis” e por fim, os demais
que somam 6,66% cada em que foi mencionado que “sim e que as vezes 0s alunos
podem escolher as atividades” e “nao responderam ao questionario”.

Tabela 7-Quem define os componentes dos grupos de trabalho

Quem define os componentes dos grupos? Quantidade Porcentagem
Alunos 22 48,88%
Professor 21 46,66%
Sorteio 1 2,22%
NR 1 2,22%

Fonte: dados da pesquisa, 2015.

Quando sao realizados trabalhos em grupos em sala de aula, 0s componentes
dos grupos sao definidos conforme a informacao da Tabela 10 acima: 48,88% pelos
préprios alunos, 46,66% pelo professor e 2,22% sao definidos por sorteio e 2,22%
nao responderam ao questionario.

Tabela 8- Relagao dos motivos/justificativas de definicao de grupos de trabalho

Por qué? Quantidade Porcentagem
Separar os indisciplinados 5 26,31%
Promover interacéo 4 21,05%
Porque sao criangas muito pequenas 3 15,78%
De acordo com os resultados esperados 1 5,26%
Equilibrar o nivel do rendimento 1 5,26%
Evitar indisciplina 1 5,26%
Evitar reclamacoes por parte dos alunos 1 5,26%
Melhor organizacao 1 5,26%
Para nao ocorrer exclusao 1 5,26%
Promover autonomia 1 5,26%

Fonte: dados da pesquisa, 2015.

A Tabela 8 apresenta a relacao das justificativas para a definicao dos grupos
de trabalho em sala de aula, destacando-se “separar os indisciplinados” com
26,31%, “promover interacao” com 21,05% e “porque sao criangas muito pequenas”
com 15,78%.

Politicas Publicas na Educacdo Brasileira: Formacao de Professores



Tabela 9-Avaliacao do processo de aprendizagem dos estudantes

Como é avaliado o processo do aluno? Quantidade Porcentagem

Provas 15 28,84%
Atividades 13 25%

AvaliagGes 8 15,38%
Trabalhos 6 11,53%
NR 2 3,84%
Observacao 2 3,84%
Trabalhos 2 3,84%
Anotacoes 1 1,92%
Conduta 1 1,92%
Nota: Nao compreendemos o que foi dito 1 1,92%
Perguntas 1 1,92%

Fonte: dados da pesquisa, 2015.
Nota: Nao compreendemos o que foi dito.

Conforme a Tabela 9 pode-se inferir em relacao ao processo de avaliacao dos
alunos destacou-se as provas com 28,84%, atividades com 25% e avaliacbes com
15,38%.

Perguntamos se “é permitido contar piada em sala de aula”, tem-se que para
36,66% nao é permitido contar piadas em sala de aula, para 33,33% é permitido,
mas essa permissao esta condicionada ao tipo de piada. Os demais responderam
sim para 3,33% e 26,66% nao responderam ao questionario.

Ao questionarmos como ocorre a escolha de como realizar as tarefas pelos
alunos, para 66,66% dos alunos nao existe possibilidade de escolher como realizar
as tarefas, ja para 23,33% essa possibilidade existe, sendo que destas, dois casos
mencionaram que podem escolher “em dupla, grupo ou individual” e “Procurar com
0s pais, internet, livros”. Ja 10% nao responderam ao questionario.

Tabela 10- Relacao das opg¢des para resolucao de conflitos

0 que é feito para resolugao de conflitos? Quantidade Porcentagem
Conversar - diadlogo - Ouvir 16 27,11%
Encaminha para a direcao 14 23,72%
Convocar os pais/familiares 9 15,25%
Repreensao - Chamar atencao - Medidas coercitivas 7 11,86%
Manda pedir desculpas 3 5,08%
Abracar 2 3,38%
Separa 2 3,38%
Conter a confusao 1 1,69%
Exclusao 1 1,69%
Expulsao 1 1,69%
Maneira harmoniosa 1 1,69%
Pede siléncio 1 1,69%
Professor resolve 1 1,69%

Fonte: dados da pesquisa, 2015.
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A Tabela 10 apresenta as opcoes citadas para a resolucao de conflitos em
sala de aula, os destaques mencionaram que 27,11% utilizam “a conversa, o dialogo
e oouvir’, 23,72%encaminha para a direcao e 15,25% convocam os pais/familiares.

Tabela 11-Ha tempo destinado para falar temas nao escolares na sala de aula?

Existe tempo para conversa de temas ndo escolares  Quantidade Porcentagem
em sala?
Nao 15 50%
Sim 12 40%
NR 3 10%

Fonte: dados da pesquisa, 2015.
NR - Nao respondeu.

Conforme as informacoes da Tabela 11 para 50% das respostas nao ha
tempo destinado na sala de aula para falar de temas nao escolares, para 40% existe
esse tempo e 10% nao responderam ao questionario.

Tabela 12- Relagao dos principais contelidos das comunicacoes feita aos pais/ responsaveis

Principais contelidos comunicados aos pais? Quantidade Porcentagem
Comportamento - Indisciplina - Disciplina - 22 37,28%
Conduta
Rendimento escolar - Notas - Avaliacdes - 13 22,03%
Atividades - Atividades nao feitas
Desenvolvimento - Pontos positivos - Dificuldades - 9 15,25%

Problemas de aprendizagem - Problemas de
relacionamento

Informagao - Avisos 5 8,47%
NR 4 6,77%
Reclamacoes 3 5,08%
Reunioes 2 3,38%
Nao compreendemos o que foi dito 1 1,69%

Fonte: dados da pesquisa, 2015.
Nota: Nao compreendemos o que foi dito; NR - Nao respondeu.

De acordo com as informacoes da Tabela 12, pode-se inferir que entre os
principais contelidos de comunicacao feitos aos pais e/ou responsaveis destacaram-
se: 0 “comportamento - indisciplina - disciplina e conduta” com 37,28%, o
rendimento escolar - notas - avaliacoes - atividades e atividades nao feitas” com
22,03% e com 15,25% o “desenvolvimento - os pontos positivos - dificuldades -
problemas de aprendizagem - problemas de relacionamento” como principal
contetido comunicado aos pais.

Ao questionarmos sobre o clima social prioritario da sala de aula foi definido
por 45,16% como clima de colaboracao, 41,93% como clima de cooperacgao, 9,67%
pelo clima de competicao e 3,22% nao responderam ao questionario.
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1.3 SIGNIFICAGAO E CONTRIBUIGOES DO CURSO GOLDEN5 AOS SEUS CURSISTAS.

0 segundo questionario foi aplicado no Gltimo encontro do curso Golden5, no
fim das atividades. Este teve por objetivo investigar quais teriam sido as areas mais
significativas para os cursistas, de quais se lembraram, se estes haviam aplicado
alguma atividade proposta e que avaliagOes faziam desta aplicacao e dos efeitos
obtidos ou nao. Além de buscar compreender quais conhecimentos teodricos estes
alunos teriam adquirido e quais contribuicbes o curso acrescentou na pratica
docente dos mesmos. Os questionarios foram aplicados aos 12 alunos presentes ao
final do encontro, sendo respondido de forma andnima e voluntaria.

Dentre os alunos do curso, 75% participaram de 4 encontros, enquanto 25%
dos alunos participaram de 3 encontros, dentro do total dos 4 encontros oferecidos.

Tabela 13- Relacao dos temas trabalhados no curso Golden5 selecionados pelos alunos

Temas selecionados Quantidade Porcentagem
Relagao professor - aluno 4 9,30%
Aprendizado / aprendizagem ajustada 3 6,97%
Dinamicas de grupo 2 4,65%
Diversidade 2 4,65%
Nao rotulacao 2 4,65%
O professor que resolve o problema 2 4,65%
Relacao familia X escola 2 4,65%
Aluno participativo e ativo 1 2,32%
Apoio 1 2,32%
Atividades elaboradas 1 2,32%
Aulas 1 2,32%
Autonomia do aluno 1 2,32%
Bom clima social 1 2,32%
Chamar pelo nome 1 2,32%
Comportamento em sala de aula 1 2,32%
Construir relacoes 1 2,32%
Conversar com o aluno 1 2,32%
Expectativa positiva 1 2,32%
Facilitacao 1 2,32%
Favorecer a integracao 1 2,32%
Feedback 1 2,32%
Gestao 1 2,32%
Golden 1 2,32%
Interacao. 1 2,32%
Interesse 1 2,32%
Intervencao positiva do professor 1 2,32%
Motivacao do professor 1 2,32%
Potencialidades 1 2,32%
Relacao de parceria, 1 2,32%
Relacao familiar 1 2,32%
Relacao positiva 1 2,32%
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Trabalho do professor dentro da sala de aula 1 2,32%
valorizacao do aluno 1 2,32%
Fonte: dados da pesquisa, 2015.

Conforme a Tabela 13 acima se percebe quais foram os temas apontados
pelos alunos Golden5, como temas mais relevantes, podendo destacar com: 9,30%
mencionam a relacdo professor — aluno como acao mais importante para se alcancar
um bom clima social em sala de aula €6,97% apontam o aprendizado /
aprendizagem ajustada. Os demais apontaram temas diversos.

Tabela 14-0 aluno do curso aplicou algo que aprendeu neste curso?

Se Sim, o que achou? Se Nao, Porque? Quantidade Porcentagem

Todos mostraram interesse 2 6,66%
Alunos participaram sem medo de errar 1 3,33%
Aprenderam juntos 1 3,33%
Gerou maior participacao e motivacao dos alunos 1 3,33%
Orientagao motivacional 1 3,33%
Dinamica 1 3,33%
Nao julgamento 1 3,33%
Elogio 1 3,33%
Estreitou relacao professor - aluno 1 3,33%
Constroéi relacoes / construcao e estreitamento 1 3,33%
Total do Sim 6 50%
Nao estava de regéncia/sala de aula/escola neste 3 50%
periodo

Nao teve oportunidade 2 33,33%
Nao necessitou de intervencoes 1 16,66%
Total do Nao 6 50%

Fonte: dados da pesquisa, 2015.

A Tabela 14 apresenta que 50% dos alunos aplicaram algo que aprenderam
no curso Golden5 e os outros 50% dos alunos nao aplicaram os conhecimentos
adquiridos no curso. Os motivos para a nao aplicacao foram: pois nao estavam em
regéncia, em sala de aula ou em escola nesse periodo com 50%, 33,33%
mencionaram que nao tiveram oportunidades e 16,66% mencionaram que nao
necessitou fazer intervencoes. Ja para os alunos que aplicaram as intervengoes
apresentadas pelo curso, 20% mencionou que todos envolvidos no processo
mostraram interesse e que 16,66% mencionaram que os alunos participaram sem
medo de errar, que aprenderam juntos, que tais intervencoes geraram maior
participacao e motivacao dos alunos, orientagcdo motivacional, dinamica, nao
julgamento, elogio, estreitou a relacao entre professor — aluno e construiu relacoes.
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Tabela 15-Sugestdes com relacao ao Curso Golden5

Sugestbes Quantidade  Porcentagem
Duracao maior do curso. 6 26,08%
Aprofundar 5 21,73%
Intervalos menores entre os encontros 3 13,04%
Continuidade 2 8,69%
Em um espaco (lugar) maior 2 8,69%
Curso durante uma Unica semana 1 4,34%
Divulgacdao com maior antecedéncia 1 4,34%
Divulgagcao maior 1 4,34%
Melhor sistematizacao dos conteldos 1 4,34%
Tempo maior de cada encontro 1 4,34%

Fonte: dados da pesquisa, 2015.

De acordo com a Tabela 15 pode-se inferir que entre as sugestoes
destacadas estao: 26,08% que sugeriram uma duracao maior do curso, 21,73%
sugeriram aprofundamento nos temas estudados e 13,04% apontaram como
sugestoes que os intervalos sejam menores entre 0s encontros.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apontam que os estudantes do curso Golden5, que estao
envolvidos em escolas com problemas de comportamentos, de convivéncia, dentre
outros que aplicaram as atividades aprendidas no curso avaliaram positivamente os
efeitos destas, mas sentiram necessidade de maior tempo de aprofundamento, ja
que o curso foi de curta duracao.

A partir dos resultados preliminares alcancados, podemos afirmar que um
curso Golden5” com duracao e aprofundamento maior, teria maiores probabilidades
em possibilitar o professor criar estratégias para um ambiente de aprendizagem
mais agradavel e eficaz na sala de aula. Afinal, o curso contribui significativamente
para formacao de professores, consequentemente para sua pratica pedagogica.
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ABSTRACT: This paper aims to present the participants' perception of an Extension
course entitled: "Goldenb5: an intervention proposal in social climate in the
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classroom". The course was offered to graduating students, mostly students of
Pedagogy and PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia -
Institutional Scholarship Program of Teaching Introduction) courses and to
elementary school teachers. The Golden5 Program was created by a group of
teachers in Europe aiming to improve the social climate in classroom, especially with
kids and teenagers with learning and behavior troubles. The name Golden makes
and allusion to the principle that every person can do brilliantly, so it is necessary to
find potential talents and motivate people to develop them. We analyzed thirty
quizzes applied at the beginning of the course that aimed to know the participants
profile, their comprehensions, their experiences as students and teachers and the
relations of teaching and school social climate. At the end, a new quizz was applied
aiming to investigate what domains were most significant for the course students,
and if they have applied some activity and what was the assessment they have done
of it and its effects. It was made a content analysis of the results, estimating how the
social climate was noticed by the group before and after knowing the Golden5
proposal. The results point that the students that applied activities they have learned
at the course positively assess its effects, but they felt need of more time to
deepening, as it was a short time course.

KEYWORDS: Goldenb5, social climate, teaching training.
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CAPITULO IX

AS PRATICAS DE S| E SUA CONTRIBUICAO PARA O
PROCESSO FORMATIVO DOCENTE

Fernanda Antbnia Barbosa da Mota
Maria Carolina dos Santos Ferreira
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RESUMO: O estudo visa investigar as contribuicées oriundas das praticas de si para
o processo formativo docente. Este trabalho de natureza teorico-bibliografica é
baseado nas producoes Foucault (2011), Pagni (2014), Mota (2014), Kohan (2000),
dentre outros. A pesquisa destaca que na teoria foucaultiana, o sujeito € incentivado
a realizar um trabalho sobre si que o leva a se reinventar e a criar novos modos de
existéncia. Primeiramente, o professor em formacao cuida do cuidado de si e se
constitui para, posteriormente, cuidar do cultivo de si de seus alunos. Assim, uma
formacao alicercada no cuidado de si e na experiéncia de si torna-se essencial para
a efetivacdo de uma educacéao singular.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Docente. Pratica Docente. Praticas de si.

INTRODUGCAO

A educacdo contemporanea € ofertada de modo a dotar o sujeito de
habilidades e conhecimentos necessarios para que viva em sociedade ocupando
cargos ou desempenhando papéis sociais que por vezes ja sao determinados por
sua condicao financeira ou social. Uma educacao humana que forme o individuo
para cuidar de si mesmo a partir de suas proprias experiéncias, de seus julgamentos
e principalmente de suas proprias criagdes, ainda é algo considerado longinquo visto
gue esta educacao diferenciada desestabilizaria a escola tradicional que cada vez
mais artificializa o modo de viver e pensar humano.

Nessa perspectiva, o presente trabalho de carater bibliografico teve como
objetivo investigar na terceira fase do filosofo francés Michel Foucault (1926-1984),
onde o sujeito € tratado na sua relacao consigo mesmo, elementos tedricos para a
pesquisa no campo educacional no que concerne a pragmatica de si. Além de
conceituar a nocao de experiéncia formativa como pratica de si e sua contribuicao
para o processo educativo docente. Os aportes tedricos que fundamentaram a
pesquisa foram: Pagni (2014), Mota (2014), Kohan (2000) e Foucault (2011).

Visto que a educacao € um dos meios que o sujeito tem para cultivar-se e
como o professor possui a tarefa de questionar seus alunos, dirigir discussoes e
ajudar a formar opinides, sua formacao baseada no “cuidado de si” € na “experiéncia
de si” propostos por Michel Foucault torna-se imprescindivel para a efetivacao de
uma educacao impar. Mas o que seria realmente essa pragmatica de si? De que
forma essa nocao pode contribuir para a experiéncia formativa docente?
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Por meio deste estudo, abordaremos de que maneira Foucault apresenta
essa mudanca na forma de olhar e pensar a formacao humana baseada numa
existéncia diferenciada e fora dos moldes ja instituidos. E, de que modo essa
formacao humana pode ser dirigida ao educador que possuindo uma atitude ética e
estética atuaria frente a si, aos outros e ao mundo ao seu redor.

PRATICAS DE S| E FORMAGAO DOCENTE

Michel Foucault apresenta uma mudanca na forma de olhar e pensar a
formacao humana. Visto que esta se encontra subjugada e a mercé da logica do
lucro e da competicao, onde muitos sao impedidos de questionar, criticar, criar e de
se subjetivar livremente. Resgatando dos antigos, dos estoicos e dos cinicos,
Foucault (2011) apresenta uma formacgao distinta em que o sujeito por meio da
pragmatica de si, aprimora sua existéncia algando assim a liberdade e fazendo da
sua propria vida uma obra de arte.

Nesse sentido, retomar essa perspectiva de que a formacdo do homem se
daria por meio de uma arte da existéncia seria produtivo, na medida em que pode
interpelar o destino que foi dado a ela no presente e coloca-lo a altura dos desafios
contemporaneos, sobretudo como uma forma de resisténcia politica a formalizacao
do existente e a instrumentalizacao da cultura, presumindo a assuncao de uma
atitude ética diante da vida que, concomitantemente, pressupde certa
transformacao de si (PAGNI, 2014. p. 154).

Dessa forma, o sujeito estaria se constituindo colocando-se como fim de sua
propria existéncia. Todo o saber seria direcionado a arte de viver em que o individuo
fazendo de sua vida uma obra de arte passaria a ser dono de si mesmo. Este seria
um processo constante que demandaria todo um labor, ou seja, exigiria um conjunto
de exercicios e de praticas de si sobre si mesmo que implicariam no cuidado de si.
Isso acarretaria, portanto, numa modificacdo no modo de vida e de ser do individuo.

De acordo com Mota (2014, p.76), o “sujeito se constitui a partir de sua
relacado com o mundo, com a vida e consigo mesmo”. Na perspectiva da pragmatica
de si, o ser humano nao seria um sujeito estatico, pronto e acabado, mas sim uma
construcao histérica que viveria em constante transformacao, pois esta em contato
com as relagoes sociais que mantém (familia, consigo mesmo, escola, amigos,
trabalho etc.).

Para os helénicos viver a vida como obra de arte era algo que deveria ser
considerado como uma escolha feita pelo proprio sujeito para a sua existéncia. De
acordo Foucault (2011): “O momento em que, na cultura helenistica e romana, 0
cuidado de si tornou-se uma arte autbnoma, autofinalizada, valorizando a existéncia
inteira.” Michel Foucault ainda afirma que “O cuidado de si € um aguilhao que ao
perfurar a pele dos homens, permanece em sua existéncia agitando o ser humano,
incomodando-o0.” (FOUCAULT 2011, p.9). Nesse periodo, tal principio era
considerado uma regra de vida que deveria ser praticada ao longo de toda a
existéncia do ser humano.
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Para que o ser do sujeito alcance a liberdade e autonomia, faz-se necessario
que ele mesmo se ocupe de si mesmo. E esse ocupar-se € denominado de “cuidado
de si” (epiméleia heautod), uma aplicagao concreta do ocupar-se consigo mesmo. O
epiméleia heauto( aparece como uma arte e como o primeiro despertar. Essa nocao
esteve presente nos ensinamentos da cultura helenistica e € uma atitude de si para
consigo, para com o mundo e com 0s outros. Assumindo essa posicao, o0 sujeito
converteria o olhar para a sua propria direcao.

Ha também a necessidade de uma meta entendida aqui como a conversao
de si mesmo: o eu. Essa trajetoria como afirma o filosofo francés, € perigosa e exige
técnicas necessarias. Exige uma arte que envolve um saber e implica acdes de
carater purificador. Sao elas a parrhesia, a escuta e a subjetivacao.

A parrhesia € um exercicio que esteve presente na escola epicurista
entendida como a maneira ética da palavra. Segundo Mota (2014) a “parrhesia
caracteriza uma atitude de franqueza de pensamento, de coracao e de palavra.” Ao
fazer uso desta técnica o sujeito nao buscar beneficios particulares, mas fala a
verdade porque a mesma faz parte da sua propria transformacao. O mesmo visa
também ajudar o outro a encontrar sua propria autonomia e liberdade.

A escuta é outra técnica de si considerada imprescindivel por permitir ao
individuo escutar a verdade e deixar que a mesma se torne ou nao a sua proépria
verdade. E considerada uma demonstracdo de vontade que serve de motivacao para
o discurso daquele que guia. porque 0 mestre so inicia ou da continuidade ao seu
trabalho com aquele que esta guiando, quando este o excita o desejo. Em relacao a
isso Foucault cita uma passagem de Epicteto: “E preciso que excites meu desejo,
porgue nada se pode fazer se nao se tem algum desejo de fazer.” (FOUCAULT, 2011,
p. 309)

A partir dessa acao que o ser humano tem sobre si mesmo e por meio de suas
proprias experiéncias, € que novos modos de subjetivacao podem vir a ser criados,
pois 0 sujeito enquanto ser inacabado passa por um processo de construcao e cultivo
de si. Logo, novas brechas e novos modos de subjetivacao podem ser criados em
meio as formas de assujeitamento. No que diz respeito a isso Kohan destaca a
necessidade de:

[...] tornar possivel a emergéncia de outras formas de subjetividade, formas
abertas a serem pensadas coletivamente de nés sermos outros dos que somos, o
que comporta poder percebermos, dizermos, pensarmos, julgarmos, fazermos numa
outra logica de relacoes (KOHAN, 2000, p. 154).

A pratica de si possuia também a funcao de corrigir o individuo. Por isso,
nesse processo 0 outro era indispensavel, no caso o mestre (FOUCAULT, 2011,
p.113). Entende-se que no epiméleia heautod a relacao com o outro torna-se
essencial, pois este garante as praticas de espiritualidade. E ele que cuida do
cuidado de si do discipulo enquanto este ainda nao se encontra preparado para fazé-
lo. Por isso pensar na formacao do professor - enquanto futuro mestre - de um
modo bastante singular torna-se tao relevante para o presente trabalho.

Aqui é necessario evidenciar que a referida nogao de espiritualidade, tal como
€ delineada nos textos foucaultianos nao tem significado mistico ou religioso, visto
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gue se refere a um tratamento filosofica de temas como a ascese (askesis), a
franqueza (parrhesia) e o cuidado de si (ephiméleia heautoq), topicos importantes
para se pensar o processo formativo humano nos dias atuais e que apontam para
novas possibilidades de existéncia (MUCHAIL, 2004; 2011; FREITAS, 2012).

Nesses termos, a pragmatica de si apresentada por Michel Foucault &
justamente o ato de fazer da existéncia humana uma obra de arte em que a vida é o
produto da mesma e o sujeito, debrucado sobre si, realizaria um trabalho sobre si
mesmo que o levaria a reinventar-se e a criar novos modos de existéncia cada vez
mais livres e autbnomos.

Foucault ndo tratou diretamente de questdes relativas a educacao, no
entanto, pode-se fazer uso de seus estudos no que diz respeito a sua terceira fase -
a linha da genealogia do sujeito - nas problematizacoes relacionadas ao campo
educacional. Por mais que suas obras tenham sido produzidas no século XX, as
mesmas ainda se mantém atuais principalmente no que diz respeito a educacao
contemporanea. Educacao esta utilizada como aparelho de controle Estatal onde
corpos, pensamentos, emocoes, modos de viver e subjetivacoes sao docilizados ao
gosto e exigéncias de uma sociedade que nao abre espaco para criacoes e
reinvencoes dos sujeitos. S6 ha lugar para a logica da repeticdo, competicao e
aquisicao de habilidades necessarias para um convivio social “estavel” e favoravel
ao controle do Estado.

Como a pragmatica de si se constitui como pratica de si para se alcar a
liberdade é necessario que o sujeito se ocupe consigo mesmo. A educacao sendo
um dos meios pelos quais o sujeito tem para cultivar-se e, o educador possuindo a
tarefa de questionar seus alunos - ajudando-os a formarem opinidoes - sua formacao
baseada no “cuidado de si” e na “experiéncia de si” propostos por Foucault € uma
luz que surge como um dos caminhos para a efetivacao de uma educacao distinta
dos moldes tradicionais.

Fazendo uso da experiéncia formativa como pragmatica de si € possivel
pensar uma educacao singular direcionada primeiramente a docéncia, onde o
professor em formacao cuide do cuidado de si e se constitua de maneira ética e
estética para s6 depois cuidar do cultivo de si de seus alunos, pois 0 mestre s6 pode
ensinar o discipulo a realizar tal tarefa quando, ele préprio ja a fizera e a vivenciara.
A respeito disso, Mota (2014) aponta que:

E destacada a tarefa do educador ndo como uma moral transmissora de
conhecimentos, mas como uma figura cujo papel principal € cuidar do outro que é o
aluno. Especificamente, a experiéncia do mestre se converte em cuidar do processo
de cultivo de si do estudante. Para tanto, € necessario que ele cuide de si mesmo
porque isso € um pré-requisito para poder cuidar dos outros (MOTA, 2014, p. 84).

Esse processo de experimentacao que escapa a estagnacao atual dos modos
de existéncia provoca uma estranheza, ou seja, uma inquietacao por parte do sujeito.
No entanto, este incomodar nao ocorre por si s6. O mestre (o professor) seria
justamente esse agente que assumindo uma posicao politica e ética incitaria o
discipulo (o aluno) a se ocupar consigo mesmo (FOUCAULT, 2011).
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Assim como Sécrates é comparado a um inseto que persegue 0s animais e
pica-0s - 0S animais ao serem picados inquietam-se - esse seria o papel do
educador, pois o sujeito s6 cuidara de si quando é incitado a sair do estado de
profunda comodidade que se encontra. Os professores cuidariam do cuidado
daqueles que precisam de direcao e de acompanhamento no cultivo de si,
entendendo-os como sujeitos historicos e inacabados sem excluir a sua relacdo com
0 mundo e com 0s outros.

E possivel ver na educacao basica, por exemplo, o aluno sendo treinado para
adquirir competéncias. As escolas plblicas de Ensino Médio habilitam os alunos para
ingressarem no mercado de trabalho de forma imediata - contribuindo assim para a
permanéncia do sistema econdmico atual que gera desigualdades - enquanto as
instituicoes privadas proporcionam o ensino propedéutico preparando sua clientela
para ocupar as cadeiras de instituicoes superiores, sejam elas publicas ou privadas.

Pode-se considerar que os fins sdo diferentes nas duas educacoes, porém,
em ambas, existe a preocupacao de os discentes adquirirem determinadas
habilidades para viverem em sociedade de acordo com a sua condicao financeira e
social. Os fins podem ser considerados diferentes, contudo, em ambas as instrucoes
a formacao ainda é empobrecida de experiéncias e de criagcdoes que deveriam ser
vivenciadas e elaboradas pelos principais atores da pec¢a: os alunos. Os mesmos sao
dotados de conhecimentos - que sao incapazes de modifica-los - mas ndo possuem
a oportunidade de questionar, modificar, se auto-avaliarem e se subjetivarem a
maneira que o cuidado de si exige.

A luz do pensamento foucaultiano a verdade nao é alcangcada por meio da
aquisicao de multiplos conhecimentos, mas pela transformacgao do proprio ser do
sujeito. A sua existéncia precisa ser modificada de modo que crie brechas saindo do
estado de acomodacao e se ocupe consigo mesmo. Nesse sentido, para Foucault
(2011):

Negligenciamos todos 0s conhecimentos que sao como aqueles gestos mais
ouU menos acrobaticos que poderiamos aprender, inteiramente inlteis e sem
utilizacao possivel nos combates reais da vida. Guardemos apenas o0s
conhecimentos que serao utilizaveis, a que poderemos recorrer facilmente nas
diferentes ocasioes da luta (FOUCAULT, 2011, p.207).

Sendo assim, o ser humano que busca transformar-se nao devera se ocupar
com os conhecimentos inlteis, mas sim com os saberes Uteis a fim de tornar-se por
meio deles melhor. De acordo com Mota (2014, p.94): “A espiritualidade sustenta
gque a verdade demanda um longo processo de preparacao para a ascese que
acarretara a transformacao do sujeito, tornando-o capaz de um retorno da verdade
sobre si.” Por conseguinte, a espiritualidade poe em jogo o ser do sujeito, pois ele
nao saira 0 mesmo desse processo.

Assim como a educacao basica é ofertada de modo a dotar os alunos de
habilidades, 0 mesmo acontece com a educacao superior que prepara seus alunos
- falando aqui dos alunos de licenciaturas - para serem aqueles bons profissionais
habilitados a exercer o seu oficio docente de acordo com os moldes instituidos. Em
sua formacao, uma determinada carga horaria de disciplinas € ofertada. Esta mesma
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carga horaria deve ser seguida de modo a possibilitar a aquisicao de competéncias
por parte do educando. Consequentemente, 0s mesmos serao profissionais
habilitados. Mas essa habilitacao na maioria das vezes diz respeito somente ao que
é exigido pelo Estado. Nao € ofertada ao futuro professor uma formacgao que vise o
cuidado dele sobre si mesmo. Nao é ofertada uma educacao que possibilite ao
mesmo mergulhar para dentro de si e se perguntar: O que eu estou fazendo da minha
vida? O que eu desejo fazer da minha vida? Como estou me constituindo?
Infelizmente a formacgao tradicional docente esta carecida de uma vida realmente
experimentada e vivida.

Ao contrario desta formacao que assujeita e dociliza o ser humano, limitando-
0 a determinadas formas de vida, é pensada uma instrucao capaz de deixar o mesmo
livre para fazer suas proprias escolhas no que diz respeito ao seu modo de viver, de
pensar, de sentir, de agir e de criar, sendo capaz de ser autbnomo de si mesmo. Essa
formacao é aquela onde esta assentado o cuidado de si.

Para Michel Foucault aquilo que é estranho gera uma experiéncia do fora,
onde o sujeito é constantemente convidado a inquietar-se e a ocupar-se de si.
Somente em estado de desconforto e encontrando-se com o desconhecido é que se
pode sair do estado de dorméncia em que outrora estivera. No processo do cuidar,
o individuo precisa tracar um caminho que devera percorrer ao ser provocado. Ha a
necessidade de um deslocamento que Foucault denomina de “metafora da
navegacao” em que € possivel perceber o quanto o sujeito precisa ser excitado a
ponto de se alvorocar e cuidar de si.

Refiro-me a metafora da navegacao, que comporta varios elementos.
[Primeiramente:] a ideia, certamente, de um trajeto, um deslocamento efetivo de um
ponto ao outro. Em segundo lugar, a metafora da navegacao implica que esse
deslocamento seja dirigido a uma determinada meta, tenha um objetivo. Essa meta,
esse objetivo, € o porto, o ancoradouro, enquanto lugar de seguranca onde se esta
protegido de tudo. Nessa mesma ideia de navegacao, ha o tema de que o porto ao
qual nos dirigimos € o porto inicial. A trajetéria em direcao a si tera sempre alguma
coisa de odisseico (FOUCAULT, 2011, p.222).

Por meio do cuidado de si podem surgir novos modos de subjetivacao, pois a
experiéncia € o processo pelo qual se produz subjetivacoes autbnomas e livres.
Como afirma Mota (2014), somos simultaneamente capazes de resistir e de criar
brechas para a reinvencao. Através deste processo arduo e continuo, o ser humano
se reinventa e cria ética e esteticamente sentidos diferenciados que atendam aos
seus anseios frente as forcas disciplinares existentes. Sobre isso Kohan (2000)
enfatiza que devemos questionar os lugares comuns da experiéncia escolar e
também contestar a forma atual de produzir, legitimar e de circular os saberes
escolares.

Sabendo que a transformacao do sujeito apresentada pelo epiméleia heautod
exige um trabalho continuo sobre si mesmo, o professor necessitara de algumas
praticas ou exercicios espirituais que lhe permitem melhores condicoes para o
enfrentamento das incertezas da vida, colocando-se a altura dos desafios
contemporaneos (FOUCAULT, 2011). Essas praticas sao consideradas como meios
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para alcar a liberdade - sendo esta Ultima, condigao ontologica da ética. A parrhesia,
a escuta e a subjetivacao sao alguns desses exercicios. Foucault resgata da escola
epicurista a nocao de parrhesia. Entendida como a maneira ética da palavra. A
mesma “consiste em um dizer veraz em que coincide o discurso enunciado com a
verdade vivida pelo sujeito gue o0 enuncia e que, para tal, experimenta em si mesmo
a modificacao de seu proéprio ser” (PAGNI, 2011, p.167). O sujeito nao fala por falar,
mas sim porque vive essa verdade ao longo de sua existéncia, ou seja, o discurso se
identifica com o agir.

0 parresiasta por meio de sua atitude ética consegue ser verdadeiro consigo
mesmo e com 0s outros. Nesse dizer veraz ha a abertura do coracao onde discipulo
e mestre nao escondem nada um do outro, pois existe a confianca e uma espécie de
amor erdtico mutuo. Esse exercicio nao deve ser confundido com a lisonja, pois é
uma atitude que o sujeito tera para consigo mesmo e com 0s outros sem ansiar por
beneficios proprios.

Fazendo uso do discurso parresiastico o professor estaria contraponde-se a
forma de ensino atual onde ele é detentor de todo o conhecimento transmitindo
verdades prontas e acabadas aos seus alunos - estes Ultimos vistos como criaturas
passivas e faceis de serem domados. Por meio do discurso veridico, o educador em
sua acao pedagogica estaria praticando realmente aquilo que diz, ou melhor: estaria
discursando realmente o que vive. Por meio de sua propria acao seria testemunho
vivo daquilo que defende criando assim, novos modos de existéncia (PAGNI, 2014,
p. 216).

Entende-se que para falar de maneira Util € preciso que haja uma arte,
necessita competéncia, experiéncia, praticas e aplicacoes. Essa arte exige
conhecimento e para que o mesmo seja adquirido, a escuta é essencial. No entanto,
€ preciso purificar a escuta légica por meio do siléncio, na forma de guardar e
principalmente na atencao, pois o discurso filoséfico necessita ser escutado com
toda a atencao do sujeito. A escuta €, portanto, uma espécie de compromisso que o
discipulo tem para com o seu mestre (FOUCAULT, 2011, p. 308). Vale lembrar que
essa técnica é considerada como uma caracteristica singular dos estoicos.

Para escutar, o aluno precisa dirigir sua atencao para as coisas que sao Uteis
e que levam a modificacao de si mesmo. Logo apods o processo de escuta, o discipulo
devera acolher o que acabara de ouvir no seu intimo fazendo um autoexame
convertendo seu olhar para si. O que ouviu pode vir a ser seu também.

E preciso que a coisa, assim que a tivermos ouvido da boca daquele que a
pronunciou, seja recolhida, compreendida, bem apreendida no espirito, de modo que
nao escape em seguida. Dai, toda uma série de conselhos tradicionalmente dados
nessa ética da escuta: quando se ouvir alguém dizer alguma coisa importante, nao
se colocar imediata e interminavelmente a discuti-la; procurar recolher-se, guardar o
siléncio para melhor gravar o que se ouviu, e fazer um rapido exame de si mesmo
apos a licao que se ouviu ou a conversa que se acabou de ter; lancar um rapido olhar
sobre si mesmo para ver como se esta, para examinar se 0 que se ouviu e aprendeu
constitui uma novidade em relagdao ao equipamento (a paraskeué) de que ja se

Politicas Publicas na Educacdo Brasileira: Formacao de Professores

106



dispunha e ver, consequentemente, em medida e até que ponto foi possivel
aperfeicoar-se (FOUCAULT, 2011, p.312).

Durante o processo de escuta, percebe-se que aquele que esta sendo guiado
necessita estar em constante vigilia sobre si mesmo avaliando-se a respeito de suas
atitudes, valores e concepcoes interrogando-se sobre sua propria formacao, fazendo,
portanto, de sua vida uma obra de arte. Esse seria entdo o papel que o educador
deveria tomar para si: o de olhar também para o seu interior de modo que pudesse
fazer questionamentos sobre o que acredita e sobre as suas atitudes.

Pois 0 que mais existe sao professores que acreditam fielmente naquilo que
tomam como verdade e nao se abrem para o novo e o inusitado. Infelizmente ha
alguns educadores que ainda se mantém totalmente fechados e enclausurados nos
seus métodos tradicionais colaborando cada vez mais para o ensino tradicionalista
que impede os alunos de questionarem e de pensarem por si so.

O educador dessa maneira criaria novos modos de existéncia, incentivando
seus alunos a realizarem a mesma tarefa: a se subjetivarem, a experimentarem a
vida de fato vivendo de forma dramatica. Assim, os mesmos assumiriam também
uma atitude politica e critica diante do mundo podendo agir sobre ele, modificando-
0. Através dos exercicios espirituais, por meio da filosofia, o professor é convidado a
viver a vida como obra de arte, a ocupar-se consigo mesmo, a refletir seus valores
sendo ele mesmo o artista de sua propria vida, pois € dando o seu proprio
testemunho é que conseguira excitar o outro.

CONSIDERACOES FINAIS

Por mais que o cuidado de si tenha sua origem nos antigos, estoicos, cinicos
e epicuristas, constata-se que os métodos de falar eticamente e o escutar num
dialogo, sao técnicas seculares que sao consideradas de grande valia para a criacao
de novos modos de existéncia independentes. Através desta nova formacao, €
possivel pensar uma educacao singular.

E de grande valia destacar o papel que o outro tem nesse processo para
lembrar que o sujeito necessita desse outro na vida. Esse outro (0 mestre) é
relevante por ser aquele que incita e excita o desejo do ser humano em cuidar de si
mesmo.

A palavra “cuidar” possui tantos significados: ter cuidado de, tratar de,
assistir. E esta pequena palavra acaba por passar um sentimento de apreco, de
afeto. Poucos sao aqueles que tém a dadiva de ter esse cuidado consigo mesmo e
de voltar o olhar para si. A sociedade moderna nao possibilitou esse modo de vida e
a contemporanea também nao da espago para que a mesma seja vivenciada. Entao,
frente aos desafios dessa sociedade que normatiza, dociliza e disciplina, uma
formacao pautada na pragmatica de si € de suma importancia para a criacao de
subjetivacoes livres e autbnomas. Como o papel do professor € de grande valia
enquanto esse outro, a sua formacao deve estar alicercada numa experiéncia
formativa como pragmatica de si. Nessa perspectiva, o educador é convidado a
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mergulhar sobre si e se autoavaliar perguntando-se: quem sou eu como educador?
Como estou me constituindo enquanto tal?

Numa educacao que aspira a sua propria preparacao e transformacao, o
professor experienciaria a sua propria vida nao “deixando-se levar por ela”, mas
atuando como o autor de pinceladas certeiras e profundas conferindo sentidos a
elas.
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ABSTRACT: The study aims to investigate the contributions of the practices of self to
the educational process. This theoretical-bibliographic work is based on the
productions Foucault (2011), Pagni (2014), Mota (2014), Kohan (2000), among
others. The research highlights that in Foucault's theory, the subject is encouraged
to perform work on himself that leads him to reinvent himself and to create new
modes of existence. Firstly, the teacher in training takes care of himself and is
constituted to later take care of the cultivation of himself of his students. Thus, a
formation grounded in self-care and self-experience becomes essential for the
realization of a unique education.
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RESUMO: Este texto tem por objetivo pensar e refletir algumas questdoes que
perpassam o sistema educacional: a formacao de professores, 0 modelo de escola e
as midias e tecnologias na sala de aula. O tema central de nossas questoes € a
formacao de professores, uma vez que a mesma tende a preparar 0os sujeitos para
situacoes e sujeitos que diferem da realidade da sala de aula, ou seja, as questoes
subjetivas da pratica docente e os modelos de escola e alunos, na maioria das vezes,
nao sao abordados. Seguindo um raciocinio légico e metodologico, algumas
guestoes motivaram nossa pesquisa bibliografica e a revisao da literaria, as quais
permearam todo o nosso trabalho, dentre elas: até que ponto, o professor esta
preparado para interagir proficuamente na sala de aula? O modelo de escola que
temos, favorece ou ndo o aluno a aprendizagem? Observa-se que o0 modelo de escola
gue temos é engessado, pautado no tradicionalismo o qual predomina a disciplina,
o controle e o curriculo, tal contexto dificulta acées pontuais que despertam o aluno
a buscar respostas a seus questionamentos, ao mesmo tempo motive o aluno a
participar mais ativamente das praticas desenvolvidas na sala de aula. Nesse
processo, 0 professor acaba assumindo a responsabilidade de todo um problema
complexo, o fracasso escolar, que perpassa todas as fases da educacao brasileira.
Como proposta atual, cremos ser de suma importancia o uso das tecnologias
midiaticas na sala de aula, intermediando conhecimento e formacao. Para tanto, €
preciso um olhar critico quanto a seu uso e adaptacao, para que as mesmas nao
sejam apenas mero repetidores de praticas arcaicas e tradicionais.
PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores. Escola. Sala de aula. Aluno.
Tecnologias

INTRODUCAO

Estamos passando por sérias transformacdes sociais, as quais estao
afetando diretamente o modelo educacional e as formas de se entender e conceber
a educacao. E o modelo educacional brasileiro nao fica de fora, pois, diversos
debates sobre as propostas curriculares, 0 processo ensino aprendizagem, a
permanéncia do aluno em sala de aula, tem desencadeado discussdes sobre a
qualidade da formacao dos professores e por conseguinte suas respectivas
praticas.
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Destaca-se dessa forma, que a realidade educacional brasileira € muito
complexa, tendo em vista os sujeitos nela inseridos, as politicas publicas
educacionais, e 0 mais importante, o modelo educacional e escola que esta
pautado na tradicdo e engessado com praticas arcaicas, além do interesse dos
governantes em atender as necessidades da educacao via paliativos, que apenas
camufla a realidade.

Tais pressupostos nos levam a percebe que € preciso o envolvimento dos
sujeitos nesse processo, para que respostas plausiveis sejam dadas a situacgao,
ao passo que professor e aluno mantenham um dialogo constante em favor da
educacao, das tecnologias e do contexto educacional. Para tanto, as tecnologias sao
de suma importancia, ja que traz para sala de aula um novo olhar e sentido para
as praticas nesta desenvolvidas, uma vez que as mesmas envolvem o contexto do
aluno e suas vivéncias de mundo. Essa troca de experiéncias é de suma importancia
para que o trabalho desenvolvido na sala de aula seja significativo e ganhe respaldo
na vida do aluno.

DESAFIOS ATUAIS NA FORMAGCAO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES

Diante das questoes sociais que emergiram das relacoes estabelecidas entre
0S sujeitos nas Ultimas décadas, o processo ensino aprendizagem veio ganhando
novos entendimentos e acbes frente a essa realidade. As grandes mudancas
almejadas para a sociedade tém dado lugar a utopias mais modestas e proximas a
realidade dos sujeitos, uma vez que, se nao é possivel mudar a escola enquanto
sistema ou enquanto espaco engessado, talvez algo possa ser feito em relacao a
unidades menores e menos complexas como a formacao do professor. Se é
impossivel mudar a sociedade, ou o todo, uma parte desta, ou inserido nela, talvez
seja mais facil. Neste caso, a sala de aula seja mais viavel e, nesse ponto, a formacgao
docente volta ao centro da discussao e torna-se assunto presente nas mais diversas
situacoes e contextos, tendo em vista a valorizagcdo do mesmos, e mais, enquanto
sujeitos inseridos na realidade social e formadores de mentes pensantes e seres
de acao.

Nao como negar que vivemos um momento muito impar e sem precedentes,
a sociedade contemporanea, esta tem nos revelado grandes transformacoes
individuais e sociais, as quais refletem nas relacdes dos sujeitos com 0s seus pares
e 0 seu entorno. A competitividade, o individualismo e o isolamento ditam os
comportamentos a ser seguidos. Em alguns casos nao sabemos o que somos, ja que
assumimos identidades multiplas, e ndo temos mais o controle de nossas acoes,
uma vez que estas sao ditadas e pautadas na virtualidade e na adequacao dos
sujeitos ao momento e ao espaco. A crise identitaria a qual passamos é constante,
ja ndo sabemos mais o0 qué e nem quem somos, 0s relacionamentos sao virtuais,
distantes e frios, as relacoes de poder e conquistas ditam as regras de um jogo o
qual nao se sabe jogar nem o0 que ganhar quando se joga, uma vez que
despreparados para o embate, perdemos o controle da situacao e nos perdemos em
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meio a todas essas regras, procurando dar respostas plausiveis, a situacoes
pontuais. E com todas as relacoes se transformando, nos tornamos seres liquidos ao
tentar responder a tudo e a todos. (BAUMAN, 2007).

Nao como esquecer desse contexto a figura do professor, sua formacao
académica e sua pratica de sala de aula, que frente as mudancas sociais e
contemporaneas, tem buscado respostas para nao ficar fora deste processo,
atualizando-se constantemente para dar respostas significativas e convincentes ao
mercado de trabalho. Para tanto, se faz necessario entender e interpretar a formacao
de professores neste contexto, ja que o mesmo tem exigido profissionais mais
qualificados e atualizados, respondendo as necessidades do seu tempo e a
demanda social que vai surgindo. Dai a necessidade de desvendar, no atual contexto
os varios sentidos da formacao e as demandas da escola hoje em dia (UNESCO,
2004).

Neste caso, observa-se que:

Os desafios na éarea de formacao dos professores sao muitos. Os
processos formativos nao e dao no abstrato, porque estao destinados a
profissionais que, como os demais trabalhadores, tém tido suas condicoes
concretas de existéncia acentuadamente deterioradas. Assim, € nessa
realidade social que a formacao se desenvolve e € na sua complexidade
e nas suas contradicdes que atuam as escolas. (UNESCO, 2004, p. 36)

Para tanto, cabe ressaltar que por mais que a formacao seja pautada no
modelo académico, as vezes engessado com curriculos sistematicos, observa-se
gue a realidade da sala de aula é dindmica e heterogénea, e muitas das facetas
criadas para driblar as dificuldades do fazer do professor, sao adquiridas com a
pratica diaria e ndo na academia. Se por um lado, a sala de aula exige maior
preparacao dos professores, o0 modelo de escola que foi sendo configurado nos
altimos anos, continua a perpetuar-se sem proporcionar aos sujeitos condicoes de
inovar e sair do tradicional, ou seja, 0 modelo de escola a qual temos nao tem
respondido as necessidades de nossos alunos e a academia nao tem preparado os
professores para que estes enfrentem com mais proficiéncia os desafios do
cotidiano escolar. Dai € preciso ter em mente a dinamicidade da sala de aula, uma
vez que a atividade docente é sistematica e cientifica, na medida em que toma
objetivamente (o conhecer) o seu objeto (0 ensinar e o aprender) e € intencional, nao
casuistica (PIMENTA, 2012, p.95).

Dessa forma, cremos que o saber dos professores, esta relacionado com suas
escolhas e identidades, com a sua experiéncia de vida e com a sua histoéria
profissional, além das relacdes com os alunos em sala de aula e toda a comunidade
escolar. Ou seja, o trabalho do professor € sempre em parceria, nao deve ser algo
isolado. Assim, concordamos com Tardif (2002), quando este afirma-nos que a
profissao docente é perpassada pelos saberes, os quais o0 constroem e caracterizam
a praxis dos mesmos como tal, uma vez que é estes envolvem o0s saberes da
formacao profissional, destacando-se as ciéncias da educacao e da ideologia
pedagogica, os saberes disciplinares, aqueles que regem a ordem, 0s saberes
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curriculares, os que estao ligados ao conteddo e as metas, aqueles saberes que
partem das experienciais dos sujeitos, uma vez que este surge da pratica e sao
validados pelo professor e perpassam o seu fazer diario.

Tais reflexdes nos levam a conclusao que durante longas décadas e, em
especial, na atualidade, a formacao docente tem ocupado boa parte das discussoes
sobre a educacao. Uma vez que, o professor mais qualificado, tende a criar meios
que facilitem a sua acado na sala de aula, e por conseguinte, se sobressair aos
desafios da mesma. Porém, mesmo diante de tantos debates, € preciso envolver a
todos nesse processo, dos pais a comunidade escolar, da academia as formacoes
em geral, pois, constata-se que a escola nao € o Unico instrumento a produzir uma
revolucao na sociedade, uma vez que outros meios ou veiculos, tendem a ajudar os
sujeitos a pensar a sociedade e neste atuar, € o caso por exemplo, da internet e
das redes sociais que com seu poder de seducao e atratividade tem atingido as
mais diversas classes sociais e dado oportunidades até entdo nunca vistas,
proporcionando a seus usuarios posicionar-se acerca de determinadas situagoes
e em certos contextos.

Sobre essa questao Silva (2017) afirma que que:

Por maiores que sejam os problemas enfrentados ao longo das Ultimas
décadas em relagao ao sistema educacional e, por conseguinte a sua
qualidade, acreditamos ser necessario investimentos significativos na
formacao do professor e na identidade profissional do mesmo. E quando
pensamos em formacao, pensamos no sujeito como um todo, ja que ele
interagem com o meio, sente pensa e atua. Ou seja, mais que teorias, é
preciso preparar o professor para enfrentar problemas reais de pessoas
comuns. (SILVA, 2017, p. 2. on line)

Ou seja, como o autor afirma, os problemas sao reais, dia a necessidade de
se preparar sujeitos reais para questdes atuais e concretas. Assim, para que a
formacao dos professores aconteca efetivamente, € preciso ter a mesma na pauta
das acoes, e que esta nao seja vista apenas como paliativo ou reciclagem. E preciso
ir além do que se é oferecido e pensado acerca da formacao dos professores, e
buscar solucoes praticas para contextos dinamicos. E diante de tantas barreiras
atreladas a escola e suas formas engessadas de conceber a educacao pouco pode
ser feito para ocorrer mudancas substanciais e imediatas neste ambiente, porém,
ao menos a formacao docente qualificada e preparada podera alterar determinados
guadros do atual cenario educacional brasileiro e mudancas significativas passam a
acontecer.

O COTIDIANO ESCOLAR E AS QUESTOES CONTEMPORANEAS

Muito vem se debatendo nos Gltimos anos, se 0 modelo de escola que temos
responde as necessidades atuais dos alunos, ao mesmo tempo que se questiona a
formacao de professores para atuar nesse sistema. Porém, para se entender esse
processo € preciso fazer um recorte historico e situar nossa reflexao.
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Na década de 1960, um grande debate entra na pauta das discussoes e
envolve toda sociedade, o acesso das camadas pobres a escola publica e a
ampliacao da oferta de vagas para todos os que a procurasse. Pensa-se na inclusao
de todos e na acessibilidade ao espaco fisico, e esquece-se da qualidade do que se
oferece, pois, 0s que chegam a escola, sabe o0 que farao nesta? A escola esta
adaptada a realidade do grupo social que a busca? Nao refletir estas e outras
guestoes que passam a surgir, € colocar os sujeitos de fora do debate e pensar
apenas um lado do problemas, tendo em vista que muitos problemas foram
surgindo, dentre os quais a precariedade das condicoes fisicas, a identificacao e
adequacao do publico ao que se € ofertado, a participacao efetiva da sociedade e a
inclusao dos sujeitos, de fato, nesse processo, tendo em vista suas reais
necessidades. Nao sendo pensada tais questoes e estando na pauta das discussoes,
a sociedade se deparou com um enorme problema, o qual tem de conviver até os
dias atuais, este é o fracasso escolar, que como um virus, invisivel e silencioso, esta
presente nas salas de aulas brasileira, desde a educacao basica a universidade.

Nao é nosso proposito refletir sobre o fracasso escolar e seus problemas, mas
ter em mente que o modelo de escola que temos, favorece a sua propagacao, tendo
em vista que desde seu bojo, este acompanha silenciosamente as politicas publicas
educacionais.’

Assim, concordamos com Soares (1987) quando a mesma afirma-nos que:

O discurso em favor de uma educacao popular é antigo, uma vez que ele procedeu a
proclamacao da republica. E uma vez que o ensino era oferecido para o povo era
precario e vergonhoso, Rui Barbosa ja apresentava na época uma proposta de
multiplicacdo de escolas e de melhoria na qualidade de ensino. Ela chega a
conclusao que, até hoje, diagnésticos, denlincias e propostas de uma educacao
popular esta sempre presente no discurso politico sobre educacao no pais. E por ser
um discurso, a inspiracao do mesmo € em ideais democratico-liberais, onde o
objetivo é a igualdade social e a democratizacao do ensino é instrumento da
conquista desse objetivo. (SOARES, 1987, p.8)

Enquanto discurso, este se propaga ao longo dos anos, e chega até os dias
atuais, porém, o que se observa € que nao passam de meras falacias ideologicas,
ja que a boa educacao e de qualidade nao necessita de palavras, mas sim de
acoes enérgicas, coisas que 0s governos brasileiros tende a esquecer.

7 Por mais que tenhamos ideias claras em relacédo ao fracasso escolas, além de identificarmos algumas situagdes pontuais
que apontam a uma definicdo do mesmo, nao é facil defini-lo, uma vez que o mesmo ao longo da histéria vai sendo produzido,
reproduzido e se perpetuando no sistema educacional brasileiro, e como um céncer, se ramifica em todas as etapas da
formacéo dos sujeitos, desde a educacado basica ao ensino superior. E enquanto fendmeno, este ndo é natural, mas sim,
resultado das condigbes de interacdo entre a proposta de ensino, a assimilagdao do aprendizado por parte dos alunos, os
modelos de ensino e de avaliacdo, a forma como é conduzida a sala de aula, o acompanhamento direcionado de alunos e pais,
além do contexto escolar e familiar dentre outros. Dessa forma, destacam-se questdes como evasao, abandono, reprovagao,
déficit de atencao, o modelo cultural da escola que ao longo das Ultimas décadas veio se perpetuando, além de questoes
subjetivas atreladas as particularidades dos sujeitos envolvidos nesse processo. In: PATTO, M. H. S. A Produg¢ao do Fracasso
Escolar: histérias de submissao e rebeldia. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 1990.
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Sobre 0 mesmo assim, a democratizacdao da escola publica brasileira,
Esteban (2007) assinala-nos que:

As reflexoes sobre a escola pulblica no Brasil passam necessariamente por
suas articulacdoes com as classes populares e com a dinamica de producao do
fracasso escolar. O reconhecimento da escolarizacao como um direito faz-se
acompanhar de politicas publicas que visam a expansao de vagas, no sentido de
garantir a presenca de todas as criancas na escola, de fomentar a educacao de
jovens e adultos e de ampliar o acesso aos ensinos médio e superior. Os
procedimentos implementados dirigem-se especialmente aos sujeitos das classes
populares, uma vez que sao eles que constituem fundamentalmente a escola publica
e vém sendo historicamente excluidos da educacao escolar. (ESTEBAN, 2007, p. 10)

Esse modelo, que tem por pressuposto em seu bojo a inclusao, acaba
excluido, ja que muitos dos que nele se encontram, nao conseguem ubicar-se e fazer
parte do processo. Dai concordarmos com a autora quando esta afirma-nos que os
processos instituidos tem por objetivo a ampliacdo do acesso a escola e por
conseguinte a permanéncia neste, porém, a realidade revela-nos que o tempo de
permanéncia e de identidade do aluno com o ambiente escolar € minimo ja que ao
ir a escola, neta nao fica, e quando fica ndo se adéqua ao processo de escolarizacao.
Nao se sente parte do processo.

Portanto, o acesso a escola, ndo é apenas ao espaco fisico, mais sim, ao
saber. Assim, mesmo que a incorporacao dos sujeitos a escola envolva as mais
diversas classes sociais, até entao dela excluidos, se apresenta como meio de dar
favorecer aos sujeitos o conhecimento e a partir deste sair da condicao subumana,
a que se encontra e passa a ser sujeitos pensantes. Porém, até que ponto o governo
estd interessado em manter o povo informado e transforma-los para que aja
ativamente na sociedade? Quais sao os reais interesses dos sujeitos em esta na
escola e nesta permanecer? Mesmos sem dar-se conta, percebe-se que 0 grande
acesso que as classes populares foram tendo nas Gltimas décadas, é a consciéncia
politica, a qual os faz cidadaos ativo no processo democratico. E mesmo sendo
considerados, nimeros estatisticos, eles revelam a necessidade de investimentos e
melhorias para a escola.

E preciso ressaltar que nesta pratica, o processo de escolarizacao proposto
para as massas, tem em seu contexto fortes vinculos com 0s processos de
subordinacao social, autoritarismo, o controle, coercao, distancia, e o0 nao-
reconhecimento das qualidades do outro, uma vez que 0s sujeitos nao sao tidos
enquanto seres, mas sim, enquanto nameros, o contato com os sujeitos é frio, e
numericamente falando, este faz ou nao, parte do sistema. Tais praticas sao
incompativeis com o dialogo e a proposta até entao disseminada, a democratizacao
€ 0 acesso ao ensino.

Mosé (2013) em uma reflexao bastante pertinente acerca da escola na
contemporaneidade e seus desafios, chama-nos a atengao para o seguinte fato:

A escola foi e ainda €, em nossas vidas, um dos primeiros momentos em que
0 mecanismo de exclusdo é aplicado. Primeiro porque a escola é uma
instituicao isolada da comunidade, da cidade. Segundo porque o sistema de
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reprovacdo € um dos primeiros processos de exclusao que atinge as
criangas, com enorme prejuizo para seu desenvolvimento: a escola nao se
responsabiliza pelo desempenho insuficiente do aluno; ao contrario, quando
reprova transfere para o aluno todo o fracasso escolar. (MOSE, 2013, p.44)

Mais adiante a mesma autora ressalta que:

A exclusdo do saber, do conhecimento, € a raiz de toda exclusao. E
especialmente em funcao disso que precisamos de uma nova escola.
Precisamos, na verdade, nos recusar a ser o que somos e repensar o tipo de
individualidade que nos foi imposto durante tantos séculos, a subjetividade
do sim ou do nao, do certo e do errado, do bonito e do feio. E promover novas
formas de lidar com a vida. (MOSE, 2013, p. 45)

Nao é nosso proposito afirmar que o modelo de escola que temos nao serve
para nossos alunos, pelo contrario, temos consciéncia de seu papel soécio
transformador junto aqueles que desta necessitam, porém, ressaltamos que a
configuracao que temos vem se perpetuando a um longo tempo, e ja nao responde
mais as necedades dos alunos na contemporaneidade. Esse modelo de trazer para
a sala de aula as coisas prontas, seguindo roteiros e tracando objetivos os quais
destoam da realidade, ja ndo cabe mais no ambiente escolar de hoje em dia.

Vale ressaltar que a escola, exerce um papel super importante na sociedade,
formar os sujeitos em seres pensantes e historicos, situados no tempo e no espaco,
e para tanto, € necessario um ambiente social que possibilite a construcao e a
socializacao do conhecimento em conjunto. Para que este seja um conhecimento
Vivo e se caracteriza como processo em construcao, ou seja, inacabado.

Dessa forma, a educacao, como pratica social que se desenvolve nas relacoes
estabelecidas entre os grupos e 0s sujeitos nestes inseridos, seja na familia, na
escola ou em outras esferas da vida social, se caracteriza como campo social de
disputa hegemonica, disputa essa que se da na perspectiva de articular as
concepcoes, a organizacao dos processos e dos conteddos educativos, e na escola
estes sao mais explicitos, ja que ela € o espaco das disputas, dos interesses e da
ideologia e do sistema dominante.

E preciso uma escola dindmica, participativa a qual os alunos sejam
desafiados a pensar e a resolver os problemas que vao surgindo em seu cotidiano,
em seus mundos. Uma escola que incite guestionamentos motive a buscar e resolver
0s problemas. Que seja participativa quanto a efetivacao do conhecimento e a busca
do mesmo.

PARECERIAS NECESSARIA PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: O PAPEL DAS
TECNOLOGIAS NESSE NOVO CENARIO EDUCACIONAL

Estamos num momento crucial de nossa historia. Informacoes acontecem e
se renovam a cada minuto. A comunicacao ja nao € mais concebida como algo
passivo, em que 0s sujeitos aceitam sem questionar e propagam a mesma sem se

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores

116



posicionar acerca do pensam e sentem. A sociedade vive uma nova era, a qual tende
a somar com o conhecimento e, por conseguinte, com o préprio ser humano. Assim,
surgem novos sujeitos, novos homens, autébnomos, motivados a aprender um pouco
mais, curiosos com o que se busca, motivados a buscar respostas sem contentar-se
com as que sao oferecidas espontaneamente pelo senso comum.

Olhando por esse prisma, voltamos nosso olhar para a realidade educacional
e as praticas da sala de aula. Até que ponto o uso das tecnologias vem sendo
prioridade na sala de aula e como os professores trabalham essa realidade frente as
necessidades de adaptacao do conteudo ao curriculo? As escolas e os professores
estao preparados a usar as tecnologias como parceiras, auxiliando o processo ensino
aprendizagem dos alunos em suas aulas?

Muito sao os questionamentos, quando o assunto é tecnologias sala de aula,
uma Vvez que Seu uso, na maioria das vezes é limitado, e quando se pensar em
fazer algo diferente, este € tomado apenas para substituir as velhas formas de
se ensinar, é o caso por exemplo, do data show, que serve para substituir o quadro
negro e o giz, porém, o0 aluno continua a copiar da imagem projetada na tela.

Acesso a internet, conta nas redes sociais e uso das tecnologias, os alunos
tém, e isso é perceptivel quando os jovens chegam a escola. Estes portam celulares,
tabletes, notebooks etc,. Tais midias fazem parte do cotidiano destes sujeitos,
chegando até a ser extensao de si, caracterizando-os por cor, sons, capaz e codigos.
Nao da para fugir desta realidade e pensar que nada, acontece na sociedade, as
tecnologias ai estdo e a cada dia tendem a mudar as relacoes e comportamentos
humanos.

Frente a tudo isso, concordamos com Gabriel (2013) quando nos afirma que:

Inquestionavelmente estamos vivendo uma nova revolucao, a Revolucao
Digital, que esta nos levando a uma nova era: a Era Digital. Os impactos
das tecnologias digitais em nossa vida sao sem precedentes na historia da
humanidade, pois, diferentemente de qualquer outra revolucao
tecnolégica do passado, a atual tem causado uma modificacao acentuada
da velocidade da informacao e desenvolvimento tecnoldgico, acelerando
em um ritmo vertiginoso o ambiente em que vivemos. Essa aceleragao tem
causado efeitos profundos na sociedade e na educacao, e estd nos
levando para Era do crescimento exponencial. (GABRIEL, 2013, p.03)

Anda segue afirmando que:

Toda tecnologia introduzida no ambiente nos afeta e modifica, e pode
também ampliar as nossas capacidades cognitivas, no caso das
tecnologias intelectuais. Somando-se a isso a proliferagao tecnolégica em
gue vivemos hoje e o ritmo vertiginoso em que isso ocorre, podemos
afirmar que as transformagoes humanas nunca aconteceram em um ritmo
tao intenso e acelerado. (GABRIEL, 2013, p.11)

A partir das reflexdes da autora, percebe-se que estamos vivendo uma
revolucao sem precedentes - A revolugao Digital, seus impactos no
comportamento humano sao visiveis, pois modificou consideravelmente as formas
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de comunicacao e informacao e tem mudado o os comportamentos sociais dos
individuos. Hoje somos considerados seres digitais. E a juventude deste século, sao
considerados os nascidos na era digital (PALFREY, 2011)

Mesmo com tantas mudancas, a escola parece distante de toda essa
realidade, é como se esse ambiente fosse blindado contra qualquer forma externa
que venha modificar suas bases e estruturas. E preciso ter em mente que a
juventude que hoje vai e esta na escola, ja nasceu na sociedade da informacao,
tem contatos com as redes sociais, sao donos de suas acoes..

Concordamos com Mosé (2013) ao assinalar que:

A tecnologia nos permitiu reproduzir essa rede de conceitos, de imagens,
nao apenas nos ligando a nés mesmos, como faz nossa consciéncia, mas
ligando todos a todos. De modo que, hoje, ninguém mais é dono dessa
rede, com seus agenciamentos multiplos, seus, acordos inusitados, nem
sempre éticos ou sustentaveis, mas sempre abertos a participacao, a
interferéncia. (MOSE, 2013, p.26)

Tomando por pressuposto tal afirmacao da autora, percebe-se que esse € o
grande atrativo da juventude ao usar as tecnologias e as redes sociais, uma vez que
nesta os mesmos detém o controle do que quer e busca, diferentemente na escola,
ja que sao controlados o tempo todo.

Sobre essa questao Silva (2014) nos faz refletir sobre as tecnologias na sala
de aula e as redes sociais como ambientes de aprendizagem e uma nova
ferramenta a servigo do professor, 0 mesmo afirma que:

E preciso ampliar as praticas tradicionais de se ensinar, incentivando a
participacao do aluno e com esta o uso das tecnologias na sala de aula e
considerando que mudancgas sdo necessarias e urgentes nesse processo
(...) Por isso ser de suma importancia que tais discussdes acontecam
gradativamente nos espacos da escola para que o medo de se trabalhar
com 0 novo seja superado, e a partir dai o ato de lecionar se torne mais
humano e préximo das necessidades dos educandos. (SILVA, 2014, p.85)

Temos hoje uma juventude curiosa, que a tudo e a todos questiona, e se esse
pressuposto nao for levado em conta, nao teremos o aluno como amigos, mais sim,
inimigos, ja que ao se deparar com modelos soélidos e praticas tradicionais o aluno
nunca olhara para nossa acao como algo motivador, pelo contrario, ndo encontrara
sentido algum daquilo que se ensino com suas necessidades. E preciso trazer o
aluno para o dialogo, proporcionando na sala de aula, momentos de debates e
posicionamentos criticos, tracando parcerias e cumplicidades com os mesmos, para
que os estes se sintam acolhidos e co-participes do processo ensino aprendizagem.

Quando isso acontecer, vamos percebendo que aquilo que move 0s sujeitos
e 0s coloca pacientemente ou impacientes diante do mundo que nao construiu, sao
suas as indagacoes que surgem ao longo de sua formacao e que ao olhar para essa
realidade ele pode mudar, mas até que ponto a escola tem proporcionado esse
espaco de mudanca? Tem instigado a busca de respostas para questoes atuais e
existéncias que permeiam a realidade e o contexto de nossos alunos?
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Ao voltarmos nosso olhar para a realidade da sala de aula e as praticas
cotidianas nesta desenvolvidas, percebemos que em algumas ocasioes, nossa
postura vai se tornando utdpica, uma vez que queremos um amanha bem melhor
do que o temos hoje, nossos sonhos se distanciam da realidade.

A realidade nos projeta a pensar em praticas e experiéncias que signifiguem
para o professor e gerem sentidos no aluno. Assim, as tecnologias pode ser esse
elemento que venha a contribuir para a melhoria das atividades, a pratica do
professor e 0 processo ensino-aprendizagem como um todo. Assim, nossa postura
nao € a de que as dificuldades encontradas pelo professor e pelo aluno sao
oriundas da falta do uso das tecnologias, como se as mesmas viessem a sanar
toda a problematica da educacao. Pelo contrario, temos a certeza da necessidade
de ousar criar, testar, fazer da pratica rotineira - pratica essa vivenciada fora da
sala de aula, algo comum e vivaz.

Ensinando novos modos de aprender, como ocorre em outras areas da
atividade humana, professores e aluno precisam aprender a tirar vantagens de
tais artefatos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pensar a sala de aula, seu cotidiano nao é algo facil, tendo em vista a
complexidade dos sujeitos, sua singularidade, seu ser. Olhar para essa realidade, é
visualizar os sujeitos em constantes trocas simbdlicas, as quais modificam vidas,
ampliam sonhos, possibilitam conquistas.

Cremos que para a escola ser um espaco atrativo, ndo adiante mudar
cadeiras, cor, trocar profissionais, investir em acessibilidade ou ampliar o ndmero
de vagas ofertadas, é preciso mais que isso, envolve todos os sujeitos na condicao
de aprendizes. Fazendo com que o conhecimento seja algo instigado, inspirado. Dai
ser de suma importancia o envolvimento de todos. Preparados para tais desafios,
nem sempre estamos, mas se houver a predisposicao em querer aprender e buscar
um pouco mais, é possivel a mudanca.

Assim, sonhar com uma escola nova, em gue 0s sujeitos sejam co-participe,
nao é algo distante ou inatingivel, e para que isso aconteca € necessario alguns
passos, desde a reflexdo a acoes pontuais. Dessa forma, o aluno podera pensar do
lugar onde pisa, trazendo para a sala de aula suas angustias, leituras de mundo e
como atuam nestes. E o professor, a partir de sua pratica visualizara mudancas na
forma de conceber a educacao na pratica educativa.
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ABSTRACT: The purpose of this text is to think about and reflect on issues that
permeate the educational system: teacher training, the school model, and the media
and technologies in the classroom. The central theme of our questions is teacher
training, since it tends to prepare subjects for situations and subjects that differ from
the reality of the classroom, that is, the subjective questions of the teaching practice
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and the models of school and students, most of the time, are not addressed.
Following a logical and methodological reasoning, some questions motivated our
bibliographical research and the literary review, which permeated all our work, among
them: to what extent, the teacher is prepared to interact proficuamente in the
classroom? What model of school do we have, whether or not the student favors
learning? It is observed that the school model that we have is plastered, based on
traditionalism, which dominates the discipline, the control and the curriculum, this
context hampers punctual actions that awaken the student to seek answers to their
questions, at the same time motivate the student to participate more actively in the
practices developed in the classroom. In this process, the teacher ends up assuming
responsibility for a complex problem, the school failure, which runs through all phases
of Brazilian education. As a current proposal, we believe to be of utmost importance
the use of media technologies in the classroom, mediating knowledge and training.
To do so, it takes a critical look at its use and adaptation, so that they are not just
mere repeaters of archaic and traditional practices.

KEYWORDS: Teacher training. School. Classroom. Student. Technology.
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RESUMO: A formacao de professores se encontra no rol das discussoes académicas
mais eminentes nos Ultimos anos, devido ao seu papel estratégico no
desenvolvimento socioeconémico, ao esvaziamento dos cursos de licenciatura e
desvalorizacao da profissao. No sentido de reverter este cenario, toma destaque o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia - PIBID, criado para
incentivar o magistério, aprimorar a formacao docente para o ensino basico e
estabelecer maior aproximacao entre universidades e escolas. O artigo tem como
objetivo apresentar o posicionamento dos participantes do programa do PIBID
Geografia da Universidade Federal do Maranhao em Sao Luis - MA. Foi realizada
pesquisa bibliografica e de campo para observacao e aplicacao de questionarios. A
partir da perspectiva dos alunos bolsistas, pode-se perceber a influéncia do
programa em trés aspectos: na formacao académica, na construcao da identidade
profissional € no conhecimento da realidade escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores; PIBID de Geografia; Universidade
Federal do Maranhao.

1- INTRODUGAO

A docéncia é uma das atividades profissionais mais relevantes da histéria do
homem, se ndo, a mais importante que se tem conhecimento; e podem-se elencar
pelo menos dois fatores que corroboram com essa constatacdo. O primeiro, sua
posicao considerada estratégica pelo fato de ser condicao decisiva para as questoes
de desenvolvimento socioecondmico (PONTCHUSKA et al, 2007); e segundo, porque
todo processo de desenvolvimento do proprio homem é marcado pelo ensino e
aprendizado e por alguém que faz essa mediacao.
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Embora esses dois pontos apresentem ideias da magnitude do que seja o
oficio do professor, contraditoriamente, no Brasil, a profissdao docente, carrega
esteredtipos de profissionais desvalorizados frutos de um processo histérico e
cultural. Vesentini (2009) aponta que o valor que se da a uma escola e ao professor
€ resultado de uma trajetoria cultural e das prioridades de uma nacao, prioridades
essas que sao regidas pelo Estado, familias, organizagoes.

As reformulacdes dessas prioridades chegaram a Geografia e na formacao
dos professores desta area de forma abrupta, o professor de geografia perdera
prestigio e rendimento e foi atingido nao sé pelo pouco atrativo salarial, mas também
pela depreciacao da ciéncia como disciplina dentro da propria escola pelas
estruturas curriculares.

As Ultimas décadas foram marcadas por intensos debates acerca de medidas
gue visassem valorizacao e estimulo a docéncia, devido ao esvaziamento dos cursos
de licenciaturas e a precariedade das condicoes de trabalho. Nesse interim, possui
destaque o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia- PIBID que se
trata de um projeto com financiamento pela Capes, criado em 2007 com vistas a
valorizacao da formacao de professores para a educacao basica. Através deste
projeto, os discentes que cursam a licenciatura, sao inseridos na escola para que
possam ter uma experiéncia, fazendo com que esses alunos sejam mais preparados
para a sala de aula.

Em Geografia, especificamente na Universidade Federal do Maranhao de Sao
Luis, o programa foi implantado a partir de 2010 tendo como tema de subprojeto “O
trabalho docente: uma proposta de fortalecimento do ensino de Geografia do
Maranhao”, objetivando capacitar o aluno do Curso de Geografia através de reflexdes
e observacoes de praticas a trabalhar com contelddos e metodologias voltadas para
a area de Geografia do Maranhao. Até 2014 ja havia registrado a passagem de 52
bolsistas e realizacdo de atividades em 3 escolas (GARCES JUNIOR, 2014).

Como o PIBID se destina a capacitacao dos licenciandos, € importante
entender o seu papel, seu posicionamento e aprendizagem enquanto esta inserido
na escola. Se o principal objetivo do programa é o estimulo ao exercicio da docéncia,
faz-se necessario entender como isto ocorre na pratica. Desse modo, tendo como
principio o fato de que o bolsista nao é apenas objeto, mas também sujeito de todo
0 programa, o presente trabalho apresenta os posicionamentos deles a respeito de
sua participacao, explorando suas motivacgoes, dificuldades, desafios, convivéncia,
influencia sobre a visao do exercicio da docéncia e sugestdes que 0s mesmos
possam dar de acordo com a realidade da sala que acompanham.

O presente artigo esta dividido em trés partes. No primeiro momento,
apresenta-se o debate sobre os modelos e as perspectivas da formacado de
professores de Geografia no cenario brasileiro; em seguida, o Programa de Geografia
da Universidade Federal do Maranhao é apresentado; por fim, os posicionamentos
dos participantes do programa englobando suas vivéncias sao analisados.
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2- METODOLOGIA

Para alcancar o objetivo aqui proposto, de apresentar o posicionamento dos
bolsistas, suas motivacoes, dificuldades, convivéncia e influéncia sobre a visao do
exercicio da docéncia tomou-se como encaminhamento metodolégico: a revisao
bibliografica, pesquisa de campo e sistematizacao dos dados coletados. Fez-se uma
revisao bibliografica em livros, artigos e peridédicos que tratam do tema formagcao em
Geografia e sobre o PIBID, bem como pesquisa no banco de monografias do Curso
de Geografia da Universidade Federal do Maranhao que tivessem como tema o
programa em questao até o ano de 2016. Para Silva e Menezes (2005), esta se
constitui como uma fase essencial porque explicita o contexto tedrico em que o tema
de estudo se encontra; além de reunir ideias, pressupostos e opinioes que dialoguem
entre si.

A pesquisa empirica - trabalho de campo - foi realizada em uma das trés
escolas credenciadas no ano de 2017 para desenvolvimento do PIBID Geografia,
com observacao e apropriacao do real que, como aponta Gil (2002, p. 53), oferece
“resultados que costumam ser mais fidedignos” tendo em vista que o pesquisador
esta no local. Para se definir a escola e buscar os resultados, levou-se em
consideracao as atividades que sao desenvolvidas € melhor organizadas para cada
ano letivo. Depois de definida, foi construido um instrumento, questionario, com 8
perguntas, todas subjetivas, destinadas aos alunos/bolsistas do Curso de Geografia
que participam do PIBID, alocados na escola escolhida.

Para efetivacao da coleta de dados, foi realizada uma convocacao para
reuniao com os alunos/bolsistas pelo proprio coordenador de area, responsavel pelo
programa, totalizando 11 participantes. As respostas foram reunidas e analisadas
de forma a respeitar a verossimilhanca das ideias dos sujeitos e fomentar a
discussao sobre o tema. Os resultados foram tratados e analisados de maneira que
as respostas pudessem ser trazidas as discussoes de maneira mais esclarecedora
possivel sobre a atuacao de professores e seus reflexos a partir da formacao. Para
auxiliar os resultados, foram utilizados autores que constroem discussdes que
versam sobre a tematica em questao.

3-A FORMA(}AO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA: modelos e perspectivas

A literatura direciona a formacao de professores em geral e especifica em
Geografia para estas trés grandes maximas: a docéncia é uma atividade de grande
relevancia social; o ser professor € (se tornou) uma profissdo desvalorizada; e as
discussoes sobre a docéncia e educacao em geral se potencializaram nas Ultimas
duas décadas. Cacete (2015) relaciona a docéncia ao condicionamento que a
mesma faz em relacao as oportunidades de desenvolvimento social e econémico do
pais, reconhecendo que esta possui papel estratégico, dai sua relevancia social no
contexto nacional. A partir disto, uma controvérsia emerge: a mesma medida que o
discurso de importancia surge, o de desvalorizagao também aparece:
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Os cursos de formacgao docente tém historicamente demonstrado sua falta de éxito
reforcando o seu esteredtipo de cursos fracos. Os professores sao vistos, via de
regra, como profissionais despreparados sem capacidade de gerir autonomamente
seus saberes (CACETE, 2004).

0 sistema de formacao de professores brasileiro remonta a década de 80,

com a expansao da escolaridade em todos os niveis (PONTUSCHKA et al, 2007). O
modelo basico de formacao de professores para a escola secundaria se caracterizou,
historicamente, por uma organizacao curricular que previa dois conjuntos de estudos
congregando, de um lado, as disciplinas técnico-cientificas e de outro, as matérias
didatico-pedagodgicas (CACETE, 2004). Este modelo era comumente conhecido como
"3+1" com trés anos de bacharelado, um ano de formacao pedagbgica e estagio
supervisionado. Cacete (2015, p.05) complementa acrescentando que:
Discutia-se que a licenciatura era um curso complementar ao curso de bacharelado,
o que foi muito criticado na medida em que as matérias de conteddos tinham muito
pouca ou quase nenhuma relacao com as matérias pedagogicas, uma das criticas
mais contundentes denunciava justamente este aglomerado de disciplinas isoladas,
desvinculadas do campo de atuacao profissional dos professores.

Nessa perspectiva, a autora aponta que o curriculo normativo dos cursos de
formacao dos professores tem como paradigma a perspectiva positivista da
racionalidade técnica instrumental. Pereira (1999, p.111) aponta que sob a
perspectiva da racionalidade técnica:

[...] o professor é visto como um técnico, um especialista que aplica com
rigor, na sua pratica cotidiana, as regras que derivam do conhecimento
cientifico e do conhecimento pedagégico. Portanto, para formar esse
profissional, € necessario um conjunto de disciplinas cientificas e um outro
de disciplinas pedagoégicas, que vao fornecer as bases para sua acao. No
estagio supervisionado, o futuro professor aplica tais conhecimentos e
habilidades cientificas e pedagdgicas as situacoes praticas de aula.

A formacao era considerada técnica e nao pedagogica, o que de certa forma
influenciaria no exercicio de sua profissao, sobretudo devido a desarticulacao entre
a teoria e a pratica, havendo uma supervalorizacdo da teoria em detrimento da
pratica, isto porque segundo conclui Vesentini (2009) foi priorizada a formacao
especialista.

Todavia, a partir da década de 90, a sociedade despertou diversas discussoes
sobre a formacao de professores justamente pela importancia da profissao no
quadro socioecondmico brasileiro. Pontuschka et al (2007) corrobora com este
pensamento ao apontar que mudangas grandes aconteceram no cenario 31
educacional do Brasil como resultado das discussoes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, em 1996. No que diz respeito a formacao de professores, a
referida lei que regula o sistema de educacao brasileiro, trouxe consigo inovacoes
em que uma delas foi a formacao desses profissionais em nivel superior que em seu
artigo 45 define que “sera ministrada em instituicbes de ensino superior, publicas
ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou especializacao” (BRASIL, 1996).
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A partir deste periodo surgem varios destaques para o professor no que envolve sua
profissao, formacao e profissionalizacao.

Entende-se que a formacao esta diretamente ligada as mudancas pelas quais
a sociedade passa e, consequentemente, molda-se as exigéncias, dai vem a ideia
deste ser de interesse social e politico. Acredita-se que atualmente a qualificacao
seja o principio e exigéncia de toda e qualquer instituicao, da que forma e da que
emprega, para suprir as necessidades do mercado na corrida pelo desenvolvimento.
Castro e Lauande (2009) quando dizem que a sociedade hodierna desenvolveu um
ritmo frenético de atualizacdo e desenvolvimento tecnoldgico, sendo assim, a
elevacao do nivel da formacao de professores € uma das metas mais importantes a
ser alcancada pelas nacdes. As autoras ainda complementam que hoje além de
aprender o que se conhece tém que se atualizar permanentemente devido a gama
de informacoes geradas. Desse modo, atualizar-se e capacitar-se em relacao ao
trabalho tornaram-se imperativos cruciais na formacao de professores de Geografia.

No tocante aos professores de Geografia € exigido deles que estejam em
atualizacao e, em relacao a sua formacao, espera-se que esta envolva a teoria e
pratica numa relacao si ne qua non. Aliados a isto, Rosa (2006) complementa que a
escola deve aproveitar a experiéncia anterior do aprendiz, promover aprendizagens
significativas, desenvolver o pensamento critico, atitude interdisciplinar, realizar
ensino com pesquisa se tornaram aspectos essenciais na formacao dos professores
de Geografia na atualidade. Ou seja, de um lado deve-se levar em consideracao uma
formacao voltada as necessidades de mercado; de outro, também deve ser
verificada a qualidade de uma formacao abrangente, critica, humanistica
(CAVALCANTI, 2012).

De acordo com Pontuschska et al (2007) a formacao da consciéncia critica
deve estar inserida na formacao do professor com tanta importancia quanto a
qualificacao para o trabalho docente, pois a pratica docente requer em si reflexao,
critica, criacao e recriacao do conhecimento e das metodologias de ensino.

Em meio as diversas ressignificacoes sobre a formacao do professor devido
as mudancas e exigéncias do mercado e da sociedade, novas ideias surgem no
sentido de fortalecer as vivéncias das licenciaturas. Entre elas, toma destaque o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia, criado através do Decreto
n°7.219, de 24 de junho de 2010, executado pela Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) cuja finalidade esta pautada em “[...] fomentar
a iniciacao a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento de docentes em nivel
superior e para a melhoria de qualidade da educacao basica publica brasileira”
(BRASIL, 2010).

A criacao de tal programa significava que a formacao de professores se
encontrava como um fator a ser melhorado no que diz respeito ao desenvolvimento
da educacao brasileira. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
enquanto politica publica de aperfeicoamento da formacao docente dos professores
de Geografia tem como marco a aproximacao do ensino académico e ensino basico
em relacao a ciéncia geografica proporcionando a desconstrucao da cisao entre tais
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esferas do conhecimento assim como construcdo dos saberes - experienciais e
especificos - dos futuros professores de Geografia no estado do Maranhao.

4- CONHECENDO O PIBID DE GEOGRAFIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO

O PIBID, consolidado pela Lei n°12.796 de 04 de abril de 2013, ja vinha
sendo uma atividade de considerada relevancia para os licenciandos da area de
Geografia da UFMA, considerando que desde o inicio de fevereiro de 2010 havia
sido implantado. Os alunos/bolsistas ficavam distribuidos em duas escolas sediadas
na cidade Sao Luis, a saber, Centro de Ensino Médio Nerval Lebre no turno matutino,
localizada no centro da cidade e o Centro de Ensino Médio Maria Helena Rocha,
noturno, no campus da UFMA (prédio da escola de aplicacao) com vinte
alunos/bolsistas, um coordenador do corpo docente do curso de Geografia e dois
supervisores (professores da rede estadual) (GARCES JUNIOR, 2014). A localizacdo
das escolas refletia uma preocupacao de acessibilidade dos licenciandos tendo em
vista o deslocamento e compatibilidade com a jornada de estudos dos alunos.

Ja no ano de 2014, outra escola fora incorporada, o Centro de Ensino Liceu
Maranhense, também localizado no centro urbano da cidade. Nesse momento, o
programa ja contava com 30 bolsistas do Curso de Geografia, demonstrando um
aumento na demanda de pibidianos. Do ano de 2010 a 2017, tem-se registro de 67
alunos/bolsistas que participaram do programa. Atualmente, o PIBID da area de
Geografia é o segundo maior da Universidade Federal do Maranhao, tendo como
tema "Dialogos constantes: Cartografando a Geografia do Maranhao nos espacos
escolares" e possui 30 bolsistas, 2 coordenadores e 3 supervisores, 0s quais estao
divididos em 3 escolas, sendo cada uma com média de 10 bolsistas.

Em seu tempo de vigéncia, 2 subprojetos ja foram desenvolvidos pelo Curso
de Geografia, sendo eles: “O trabalho docente na perspectiva ambiental e seus
encaminhamentos a partir do ensino de geografia do Maranhao” (2010 - 2015)
“DIALOGOS CONSTANTES: Cartografando a Geografia do Maranhdo nos espacos
escolares” (2016-2017). Todos com vistas a fortalecer a Geografia no que tange a
formacao dos professores e 0 ensino na educacao basica com um olhar sobre as
questoes do estado do Maranhao e os cuidados com 0 ambiente na cidade de Sao
Luis.

Para averiguar as atividades, anualmente é realizado o Seminario de Iniciacao
a Docéncia - SEMID, para trocas de experiéncias sobre o PIBID, que ocorre
alternadamente entre os campi, ora no continente, ora na ilha do Maranhao, no
Campus da Cidade Universitaria para discutir as experiéncias e projetos
desenvolvidos no decorrer do ano.
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5- 0 PROFESSOR DA FORMAGAO: ANALISE DAS VIVENCIAS

Dentre os entrevistados, 64% por cento estao no programa entre 1 a 3 anos,
ao passo que 36% possuem menos de um ano de vivéncia. Os mesmos foram
subdivididos em dois grupos de acordo com o tempo de vivencia devido a uma
mudanca de professor/supervisor na escola campo de pesquisa, necessitando de
nova adaptacao dos bolsistas e redistribuicao dos mesmos, podendo isso afetar na
efetividade das respostas. Os alunos que estao no primeiro grupo antes
acompanhavam o 1° ano do ensino médio, a partir de 2017, passaram a
acompanhar o 2° ano.

Procurando entender as motivacoes dos entrevistados pela escolha em fazer
parte do programa, foi-lhes direcionada uma questdo com o objetivo de extrair as
principais razoes da escolha. Entre as respostas foi possivel observar que os alunos
tiveram como motivagao primeiramente, conhecer a realidade da sala de aula. Entre
0s objetivos propostos pelo Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010 que instituiu
a criacao do PIBID, mais especificamente no artigo 3, inciso IV encontra-se: “[...]
inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao [...]".

Para Martins (2012), o programa promove uma aproximacao entre a
universidade e a escola com o objetivo de proporcionar o licenciando a conhecer de
maneira mais aproximada possivel, a realidade da sala de aula. As vivencias da
academia sao de relevante importancia para o desempenho do licenciando, afinal a
formacao propriamente dita inicial se da por meio dela, entretanto, é na sala de aula,
através do contato com os alunos e com os demais sujeitos que a sua formacao
ganha um contexto mais amplo e completo. Outro motivo elencado pelos bolsistas
consiste em antecipar uma experiéncia que seria realizada somente no estagio
supervisionado como etapa final de conclusao do curso e/ou mercado de trabalho
como finalidade da graduacao.

Cacete (2015, p.9) aponta a importancia dos alunos terem a oportunidade,
durante o processo de suas atividades académicas, de fazer e vé a escola “como
parametro de reflexao e base de conhecimento, poderao, ao longo de suas trajetorias
de formacao, aprimorar as suas escolhas profissionais na medida em que vao
compreendendo a escola”. A visao da autora corrobora para o outro motivo
destacado por eles, o PIBID oferece a oportunidade de aplicacao pratica de
metodologias e teorias aprendidas na universidade. Sobre essa afirmacao, alguns
registraram os seguintes posicionamentos:

“Para vivenciar a sala de aula, tendo uma experiéncia além do estagio”.
“Por ter escolhido a profissao de docente, vi no PIBID a melhor forma de me
aproximar da minha futura carreira, além também de ter na bolsa uma forma de

garantir minha manutencao na Universidade”.

“... construir minha identidade como professor assim como perder o medo de
sala de aula”.
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Faz-se importante mencionar o auxilio financeiro mensal oferecido aos
bolsistas que visa contribuir com os custos da formacao como um dos motivos de
escolha em fazer parte do programa. Para Penitente e Mendoncga (2016) pagamento
das bolsas é entendido como uma acgao estruturante dentro do programa e
demonstra uma valorizacdo e um esforco de melhoria da formacao docente e da
qualidade de ensino.

Como pode ser observado pela Gltima fala mencionada, tém-se a identidade
docente como outra contribuicao do programa que conforme aponta Pimenta (1997,
p.8) é resultado de uma construcao a partir do "significado que cada professor
confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo
de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representagoes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida: o ser
professor". Dessa forma, as vivéncias do professor tomam importancia ainda mais
significativa devido a consideragdao das questoes empiricas e pessoais do
licenciando. Ou seja, a partir da vivéncia em sala e de estudos permeados pela praxis
na universidade o mesmo pode refletir sobre a significacao da sua atividade para
seu crescimento profissional e o papel a ser desempenhado na sociedade.

Foi perguntado sobre as principais dificuldades enfrentadas pelos bolsistas,
tanto as pessoais quanto as circunstanciais. Entre elas estao, o horario das primeiras
aulas que ocorrem entre 7h15min e 8h05min, que sao horarios dos
estabelecimentos de ensino da rede publica e privada do estado; e a duracao da aula
de 45 minutos que nao possibilita o tempo necessario para o desenvolvimento de
atividades elaboradas pelos bolsistas, sendo necessario recorrer aos professores
que possuem horarios posteriores e que nao podem ser cedidos. A lotacao das
turmas, algumas com 55 alunos e outras com 40 alunos e a desatencao deles em
relacao a aula, a falta de recurso também fazem parte das respostas recorrentes. As
dificuldades mencionadas sao aspectos que o programa nao possui influéncia, ja
gue os horarios e duracao sao determinados, cabendo a uma aceitacao e uso pelos
coordenadores e bolsistas.

O objetivo de conhecer o relato que o aluno extrai do cotidiano escolar é
crucial para entender que tipo de realidade ele esta inserido e como 0 mesmo o
observa. Segundo afirma Fonseca (2016) apud Girotto (2015) os saberes
experienciais serao verdadeiramente construidos e fundamentais porque neles
residem as capacidades de analisar, refletir e produzir significados para aquilo que
nos acontece. Dessa forma, a observacao direciona ao levantamento de problemas
e oferece bases para o preparo de formas de intervencao que correspondam a
realidade da sala e da escola, que de acordo com relatos, possui entraves em relacao
a estrutura e falta de recursos.

Em relacao a convivéncia com a sala de aula, notam-se padroes de respostas
diferentes entre os participantes mais recentes e 0s que possuem mais tempo de
experiéncia. Os bolsistas iniciaram no programa em 2017 relatam que existe um
distanciamento da turma com os bolsistas. Ao passo que entre aqueles que estao
entre um e trés anos, se referem a relacao como sendo tranquila e agradavel, pois
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ja tiveram contato anterior com os alunos quando os mesmos cursavam o 1° ano.
Apesar das diferencas, ambos relatam que existe uma relacado de respeito entre eles.
Para eles, a convivéncia:

“E muito boa. Tenho uma boa relacao com alunos, principalmente com os que
foram do primeiro ano quando entrei no programa, € uma convivéncia na qual eles
aprendem conosco (pibidianos) e aprendemos com eles também”.

“Ainda é complicada a questao de insercao e dinamica com os alunos em
decorréncia do tempo de ingresso no programa”.

A mesma ambiguidade encontrada com a relacdo com a turma
acompanhada, também existe em relagao ao professor, porém desta vez, acontece
de forma inversa, os que entraram recentemente apontam que a relacao é tranquila
e de confianca por parte do professor em atribuir atividades curriculares como
atribuicao e lancamento de notas no sistema, correcao de trabalhos, elaboracao e
aplicacao de atividades. Ao passo que 0s bolsistas mais antigos relatam que a
convivéncia € profissional sem espacos para conversas e fazem comparacao com o
professor/supervisor antigo com o atual. Essas relacoes nao afetam os bolsistas com
0 modo de se construir como profissional.

“No ano passado, assim que entrei para o programa, sempre tive uma 6tima
relacado com a professora, ela era sempre comunicativa e organizada. Atualmente
esta ao contrario, e isso nao é estimulante”.

“Relacionamento profissional, sem muitas conversas, no comeco foi um
pouco turbulenta, com o passar do tempo ficou mais tranquilo”.

“Muito boa, o professor &€ bem flexivel e didatico, na qual busca sempre a
melhor forma de repassar o conteldo para os alunos. Busca um feedback voltado
para questoes relacionadas ao Enem”.

Os relatos evidenciam uma dicotomia tanto com a turma quanto com o
professor. Os veteranos sentem-se mais a vontade com a turma por ja conhecerem
alguns alunos, o que abre margens para aproximagcao com 0s demais, ao passo que
com o professor existe um afastamento ocasionado pela falta de dialogo, isto decorre
também da troca de professor no inicio do ano de 2017. Os iniciados no programa
recentemente sentem mais facilidade de comunicacao com o professor, mas nao
com a turma. Santos et al (2012) menciona que o professor deve ser o facilitador
e/ou mediador entre a sala e os bolsistas e do processo ensino-aprendizagem. O
dialogo deve ser, portanto a ponte para o estabelecimento das relagbes e de
condicOes tanto para ouvir como falar e desse modo contribuir para que o cenario
acima descrito possa ser modificado e que nao prejudique a experiéncia nem sua
visdo sobre a docéncia.
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A respeito da visao de sua futura profissao docente, antes da entrada no
programa e no atual momento, trés padroes de resposta foram observados, a
primeira "a mesma de antes", notou-se que essas respostas estavam relacionadas a
bolsistas que ja possuiam experiéncia em sala de aula. A outra visdo € de que houve
uma ampliacao do papel do professor em sala de aula, sendo assim, registraram o
seguinte:

"Via a profissao como muito estressante, via 0 ambiente escolar muito ruim
para todos os profissionais da educacao. Nao tinha muito a percepcao do papel do
professor para a formacao social do aluno".

"Entendia como dificil e complicada, achava que teria que me transformar em
um professor e agora vejo que o professor sempre esteve comigo devendo agora so
desenvolver algumas competéncias e uma certa didatica necessaria".

Pela fala dos bolsistas, percebe-se que ja havia uma visdao pessimista em
relacao ao exercicio da docéncia, provavelmente advinda do conhecimento acerca
das condicoes da profissao no Brasil e que através das vivéncias proporcionadas no
programa houve a possibilidade de remodelar esse olhar sobre ser professor e
construir identificagdo com a profissao. Percebe-se que este &€ um fator que ja foi
mencionado, entretanto somente como motivo de escolha para participacao no
programa. Aqui se tém relatos sobre o tema ja com os licenciandos em sala e,
portanto, vivenciando a realidade da escola.

Pimenta (1992) apud Cavalcanti (2012) apud comenta que a construcao da
identidade profissional € um dos elementos mais importantes da formacao de
professores e toma forma com significado que cada professor confere a atividade
docente no seu cotidiano, com base em seus valores, seu modo de se situar no
mundo, sua historia de vida, seus saberes e suas representacoes. Nesse interim,
tom ainda mais importancia programa dentro da formacao do professor de Geografia
tendo em vista que este precisa estar em constante avaliacao pessoal pensando e
repensando suas acoes. Para a autora, a identidade profissional ajuda o professor
a delinear suas acoes, a fazer escolhas, a tomar decisoes, assumir proposicoes, a se
definir por determinados comportamentos e estratégias de pensamento no exercicio
de sua profissao. No PIBID, o licenciando encontra um modo de valorizagcao na
participacao do processo ensino-aprendizagem, fazendo-os se perceberem em
alguns momentos no papel de protagonistas de suas estratégias e planos de acao.

Além disso, as respostas também evidenciaram um melhor entendimento do
gue vem a ser a transposicao didatica, que de acordo com Cavalcanti (2012) vem a
ser uma das grandes discussoes e desafios do ensino de Geografia. Para Boligian e
Almeida (2003, p.14) "a transposicao didatica apresenta-se como uma teoria sobre
0 que ocorre como 0 saber quando este percorre o “caminho” entre as esferas de
conhecimento, isto €, quando parte da esfera cientifica, onde é produzido, rumo a
esfera escolar, onde é ensinado". Ainda conforme o autor, a transposicao surge como
um dispositivo que permite analisar como o saber “passa”, ou é transposto, de uma
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esfera de conhecimento para outra esfera a partir da triade saber - professor -
aluno.

Trata-se de um caminho entre as esferas do conhecimento partindo do
cientifico para o escolar, da academia para a escola, do professor para o aluno,
mediados pelo saber. Para que o processo de transposicao seja eficaz e necessario
consistente num conjunto de conhecimentos elaborados e aperfeicoados na esfera
da comunidade académica, cientifica e conjunto de conhecimentos produzidos pelas
pessoas que pensam a respeito do sistema de ensino (CHEVALLARD, 1991 apud
BOLIGIAN e ALMEIDA, 2003). Dessa forma, interessa-se pelo caminho percorrido
pelo conhecimento cientifico para o conhecimento didatico de forma que o destino
final seja o aluno. No programa, os bolsistas afirmaram ter a possibilidade de
verificar como os conteldos aprendidos na academia serao ensinados aos alunos,
aprendendo metodologias e observando o professor em sala.

Procurando entender a influéncia da participagao no programa de formacao
inicial, obteve-se como respostas, conhecimento da realidade da educacao em uma
escola; aproveitamento de ideias para aplicacoes futuras e mais preparo para o
exercicio da docéncia. Sendo assim constatadas:

"Tem influenciado de forma positiva e claro o PIBID oferece muitas ideias de
trabalhos futuros que posso fazer na sala de aula, o programa de alguma forma me
estimula para isso".

"A participagao no programa me trouxe uma seguranca maior e pude
transferir isso para o maior aproveitamento em sala de aula".

O objetivo master do Decreto n° 7.219 € o incentivo a formacao de
professores, logo isso implica também o incentivo ao licenciando em continuar a
caminhada rumo a docéncia. A segurangca e o estimulo mencionados acima sao
reflexos da insercao do licenciando em sala de aula, em condi¢coes que 0 ensinem a
ser professor. E o futuro professor aprendendo a sé-lo. Professores ndo nascem
prontos, eles precisam aprender a serem professores, por iSso passar por um
processo que se chama formacao € essencial, que em seu sentido mais preciso
evoca a sinbnimos como construcao, criacao, molde. Dai a necessidade da
participacao de licenciandos em programas que os construam da forma mais ampla
possivel a fim de estabelecer contato com o seu ambiente de trabalho, a sala, a
escola, a comunidade do entorno.

Entendendo que os bolsistas sao ao mesmo tempo observadores e
influenciadores, sujeitos de sua formacao e do programa, foi aberto um espaco para
que 0s mesmos opinassem e sugerissem ideias para de acordo com a realidade que
vivenciam na sala que acompanham. Este espaco foi pensado de forma a servir
como ideias para o programa ora em analise bem como dicas para eventuais leitores
gue se identifiquem ou encontrem em programas de outros cursos os relatos aqui
apresentados. Entre as sugestdes tém-se: realizacao de reunides mais frequentes,
oficinas e minicursos de capacitacao, inclusao dos bolsistas no planejamento das
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aulas e interagao com os bolsistas de outras escolas. Faz-se necessario mencionar
que o programa teve cortes de orcamento, o que atingiu diretamente os bolsistas e
ao que eles se propdoem a fazer em sala que necessite de materiais.

6- CONCLUSOES

O programa da area de Geografia possui expressividade na Universidade
Federal do Maranhao, sendo o segundo maior da instituicao estabelecendo parceria
com 3 escolas da rede estadual de ensino. A partir da perspectiva dos alunos
bolsistas, pode-se perceber a importancia e influéncia do programa em trés
aspectos: na formacao académica - no sentido de fortalecimento e antecipacao de
experiéncias da pratica, na construcao da identidade profissional - reformulacao do
papel do professor na sala de aula e para a sociedade, e no conhecimento da
realidade escolar - contato com alunos e ambiente escolar.

Os bolsistas da escola que participaram da pesquisa apresentam suas
inquietacoes e buscam, constantemente, através de conversas e orientagcdes com
0s coordenadores e outros discentes, novas motivacoes capazes de transformar a
dinamica atual da sala de aula e de se transformar em um profissional com outra
possibilidade de atuacao e de construir aprendizagem na educacao basica.

As vivéncias descritas atestam a importancia desta politica publica na
formacao docente e apresentam resultados significativos na construcao do professor
de Geografia. Frente as perspectivas um tanto preocupantes em relacao a educacgao
em geral no pais, ressalta-se que o programa nao € perfeito e que precisa de
atualizacoes, entretanto ainda € um meio pelo qual futuros professores podem
aperfeicoar sua formacao.
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ABSTRACT: Teacher education has been one of the most eminent academic
discussions in recent years, because of the strategic role in socioeconomic
development, the emptying of teaching degree’s courses and the devaluation of the
profession. In order to reverse this scenario, gains prominence the Institutional
Scholarship Program for Teaching Initiation - PIBID, created with the aim of
encouraging the teaching profession, improving teacher training for basic education
and create a better proximity between university and school. The article aims
presents the positioning of scholarships students from PIBID of Geography of Federal
University of Maranhao in Sao Luis-MA. It was made a bibliographic and field research
to observations and applications of questionary. From the perspective of the
students, it can be seen the influence of the program in three aspects: in academic
educacation, in construction of profissional identity and in the knowledge of school
reality.

KEYWORS: Teacher education; PIBID of Geography; Federal University of Maranhao.
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CAPITULO XlI

FORMACAO DE PROFESSORES: UM OLHAR PARA 0S
REGISTROS DA PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO
INFANTIL

Solange de Abreu Moura da Silva
Edwiges Francisca dos Santos
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FORMAGAO DE PROFESSORES: UM OLHAR PARA 0S REGISTROS DA PRATICA
PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL

Solange de Abreu Moura da Silva

Secretaria de Educacao do Municipio de Igarassu - PE.
Edwiges Francisca dos Santos

Secretaria de Educacao do Municipio de Igarassu - PE.

RESUMO: O intento deste trabalho permeou os campos dos registros docentes, na
perspectiva da formacao reflexiva das atuacoes diarias da pratica pedagoégica do
professor como protagonista das relacoes produtivas das interacoes de saberes na
Educacao Infantil, primeira etapa do ensino basico. Para tanto, utilizamos como
forma de apropriacao deste estudo a formacao continuada em servico, tendo como
referéncia os registros das professoras que atuam em turmas de educacao infantil
das Creches a Pré Escola na rede municipal de Igarassu - PE. Analisamos as
concepcoes das profissionais através das indagacoes, registros e socializacao de
experiéncias vivenciadas a partir das tematicas abordadas nas formacoes
continuadas. Os instrumentos/registros docentes foram utilizados em suas praticas
profissionais através da construcao de um memorial/portfolio como forma devolutiva
das experiéncias vividas a partir do movimento teoria e pratica, na apropriacao das
respostas das inquietacoes e partilha das vivéncias dos encontros de formacoes.
Disponibilizamos um momento de socializacao dos registros e exposicao das
experiéncias externadas, como um campo de estudo e aprendizado coletivo.
Constatamos que a partir dos registros e socializagao das docentes oportunizamos
um significativo momento reflexivo de relatos autorais, no contexto das relacoes
entre a reflexao em acao ou reflexao sobre a acao. Os resultados também apontaram
para o processo formativo docente, perpassando pela o carater narrativo da propria
pratica pedagodgica, percebemos como estes aspectos consolidaram um rico
momento de formacao entre educadores, com possibilidades, construcoes e
reconstrucdes no cotidiano das relagdes das praticas pedagogicas das professoras
da Educacao Infantil do Municipio de Igarassu - PE.

PALAVRAS-CHAVES: Registros Docentes - Reflexao - Educacao Infantil.

1. INTRODUGAO

As instituicoes infantis, por muito tempo, organizavam-se sob a perspectiva
assistencialista, em que o espaco e a rotina tinham como objetivo o cuidado com as
criancas de 0 a 6 anos, considerando que as criangas precisavam apenas de
cuidados e atencao. Nao existindo a preocupacao pedagoégica, o trabalho realizado
pelas instituicoes de educacado infantil limitava-se as seguintes praticas:
alimentacao, higiene, seguranca e salude. Essa percepcao influenciou fortemente a
concepcao de infancia das creches e pré-escolas em todo o territério nacional, e até
hoje ha resquicios dessa visao de educacao das criangas que se encontram inseridas
na educacao infantil.
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Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/96, a
Educacao Infantil passou a ser considerada a primeira etapa da Educacao Basica,
avancgo que proporcionou um novo olhar ao ensino infantil no Brasil e a elaboracao
de documentos norteadores e organizacionais do curriculo e dos espacos
institucionais. Entre esses documentos oficiais estao as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010) que apontam para uma
visao de crianca como sujeito de direitos, centro do planejamento educacional e que
articulam o seu contexto social com os saberes culturalmente organizados.

Nesta perspectiva, as instituicoes de Educacao Infantil sao concebidas como
espaco legitimo da concretude dessas mudancas, juntamente com todos os
profissionais que fazem parte deste contexto, visto que a mudanca so6 ocorre de fato
gquando as leis sao corporificadas na pratica diaria, como um movimento de
pertencimento e de transformacoes. Desta feita, a nossa finalidade €& contribuir
especificamente para a formacao docente na perspectiva de refletir sobre as praticas
no cotidiano das salas de aulas na educacao infantil, as formas de conceber estas
transformacoes e as concepcoes refletidas a partir dos registros realizados pelos
professores.

Nossos direcionamentos perpassam pelas reflexdao de Cruz e Albuquerque
(2012, p. 22) quando afirmam que o "registro das situacdoes de ensino e
aprendizagem pelos docentes pode revelar as varias facetas do processo educativo
possibilitando o aprimoramento das acoes do professor para a construcao de
conhecimentos pela crianca". Portanto, pensar sobre a pratica pedagdgica, assim
como, as reflexoes e os registros docentes na Educacao Infantil, € essencial para a
compreensao das relacoes e implicagoes que ocorrem na sala de aula como espaco
de dialogo, escolhas, compartilhamentos e interacoes.

Em consonancias com as constatacdes apontadas anteriormente, Freire nos
afirma que (2006, p. 97): “o0 espaco pedagdgico € um texto para ser constantemente
lido, interpretado, escrito e reescrito". Assim, reafirmamos a necessidade de
compreender o contexto das praticas educacionais para intervir positivamente na
construcao formativa dos educadores. Quando evidenciamos os registros como
instrumentos da pratica docente na educacao infantil nao estamos apenas limitando
a formacao para o preenchimento de diarios de aulas ou algo que pertenca
exclusivamente ao processo de exigéncia institucional. Mas, tudo que envolve essa
pratica e a reflexao em acao e/ou sobre a acao. Segundo Paige-Smithe Craft (et al,
2010, p. 39), "quando documentamos a a¢ao, criamos uma ancora que nos ajuda a
acessar", proporciona a releitura dos seus momentos vividos ou planejados,
reconstituindo suas proéprias teorias.

2. TRAJETORIA REFLEXIVA TEORICA

Como principio da nossa base teodrica, as reflexdes seguiram acerca das
abordagens Legais evidenciadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2010, p. 29) que enfatizam a necessidade da "utilizacao
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de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatérios, fotografias,
desenhos, albuns etc.)" para o acompanhamento do trabalho pedagégico e avaliagao
do desenvolvimento infantil. No dialogo sobre os registros com Cruz e Albuquerque
(2012, p. 23) "O papel do registro das atividades docentes, € considerar o professor
como autor do seu saber-fazer e do saber ser, capaz de tomar decisdes sobre suas
acoes apoiada em sua trajetoria profissional e pessoal". Desta maneira, o fato de
registrar o contexto das salas de aulas permite ao docente impregnar-se de suas
ideias, compondo sua trajetéria na educacao, se apropriando dos erros e
transformando-os em acertos como um campo de analise, conduzindo sua pratica
pedagoégica nao apenas de forma rotineiramente, mas com propriedade e com
sentimento de pertencimento entre o fazer, o ser e estar inserido neste processo.

Outro marco tedrico que trataremos nesta pesquisa sera pautado na
formacao docente com fundamentacao de Tardif (2014), o qual enfatiza os desafios
do trabalho docente e as interacoes, estudos para repensar e reconstruir o processo
didatico. Zabalza (2004) afirma que "os professores serdo melhores profissionais
tanto quanto mais conscientes forem de suas praticas, quanto mais refletirem sobre
suas intervencoes" (p.23). Compreendendo como esta relacdo possibilita a
construcao do fazer pedagoégico e o movimento das concepgcoes que emergem em
cada contexto historico-social dos registros docentes. Pimenta (2011, p. 26) ressalta
"a pesquisa na formacao de professores enquanto um principio cognitivo. Isto €,
quando o professor, pesquisando e refletindo sobre sua acao docente, constroi
saberes que lhe permitam aprimorar o seu fazer". Em consonancia com Pimenta,
Novoa (1992), enfatiza a importancia da valorizacao da autonomia contextualizada
da profissao com formacao que propicie a reflexdo e a responsabilidade do professor
pelo préprio desenvolvimento e aprimoramento da pratica educativa.

Portanto, questionar-se ou questionar abre possibilidade de refletir além do
que ja foi dito ou realizado e assim constituir a propria trajetoria educativa. Além
disso, Pimenta (1999, p.28 apud SCHON,1990; ALARCAO, 1996), destaca que "as
novas tendéncias investigativas sobre formacao de professores valorizam o que
denominam o professor reflexivo". Ainda Pimenta (1999, p. 31), Pontua com
pertinéncia que "a formacao de professores reflexivos compreende um projeto
emancipatoério”, que possibilitar aos educadores o fortalecimento e argumentacao
das praticas educacionais libertaria e democraticas. Nao podemos deixar de
dialogar com Freire (2006), no contexto do pensar a educacao em sua pratica
docente, 0 qual concebe os educandos e docentes construtores e reconstrutores
do saber ensinado, ressalta "o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer" (p.38). Movimento que desafia a auto formacao critica sobre
a pratica. Todos esses aportes foram fontes de estudo e dialogo sobre a formacgao
do professor na promocao de discussoes sobre as conviccoes de infancia, das
producoes de memérias/ portfolios e auto formacao com os proprios registros como
instrumentos reflexivos.
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3. REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

Com a perspectiva de inovar no processo de formacao do professor quanto
as configuracoes atribuidas aos registros das praticas pedagbgicas no tocante as
acoes na educacao infantil, propiciamos uma formacao qualitativa de natureza
reflexiva e de construcao coletiva quanto as experiéncias e troca de saberes. De
acordo com Deslandes, Gomes e Minayo (2010, p. 21), a natureza qualitativa,
configura-se como "um trabalho com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes". Seguindo essas caracteristicas
e com a expectativa de obtencao dos resultados acerca dos estudos realizados a
partir de cada encontro de formacao, proporcionamos as educadoras a construcao
de um memorial / portfélio de atividades e reflexoes realizadas como um dialogo
riquissimo entre concepgoes e pratica pedagdgica.

Os sujeitos participantes foram professores atuantes nas turmas da
Educacao Infantil da Creche (um ano a trés anos) a Pré escola (quatro anos e cinco
anos) das escolas Municipais de Igarassu. Salientamos que estes professores foram
convidados a envolver em suas praticas as tematicas abordadas em cada formacao,
com atividades diversificadas e alinhadas a cada realidade institucional.

Como tema geral das formacbes evidenciamos: "Educacao Infantil:
concepcdes e praticas." As abordagens dentro da tematica geral, foram
denominadas de sub-temas, que foram distribuidos em 04(quatro) encontros
realizados no periodo de julho a novembro de 2016. Os sub-temas abordados foram:
Psicomotricidade na Educacao Infantil, O Trabalho com a Consciéncia Fonolégica
na Educacao Infantil: um desafio ou uma realidade?, O Livro de Imagens na Roda de
Leitura na Educacao Infantil: reflexdes sobre a mediagao do professor e A Linguagem
Matematica na Educacao Infantil. Salientamos que os encontros realizados seguiram
uma sistematica pré-estabelecido em conjunto, seguindo duas distintas situacoes:
no primeiro momento as docentes eram convidados a resgatar o tema do encontro
anterior e socializarem as atividades vivenciadas com os educandos, as reflexoes
realizadas durante a vivéncia das experiéncias. Momento rico de dialogo e
construcao de possibilidades inovadoras para as praticas de sala de aula. O segundo
momento discutiamos a tematica atual proposta para o encontro de forma dinamica
e participativa. No final do encontro as educadoras eram desafiadas a desenvolvé-
las em suas salas de aulas e realizarem os registros destas vivéncias refletindo
todos 0os caminhos para a consolidacao das atividades.

Finalizamos o ciclo da formacgao continuada, com um seminario das
apresentacoes das praticas vivenciadas nos contextos das salas de aulas, nas
quais, enfatizamos os temas refletidos durante o processo da acao pratica e a
exposicao dos memoriais/portfélios. Como um momento de concretizacao das
possibilidades coletivas e de protagonismo reflexivo das construgcoes educativas.
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4- RESULTADOS APRESENTADOS

Como resultados deste trabalho, constatamos a consisténcia da formacao
do professor de Educacao Infantil do municipio de Igarassu no tocante a promocao
de discussdes sobre o papel dos registros no protagonismo da propria historia
educacional, das conviccoes de infancia, das producbes de memoérias e
autoformarao diante dos proprios escritos reflexivos. Evidenciamos, também, as
possibilidades de um trabalho pautado nos instrumentos inerentes a pratica
pedagbgica e da instrumentalizacao de registros produzidos com, para e pelas
criancas. E, assim, articularem com clareza dos fatores que incidem na
consolidacao dos registros da pratica pedagoégica reflexiva.

Em suma, as formacdes continuadas contribuiram na perspectiva da
articulacao entre o conhecimento adquirido nas formacoes e a pratica diaria do
professor, refletidos nos registros pedagdgicos elaborados  através dos
memoriais/portfélios, tendo como premissa o carater formativo do proprio docente
em reconhecer-se neste processo de autoria da trajetéria da constituicdo dos
elementos fundamentais na gestao das possibilidades das acoes mediadoras.
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ABSTRACT: The intention of this work permeated the fields of teacher records, in the
perspective of the reflective formation of the daily activities of the pedagogical
practice of the teacher as protagonist of the productive relations of the interactions
of knowledge in Early Childhood Education, first stage of basic education. Therefore,
we used as a form of appropriation of this study the continuing education in service,
having as reference the records of the teachers who work in classes of pre-school
nursery education in the municipal network of Igarassu - PE. We analyze the
conceptions of the professionals through the inquiries, registers and socialization of
experiences lived from the themes addressed in the continued formations. We
provide a moment of socialization of the records and exposition of externalized
experiences, as a field of study and collective learning. We found that from the
registers and socialization of the teachers, we opted for a significant moment
reflective of the author's reports, in the context of the relations between reflection in
action or reflection on action. The results also pointed to the formative process of the
teacher, through the narrative character of the pedagogical practice itself, we
perceive how these aspects consolidated a rich moment of formation among
educators, with possibilities, constructions and reconstructions in the daily life of the
pedagogical practices of the teachers of Education Children of the Municipality of
Igarassu - PE.

KEYWORDS: Teacher Records - Reflection - Early Childhood Education.
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CAPITULO X1l

FORMACAO E PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO
INFANTIL FRENTE AO ARTIGO 26 A DA LDB

Frizete de Oliveira
Keila NUbia Barbosa Ibrahim Abdelkarem
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FORMAGAO E PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL FRENTE AO ARTIGO
26 ADALDB
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Keila Nubia Barbosa Ibrahim Abdelkarem

Universidade de Brasilia - UnB

Brasilia - Distrito Federal - DF

RESUMO: Esta pesquisa desenvolveu-se no transcorrer do Curso de Especializacao
em “Docéncia na Educacao Infantil” entre os anos de 2014 a 2015. Procuramos
analisar e debater como a formacao de professores se efetiva frente ao artigo 26 A
da LDB no espaco de Coordenacao Pedagogica, de modo a promover o respeito a
diversidade étnica. Analisar o impacto que a legislacao dispdée para normatizar e
orientar as praticas pedagoégicas que atendam a uma educacao das relacdes étnico-
raciais, ja na Educacao Infantil, primeira fase da educacao basica. Nosso ponto de
partida, foi o diagnoéstico acerca dos conhecimentos que os docentes que atuam com
criancas na faixa etaria de 4 a 6 anos, numa escola publica do Distrito Federal, ja
dispunham sobre essa legislacao. Procuramos desenvolver uma abordagem teorico-
metodoldgica de cunho qualitativo, numa perspectiva historico cultural proposta por
Vigotski (2001) e com aporte da Subjetividade de Gonzalez Rey (2003, 2005).
Utilizamos como instrumentos, entrevistas e debates a partir da analise de cenas e
situacbes ocorridas no ambiente escolar. Elaboramos, com a participacao dos
sujeitos da pesquisa (professores e coordenadores), materiais e estratégias
pedagogicas variadas (oficinas, estudos, esquetes, fantoches, musicas,
instrumentos de percussao) a fim de intervir no contexto e nos episoédios debatidos.
Quase a totalidade dos professores participantes da pesquisa demonstrou algum
conhecimento sobre a legislacao ou sobre a tematica das relacdes étnico-raciais € ja
planejavam intervencoes pedagogicas que eram discutidas no grande grupo, como
forma de atuarem com esse tema junto as criancas, constituindo assim, espaco de
formacao pedagogica.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo e Pratica Pedagogica. Legislacdo. Relacdes Etnico-
raciais. Educacao Infantil.

“N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexao”. (Paulo Freire)
A legislagcao pode ser a palavra em agao.

1- INTRODUGAO

Varios sao os autores que abordam a formacao e a pratica pedagbgica como
basilares no processo de ensino-aprendizagem. Referendamos tal premissa e
acreditamos que a acao docente pode contribuir para mudanca de paradigmas,
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instituindo valores e concepcoes. No entanto, defendemos que seus conhecimentos
estejam conectados com a realidade social vivenciada e que desenvolva uma
postura investigativa e autorreflexiva, comprometida com uma Educacao
Libertadora.

A educacao como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é a
pratica da dominacao, implica a negacdo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim também a negacao do mundo como uma
realidade ausente dos homens (FREIRE, 2002, p.20).

E inegavel que o preconceito racial ainda se faz presente na sociedade
brasileira, apesar de nossa origem multiétnica. Trazemos os resquicios das
concepcoes arcaicas da escravidao, onde negros e indios foram subjugados e
humilhados. O reconhecimento destes sujeitos como integrantes da sociedade e sua
aceitacao tem se dado a partir de varios embates, inclusive politicos, que se travaram
na efetivacao de nosso ordenamento legal.

Portanto, nos parece frutifero investigar qual o conhecimento que os
professores que atuam com criancas da Educacao Infantil possuem sobre a
legislacao em prol de uma educacao das relacoes étnico-raciais, em especial o artigo
26-A da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, como forma de situar-
Ihes e evolver-lhes nesta tematica, refletindo sobre o alcance de suas acdes no
cotidiano escolar e na formacao destes educandos.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redacao dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

Nosso objetivo geral neste estudo foi identificar como tem acontecido na
escola a formacao e a pratica pedagobgica de professores da Educacao Infantil para
tratar as questdes étnico-raciais a partir do artigo 26-A da LDB.

E como objetivo especifico verificar quais aspectos do cotidiano, presentes
nas relacoes sociais, notadamente no ambiente escolar, apontam para a
necessidade desta materializacao na legislatura (necessidade deste artigo) e qual
sua contribuicdo para organizar, orientar e planejar acées em prol de uma Educacao
fundamentada na inclusado e no respeito a diversidade étnica.

2- CONTEXTO DA PESQUISA

Nossas proposicoes e discussdes decorreram de pesquisa de campo
realizada durante o curso de Especializacao em “Docéncia na Educacao Infantil”
entre 2014 a 2015 promovido pelo Ministério da Educacao em parceria com a
SEEDF - Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal e FE/UnB - Faculdade
de Educacao da Universidade de Brasilia. Procuramos desenvolver neste estudo,
uma abordagem qualitativa com aporte teérico-metodolégico nas obras de Vigotski
(2001) e na Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey (2003, 2005), que ressalta o
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carater construtivo interpretativo, dialégico e singular na construcao do
conhecimento e a categoria Subjetividade como um caminho orientador nas
pesquisas sociais.

Nosso ponto de partida, foi o diagnostico dos conhecimentos que estes
docentes que atuam com as criancas na faixa etaria de 4 a 6 anos ja dispunham
acerca da legislagao vigente, juntamente com questdes norteadoras sobre a
tematica, surgidas no decorrer do estudo. Em uma ocasiao de planejamento coletivo
quinzenal (onde os professores regentes trocam informacoes e organizam temas e
ou atividades a serem realizadas com as criancas), foi relatado um episodio no qual
algumas criancas brincavam de serem ‘miss’. Era um momento de ‘brincadeiras
livres’ (elas escolhiam a brincadeira ou brinquedo e 0 modo como queriam brincar -
se sozinho ou com outros colegas) e dispunham de jogos, brinquedos, fantasias e
aderecos. A professora conta que observou por alguns minutos o desenrolar de uma
brincadeira entre algumas meninas. Uma delas, com caracteristicas do grupo étnico
negro (pele, olhos e cabelos pretos e crespo), pegou uma coroa de brinquedo € a
colocou na cabeca, preparando-se para desfilar, dizendo ser uma miss.
Imediatamente, foi interrompida por outra colega de pele, cabelos e olhos claros, que
afirmava categoricamente que nao existia ‘miss preta’. Ao observar a cena, a
professora interveio, também indagando a colega o motivo de nao poder existir ‘miss
preta’, quem lhe dissera nao haver miss negra. A menina de pele clara, justificou
dizendo que “nao fica bonito o batom, o gloss nao combina”. A docente ainda insistiu,
perguntando o porqué nao combinava, a menina sustentou sua opiniao, dizendo que
achava feio, que “nao dava pra ver a cor do batom”.

Deste episddio emergiram as seguintes questoes:

e Acrianca que esta inserida no contexto escolar e ampliando suas praticas

e interacoes sociais, ja nao deve ter acesso ao estudo de culturas que
constituem nossa base étnica?

e Ja nao é capaz de identificar episodios que remetam as questoes étnico-
raciais a partir de seu préprio contexto e repertorio (mundo da imaginacao,
das descobertas e brincadeiras)?

e Nao seria esse 0 momento propicio e proficuo para promover vivéncias de
respeito ao outro e sua diversidade nos mais variados aspectos, inclusive
étnicos?

e Como a legislacao pode contribuir para esse entendimento junto aos
professores e impactar sua formacao no proprio espaco de coordenacao
pedagodgica e planejamento coletivo e na atuacao com essas criancas em
suas peculiaridades?

Estes questionamentos serviram de referéncia para o roteiro da entrevista
destinada a equipe docente formada por 20 professoras regentes, 2 professoras
readaptadas e 3 coordenadoras pedagoégicas. Todas com formacgao superior, sendo
guase a totalidade na Pedagogia (20) e apenas duas nos cursos de Historia e Letras.
Destas, cinco com cursos de especializacao na area da Educacao.

Essa entrevista buscava o diagnostico sobre os conhecimentos que os
docentes dispunham sobre a legislacao pertinente a Educacao Infantil (se ja
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conheciam o artigo 26 A da LDB e o que ele poderia contribuir no processo ensino-
aprendizagem das criangas nesta faixa etaria; quais outros documentos norteavam
o planejamento das atividades pedagobgicas com as criancas; qual importancia
atribuiam a este aparato legal, dentre outras questdes). Apds esse diagnostico,
promovemos o debate de outras cenas e situacoes ocorridas no ambiente escolar,
tal como a situacao detonadora da pesquisa, citada anteriormente (brincadeira de
miss). Elaboramos, com a participacao dos sujeitos colaboradores da pesquisa (22
professoras e 3 coordenadoras), materiais e estratégias pedagobgicas variadas
(oficinas, estudos, esquetes, fantoches, musicas, instrumentos de percussao) a fim
de intervir no contexto e nos episddios debatidos. A escola dispunha de projetos
pedagogicos especificos, que visavam trabalhar de maneira ladica, conceitos,
atitudes e temas demandados pelas criancas, no decorrer do ano letivo, tais como:
alimentacao saudavel; desenvolvimento do grafismo; gosto pela leitura; cuidado com
meio ambiente; respeito e valorizacao das diferencas, dentre outros que surgissem,
ou seja, estes docentes buscavam atender as demandas de seus discentes.

3- COORDENACAO PEDAGOGICA COMO ESPAGO DE FORMAGAO COLETIVA

Nao temos o intuito, de discutir como a formacao de professores tem se
efetivado ao longo dos anos em nosso cenario educacional, nem elencar ou ressaltar
uma ou outra competéncia pedagdgica necessaria ao processo de ensino-
aprendizagem, mas observar como a coordenacao pedagobgica e ou planejamento
coletivo pode constituir espacos privilegiados de formacao do professor, partindo da
legislacao, neste caso, do artigo 26 A da LDB.

Compreendendo que a acao pedagbgica pode agir nas estruturas de
significacao do sujeito, ou seja, em sua subjetividade e que esta se constitui
dialeticamente com o contexto sécio-histérico-cultural, ndao podemos ignorar seu
carater semiético e suas implicacées no processo ensino-aprendizagem. Gonzalez
Rey (2003; 2005) define assim subjetividade:

[...] representacao da psique em uma nova dimensao complexa, sistémica,
dialégica e dialética, definida como espaco ontoldgico. (p.75).

A organizacao dos processos de sentido e de significacao que aparecem e se
organizam de diferentes formas e em diferentes niveis no sujeito e na personalidade,
assim como nos diferentes espacos sociais em que o sujeito atua. (p.15).

Ainda segundo Gonzalez Rey (2003), a subjetividade individual se configura e
se estrutura a partir do social, das relacdes concretas entre sujeitos, considerando
os sentidos subjetivos que motivam esse individuo, sua histéria de vida e suas
emocoes. Desta forma, todos os aspectos comportamentais evidenciados pelo
individuo, sao elementos de sentido subjetivo, expressos em suas atividades
cotidianas.

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores

148



Focamos nosso olhar sobre a acao pedagogica, acreditando em seu potencial
mediador e produtor de sentidos, resultante da interacao entre os elementos desta
relacao, no caso especifico, na relacao professor/aluno, ainda que, por vezes, estes
educandos sejam vistos como inexperientes e imaturos por estarem no inicio de sua
escolarizacao (como € o caso dos sujeitos da educacao infantil).

Defendemos que a formacao de professores constitui uma ferramenta valiosa
para qualificar a acao pedagodgica - configurada e manifestada também em suas
praticas (acdes). Qualifica-la no sentido de torna-la autorreflexiva, analitica,
comprometida, embasada (praxis). Assim, a acao pedagbgica pode fomentar e
mediar o conhecimento, tornando-o significativo ao sujeito que o apreende, o
internaliza.

Desta forma, acreditamos que a acao pedagoégica desempenha um papel
importante na formacao de conceitos, conhecimentos e na instituicao de valores e
também preconceitos. Mais que isso, entendendo-a como um ato social, ela pode
contribuir para gerar significacoes ao sujeito que interage nesta relacao dialogica e,
portanto, instituir novos paradigmas e concepcoes conforme nos aponta Filice:

[...] por entender a totalidade de pensamentos como resultado da
producao efetiva do mundo, o racismo nao é percebido como um ato de
pensar descolado da realidade, mas como a representacao do concreto
vivido, dai ser apresentado como um conceito que resulta da praxis.
(FILICE 2011, p.3).

Gonzalez Rey define a subjetividade como “um sistema complexo capaz de
expressar através dos sentidos subjetivos a diversidade de aspectos objetivos da
vida social” (2005, p.19). Os sentidos subjetivos organizam e significam as
atividades humanas a partir de processos simbélicos e de suas emocoes produzidos
pela cultura e a multiplicidade de aspectos que caracterizam sua vida social e
historica. Portanto, estes processos, devido sua singularidade sao imprevisiveis e
implicam reconhecer, acolher, se comprometer, interagir com 0 sujeito e ou a
situacao em estudo/pesquisa. Este aspecto rompe com a visao de imparcialidade e
neutralidade do pesquisador.

Nesta perspectiva, o conhecimento resulta de uma producao que se constroi
a partir do dialogo, da comunicacao e da complexa interacao entre sujeitos (inclusive
a do proprio pesquisador) com a realidade vivida e experienciada. Trata-se de
considerar o conhecimento como uma constru¢ao e uma producao humanas. Trata-
se de utilizar a subjetividade como uma categoria ontoldgica, constitutiva, do
processo de pesquisa nos reportando a uma complexidade que lhe é inerente,
sistémica, multidimensional, inter-relacional, rompendo com a logica determinista,
mecanicista de se realizar pesquisa.

A subjetividade € uma categoria tanto da psicologia, como também de
todas as ciéncias antropossociais, ela € uma dimensao presente em todos
os fendbmenos da cultura, da sociedade e do homem; ademais, acrescenta
uma dimensao qualitativa as ciéncias, marcando, pois, as questoes

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores

149



epistemolégicas e metodolégicas desse campo. (GONZALEZ REY, 2005 p.
22)

Vygotsky (2001) também destaca que as relagdes do individuo com seu meio
social tornam-se essenciais para o desenvolvimento das funcoes intelectuais
superiores (memoria, abstracao, atencao, raciocinio l6gico). Segundo o autor, o que
nos diferencia de outras espécies e nos faz especificamente humanos, é nossa
capacidade de criar e de operar com signos e instrumentos produzidos pela cultura.
E a cultura nos é repassada de geracao a geracao por meio desse processo de
interacao, de trocas e de envolvimento.

Neste sentido, defendemos que a acao pedagbgica pode agir/atuar nas
estruturas de significacao do sujeito, ou seja, em sua subjetividade e que esta se
constitui dialeticamente com o contexto socio-historico-cultural, ativando o carater
semiotico e trazendo outras implicacdes ao processo ensino-aprendizagem. Este
processo, entao, deve ser visto e analisado sob uma perspectiva também dialética,
multifacetada, dindmica, processual e de mutua reciprocidade, sem ser um mero
reflexo do social no individuo/sujeito, pois este também interage, se recompoe e atua
nesta relacao.

Vygotsky, ao destacar a importancia das interacoes sociais, traz a ideia da
mediacao e da internalizacao como aspectos fundamentais para a aprendizagem e
desenvolvimento do individuo, defendendo que a construcao do conhecimento
ocorre a partir de um intenso processo de interacao entre as pessoas. Portanto, é a
partir de sua insercao na cultura ja disseminada nos diversos ambientes e contextos
sociais, inclusive a escola, que a criancga, apreende informacoes, significa/simboliza
suas acoes e dos ‘outros sociais’ promovendo seu desenvolvimento global (fisico,
afetivo, psicomotor). Afirma que “todas as funcdes no desenvolvimento da crianca
aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois no nivel individual; primeiro
entre pessoas (interpsicologica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicologica)”.
(VYGOTSKY, 1994, p. 75).

Podemos entao, partir do artigo 26-A da LDB que estabelece o estudo e a
valorizacao das culturas que constituem nossa base étnica (africana e indigena),
fortalecer nossa identidade nacional, formar e qualificar acoes pedagobgicas capazes
de promover convicgoes antirracistas, de respeito as diferencas, abertas a
diversidade, em prol da equidade. Para que isso ocorra, se faz necessario, portanto,
repensar 0s espacos e tempos de coordenacdo pedagégica (as acdes de
planejamento, estudo, organizacao de atividades e tarefas elaboradas pelos
professores para suporte e ou direcionamento das atividades de ensino
aprendizagem junto aos alunos) ou planejamento coletivo, como |6cus privilegiado
de interacao entre os professores, de modo que a formacao continuada se
estabeleca neste interim. Portanto, compreendemos como formacgao continuada:

[...] sdo iniciativas de formacao que acompanham a vida profissional dos
sujeitos. Apresenta formato e duracao diferenciada, assumindo a
perspectiva de formagdo como processo. Tanto pode ter origem na
iniciativa dos interessados como pode inserir-se em programas
institucionais. (CUNHA, 2003 apud PINTO et al, 2010, p. 8).
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4- RESULTADOS E ANALISE

Percebemos que a pratica pedagbgica dos docentes que atuam na Educacao
Infantil (no contexto e cenario deste estudo) era também orientada pelo artigo 26 A
da LDB (tema deste estudo), pois 90% dos docentes ja dispunham de algum
conhecimento acerca deste artigo e ja desenvolviam, mesmo que, em épocas
pontuais, algumas atividades e ou estratégias que atendiam ao que preconiza este
artigo. Ao menos em termos de legislacao/documentacao, o conhecimento sobre as
diferentes culturas (afro-brasileira e indigenas) e a convivéncia e valorizacao da
diversidade étnica eram levadas em consideracao, pela maioria destes educadores,
haja vista que também eram discutidas no espaco de coordenacao coletiva, nos
planejamentos quinzenais.

Acreditamos que o preconceito racial ainda se faz presente na sociedade
brasileira, nos mais variados ambientes sociais, inclusive na escola, e que a
valorizacao e o respeito a diversidade se constroem a partir do conhecimento e de
atitudes demandadas por seus agentes sociais. Neste sentido, buscamos
desenvolver um caminho tedrico-metodolégico numa perspectiva socio-historico-
cultural, entrelagcada pela subjetividade que nos constitui como seres U(nicos na
maneira de sentir, interagir e ressignificar, a partir do ‘outro social’ e das interacoes
e vivéncias dos sujeitos.

Em nosso entendimento, acoes de valorizacdo e respeito as diferentes
culturas iniciam-se com a concepcao e 0s conhecimentos que o educador tem sobre
essa tematica e se fortalece na medida em que a formacao continuada oferece ao
educador subsidios (tedrico-praticos e instrumentais) que fundamentem e orientem
sua pratica pedagogica (praxis).

Ha que se buscar o envolvimento e o comprometimento deste profissional,
deste sujeito que interage com seus pares € em seu momento socio-historico-
cultural. Como podemos valorizar aquilo que desconhecemos? Algo que nos €
estranho, distante? Percebemos que muito do preconceito que se instaura e se
cristaliza em nossas acoOes cotidianas, resulta deste distanciamento, da falta de
empatia e envolvimento. Precisamos ultrapassar os muros da escola e envolver, a
comunidade local, estabelecendo uma relacao de dialogo e de interlocugao.

5- CONSIDERAGOES FINAIS

Nao podemos negar que O preconceito se instaura porque ha uma
naturalizacao e empatia de sujeitos sociais quanto a essa concepcao em nossa
sociedade. Destacamos que a pratica pedagdgica, como uma acao de interacao,
como qualificadora da acao docente, tem sua importancia na formacao de conceitos
e valores dos educandos.
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A influéncia da Midia, meios de comunicacgao televisivos, jornais, revistas,
cinema, entre outros, aliada ao pouco conhecimento acerca de outras culturas e
civilizacoes contribuem na formacao de preconceitos e visoes estereotipadas de
individuos e ou sociedades. O negro e o indigena, em especial, sempre foram focados
numa perspectiva de inferioridade, de submissao, de desvalia, resquicios de nossa
colonizacdo. Intervir de maneira positiva e propositiva na contramao desta
naturalizacao tem sido o caminho buscado pela educacao para formar outras
concepcoes/mentalidades. O ordenamento juridico que vem se instaurando frente a
essa tematica, é resultado de acoes de embate, de desvelamento da heranca
nefasta que nos foi imposta durante séculos de escravidao. Voltamos a enfatizar que
0 conhecimento sobre a legislacao, por si s6, nao garante que essa mudanca de
concepcao se efetive, no entanto, acreditamos ser um aliado e impulsionador de tais
mudancas.

Pudemos identificar cenas pontuais de acoes de discriminacao racial por parte
de algumas criangas, em suas interagcdes com seus pares, algo que ja nos autoriza
a afirmar que essas situacdes, presentes no cotidiano e na dinamica escolar, ja
apontam para a necessidade de se abordar esse tema o mais precoce possivel e de
levar ao conhecimento dos professores a legislatura pertinente, a fim de contribuir
para uma Educacao fundamentada na inclusao e no respeito a diversidade.

Nao podemos afirmar quanto a tais atitudes nas relagdes entre docentes e
destes com seus alunos, pois este cenario da pesquisa (recorte da pesquisa) seria
mais amplo e demandaria um o olhar mais abrangente.

Desta forma, nossa indagacao inicial, quanto aos aspectos que emergem do
cotidiano escolar e que nos apontam para uma necessidade de haver uma legislagao
especifica, como no caso do artigo 26-A e outros, em nosso entendimento, fora
respondida. Muito embora seja um recorte pequeno, este constitui-se nas relacoes
sociais genuinas do contexto escolar, refletindo em nivel micro, aspectos da
sociedade e das relagdes sociais em nivel macro.

Quanto a indagacao sobre a contribuicdo desta legislacdo na organizacao,
orientacao e planejamento das estratégias docentes em prol da construcao de
atitudes de respeito e valorizacao da diversidade, podemos afirmar que esta equipe
de docentes busca atender a esta pauta. Nesta escola, foi possivel a constatacao do
conhecimento desta legislagao por grande parte dos educadores. Relataram que a
equipe de coordenacao pedagogica organiza os momentos de coordenacao coletiva
com estudos e debates sobre documentos norteadores (curriculo, legislacao e
portarias que dizem respeito ao trabalho pedagoégico), temas de interesse e
dificuldades apontados por eles.

Na elaboracdo das atividades a serem desenvolvidas com as criancas, 0s
professores utilizam também outros documentos que servem de referéncia aos
planejamentos quinzenais coletivos, tais como o DCNEI - Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Infantil - e o Curriculo Em Movimento - Primeiro Ciclo -
Educacao Infantil do DF. Em tais documentos ha recomendacoes e orientacoes para
o desenvolvimento de acoes de conhecimento, valorizacao e respeito as diferentes
culturas (africanas, afro-brasileira, indigena, asiaticas, europeias e americanas),
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almejando a construcao de posturas antirracistas, antissexistas, anti-homofobica,
antibullying.

Embora a preocupacao com educacao para a diversidade e das relacoes
étnico-raciais se faca presente, nesta escola, ainda se mantém restrita ao trabalho
com os educandos e em estratégias ou datas pontuais, ou que subjazem a outros
temas abordados durante o ano letivo (Semana de Educacéo para a vida, Semana
do transito, Semana de valorizacao da Pessoa com Necessidades Educativas
Especiais, Semana do Folclore etc.). Além disso, nao ha no Projeto Politico
Pedagégico da escola a preocupacao e ou diretrizes quanto a tal tematica.

Uma estratégia valiosa que utilizam no inicio do ano letivo e que visa maior
aproximacao e diagnostico da comunidade escolar € um questionario
socioecondmico dirigido as familias das criancas. Este instrumento busca conhecer
os habitos das criancas e suas familias quanto sua designacao de raca/cor, religiao,
guantidade de membros da familia, lazer, moradia, atividades extraclasse, habitos
alimentares, entre outros. Este valioso instrumento poderia ser ainda melhor
aproveitado para discussao da tematica das relacoes étnico-raciais e, por
conseguinte, maior envolvimento dos pais, caso fosse melhor explorado nos
momentos de coordenacao coletiva, pois os dados ficam tabulados de maneira geral
e s sao revisitados se algum professor requisitar, nao havendo um debate coletivo
para expor as informagdes com finalidade diagnostica.

A equipe gestora também coopera neste sentido, pois se predispdoe a uma
gestao democratica e participativa, busca encaminhar as demandas da comunidade
escolar e da SEE/DF, (dispostas em suas portarias, oficios, etc.) de forma organizada
e conciliadora e dar o suporte adequado aos professores (quanto a disponibilidade
de materiais diversos, planejamento pedagogico, transparéncia na utilizacao de
recursos financeiros).

Mais que uma analise documental, pretendiamos estabelecer o dialogo com
os docentes que atuam com criancas da Educacao Infantil, de modo a instiga-los,
convida-los a uma postura questionadora e reflexiva acerca das relagoes étnico-
raciais a partir das agbes pedagobgicas que sao planejadas e desenvolvidas no
espaco de coordenacao pedagogica (espaco de formacao) e das proposicoes que
dispomos na legislacao para orientacao deste trabalho pedagégico. (o artigo 26 A).

Ainda temos que trilhar outros caminhos e empreender outras formas de
construir um percurso de investigacdo capaz de indicar como estes sujeitos
percebem, concebem e identificam episédios de racismo e preconceitos nas
interacoes com seus alunos e sujeitos da comunidade escolar em geral; qual o
impacto ou relevancia destes fendbmenos na aprendizagem, no modo de conhecer e
conceber a realidade; como eles proprios se percebem diante deste contexto; Se
estes sujeitos sentem-se atendidos pela legislagao vigente; se este pequeno cenario
(recorte) reflete o pensamento docente e a realidade das escolas publicas que
oferecem a Educacao Infantil, no DF ou em outros municipios ou estados brasileiros.

Cremos ser um campo promissor para futuras investigacoes e seus
desdobramentos poderao trazer importantes contribuicbes para a Educacao.
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Deixamos aqui registrados o desejo de que outras investigacoes se estabelegcam
para aprofundamento desta tematica.
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ABSTRACT: This research was developed during the course of Specialization in
"Teaching in Early Childhood Education" between the years 2014 to 2015. We sought
to analyze and discuss how teacher training is effective against LDB Article 26 A in
the Coordination space in order to promote respect for ethnic diversity. To analyze
the impact that the legislation has to regulate and guide the pedagogical practices
that attend to an education of ethnic-racial relations, already in Early Childhood
Education, the first phase of basic education. Our starting point was the diagnosis
about the knowledge that teachers who work with children between 4 and 6 years of
age in a public school in the Federal District already had this legislation. We seek to
develop a qualitative theoretical-methodological approach, in a cultural historical
perspective proposed by Vigotski (2001) and with the Subjectivity contribution of
Gonzalez Rey (2003, 2005). We use as instruments, interviews and debates from the
analysis of scenes and situations that occurred in the school environment. We
developed, with the participation of teachers and coordinators, varied materials and
pedagogical strategies (workshops, studies, puppets, music, percussion instruments)
in order to intervene in the context and in the episodes debated. Almost all the
teachers participating in the research showed some knowledge about the legislation
or the subject of ethnic-racial relations and already planned pedagogical
interventions that were discussed in the large group, as a way to act with this theme
with the children, thus constituting space pedagogical.

KEYWORDS: Pedagogical Formation and Practice. Legislation. Ethnic-racial relations.
Child education.
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CAPITULO XIV
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RESUMO: Nos ultimos dez anos, a partir da experiéncia com disciplinas em curso de
licenciatura plena em matematica e outros cursos de formacao de professores, tem-
se evidenciado as inquietacoes dos estudantes acerca do que abordar em seus
trabalhos de conclusdo de curso. Nesse sentido este artigo demonstra uma
experiéncia nas disciplinas de estagio lll da Faculdade de Ciéncias Humanas e
Sociais de Igarassu -FACIG, direcionada para contribuir na minimizacao dessas
inquietacoes dos estudantes. A sistematica foi, leituras dos relatérios elaborados
pelos estudantes a partir de observacoes, participacoes e docéncias no cotidiano de
escolas de ensino fundamental anos finais, ensino médio e educacao de jovens e
adultos, foram levantadas problematicas como apontamentos a serem considerados
para possivel investigacao cientifica e elaboracao, na realidade da faculdade, da
monografia. Ao longo dessa proposta na disciplina estagio supervisionado vimos
como foi facil a identificacao, pelo proprio estudante, problematicas apontadas por
ele préprio em seu relatério, indicacao de estudos para o proprio corpo docente de
professores do curso e extensao das discussoes das problematicas com estudantes
do curso de poés-graduagcao da mesma instituicao.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de Professores, Estagio Supervisionado, Pesquisa,
Monografia.

1. INTRODUGAO

Nao apenas professores de cursos de educacgao superior, graduagao ou pos-
graduacao tém-se deparado, tém constado as inquietacdes de estudantes, quando
da exigéncia de elaboracao de trabalho de conclusao de curso, seja monografias,
artigos cientificos ou projetos de intervengdes. Os pesquisadores na area de
metodologia cientifica tem denunciado também essa realidade, tanto é que tem
aumentado o nimero de referencial bibliografico destinado a orientagao técnico-
metodolégica de como se elaborar trabalho de conclusao de curso.

Essas inquietacoes em torno da elaboracao de trabalho de conclusao de
curso, nas caracteristicas de monografia, tem sido evidenciada em nossa
experiéncia como docentes das disciplinas pedagoégicas em curso de licenciatura
plena de matematica em uma instituicdo privada de educagcao superior,
especificamente esta experiéncia foi produto da disciplina estagio supervisionado I,
Il e lll que teve como finalidade contribuir na minimizacao dessas inquietacoes dos
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estudantes a partir da consideracao dos relatorios elaborados pelos estudantes com
bases nas observacoes, participacdes e docéncias desenvolvidas no cotidiano das
escolas publicas municipais e estaduais.

2. FORMACAO DE PROFESSORES: UM CENARIO HISTORICO DESVELADO NO BRASIL

Procedendo a um marco histérico no cenario da formacao de professores no
Brasil, verificamos que 0 século XX foi marcado pela expansao do ensino Infantil e
ensino fundamental, cuja expansao docente, destinava-se a estas duas modalidades
da Educacao Basica, ficando o ensino médio, a reboque das politicas publicas.

O olhar de Gatti (2010) nos conduz a uma reflexao, na formacgao de professores:

E no inicio do século XX gue se da o aparecimento manifesto da preocupacao
com a formacao de professores para o “secundario” (correspondendo aos atuais
anos finais do ensino fundamental e ao ensino médio), em cursos regulares e
especificos. Até entao, esse trabalho era exercido por profissionais liberais ou
autodidatas, mas ha que considerar que o nimero de escolas secundarias era bem
pequeno, bem como o nlimero de alunos. No final dos anos de 1930, a partir da
formacao de bacharéis nas poucas universidades entao existentes, acrescenta-se
um ano com disciplinas da area de educacao para a obtencao da licenciatura, esta
dirigida a formacao de docentes para o “ensino secundario” (formacao que veio a
denominar-se popularmente “3 + 1”). GATTI, 2010 p.1356 (Disponivel em
<http://www.cedes.unicamp.br).

Parafraseando Gatti (2010), essa proposta também foi introduzido no Curso de
Pedagogia, cujo regulamento de 1939, formava os bacharéis, ditos especialistas em
educacao, extensivos para atuarem como professores para as Escolas Normais em
nivel Médio. A Portaria Ministerial estendia aos professores a possibilidade de
lecionar no ensino secundario.

Ampliando o debate, acerca da formacao e do mecanismo legal, que orienta e
regulamenta, o plano politico social da formacao, nos aspectos profissionais dos
professores, Pereira (2013) argumenta:

Ainda, na década de 1980, diante do projeto de redemocratizacao social, no
plano politico, sociedade civil, insatisfeita, empenhou-se em discutir as eleicoes
gerais de 1982 com o Congresso, que propunha mudancas consistentes no pais,
reformulacao da Constituicdo federal e a elaboragao de nova LDB. Nessa €poca, a
economia brasileira apresentava taxa inflacionaria insustentavel, apesar de varios
planos econdmicos, 0 que exigia mudancas nas esferas da educacao, da politica,
sociais e culturais. (PEREIRA, 2013, p.86).

O sistema educacional, com a Lei n° 9394/96 de diretrizes e bases da
educacao nacional, vem fundamentando, por meio do Parecer 06/86, a orientacao
e a inclusao no curriculo do 2° grau* das disciplinas lingua estrangeira e filosofia.
Entretanto, tal curriculo esta marcado pela separacao entre a acao intelectual e a
acao instrumental, reproduzindo o modelo das relacbes sociais 0 qual, nesse
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sentido, acirrou, ainda mais, as desigualdades de aprendizagem e de oportunidades
entre as escolas publicas.

0O modelo nao atendeu a maioria da populacao brasileira, porque nao
continha concepcao especifica para os jovens em face da dicotomia, formacao
intelectual e formacao profissional. Assim, ndo contemplava a aprendizagem plena
para o desenvolvimento de habilidades intelectuais e de cidadania. Tal o processo,
pode-se inferir, atendia as exigéncias do mundo do trabalho, sem levar em conta as
especificidades de cada jovem.

No plano politico, a década de 1990 foi marcada por forte influéncia do
projeto neoliberal, que trouxe miséria, acelerou a taxa de desemprego para a maioria
da populacao e abertura da nossa economia, para o capital estrangeiro, que ditava
as normas; enfim, testemunhamos o as constantes crises em diversos setores da
sociedade, inclusive na educacdo. Ao mesmo tempo, ampliou-se o processo de
democratizacao e globalizagao do Brasil.

Tal década tomou grande impulso com a implantacao das novas tecnologias,
porque provocaram mudancas na forma de organizacao e gestao em todas as areas
do conhecimento, na perspectiva de amenizar os graves problemas sociais, 0
crescimento das taxas de desemprego e a exclusdo da maioria da populacao dos
bens materiais e simbdlicos.

Para tanto, Gatti(2010) considerando historicamente, nos cursos formadores
de professores esteve desde sempre colocada a separacao formativa entre professor
polivalente - educacao infantil e primeiros anos do ensino fundamental - e professor
especialista de disciplina, como também para estes ficou consagrado aos
bacharelados disciplinares.

Para o professor polivalente, atribuido socialmente, um valor (menor/maior),
na regéncia das primeiras séries de ensino, cabivel para os professores das demais
séries ditos “especialistas”, adentrando legalmente no século XXI, até nossos dias.

No ponto de vista, Novoa ( 2000 )sustenta suas reflexdes traduzindo, uma
nova configuragao na formacao de professor, a saber:

A formacao de professores pode desempenhar um papel importante na
configuracao de uma "nova" profissionalidade docente, estimulando a emergéncia
de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma cultura organizacional
no seio das escolas. A formacao de professores tem ignorado, sistematicamente, o
desenvolvimento pessoal, confundindo "formar" e "formar-se", nao compreendendo
gue a loégica da actividade educativa nem sempre coincide com as dinamicas
proprias da formacao. Mas também nao tem valorizado uma articulagao entre a
formacao e os projectos das escolas, consideradas como organizacoes dotadas de
margens de autonomia e de decisao de dia para dias mais importantes. Estes dois
‘esquecimentos’ inviabializam que a formacao tenha como eixo de referéncia o
desenvolvimento profissional dos professores, na dupla perspectiva do professor
individual e do colectivo docente. NOVOA, 2000 (Disponivel
repositorio.ul.pt.bistreom/10451/47581)
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Assim, seguindo as orientacoes para os profissionais do ensino da
matematica, os cursos de licenciatura em matematica, em consonancia com o
Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, estabelece:

As habilidades e competéncias adquiridas ao longo da formacao do
matematico tais como o raciocinio l6gico, a postura critica e a capacidade de resolver
problemas, fazem do mesmo um profissional capaz de ocupar posicoes no mercado
de trabalho também fora do ambiente académico, em areas em que o raciocinio
abstrato € uma ferramenta indispensavel. Consequentemente os estudantes podem
estar interessados em se graduar em Matematica por diversas razdes e 0s
programas de graduacao devem ser bastante flexiveis para acomodar esse largo
campo de interesses.

Por sua vez, orientam ainda, que na licenciatura em matematica, os
contelidos devem ser distribuidos ao longo do curso, de acordo com o curriculo
proposto pelas Instituicoes de Ensino Superior €/ou Universidades.

Incluem-se ainda, em caso da formacao em area de aplicacao, a IES deve
organizar seu curriculo de forma a garantir que a parte diversificada seja constituida
de disciplinas de formacao matematica e da area de aplicacdao formando um todo
coerente, contemplando também os conteldos profissionais, os conteldos da
educacao basica, considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
de professores, em nivel superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Basica e para o Ensino Médio.

Legalmente, os cursos de licenciatura plena tém por objetivo formar
professores para a educacao basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental do 1°
ao 9° Ano, Ensino Médio - Ensino Técnico-Profissionalizante), as modalidades
Educacao Especial, Educacao do Campo, Educacao de Jovens e Adultos, Educacao
Indigena, dentre outras. Haja vista, a preocupacao dessa formacao, considerando de
grande responsabilidade, para as proximas geracgoes.

3. 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGCAO DE PROFESSORES

As reflexdoes no decorrer da experiéncia como professores no curso de
Licenciatura Plena em Matematica, nos levaram a considerar o estagio
supervisionado “um instrumento fundamental no processo de formacao do
professor” (KULCSAR, 1991, p. 64-65), desde que pensado diferente do vivido
tradicionalmente, restrito apenas a momento de observacao, participacao e regéncia
no espaco da sala de aula de uma escola, considerada campo desse atividade,
exigéncia para a conclusao do curso, isto é:

O Estagio nao pode ser encarado como uma tarefa burocratica a ser cumprido
formalmente, muitas vezes desvalorizado nas escolas onde os estagiarios buscam
espaco. Deve, sim, assumir a sua funcao pratica, revisada numa dimensao mais
dinamica, profissional, produtora, de troca de servicos e de possibilidades de
abertura para mudancas (ldem, 65).
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De acordo com as orientacoes legais, a relacao teoria e pratica devem ser
concebida como um movimento continuo entre saber e fazer, na busca de
significacao na gestao, administracao e resolucoes de situacoes proprias do
ambiente da educacao escolar. E neste sentido, “[...] desde o ingresso dos alunos no
curso, é preciso integrar os conteudos das disciplinas em situacdes da pratica que
coloquem problemas aos futuros professores e lhes possibilitem experimentar
solucdes” (LIBANEO E PIMENTA, 1999, p. 267).

A possibilidade de autonomia relativa que a legislacao garante as instituicoes
€ que pode estimular o surgimento de propostas inovadoras relacionadas as crencas,
concepcoes e ideias que orientam a organizam as instituicdes. Por isso uma vivéncia
de estagio de acordo com as orientacoes legais, principalmente no que se refere: ao
cumprimento de carga horaria; a uma vivéncia menos instrumental e mais critica e
reflexiva em relacao a pratica pedagogica do professor e da aula de matematica nas
duas etapas da educacdao basica, proporcionam o rompimento de praticas
tradicionais e a instituicao de praticas, no estagio supervisionado, inovadora.

4. O ESTAGIO SUPERVISIONADO: UMA PONTE PARA A PESQUISA E
CONSEQUENTEMENTE PARA A ELABORACAO DA MONOGRAFIA

Em 2012, quando nos debrucamos sobre as reflexdes do estagio
supervisionado e escrevemos sobre perspectiva dialégica no estagio supervisionado
do curso de matematica da FACIG como pratica pedagogica inovadora, afirmamos
que:

0 estagio podera se constituir num instrumento para a minimizacao de alguns
dos fatores [...], uma vez que o concebemos conforme o disposto no Parecer N°28
de 02 de outubro de 2001, que determina a carga horaria de cursos de licenciatura,
como “um tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e
depois poder exercer uma profissdo ou oficio”. Além disto, conforme o Parecer, o
estagio supervisionado deve ser uma atividade intrinsecamente articulado com a
pratica e com as atividades académicas desenvolvidas pela Instituicao que esta
formando o licenciado. ( DUARTE, MACHADO E CAVALCANTI, 2012, p. 93).

Nossa ideia era de que o olhar do estudante nas atividades do estagio fosse
uma olhar voltado para a aprendizagem, mas ao mesmo tempo um olhar
investigativo de quem quisesse encontrar uma problematica que pudesse responder
com sua pesquisa de campo, ato que antecede a elaboracao da monografia. Desse
modo compreendemos pesquisa como:

[...] a atividade basica da ciéncia na sua indagacao e construgao da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto se, embora seja uma pratica teérica,
a pesquisa vincula pensamento e acao [...] nada pode ser intelectualmente
um problema se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema de da vida
pratica. (MINAYO, 2011, p.16).
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Assim sendo, a pratica do estagio, como oportunidade de se estar em contato
com a pratica docente, passou a ser para n0s, nao s0 a preparacao para se ser
professor, mas também um espaco de descricdo e problematizacdo da pratica
docente e do ensino de matematica a ser investigado pelo estudante estagiario como
forma de contribuicao para reflexdes sobre o ensino da matematica no Ensino
Fundamental anos finais e Ensino Médio, pois comungamos com Minayo que “ toda
investigacao se inicia por uma questao, por um problema, por uma pergunta, por
uma duavida. A resposta a esse movimento do pensamento geralmente se vincula a
conhecimentos anteriores ou demanda a criacao de novos referenciais.” (ldem). Nao
tem sido pouca as discussoes e pesquisas das atividades de estagio como
possibilidade nao s6 de observacao, participacao e regéncia como tradicionalmente
vem se desenvolvendo, mas como uma area de construcao e reconstrucao do
conhecimento do estudante estagiario, nao é a toa que “ a pratica de pesquisa
enriquecida com instrumentos de coleta de dados ( entrevistas, observacoes,
questionarios, histéria de vida) tende cada vez mais a substituir o tradicional modelo
de estagio baseado na observacao, participacao e regéncia.”( PIMENTA e LIMA,
2010, p.77). Isto ndo tem bastado para propiciar a reflexao critica dos estudantes
nas atividades de estagio supervisionado.

5. METODOLOGIA IMPLEMENTADA NA DISCIPLINA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

Foi com a pretencgao de instituir, com as atividades desenvolvidas no estagio
supervisionado, um momento em que os estudantes-estagiarios pudessem também
ter a oportunidade de analisar as aulas de matematica e a pratica docente, para
poder pensar em uma problematica que se convertesse em sua investigacao para o
trabalho de conclusdao de curso, a monografia, considerando que antes disso
observavamos a dificuldade do estudante para identificar ou definir um problema
para sua pesquisa.

A partir disto, compreendemos a importancia de um novo olhar do docente
para as producoes escritas das observacoes e posicoes dos estudantes das aulas
gue participavam no estagio. Passamos a leitura coletiva com cada um sinalizando
para 0s problemas que ele apontava sobre a realidade observada. Feito esse
trabalho com uma turma de oitavo periodo do semestre 2013.1 constituiido por
dezenove estudantes, dos quais nenhum ainda tinha a definicao do que pesquisar.
Primeiro o docente da disciplina fazia a leitura da descricao elaborada pelo
estudante a cada dia de cumprimento do estagio e se realizava o dialogo com analise
e contribuicdes de todo o grupo, porém o primordia era que o proprio estudante
identificasse e escrevesse mais elabora sua problematica de pesquisa.
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6. RESULTADOS CONSTATADOS

A atencao dada aos escritos dos estudantes acerca das suas participacoes
nos dias de estagios na perspectiva de se identificar, junto com ele, as
problematizacdes que levantavam nesses escritos nos levou a uma deparacao com
varios problemas que puderam ser escolhidos pelos estudantes e professores do
curso de matematica para possiveis investigacdoes. Mesmo os estagios sendo
direcionados as turmas de ensino médio regulares e ensino médio na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos, foi possivel a relacao e necessidade de apontamentos
para investigacoes no ensino fundamental anos finais.

Registramos da leitura bem detalhada das descricoes elaboradas trinta e oito
perspectivas de pesquisas levantadas que puderam orientar a escolha da
problematica a ser investigada pelos estudantes. Dentre estas destacamos: a pratica
pedagbgica do prefessor de matematica com formacao em licenciatura em
matematica e do professor com outra formacgao; A pratica pedagogica do professor
com formacao na FACIG; Utilizacao de praticas pedagbgicas inovadoras nas aulas de
matematica para motivacao do estudante e do docente; Apesar das varias
discussoes da educacao matematica, como estao sendo desenvolvidas as aulas de
matematica nas escolas no noturno? Em que a educacdo matematica tem
contribuido mna pratica pedagodgica em sala de aula; Outras problematizacoes
surgiram e ainda permanecem no aguardo de serem colocadas nas pesquisas que
poderam ser desenvolvidas por estudantes ou docentes do curso de matematica.

7. CONCLUSAO

Ao longo dessa proposta na disciplina estagio superivisionado vimos como foi
facil a identificacao, pelo préprio estudante, problematicas apontadas por ele proprio
em suas descricoes do dia a dia dos estagio supervisionado, indicacao de estudos
para o proprio corpo docente de professores do curso e extensao das discussoes das
problematicas com estudantes do curso de pos-graduacao no ensino da matematica
da mesma instituicao.

A vivéncia do estagio na perspectiva de identificacao de problematicas foi
importante considerando a oportunidade que se teria em relacao a integracao da
Instituicao de Educacao Superior € a educacao basica, Uma contribuicao de grande
importacao para uma aproximacao e valorizacao da figura do estudante-estagiario
no espaco escolar. Em outras ocasides poderiamos pensar em levantamentos de
necessidades das salas de aula frequentadas pelo estudante-estagiario na intencao
de orientar a acao da faculdade no atendimento dessas necessidades, veiculando-
se a integracao da instituicao com a educacao basica, além de se instalar uma
pratica de estagio supervisionado com intervencoes na pratica pedagogica, e nao
temos ddvida que a pesquisa pode servir a isto e a elaboracao dos trabalhos de
conclusao de curso, que em nossa realida é a elaboracao da monografia.
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ABSTRACT: In the last ten years, from the experience with subjects full degree courses
in mathematics and other teacher training courses, there has been evidence of
students' concerns about what to address in their course completion work. In this
sense, this article demonstrates an experience in the stage Ill subjects of the Faculty
of Human and Social Sciences of Igarassu - FACIG, directed to contribute to the
minimization of these students' concerns. The systematics were readings of the
reports elaborated by the students from observations, participation and teaching in
the daily life of elementary schools, final years, high school and education of young
people and adults, were raised problematic as notes to be considered for possible
scientific research and elaboration, in reality of the college, of the monograph.
Throughout this proposal in supervised internship subjects seen how the
identification was easy, the student himself, problems identified by him in his report,
indicating studies for their own college of teachers of the course and extent of the
problem in discussions with students of the postgraduate course of the same
institution.
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CAPITULO XV

O NUCLEO CENTRAL DA REPRESENTACAO SOCIAL DE
FORMAGCAO CONTINUADA COMPARTILHADA POR
PROFESSORES UNIVERSITARIOS

Renata da Costa Lima
Maria da Conceicao Carrilho de Aguiar
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RESUMO: Frequentemente a formacgao continuada tem sido reduzida ou tratada
como sinbnimo de capacitacao, de treinamento, de aperfeicoamento, de atualizacao,
de reciclagem, entre outros termos. E comum nos discursos de professores, de
gestores, de coordenadores e de muitos autores a redugao do processo de formacao
continuada a momentos pontuais de cursos e a modelos formativos como
reciclagens e capacitacoes, por exemplo. Diante disso, buscamos compreender
quais representacoes sociais de formacao continuada sao compartilhadas por
professores universitarios, a fim de analisar os sentidos e os significados que esse
grupo atribui ao objeto investigado. Para tanto, tomamos como categoria central a
formacao continuada. Essa categoria foi analisada a partir da abordagem estrutural
da teoria das representacoes sociais, mais especificamente quanto aos elementos
que constituem o nucleo central. Participaram da pesquisa 84 professores
universitarios das diferentes areas de conhecimento (humanas, exatas e salde) da
Universidade Federal de Pernambuco, respondendo a um teste de associacao livre
de palavras. A organizacao dos dados coletados com o teste foi feita com o auxilio
da analise prototipica do software IRAMUTEQ e com a analise de contelido (analise
tematica) proposta por Bardin (2002). Os resultados apontaram que a representacao
social de formacao continuada compartilhada pelos professores possui um sentido
ao mesmo tempo amplo e restrito. Evidenciamos também que os elementos que
constituem o ndcleo central dessa representacao social sao majoritariamente
funcionais, indicando que os professores universitarios estabelecem uma relacao
pratica com esse objeto, revelando uma preocupacao dos docentes universitarios
em vivenciar formacao continuada.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgao continuada, nucleo central, professores universitarios,
representacao social.

1. INTRODUGAO

A formacao continuada corrigueiramente tem sido reduzida a momentos
pontuais de cursos de atualizacdo, de capacitacao, de aprimoramento, de
reciclagem, entre outros termos. Nao é raro encontrar nos discursos de professores,
de coordenadores, de gestores e de estudiosos dessa tematica certa confusao entre
esses conceitos, tratando-os, muitas vezes, como sinbnimos de formacao
continuada.
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Segundo Aguiar (2004), os termos treinamento, aperfeicoamento,
capacitacao e reciclagem desenvolveram-se no Brasil com o golpe militar de 1964,
no periodo do modelo autoritario, para atualizar os professores sobre as mudancas
no sistema educacional. A utilizacdo desses termos na educacao produzia a
sensacao de estar em uma indlstria treinando os operarios para manusear
maquinas. Assim, termos como treinamento e reciclagem significam preparar o
individuo para os conhecimentos, habilidades e atitudes que irdao maximizar a
competéncia individual, com vistas a melhorar o desempenho da organizagao.

No que se referem a educacao, tais conceitos (treinamento, capacitagao,
reciclagem) significam preparar os docentes para a efetivacdo de uma pratica
repetitiva, acritica e mecanica, assumindo uma caracteristica eminentemente
prescritiva, normativa, fundamentada em modelos preestabelecidos. Logo, a
preocupacao esta reduzida ao ato pedagdgico isolado do contexto social mais amplo.

De acordo com Resende e Fortes (2005, p.05) as percepcdes sobre a
formacao continuada de professores sao muitas, o que provoca a utilizacdo de
conceitos considerados analogos, porém muitas vezes ambiguos e imprecisos,
como, por exemplo, capacitacao, treinamento, aperfeicoamento e reciclagem. Para
0s autores acima citados existem distingoes entre esses termos: reciclagem da a
ideia de mudancas profundas que desconsideram os saberes ja existentes;
treinamento indica destreza, exercicio repetitivo e condicionante; capacitacao
sugere apenas o desenvolvimento de habilidades; aperfeicoamento da a entender
completude e acabamento; ja o termo formacao implica um processo de construcao
inacabavel.

Consoante a esse entendimento, Mendes Sobrinho (2006) acredita que
medidas pontuais como reciclagens, capacitacoes e treinamentos, por exemplo, nao
dao conta da complexidade da formacgao continuada.

Concordamos com Freitas (2007, p.25) quando afirma que:

Muitas vezes denominamos “formacao continuada” modelos formativos
convencionais de transmissao, tais como: treinamentos, reciclagem ou
capacitacao. Mesmo quando esses formatos assumem funcoes bem
especificas em termos de objetivos, conteddos e tempo de duracao e
modalidades [...] todos tém como elementos constitutivos a auséncia de
mecanismos efetivos para acompanhar, de forma efetiva, a pratica
docente concreta dos professores.

Para esse autor, a formacao continuada nao deve ser confundida com acoes
pontuais ou extensivas de formacao, pois os efeitos sdo bastante limitados. A
formacao continuada, na perspectiva do desenvolvimento profissional, implica, além
dos mecanismos de acompanhamento da pratica do professor, uma avaliacao
sistematica das acOes desenvolvidas e uma identificacdo das demandas de
formacao, localizadas com base nas dificuldades expressas pelos proprios
professores no exercicio da docéncia.

A formacao continuada que defendemos é compreendida como um processo
complexo e multideterminado que ganha materialidade em maultiplos(as)
espacos/atividades, nao se restringindo a cursos e/ou treinamentos, mas que
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estimula a busca de outros saberes e introduz uma fecunda inquietacao continua
com o ja conhecido, motivando viver a docéncia em toda a sua imponderabilidade,
surpresa, criacao e dialética com o novo (PLACCO; SILVA, 2002).

Assim pensada e desenvolvida, a formacao continuada envolve dois
elementos fundamentais no processo de constituicdo do sujeito que é/esta sendo
formado: a individualidade e a coletividade. Ela nao pode ser reduzida a um tempo e
a um espaco convencional de formacao - ou dizendo de outra maneira, a uma
formacao formal - muito embora a formacao no coletivo seja de extrema
importancia para o desenvolvimento profissional do professor e, em hipdtese
alguma, estamos negando as contribuicoes que esses momentos em coletivo
oferecem.

No entanto, estamos chamando a atencao para que a formacao nao seja
reduzida s6 aos momentos de formacao no coletivo. Entendemos que a formacao
continuada também acontece no nivel individual, o que aqui chamaremos de
autoformacao. A autoformacdo acontece quando um profissional de uma
determinada area investe, por iniciativa propria, em sua formacao continuada, como
por exemplo, ao estudar um livro de seu interesse.

No que se refere a formagao continuada no coletivo, um importante elemento
€ apontado por Novoa (1992): o enfoque tedrico. Para esse autor a formacao
continuada precisa estar fundamentada na experiéncia profissional, porém nao se
devem ficar apenas nos saberes da experiéncia, visto que é preciso um trabalho
reflexivo e critico sobre a pratica. Esse autor afirma que é de fundamental
importancia o enfoque tedrico nas formagdes continuadas, embora seja comum que
muitas reflexdes estejam apenas ao nivel da experiéncia, e as discussoes teodricas
sejam esquecidas, deixando a formacao apenas no ambito das experiéncias
compartilhadas. Destacamos o valor tanto dos saberes da experiéncia dos
professores em formacao - pois a formacgao continuada precisa partir da realidade
dos docentes e dos problemas reais de cada contexto - quanto da discussao da
teoria, porquanto acreditamos que o enfoque apenas em um desses aspectos
(saberes da experiéncia ou discussoes tedricas) empobrece o processo formativo.

E nesta mesma direcdo que Pérez (2007) coloca a articulacdo entre pratica-
teoria-pratica, dando a ideia de infinitude a formacao. Ou seja, nao se superpdée uma
a outra, mas ha uma relacao espiral, na qual a formacao é um acontecimento que
parte da reflexao da pratica (saberes da experiéncia), permeada pela teoria, a fim de
alcancar uma nova pratica. Neste entendimento, o processo de formacao € continuo.

Novoa (1992) ainda chama a atencao para nao reduzirmos a formacao
continuada a acumulacao, seja de conhecimentos, técnicas ou recursos. Para esse
autor, a formacao continuada é um processo que se da através do trabalho de
reflexdo critica sobre a pratica do professor, contribuindo assim para a
(re)construcao da identidade profissional docente.

Diante da polissemia, dos equivocos e da falta de consenso presente nos
discursos circulantes sobre o que significa formagcao continuada, objetivamos
compreender como professores universitarios representam esse objeto. Para tanto,
a teoria das representacoes sociais serviu como suporte tedrico para a compreensao
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do objeto social formacdo continuada. Justificamos a escolha dessa teoria, pois
permite entender os sentidos e os significados atribuidos por um grupo a um
determinado objeto social - no caso deste estudo, os sentidos e os sighificados que
os professores universitarios atribuem a formacao continuada.

Conforme Moscovici (2012, p. 39), pioneiro da teoria, as representacoes
sociais sao teorias de senso comum, “entidades quase tangiveis; circulam, se
cruzam e se cristalizam continuadamente através da fala, do gesto, do encontro no
universo cotidiano”.

Dentre as abordagens que se originaram da grande teoria proposta por
Moscovici (2012), optamos pela estrutural de Abric (1998), pois ela nos permite
identificar o conteudo e a estrutura de uma representacao social. Para esse autor,
as representacoes sociais funcionam como um sistema de interpretacao da
realidade que rege as relagdes dos individuos com o seu ambiente fisico e social,
guiando seus comportamentos e suas praticas. Dizendo de outro modo, uma
representacao social € um conjunto organizado e estruturado de informacoes, de
crencas, de opinides e de atitudes, constituindo-se um sistema soOcio-cognitivo
particular composto de dois subsistemas em interacao: um sistema central e um
sistema periférico (ABRIC, 1998; 2003).

O sistema periférico, que € menos estavel e mais flexivel que o central, “é a
parte mais acessivel e mais viva da representacao” (ABRIC, 1998, p. 3). Ja o sistema
central é a parte mais estavel da representacao. E ele que ird opor-se & mudanca,
pois toda alteracao no nucleo central acarretara em uma mudanca completa da
representacao. Abric (1994, p. 31), afirma que o sistema central é definido, “de um
lado, pela natureza do objeto representado, de outro, pelo tipo de relacdoes que o
grupo mantém com este objeto e, enfim, pelo sistema de valores e normas sociais
gue constituem o meio ambiente ideolégico do momento e do grupo”.

Para o autor acima citado, o sistema central, ou o nucleo central, € constituido
de um ou mais elementos e assegura trés funcoes essenciais: a funcao geradora,
que diz respeito a significacao da representacao; a fungdo organizadora, que diz
respeito a organizacao interna dos elementos do nicleo; a fung¢do estabilizadora,
gue garante a estabilidade do nucleo.

Dessa forma, para que duas representacdes sociais sejam consideradas
diferentes, é necessario que apresentem nucleos diferentes. Por isso, Abric (1998)
alerta que a apreensao do conteddo de uma representacao social nao € suficiente
para conhecé-la e defini-la, uma vez que, duas representacoes sociais podem ter o
mesmo contelddo e serem diferentes devido a sua organizacao.

Abric (1998) ainda destaca que no sistema central coexistem dois grandes
tipos de elementos: os elementos normativos, que sao oriundos diretamente do
sistema de valores dos individuos e que constituem a dimensao fundamentalmente
social do ndcleo, ligada a histéria do grupo e a sua ideologia, determinando os
julgamentos e as tomadas de posicao relativas ao objeto; os elementos funcionais,
gue estao associados as caracteristicas descritivas e a inscricao do objeto nas
praticas sociais ou operatorias, orientando as condutas em relacao ao objeto.
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Assim, por meio desses elementos normativos e funcionais, o nucleo central
desempenha um duplo papel: um avaliativo, que justifica os julgamentos de valor, e
um pragmatico, que implica em praticas especificas. Logo, podemos afirmar que, os
elementos normativos e funcionais de um nucleo central serdo ativados em funcao
do tipo de relacao que um grupo estabelece com o objeto de representacao (ABRIC,
1998). Ou seja, um grupo que nao apresente uma relagcao pratica com determinado
objeto de representacao ativara majoritariamente elementos normativos, enquanto
gue um grupo em contato direto com o objeto ativara elementos funcionais. Por esse
motivo, a distancia ou relacao do sujeito/grupo com um determinado objeto precisa
ser considerada quando se trata de um estudo de representacoes sociais, uma vez
gue “os aspectos normativos e o julgamento sao tao mais ativados na representacao
quanto mais distantes estiver o pessoal do terreno da acao concreta” (ABRIC, 1998,
p. 12).

Dizendo ainda de outro modo, as cognicoes centrais correspondem a um pélo
descritivo - campo das definicoes -, ou seja, as caracteristicas que definem um
objeto de representacao, e também correspondem a um pélo avaliativo - campo das
normas -, ou seja, aos critérios para avaliagao dos objetos (SA, 2002).

Diante de tudo o que foi exposto sobre a teoria das representacdes sociais, e
especificamente quanto ao sistema central, buscamos, no decorrer do texto, analisar
os elementos que constituem o nicleo central da representacao social de formacao
continuada compartilhada por professores universitarios e, dessa maneira,
compreender os sentidos e os significados que esse grupo atribui a essa formacao.

2. PERCURSO METODOLOGICO

A escolha de uma metodologia com certeza esta determinada por
consideracoes empiricas - natureza do objeto, sujeitos, etc. -, mas também se apoia
no sistema tedrico que justifica uma pesquisa (ABRIC, 1994).

Durante o estudo das representacoes sociais, torna-se necessaria a utilizacao
de métodos, visando, de um lado, encontrar e fazer emergir os elementos
constituintes das representacées e, de outro, conhecer a organizacao desses
elementos e encontrar o nucleo central. Por isso, Abric (1994, p. 60) destaca trés
objetivos que implicam uma abordagem multimetodolégica das representacoes,
organizadas em trés tempos sucessivos: 0 encontro do conteudo da representacao;
o estudo das relacoes entre os elementos, de sua importancia relativa e de sua
hierarquia; a determinacao do controle do nucleo central.

Em consonancia a tal postulado e as especificidades do objeto de estudo
aplicamos um teste de associacao livre de palavras a 84 professores universitarios
das diferentes areas de conhecimento (humanas, exatas e salde) da Universidade
Federal de Pernambuco.

O teste de associacao livre (figura 1) consiste em apresentar ao participante
da pesquisa, uma ou mais palavras/expressoes indutoras - no caso deste estudo a
expressao foi formacdo continuada - para que escreva, 0 mais rapidamente
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possivel, as 5 (cinco) primeiras palavras/expressoes que lhe vem a mente quando 1é
ou ouve tais termos e, em seguida, escolher duas que considera principais e justificar
brevemente sua escolha.

Figura 1 - Modelo do teste de associacao livre de palavras

Escreva as 05 (cinco) primeiras palavras ou expressdes que lhe vém a mente quando vocé Ié
“FORMAGAO CONTINUADA’:

1-

2-

3-

4-

5-

Das 05 (cinco) palavras que vocé escreveu quando leu a expressao “formagao continuada”,
escolha as 02 (duas) que vocé considera principais.

1-

2-

Justifique a sua escolha:

Fonte: producao de nossa autoria

Para nos auxiliar na organizacao dos dados do teste de associacao livre
utilizamos a analise prototipica do software IRAMUTEQ (Interface de R pour les
Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires) na sua versao 0.7
alpha 2, bem como da analise tematica proposta por Bardin (2002).

A analise do tipo prototipica, conforme Wachelke e Wolter (2011), € uma
técnica simples e eficiente para o estudo da estrutura das representagdes sociais,
pois parte do pressuposto de que os elementos de uma representacao social com
mais importancia em sua estrutura sao mais prototipicos, ou seja, mais conscientes
a consciéncia. Esse tipo de analise utiliza critérios de frequéncia e ordem de
evocacoes das palavras provenientes de testes de associacoes livres.

O resultado obtido pela analise prototipica do software IRAMUTEQ é
apresentado em quatro quadrantes que cruzam a fréquences x rangs. O quadro 1
apresenta os eixos dos quadrantes. A vertical refere-se a fréquence e o horizontal ao
rang.

Quadro 1 - Resultado obtido pelo IRAMUTEQ para analise das evocagoes hierarquizadas
RANG
Zone du noyau Premiére périphérie

(palavras com frequéncia forte | (palavras com frequéncia forte
e grande importancia) e fraca importancia)

m=> M
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Q Elements Contrastés Seconde périphérie

U

E (palavras com frequéncia (palavras com frequéncia
N fraca e grande importancia) fraca e fraca importancia)
C

E

Fonte - Producao de nossa autoria a partir das consideracoes de Abric (1998; 2003).

Neste texto, como objetivamos a analise dos elementos do nlcleo central, nos
deteremos ao primeiro quadrante (zone du noyau). Nesse quadrante sao agrupados
0os elementos mais frequentes e mais importantes, formando a zona do nucleo
central. Esses elementos possivelmente constituem o ndcleo central, pois
eventualmente estao acompanhados de outros elementos sem grande valor
significativo, sendo sindbnimos ou prototipos associados ao objeto. “Nem tudo o que
se encontra nesta casa &, portanto, central, porém o ndcleo central esta nesta casa”
(ABRIC, 2003, p. 4).

Adiante, apresentamos os resultados e as discussoes dos dados coletados
com o teste de associacao livre de palavras e organizados com o auxilio do software
IRAMUTEQ e analise tematica de Bardin (2002).

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a analise prototipica, utilizamos a frequéncia indicada pelo IRAMUTEQ
(frequéncia 2). Das 410 palavras/expressoes associadas ao termo indutor formagao
continuada, 214 palavras/expressoes foram diferentes e, desse total, 09 (nove)
foram os termos apontados pelo software como constituintes do sistema central da
representacao social de formacao continuada: aperfeicoamento, aprendizagem,
necessaria, capacitacdo, compromisso, estudo, reciclagem, pesquisa e
continuidade.

Advertimos que o nimero indicado ao lado das palavras no quadro 2 abaixo
refere-se a frequéncia com que essa palavra foi evocada pelos professores
participantes da pesquisa, como por exemplo, aperfeicoamento foi evocada 19 vezes
(aperfeicoamento - 19).

Quadro 02 - Resultado da analise prototipica da expressao indutora “formacgao continuada” gerada
pelo IRAMUTEQ

<=1.44 Rangs > 1.44

Zone du noyau Premiére périphérie
Aperfeicoamento - 19 (1.4)
Aprendizagem - 17 (1.4)
Necessaria - 15 (1.2)
| Capacitacao - 15 (1.3)
Compromisso - 8 (1.0)
Estudo - 8 (1.3)

< 5.55 Fréquences >

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores

174



Reciclagem - 7 (1.0)
Pesquisa - 7 (1.0)
Continuidade - 6 (1.0)
Elements contraste Seconde périphérie

Fonte: producado de nossa autoria, gerada a partir do resultado da analise prototipica do software
IRAMUTEQ.

Para aprofundar a analise dos elementos que constituem o nucleo central da
representacao social de formacao continuada, categorizamos, com auxilio da analise
tematica de Bardin (2002), as palavras que constituem o sistema central. Para essa
autora, a analise tematica consiste em descobrir os nicleos de sentidos que
compdem uma comunicagao, cuja presenga ou frequéncia signifiquem alguma coisa
para o objeto analitico visado.

Quadro 03 - Categorizacao das palavras que constituem o nulcleo central da representacao social
de formacao continuada

FORMACAO CONTINUADA (FC)
SENTIDOS DA FORMACAO 2 EXIGENCIA PARA O
CONTINUADA CONSEQUENCIAS DA FC SUJEITO
Restrito Amplo
Aperfeicoamento; Necessaria; Aprendizagem; Compromisso;
Capacitacao; Estudo;
Reciclagem; Continuidade;
Pesquisa;

Fonte: produgao de nossa autoria

Destacamos que essas subcategorias emergiram das palavras/expressoes
do teste de associacao e das justificativas dos professores para as escolhas das
palavras/expressoes principais.

Na subcategoria intitulada sentidos da formacao continuada, podemos
perceber a equivaléncia de um sentido mais restrito e de um sentido mais amplo
atribuido a essa formacao.

No sentido restrito estao termos que apontam um entendimento reducionista
da formacgao continuada: aperfeicoamento, capacitagdo, reciclagem e pesquisa. As
justificativas dadas pelos professores participantes da pesquisa para a escolha das
palavras que consideram principais indicam esse sentido restrito.

“(...) acredito que isso envolve pesquisa e atualizacao sobre o
conhecimento do objeto do qual se ensina (...)” (Professor 18);

“A formacao continuada sao cursos de aperfeicoamento que permitem a
aquisi¢cao de novos conhecimentos e atualizacao” (Professor 47);
“Acredito que € importante o docente se submeter a capacitagdes ao longo
da sua carreira” (Professor 65);

“A formacao continuada € uma reciclagem que nos mantém atentas ao
novo e a aplicabilidade dos classicos ao novo” (Professor 72).
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Como ja afirmamos, autores como Christov (2002), Aguiar (2004), Resendes
e Fortes (2005), Mendes Sobrinho (2006) e Freitas (2007) ressaltam que € comum
denominar ou reduzir a formacao continuada a momentos pontuais, a cursos e a
modelos formativos como reciclagem, aperfeicoamento, capacitacao, etc. Na visao
desses autores, a formacao continuada precisa ser entendida como um processo
continuo que se estende além de cursos especificos, mas que envolve tanto uma
dimensao coletiva quanto individual, articulando teoria e pratica.

Ja no sentido mais amplo atribuido a formacao continuada os professores
destacaram as palavras necessaria, estudo e continuidade.

“A formacao continuada é um processo, pois a continuidade da formagao
do professor deve ser um processo continuo e sistematico” (Professor 20);
“A formacao, enquanto processo continuo, precisa ser considerada como
um modo do professor se reinventar. (...) € um processo de encontro com
estudo, leituras (...) (Professor 34);

“Necessidade, porque nao ha saber estavel e é necessario continuar se
formando” (Professor 71).

Esses termos, diferentemente do sentido restrito, indicam uma compreensao
da formacao continuada como processo continuo, sistematico e complexo que se
efetiva em diversos espacos e atividades.

Na subcategoria denominada consequéncias da formacao continuada
encontra-se o termo aprendizagem que sugere o efeito e resultado dessa formacao
para o professor universitario.

“A docéncia universitaria, como outras profissoes, requer constante busca
de novos conhecimentos e aprendizagens (...)" (Professor 14);

“A formacao continuada esta diretamente ligada ao nosso direito de
continuar aprendendo ao longo da vida” (Professor 59).

Por fim, na subcategoria intitulada de exigéncia para o sujeito, destaca-se a
palavra compromisso que denota uma caracteristica que o profissional professor
precisaria ter para estar em formacao continuada:

“A formacao continuada, em minha opiniao, evidencia o compromisso do
professor e a sua preocupacao com os futuros profissionais (Professor 5);
“Eu entendo que meu primeiro compromisso € comigo mesmo e que a
formacao continuada para mim significa alimentagao cognitiva, logo me da
prazer” (...) (Professor 17).

Voltando para o quadro 03, nota-se que os elementos que compdem o nucleo
central concentram-se com maior destaque na subcategoria sentidos da formagao
continuada. Inferimos a partir disso que o nucleo central € formado essencialmente
por elementos que buscam definir, dar sentido (restrito e/ou amplo), a formacao
continuada - é um aperfeicoamento, € um processo, € uma reciclagem, etc. Logo,
podemos dizer que o0 nucleo central dessa representacao social revela
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caracteristicas descritivas, nos levando ao entendimento de que dizem respeito a
elementos funcionais (ABRIC, 1998). Ou seja, esse dado indica, a partir das
consideracoes do autor citado, que o grupo professores universitarios possui uma
relacao pratica com o objeto de representacao social formacao continuada, uma vez
gue os elementos que constituem o nucleo central em analise sao majoritariamente
funcionais. Diante disso, podemos dizer que a formacao continuada é algo de
interesse dos professores universitarios e que possivelmente faz parte da pratica
profissional desse grupo, mesmo que a representagao social desse objeto revele
uma visao reducionista da formacao continuada.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Capacitacao, aprimoramento, aperfeicoamento, atualizacao, reciclagem ou
formacao continuada? Todos esses termos, em um primeiro momento, parecem se
referir a mesma coisa. Corriqueiramente sao tratados como sindbnimos. Diante desse
cenario, objetivamos entender como professores universitarios representam
formacao continuada.

Os achados revelaram que os professores universitarios atribuem a formacgao
continuada um sentido ao mesmo tempo amplo - continuidade, necessaria, estudo,
- e restrito - capacitacao, aperfeicoamento, reciclagem, etc. Percebemos também
gue os elementos que constituem o nlcleo central dessa representacao sao
majoritariamente funcionais, indicando que os professores estabelecem uma
relacao pratica com esse objeto. Ou seja, ha uma preocupacao dos professores
universitarios em vivenciar formacao continuada.

Defendemos, como base nos autores aqui citados, que haja uma superacao
da formacao continuada como apenas momentos de cursos, capacitagao,
treinamentos, reciclagem, etc. Concordamos com Imbernén (2010) quando afirma
que a formacao continuada, mais do que atualizar, capacitar, treinar, reciclar, precisa
ser capaz de criar espacos de formacao, de pesquisa, de inovacao, de imaginacao,
etc.
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ABSTRACT: Continuing education has frequently been reduced or treated as a
synonym of training, improvement, updating, recycling, among other terms. It is
common in the discourses of professors, managers, coordinators and many authors
that continuing education process is restricted to very specific moments of courses
and other trainings and recycling moments, for example. Therefore, this paper aims
to comprehend which social representations in continuing education are shared by
university teachers with the objective of analyzing the meanings that this group
assign to the researched object. For that, continuing education is taken as a main
category. This category was analyzed from the structural approach of the theory of
social representations, but specifically regarding the elements that constitutes the
central core. Eighty-four university professors of different knowledge areas (human,
exact and health sciences) from the Federal University of Pernambuco participated
in the research by answering a free association word test. The organization of the
collected data was made with the aid of the prototypical analysis performed by the
software IRAMUTEQ and with the content analysis (thematic analysis) proposed by
Bardin (2002). The findings highlight that the social representation of continuing
education shared by professors have a meaning which is wide and restricted at the
same time. It is also highlighted that the elements that compose the central core of
this social representation are mainly functional indicating that the university teachers
establish a practical relation with this object revealing a concern of university
professors in experiencing continuing education.

KEYWORDS: Continuing education, central core, university teachers, social
representation.
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CAPITULO XVI

O PROFESSOR DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DA
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RESUMO: Esta pesquisa trata da tematica formacao de professores e tem como
objetivo principal identificar dificuldades enfrentadas pelos professores de
matematica nos primeiros anos de atividade, tendo em vista a importancia desse
periodo para seu futuro profissional, onde 0os mesmos irao estabelecer interacoes
construindo algumas l6gicas que poderao se tornar definitivas para suas acoes
docentes. A pesquisa de abordagem qualitativa foi desenvolvida por meio de
entrevistas semiestruturadas com professores licenciados em matematica, que tém
até trés anos de experiéncia em sala de aula. Posteriormente a coleta de dados,
utilizamos a técnica de analise interpretativa buscando a compreensdo das
respostas de forma a identificar as principais dificuldades dos professores iniciantes
em sala de aula. Os dados evidenciam que os professores ao término da licenciatura
necessitam de auxilio para a execucao do seu trabalho docente, principalmente pelo
fato dessa etapa nao ser suficiente na preparacao do futuro docente para a realidade
escolar apresentada nos dias atuais. Sao muitos os desafios a serem enfrentados
que podem ser vivenciados por cada docente de maneira diferente. O contexto
abordado pelos professores foi composto de insegurancas e desafios. Constatou-se
também que o inicio de carreira € fundamental para determinar a permanéncia ou
nao do professor na profissao da docéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Inicio de carreira, Formag¢ao docente, Ensino e aprendizagem
matematica.

1. INTRODUCAO

A perspectiva do sistema de ensino é que ao sair da universidade o licenciado
esteja preparado para enfrentar os desafios do dia a dia em sala de aula e que seja
necessario aos atuais e futuros professores aprofundar seus conhecimentos
matematicos, como também de outras areas do conhecimento de modo a se adaptar
com as mudancas que ocorrem todos os dias. Para tanto, se faz necessario que os
professores de matematica desenvolvam conhecimentos para responder as
demandas educacionais dessa abordagem, e que os profissionais da area precisam
redirecionar a sua preparacao.

Diante das evidéncias que mostram a urgéncia em compreender e contribuir
para melhorar a formacao inicial precisamos entender quais sdo 0s maiores
obstaculos nos caminhos dos recém-formados para exercer a profissao.
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Pretendemos sistematizar algumas contribuicoes sobre essa tematica com o intuito
de contribuir com o processo da formacao de professores.

Uma contribuicao sugerida por D’Ambrosio e Lopes (2015) é a pratica da
insubordinacao criativa. As autoras afirmam que talvez precisemos “conhecer e
pensar sobre a realidade educativa e de producao cientifica desde sua
complexidade, tomando e realizando agdes que, muitas vezes, serao subversivas,
mas deverao ser realizadas com criatividade e responsabilidade” (D’AMBROSIO e
LOPES, 2015, p. 5). A proposicao justifica-se pelo fato do professor, as vezes, chegar
a escola e encontrar uma estrutura envolvida por um imenso controle burocratico.

0 processo de ensino e de aprendizagem envolve muitas variaveis, uma delas
€ a formacao do professor. Com as mudancas na educagcao do mundo globalizado, o
professor requer muitos conhecimentos, habilidades e estratégias para ensinar.
Entre outras competéncias, necessita acompanhar essas transformacoes,
principalmente diante de fatores relacionados aos alunos de hoje que vivem em uma
sociedade tecnologica, crescem dentro de um novo ritmo de vida, estao inseridos em
uma diversidade de estrutura familiar, convivem com desemprego, violéncia e
desigualdades sociais.

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre os primeiros anos de atividade
docente de professores de matematica. Um dos objetivos desse trabalho é identificar
as principais dificuldades vivenciadas por eles nesse tempo de experiéncia fazendo
uma relacao com sua formacao inicial oferecida no curso de licenciatura em
matematica. Buscamos responder também como se da a relacao entre o inicio de
carreira e o ensino da matematica.

O presente texto esta organizado para entendermos a formacao do professor
de matematica, o processo ensino/aprendizagem da matematica, e o relato dos
professores com suas respectivas analises. Dentro dessa perspectiva vamos tecer
algumas reflexoes sobre os desafios enfrentados por esses professores no inicio da
carreira docente.

2. FORMAGAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

A formacao dos professores acontece em instituicoes de ensino superior que
seguem as diretrizes estabelecidas pela LDB, podendo estas serem publicas ou
privadas. O ensino superior se inicia com curso de Graduagao que preparam para
uma carreira académica ou profissional e conferem diploma com o grau de Bacharel
ou Licenciado. O grau de Licenciado habilita o portador para o magistério no ensino
fundamental e médio. Além das disciplinas de conteudo da area de formacao, a
licenciatura requer também disciplinas pedagogicas e pratica de ensino.

Ao longo dos tempos a formagao docente no Brasil tem passado por varios
momentos. Nas Ultimas décadas esse tema tem sido mais abordado, com
discussoes cada vez mais frequentes e acaloradas. Na realidade, a discussao sobre
a formacao de professores confunde-se com a propria trajetéria da educacao. Dentre
as pesquisas feitas verificamos que a partir dos anos 90 € que surgiram varios
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trabalhos sobre os cursos de licenciatura em matematica que abordam diversos
aspectos da formacao, entre eles, a formacao matematica e a formacao pedagogica
e a relacao teoria pratica.

A esse respeito Vasconcelos (2003, p.180) diz que

“no campo académico, o que temos constatado historicamente é que a
formacao do professor tem deixado muito a desejar, existindo uma serie
de complicadores, como por exemplo, a tao propalada relacao teoria e
pratica, a relacao entre as matérias especificas do campo de formacao e
matérias da formacao didatica, etc., sem contar os cursos aligeirados e os

[

assim chamados ‘cursos vagos’.

As mudancas embora lentas estao chegando seja nos Parametros
curriculares que trazem orientacoes aos professores, nos livros didaticos e
paradidaticos, nos planejamentos e discussoes. O professor precisa conhecer os
conteudos a ser ensinado, trabalhar a partir das representacdes do aluno, observar
e avaliar os alunos em situacoes de aprendizagens e muitas outras habilidades que
sao adquiridas com a pratica docente.

Os conhecimentos adquiridos no processo de formacdo como certos
conceitos e processos da matematica nem sempre sao colocados na pratica
profissional docente na escola. Diante desse fato, podemos notar que ha um
distanciamento entre a formacao profissional e a pratica docente escolar. A
matematica escolar nao esta contida na matematica vista no curso de licenciatura.

Na Universidade o aluno analisa que havia aprendido uma quantidade
enorme de coisas das quais nao precisava, nao sabia usar, esqueceu e tinha deixado
de aprender muitas que eram necessarias. Logo, apenas o ensino universitario nao
garante o preparo para a profissdo. A formacao do futuro professor € um processo
continuo (para alguns sera linear, para outros sera marcada por regressoes,
momentos de arranques e descontinuidades) e envolve o modo de vir a ser de cada
professor. Distinguir o que € prioritario para a vida é algo que o professor de hoje
deve saber.

Os primeiros anos de atuacao do professor se revestem de fundamental
importancia, uma vez que podem contribuir para a permanéncia ou a desisténcia de
continuar a ser docente. Outro aspecto relevante € que o periodo inicial de atuacao
do professor de matematica pode leva-lo a praticas prolongadas indesejaveis para a
aprendizagem do aluno.

Segundo Hubermam (1995), aproximadamente os trés primeiros anos de
atividade marcam o inicio da carreira docente, considerando que é dificil saber
guando o professor deixa de ser iniciante. O autor destaca que no inicio desse ciclo
profissional esta presente as sequéncias de exploracao e da estabilizacao. Na fase
da exploracao o sujeito traduz-se em fazer opcdes provisorias, experimentando
varios papéis, ele esta entre a fase da descoberta e a fase da sobrevivéncia que
podem ser traduzidas como o entusiasmo inicial. Na fase de estabilizacao ou de
compromisso as pessoas tendem a centrar-se no dominio das mais diversas
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caracteristicas do trabalho. A passagem por essas fases sera crucial para o
comprometimento ou nao do professor.

Dependendo das condicdes em que o professor seja exposto, por exemplo,
em uma escola cheia de regras, as perspectivas iniciais se tornam em desilusao
diante da realidade escolar. Ao invés de ser um periodo agradavel de acolhimento e
receptividade torna-se um momento traumatico.

Os alunos ao entrarem nos cursos de licenciatura na graduacao ja vém
carregados de saberes e crencas sobre o que é ser professor, adquirido na sua
experiéncia como alunos. O grande problema dessa questao € se eles reproduzirem
essas praticas mecanicistas.

Portanto essa entrada é decisiva para o professor se estabelecer na profissao,
onde sentira necessidade de refletir e repensar sua pratica e fazer sua opcao de fato
pela sua escolha profissional modificando ou nao suas crencas.

Num estudo em que é realizada a analise de pesquisas encontradas no banco
de dados do Encontro Nacional de Educacao Matematica (ENEM) e nos Anais do
Congresso Internacional de Professorado Principiante (CIPP), acerca do professor em
inicio de carreira, por Lima e Belmar (2016), os autores afirmam que os resultados
evidenciam que o professor iniciante passa por diversas dificuldades, como:
indisciplina na sala de aula, alunos desmotivados, cumprir o plano de ensino e
comecar a lecionar para turmas que ja iniciaram o ano letivo. Afirmam ainda,
que para superar essas dificuldades, os professores utilizam metodologias
diferenciadas, entre essas se destacam os contratos didaticos estabelecidos com os
alunos, pesquisas em livros e internet, experiéncias vivenciadas quando alunos,
entre outras.

As conclusoes de uma pesquisa de Paganini (2012) afirmam que, “se faz
necessario uma reformulacao dos cursos de formacao de professores a fim de se
reduzir insegurancas de inicio de carreira, que pode perdurar por toda vida
profissional docente” (PAGANINI, 2012, p. 1). O que sugere Paganini encontra
amparo na proposta de Santos, Costa e Goncgalves (2017), que apontam para a
necessidade de uma nova organizacao curricular para os cursos de Licenciatura em
Matematica, com base em quatro categorias, eixos ou blocos de conhecimentos:
Conhecimento da Ciéncia Matematica e areas afins, Conhecimento das Ciéncias da
Educacao, Conhecimento da area Educacao Matematica, Conhecimento de Praticas
de Ensino e Pesquisa e Estagio Supervisionado, pautadas na promocao do professor
pesquisador, critico e reflexivo.

Carneiro e Passos (2010) realizaram um estudo sobre possiveis contribuicoes
gue o curso de Licenciatura em Matematica da UFSCar proporcionou para a atuacao
docente de professores em inicio de carreira na utilizacao das Tecnologias de
Informacao e Comunicacao (TIC). Segundo os autores, 0s resultados evidenciaram
que o curso de Licenciatura em Matematica da UFSCar proporcionou o contato dos
professores formados com ambientes de discussao e reflexdo sobre as
potencialidades, as dificuldades e os limites da utilizacdo das tecnologias em
algumas disciplinas do curso, havendo indicios de que praticas como discussoes
sobre as potencialidades e os limites da utilizacao das tecnologias, pesquisas,

Politicas Publicas na Educacao Brasileira: Formacao de Professores

184



analises e manuseio de softwares, videos e outras atividades para o ensino de
Matematica na formacao inicial, podem impactar positivamente a atuacao
pedagogica dos professores.

3. ENSINO E APRENDIZAGEM MATEMATICA

0 processo ensino aprendizagem envolve muitas variaveis, a principal delas
€ a formacao do professor. Com as mudancas na educagao do mundo globalizado, o
professor requer muitos conhecimentos, habilidades, estratégias para ensinar entre
outras competéncias para acompanhar essas transformacoes, principalmente
diante de fatores relacionados aos alunos de hoje que vivem em uma sociedade
tecnolégica e crescem dentro de um novo ritmo de vida, sao soltos na estrutura
familiar, convivem com desemprego, violéncia e desigualdades sociais.

Dessa realidade, surge a necessidade do professor desenvolver atividades
matematicas que envolvam o cotidiano do aluno, para que desse modo possa
contribuir com o trabalho na sala de aula e a aprendizagem do aluno. Para enfrentar
0s novos desafios o professor se vé obrigado a mudar também, dai a importancia de
novas praticas pedagodgicas. As recentes mudancgas na educacao visam formar o
cidadao para se tornar um individuo ativo e participante na sociedade onde ele vive,
utilizando assim os conhecimentos aprendidos na escola.

Por tras de cada modo de ensinar ha uma concepcao de ensino, e que esse
modo de ensinar vai de acordo com o tipo de formacao obtida pelo individuo, suas
ideologias, experiéncias adquiridas e outros fatores que induzem o professor a
organizar seu ensino a partir de referenciais tedricos que fornecem o suporte
necessario para conduzir o processo de ensino e alcancar resultados satisfatorios
com relacao a aprendizagem. Mas nem sempre ocorre a utilizacao das teorias na
pratica, muitas vezes os professores fazem da atividade docente um improviso ou
treinam os alunos apenas para provas sem nenhum embasamento tedrico
consistente.

Estudo de Moreira e Massoni (2015) aponta que nao existe uma teoria de
aprendizagem que explique a complexidade da mente humana, mas existem
diversas teorias que focam em aspectos relevantes do processo de aprender e que
sao bastante aceitos como facilitadores da aprendizagem em condicoes de sala de
aula. Por isso, os professores precisam organizar seu ensino a partir de referenciais
teodricos. Moreira e Massoni (2015, p. 5) afirmam que, “ensino sem base tedrica é
ensinar ao acaso”.

Para Darsie (1999, p. 9): “Toda pratica educativa traz em si uma teoria do
conhecimento. Esta € uma afirmacao incontestavel e mais incontestavel ainda
quando referida a pratica educativa escolar”. De fato, nao se pode poér em duvida o
quanto estao associadas dentro do processo educativo.

Os professores em sua pratica na sala de aula vém apresentando aspectos
que precisam ser modificados de maneira a se adequar ao desenvolvimento
intelectual e emocional dos alunos alcancando assim o0s objetivos previamente
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tracados pelo professor. Para Moreira e Massoni (2015), ensino e aprendizagem sao
processos altamente relacionados, inclusive € comum pensa-los como constituindo
um Unico processo.

Os aspectos sociais, epistemologicos e pessoais interferem no ensinar e
aprender de cada individuo de acordo com o seu comportamento dentro da
sociedade. O docente deve ter sensibilidade e cuidado ao articular situagoes de
ensino e aprendizagem que favorecam o processo de constru¢cao do conhecimento
matematico levando em consideracao a realidade vivida por ele.

O professor precisa desenvolver habilidades e competéncias para diante de
tantos fatores criar estratégias para tornar sua acao docente atrativa de maneira a
desenvolver nos alunos significados ao conhecimento matematico, ou seja, envolver-
se em um processo continuo de exploracao e transformacao para estabelecer essa
relacao do aluno com a matematica.

Segundo Imbernén (apud D’AMBROSIO e LOPES, 2015), o docente deve
envolver-se ativamente em um processo de reflexao critica acerca do ensino e
aprendizagem, analisando o significado de sua acao. Esta de claro carater social e
politico. As autoras complementam que para isso acontecer o profissional precisara
exercer uma pratica teorica critica, participando de processos de producao coletiva
de conhecimento e das tomadas de decisoes relativas ao processo educacional.

O processo educacional vem passando por transformacdes e se modificando
ha algum tempo. Essas mudancas ocorrem a partir do olhar reflexivo e critico do
docente sempre assegurado por concepcoes que direcionam sua formacao, ou seja,
seu modo de interpretar, elaborar, representar, agir dentro da sala de aula.
Identificar essas mudancgas impulsiona a pensar sobre a qualidade do ensino da
matematica tendo como base a influéncia das concepcoes sobre as praticas
docentes.

4. METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida do tipo descritiva com abordagem qualitativa foi
aplicada utilizando como instrumentos de coleta de dados entrevistas
semiestruturadas junto a professores que estavam dentro dos critérios para a
pesquisa, ou seja, professores de matematica com graduacao concluida que tinham
até trés anos de experiéncia em sala de aula.

Os dados foram coletados apds a elaboracao do roteiro da entrevista,
agendamento com antecedéncia e realizacao individual de cada uma, nao
influenciando nas respostas, foram gravadas em audio e transcritas na integra.

Posteriormente a coleta de dados, foi realizado o tratamento estatistico dos
dados identificando nas respostas dos professores aspectos mais relevantes para
compreender as principais dificuldades enfrentadas por esses professores iniciantes
em sala de aula. Para analise dos dados qualitativos, de fontes primarias, usaremos
a analise de interpretacao das falas dos sujeitos a luz de nossas percepcoes e tendo
como suporte a revisao da literatura e referencial tedrico adotado.
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Os sujeitos desta pesquisa sao trés professores de matematica: dois
professores tém trés anos de experiéncia e o outro dois anos. Todos lecionam
atualmente em escolas pubicas. Com intuito de preservar o anonimato dos sujeitos
deste estudo, foram nomeados como PI-1, PI-2, PI-3 (professores iniciantes).

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apods a leitura aprofundada da transcricao das entrevistas para identificar
aspectos significativos na fala dos professores relacionada as dificuldades
enfrentadas nos primeiros anos de docéncia, pontuamos alguns itens de maior
relevancia para nossa pesquisa.

Em relagdo a motivagao pela escolha do curso em licenciatura em
matematica todos os professores afirmaram gostar e ter facilidade com a disciplina,
dois deles tiveram um interesse maior principalmente no ensino médio e que nao
tiveram dificuldades com os conteudos matematicos a serem lecionados.

Sobre as dificuldades enfrentadas nesse periodo de sala de aula todos
responderam que foi dificil, mas que com o passar do tempo foram se adaptando:

No inicio foi um pouco dificil, mas me acostumei (PI-1).

Dificeis [...] os primeiros anos foram complicados, mas a gente vai se
adaptando e aprendendo a gostar da sala de aula (PI-3).

Foram sendo reveladas dificuldades com o desinteresse dos alunos,
comportamentos dos alunos, por em pratica uma metodologia nova diferente da que
estavam acostumados, com a organizacao da escola: sem uma equipe escolar para
dar suporte, e quando tinha apresentavam certa resisténcias as inovacoes trazidas
pelos professores jovens recém-formados. A fala de um professor chamou nossa
atencao:

Eu sofri um bocado no comeco da atuacao docente assim, € uma certa
forma de buling que a gente sofre por ser mais jovem trazer uma tendéncia
nova na educacao matematica que nas escolas ainda é prezado por essa
educacao mecanicista [...] € complicado mesmo vocé tendo um pouco de
experiéncia ainda é visto com maus olhos por outros professores que nao
tém um interesse significativo de transformar a educacgaol...] (PI-2).

Apesar dos obstaculos citados pelos professores iniciantes nos primeiros
contatos com os alunos e com sua profissao docente, Huberman (1995) considera
que esse periodo é um momento impar na vida do professor iniciante. E nesse
periodo que os conhecimentos adquiridos durante a graduacao sao postos a prova
e o professor é constantemente desafiado a ensinar seus alunos mesmo diante das
multiplas dificuldades caracteristicas dos primeiros anos da docéncia.
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Entendemos que a sala de aula € um ambiente multiplo, que abarca um
universo de diversidade em que a graduacao nas licenciaturas nao consegue
enxergar, ou pelo menos, nao se propoe a refletir sobre toda essa diversidade,

Uma sala de aula: um professor, varios alunos e alunas, um curriculo
prescrito por politicas publicas, um curriculo praticado pelo professor,
curriculos vivenciados e produzidos por alunos, um livro didatico, uma lista
de tarefas... pensares, quereres, sentires... aprendizagens. Quanto de
inusitado guarda o submundo de uma sala de aula de matematica?
"(CLARETO; SILVA, 2016, p. 936)".

Dois interlocutores da pesquisa apresentam descontentamento com a
formacao inicial na universidade, afirmam que a formagao na licenciatura deixou
lacunas, evidenciadas em suas falas do seguinte modo:

[...] eu acho que minha graduacao nao foi suficiente nao principalmente as
disciplinas pedagégicas acho que nao ajudou muito ndo. Ajudou, mas nao
foi suficiente (PI-1).

Nao nem um pouco, nem um pouco mesmo quando eu entrei pra fazer
licenciatura em matematica eu ja tava focado que eu sabia que ia dar
aulas para os alunos do ensino fundamental e ensino médio e na
faculdade a gente se depara com uma realidade muito diferente [...] (PI-2).

Sendo indagados sobre o aspecto bom e o desagradavel da profissao, os
professores expdem a satisfacado em ver seus alunos prosseguindo no caminho da
educacao, para eles essa € a maior realizacao profissional o que da animo para
permanecer na carreira docente. Quanto ao aspecto desagradavel, a desvalorizacao
e a questao salarial pesam, mas nao € condicao necessaria para abandonar o

magistério.

O lado ruim nao vejo nenhum lado ruim, o lado financeiro um pouco, mas
a gente se acostuma também porque mesmo antes de escolher a
profissdo a gente ja sabia da realidade e a gente sabe que nao vai
diferenciar muito disso nao (PI-1).

Ao serem questionados a respeito da pretensdo de permanecerem na
profissao docente dois professores responderam da seguinte forma:

Assim eu gosto de atuar como professora, mas se tivesse uma
oportunidade de passar num concurso federal ou coisa do tipo eu abriria
mao de ser professora pra atuar em outra area (PI-1).

Sim eu pretendo [...] ingressei no mestrado para produzir e poder ajudar
os profissionais da base assim como eu acho que nao tive uma ajuda
guando comecei a lecionar de poder ajudar os novos professores e
trabalhar também com a formacao de profissionais focados na area da
matematica (PI-2).
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O professor PI-3 respondeu com convicgao que nao pretende continuar
atuando como professor. Ele destaca os pontos negativos que foram mencionados
na entrevista e também como fator principal a questao salarial, o que fica evidente
em sua fala:

Infelizmente os pontos negativos da profissao me fazem tender pra outro
lado [...] gosto muito de sala de aula, mas a gente precisa ter uma
realizacao melhor financeiramente falando (PI-3)

Dos trés professores entrevistados, apenas PI-2 demonstra certeza quanto a
sua escolha profissional, enquanto PI-1 mostra interesse pela docéncia, mas ao
mesmo tempo, surgindo uma oportunidade melhor abandonaria o magistério. E PI-3
esta certo que buscara outro caminho. Diante dos fatos, podemos refletir sobre como
a profissao docente é recheada de discussdes importantes que envolvem a maneira
de ser de cada professor e de como ele tem um papel essencial na educacao. Pires
e Beranger (2009) afirmam que além de enfrentar condicoes adversas de trabalho
ao professor de Matematica, “é preciso saber trabalhar com diferencas, re-significar
concepcoes do que significa ensinar, aprender, avaliar, recriar sua pratica quase que
diariamente, lidar com cobrancas de desempenho” (PIRES e BERENGER, 2009, p.
80).

6. CONCLUSAO

Ficou evidenciado neste estudo que os professores apos terem terminado a
graduacao ainda precisam de auxilio para a execucao do seu trabalho docente,
principalmente pelo fato dessa etapa nao ser suficiente na preparacao do futuro
docente para a realidade escolar apresentada nos dias atuais. Sdo muitos os
desafios a serem enfrentados que podem ser vivenciados por cada docente de
maneira diferente. O contexto abordado pelos professores foi composto de
insegurancas que foram sendo superadas ao passar do tempo.

O inicio de carreira é fundamental para determinar a permanéncia ou nao do
professor na profissao da docéncia. Por isso é de grande importancia pesquisas
realizadas com essa tematica para oferecerem um suporte teérico aos professores
guando estiverem vivenciando situacoes dificeis em sala de aula. Buscar meios de
se atualizarem de acordo com a realidade escolar encontrada, reparando os erros e
corrigindo as praticas € a melhor opcao para fornecer uma educacao de qualidade
para nossa sociedade.
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ABSTRACT: This research deals with the theme of teacher training and its main
objective is to identify difficulties faced by mathematics teachers in the first years of
activity, considering the importance of this period for their professional future, where
they will establish interactions by constructing some logics that may become
definitive for their teaching actions. The qualitative approach research was
developed through semi-structured interviews with teachers with a degree in
mathematics, who have until three years of classroom experience. After the data
collection, we used the technique of interpretive analysis seeking the understanding
of the answers in order to identify the main difficulties of the teachers beginners in
the classroom. The data show that the teachers at the end of the degree need help
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to carry out their teaching work, mainly because this stage is not enough in the
preparation of the future teacher for the reality presented in the presented nowadays
at school. In this way, there are many challenges that are faced that can be
experienced by each teacher in a different way. The context addressed by the
teachers was composed of insecurities and challenges. It was also verified that the
beginning of career is fundamental to determine the permanence or not of the
teacher in the profession of teaching.

KEY WORDS: Early career, Teacher training, Mathematics teaching and learning.
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CAPITULO XVII

PERCEPCOES DE PEDAGOGOS (AS) EM RELACAO AS
SUAS QUALIFICACOES PROFISSIONAIS AO
ATENDIMENTO DE CRIANCAS CONSIDERADAS PUBLICO
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

Ellen Rose Galvao Helal
Thelma Helena Costa Chahini
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DA EDUCAGAO ESPECIAL
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Sao Luis - MA
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Sao Luis - MA

RESUMO: O artigo descreve as percepgoes de Pedagogos (as) em relagao as suas
qualificacoes profissionais para o atendimento de criangas consideradas publico
alvo da Educacao Especial. Realizou-se uma pesquisa exploratoéria, descritiva em
duas instituicoes de Educacao Infantil, sendo uma instituicao da rede publica e uma
particular de Sao Luis/MA. Os participantes foram onze docentes do sexo feminino,
graduadas em Pedagogia. Empregou-se na coleta de dados a observacao nao
participante e entrevistas semiestruturadas com um roteiro contendo sete questoes
relacionadas a formacgao continuada e a capacitagcdo para 0 processo ensino-
aprendizagem de criancas com necessidades educacionais especificas. Os
resultados sinalizam que durante a formacao inicial e continuada das pedagogas, o
contelido e a carga horaria destinados as disciplinas de Educacao Especial sao
insuficientes em relacao ao atendimento de criancas com deficiéncia e/ou com
necessidades especificas. Os estagios obrigatorios nao contemplam instituicdes que
possuem criancas consideradas publico alvo da Educacao Especial. Os saberes
dessas profissionais, em relacao a operacionalizacao dos direitos das referidas
criangas sao poucos, € a maioria delas nao se sente preparada para trabalhar com
0 publico em questao. Enfatiza-se que a formacao inicial do (a) Pedagogo (a) para
dar conta do processo ensino-aprendizagem de criangas consideradas, publico alvo
da Educacao Especial, embora tenha passado por muitas reformulacoes desde a sua
instituicao, deve ser revista e readequada as reais necessidades desse publico, tanto
no que compete a carga horaria das disciplinas de educacao especial e/ou afins,
guanto aos estagios obrigatorios em instituicbes que possuam criancas com
deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao docente. Educacao Especial. Criancas. Necessidades
educacionais especificas.

1- INTRODUGAO

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao inclusiva (BRASIL, 2008) as instituicoes de ensino devem promover o
atendimento educacional especializado aos discentes com deficiéncia e/ou com
necessidades educacionais especificas, bem como o corpo docente deve estar
capacitado para o processo ensino-aprendizagem dos referidos alunos.
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Ser docente no contexto da inclusao requer uma formacdo inicial e
continuada voltada para o processo ensino-aprendizagem de discentes com
deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas, e isso requer
mudancas de atitudes em relacao a pratica pedagbgica, respeito as diferencas
individuais, bem como desconstrucao de mitos, estigmas e preconceitos sobre o
potencial humano das pessoas com necessidades educacionais diferenciadas.

Nesse sentido, Freitas (2006) ressalta que um dos grandes desafios dos
cursos de licenciatura é a elaboragcdao de um curriculo que desenvolva nos
académicos competéncias, habilidades e conhecimentos em relacao ao processo
ensino-aprendizagem de discentes com necessidades educacionais especificas.

Sendo assim, importante registrar que mesmo com a formacao estabelecida
por Lei, as matrizes, curriculos e formacao pedagogica nao contemplam maiores
conhecimentos, teérico-praticos, para o atendimento de pessoas com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao
nas instituicoes de ensino pulblicas e/ou privadas visto que, na maioria das vezes,
esses profissionais tém que buscar por maiores conhecimentos na area da Educacao
Especial/Inclusao, ap6s suas graduacoes.

Segundo os estudos de Vitaliano (2007) a formacado docente deve ser
pensada de modo a contribuir para que esses desenvolvam uma pratica pedagogica
mais reflexiva e comprometida com as exigéncias do contexto atual.

Assim, Pletsch (2009) enfatiza que, de maneira geral, as licenciaturas nao
estao dando conta de formar e/ou qualificar os futuros docentes para o contexto da
inclusao de discentes com necessidades educacionais especificas.

Diante dos fatos, faz-se urgente que os Cursos de formacao docente
abarguem, com maior afinco, matrizes curriculares no contexto da Educacao
Especial e do Paradigma da Inclusao, formando docentes qualificados, que
corroborem de fato para que o processo educacional de criancas consideradas
publico alvo da educacao especial se efetive, de maneira eficaz, na Educacao
Infantil. Nesse contexto, questiona-se: quais as percepcdes dos Pedagogos (as) em
relacdo as suas qualificacoes profissionais para o atendimento de criancas
consideradas publico alvo da Educacao Especial?

Para dar conta de responder ao problema elencou-se como objetivo geral
conhecer as percepcoes dos Pedagogos (as) em relacao as suas qualificacoes
profissionais ao atendimento de criancas consideradas publico alvo da Educacao
Especial. E os objetivos especificos compreenderam: verificar se os conteldos e
estagios do curso de Pedagogia contribuem para o trabalho com criancas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacao; conhecer quais saberes os profissionais da Pedagogia
possuem em relacao ao atendimento de criancas com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao; descrever as
percepcoes dos Pedagogos (as) em relagao as suas qualificacoes profissionais ao
atendimento de criancas consideradas publico alvo da Educacao Especial.
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2- METODOLOGIA

Desenvolveu-se uma pesquisa exploratoria, descritiva em 2 instituicoes de
Educacao Infantil em Sao Luis/MA, sendo uma pertencente a rede plblica municipal
e outra a rede particular. Os participantes foram 11 Pedagogas que trabalham na
Educacao Infantil. Dentre essas, 5 possuem especializacdo em Psicopedagogia, 1
em Educacao Especial e 5 possuem apenas graduacao em Pedagogia. O critério de
inclusao dos participantes foi serem pedagogos (as), estarem trabalhando com
criancas consideradas publico alvo da educacao especial no minimo ha um ano e
quererem participar da pesquisa.

Os instrumentos para coleta de dados foram observacao nao participante e
entrevistas semiestruturadas, aplicadas por meio de um roteiro contendo 7
perguntas. Os dados foram coletados dentro das instituicbes pesquisadas levando-
se em consideracao os critérios envolvendo seres humanos.

3- RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir, apresentam-se os resultados obtidos por meio das observacgoes e
das entrevistas semiestruturadas, seguidos das analises e discussoes que se
fizeram necessarias.

Ao serem questionadas sobre quais eram seus entendimentos em relacéo ao
publico alvo da Educacao Especial, 3 participantes (27%) enfatizaram que o referido
publico necessita de um melhor atendimento por parte do professor, que na maioria
das vezes, se encontra despreparado para atender a clientela da educacao especial;
2 (18%) participantes, por trabalharem especificamente em sala de recursos (P3 e
P11), disseram que sao criangas com transtornos diversificados, sindromes de Down
e autismo; 2 (18%) relataram que sao os que possuem deficiéncia fisica; 2 (18%)
nao definiram a que publico se destina, mas enfatizaram que é um publico crescente
nas redes de ensino; 1 (9%) relatou que a Educacao Especial € muito confundida
com assistencialismo e 1 (9%) respondeu que é um publico que necessita de
atividades adaptadas.

Os dados demonstram que, no geral, as participantes ndo estabelecem um
conceito ou uma identificacao especifica sobre publico alvo da educacao especial,
mesmo por aqueles que possuem uma especializacao voltada para a area da
Educacao Especial e/ou da Psicopedagogia (P2, P3, P6, P8 e P11), tornando assim,
os relatos superficiais, se considerado a objetividade do questionamento.

Nesse sentido, faz-se importante acrescentar que, ainda que seja unanime a
necessidade de qualificacao mais aprofundada do pedagogo a fim de que o referido
publico seja efetivamente atendido, principalmente em virtude de suas
especificidades, tais aspectos nao tém sido contemplados em sala de aula, embora
seja crescente o nimero de criancas que integram esse grupo e que tem chegado a
rede de ensino, independentemente de ser particular e/ou publica, ndo encontrando
atendimento que viabilize seu aprendizado, bem como seu desenvolvimento.
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Em relacao ao assunto abordado, Chahini (2010, p. 45) enfatiza que a
inclusao é “[...] uma necessidade real, l6gica e inadiavel. E a discriminacao em
relacao aos alunos com deficiéncia, constitui uma violacdo de seus direitos a
educacao.”

Nesse sentido, cita-se Antunes (2008, p. 16) por ressaltar que “é necessario
reconhecer que a inclusao implica uma reestruturacao das escolas e a necessidade
de implementacao de uma pedagogia voltada para a diversidade e para as
necessidades especificas do aluno em diferentes contextos. ”

Em relacdo ao questionamento se estudaram e aprenderam em suas
formacoes iniciais sobre criancas consideradas publico alvo da Educacao Especial,
no caso, criancas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades/superdotacao, 7 (63%) disseram que embora tenham visto
sobre o0 assunto, isso ocorreu de forma superficial, fragmentada e, que houve muita
teoria e pouca pratica; 3 (27%) participantes foram enfaticos ao responderem que
nao; apenas 1 docente (10%) informou que sim.

Os dados revelam que, embora algumas tenham tido disciplinas de Educacao
Especial, essas demonstram desalento quanto a sua brevidade e superficialidade,
assim como, a teoria nao condizer com a pratica. Verificou-se, também, que a
formacao pedagoégica, quer seja publica ou privada, apresenta certa debilidade em
relacao a Educacao Especial, visto que as matrizes curriculares de varios cursos
contemplam a disciplina de Educacao Especial muito superficialmente.

As questoes que envolvem a Educacao Especial merecem maior atencao no
ambito da formacao pedagogica, visto que a maioria dos conhecimentos adquiridos
pelas participantes sobre a tematica, foram adquiridos por meio de especializacoes
gue algumas fizeram e, mesmo assim, diante de todos os questionamentos, observa-
se uma certa titubeacao em conceituar, bem como em conceber uma determinada
concepcao sobre o assunto abordado.

Sendo assim, percebe-se que a teoria € de extrema relevancia, mas, o
contato, a pratica faz muita diferenca na operacionalizacdo dos principios da
inclusdo. No contexto, Antunes (2008), esclarece que muitas dificuldades
vivenciadas durante o processo ensino aprendizagem ocorrem devido a falta de
capacitacao docente em necessidades educacionais especificas.

Nesse sentido, a pedagogia possui como inerente e em sua totalidade algo
bem mais amplo, mais globalizante, pois de acordo com Libaneo (2010, p. 29-30),
“ela € um campo de conhecimento sobre a probleméatica educativa na sua totalidade
e historicidade e, ao mesmo tempo, diretriz orientadora da acao educativa”.

Quando foi perguntado se durante suas graduacoes os conteudos, bem como
a carga horaria destinada a Educacao Especial, foram suficientes a capacitagao ao
trabalho com criancas consideradas publico alvo da Educacao Especial, as docentes
foram unanimes ao afirmar que a carga horaria e o conteido nao foram suficientes.
Conforme seus relatos, a seguir:

Nao. Isso é muito precario (P1);
Definitivamente nao. Na minha época de faculdade eu tive no final do
periodo uma disciplina que era eletiva (P2);
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Nao. Antes da formulacao do MEC nao era tao enfatica (P3);

Nao (P4);

Nao. A cadeira deveria ser mais ampla (P5);

Nao. Tanto que quando eu comecei a trabalhar recebi uma crianca com
sindrome de Down e tive que buscar meios para lidar com ela (P6);
Considero a carga horaria insuficiente. A Educacao Especial € uma area
que necessita de uma atencao especial (P7);

Nao (P8);

Nao. Trinta horas e s6 teoria € pouca. Nao tenho como lidar com uma
crianga s6 com a minha graduacao nao (P9);

Nao é suficiente, muito fragmentada. A maioria das informacoes que
tenho, de como lidar, como trabalhar foram adquiridas através de cursos
de extensao, de congresso e até mesmo de formacoes continuadas onde
trabalho (P10);

Nao foi suficiente. Quanto a habilitar, tenho buscado por conta prépria
(P12).

Conforme verifica-se, os dados sinalizam unanimidade nas respostas quanto
ao “nao, nao sao suficientes”. Nesse sentido, embora o curso de Pedagogia tenha
tido sua duracao e carga horaria instituidas por meio da Resolucao CNE/CP n°
2/2002, nada é definido acerca das disciplinas assim como, a uma carga horaria
especifica atribuida para a educacao dos que possuem necessidades educacionais
especificas (BRASIL, 2002).

Sobre o0 exposto, Godoffredo (1999) informa que os cursos de formacao de
professores devem ter como um de seus objetivos criar uma “[...] consciéncia critica
sobre a realidade que eles vao trabalhar e o oferecimento de uma fundamentacao
tedrica que lhes possibilite uma acao pedagodgica eficaz. ” Logo, aponta-se como
essencial a possibilidade de revisao das horas e disciplinas que abordem,
especificamente, a Educacao Especial durante a formacao académica, pois as
disciplinas que envolvem esse publico geralmente sao de 60 horas o que torna
inviavel até se conhecer as tantas dificuldades, transtornos e problemas que de uma
forma ou de outra interferem diretamente no aprendizado e desenvolvimento do
aluno com necessidade educacional especifica.

Em relagdo ao questionamento se os estagios obrigatérios, durante a
formacao inicial, foram realizados em instituicbes que tinham criancas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e/ou com altas
habilidades/superdotacao, 6 (54%) das participantes disseram nao; 2 (18%)
afirmaram que sim, mas sem acesso as criancas; 2 (18%) também afirmaram que
sim mas, sem desenvolver um trabalho especifico em sala de aula com essas
criancas e 1 (10%) relatou que sim mas, que foi um grande desafio. De acordo com
os depoimentos, a seguir:

Nao (P1);

Nao. Eu estagiei na época com jovens e adultos e nas salas em que
estagiei nao tinha nenhum com deficiéncia (P2);

Nao. O estagio era voltado para a sala de ensino regular (P3);

No6s tivemos os estagios, mas nao foram destinados as criangcas com
deficiéncia (P4);
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Nas escolas onde passei nos meus estagios eu nao presenciei nenhuma
crianga com nenhum desses tipos de deficiéncias, mas, as escolas tinham
salas de apoio (P5); Sim. Mas também aquela questao, nao sabendo
trabalhar com aquela crianga. Ai a crianca ficava... E, ndo, nao te preocupa
com ela por que ela é especial e pode ficar andando na sala. E cruel (P6);
Nao (P7);

Fiz um estagio na faculdade. Eu tive pouco acesso a crianca com
deficiéncia que era uma deficiente fisica (motora) e uma mental, e aquilo
me desafiou muito por que eu nao estava preparada para agir com elas
(P8);

Eu cheguei a ir em uma escola que tinha criancas com deficiéncia, mas eu
nao fiquei em nenhuma sala onde elas estava (P9);

Tive sim, os estagios com criangas que apresentavam esses transtornos
s06 que elas nao tinham o acompanhamento do tutor que a gente sabe que
€ necessario em sala de aula. Eles ficavam a margem do processo, entao,
apenas ocupavam um lugar em sala de aula (P10); Nao (P11).

No contexto, faz-se importante ressaltar que, nos documentos legais que
instituem a formacao pedagobgica para a educacao basica, nada apresentam em
especifico no que diz respeito a Educacao Especial, tao pouco tratam do estagio em
salas de aula que tenham criancas consideradas publico alvo da Educacao Especial.

Nesse sentido, é relevante ressaltar que no contexto do século XXI, nao da
mais para negligenciar a formacao docente em relacdo ao processo ensino-
aprendizagem dos discentes considerados, publico alvo da Educacao Especial.

Quanto ao questionamento de como se sentiam em relacao as suas
qualificacoes profissionais para trabalhar com criancas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao: 5
(45%) participantes disseram que nao se sentiam preparadas; 4 (35%) relataram que
buscavam qualificagao constante; 1 (10%) afirmou que mesmo apo6s a graduacao e
trabalhando com esse publico nao se sentia preparada, e 1 (10%) disse que mesmo
apos a graduacao e a especializacao nao se sentia preparada, conforme os relatos
a seguir:

Nao. Tem que aprender muito a pessoa que trabalha com esse tipo de
crianca e deve ser altamente habilitada (P1);

Qualificada cem por cento ndo. O primeiro diagnostico acaba sendo
sempre do professor (P2);

No geral nunca se esta preparada para o que a gente vai encontrar na sala
de recurso, entdo isso requer um estudo mais aprofundado, uma
formacao, busca de conhecimento para que a gente possa estar, nao diria
cem por cento, por que a cada dia ha uma situacao diferente (P3);
Apesar de eu trabalhar com crianca dentro da minha sala que tem esses
transtornos, tem as deficiéncias e tem também altas
habilidades/superdotacao, € um desafio que eu ja estou ha trés anos com
ele e nao me sinto preparada (P4);

Acredito que hoje, eu diria que nao estou preparada (P5);

Assim que eu terminei a pos, eu imaginei que eu tivesse um pouco, mas
al, a cada dia eu percebo que eu ndo sei nada. Os pais estdo cada vez mais
informados (P6);

Nao me considero qualificada para trabalhar com tal publico (P7);
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Se sentir qualificada é algo muito desafiador. Devemos buscar
constantemente, pois a cada dia os termos mudam, as propostas
mudam... Por buscar informacoes, hoje me sinto mais preparada que na
época da graduacao (P8);

Nao. Tenho muito o que a prender ainda e a escola ndo da suporte para se
desenvolver um trabalho com esse publico (P9);

Dependendo do processo em que a crianga esteja dependendo da
necessidade que ela apresente, talvez sim... Outras talvez nao estejam
dentro do nosso poder tedrico e por isso deve-se buscar conhecimento
sempre (P10);

A gente tenta desenvolver um bom trabalho, mas é a questdo da gente
esta sempre buscando estudar, buscando ler, conhecer. Estou sempre em
busca de me qualificar (P11).

E interessante ressaltar gue nos relatos, o nao preparo € unanime e evidente,
isso é extremamente sério diante do contexto educativo atual, embora as que estao
em campo afirmem estar em busca constante por conhecimento tendo a teoria um
papel primordial para a pratica.

Nesse sentido, os dados convergem com os encontrados por Menezes (2008)
que, ao pesquisar docentes de uma instituicado municipal de ensino fundamental de
Sao Paulo, em que constatou que a formacao inicial dos docentes pouco ou quase
nada contemplava o processo ensino-aprendizagem de discentes com necessidades
educacionais especificas.

No contexto, Costa (2015) ressalta que a inclusao de discentes com
deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas demanda uma
formacao docente para além da reprodugcao de modelos pedagogicos, no sentido de
possibilitar o desenvolvimento da aprendizagem deles por meio da autonomia e por
intermédio de experiéncias pedagogicas inclusivas.

Sobre o0 que tinham a dizer em relagcao ao processo de qualificacado do
Pedagogo ao atendimento de criancas consideradas publico alvo da Educacao
Especial, 6 (54%) participantes disseram que a faculdade deveria abarcar a
Educacao Especial com mais énfase; 4 (36%) relataram que o pedagogo deve buscar
conhecimento para além da graduacao e 1 (10%) falou que ja devia estar ocorrendo
uma reformulagao dos curriculos académicos a fim de atender a inclusao.

Percebe-se que os pontos de vistas sao genuinos, contudo, uma boa parte
converge para um Unico ponto, o de que o pedagogo nunca deixe de buscar por
maiores conhecimentos a fim de que consiga desenvolver um bom trabalho com o
publico alvo da Educacao Especial e, volta-se a apontar para 0 mesmo ponto -
formacao/qualificacao.

No contexto, importante lembrar o Parecer CNE/CP n°® 9/2001, ao assegurar
que deve haver inclusao desde a educacao basica para que haja inclusao do
discente com necessidades educacionais especificas, e “isso exige que a formacao
dos professores das diferentes etapas da educacao basica inclua conhecimentos
relativos a educacgao desses alunos” (BRASIL, 2001, p. 26).

Nesse sentido, Deimling (2013), enfatiza que um fator que pode dificultar a
efetivacdo da inclusdo é uma formacao inicial fragilizada em relacao aos
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conhecimentos basicos sobre o processo ensino-aprendizagem em discentes com
necessidades educacionais especificas.

Como verificado, a educacgao continuada e/ou a qualificacao profissional
foram ressaltados como algo imprescindivel a operacionalizacao do atendimento
educacional ao publico alvo da Educacao Especial. Portanto, os cursos de formacao
inicial de docentes, no contexto da inclusao, devem adequar seus curriculos as novas
exigéncias educacionais, bem como capacitar os discentes e/ou futuros docentes
para o trabalho com a diversidade.

4- CONCLUSAO

Diante do contexto, em que foi investigado quais as percepgoes dos
Pedagogos (as) que trabalham com a Educacao Infantil, em relacao as suas
qualificacoes profissionais ao atendimento de criancas consideradas publico alvo da
Educacao Especial, foi verificado que o conteludo e a carga horaria destinados as
disciplinas de Educacao Especial, sao insuficientes em relacdo ao atendimento de
criancas com deficiéncia e/ou com necessidades especificas, bem como, os estagios
obrigatorios nao contemplam instituicobes que possuem criancas consideradas
publico alvo da Educacao Especial.

Verificou-se, também, que os saberes desses profissionais, em relacao a
operacionalizacao dos direitos das referidas criancas séo poucos e, que, a maioria
delas nao se sente preparada para trabalhar com o publico alvo da educacao
especial.

As professoras, em uma tentativa de trabalhar com criangcas com
necessidades especiais, buscam, constantemente, por meio de especializacoes
e/ou de formagdes continuadas, conhecimentos pertinentes e necessarios, visando
auxiliar essas criancas, no contexto de suas praticas docentes.

Quanto ao processo de inclusao de criangas com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e/ou com altas habilidades/superdotacao, embora
tenham o atendimento educacional especializado amparado por Leis, inclusive por
orgaos internacionais, sabe-se que sua operacionalizacao se encontra aquém das
perspectivas. As razdes perpassam por problemas estruturais, metodolégicos,
atitudinais, bem como pela formacao inadequada da maioria dos profissionais da
educacao em relacao as necessidades educacionais especificas do publico alvo da
Educacao Especial.

Nesse sentido, faz-se importante enfatizar que a formacao inicial do (a)
Pedagogo (a) para dar conta do processo ensino-aprendizagem de criancas
consideradas publico alvo da Educacao Especial, embora tenha passado por muitas
reformulacdes desde a sua instituicao, deve ser revista e readequada as reais
necessidades desse publico, tanto no que compete a carga horaria das disciplinas
de educacao especial e/ou afins, quanto aos estagios obrigatdrios em instituicoes
que possuam criancas com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais
especificas.
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Portanto, como o Curso de Pedagogia se estende a oito periodos, é pertinente
existir a cada periodo, disciplinas que contemplem as necessidades especificas das
criancas consideradas publico alvo da Educacao Especial, assim como considerar os
estagios obrigatorios um momento para se operacionalizar a praxis pedagogica e,
assim, proporcionar um melhor atendimento profissional as criangcas com
necessidades educacionais especificas.

E importante considerar que, por suas especificidades, a Educacao Infantil é
de grande relevancia ao desenvolvimento das criancas pequenas, e em se tratando
das que apresentam necessidades especificas, o processo se torna mais desafiador,
visto que as instituicoes educacionais devem proporcionar condi¢cdoes adequadas ao
atendimento especializados as referidas criancas.

No contexto, enfatiza-se que, mesmo com todas as conquistas, até entao
adquiridas, as barreiras materiais e atitudinais ainda precisam ser transpostas para
que criancas com deficiéncia e/ou com necessidades especificas, possam ser
efetivamente atendidas em igualdade de oportunidades que as criancas sem as
referidas necessidades.

Sendo assim, é de suma importancia que os o6rgaos competentes da
educacao revisem as matrizes curriculares do curso de Pedagogia no que diz respeito
ao publico alvo da Educacdo Especial a fim de que sejam atendidas suas reais
necessidades educacionais.

Por fim, espera-se que este estudo contribua com maiores conhecimentos
e/ou reflexdes em relacao a operacionalizacao de acoes efetivas acerca da formacgao
do profissional da educacao, no caso, o Pedagogo (a), de forma que venha atender
as reais necessidades de evolucao, desenvolvimento e aprendizagem do publico alvo
da Educacao Especial, pois o tema por si é inesgotavel e admitira sempre novos
olhares.
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ABSTRACT: The article describes how Pedagogues perceptions regarding their
qualifications for the care of children considered Special Education target audience.
An exploratory, descriptive research was carried out in two institutions of Early
Childhood Education, being an institution of the public network and a private one of
Sao Luis, city in State of Maranhao. The participants were eleven female teachers,
graduated in Pedagogy. It was used in the data collection a non-participant
observation and semi-structured interviews, with a script containing seven questions
related to continuous training and the capacity for the teaching-learning process of
children with specific needs. The results notify that during the initial and continuous
training of pedagogues, the content and a workload for the disciplines of Special
Education are insufficient in relation to the attendance of children with disabilities
and / or with specific needs. The compulsory internships do not include institutions
that have children considered as Special Education target public. These
professionals’ knowledge, regarding to the operationalization of children's rights are
few, and most of them do not feel prepared to work with the public in question. It is
emphasized that Pedagogues' initial education to manage with the teaching-learning
process of children considered the target audience of Special Education, although it
has undergone many reformulations since its institution, must be reviewed and
adapted to the needs of this public, both in terms of the hours of special education
and / or related subjects, and in the compulsory traineeships in institutions that have
children with disabilities and / or with specific educational needs.

KEYWORDS: Teacher training. Special Education. Children. Specific Educational
needs.
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RESUMO: A formacao de professores tem sido discutida amplamente nos debates
que se afloram no ambiente educacional, como um dos problemas mais recorrentes
a serem superados no espaco escolar e que € um elemento fundante para o
processo de transformacao pela qual as escolas necessitam alcancar. O presente
artigo busca refletir sobre a formacao de professores a partir das metas 14, 15 e 16
do Plano Nacional de Educacao - PNE (2014-2014). Neste estudo discutimos a
formacao docente a luz das politicas educacionais e dos trabalhos desenvolvidos por
Bauer e Severino (2015); Freitas (2014); Saviani (2009) dentre outros que
consubstanciam nossas discussoes. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e
documental, tendo como corpus de analise o PNE como referéncia para empreender
correlacao entre a proposta do plano, sua vicissitude, formacao docente e seus
multiplos desafios cotidianos no contexto escolar. Compreendemos a partir das
reflexdoes elencadas neste trabalho que o tema aqui desvelado é tratado ainda de
forma simplista no PNE, cujas metas e estratégias sao frondosas para 0 momento
que vivemos, principalmente por uma mensuracao ousada, a qual requer um denso
investimento financeiro, face aos parcos recursos que sao destinados a educacao
brasileira. Diante do cenario que evidenciamos, destacamos a necessidade de
repensar tais metas, numa perspectiva dialoégica tendo como eixo fundante de
avaliacao e analise a realidade social dos sujeitos que delas se apropriarao, mas,
todavia, dos recursos que se dispoe, pois, deste modo estaremos de fato,
conseguindo avancar no processo de formacao docente, que corrobora para
melhoria da educacao basica ofertada.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao docente, Plano Nacional de Educacao, Educacao
Basica.

INTRODUGAO

No contexto atual, ao pensamos a educacao, devemos considerar as
questoes que estao assentadas no Plano Nacional de Educacao - PNE (2014-2024)
tendo em vista que este € um instrumento balizador do sistema educacional a partir
dos contelidos presentes nas metas e suas tessituras uma vez que estas sinalizam
para a melhoria da educacao. Temos como balizas para pontuar nossas reflexoes
as metas 14, 15 e 16 que abarcam a formacao de professores. Partindo deste
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cenario, empreendemos um estudo bibliografico e documental observando as
politicas publicas elaboradas para o campo da educacao, a exemplo do PNE, aborda
a tematica da formacao docente a partir das metas propostas. Neste estudo,
discutimos a formacao docente a luz das politicas educacionais e dos trabalhos
desenvolvidos Bauer e Severino (2015); Freitas (2014); Saviani (2009) dentre outros
consubstanciam nossas discussoes.

Tal estudo valida-se pela necessidade de compreender como a problematica
da formacao docente foi posta e como a mesma desvela-se no documento em voga,
além das interfaces deste movimento a luz de muitos autores. Este estudo emerge
como um elemento substancial para alavancar um debate que aponte para uma
melhor percepcao deste aspecto crucial para impulsionar a educacao face a
qualidade do ensino ofertado.

Deste modo, o presente artigo tem como principal objetivo analisar sobre a
formacao de professores, usando como ponto de partida os ditames oficiais
preconizados no PNE e que substanciam a educacao no momento contemporaneo.
Alinhado a este movimento, buscamos ao longo do presente trabalho, descrever as
metas analisadas apontando para as interfaces que as mesmas sinalizam no
contexto dos (des)caminhos na busca pela qualidade da educacao ofertada.

O artigo esta didaticamente dividido em duas partes e uma consideracao
final, além das referéncias. Na primeira parte “O PNE e a formacao de professores:
aproximagcao necessaria” fazemos um passeio pelas metas que destacamos
anteriormente, dialogando com os autores que situam a questdo em voga. Nao
deixando de situar essa relacao a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao -
LDB, Lei n° 9.394/96, no que tange ao processo de formacao dos educadores. Na
segunda parte “Formacao docente e singularidades” onde, buscamos discutir a
formacao docente a luz dos principais elementos que assentam esse aspecto
primordial para melhoria da educacao.

Dando continuidade apresentamos as consideracdes finais, espaco que
comunga nossas percepgoes acerca do tema em questao, espaco que imprime a
problematica vislumbrada e as interfaces desenhada acerca da mesma, partindo do
olhar dos autores que usamos durante a escrita do presente artigo.

O PNE E A FORMAGAO DE DOCENTE: APROXIMAGAO NECESSARIA

Uma década, esse € o espaco temporal na qual situa-se o Plano Nacional de
Educacao - PNE (2014-2024), artefato que surge em resposta ao que esta
preconizado no Art. 214 da Constituicao Federal de 1988, cuja metas sintetizam a
multiplicidade na qual a educacgao esta envolvida, desveladas a partir das seguintes
diretrizes,

| - erradicacao do analfabetismo; Il - universalizacao do atendimento
escolar; Il - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da cidadania e na erradicacao de todas as formas de
discriminacao; IV - melhoria da qualidade da educacao; V - formacao para
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o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em
que se fundamenta a sociedade; VI - promocao do principio da gestao
democratica da educacao publica; VIl - promogao humanistica, cientifica,
cultural e tecnolégica do Pais; VIII - estabelecimento de meta de aplicagao
de recursos publicos em educacao como proporcao do Produto Interno
Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansao, com
padrao de qualidade e equidade; IX - valorizacao dos (as) profissionais da
educacdo; X - promocao dos principios do respeito aos direitos humanos,
a diversidade e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014)

Partindo do exposto, percebemos a dimensao que o PNE assume diante dos
problemas que assolam o campo educacional brasileiro, com o objetivo de minimizar
ou até mesmo erradica-los. Dentre os problemas mais recorrentes, a formacao
docente emerge como um aspecto singular no PNE bem como tantos outros
documentos, como a propria LDB que prerroga sobre o tema em voga, propondo
avangos nesse processo que desagua em acdes de melhoria das praticas
pedagogicas, articulando para a resolucao dos problemas relacionados ao contexto
do ensino aprendizagem.

Posto isto, apresentamos a Meta 14 que propde “elevar gradualmente o
ndimero de matriculas na pos-graduacao stricto sensu, de modo a atingir a titulacao
anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores” essa
meta que parece discreta do ponto de vista dos nimeros que mensura, considerando
a dimensao geografica do Brasil, nos atenta para uma questdao ainda mais
preocupante, o financiamento desta acao, visto que o0s recursos destinados a
educacao ja tem origem e destino certos.

Sobre o0 aporte financeiro das metas preconizadas no PNE, Bauer e Severino
(2015, p.13-14) reforcam que;

[...] temos um conjunto de metas que estao associadas ao financiamento
educacional e, mesmo nao desconsiderando a importancia dos recursos
alocados em torno do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE), remetem as suas maiores expectativas para 0S recursos
provenientes dos royalties e das reservas petroliferas do Pré-Sal e da
aplicacao de uma significativa porcentagem do Produto Interno Bruto (PIB),
embora reservar e aplicar 10% do seu montante da educacgao seja uma
coisa muito dificil de se realizar sem a permanente mobilizacdo da
sociedade pressionando por esse fim.

E visivel que os recursos que cobrirao as metas apresentadas no PNE vigente
€ na verdade uma expectativa, elemento que pée em cheque o cumprimento destas
acoes, favorecendo ao processo de replanejamento reforcando os velhos e
conhecidos problemas da educacgao brasileira como o acesso aos cursos de pos
graduacao, a nivel de mestrado e doutorado, face as famigeradas vagas que as
Instituicoes de Ensino Superior oferta pelos parcos numerarios que percebem das
instituicoes mantenedoras.

Nesse sentido, faz-se necessario pensar e analisar o PNE numa perspectiva
critica, visto que, muitas metas se quer sairdao do papel, considerando a necessidade
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de uma boa margem de recursos. Esse processo inquieta estudiosos, mas também
nos preocupa, pois 0 acesso a esse nivel de ensino que possibilitaria um avanco
significativo da qualidade da educacao pelo viés da formacao, esta cada dia mais
afunilado, nao dialogando com a ideia tecida no documento final do PNE.
Compreendemos que ha necessidade de se observar a realidade educativa dos
docentes que estao atuando na escola e de que modo através das acoes propostas
pelo PNE, ha um alcance na vida de professores e melhoria no seu processo de
trabalho.

Contudo, observamos que o documento mesmo primando por dar suporte ao
trabalho docente, este ainda necessita ser melhor desenvolvido na pratica, se
teoricamente esta politica publica propde mudancas na formacao docente isto nao
ocorre na vida cotidiana do docente na escola. Isso nos da a ideia e nos aponta a
inconsisténcia entre o que esta contido em tal documento e o que acontece na
pratica. Desse modo, a escola e os sujeitos que dela fazem parte continuam aquém
das acodes dicotdmicas vislumbradas pelo Estado na maioria das suas proposituras.

Seguindo as concepcoes fragmentadas que o Estado tem assumido face as
questoes que afloram no contexto educacional, sobretudo, no que concerne a
formacao de professores, nos detemos em equalizar os aspectos contidos na Meta
15 do PNE que reforca o ideario de;

Garantir, em regime de colaboracao entre a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formacao dos profissionais da educacao de que tratam
os incisos I, Il e Ill do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
educacao basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.
(BRASIL, 2014).

O exposto mostra literalmente o que a Lei de Diretrizes e Bases - LDB ja
preconiza desde a década de 1990, reforcando assim, o aspecto fragmentador que
as politicas e acoes estatais apontam. Na pratica quase vinte anos depois o plano
decenal, ainda requer formalizar um aspecto que nem a lei que o institui conseguiu
o fazer. Deste modo, tal pratica empreende a linha circular que estamos tracando no
campo educacional. Essa tessitura esta assentada no Art 62 da LDB, destacando
que,

A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacado plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como formagao minima para o exercicio
do magistério na educacao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (BRASIL, 1996)

Imprime nas tessituras supracitadas, a falta de organizacao entre as acoes
que o Estado lanca e as leis que regulam o campo educacional, ou seja, vivemos um
contexto educacional que requer pensar a escola, onde pensar e repensar a
educacao é fazer uma roupagem dos aspectos que ja discutimos em tempos atras e
que a essa época ja deveriam ser vencidos.
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Pensar o novo na educacao brasileira parece-nos algo bem distante, pois
existe diante de uma ligeira analise uma divida do Estado em aplicar o que esta
assentado na lei. Deste modo, vencer essa pauta € nosso grande desafio, pois,
estamos lendo e relendo textos antigos num novo momento, fazendo a estes apenas
ajustes e nao conduzindo-os para uma pratica transformadora elemento fundante
para a educacao brasileira.

Deste modo, o PNE s6 imprime um novo olhar na formacao de professores,
buscando proporcionar através da implementacao de suas metas que tem como
tema central a formacao docente, a estreita relacao entre as teorias apresentadas e
as praticas desveladas nas escolas, principalmente quando nos remetemos a
formacao continuada/formacao em servico. Acerca dessa relacao Scheibe (2010,
p.988-989) comunga que;

O PNE tem como uma das suas tarefas primordiais aprofundar a
articulagao da formacao inicial com a formacao continuada, o que envolve
destacar a busca constante da relacao entre os locais de formacao,
sistemas de ensino e escolas basicas. Destaca-se nesta articulacao o
papel dos centros, institutos e faculdades de Educacao.

Apresenta-se uma outra problematica a atuacao das Instituicoes de Ensino
Superior - IES, que nao conseguem dar conta da formacao dos docentes, face as
guestoes que situamos ao longo do artigo, principalmente no que tange a questao
financeira. Seguindo nossas analises, destacamos a Meta 16 do PNE que destaca o
seguinte:

Formar, em nivel de pés-graduacao, cinquenta por cento dos professores da
educacao basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as)
os(as) profissionais da educacao basica formacado continuada em sua area de
atuacao, considerando as necessidades, demandas e contextualizacoes dos
sistemas de ensino.

Todavia, trata-se de uma meta ousada, visto que, o percentual é bastante
elevado para o modelo de formagao em nivel de pos-graduacao vigente no Brasil.
observamos que nem sempre é possivel aos profissionais que atuam na educacao
basica, terem acesso a uma formacao tipo poés-graduacao, visto que lhe sao
apresentados multiplos desafios, entre os quais destacamos a auséncia de recursos
para proventos de sua pds-graduacao e comprometimento por parte das Secretarias
de Educacao municipais e estaduais em garantir a tal docente, de forma consistente,
sua formacao continuada, numa pés-graduacao. Na realidade o que se identificou é
gue surgem inumeras dificuldades para promocao desta formacao, o que vem ferir
diretamente as proposicoes contidas nesta meta.

Posto isto, tecemos um debate acerca da qualidade da formacao docente,
pois tal anseio empreende-se numa perspectiva de transformacao da escola, algo
singular no contexto atual. Sobre esse cenario Freitas ( 2014, p.428 ) preconiza que;

Tratar, portanto, dos desafios para as politicas de valorizacao e formacgao
docente em nosso pais significa tomar como ponto de partida a concepgao
progressista de projeto educativo, a partir da qual a formagao com
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qualidade elevada de pedagogos, educadores e professores esta
estreitamente vinculada a educacao basica e a escola publica, as suas
condicdes concretas e materiais atuais e ao seu pleno desenvolvimento, e
as possibilidades de uma educagao emancipadora para nossas criancgas,
jovens e adultos na construgcdo de uma sociedade justa, igualitaria e
socialista como futuro.

Os valores postos acima reforcam em tese as mudancas pelas quais as
propostas de formacao continuada devem sofrer para que, na pratica, dialogue com
a realidade da escola e mais que isso, com 0s imperativos da sociedade.

Deste modo, a formacao de professores na perspectiva posta no PNE deve-se
revestir das particularidades, pois cada sujeito, escola ou rede € Unica, considerando
esse movimento a formagao docente deve ser revestida destas interfaces, para que
partindo dessa mudanca possa avancar de forma significativa no processo de
transformacao social, pela qual a escola contemporanea anseia.

PERSPECTIVAS PARA PENSAR A FORMACAO DOCENTE

A formacao docente ainda preconiza um debate aflorado, em virtude dos
modelos que sao revelados e pelas diferentes instituicoes e que muitas vezes se
quer dialogam com a realidade escolar onde os docentes estao inseridos, e
desenvolvem suas praticas pedagoégicas. Nao ha, no geral, uma correlacao entre o
que se propde para a formacao e o que ocorre no cotidiano da escola, tal
distanciamento, gera incongruéncias entre as acoées que sao movidas na escola pelo
professor e a efetivacao das politicas educacionais na melhoria da formacao
continuada deste profissional.

Partindo dessa premissa, faz-se necessario compreender esse cenario
emergente da educacao brasileira. Para tanto, € importante perceber as questoes
que envolvem o processo de elaboracdo, execucao e avaliacao das propostas de
formacao de professores no contexto atual. Acerca desse cenario Saviani (2009,
p.153) diz que,

Ora, tanto para garantir uma formagao consistente como para assegurar
condicoes adequadas de trabalho, faz-se necessario prover os recursos financeiros
correspondentes. Ai esta, portanto, o grande desafio a ser enfrentado. E preciso
acabar com a duplicidade pela qual, ao mesmo tempo em que se proclamam aos
guatro ventos as virtudes da educacao exaltando sua importancia decisiva num tipo
de sociedade como esta em que vivemos, classificada como “sociedade do
conhecimento”, as politicas predominantes se pautam pela busca da reducao de
custos, cortando investimentos. Faz-se necessario ajustar as decisoes politicas ao
discurso imperante.

Deste modo, um dos grandes gargalos evidenciados quando retomamos um
debate sobre formacao docente, sao as questoes de cunho financeiro, elemento
singular no processo de financiamento das acoes voltadas para a formacao de
professores, principalmente a continuada ou em servico, que tem suas acoes
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cunhadas pelo Estado. Considerando as tessituras supracitadas, revela-se uma
proposta antagbnica, ou seja, a educacao vislumbrada como prioridade, mas
todavia, € visivel a politica da reducao dos parcos recursos.

Isso reforca a preocupacao que se tem com 0s processos desencadeados a
partir da formacao continuada, cujo objetivo é dotar o professor de mecanismos
capazes de superar as mazelas que circundam a educacao. Sobre isso Altenfelder
(2005, s/p) coaduna que, “para realizar seu trabalho docente é preciso que o
professor se aproprie constantemente dos avancos das ciéncias e das teorias
pedagbgicas”, dai a nomenclatura bastante usual, formacao em servico.

E preciso que as formacoes sejam articuladas partindo da propria realidade
onde o docente esta inserido, associada ao contexto atual para que se possa intervir
de maneira significativa no processo de ensino aprendizagem dos discentes.

Nesse movimento de formacao docente, Gatti (2003, p.6) destaca que;

S6 mostram efetividade quando levam em consideracao as condicoes
sociopsicolégicas e culturais de existéncia das pessoas em seus nichos de
habitacao e convivéncia, e nao apenas suas condi¢des cognitivas. Mas
apenas o levar em consideracao essas questdes como premissas
abstratas ndo cria mobilizacao para mudancas efetivas. O que é preciso
conseguir € uma integragdo na ambiéncia de vida e de trabalho daqueles

que participarao do processo formativo.

Esse continuo de acoes assegura uma formacao eficaz, capaz de sanar nao
s6 as auséncias da formacao inicial que sao incipientes para acompanhar os
avangos que vivenciamos de forma ascendente, mas todavia, fazer jus aos
imperativos dos sujeitos que fazem parte da comunidade escolar.

Asseverando esse aspecto, o relatério intitulado: Formacao continuada de
professores: uma analise das modalidades e das praticas em estados e municipios
brasileiros, da Fundacéao Victor Civita (2011, p.13) assegura que;

Uma ideia bastante arraigada na Formacao Continuada é a de que ela se
faz necessaria em razao de a formacao inicial apresentar muitas
limitacdes e problemas, chegando, em muitos casos, a ser de extrema
precariedade. Nesse sentido, a Formacao Continuada decorre da
necessidade de suprir as inadequacdes deixadas pela formacao inicial,
que repercutem fortemente no trabalho docente. Em outras palavras,
defende-se que a Formacao Continuada precisa formar um professor
carente de conhecimentos gerais e pedagbgicos e com poucas habilidades
didaticas. Segundo os defensores desse modelo de “déficit”, a situacao
agrava-se diante das demandas educacionais de sociedades tao
complexas, levando a necessidade de estabelecer politicas amplas e bem
pensadas de formacao docente, tdo central ela é para a melhoria da
qualidade da Educacao.

Dai, reforcamos a ideia de que a qualidade da educacao perpassa de maneira
significativa pelas acboes de formagao docente, pelas quais 0s professores almejam
de forma incansavel. Isso também traduz-se no sindnimo de valorizagao, que muitas
vezes é visto apenas no campo do reajuste salarial, esquivando-se da ideia que os
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docentes necessitam de um robusto conjunto de acoes, para que seu trabalho de
fato tenha um sentido.

Nessa conjuntura, quando buscamos refletir a formacao de professores e
suas interfaces desveladas a partir do PNE mais com um olhar na sua relacao com
tantos outros documentos que preconiza esse aspecto, partimos inicialmente da
necessidade de entender esse processo que ainda se constitui como um aspecto
emblematico na escola contemporanea. Pois, diante dos problemas que cada escola
de maneira singular vivencia, € quase que impossivel pensar esses artefatos aquém
dessa situacao.

Todavia, € oportuno pensar a educacdao numa perspectiva das suas
singularidades, dando prioridade a uma area que abarca pelo nivel filoséfico todas
as demais, sem a necessidade de uma politica de disputas, como outrora se
apresenta, reduzindo a dimensao que esse campo tem. Sobre esse processo Saviani
(2011, p. 17) diz,

Trata-se, pois, de eleger a educacao como maxima prioridade, definindo-a
como o eixo de um projeto de desenvolvimento nacional e, em
consequéncia, carrear para ela todos os recursos disponiveis. Nao se trata,
pois, de colocar a educacdo em competicdo com outras areas
necessitadas como salide, seguranca, estradas, desemprego, pobreza etc.
Ao contrario, sendo eleita como o eixo do projeto de desenvolvimento
nacional, a educacdo sera a via escolhida para atacar de frente, e
simultaneamente, todos esses problemas.

Pois a importancia da educacao tem sido postergada em detrimento de areas
que sao apresentadas como de intensa prioridade pelo Estado, esquecendo que 0s
investimentos realizados no campo educacional, ecoa em todos 0s espacos,
diminuindo o impacto dos investimentos financeiros, mas principalmente,
minimizando as mazelas que assola o pais.

Dentro desse arcabouco que situamos € fundante a construcao de uma
proposta de formacao docente que aglutine os artefatos contidos nos diferentes
documentos que compode a macro estrutura do Estado, mas que de fato dialogue
com a realidade dos sujeitos que dela se apropria. Deste modo, estaremos calcando
a escola num primeiro momento de possibilidades de transformacao, aspecto que
acentua para a transformacao dos individuos que se emponderam da educacao
ofertada nessas unidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexdes empreendidas, consideramos que o Plano Nacional
avanca no sentido de propor modificacoes na formacao de professor, entretanto,
enfatizamos que tais propostas sdo descontinuas e se conflituam com a realidade
vivida pelos docentes e a efetivacao de tais politicas em suas vidas profissionais.

A partir de nossa analise, vivéncia e observacdao do que é a vida de
professorado na escola e o consubstanciacao destas politicas, advogamos a ideia de
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que as metas propostas para formagao docente consistem em proposituras que
poderiam avancar e trazer multiplas possibilidades para o cotidiano e vida do
professor, mas, no entanto, a morosidade e as maneiras como tais politicas sao
empreendidas, apontam para empecilhos no que refere as melhorias de condicoes
do trabalho docente na escola.

Ao finalizar o olhar que desvelamos sobre a formagao de professores
ensejada inicialmente pela sua presenca no PNE, chegamos a algumas
consideracoes que tecemos a seguir.

Primeiro ponto que observamos, é que os aspectos contidos no documento
analisado, sao em muitas metas meras reproducoes de leis e decretos, e esta
reproducao ocorrida em diferentes contextos histéricos e educacionais das politicas
educativas no Brasil, mostram que em nada estas legislacdes se articulam com o
que vivencia e experiéncia o professorado na escola, que mesmo ao longo do tempo
e do espaco nao tem conseguido avancar, sobre esse imbréglio Freitas (2014,p.428)
acentua que;

Ao examinar as diferentes metas e estratégias do PNE, identificamos uma
I6gica preocupante devido a perfeita articulagdo entre o sistema nacional
de avaliagdo da educacao basica - cuja centralidade ja orientava a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado (LDB) e se mantém no atual Plano
Nacional de Educacao 2014-2024 - e as defini¢cdes sobre formacao inicial
e continuada, curriculo e avaliagao dos professores.

Tais colocacdes nos preocupa, visto que no que tange a educacao mais
precisamente as acoes desta, vivemos um momento de mudancas na cena politicas,
social, econdmica e cultural brasileira e que entretanto, no que implica em mudancas
para o fazer docente nao se tem tido consideracdoes avancos, mas apenas
continuidades, visto que este campo, o da formacgao continuada, clama por praticas
urgentes e eficazes pelo poder administrativo estatal, o estado brasileiro, propoe e
implanta politicas educacionais, a exemplo do PNE, mas elas ainda nao tem
consideravel efeito na vida e pratica docente do professorado brasileiro, que sinaliza
para transformacoes educativas e estas ainda sao visiveis na teoria e invisiveis na
pratica.

Outro ponto que requer uma melhor analise € no que refere-se ao
financiamento das metas aqui evidenciadas, isto, em virtude das mesmas serem
ousadas. Deste modo, é possivel que tais metas sejam objeto de reprise em planos
futuros. Investimento e financiamento de formacoes continuadas de professores em
poés-graduacdes ainda nao consistem numa realidade contemplada a todos os
docentes de escolas da rede publica municipal e estadual no Brasil, o que demonstra
que metas sao realmente criadas, mas a vivencia pelo professor das implicacoes
destas em suas vidas infelizmente nao ocorre.

Isso nos preocupa, visto que, esse processo de formulacao para as metas do
PNE, se da muitas vezes de forma destacada da realidade. Isso torna a formacao
docente, incipiente, fragmentada, inconsistente, vem reforcar a necessidade de uma
elaboracao mais consistente das estratégias destas metas, para que desse modo,
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possamos avancar de forma significativa, ndo necessitando maquiar acoes tao
conhecidas de todos nés, assentados nos diferentes documentos a anos.

Essa incompletude, no que tange a formacao docente, principalmente a
continuada reflete diretamente na qualidade da educac¢ao ofertada. E preciso ouvir,
sobretudo, as vozes que ecoam do espaco escolar, dando a estas a devida
importancia.

As metas e estudos aqui apresentados, vem coadunar com a situacao em que
a educacao brasileira esta imersa. Pois, em suma, vivemos um descontinuo das
acoes tecidas pelo Estado, prova disso € que os documentos e leis muitas vezes nao
dialogam. Outra evidencia, € que ficamos quatro anos sem plano de educacao
(2010-2014) aspecto que nos furtou alguns avancos que podiamos ter alavancado
nesse periodo.

O cenario sinaliza para que se haja um entrelacamento, uma ambiéncia das
propostas de formacao de professores, aspecto que dara corpo a esse processo,
melhorando a qualidade da educacao, aspecto importante para a comunidade, e
uma ascendéncia nos indices, fator que tanto interessa ao Estado. Mais qualidade
na educacao é também sinébnimo de melhoria de vida e trabalho do professor, para
isso urge que se facam investimentos neste profissional, tanto dando-lhe melhores
condicoes de vida e trabalho, como de recursos para empreender sua pratica
docente no cotidiano da escola.

Em suma, percebe-se que da forma como estao postas as metas do PNE que
condensam aspectos voltados para a formacao de professores, ndo apresentam
consisténcia para a resolucao da problematica crescente no pais, isso presume uma
(re)avaliacao das propostas e tessituras destacadas no documento analisado.
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ABSTRACT: Teacher training has been widely discussed in the debates that emerge
in the educational environment as one of the most recurrent problems to be
overcome in the school space, and as a founding element for the transformation
process that schools need to achieve. The present article aims to reflect on teacher
education based on goals 14, 15 and 16 of the National Education Plan - PNE (2014-
2014). In this study, we discuss teacher education in the light of educational policies
and the works developed by Bauer and Severino (2015); Freitas (2014); Saviani
(2009), among other authors who substantiate our discussions. It is a bibliographical
and documentary research, having as corpus of analysis the PNE itself so as to better
understand the correlation between the proposal of the plan and its vicissitude,
teacher training, as well as its multiple daily challenges in the school context. Based
on all issues dealt with in this paper, we consider that the theme disclosed here is
still simplistically treated in the PNE, whose goals and strategies are dense for the
moment we live, mainly due to its bold measurement, which requires a costly financial
investment, compared to the scarce resources that are destined to Brazilian
education. In view of the scenario we have highlighted, we emphasize the need to
rethink these goals through a dialogical perspective based on the evaluation and
analysis of the social reality of the subjects inserted in the different school contexts,
but, nevertheless, taking into account the resources that are available, in order to
achieve progress in the process of teacher training, which corroborates the
improvement of the basic education offered in the documents.

KEYWORDS: Teacher training, National Education Plan, Basic Education.
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em Ensino de Ciéncias e Educacao Matematica pela Universidade Estadual da
Paraiba (2017). Tem experiéncia nas areas de Matematica e Educacao Matematica.
E-mail para contato: daiana.estrela@hotmail.com.

Danuska Guedes de Freitas Cavalcanti Bacharela em Arte e Midia pela Universidade
Federal de Campina Grande (UFCQ) e Licenciada em Letras - Lingua Inglesa - pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Atua como Professora de Lingua Inglesa
no Instituto de Idiomas Yazigi e no Colégio Motiva, ambos em Campina Grande-PB.
E-mail: danuskagfreitas@gmail.com.

Darlene do Socorro Del-Tetto Minervino Professora do Instituto Federal de Educacao.
Ciéncia e Tecnologia do Amapa. Graduacao em Licenciatura Plena em Pedagogia
pela Universidade Federal do Amapa. Graduacao em Formacao Pedagogica para
Formadores da Educacao Profissional pela Universidade do Sul de Santa Catarina.
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Especializacao em Gestao Escolar, Gestao Ambiental. Mestre em Ciéncias da
Educacao. Lider do Grupo de pesquisa Qui-Educa.

Edwiges Francisca dos Santos Graduacao em Pedagogia pela Fundacao de Ensino
Superior de Olinda (1999). Especialista em Administracdo Escolar e Planejamento
Educacional UFPE (2002) e Especialista em Docéncia na Educacao Infantil UFPE
(2016). Atualmente é Coordenadora Pedagodgica da Secretaria de Educacao do
Municipio de Igarassu e Professora da Secretaria de Educacao de Itapissuma.

Elaine Cunha Vieira Graduacao em Geografia Licenciatura pela Universidade Federal
do Maranhao (UFMA); Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID); Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Geografia (GRUPEGEO)
do Programa de Pés-Graduacdao em Gestao de Ensino da Educacao Basica da
Universidade Federal do Maranhao (PPGEEB/UFMA); Grupo de Estudos e Pesquisa
em Edafologia e Pedologia (GEPEPE/UFMA); E-mail para contato:
elai.cv@hotmail.com

Elis Regina de Araujo Almeida Graduanda do curso de Geografia Licenciatura pela
Universidade Federal do Maranhao (UFMA); Bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID); Grupo de Estudos e Pesquisa em Edafologia
e Pedologia (GEPEPE/UFMA); E-mail para contato: elisgeoufma2015@gmail.com

Ellen Rose Galvao Helal Professora da Rede Publica Municipal de Sao Luis (MA);
Graduacao em Pedagogia pela Universidade Santa Fé; Especialista em Docéncia na
Educacao Infantil pela Universidade Federal do Maranhao (UFMA); Pés-graduada em
Supervisdo e Gestao Escolar pela Faculdade Santa Fé; E-mail para contato:
ellenhelal@gmail.com

Fabio Wesley Marques dos Reis Graduag¢do em Educacao Fisica, em andamento,
pelo Centro Universitario Facex- UNIFACEX; Bolsista PROIC (2017-2018) do Centro
Universitario Facex - UNIFACEX.

Fernanda Antbnia Barbosa da Mota Professora Adjunta da Universidade Federal do
Piaui (UFPI). Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Mestre
em Educacao pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Graduada em Pedagogia
(UFPI) pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). E-mail: fabmotal3@yahoo.com.br

Francisco das Chagas Silva Souza Possui graduacao em Historia (UFPB), mestrado
em Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA/UERN) e doutorado em Educacgao
(UFRN). E professor titular do IFRN, Campus de Mossord, e lider do Grupo de Estudos
em Ensino e Praticas Educativas (GENPE/IFRN) E professor do Programa de Pds-
Graduagcao em Ensino (IFRN/UERN/UFERSA) e do Programa de P6s-Graduacao em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (Mestrado Profissional em Rede Nacional), Polo
IFRN/Mossord. Foi professor do Programa de Pés-graduacao em Educacao
Profissional (IFRN/Natal) no periodo de 2013 a 2017. Desenvolve pesquisas nas
areas de Historia oral e memoria, narrativas autobiograficas, histéria de vida e
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autoformacao, Educacdao Profissional, saberes docentes, formacdo e
desenvolvimento docente, saberes escolares, histéria da educacao, ensino de
Historia.

Frizete de Oliveira Graduada em Pedagogia pela Universidade de Brasilia com
especializacado em "Fundamentos Educativos para Formacao de Professores da
Educacdo Basica" e "Docéncia na Educacdo Infantil" oferecidos pela FE/UnB. E
professora da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal - SEE/DF
atuando na Educacao Infantil e professora efetiva da Universidade Estadual de Goias
- UEG, onde ministra aulas na licenciatura em Matematica. Orientou varios Trabalhos
de Conclusao de Curso. Tem experiéncia na area de Alfabetizacao, Educacao de
Jovens e Adultos e cursos de formacao continuada para professores na area de
Alfabetizacao e Letramento e gestao. Foi Formadora do programa do Governo
Federal (PNAIC). Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2602819688875864. E-
mail: frizete_de_oliveira@hotmail.com

Irecer Portela Figueirédo Santos Professora Assistente do Departamento de
Geociéncias da Universidade Federal do Maranhao - UFMA. Graduacao em Geografia
Licenciatura pela Universidade Federal do Maranhao. Mestrado em Salde e
Ambiente pela Universidade Federal do Maranhao. Membro do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ensino de Geografia (GRUPEGEOQ) do Programa de P6s-Graduagcao em
Gestao de Ensino da Educacao Basica da Universidade Federal do Maranhao
(PPGEEB/UFMA); Experiéncia na area de Geografia, com énfase em Ensino de
Geografia nos seguintes temas: educacao geografica, educacao inclusiva em
geografia, ensino de geografia, educacdo ambiental; E-mail para contato:
irecerpfs@gmail.com

Jalmira Linhares Damasceno Professora da Universidade Federal da Paraiba -UFPB
Campus lll; Graduacao em Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte; Mestrado em Educacao pela Universidade Federal da Paraiba; Grupo de
pesquisa: Curriculo e praticas educativas. Linha de pesquisa: Curriculo e estudos da
infancia. E-mail para contato: jalmira@gmail.com;

Janaina Silva Pontes de Oliveira Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal
da Paraiba-UFPB Campus lll ; Grupo de pesquisa: Curriculo e praticas educativas.
Linha de pesquisa: Curriculo e estudos da infancia. E-mail para contato:
oliveirajanny@gmail.com

Jeorgeana Silva Barbosa Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal da
Paraiba-UFPB Campus Ill; Grupo de pesquisa: Curriculo e praticas educativas. Linha
de pesquisa: Curriculo e estudos da infancia. E-mail para contato:
jeorgeanasb@hotmail.com

Joao Pedro Andrade da Silva Graduando em Pedagogia pela Universidade Federal da
Paraiba-UFPB; E-mail para contato: peudeandrade@gmail.com;
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Jorge Henrique Duarte Professor da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de
lgarassu (FACIG). Graduado em LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS COM
HABILITACAO EM MATEMATICA pela Fundacéao de Ensino Superior de Olinda (1985).
Especialista em Ensino de Matematica pela UFPE (1996). Mestre em Educacao pela
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE (2002), na linha de Pesquisas em
Didatica de Conteldos Especificos; E-mail: duartejhd@yahoo.com.br

José Santos Pereira Professor da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de
lgarassu (FACIG). Graduado em Curso de Formacao de Professores em Crédito e
Financas (UFPE); Graduado em Pedagogia com Habilitacdo em Gestao Escolar e
Magistério(FUNESO). Mestrado Profissional em Teologia com Area de Concentracao
em Ciéncias Religiosas (FATSCIRE)/Seminario Teolégico da Arquidiocese
Metropolitana de Olinda e Recife. Doutorado em Ciéncias da Educacdo com Area de
Investigacdo em Inovacdao Pedagodgica pela Universidade da Madeira-
Funcal/Portugal, com revalidacao pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
Grupo de Pesquisa Paulo Freire (O lugar da Interdisciplinaridade no discurso de Paulo
Freire). e-mail: jsp55@terra.com.br

Joseilma Ramalho Celestino E graduada em Psicologia pela Universidade Estadual
da Paraiba - UEPB. E psicloga Clinica, atuando no préprio consultério e dando
consultorias a prefeituras e empresas. E especialista em Recursos Humanos pela
Universidade Estadual da Paraiba e especialista em Desenvolvimento e Politicas
Educativas pelo CINTEP-Faculdade Nossa Senhora de Lourdes/ BA. Mestre em
Ciéncias da Educacao pela Universidade Luséfona de Humanidades e
Tecnologias/Lisboa - Portugal. Doutoranda em Educacao pela Universidade
Lus6fona de Humanidades e Tecnologias /Lisboa -PT. Atuou e atua como professora
e coordenadora de poés graduacao/CINTEP-FNSL na cidade de Campina Grande - PB.
Nos ultimos desenvolve projetos que envolvem a formacao e qualificacao de
professores no Estado da Paraiba.

Joyce Mariana Alves Barros Professora do Centro Universitario Facex - UNIFACEX;
Professora de Educacao Fisica do sistema publico de ensino de Parnamirim- RN.
Graduacao em Educacao Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte;
Mestrado em Educacao Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte;
Grupo de pesquisa: Membro do Grupo de Pesquisa Corpo e Cultura de Movimento -
GEPEC. E-mail para contato: joycembarros@yahoo.com.br.

Kardenia Almeida Moreira Possui graduacao em Pedagogia (UERN), especializacao
em Psicologia Escolar e da Aprendizagem (FIP-PB), mestranda do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao Profissional pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte, na Linha de Pesquisa Formacao Docente e
Praticas Pedagoégicas. Atuou como professora dos anos iniciais do ensino
Fundamental (2007-2009) e como coordenadora pedagdgica de um projeto de
extensao da UERN (2009-2011), o Programa de Crianca Petrobras. Desempenhou
atividades de assessoria pedagogica no Programa de Crianga Petrobras (2013) e de
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docéncia no ensino superior na UERN (2010-2017), como professora colaboradora.
Desenvolve pesquisas nas areas de formacao docente, atuacao do pedagogo em
diferentes contextos, gestdo de processos educativos, educacao escolar e nao
escolar, educacao profissional.

Katia Marilia Tavares de Moura Martiniano Graduacao em Pedagogia pela
Universidade UNAVIDA-UVA; Grupo de pesquisa: Curriculo e praticas educativas.
Linha de pesquisa: Curriculo e estudos da infancia. E-mail para contato:
katiahtalO@hotmail.com

Keila Nabia Barbosa Ibrahim Abdelkarem Graduada em Letras Portugués pela
Universidade Catélica de Brasilia (2000). Graduacao em Letras Portugués/Espanhol
pelo Instituto Superior de Educacao de Pesqueira Pernambuco (2013).
Especializacao em Psicopedagogia Institucional pela FINOM (2009). Especializacao
em Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade Latino Americana de Educacao
(FLATED) em 2015. Concluiu (2011) o Mestrado em Educacao pela Universidade de
Brasilia (UNB), com foco em Escola, Aprendizagem e Trabalho Pedagégico. E
Doutoranda na Faculdade de Educacao na Universidade de Brasilia (UNB), tendo
como orientadora a Prof.? Dr.? Stella Maris Bortoni-Ricardo. Atualmente é professora
da Secretaria de Estado e Educacao do DF. Foi Formadora do programa do Governo
Federal (PNAIC). Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2676819525352515. E-
mail: Keila.nubia@hotmail.com

Maria Aparecida dos Santos Ferreira Professora do Curso de Licenciatura em
Biologia. Membro do corpo docente do Programa e coordenadora da Pés Graduacao
Lato Sensu - Especializagao em Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica, do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, Campus
Macau. Graduacao em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte. Mestrado em Educacao pela Universidade Federal
do Rio Grande do Norte. Doutorado em Educacao pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Grupo de pesquisa: Politica e Gestao da Educacao, Na UFRN,
Politicas de Educacao Profissional Técnica e Tecnologica no IFRN.

Maria Carolina dos Santos Ferreira Académica do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui - UFPI.

Maria da Conceicao Carrilho de Aguiar Professora da Universidade Federal de
Pernambuco; Membro do corpo docente do Programa de Pés-Graduacao em
Educacao da Universidade Federal de Pernambuco; Graduacao em Pedagogia pela
Universidade Federal de Pernambuco; Mestre em Educacado pela Universidade
Federal de Pernambuco; Doutora em Ciéncias da Educacao pela Universidade do
Porto; Pés-doutora em Ciéncias da Educacao pela Universidade do Porto; E-mail para
contato: carrilho1513@gmail.com

Maria de Fatima Morais de Souza Mestre em Ciéncias da Educacao da Universidade
Lus6fona de Humanidades e Tecnologias - Lisboa -PT. Especialista em Formacao do
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Educador pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Especialista em Educacao,
Desenvolvimento e Politicas Educativas pela Faculdade Nossa Senhora de Lourdes.
Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba. Tem
experiéncias com midias e educacao, voltada para a formacao de professores da
educacao basica. Atualmente é Gestora Escolar - Secretaria Estadual da Educacao,
Esporte e Cultura e rede municipal da Prefeitura Municipal de Campina Grande -PB.
Atua nas seguintes areas: educacao e tecnologias, ensino aprendizagem e internet,
educacado ambiental, sustentabilidade, meio ambiente, educacao de jovens e
adultos, comunidade escolar e etc.

Mario Luiz Farias Cavalcanti Professor e pesquisador do Departamento de Ciéncias
Biol6gicas (DCB) do Centro de Ciéncias Agrarias (CCA) da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), Campus Il. Bacharel e Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Estadual da Paraiba, mestre e doutor em Engenharia Agricola pela
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). E-mail:
mariolfcavalcanti@yahoo.com.br.

Marlon Messias Santana Cruz Professor da Universidade do Estado da Bahia -
Campus XII; Licenciado em Educacao Fisica pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB); Especializacao em Metodologia do Ensino e Pesquisa em Educacao Fisica,
Esporte e Lazer Pela Universidade Federal da Bahia - UFBA
Mestrado em Educacao e Contemporaneidade pela Universidade do Estado da
Bahia; Grupo de pesquisa em Educacao Fisica, Esporte e Lazer - AGENTE; E-mail:
mmscruz@uneb.br

Neliane Alves de Freitas Graduacao em Licenciatura em Informatica pelo Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa-IFAP. Especializacao em
Educacao Especial e Inclusiva cursado na Faculdade de Teologia e Ciéncias
Humanas-FATECH

Patricia Cristina de Aragao Araljo Professora da Universidade Estadual da Paraiba;
Membro do Corpo Docente dos Programas de P6s Graduacao em Formacao de
Professores e de Servico Social da Universidade Estadual da Paraiba; Graduacao em
Psicologia pela Universidade Estadual da Paraiba e em Histéria pela Universidade
Federal da Paraiba; Mestrado em Economia pela Universidade Federal da Paraiba;
Doutorado em Educacao pela Universidade Federal da Paraiba Membro do Nucleo
de Estudos Afro-Brasileiro e Indigena - Neabi-UEPB, membro do Ndcleo de Pesquisa
e Estudos Comunitarios da Infancia e Juventude (NUPECIJ), sécia da ANPED, ANPUH
e da Sociedade Brasileira de Historia da Educacao.

Pedro Alves Castro Licenciado em Educacao Fisica (UNEB- Campus XllI); Especialista
em Educacao Fisica escolar (Uninter); Mestrando em Educacao (UESB); Grupo de
pesquisa Curriculo e Formacao Docente; E-mail: palvesdemolay@gmail.com

Pedro Lucio Barboza Doutor em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias - UFBA.
Mestre em Educacao - UFPB. Professor Pesquisador da Universidade Estadual da
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Paraiba - UEPB no Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias
e Educacao Matematica. E-mail para contato: plbcg@yahoo.com.br

Raylson Rodrigues dos Santos Graduando do curso de Geografia Licenciatura pela
Universidade Federal do Maranhao (UFMA); Bolsista do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia - PIBID (2016-2017); Grupo de Estudos e Pesquisa em
Ensino de Geografia (GRUPEGEO) do Programa de Pds-Graduacao em Gestao de
Ensino da Educacao Basica da Universidade Federal do Maranhao (PPGEEB/UFMA);
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no cargo de Agente de Pesquisa
e Mapeamento; E-mail para contato: raylsonrodrigues36@gmail.com

Renata da Costa Lima Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de
Pernambuco; Mestrado em Educacao pela Universidade Federal de Pernambuco;
Doutoranda em Educacao pela Universidade Federal de Pernambuco; Bolsista de
Pés-Graduacao pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES); E-mail para contato: renata.ufpe@hotmail.com

Rilva José Pereira Uchda Cavalcanti Professor da Universidade: FACULDADE DE
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAS DE IGARASSU. Graduacdo em PEDAGOGIA pela
Universidade CATOLICA DE PERNAMBUCO - UNICAP. Especializacdo em GESTAO
EDUCACIONAL pela UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO -UFPE. Doutorado
em CIENCIAS DA EDUCACAO NA LINHA DE INVESTIGACAO EM  INOVAGCAO
PEDAGOGICA pela Universidade DA MADEIRA - UMa - EM FUNCHAL - PORTUGAL
com revalidacao pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Grupo de pesquisa: O
LUGAR DA INTERCISCIPLINARIDADE NO DISCURSO DE PAULO FREIRE. E-mail para
contato: rijpuc@terra.com.br

Rita Aparecida Marques da Silva Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade
Federal de Vicosa (2013), Especialista em Gestao Escolar pela Universidade Federal
de Vicosa (2016), mestranda em Educacao pela Universidade Federal de Vigosa.
Atualmente participa do Grupo de Pesquisa Cotidianos em Devir e do Grupo de
Estudos em Neurociéncias e Educacao (GENE), ambos na Universidade Federal de
Vicosa.

Rita de Céassia de Souza Possui graduacao em Psicologia pela Universidade Federal
de Minas Gerais (1997), mestrado em Educacao pela Universidade Federal de Minas
Gerais (2001) e doutorado em Educacao pela Universidade de Sao Paulo (2006).
Atualmente é Professora Associada da Universidade Federal de Vicosa. Tem
experiéncia na area de Psicologia, com énfase em Educacao, atuando
principalmente nos seguintes temas: psicologia, educacao, histéria da educacao,
escola nova e indisciplina escolar.

Saulo José Veloso de Andrade Professor da Prefeitura Municipal de Jodao Pessoa;
Graduado em Comunicacao Social pela Universidade Estadual da Paraiba e em
Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba; Mestre em Formacao de
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Professores pela Universidade Estadual da Paraiba; Avaliador ad hoc da revista
Educacao e Cultura Contemporanea

Sebastiao Carlos dos Santos Carvalho Professor da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) - Campus XlI; Licenciatura em Educacao Fisica pela Universidade Catélica do
Salvador (UCSAL); Especializacao em Educacao Especial pela UNEB - Especializacao
em Gestao Cultural pelo Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias da Universidade
Federal da Bahia (IHAC/UFBA); Doutorando em Educacao pela Faculdade de
Educacao (FAE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Grupo de pesquisa
em Educacao Fisica, Esporte e Lazer - AGENTE; E-mail: tiaocarvalho72@gmail.com

Silvio César Lopes da Silva Possui graduacao em Letras - Lingua Portuguesa pela
Universidade Estadual da Paraiba e graduacao em Filosofia pelo Centro Universitario
Assuncao; Mestrado Profissional em Formacao de Professores pela Universidade
Estadual da Paraiba - UEPB; Especialista em Educacao e em Linguistica Aplicada.
Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em tecnologias, estudos
etnograficos e redes sociais. Atua nas Linhas de pesquisa: Estudos etnograficos e
formacao docente (OPEM - Observatorio de Pesquisas e Estudos Multidisciplinares -
Pesquisador); e Processos Socioculturais e de Significagao (GEMINI - Grupo de
Estudos de Midia - Analises e Pesquisas em Cultura, Processos e Produtos Midiaticos
- estudante). Atualmente é professor da Educacao Basica Ill no Estado da Paraiba.

Solange de Abreu Moura da Silva Pedagoga pela Universidade de Pernambuco - UPE
(2007). Especialista em Psicopedagogia Institucional pela Faculdade de Ciéncias
Humanas e Sociais de Igarassu (2008). Especialista em Docéncia na Educacao
Infantil pela Universidade Federal de Pernambuco - UFPE (2016). Professora da
Educacao Infantil e do ensino fundamental. Foi Coordenadora Pedagogica do Centro
Infantil Arthur Carlos de Melo (Igarassu) e atualmente exerce a funcao de
Coordenadora da Educacao Infantil do Municipio de Igarassu. Faz parte do Conselho
de Educacao de Igarassu e membro do Férum Municipal de Educacao no mesmo
municipio. Exerce a funcao de Analista em Gestdao Educacional no Estado de
Pernambuco.

Thelma Helena Costa Chahini Professor da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA); Membro do Programa de Mestrado em Educacao da Universidade Federal
do Maranhao (UFMA) e do Mestrado em Cultura e Sociedade PGCULT da UFMA;
Graduacao em Pedagogia pela Universidade UNAMA de Belém-PA; Doutorado em
Educacao pela UNESP de Marilia; Po6s Doutorado em Educacao Especial pela
UFSCar; E-mail para contato: thelmachahini@hotmail.com
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