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A AFIRMACAO DOS VALORES CIVILIZATORIOS AFRO-BRASILEIROS NA FORMAGAO DA
CRIANCA NEGRA E A LEI 10.639/03.

Erica Monale da Silva Gomes
Paula Paulino da Silva
Suzana dos Santos Cirilo
Ivonildes da Silva Fonseca

RESUMO: O objetivo deste artigo € refletir sobre a afirmagao da cultura afro-brasileira
na escola, como ferramenta de construcao da identidade da crianca negra, partindo
do principio de que vivemos em uma sociedade com predominancia de modelos
estereotipados a respeito do segmento negro da populacao. Trata-se de um estudo
de cunho qualitativo, desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica e web-grafica.
Utilizamos as contribuicdbes tedricas de Munanga (2000), Trindade (2013) e
Cavalleiro (2000), que trazem subsidios a discussao sobre a identidade étnica da
crianga negra na escola, porquanto ela representa um dos principais elementos na
construcao social de um individuo. Enfatizamos os valores civilizatorios afro-
brasileiros que estao presentes em nosso modo de viver e devem ser trabalhados
no cotidiano escolar, inclusive atendendo a Lei 10.639/03, que trata da valorizacao
e do reconhecimento da diversidade étnico-racial em todos os niveis da educacao
brasileira. E muito importante que se discuta sobre essa tematica na escola e assim
possibilitar que a crianca negra compreenda suas origens e conheca os elementos
que compoem sua identidade étnica. Nesse contexto, o docente tem um papel muito
importante como auxiliador no processo de reconhecimento e valorizacao desses
valores civilizatérios dessa crianga enquanto negra na sociedade. Assim, valorizar a
cultura afrodescendente no meio educacional € um dos primeiros passos que podem
contribuir para a desconstrucdo de atitudes de cunho discriminatério racial. E
imprescindivel que os professores e professoras possam conhecer e trabalhar a
valorizacao do povo negro como parte fundamental da construcao histoérica, social e
cultural da crianga negra no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura afro-brasileira, Crianca negra, Valores afro-brasileiros

INTRODUCAO

A trajetéria do povo de origem africana no Brasil € marcada por muito
preconceito, discriminacao e violéncia de todos os tipos e a orientacao por uma
mentalidade social eurocéntrica e racista foi ganhando cada vez mais forca ao longo
dos anos. As pessoas negras traficadas de diversos pontos da Africa, foram
submetidas a condicao de escravizadas, situacao que perdurou por quase quatro
séculos. Durante o periodo da escravidao as pessoas negras eram tratadas como
animais e submetidas a todas as vontades das elites brancas e esse cenario de
dominacao branca deixou profundas marcas em nossa historia e em nossas praticas
sociais, sobretudo nas escolas.

Nessa conjuntura de tratamento desumano foram construidas imagens
negativas sobre o povo negro, que estao enraizadas historicamente e embasadas
em uma concepcao de inferioridade formulada por teorias raciais. Muito se fala que
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estamos desconstruindo algumas imagens, discursos e mentalidades sociais,
entretanto ainda precisamos de muitos avancos em relacao a tematica racial em
nossa sociedade. Nesse sentido, & imprescindivel pensar no papel da escola na
contribuicao a construcao da identidade étnica da crianca negra.

A escola existente no Brasil ndo pode desprezar aspectos importantes da
cultura africana e da afro-brasileira e a importancia das pessoas negras na
construcao da sociedade brasileira, bem como analisar as acoes que contribuem
para que as criangas negras sejam aceitas na escola e os mecanismos que reforcam
a negacao de sua identidade, tendo em vista que vivem em um contexto fortemente
marcado pela exclusao.

Acreditamos que mudar o pensamento social nao é tarefa facil, porém a
escola que questiona de que modo os docentes podem contribuir para diminuir as
desigualdades sociais, afirmando e valorizando a cultura afro-brasileira na escola.
Assim, vale interrogar: quais sao as praticas educativas que contribuem para
construir a identidade da crianga negra no ambiente escolar ou que acabam por
reforcar sua negacao? Tal questionamento é sobremaneira relevante, tendo em vista
que, na sociedade, ainda predominam ideias e sentimentos negativos,
preconceituosos e estereotipados, historicamente construidos sobre o negro, € ao
contrario, ha a construcao e reproducao de uma visao positiva a respeito do branco.

E imprescindivel trabalhar a imagem auto positiva da crianca negra, que
precisa se reconhecer como tal, aprender a respeitar a imagem que tem de si mesma
e ter modelos que reforcem essa expectativa. Nessa perspectiva, os professores
podem e devem formar individuos com um novo olhar sobre o povo negro, visando
superar as diferencas ainda muito presentes em nossa sociedade. Convém enfatizar
que, se a escola nao tiver a incumbéncia de encarar essa questao, podera contribuir,
e muito, para que as criancas negras se sintam inferiorizadas em relacao as brancas
e se afastem cada vez mais da escola ou que sejam induzidas a acreditar que sao
realmente inferiores, o que pode afetar seu desempenho educacional.

Sabe-se que, na sociedade brasileira, as representacoes negativas
construidas a respeito do negro interferem nas relagdes estabelecidas no ambiente
escolar, e a escola, de forma direta ou indireta, acaba contribuindo para isso. A
analise da Lei 10.639/2003, mostra que, no ambito educacional, os professores
devem ressaltar a cultura afro-brasileira, em que as pessoas negras sao
consideradas importantes historicamente e a cultura em todos 0s seus aspectos
deve ser valorizada.

A escola precisa valorizar as pessoas com igual direito, a comecar pela
educacao, trabalhando a cultura afro-brasileira, para que os alunos de origem negra
possam recuperar a autoestima, reconhecer-se como negras e entender a riqueza
de seus ancestrais e de sua cultura e que as que nao sejam consideradas negras
respeitem as suas colegas. Dessa forma, algumas ideologias poderdao ser
desconstruidas. Os professores precisam compreender que o caminho para diminuir
as desigualdades sociais consiste em afirmar e valorizar a cultura africana nas
escolas. Se os primeiros anos escolares sao considerados a base de um individuo,
os professores devem comecar a indicar o caminho para essa valorizacao cultural
tao importante logo nas primeiras séries. Nesse sentido, a educacao € um dos meios
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mais importantes para se construir um pensamento critico e valorizar as
diversidades culturais e as caracteristicas de diversos povos.

AFIRMAGAO DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA: VALORES CIVILIZATORIOS

Ao ler o texto, ‘Valores civilizatorios afro-brasileiros na educacao infantil’, de
Azoilda Trindade, encontramos recomendacoes e propostas de acao contemplando
a crianga negra na sala de aula. Em um trecho, a autora descreve a forma como a
crianca deve ser tratada, valorizando-se a compreensao, a tolerancia e a amizade e
outro ponto importante € com relacao a que ela deve ser protegida contra qualquer
tipo de discriminacao e assim, alerta professores e professoras sobre a importancia
de trabalhar a tematica racial, pois em nosso contexto é recorrente ocorréncia de
casos discriminatorios que acontecem nas escolas em relacao as criangas negras.

A crianca gozara de protecao contra atos que possam suscitar discriminagao
racial, religiosa ou de qualquer natureza. Criar-se-4 num ambiente de
compreensao, de tolerdncia, de amizade entre os povos, de paz e de
fraternidade universal em plena consciéncia de que seu esforco e aptidao
devem ser postos a servigo de seus semelhantes. (AZOILDA, 2013, p.131).

A partir da necessidade de trabalhar as ocorréncias discriminatorias é
relevante tomar os valores civilizatorios afro-brasileiros que destacam o continente
africano como berco civilizatério e ressaltam a heranca que os povos advindos
desse continente nos deixaram e que estdao presentes na sociedade atual
merecendo reconhecimento nos conteudos escolares.

O reconhecimento dos valores civilizatérios afro-brasileiros e o reforco da
civilizacao africana € imbricado com a afirmacao da ideia de que somos
descendentes dos africanos que foram traficados para ca. Sendo afrodescendentes,
sendo as criancas negras tém que conhecer as suas origens e valoriza-las formando
o seu terreno de pertencimento étnico, conforme afirma Azoilda Trindade:

A Africa e seus descendentes imprimiram e imprimem no Brasil valores
civilizatérios, ou seja, principios e normas que corporificam um conjunto
de aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais, intelectuais e
materiais, objetivas e subjetivas, que se constituiram e se constituem num
processo histérico, social e cultural. (TRINDADE, 2013, p. 132).

A afirmacao da historia do Brasil com foco na pratica criminosa do trafico
negreiro e da escravidao revela que durante os 388 anos teve vigéncia relacoes
cruéis e desiguais, mas houve a permanéncia, muitas vezes recriadas, da cultura
africana que podem ser encontradas na musica popular, na religiao, na culinaria, no
folclore, e nas festividades populares, no vocabulario e no modo de ser.

A riqueza cultural, denominada afro-brasileira, presente em nosso modo de
ser, tem alguns principios destacados por Trindade (2013, p.134-36) e que aqui,
reproduzimos: o principio da energia vital, oralidade, circularidade, corporeidade,
musicalidade, ludicidade, cooperatividade.

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade n




Principio do Axé ENERGIA VITAL - tudo que é vivo e que existe, tem axé, tem
energia vital: planta, agua, pedra, gente, bicho, ar, tempo, tudo é sagrado e
esta em interacao. Imaginem se nosso olhar sobre nossas criancas de
Educacao Infantil for carregado da certeza de que elas sao sagradas,
divinas, cheias de vida. (p.134)

ORALIDADE - Muitas vezes preferimos ouvir uma histéria que |é-la,
preferimos falar que escrever... Nossa expressdao oral, nossa fala é
carregada de sentido, de marcas de nossa existéncia. Faca de cada um dos
seus alunos e alunas contadores de histérias, compartilhadores de saberes,
memoérias, desejos, fazeres pela fala. Falar e ouvir podem ser libertadores.
(p.135)

CIRCULARIDADE - a roda tem um significado muito grande, € um valor
civilizatério afro-brasileiro, pois aponta para o0 movimento, a circularidade, a
renovacao, 0 processo, a coletividade: roda de samba, de capoeira, as
histérias ao redor da fogueira... (p.135)

CORPOREIDADE - o corpo é muito importante, na medida em que com ele
vivemos, existimos, somos no mundo. Um povo que foi arrancado da Africa
e trazido para o Brasil s6 com seu corpo, aprendeu a valoriza-lo como um
patrimbénio muito importante. Neste sentido, como educadores e
educadoras de Educacao Infantil, precisamos valorizar nossos corpos € 0s
corpos dos nossos alunos, ndo como algo narcisico, mas como possibilidade
de trocas, encontros. Valorizar os nossos corpos e 0s de nossas criancas
como possibilidades de construcoes, producoes de saberes e
conhecimentos coletivizados, compartilhados. (p.135)

MUSICALIDADE - A musica € um dos aspectos afro-brasileiros mais
emblematicos. Um povo que nao vive sem dancar, sem cantar, sem sorrir e
qgue constitui a brasilidade com a marca do gosto pelo som, pelo batuque,
pela masica, pela danca. (p.136)

LUDICIDADE - A ludicidade, a alegria, o gosto pelo riso pela diversao, a
celebracao da vida. Se nao fossemos um povo que afirma cotidianamente a
vida, um povo que quer e deseja viver, estariamos mortos, mortos em vida,
sem cultura, sem manifestagoes culturais genuinas, sem axé. (p.136)
COOPERATIVIDADE - A cultura negra, a cultura afro-brasileira, é cultura do
plural, do coletivo, da cooperacao. Nao sobreviveriamos se nao tivéssemos
a capacidade da cooperacao, do compartilhar, de se ocupar com o outro.
(p.136)

A experiéncia de Trindade a fez sistematizar e compartilhar ideias que, se,
levadas para a sala de aula tera coadunacao com o que preconiza a Lei
10.639/2003 sobre a cultura afro-brasileira fazer parte da nossa historia e ndo pode
ficar afastada do sistema educacional.

Dessa forma deve-se valorizar o patrimdnio cultural brasileiro e levar para a
sala de aula toda uma construcao coletiva historicamente criada pela humanidade.
Assim, fica claro que, para a identidade racial da crianca negra ser promovida, é
necessario que a historia e a cultura dos afrodescendentes sejam trabalhadas em
sala de aula.

Mas a historia do Brasil lecionada no ambiente escolar, até o ano de 2003,
s6 dava destaque a trajetoria dos europeus na América e excluia a parte negra da
hist6ria do Brasil.

A partir das reivindicacoes dos movimentos negros em suprir a lacuna
existente no sistema educacional brasileiro, o ex-presidente do Brasil, Luis Inacio
Lula da Silva, no dia 9 de janeiro de 2003, aprovou a Lei 10.639, que alterou o
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curriculo da rede de ensino e torna obrigatério o ensino de histéria da Africa e da
cultura afro-brasileira na educacao do pais, conforme o seu teor:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna- se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluirad o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileira. (BRASIL, MEC, 2003).

O principal objetivo da lei € o de valorizar e reconhecer a diversidade étnico-
racial em todos os niveis da educacao brasileira, e nos desdobramentos cria
possibilidades para que seja possivel enfrentar as praticas discriminatérias racistas
gque ainda estao presentes no ambito educacional que excluem e penalizam
criancas, jovens e adultos negros e comprometem a garantia do direito a educacgao
de qualidade de todos.

Através da promulgacao da Lei n° 10.639/2003, foi estabelecido um marco
legal, politico e pedagégico de reconhecimento e valorizacao das influéncias
africanas na formacao da sociedade brasileira e do protagonismo da populacao afro-
brasileira na formacao social, politica e econdmica do pais. Nas Diretrizes desta Lei
constam formas para se enfrentar e eliminar o racismo e a discriminacao nos
contextos educacional e social (BRASIL. MEC, 2014).

No ambito educacional, a partir dessa lei, os professores devem ressaltar a
cultura afro-brasileira, em que as pessoas negras sao consideradas como sujeitos
histéricos, logo, a cultura na perspectiva antropoldgica, incluindo a masica, danca,
culinaria, deve ser valorizada. Entretanto, sabemos que apenas uma lei nao garante
sua efetivacdo, uma vez que as instituicdes educacionais devem considera-la como
um direito social para todos, sem negar as diferencas. Por essa razao, €
imprescindivel que os cursos de formacao de professores incluam o contelido da
afro descendéncia em seu curriculo, que deve ser elaborado de forma a atender as
demandas raciais.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, o/a professor/a deve ter
informagao, formacao, discernimento e sensibilidade sobre a situacao da realidade
social e racial do pais, a fim de contribuir para que possamos superar o preconceito
e a discriminacao (BRASIL.MEC, 1997). Nessa perspectiva, o papel do docente é
fundamental, porque ele tera em suas maos o conhecimento, que € um instrumento
indispensavel para prover condicoes férteis a serem alocadas em pratica na sala de
aula. No entanto, nem todas as escolas trabalham o que é proposto na lei e para que
iSSO possa acontecer, € necessario repensar as aulas e todo o sistema educacional,
nao s6 como uma forma de cumpri-la, mas também, principalmente, para auxiliar no
entendimento do que compoe a identidade negra. Contudo a escola necessita
abordar, de forma real e nao estereotipada, as questoes raciais, e 0 educador deve
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possibilitar meios para que as criancas se sintam acolhidas no estabelecimento de
ensino.

Sao inUmeras as contribuicoes do continente africano e os processos de
recriacao de suas culturas presentes nos diferentes lugares do mundo. No Brasil, ha
diversos elementos culturais africanos recriados em nosso contexto historico, social
e cultural, que exprimem muito do nhosso modo de ser, 0s costumes, a musicalidade
e a corporeidade dos outros grupos étnico-raciais que compoéem nossa populacao.
Mesmo sabendo de todas essas contribuicoes, é fato que ainda vivemos em uma
sociedade com uma pratica e um imaginario racistas.

Assim, considerando esses aspectos aqui abordados, & imprescindivel
trabalhar conceitos como racismo, discriminacao e preconceito e valorizar a cultura
afro-brasileira no ambiente escolar, para que as/os alunas/os de origem negra
consigam formar ou recuperar a autoestima tao abalada por um histérico de racismo
muito forte, reconhegcam-se como individuos de origem negra e compreendam a
riqueza cultural de sua ancestralidade. Os docentes precisam entender que, para
diminuir as desigualdades sociais, € preciso afirmar e valorizar a cultura africana nas
escolas. Para isso, € muito importante ensinar sobre a historia e a cultura afro-
brasileiras, com um novo olhar sobre 0 segmento negro da sociedade na formacao
do nosso pais, visando mostrar o povo negro como um agente importante na
formacao da cultura brasileira.

A IDENTIDADE ETNICA DA CRIANGA NEGRA NA ESCOLA

A identidade cultural, étnica € um dos principais elementos na construcao
social de um individuo. Ela ndo é inata, mas construida e isso se da no contexto social
histérico e cultural de insercao da pessoa, impulsionada com os referenciais
vocabulares, imagéticos, religiosos, etc que digam respeito ao grupo, as suas formas
de reconhecimento nas perspectivas auto e alter e que define-se:

conjunto de caracteres proprios e exclusivos de uma pessoa que a faz
reconhecer-se pertencente a um determinado povo, ao qual se liga por
tragos comuns de semelhanca fisica, cultural e histérica. A identidade étnica
assumida positivamente é fundamental para a autoestima do negro e se
constitui também uma estratégia necessaria ao fortalecimento de seu
grupo, na luta contra as injusticas sociais. (ROCHA, s.d.p.27)

A identidade € um “processo dinamico que possibilita a construcao gradativa
da personalidade” (CAVALLEIRO, 2000, p. 21), e isso ocorre nas relacoes sociais nas
quais séo desenroladas as interacoes entre pessoas e grupos e assim, acontecem
as trocas, os enriquecimentos afetivos e de reconhecimentos mutuos. Assim, a
pessoa se constroi e tem o seu processo identificatorio norteado por elementos
significativos de seu grupo social e étnico.

As interac0Oes sociais sao primordiais para o ser humano, principalmente para
as criangas que estao em inicio da sua percepgao como parte do mundo, e conforme
0 modo como sao identificadas e tratadas pelos outros, adquirem uma autoimagem
em que moldarao sua identidade que podera ser afirmativa ou depreciativa. Na
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interacao social, sobretudo a que ocorre na familia e na escola, a transmissao de
valores, gostos, preferencias e crencas deve ser conduzida com responsabilidade
ancestral e historica para que as influencias decorrentes ajam de forma positiva na
forma de pensar e de agir das criangas que sao os futuros jovens e adultos. Entao, é
imprescindivel que a escola trabalhe valores positivos, para que as interacoes
ocorram em um ambiente de respeito a diversidade étnica.

Em muitos casos, a falta de referéncia positiva na vida da crianga faz com que
ela chegue a fase adulta com total rejeicao a sua origem racial. Munanga (2000)
salienta que, ao abrir os livros, a crianca Ié a historia de outros povos e nao vé a sua.
Ali estao outros povos - portugueses, italianos, japoneses, holandeses. Assim, a
deducao dessa crianca vai ser de que nao faz parte da historia, logo, nao pertence a
humanidade.

E muito importante que a escola ndo s6 trate da parte dolorosa da histéria,
do passado de escravidao, como também positive as histérias de resisténcias nas
quais 0 povo negro participou e lutou por liberdade. E esse € um trabalho que deve
comecar desde cedo, porque o desafio de lidar com as criancas pequenas esta
justamente em entender sua identidade.

Azoilda Trindade (2013, p.145) refere que desnaturalizar a concepc¢ao de que
a escravizacao das pessoas foi algo quase biologico, fechado, etiquetado e
imprescindivel para que as criancas entendam que seus antepassados foram
escravizados em um contexto politico de dominag¢ao dos povos. Segundo Munanga
(2000), na maioria das vezes, a crianca ja chega derrotada a escola. A sua
autoestima é baixa, e 0s preconceitos e as discriminacées que aconteciam na
vizinhanca e na comunidade se reforcam e se repetem na sala de aula. E isso
prejudica o seu processo de aprendizagem, porque ela se sente excluida por causa
dessa situacao.

As praticas educativas, em muitas situacdes, reforcam a afirmacao do
racismo. E na escola que a crianca tem um verdadeiro choque com a percep¢ao do
significado de ser negro. A diferenca que antes era sentida, agora, € evidente, visto
que ela se depara com toda a carga negativa do significado da diferenca racial. Sobre
essa assertiva, Munanga (2000, p. 14) afirma:

Sem dlvidas, todos os preconceitos e discriminagoes que permeiam nossa
sociedade brasileira sao encontrados na escola, cujo papel deve ser o de
preparar futuros cidadaos para a diversidade, lutando contra todo o tipo
de preconceito. Mas na pratica ela acaba é reforgando o racismo.

Na escola, a crianca negra se encontra com o processo histérico construido
com bases em esteredtipos negativos produzidos socialmente, e os padroes
estéticos estabelecidos culturalmente sao elementos definidores do processo de sua
identificacao e aceitacao, o que influenciara significativamente a percepcao que ela
tem de si e no autoconceito. Portanto, € preciso desenvolver praticas pedagobgicas e
estratégias de promocao da igualdade racial no cotidiano da sala de aula e inserir na
rotina das atividades a leitura de livros infantis com personagens negros; historias
em que se exaltem heroinas, herois e personalidades africanas e afro-brasileiras;
filmes e desenhos que valorizem personagens negros € mostrar as tradicoes e as
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culturas do povo negro, como a danca, a culinaria e a masica, para que a crianca
tome para si a histoéria e a cultura do seu povo, assim como suas raizes e suas lutas.

E preciso, ainda, compreender que a escola € o lugar que contribui
fundamentalmente para formar o sujeito em todos os seus aspectos, inclusive no
que diz respeito a identidade racial e todas as suas problematicas. Nesse sentido, a
escola € um espaco privilegiado, porque promove ou deveria promover a igualdade
entre as diversas culturas e racas, na perspectiva de possibilitar o convivio entre
pessoas diferentes.

CONCLUSAO

Através deste estudo, pudemos constatar que trabalhar a identidade da
crianga negra no meio educacional ainda € um grande desafio. Muito se fala em
desconstruir o racismo no ambiente escolar, porém nao se comeca pelo principal,
gue seria trabalhar a cultura negra de forma positiva para promover a igualdade
racial na escola, partindo do principio de que a imagem do negro transmitida na
sociedade se pauta em concepcoes negativas e estereotipadas que foram
transmitidas ao longo do tempo. Poucas escolas se preocupam em discutir sobre a
tematica racial em seu cotidiano e deixam de lado o reconhecimento de o quanto o
negro contribuiu para a formacao da sociedade e as contribuicoes que esse
segmento da populacao trouxe para nossa cultura.

E preciso que as escolas valorizem a crianca negra e suas origens e trabalhe
isso no cotidiano, objetivando diminuir os preconceitos, o0 racismo e as
desigualdades sociais. As criancas negras devem ser vistas na escola como parte da
histéria e, nos murais, nos livros e nos brinquedos, possam se identificar, ao
encontrar bonecos e bonecas, personagens e elementos da cultura afro-brasileira. A
falta de referéncia positiva na vida da crianca e da familia nos livros didaticos
fragmenta a construcao de sua identidade, porquanto, nao raras vezes, chega a
idade adulta com total rejeicao a sua origem racial. Por essa razao, é crucial positivar
o lado negro de cada crianca e o passado escravo, através das historias de
resisténcia do seu povo. Para isso, professores e professoras devem inserir em suas
praticas de ensino a cultura e a historia afro-brasileiras, visando mostrar aos alunos
a importancia de um povo tao rico culturalmente e que a histéria do povo negro nao
€ somente de escravidao e humilhacao.

Ha que se ressaltar, ainda, que os docentes precisam conhecer a influéncia
da cultura africana na cultura brasileira, para que a Lei 10.639/03 - cujo objetivo é
de produzir conhecimentos a respeito da pluralidade étnico-racial nas escolas
publica e privada e de garantir o respeito aos direitos legais e a valorizacao da
identidade cultural brasileira e africana, como outras culturas que, direta ou
indiretamente, contribuiram/contribuem para a formacado da identidade cultural
brasileira - possa se cumprir a contento nas instituicoes de ensino.

Nesse sentido, é imprescindivel que a crianca conheca, desde muito cedo, 0s
elementos que compoem sua identidade, ja que € na escola que se depara com o
verdadeiro significado de ser negro na sociedade e em que os padroes estéticos
estabelecidos culturalmente sao elementos definidores para a formacao de sua
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autoimagem assim como sua aceitacao, o que influenciara fortemente a percepcao
que ela tem de si e do mundo.

Assim, considerando que predominam na sociedade sentimentos e ideias
negativas, preconceituosas e estereotipadas historicamente construidas sobre o
negro e que, ao contrario, ha uma visao positivada do branco em todos os sentidos
da vida humana, a escola, nao raras vezes, presta um desservico social quando nao
reconhece o0s aspectos socioculturais da populacao negra como status de valor para
a humanidade. Entao, precisa atuar como um instrumento importante na insergao
de um pensamento de tolerancia e de respeito a diversidade cultural de cada povo.

Espera-se que a Lei 10.639/2003 seja aplicada de fato nas escolas de nosso
pais e que a cultura afro-brasileira seja vista como importante na formacao do povo
brasileiro. As criancas negras precisam se reconhecer como afrodescendentes e se
orgulhar de se originar de um povo que nos trouxe tantos elementos e valores
civilizatorios importantes.
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RESUMO: A relacao entre a Antropologia e a Educacao € um tema discutido desde
meados do século XIX, quando se comecou a perceber, na escola antropolégica
americana, que a antropologia em comunicacao intensa com a Educacao poderia
criar uma perspectiva amplamente modificadora na seara educacional. Entretanto,
€ necessario se ressaltar que a Antropologia educacional brasileira ainda encontra-
se em um estagio bastante incipiente, tendo inicio de fato a partir da década de
1980. O presente projeto de pesquisa visa analisar a antropologia no meio
educacional, com foco no curso de Direito em faculdades particulares e publicas.
Dessa forma, busca-se, nesse projeto, analisar como o estudante de Direito lida em
sua vivencia diaria com o outro enquanto diversidade, e como a metodologia assim
como o conteldo repassado pela instituicao pode influenciar nessa interacao social
dentro da sala de aula. Os alunos vivem dentro de uma bolha, a qual os protege e
esconde do que realmente acontece ao seu redor, vivendo constantemente alheios
a realidade social gritante que constantemente se faz presente, o irbnico, entretanto,
€ que por se tratar de um curso onde a sociedade € matéria prima essencial para a
sua propria criagdo e manutencgao, fecha-se os olhos para os fendmenos sociais
latentes em nossa sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Antropologia. Educacao. Direito. Diversidade. Instituicao.

1- INTRODUGAO

A Antropologia e a Educacao estao sempre lidando com universos étnicos,
raciais, econémicos, sociais e de género diversos. Ambas enfocam nessas tematicas
de formas distintas: a Antropologia com um olhar mais aberto ao outro e fortemente
centrada na alteridade, enquanto a Educacdo sofre com o0s modelos
homogeneizadores institucionais.

O presente artigo tem o intuito de trazer a tona uma discussao tendo a
Antropologia como um ponto para reflexao e construcao a respeito da cada vez mais
latente e presente diversidade cultural no &mbito escolar. E necessério, entretanto,
estabelecer um limite claro, o qual no presente projeto é posto a partir da reflexao
dessas questoes no ambito do curso de Direito de faculdades particulares e publicas
em Teresina.

Os caminhos da antropologia e da educacao sb vieram a se cruzar nos idos
do século XIX para o século XX, quando se comecou a perceber, na escola
antropologica americana, que a Antropologia em comunicacao intensa e prolifica
com a Educacao poderia criar uma perspectiva amplamente modificadora na seara
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educacional.

Entretanto, € necessario se ressaltar que a Antropologia da Educagao no
Brasil ainda é relativamente nova, tendo inicio de fato a partir da década de 1980.
Nesse contexto, € necessario que se veja esse dialogo como uma superacao do
confronto que se criou entre as duas até entdo, e busque-se realgcar o que ha de
comum entre ambas e que as une, tendo como equilibrio a alteridade, objetivo
maximo da Antropologia, como Gusmao (1997, pag.01) destaca.

No dialogo entre antropologia e educagao, a questao parece ser a mesma:
a aventura de se colocar no lugar do outro, de ver como o outro vé, de
compreender um conhecimento que ndo é o nosso. Nessa "encruzilhada,
os nao-antropdélogos buscam "um olhar antropolégico" pelo qual se guiardo
nos mistérios da pesquisa de campo. Por sua vez, a antropologia e os
antropélogos se veem em grandes dificuldades, quando sao chamados a
tratar dessa realidade cujo nome é educacao, seja por nao conhecerem,
ou ainda, por deslegitimarem um certo percurso do passado da
antropologia.

Dessa forma é necessario se criar um dialogo que torne evidente o papel da
alteridade, onde se possa no ambito do ensino, avaliar e discutir a questao da
diferenca, da diversidade social, cultural, étnica e de género. Busca-se, assim, a
partir dessa realidade em que haja um efetivo dialogo possivel entre a antropologia
e a educacao, tornar claro como as faculdades particulares e publicas da cidade de
Teresina, no ambito do curso de direito, vivenciam essas diferencas em seu dia a
dia.

A escolha do curso de Direito como alvo objeto estudo ndao é puramente
aleat6ria, tem-se como inicio a construcao social que se criou em torno do referido
curso. Essa construcdo levantou muros que tornaram o curso de direito uma
realidade distante do que vivemos socialmente, tanto no ambito de vivéncia entre
seus alunos como na metodologia e conteldo repassados. Dentro desse contexto €
necessario se discutir como se lida com a diversidade dentro das salas de aula do
curso de Direito e como se € discutido metodologicamente essa diversidade.

Neusa Maria Gusmao Mendes (1997), em seus estudos sobre a relacao entre
esses dois campos de conhecimento, destaca o importante papel desempenhando
por Franz Boas, que segundo ela, iniciou debates a respeito do modelo americano
de escola, onde o0 mesmo afirmava que o modelo proposto ocidental caminhava
perigosamente para uma pedagogia da violéncia, onde nao se desenvolvia
mecanismos democraticos perante a diversidade social e cultural.

Segundo a interpretagcao de Gusmao (1997), Boas ainda criticou o sistema
americano afirmando que criava sujeitos moldados para o sistema produtivo onde
se cria um ideal de um aluno que seja modelo, tornando como intangivel a
diversidade da comunidade escolar. Esse modelo americano € baseado nos
conceitos evolucionistas, que possui como um dos principais defensores L. Morgan.
Entretanto, no contraponto, segundo o que dispbe Gusmao (1997), Boas ainda
reverbera que, a diversidade social é desrespeitada, onde diferencas sociais ou
culturais, de género, raca ou etnia, sao, ainda, pensadas a partir de ideias
evolucionistas.

O direito € emblematico nesse aspecto, pois apesar de ser uma area de

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade




conhecimento que depende significativamente da sociedade para se validar
enquanto norma ou lei, ao mesmo tempo nao consegue acompanhar o caminhar dos
fendmenos sociais. Nesse contexto, pode-se observar até mesmo o surgimento de
aberracoes juridicas, que sao decisdes que nao contemplam os anseios sociais,
tampouco se tornam leis efetivas por ndao estarem de acordo com 0s anseios sociais.

O curso de direito € cercado por uma aurea elitizada, onde a insercao de
minorias ainda é bastante irrisoria, dessa forma, falar de representatividade ainda é
um tabu no meio académico, mas que aos poucos vem sendo quebrado e
modificado. A diversidade ainda nao tem uma voz, mesmo que temas delicados
como a adocao por casais homoafetivos e a utilizacdo de nome social por
transgéneros ja tenha sido algo discutido nos Tribunais Superiores.

Cria-se, assim, uma bolha que distancia o aluno do curso de Direito das
problematicas eminentes da sociedade, onde na verdade o movimento deveria ser o
oposto. Um dos motivos plausiveis seria 0 complexo € intricado ordenamento juridico
e a forma como é repassado nas grades curriculares dos cursos Brasil afora.
Disciplinas como Sociologia, Filosofia e Antropologia sao ministradas em uma carga
horaria minima, e ainda assim com um enfoque quase que inteiramente juridico.

Segundo a interpretacdo de Gusmao (1997), Franz Boas juntamente com
Ruth Benedict e Margareth Mead trouxeram uma discussao relevante a respeito da
pedagogia que era aplicada na sociedade moderna, que poderia levar o modelo
pedagbgico, especialmente o ocidental, para uma pedagogia da violéncia. Como
assevera Gusmao (1997, pag.06).

Boas revela como a diversidade do social € desrespeitada no modelo
politico de desenvolvimento americano, ja que as diferencas sociais ou
culturais, de género, raca ou etnia, ainda sao pensadas a partir de ideias
evolucionistas. Com isso, Boas influencia muitos outros a pensarem a
questao da diferenca como parte de mecanismos culturais, referidos a
pequenos grupos ou regides, que exigem um intenso trabalho de campo
junto a esses grupos, para que seja possivel compreendé-los.

Segundo a interpretacao de Gusmao (1997), Boas ainda observou que, a
escola moderna cria um espaco de distanciamento entre o sujeito e sua propria
realidade, alienando o sujeito de seu conceito social enquanto membro de uma
sociedade. Cria-se um modelo onde a acado educativa era pautada em um enfoque
conformista e coercitivo, que detinha unicamente o objetivo de perpetuar uma ideia
de individuo propicio e eficaz ao modelo de sistema produtivo.

Nessa linha de raciocinio, Gusmao (1997) ainda observou na critica de Boas
qgue ela se entende para uma dita falta de independéncia e autonomia da escola
enquanto instituicao, consequentemente se estendendo para os estudantes. Dessa
forma, o modelo pedagogico defendido no Ocidente desembocaria e se
transformaria numa pedagogia da violéncia.

A antropologia dispée de uma énfase em relacao as diferencas, onde se
centra na possibilidade de se sair do intersubjetivo e perpassar o ethocentrismo,
para assim, vislumbrar uma possibilidade de reconhecer o outro. Como assinala
Gusmao (1997, pag.03).

Compreende-se, entao, que o mundo da cultura e seu movimento, como
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parte da histéria de um povo, de uma tradicdo e heranca, ao ser
confrontado com outros universos, pressupoes interesses diversos postos
numa relacao de alteridade (o eu e o outro em relagao) mais que de
diversidade (o eu e o outro). Resultam, dai, processos de manipulacao da
realidade, segundo diferentes formas de percepcao e conhecimento. A
experiéncia de contato entre povos diferentes e culturas diversas coloca
em questao um espaco de encontro, de confronto e de conflito, marcado
pelo diverso, pelo diferente. Esta tensao é essencial a constituicao e ao
desenvolvimento da antropologia como ciéncia e como pratica.

E necessario que se crie meios propicios para que, na realidade da sala de
aula se possibilite e crie meios para que as diferencas se harmonizem. Paulo Freire
(1996), em seu livro Pedagogia da Autonomia, onde aborda os saberes necessarios
a pratica educativa, diz que o ensinar certamente exigira riscos, tais como a
aceitacao do novo e a rejeicao de qualquer forma de discriminacao

Paulo Freire (1996) propde uma modificacao nos conceitos de ensinar e
aprender. Nesse contexto, segundo ele, deve-se observar o ser humano enquanto
apto e capaz de pensamento, sendo assim, possuidor de capacidades reflexivas,
criativas que, entretanto, se situa dentro de um contexto capitalista, onde até mesmo
e principalmente nas instituicoes de ensino se impoem a ideologia desses contextos,
e até mesmo na formacao dos professores.

A realidade dos cursos de direito talvez seja a mesma vivenciadas por varias
instituicoes Brasil afora. Os alunos vivem dentro de uma bolha, que os protege e
esconde do que realmente acontece ao seu redor, vivendo constantemente alheios
a realidade social gritante que constantemente se faz presente. O irbnico, entretanto,
€ que por se tratar de um curso onde a sociedade € matéria prima essencial para a
sua propria criagao e manutencgao, fecha-se os olhos para os fendmenos sociais
latentes em nossa sociedade.

Miguel Reale (2002), um jurista aclamado e bastante referenciado no meio
académico do Direito, informa que o jurista deve observar o fato social a partir das
ciéncias nao normativas, como a Sociologia e Psicologia.

Desse pensamento se extrai que, uma leitura antropolégica também se faz
necessaria, pois s6 assim, se permitira alargar a dimensao de compreensao do outro
pelo estudante de direito. Dessa forma, o Direito é tido como uma ciéncia cultural
normativa e objetiva que tem como material de estudo os fatos sociais na vida social,
gue os rege por meio de regras e normas, que traz como ultima consequéncia dessa
subsuncdo a justica, funcionando assim como um produto cultural,
consequentemente, nas mais diversas sociedades, as quais propdéem as mais
diversas culturas, pode haver desentendimentos quanto ao conceito de justica.

Esse distanciamento que se cria entre o aluno de direito e a realidade que o
circunda, também pode ser fruto da metodologia empregada pela instituicao de
ensino. Forma-se alunos robéticos que destrincham leis e codigo complexos e
extensos, mas pouco sabem do ser humano e da sociedade. O curso de direito
disponibiliza em sua grade curricular disciplinas tais como Sociologia Juridica,
Ciéncia Politica etc. Todos ofertados igualmente no inicio do curso com cargas
horarias extremamente curtas, sendo ofertado ainda de forma extremamente
superficial, pois ndo adentra no cerne de questoes importantes.

Saliente-se também que a inclusao de tais disciplinas no curriculo do curso
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de direito possivelmente apenas acontece por uma imposicao normativa do MEC, ou
seja, caso nao fosse uma obrigacao normativa, muito provavelmente nao teriamos
tais disciplinas na grade curricular do curso.

Mostra-se importante, ainda, salientar que tais disciplinas levam consigo o
enfoque apenas para a seara juridica, o que minimiza e torna reducionista a visao
dos estudantes, pois traz um enfoque humanista de tais disciplinas precario.

Observando-se, assim, os estudantes de direito enquanto engrenagens desse
sistema obtuso, rigido, preconceituoso e completamente alheio a diversidade, nao é
de se espantar que os alunos de direito propaguem esse discurso e comportamento
e os tenha como algo normal. Como afirmou Paulo Freire (1996, pag.38).

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa critica € propiciar
as condi coes que 0s educandos em suas relagdes uns com o0s outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico. Como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto. Assuncao de nos mesmos nao significa a
exclusdo dos outros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do ter, que me faz
assumir a radicalidade de meu eu.

Destaca-se ainda que, o Direito nao se configura apenas e tdo somente como
um complexo emaranhado de leis, ou seja, € preciso que se desconstrua a ideia de
que o Direito é apenas sindnimo de lei.  Deve-se, assim, criar uma percepcao mais
abrangente que acolha no conceito de Direito diversos outros significados sociais.

Dessa forma, € necessario que se levante a discussao a respeito de como 0s
cursos de direito tem tratado a diversidade em suas salas de aula, essa necessidade
urge, pois se trata de um curso que lida com direitos e deveres sociais,
consequentemente afetam significativamente a sociedade.

Nas Diretrizes Curriculares do Curso de Direito emitido pelo MEC, constam
normas a serem observadas quando da implementacao do curso de Direito em
qualquer faculdade no territorio brasileiro. No Topico IV, chamado Dos Conteldos
Curriculares, fala-se em certa autonomia aos cursos de Direito para que criem seus
curriculos conforme seus projetos pedagoégicos.

Entretanto, o documento estabelece trés eixos fundamentais que deverao ser
seguidos, 0s quais sao respectivamente: Eixo de Formacao Fundamental, no qual
elenca as disciplinas de Ciéncia Politica (com Teoria do Estado), Economia;
Filosofia(Geral e Juridica; Etica Geral e Profissional); Introducgao ao Direito (Sociologia
Geral e Juridica); Eixo de Formacao Profissional, no qual elenca as disciplinas de
Direito Administrativo, Direito Civil, Direito Comercial, Direito Constitucional, Direito
Internacional, Direito Penal, Direito Processual, Direito do Trabalho e Direito
Tributario; e o Eixo de Formacao Pratica, no qual elenca as disciplinas de Integracao
entre teoria e pratica das atividades didaticas e desenvolvimento das atividades do
estagio de pratica juridica. Entretanto, dentro desses eixos nao ha mencao a
Antropologia, subtende-se assim, como uma disciplina nao obrigatéria.

Ainda, conforme o documento emitido pelo MEC, o curso de Direito deve criar
meios para que o aluno atinja algumas caracteristicas em sua vida profissional.
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Nesse sentido, o curso deve proporcionar condicoes para que o formando
possa, ao menos, atingir as seguintes caracteristicas em sua futura vida
profissional: (a) permanente formacao humanistica, técnicojuridica e
pratica, indispensavel a adequada compreensao interdisciplinar do
fendbmeno juridico e das transformacdes sociais; (b) conduta ética
associada a responsabilidade social e profissional; (h) consciéncia dos
problemas de seu tempo e de seu espaco.

A realidade dos cursos de direito em Teresina talvez seja a mesma
vivenciadas por outras instituicoes Brasil afora. Os alunos vivem dentro de uma
bolha, que os protege e esconde do que realmente acontece ao seu redor, vivendo
constantemente alheios a realidade social gritante que constantemente se faz
presente.

Assim, o MEC traca o perfil desejado do formando de Direito como
repousando em uma soélida formacao geral e humanistica, com capacidade de
analise e articulacao de conceitos e argumentos de interpretacao e valoragao dos
fendbmenos juridico-sociais.

Observa-se que a escassez de oferta de disciplinas como Antropologia € uma
realidade em quase todo o Brasil. Diante desse quadro, se questiona que tipo de
estudante se esta formando? Pois o que se percebe € um curso que oferta as
disciplinas base do Direito, mas nao abre uma conversa com a sociologia, tampouco
a Antropologia, criando assim um ensinamento estritamente positivista e pouco
humanizado. A nao presenca de tais disciplinas traz consequéncias graves para a
percepcao dos estudantes quanto as questdoes sociais que chegam aos seus
escritorios de advocacia, aos seus gabinetes de magistratura, a promotoria
diariamente. Nao entender o social pode formar um profissional apegado ao
tecnicismo da lei, e esse caminho pode ser perigoso para a sociedade como um todo.
Miguel Reale (2002), um jurista aclamado e bastante utilizado no meio académico
do Direito, traz um pensamento proximo, mesmo que nao mencione expressamente
a antropologia, quando diz que.

O jurista, antes de pdr o problema da norma, que é um problema de
tomada de posicdo perante o fato, deve ser habilitado a analisar
objetivamente a realidade social e a explicar os seus elementos e
processos, segundo ditames de ciéncias nao normativas como a
Sociologia e a Psicologia.

Desse pensamento se extrai que, uma leitura antropolégica também se faz
necessaria, pois s6 assim, se permitira alargar a dimensao de compreensao do outro
pelo estudante de direito. Dessa forma, o Direito é tido como uma ciéncia cultural
normativa e objetiva que tem como material de estudo os fatos sociais na vida social,
que os rege por meio de regras e normas, que traz como Ultima consequéncia dessa
subsuncao a justica, funcionando assim como um produto cultural,
consequentemente, nas mais diversas sociedades, as quais propdéem as mais
diversas culturas, pode haver desentendimentos quanto ao conceito de justica.

Esse distanciamento que se cria entre o aluno de direito e a realidade que o
circunda, também pode ser fruto da metodologia empregada pela instituicao de
ensino. Forma-se alunos robéticos que destrincham leis e coédigo complexos e

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade




extensos, mas pouco sabem do ser humano e da sociedade. Observando-se, assim,
os estudantes de direito enquanto engrenagens desse sistema obtuso, rigido,
preconceituoso e completamente alheio a diversidade, nao é de se espantar que os
alunos de direito propaguem esse discurso e comportamento e os tenha como algo
normal. Como afirmou Paulo Freire (1996, pag.38).

Destaca-se ainda que, o Direito nao se configura apenas e tao somente como
um complexo emaranhado de leis, ou seja, € preciso que se desconstrua a ideia de
qgue o Direito é apenas sindnimo de lei. Deve-se, assim, criar uma percepgcao mais
abrangente que acolha no conceito de Direito diversos outros significados sociais.
Dessa forma, é necessario que se levante a discussao a respeito de como 0s cursos
de direito tem tratado a diversidade em suas salas de aula, essa necessidade urge
pois se trata de um curso que lida com direitos e deveres sociais, consequentemente
afetam significativamente a sociedade.
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ABSTRACT: The relationship between anthropology and education it's a theme
discussed since the mid-nineteenth century, when a perception emerged in the
American anthropological school that anthropology in intense communication with
Education, could create a broadly changing perspective in the educational field. The
present research project aims to analyze anthropology in the educational
environment, focusing on the course of Law. This research project aims to analyze
anthropology without educational means, focusing on the course of Law in private
and public universities. In this way, it is sought, in this project, analyzing how the
student of Law in his daily living with the other as a diversity, and how a methodology
as well as the content passed by the institution can influence in this social interaction
within the classroom. Students live within a bubble, a quality of life and a hiding from
that really, live, live, live, live, live, live, live, live. society is the essential raw material

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade




for its own creation and maintenance, we close our eyes to the social phenomena
latent in our society.
KEYWORDS: Anthropology. Education. Right. Diversity. Institution.
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A ESCOLA DO CAMPO E OS SURDOS CAMPONESES:
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RESUMO: Este trabalho tem como principal escopo, compreender o processo de
inclusao da pessoa surda nas escolas do campo. Isso, partindo da concepcao de a
inclusao escolar ser entendida como um direito de todos a uma educacao de
qualidade, independentemente da localidade onde mora, da condicao fisica,
psicoldgica e, ou, linguistica dos sujeitos. Tal premissa também abrange as pessoas
surdas que, quando residentes em localidades rurais, sao duplamente excluidos por
serem camponeses e surdos. Para alcancar o referido objetivo, de forma especifica,
essa pesquisa propoe: caracterizar guem sao os surdos do campo; Discutir sobre os
direitos educacionais desses sujeitos; e Refletir sobre os limites e possibilidades da
inclusao da pessoa surda na escola do campo. Neste intento, o presente trabalho
trata-se de um estudo bibliografico que se debruca sobre as tematicas da Educacao
do Campo, Educacao Inclusiva e Educacao de Surdos, e documentos legais
pertinentes as tematicas supracitadas. Como resultado, é possivel perceber que a
educacao do campo pode ser considerada, até mesmo ontologicamente, um espaco
propicio para a inclusao dos surdos camponeses, desde que seja ofertada uma
educacao bilingue que contemple a realidade campesina vivenciada por esses
sujeitos. Contudo, é importante salientar que esta pesquisa visa instigar outras para
que busquem analisar o processo de inclusao escolar dos surdos camponeses.
PALAVRAS-CHAVE: Inclusao Escolar. Surdos. Educacao do Campo.

1- INTRODUGAO

Ao analisar os contextos da educacao inclusiva e o da educac¢ao do campo,
nos deparamos com um histérico de exclusao e isolamento social proporcionado pelo
poder elitizado e formulador das politicas publicas que, visando o capital, pouco se
interessa pelos povos menos favorecidos, ou pelos grupos minoritarios. Grupos
€sses, Nos quais se encontram inseridos os surdos e as populagoes de localidades
rurais.

Apesar dos surdos e dos povos do campo se organizarem em movimentos
distintos, € inegavel a existéncia de pessoas surdas vivendo nas diversas localidades
rurais do Brasil: comunidades quilombolas, indigenas, ribeirinhas, acampamentos,
assentamentos, entre outras que necessitam de uma educag¢ao compreendida de
todos os direitos garantidos aos surdos e aos povos do campo. Por isso, como
destaca Caiado e Meletti (2011), faz-se necessario que haja interfaces entre a
educacao do campo e a educacao inclusiva das pessoas com a caracteristica da
deficiéncia, inclusive as pessoas com surdez.

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade




Assim, diante dessa discussao, surge a necessidade de compreender as
seguintes problematicas: a inclusao educacional do surdo-camponés é pautada em
uma educacao que valorize a subjetividade, a lingua e as identidades méveis desses
sujeitos? Os surdos matriculados nas escolas do campo tém a garantia do direito a
uma educacgao na localidade que mora e voltada aos interesses da comunidade
pertencente?

Frente a essas questoes, a presente pesquisa objetiva, de forma geral, buscar
compreender o processo de inclusao da pessoa surda nas escolas do campo, por
meio de um estudo bibliografica e documental. De forma especifica tera como
objetivos: 1. Caracterizar quem sao os surdos do campo; 2. Discutir sobre os direitos
educacionais desses sujeitos; e 3. Refletir sobre os limites e possibilidades da
inclusao da pessoa surda na escola do campo. Sao sobre esse aspecto que se
deterao os topicos seguintes.

2- 0 SURDO CAMPONES

No Brasil, existem diferentes comunidades campesinas onde se encontram
sujeitos surdos inseridos em diversos ambientes sociais: Familias, Escolas, Igrejas,
entre outros espacos. Contudo, segundo Macédo (2011), essas pessoas surdas,
residentes nas localidades rurais, em sua maioria, nao tem contato com a Lingua de
Sinais e nao interagem facilmente com as pessoas, pois a comunicacao se limita a
gestos, 0s quais Macédo (2011) chama de “gestos caseiros”. O nao conhecimento
da Lingua de Sinais, por parte dos ouvintes e dos surdos, torna essa comunicagao
limitada, sendo os surdos, deste modo, dificeis de serem compreendidos pelos
familiares e demais cidadaos pertencentes as comunidades do campo.

Apesar dos surdos camponeses nao terem contato com a Lingua de Sinais,
estes também “compartilham das mesmas peculiaridades e apresentam em seu
interior fatores identitarios e culturais proprios” (MACEDO, 2011, p.13), sendo
individuos detentores de uma identidade construida a partir das experiéncias visuais.

Além de possuirem identidades visuais, os surdos do campo possuem
conhecimentos sobre a terra e a natureza, de acordo com as localidades em que
vivem, pois esses trabalham com seus pais camponeses e, tais camponeses,
conforme Caldart (2003), desenvolvem relacdes sociais produzindo conhecimentos,
“sentimentos, valores, comportamentos, habilidades, acoes cotidianas e acoes
extraordinarias” (CALDART, 2003, p.73), e, além disso, baseiam sua subsisténcia de
forma sustentavel, em sintonia com a natureza. Essa vivéncia que os surdos de
localidades rurais adquirem, compoe suas identidades sociais e culturais.

Os surdos camponeses, normalmente, sao filhos de ouvintes, como afirma
Macédo (2011), sendo estes pais, muitas vezes, analfabetos ou nao conhecedores
da surdez. Deste modo, devido a essa auséncia de conhecimento dos pais e também
das demais pessoas da localidade campesina, os surdos acabam por ter uma vida
de exclusoes e limitacoes.

De acordo com Melo (2004), quando ha limitacdbes na comunicacao entre
surdos e seus familiares, a escola torna-se primordial para a crianca surda ter
contato com sua lingua natural. Para isso, a escola deve ser um ambiente linguistico
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favoravel, cuja comunicacao ocorra fluente em Lingua de Sinais, de forma viva e
natural entre todos os segmentos escolares, envolvendo também surdos adultos.

Quando a escola nao apresenta as caracteristicas supracitadas e, mesmo
assim, os surdos sao nelas incluidos, estes apresentam diversas dificuldades para
se desenvolverem. Isso ocorre, conforme Amaral e Lobato (2016), porque 0s surdos
frequentam escolas onde os colegas, professores e demais funcionarios nao
possuem conhecimento na Lingua de Sinais. Como consequéncia, 0s/as estudantes
surdos/as tendem a ficar isolados/as, nao apresentando interesse em aprender e
faltando constantemente as aulas, com isso ficam desmotivados e acabam por
evadir da escola.

Essa realidade educacional dos surdos camponeses nao é admissivel, visto
gue esses dispoem de aportes legais que asseguram o direito a educacao de
qualidade no lugar onde moram.

3- OS DIREITOS EDUCACIONAIS DOS SURDOS CAMPONESES

O direito a educacao, segundo Haddad (2012), no Brasil ja foi consolidado ao
ser reconhecido legalmente. Contudo, ainda é necessario inUmeras mudancas
acontecerem para esse direito a educacao se consolidar plenamente.

Os surdos, enquanto sujeitos camponeses, dispdem dos direitos legais que
cabem as pessoas surdas, acrescido aos direitos do sujeito do campo. Tais direitos
abrangem o ambito educacional, visto que, a escola € o ambiente propicio para a
formacao do ser social, pois é “lugar de tratar das diversas dimensoes do ser
humano, de modo processual e combinado” (CALDART, 2003, p.73).

Diante dos aportes legais, 0os surdos camponeses tém direito a uma educacao
bilingue nas escolas, tendo a Libras como primeira lingua e o portugués como
segunda lingua, na modalidade escrita. Além disso, é direito da pessoa surda ter
acesso a recursos tecnologicos para ampliacao de suas habilidades, conforme os
incisos IV e XIl do Artigo 28 da Lei N° 13.146, Lei Brasileira de Inclusao, sancionada
em 06 de julho de 2015, na qual se destina a assegurar e promover, em condicoes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoas
com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.

Somado ao direito acima mencionado, de acordo com o Artigo 5 da Resolucao
CNE/CEB N° 1, de 03 de Abril de 2002, todos tem o direito a uma escola de qualidade
situada na localidade rural em que mora. Tal escola, segundo o0 mesmo artigo, deve
conter uma proposta pedagbgica que respeite as diferencas, contemplando a
diversidade presente no campo em seus aspectos sociais, culturais, politicos
econdmicos, de género, geracao e etnia. Vale ressaltar que estes mesmos direitos ja
sao assegurados nos Artigos 23, 26 e 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional sancionada em 1996 - LDBEN/96.

Acerca do direito ao apoio pedagogico destinado aos estudantes do campo,
este deve ser garantido a todos/as os estudantes, conforme o Artigo 7 da Resolucao
N° 2 de 28 de Abril de 2008:

A Educacao do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagogico aos alunos, incluindo condigoes infra-estruturais adequadas,
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bem como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios,
biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade
local e as diversidades dos povos do campo... (BRASIL, 2008)

Dessa forma, os surdos nas escolas do campo tém direitos a uma formacgao
bilingue nas localidades onde moram, cujo ensino contemple suas vivéncias em
comunidade. Essa formacao bilingue do sujeito surdo nao se limita apenas na
inser¢ao da Lingua de Sinais no contexto da sala de aula. De acordo com Moura e
Soares (2014), € necessario que o/a professor/a saiba a Lingua de Sinais, sendo
também importante que os demais funcionarios da escola conhecam essa lingua,
principalmente se nao tiver outro aluno surdo na escola. Isto porque, segundo os
autores mencionados, o aluno surdo ao ter contato com a lingua de sinais desenvolve
a aprendizagem e interacao com mais facilidade.

3.1- A EDUCAGAO BILINGUE NO CONTEXTO CAMPESINO

O projeto de educacao bhilingue, como defende Skliar (2015), precisa ser
construido politicamente e justificado sécio-linguisticamente, respeitando a
identidade moével do sujeito surdo, representada nos diferentes sistemas sociais,
visto que, a educacao bilingue deve ocorrer em todas as instancias da sociedade
onde ha interacao entre surdos.

Conforme Macédo (2011), sem contato com a Lingua de Sinais dificilmente
os surdos terao acesso a comunidade surda. No entanto, a interagdo entre surdos é
primordial para a educacao bilingue, por isso a autora destaca a necessidade dos
pais, ao saberem que seus filhos sao surdos, aprenderem a Lingua de Sinais, visando
assegurar que suas criancas surdas aprendam Libras (no caso dos surdos
brasileiros) como sua primeira lingua.

E a partir dessa educacéo bilingue que deve se pautar a escolarizacao
bilingue. Segundo este modelo educacional, o estudante surdo inicialmente aprende
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), para depois aprender a lingua portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita (MOURA, SOARES, 2014).

A escolarizacao bilingue, que Skliar (2015) se refere, consta como direito
garantido aos surdos por meio da Lei N° 13.146, sancionada em 06 de julho de
2015. Esta Lei, em seu inciso IV do Artigo 28, destaca que, no contexto da escola
e/ou classes bilingues, assim como na escola inclusiva, a Libras deve ser ofertada
ao surdo como primeira lingua, e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, como
lingua segunda (BRASIL, 2015).

A educacao bilingue no contexto educacional do campo implica em
desenvolver a aprendizagem da crianca surda por meio da LIBRAS, tomando por
base os conhecimentos de mundo vivenciados por essas criancas na realidade
campesina a qual pertencem. Desse modo, o Projeto Politico Pedagogico da escola
do campo deve ser construido com base na interacao entre: comunidade campesina,
familia, meio socio-profissional e discentes, promovendo a interface entre saberes
programaticos e conhecimentos cotidianos imersos na comunidade, respeitando as
alteridades e particularidades culturais dos/as estudantes surdos/as (QUEIROZ,

2011; AMARAL, LOBATO, 2016).
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As interfaces mencionadas acima € explicitada por Caldart (2003) como um
movimento pedagdgico que combine as lutas, os trabalhos, as organizacoes
coletivas, as atividades culturais, os cultivos da terra e as memoérias, com saberes
programaticos escolares traduzidos

[...] em tempos, espacos, formas de gestao e de funcionamento, métodos
de ensino e opgoes de contelidos de estudo, processos de avaliacao, jeito
da relacao entre educandos e educadores (CALDART, 2003, p.74).

Tudo isso, contemplando, dentre outros aspectos, a formacao bilingue no
caso da presenca de estudantes surdos/as na sala de aula.

3.2- 0S LIMITES E POSSIBILIDADES DA EDUCAGAO DOS SURDOS DO CAMPO

Sabendo que os direitos dos surdos e camponeses estdo assegurados por
Leis - principalmente o direito de todos terem acesso a uma educacgao de qualidade
- ainda persistem praticas de exclusao, inclusive com surdos camponeses. Pois,
segundo Amaral e Lobato (2016), ha desinteresse do sistema de ensino incluir os
individuos surdos na escolar regular, principalmente nas classes multisseriadas
(multiano), visto que, varias escolas de localidades rurais possuem turmas multiano,
cujos profissionais nao estao capacitados para incluir esses/as estudantes.

As dificuldades mencionadas para a efetivacdo do desenvolvimento
educacional do estudante surdo camponés decorrem de varios fatores, tais como:
lacunas na formacao do corpo docente inicial e continuada, dificuldade de acesso as
escolas, materiais inadequados, turmas multiano e necessidade de reestruturagao
dos curriculos, além da auséncia de conscientizacao da comunidade como um todo,
que torna dificil a inclusao desses discentes, ou, até mesmo, inexistente (MOURA;
SOARES, 2014).

Acrescido aos problemas ja mencionados, tem-se que, apesar dos aportes
legais que asseguram a formacao inicial e continuada dos professores, poucos
profissionais que lecionam nas areas rurais do pais dispdéem de formacao adequada
para incluir os/as estudantes com surdez, como aponta Oliveira (2012) e Macédo
(2011). Conforme estes autores, muitos professores do campo nao possuem
conhecimento na Lingua de Sinais, e quando se deparam com estudante surdo/a na
sala de aula tentam se comunicar por meio de gestos e, ou, leitura labial.

Essa tentativa de inclusao dos surdos acaba sendo meramente
representativa, pois conforme Macédo (2011, p.12), as “escolas simplesmente
acolhem os alunos surdos” que, em sua maioria, nao sao alfabetizados na sua lingua
natural, e sao recebidos por professores que nao possuem conhecimento em Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). Somado a isso, em muitos casos, também nao ha a
presenca de intérprete, o que comprova a inexisténcia da inclusdo (MACEDO, 2011).

Nas escolas do campo, ainda de acordo com a autora supracitada, os surdos
sao alfabetizados com métodos que contemplam recursos imagéticos. No entanto,
pela auséncia de conhecimento na Lingua de Sinais o/a estudante surdo/a acaba
sendo apenas letrado na lingua portuguesa ao memorizar sentencas e palavras, e
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nao alfabetizado como deveria ser - por meio do aprendizado de sua lingua, de
forma natural.

Os professores que atuam em turmas multiano também buscam recursos
para facilitar a aprendizagem de todos os/as estudantes. Segundo Amaral e Lobato
(2016), isso compreende um desafio para o/a professor/a que atua na educacao do
campo, devido a sua complexidade, pois ao possuir estudantes de diferentes
séries/anos, idades e, muitas vezes, de diferentes realidades (no caso especifico, a
surdez), o ensinar torna-se mais dificil. Deste modo, o processo educacional acaba
por destoar da proposta de desenvolver a aprendizagem, de TODOS os/as
estudantes, conforme suas realidades campesinas.

Mesmo diante dessas adversidades existentes na educacao do campo, ainda
€ possivel mudar esse cenario de exclusao. Um primeiro passo, considerado
fundamental, seria os professores obterem conhecimento acerca da Libras e sobre
a pessoa surda, para que sua pratica pedagbgica contemple o bilinguismo baseado
na realidade sociocultural, econdmico e organizacional da comunidade campesina
onde residem os surdos camponeses (MOURA, SOARES, 2014; MACEDO, 2011).
Assim, estes sujeitos que ao longo da histéria foram desamparados socialmente,
passarao a ser considerados cidadaos conhecedores dos seus direitos e ativos na
sociedade.

4- CONSIDERAGOES FINAIS

Na realidade campesina, onde também se encontram pessoas com surdez,
existem possibilidades da educacado desses sujeitos neste contexto educacional.
Porém, como visto no texto, muitas sao as limitacdes. Isso, devido a desigual
distribuicao de recursos educacionais previstos nas politicas publicas, provocando a
baixa qualidade da educacao. Portanto, € necessario percorrer um longo caminho
até a melhoria da qualidade na educacao dos discentes surdos camponeses
(AMARAL, LOBATO, 2016; HADDAD, 2012). Mesmo sabendo, com base no presente
texto, das limitacbes encontradas no processo educacional do aluno surdo
camponés, pode-se acreditar que ainda é possivel mudar a realidade educacional
desses individuos, de modo a garantir a concretizacao de sua aprendizagem. Para
que isso aconteca Amaral e Lobato (2016), enfatizam a necessidade de organizagao
e dedicacao do corpo docente, sendo importante a realizacao de algumas mudancas
no contexto escolar do campo, tais como: equipamentos de sala de aula adequados
ao atendimento e desenvolvimento da aprendizagem do aluno surdo; Participacao
da familia, de modo a contribuir na formacao social e educacional do discente surdo;
Oferta de curso em Libras para familiares, proporcionando ao individuo surdo dialogo
no meio familiar; Conscientizagao das pessoas da comunidade campesina sobre 0
que é surdez; dentre outras acoes.

Este trabalho de pesquisa também leva a observar que, mesmo sendo
necessarias mudancas, elas nao irao acontecer rapidamente, pois, isso demanda
um processo longo e demorado, principalmente se depender dos governantes que,
de acordo com Amaral e Lobato (2016), ndo demonstram nenhum interesse de
efetivar a inclusao dessa minoria. Por isso, essa mudanca sO ira acontecer se
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continuarem as lutas dos movimentos da comunidade surda articuladas aos povos
do campo.

Segundo Moura e Soares (2014), tal mudanca seria possivel se algumas
acoes fossem feitas, tais como: os professores do campo se capacitassem na area
da surdez; realizacao de aulas em Libras privilegiando a cultura surda e as vivéncias
do meio rural com base na realidade onde o aluno surdo mora (produtos agricolas
cultivados na casa de cada um dos discentes e nos objetos comuns ao trabalhador
do campo, por exemplo). Tudo isso, articulado entre os conhecimentos obtidos por
meio das experiéncias adquiridas no dia-a-dia no campo, com 0os conhecimentos
programaticos escolares.

Outro aspecto possivel de ser analisado a partir deste trabalho é que, diante
do contexto de exclusao que historicamente 0s surdos € 0S camponeses
vivenciaram, € possivel concluir que os surdos campesinos foram duplamente
excluidos ao longo da historia: por serem surdos e por morarem nestas localidades.
Essa dupla exclusao vivenciada pelos surdos camponeses proporcionou prejuizo a
vivencia social e ao desenvolvimento educacional dos surdos.

Assim, pensar no sujeito surdo que reside no campo, compreende considera-
lo como sendo linguisticamente diferente, possuidor de identidades e culturas
proéprias vinculadas a realidade campesina pertencente.

E importante salientar que este trabalho nao teve a pretensdo de esgotar o
objeto de estudo proposto, haja vista que analisar, bibliograficamente, como se da a
inclusao do surdo na educacao do campo, nao proporciona condicoes de identificar,
de forma efetiva, se a inclusao destes sujeitos acontece ou nao. Para isso, far-se-a
necessario uma pesquisa de campo a fim de identificar como se da a realidade
dos/as alunos/as matriculados/as nas escolas campesinas. Isso, por sua vez, sera
objeto de futuras pesquisas.
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ABSTRACT: This work has as its main scope, understanding the process of inclusion
of the deaf people in countryside schools. This, based on the idea of school inclusion
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being understood as everyone’s right to a quality education, regardless of the place
where they live and the physical, psychological and, or, linguistic conditions of the
subjects. Such premise also covers deaf people whom, when residing in rural areas,
are doubly excluded for being both countrymen and deaf. In order to reach such goal,
specifically, this research proposes to: characterize the deaf countrymen; discuss the
educational rights of these subjects; and reflect on the limits and possibilities of the
deaf people’s inclusion in the countryside school. With this intention, this article is a
bibliographical study that deals with the Countryside Education, Inclusive Education
and Deaf People Education, and the legal documents regarding the themes
previously mentioned. As a result, it is possible to notice that the countryside
education can be considered, even ontologically, a propitious space for the inclusion
of deaf countrymen, as long as a bilingual education that contemplates the
countryside reality lived by these subjects is offered. However, it is important to point
out that this research seeks to instigate other researches, so they can analyze the
process of school inclusion of the deaf countrymen.

KEY-WORDS: School Inclusion. Deaf people. Countryside Education
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CAPITULO IV

A LITERATURA AFRICANA NO ENSINO DE HISTORIA:
CONSTRUINDO PERSPECTIVAS METODOLOGICAS A
PARTIR DE EXPERIENCIAS DE PESQUISA EM SALA DE
AULA

Edmar Ferreira Santos
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A LITERATURA AFRICANA NO ENSINO DE HISTORIA: CONSTRUINDO PERSPECTIVAS
METODOLOGICAS A PARTIR DE EXPERIENCIAS DE PESQUISA EM SALA DE AULA

Edmar Ferreira Santos
Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Ciéncias Humanas
Caetité - Bahia

RESUMO: O objetivo deste capitulo é apresentar uma experiéncia de ensino-pesquisa
que desenvolvo nas aulas dos componentes curriculares Histéria da Africa e
Laboratério de Ensino de Histéria na Universidade do Estado da Bahia (DCH VI,
Caetité-BA), e na execucao do projeto de pesquisa Leituras de Africa e da Diaspora:
Explorando perspectivas para o uso da Literatura na Pesquisa e no Ensino de
Historia, associado ao Nucleo de Historia Social e Praticas de Ensino (NHIPE). Como
nos chama a atencao Edward Said em relacao aos processos coloniais modernos,
em todo lugar fora da Europa onde chegou o europeu algum tipo de resisténcia foi
forjado. Dessa maneira, se por um lado a literatura foi fundamental para a
construcao das atitudes, referéncias e experiéncias imperiais, por outro lado,
também se revela fundamental na construcao narrativa das resisténcias,
especialmente, no momento em que servem de forma para 0s povos colonizados
afirmarem suas identidades e contarem historias proprias. Nesta experiéncia de
ensino a literatura africana € tomada como fonte de pesquisa histérica, como obra
de arte, conhecimento e cultura, capaz de proporcionar interesses, prazer e
proveitos, bem como, ampliar nosso entendimento das sociedades onde emergiram.
PALAVRAS-CHAVE: relacdes raciais, literatura africana, pesquisa, ensino de Historia.

1. INTRODUGAO

Este capitulo apresenta uma experiéncia de ensino-pesquisa que vem sendo
desenvolvida nas aulas de Histéria da Africa na Universidade do Estado da Bahia
(campus VI - Caetité-BA) e na execucao do projeto de pesquisa “Leituras de Africa e
da Diaspora: Explorando perspectivas para o uso da Literatura na Pesquisa e no
Ensino de Historia”, associado ao Nucleo de Histéria Social e Praticas de Ensino
(NHIPE). Partimos da constatacao dos siléncios a respeito da histéria da Africa e dos
africanos no Brasil, onde o continente africano e sua imensa diversidade de povos
ocuparam por muito tempo o lugar da auséncia no curriculo da educacao no Brasil.
Nao obstante quando apareciam nos materiais didaticos ou nos temas e contetlido
das aulas eram alvos de abordagens limitadas e simplistas que construiam e/ou
reforcavam estereodtipos vigentes na sociedade brasileira.

Desde o inicio do projeto nossa preocupacao tem sido a de orientar alunos de
graduacao (especialmente dos cursos de Licenciatura em Historia) e professores da
Educacdo Basica acerca da importancia de examinarem com atencdo as
representacoes que Ihes chegam sobre o continente africano. Nao é dificil verificar
gue a televisao, os jornais, as revistas, ou se preferirmos, os grandes meios de
comunicacao, oferecem seletivamente discursos e imagens que, de tao repetidos,
quase se naturalizam no imaginario brasileiro. “Miséria”, “guerras tribais”,
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“ditaduras”, “corrupcao” e “doencas” ainda sao os termos mais presentes no
repertério de alunos e professores a respeito da Africa. Evidencia-se assim, de
maneira recorrente, a necessidade de se combater essa visao parcial e negativa.

Conhecer as historias pré-coloniais, coloniais e pds-coloniais é fundamental
no sentido de desconstruir esse imaginario contraproducente sobre o continente
africano. Essas representacdes, como sabemos, afeta sobremaneira as relacoes
raciais no Brasil, na medida em que suscita um sentimento patologico de
superioridade em individuos de pele branca e prejudica a construcao da autoestima
na populacao negra. Todavia, o desafio metodolégico comeca por uma avaliacao do
nosso atual contexto, no qual livros e artigos sobre a Africa ainda sdo escassos, pelo
menos num idioma acessivel a todos. Ou seja, ainda nos confrontamos com as
dificuldades de producao e circulacao de textos em lingua portuguesa, nos
descaminhos da procura de leituras e materiais adequados ao ensino e a
aprendizagem da Histéria da Africa. Contudo, qualquer analise que ndo reconheca
0S avancos brasileiros nesse campo desde 0 ano de 2003 seria leviana. Mesmo com
esta constatacao, o desafio ainda esta colocado.

Como nos chama a atencao Edward Said em relacao aos processos coloniais
modernos, em todo lugar fora da Europa onde chegou o europeu algum tipo de
resisténcia foi forjado. Dessa maneira, se por um lado a literatura foi fundamental
para a construcao das “atitudes, referéncias e experiéncias imperiais”, por outro
lado, também se revela fundamental na construcdao narrativa das resisténcias,
especialmente, no momento em que servem de forma para os povos colonizados
afirmarem suas identidades e contarem historias proprias. Pelo menos nas Ultimas
trés décadas as narrativas de ficcdo tém conquistado a atencao de diversos
estudiosos no intuito de perceber o lugar que ela ocupa na histéria dos povos. Aqui,
a literatura africana é tomada como obra de arte, conhecimento e cultura, capaz de
proporcionar interesses, prazer e proveitos, bem como, ampliar nosso entendimento
das obras e das sociedades onde emergiram (SAID, 2011, p.16).

O romance moderno ocidental construiu uma certa tradicao paternalista ao
narrar 0s povos nao-ocidentais. Nessa tradicao, apesar de explicitarem uma visao
irbnica, demonstrando as incoeréncias e contradicoes do imperialismo europeu em
sua “missao civilizatoria”, os autores nao enxergavam e, portanto, nao concebiam
historias, culturas, identidades e aspiracoes dos povos nao-ocidentais. Africanos e
indigenas americanos, por exemplo, eram representados como criancas tolas, faceis
de manipular, sem autonomia e sem possibilidade de construi-la, obedientes diante
da forca e da violéncia, em Ultima instancia, a linguagem que mais entenderiam. Em
outras palavras, € como dizer que apesar de criar a matanca e a interminavel
instabilidade das sociedades colonizadas, “a fonte da acao e da vida significativa do
mundo se encontra no Ocidente, cujos representantes parecem estar a vontade para
impor suas fantasias e filantropias num Terceiro Mundo retardado mental”. (SAID,
2011, p.21)

Neste sentido, o objetivo deste texto &€ compartilhar uma experiéncia de
reflexao tedrica e metodoldgica acerca da utilizacao da literatura africana no ensino
de Historia, seus limites e possibilidades, tendo como pressuposto que os autores
selecionados, fundadores e continuadores das literaturas contemporaneas em seus
paises, sao capazes de oferecer visdes endogenas e complexas das realidades socio-
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histéricas (instituicoes politicas e juridicas, composicoes sociais, vida cotidiana,
relacoes de género, trabalho, cultura, grupos étnicos) que representam em suas
obras. A composicao dos ambientes, a constru¢cao das personagens, suas falas e
atitudes, sao capazes de liberar uma diversidade de concepgdes de individuos e
experiéncias histéricas possiveis, fazendo-nos afastar de explicacoes
unidimensionais (KRAMER, 1992). Essas visoes, certamente, sao apropriadas para
apresentar contrapontos as ideias hostis a historia e as experiéncias das sociedades
africanas.

O movimento de aproximacao da historiografia contemporanea com a
Literatura ndo é novidade. Ja no inicio da década de 1960 o deslocamento que daria
supremacia no campo historiografico a assim chamada “histéria social” parecia estar
consolidado, em detrimento da historia politica, sugerindo o abandono das formas
mais tradicionais de narrativa histérica em favor de uma histéria dos
subalternizados, “vista de baixo”, ancorada numa multiplicidade de fontes. Esse
deslocamento implicava desafios a oficina da Histéria e a consequente aproximacao
dos historiadores com outras disciplinas em busca de insights teoricos e
metodolégicos se tornou ainda mais recorrente. O interesse pela cultura, suas
formas de producao, distribuicao e recepcao, bem como as lutas, tensoes,
negociacoes, interesses e expectativas que sitiam o campo cultural ndo demorariam
a chamar a atencao do historiador.

Foi mais fortemente nos anos da década de 1980 que os historiadores
experimentaram a assim chamada “nova histéria cultural”. Na formulacao de
Chartier, a historia cultural “tem por principal objeto identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social € construida,
pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1988, p.16-17). Assim, a renovacao preconizada
em parte pelo marxismo em parte pela escola francesa dos Annales desembocou em
perspectivas onde as representacoes coletivas traduzidas na literatura puderam ser
percebidas como chaves para reconstruir os processos historicos e tramas sociais
(PESAVENTO, 1995).

0 que se pretende nessa reflexao € tomar representacoes sociais sobre a
Africa colhidas em fontes literarias como testemunho histérico. Submeté-las a
analise sistematica, investigando suas conexdoes com 0 espaco-tempo em que foram
produzidas e/ou com o0 espaco-tempo a que se referem. No que tange
especificamente a literatura, a tentativa é a de situarmos autores, obras e a polifonia
de suas personagens em processos histéricos determinados a partir de métodos ja
consagrados no campo da historia social (SEVCENKO, 1983; DARNTON, 1986;
CHALHOUB e PEREIRA, 1998; ALBUQUERQUE JUNIOR, 2001), sem desprezar,
evidentemente, a possibilidade de inovacoes tedrico-metodolégicas no ambito da
pesquisa e também das estratégias de ensino de Historia.

2. METODOLOGIA
O primeiro passo desta experiéncia foi dado com a realizacao do | Seminario

Interdisciplinar Leituras de Africa nos Sertdes, no final do més de novembro de 2012.
Naqueles dias de comunicacoes, mesas-redondas, apresentacao de painéis,
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intercambios com a escola basica, comunidades quilombolas e terreiros, bem como
nas atividades culturais, percebemos de forma ainda mais evidente a demanda
urgente de pesquisa, ensino e extensao nas mais diversas areas e tematicas dos
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros na regido do Sertdo Produtivo. No sentido de
oferecer uma resposta as provocacdoes amplamente discutidas e avaliadas,
decidimos criar um grupo de estudos. Desde entao, temos nos ocupado em produzir
uma lista bibliografica de romances de escritores africanos publicados em lingua
portuguesa. Pretende-se em breve construir uma lista de livros de romancistas
africanos disponiveis no mercado editorial lus6fono visando futura aquisicao e
formacao de acervo.

A literatura tem sido o foco de nossas acoes de pesquisa em sala de aula,
tendo destaque em nossas atividades. A partir das disciplinas Histéria da Africa |,
Histéria da Africa Il, Histéria da Africa Ill e Laboratério de Ensino de Histéria (Histéria
e Literatura) temos conquistado dialogos férteis entre os campos historiografico e
literario. Resultados desses trabalhos ja foram apresentados em forma de poster no
| Semindrio Interdisciplinar Leituras de Africa nos Sertdes: interfaces do ensino e da
pesquisa (UNEB, campus VI, 2012), no Il Seminario Interdisciplinar de Extensao e
Pesquisa e | Seminario Académico Interdisciplinar (UNEB, campus VI, 2013); bem
como na |l e Il edicdes do Seminario Leituras de Africa (UNEB, campus VI, 2013 e
2014).

A cada semestre no ambito das disciplinas Historia da Africa | e Histéria da
Africa Il (componentes curriculares com cargas horarias de 60 horas) elegemos um
texto escrito por um autor africano (privilegiamos o romance) como ponto de partida
para o estudo de uma sociedade africana especifica. Dividimos a sala em grupos
com o maximo de trés estudantes e iniciamos a leitura do texto. Cada grupo assume
a tarefa de pesquisar um aspecto particular da sociedade representada no texto
literario. Esses aspectos podem variar de acordo com os interesses dos grupos, mas,
nos ultimos anos, tém se concentrado nos seguintes temas: religiosidade; festas e
eventos sociais; cotidiano, estética e cultura material; saberes e educacao; relacoes
de género; diversidade étnica; direito e justica; politica e vida familiar.

Uma vez escolhido o tema do grupo os estudantes passam a tomar o texto do
romance como fonte histérica para as respectivas pesquisas. Cada elemento, cada
detalhe, cada indicio vinculado a determinado tema é encorajado a ser destacado,
retirado, cortado do texto geral e organizados em fichas de pesquisa contendo o
trecho (indicio) e a respectiva pagina do livro onde podemos encontra-lo,
configurando a primeira etapa da pesquisa que denominamos de “coleta de dados”.
Nesse primeiro momento, os alunos também sao remetidos a uma bibliografia basica
que procura instiga-los e situa-los nas discussbes sobre as relacoes entre a
historiografia e literatura.

Na segunda etapa os estudantes sdo desafiados a interpretar esses dados
analisando-os no texto-contexto da sociedade estudada. Além de uma bibliografia
geral sobre as relacdes Historia-Literatura, para cada grupo é sugerido uma pesquisa
bibliografica especifica que permita a maior aproximacao dos estudantes com o
tema particular do seu grupo. Assim, os alunos sao levados a reconhecer a alteridade
da sociedade africana permeando toda a atividade de pesquisa: frente aos dados
coletados e a tarefa de interpreta-los e de construir uma narrativa que expresse o
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aspecto particular de que o grupo se ocupa. Essa segunda fase chamamos de
“analise e interpretacao dos dados”.

A terceira e Ultima fase da pesquisa em sala de aula remete especificamente
a construcao da narrativa e a forma de apresentacao dos temas especificos de cada
grupo, formando assim um painel da sociedade africana pesquisada. Para
exemplificarmos, tomemos a pesquisa realizada no romance “O mundo se
despedaca” do escritor nigeriano Chinua Achebe. Nesse belissimo texto o autor
compde uma narrativa quase etnografica da sociedade ibo e da entrada do
colonialismo inglés nessa sociedade. A partir da pesquisa realizada pelos estudantes
conseguimos nos aproximar da sociedade ibo e compreender mais sobre praticas e
valores desse povo antes e depois do contato com os colonizadores. Assim, através
de pdsteres ou outros materiais didaticos, cada grupo apresenta sua pesquisa
especifica e nos faz conhecer mais sobre diferentes aspectos da histéria e cultura
da sociedade estudada.

A pesquisa colabora na desconstrucdo dos estere6tipos sobre a Africa e seus
povos. A critica as terminologias coloniais torna-se imperativa no encontro com o
texto literario. Expressées como “tribo”, “selvagens”, “barbaros”, sem leis, poder
politico ou religiao sao logo submetidas aos complexos mundos da experiéncia
africana oferecidos pelos romances. Ao contrario de apenas informar de maneira
geral - sobre as formacoes sociais e politicas, sobre o cotidiano, a estética ou a
cultura, sobre a diversidade de praticas e valores religiosos, sobre as maneiras de
execucao da justica, sobre as relacdes de género, sobre as diferencas étnicas e
nacionais - 0s alunos pesquisam através da literatura esses diferentes aspectos e
constroem quadros complexos de diversas sociedades africanas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os posteres realizados pelos alunos sao tomados como resultados parciais e
apresentados em sala de aula. Acompanhando a metodologia descrita os estudantes
podem investigar temas singulares, sociedades especificas, a partir de textos
literarios produzidos por autores-sujeitos das experiéncias que narram e constroem.
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No que se refere ao trabalho pedagogico com textos literarios nas aulas de
Historia, sabe-se que tais recursos podem nos “oferecer pistas, referéncias sobre o
modo de ser, viver e agir das pessoas, os valores, costumes, historias de uma
determinada época, de determinados grupos” (FONSECA, 2009, p.181). A literatura
nos auxilia na compreensao da realidade, sobretudo no que diz respeito as
transformacdes mais silenciosas, menos dadas a ver, sub-repticias. Além, ajuda-nos
nas mindcias da composicao dos espacos, épocas, estéticas, enfim, oferece-nos
detalhes sobre a cultura.

Interessa-nos, contudo, a exploracao de metodologias capazes de despertar
a pesquisa e a possibilidade de construcao de conhecimento em sala de aula a partir
do texto literario. Todavia, entendemos o necessario confronto e dialogo com outras
fontes, permitindo assim a critica metodolégica, bem como, a leitura critica dos
estudantes.

4. CONCLUSAO: RELACOES RACIAIS, CURRICULO E ESTUDOS AFRICANOS NO BRASIL

Os estudos africanos no Brasil tiveram inicio com as interpretacdes de Nina
Rodrigues sobre 0 negro baiano e seus antecedentes étnicos, psicolégicos, morais e
culturais. Aos estudos inaugurados por Rodrigues (RODRIGUES, 1891) seguiram-se
diversos autores, tais como, Manuel Querino (QUERINO, 1916), Oliveira Viana
(OLIVEIRA VIANA, 1932), Gilberto Freyre (FREYRE, 1933) e Afranio Peixoto (PEIXOTO,
1942), entre outros, todos preocupados em caracterizar as racas e 0s mesticos na
sociedade brasileira, em outras palavras, preocupados com o papel das diferentes
racas na formacao da nacao.

Ja foram realizados balancos no campo das ciéncias sociais sobre os estudos
africanos no Brasil: Arthur Ramos (RAMOS, 1947), Guerreiro Ramos (RAMOS, 1954),
Edison Carneiro (CARNEIRO, 1950, 1964), Florestan Fernandes (FERNANDES,
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1964), Thomas Skidmore (SKIDMORE, 1976), Abdias Nascimento (NASCIMENTO,
1978), Clovis Moura (MOURA, 1983) e outros permitem situar aspectos
fundamentais nessa tematica, além de permitir a localizagao de impasses e embates
ideoldgicos e a constatacao de ambiguidades. No entanto, os trabalhos desses
autores se caracterizam pelo empenho em compreender a relevancia do negro na
estrutura da populacao, nas diversas formas de organizacao do trabalho, na
producado cultural, na expressao religiosa, nos movimentos sociais, enfim, na
formacao do povo brasileiro.

Na historiografia brasileira, sobretudo a partir dos Gltimos anos da década de
1970, ouviu-se melhor as palavras de Du Bois ao concluir The Black Reconstruction
(DU BOIS, 1934), onde insistia que a historia da escravidao fazia parte da histéria do
movimento operario norte-americano. Assim, historiadores brasileiros lancaram
novos olhares para a histéria da escravidao no Brasil vinculando-a a histoéria social
do trabalho, bem como, as lutas pela liberdade vistas como parte integrante dos
movimentos sociais do pais. Progressivamente esses estudos tomaram a direcao do
continente africano, interessados cada vez mais nos povos africanos que formaram
a nacao brasileira (SLENES e MELLO, 1978; DIAS, 1984; CUNHA, 1984; REIS, 1986;
KARASCH, 1987; AZEVEDO, 1987; LARA, 1988; REIS e SILVA, 1989; CHALHOUB,
1990; SLENES, 1991-92).

As teorias do curriculo também sofreram mudancas significativas a partir da
segunda metade do século XX, sobretudo no sentido da critica aos olhares
"inocentes" que pressupunham neutralidade nas organizacoes curriculares. As
teorias criticas e pos-criticas do curriculo aponta-o como lugar de poder, onde se
travam indeléveis relacoes de classe, género, étnico-raciais, etc., além disso, como
discurso que forja nossa identidade.

Ao longo do século XX, diversas organizacoes negras de carater cultural,
religioso, politico e de imprensa, bem como, 0s novos movimentos sociais negros a
partir da década de 1970, reivindicaram o conhecimento da Africa, dos africanos e
da diaspora, e as denlncias que tiveram discreta visibilidade no centenario da
abolicao da escravidao no Brasil ja enfatizavam a necessidade do conhecimento da
historia dos negros como uma das formas de se promover a igualdade racial no
Brasil. Essas laboriosas e demoradas lutas e articulagdes politicas nacionais e
internacionais de diversas organizacbes do movimento negro levaram ao
reconhecimento pelo Estado brasileiro do racismo como operador de desigualdades
sociais e da necessidade de politicas publicas que viessem colaborar na superacao
desse problema.

Em 2003, uma historica reivindicacao dos movimentos sociais negros foi
atendida pelo Estado brasileiro com o Decreto Lei n. °© 10.639, que alterou a Lei ne
9.394/96 (LDB), para incluir no curriculo oficial de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", introduzindo obrigatoriamente, nas
escolas publicas e particulares, o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica da Historia do Brasil.

A publicacao da lei seguiram-se esforcos das organizacoes sociais negras, de
ndcleos e centros de estudos afro-brasileiros sediados em instituicdoes de ensino
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superior, bem como, das administracoes superiores de algumas Universidades e
Secretarias de Educacao estaduais e municipais, para a formacao de professores e
a producao de materiais didaticos e de apoio pedagogico que pudessem atender as
novas exigéncias curriculares nacionais. No entanto, diversos entraves ainda
dificultam o ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nas escolas do
pais.

Nesse sentido, impde-se as instituicoes pulblicas e privadas voltadas para a
educacao, medidas que respondam por meio de acoes concretas a urgéncia das
reivindicacoes sociais que a Lei 10.639/03 acolhe e determina. Este texto almeja
contribuir, em diferentes niveis, com o desenvolvimento da pesquisa, com a
formacao de professores e com a producao de materiais didaticos, visando combater
esses obstaculos ja identificados a implantacao da Lei.
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ABSTRACT: The purpose of this chapter is to present a teaching-research experience
that I develop in the classes of the curricular components History of Africa and History
Teaching Laboratory at the State University of Bahia (DCH VI, Caetité-BA), and in the
execution of the project African and Diaspora Readings: Exploring Perspectives for
the Use of Literature in Research and History Teaching, Associated with the Nucleus
of Social History and Teaching Practices (NHIPE). As Edward Said draws attention to
modern colonial processes, everywhere outside Europe where the European arrived,
some kind of resistance was forged. Thus, while on the one hand literature was
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fundamental for the construction of imperial attitudes, references and experiences,
on the other hand, it is also fundamental in the narrative construction of resistances,
especially when they serve as a way for the colonized peoples to affirm their identities
and tell their own stories. In this teaching experience African literature is taken as a
source of historical research, as a work of art, knowledge and culture, capable of
providing interests, pleasure and income, as well as broaden our understanding of
the societies where they emerged.

KEY WORDS: race relations, African literature, research, history teaching.
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CAPITULO V

A POLITICA DE IGUALDADE DE GENERO NAS FORCAS
ARMADAS BRASILEIRAS: AS PRIMEIRAS ASPIRANTES
NA ESCOLA NAVAL

Hercules Guimaraes Honorato
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A POLITICA DE IGUALDADE DE GENERO NAS FORGAS ARMADAS BRASILEIRAS: AS
PRIMEIRAS ASPIRANTES NA ESCOLA NAVAL

Hercules Guimaraes Honorato
Escola Superior de Guerra, Departamento de Estudos
Rio de Janeiro - Rio de Janeiro

RESUMO: O objetivo deste estudo € compreender a construcao da identidade social
da jovem mulher militar oriunda da formacao superior na Escola Naval, que recebeu,
em 2014, as primeiras doze mulheres graduandas, futuras bacharéis em Ciéncias
Navais. Este estudo €& de cunho qualitativo, bibliografico exploratério, cujo
instrumento de coleta de dados foi um questionario, com perguntas abertas e
fechadas, aplicado as alunas no periodo de adaptacao a vida militar. O quartel tem
por caracteristica ser um territério de homens, principalmente por envolver
atividades de risco, forca e de forte rigor da disciplina. O periodo deste estudo em
guestao é uma fase de transicao brusca e intensa, uma verdadeira “peneira”, que
visa levar a desisténcia as pessoas que nao possuem vocacao ou forca de vontade
para o ingresso na carreira militar. A pressao exercida, sob varios aspectos, faz parte
de uma melhor preparacao para o dia a dia repleto de atividades, tanto académicas
quanto militares, do ciclo escolar e da vida militar-naval. Procura-se, portanto, criar
uma unidade coletiva e social em mais de 230 discentes, jovens de diferentes
origens, mas que no coletivo, a principio, nao estao sentindo a questao de género.
No momento inicial de formacao de um pequeno grupo de pioneiras, que
representava 1,5% do total de discentes, verificou-se que elas comecaram a
conhecer as identidades sociais militares e os seus valores, sem se esquecerem de
que sao mulheres e cidadas, integrantes ativas de uma sociedade que busca
respaldo para uma Nacao desenvolvida, forte, livre, unida, justa e soberana.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino Superior Militar. Escola Naval brasileira. Igualdade de
género.

1. INTRODUGAO

As mulheres de hoje estao destronando o mito da
feminilidade; comecam a afirmar concretamente sua
independéncia; mas ndo é sem dificuldade que
conseguem viver integralmente sua condicao de ser
humano (BEAUVOIR, 1967, p.7).

A epigrafe acima foi retirada do primeiro paragrafo do livro “Segundo Sexo”,
escrito por Simone de Beauvoir entre os anos de 1946 e 1948, com publicacao
inicial em 1949. A autora vivia numa época de término da Segunda Guerra Mundial
e presenciou a recuperacao de seu pais, que fora dominado e dividido pelas
poténcias em conflito. Poderiamos trazer e contextualizar a frase para os dias atuais,
pois a luta pelo reconhecimento da mulher como for¢ca produtiva emancipada e
participante ativa da sociedade contemporanea ainda é intensa e recente, com
ganhos reconhecidos e retrocessos perceptiveis. A mulher € um ser a procura de
deixar de ser apenas o Outro, procurando ser realmente o Sujeito, ativo e igual em
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todos os aspectos e atividades de nossa vida em sociedade.

Apo6s a mutacao dos hominideos para os seres humanos, ha cerca de 250 mil
anos, a sociedade humana passou a se basear na caca e na coleta. Homens e
mulheres dividiam o poder em sistema de “coletivo de iguais”, ou seja, por mais que
houvesse divisao de tarefas, nao havia um sistema hierarquizado entre eles. Do
ponto de vista do género, portanto, existia igualdade, um poder partilhado, que
Saffioti (2000, p.20) assevera:

Ja esta provado através dos estudos histéricos que, na sociedade de caca e
coleta, a mulher prové no minimo 60% das necessidades da comunidade; a comida,
por exemplo, em mais de 60% € oferecida pelas atividades de coleta desenvolvidas
pelas mulheres. Os homens cacam, mas a caca nao € uma atividade cotidiana, €
uma atividade que ocorre uma ou duas vezes por semana; ele prové cerca entre 30
a 40% das necessidades da comunidade. Por ai ja se vé que a situacao da mulher
nao € a mesma em todas as sociedades e que a dominacao masculina € um caso
especifico, um caso histérico dentro de um esquema de divisdo do poder mais
igualitario.

O que se acredita, portanto, € que tanto os homens quanto as mulheres
podem executar diferentes tipos de trabalhos e ser iguais, assim como podem
desempenhar funcoes idénticas e ser desiguais; como Farr e Chitiga (1991 apud
MACEDO; MACEDO, 2004, p.83) argumentam, “o problema n&o se refere tanto sobre
gquem faz o qué, mas quem define os papéis do outro e se, tanto homens quanto
mulheres, tém escolha”. Com o passar dos séculos, observa-se 0 aumento da
participacao das mulheres em ocupacoes profissionais tradicionalmente masculinas
como pano de fundo para uma efetiva igualdade de oportunidades entre ambos os
SEexos.

A via de entrada para as mulheres no ambiente militar naval era posterior a
sua graduacao e em areas de apoio a saude ou administrativas. Assim, depois de
mais de 30 anos em que as primeiras mulheres ingressaram nas fileiras da Marinha,
em 2014, pela primeira vez passaram a pisar o solo histérico da Ilha de Villegagnon,
sede desde 1938 da Escola Naval (EN), doze Aspirantes! no seu Curso de
Graduacao, futuras bacharéis em “Ciéncias Navais”. Estas pioneiras na formacao
militar superior na MB, representavam cerca de 1,5% do total de discentes da
Instituicao.

O objetivo deste artigo, portanto, € compreender a construcao da identidade
social da jovem mulher militar oriunda da formacao superior na EN, por via do seu
aquartelamento. Para o atingimento do objetivo colimado, este artigo esta dividido
em trés secoes principais para sua analise e discussao: comecamos por uma breve
historia sobre a mulher nas Forcas Armadas brasileiras, em especial na Marinha; a
segunda parte trata do periodo de adaptacao a vida militar e dos valores que sao
ensinados; e a terceira € uma analise do instrumento de coletas e a caracterizacao
dos sujeitos da pesquisa.

1 Aspirantes - como sao denominados os alunos graduandos da Escola Naval.
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2. MARCO TEORICO

O referencial tedrico contou com as publicacoes internas da Escola Naval,
além da legislacao pertinente ao inicio da proposta de efetivacao das mulheres nas
Forcas Armadas brasileiras. Em relacao a histéria das mulheres nas fileiras militares,
0s seguintes autores deram o aporte necessario: Takahashi (2002), em sua tese de
doutoramento sobre a entrada das primeiras cadetes na Academia da Forca Aérea
brasileira; Santos (2006) expode suas preocupacdes quando da efetivacdo das
primeiras mulheres pilotos na Forca Aérea; Mendes (2010) e Andrada e Peres (2012)
em seus estudos historicos sobre a inclusao das primeiras mulheres nas Forcas
Armadas, situacao ocorrida na Marinha do Brasil.

No trato direto das relacoes de género e das mulheres militares, foram
analisados os estudos de Saffioti (2000), Macédo e Macedo (2004) e da professora
portuguesa Helena Carreiras (2004), esta que realizou suas pesquisas em paises
europeus que tinham em suas fileiras mulheres combatentes. Os conceitos
desenvolvidos neste artigo sobre os valores militares e as situacoes apresentadas
durante o chamado periodo de adaptacao a vida militar foram respaldados pelo
estudo antropolégico de Celso Castro (2004) na Academia Militar das Agulhas
Negras, instituicao de formacao dos oficiais do Exército Brasileiro, além de Schirmer
(2007) e Ribas e Rodrigues (2009), que demonstram com clareza a necessidade de
um nivelamento entre o coletivo de futuros alunos militares.

3. METODOLOGIA

A abordagem dessa investigacao € de cunho qualitativo, com pesquisa
documental e bibliografica como técnicas iniciais exploratérias e com dados de
pesquisa longitudinais, visto que este € o primeiro estudo produzido e que
acompanharemos as doze novas Aspirantes durante sua formagcao académica, da
qual sairam Guardas-Marinha em dezembro de 2017. A abordagem metodolégica de
investigacao adotada foi qualitativa, que segundo Alves-Mazzoti e Gewandsnajder
(1999, p.163) é “caracteristicamente multimetodolégica, isto €, usam uma grande
variedade de procedimentos e instrumentos de coleta de dados”.

A ideia precipua é procurarmos compreender a formacao da construcao da
identidade social da jovem mulher militar oriunda da graduacao superior via
aquartelamento. Para a elaboracao deste artigo, o periodo inicial de coleta de dados
foi o da adaptacao, que ocorreu no més de janeiro de 2014, e o instrumento de
coleta foi um questionario com perguntas abertas e fechadas as adaptandas2.

2 Adaptandos (as) - termo que designa o futuro Aspirante durante o periodo compreendido entre sua
apresentacao e a sua matricula no ciclo escolar (Escola Naval, 2014, p.1.1).
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4. ANALISES E DISCUSSAO DE DADOS
4.1 Breve histéria da mulher nas Forgas Armadas brasileiras

Em 24 de outubro de 1979, o entdao Senador da Republica por Sao Paulo,
senhor Orestes Quércia, submeteu um Projeto de Lei do Senado de n° 323 que
tratava do ingresso voluntario de mulheres nas academias militares de nivel
superior. O projeto, em seu artigo 1°, ainda reservava um percentual de vagas para
candidatos do sexo feminino (BRASIL, 1979). Em 28 de novembro de 1979, a
Comissao de Constituicao e Justica do Senado, por intermédio do seu parecer n° 20,
rejeitou o referido projeto, argumentando que 0 mesmo era inconstitucional, pois era
prerrogativa do Presidente da Republica dispor sobre a estruturacao, atribuicdes e
funcionamento dos 6rgaos da administracao federal (BRASIL, 1980, p.1).

A época, a Marinha crescia com a aquisicao no exterior e com a construcao
no Arsenal de Marinha do Rio de Janeiro de modernas Fragatas da Classe “Niter6i”,
entre outros meios operativos, além de mobiliar, com mao de obra de nivel técnico e
universitario, o Centro Médico Naval do Rio de Janeiro, um complexo hospitalar
recém-inaugurado, que incluia também o Hospital Naval Marcilio Dias.

Aproveitando-se da ideia das mulheres nas Forcas Armadas e da necessidade
de liberar o militar operativo para as “atividades relacionadas diretamente com a
preparacao e o emprego do Poder Naval” (MENDES, 2010, p.1), em 7 de julho de
1980, com a promulgacao da Lei n° 6.807, foi criado pelo entao Ministro da Marinha,
o Almirante de Esquadra Maximiano Eduardo da Silva Fonseca, o Corpo Auxiliar
Feminino da Reserva, composto por um quadro de Oficiais e outro de Pracgas
(ANDRADA; PERES, 2012). 30 anos apds esse ato importante, em 2014, pela
primeira vez, passaram a fazer parte do quadro de discente da EN, doze jovens
brasileiras, pioneiras na formacao superior na Marinha, futuras oficiais do Corpo de
Intendentes e bacharéis em “Ciéncias Navais”.

A Forca Aérea Brasileira admitiu o ingresso de mulheres em 1982,
inicialmente em atividades administrativas e na area da saude, similar ao realizado
pela MB. Em 1996, utilizando o mandamento constitucional de que “homens e
mulheres sao iguais em direitos, obrigacoes e oportunidades” (TAKAHASHI, 2002,
p.135), o entdo Ministro da Aeronautica, Brigadeiro Mauro Gandra, admitiu na
Academia da Forca Aérea (AFA) as primeiras mulheres em curso de formacao
superior, no quadro de Intendéncia, para o “recebimento de uma formacao
académico-militar idéntica a dos homens em curso de formacdo de oficiais de
carreira e a possibilidade de atingir o generalato” (TAKAHASHI, 2002, p.135). A partir
de 2002, a possibilidade profissional das mulheres nessa Academia foi ampliada,
com a opcao, durante o concurso de admissao, para o0 ingresso no Curso de
Formacgao de Oficiais Aviadores, que, segundo Santos (2006, p.38), “destina-se a
aumentar a participacao feminina no curso, compensado o fato de que nao ha vagas
para mulheres na Escola Preparatéria de Cadetes do Ar, de onde provém a maior
parte dos Cadetes Aviadores da AFA”.

Nao obstante, no Exército Brasileiro foi criado um Quadro Complementar de
Oficiais em 1990. “Diferentemente da Marinha e da Aeronautica, as mulheres
ficaram reunidas num quadro a parte, no Exército foi criado o Quadro de Oficiais
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Auxiliares, composto por homens e mulheres, para o exercicio de funcoes técnicas”
(ANDRADA; PERES, 2012, p.36). Em seguida, a Lei n° 12.705, de 08 de agosto de
2012, que dispde sobre os requisitos para ingresso nos cursos de formacao de
militares de carreira do Exército, em seu artigo 7°, determina que “o ingresso na linha
militar bélica de ensino permitido a candidatos do sexo feminino devera ser
viabilizado em até 5 (cinco) anos a contar da data de publicacao desta Lei” (BRASIL,
2012, nao paginado). Desse modo, a Escola Preparatéria de Cadetes do Exército
esta ultimando obras em suas instalacdes para o recebimento, a partir de 2017, das
primeiras mulheres para um curso regular da carreira militar da Forca3, nos quadros
de Material Bélico e Intendéncia.

4.2 Os valores militares

A caserna tem por caracteristica ser um territério de homens, principalmente
por envolver atividades de risco, forca e de forte rigor da disciplina. Carreiras (2004,
p.91) argumenta que, apesar dessa tentativa atual de “equalizacao estatutaria entre
militares de ambos 0s sexos, persistem ainda diversas restricoes ocupacionais e as
mulheres continuam maioritariamente excluidas de funcoes relacionadas com o
combate”. Porém, uma vez que as oportunidades foram abertas, “as mulheres estao
demonstrando sua alta capacidade de decisao, autonomia e comando [...] 0s
desafios agora sao o pleno acesso das mulheres as atividades de risco e as mais
altas funcoes de comando e de decisao” (ANDRADA; PERES, 2012, p.14-15).

E importante realcar que a base do trabalho, em qualquer organizacao,
inclusive a militar, &€ formada pelos seus valores, que norteiam também os objetivos
pessoais e, consequentemente, devem estar em consonancia com 0s principios e
valores organizacionais, que servirao de base para melhorar a eficiéncia do trabalho,
sendo necessario o alinhamento dos objetivos dos trabalhadores aos da empresa,
orientando ambos a uma direcdo com o mesmo fim (RIBAS; RODRIGUES, 2009). Os
valores organizacionais dizem respeito ao comportamento desejado do individuo em
relacdo ao seu ambiente de trabalho e também servem como motivador de seu
relacionamento com as tradicoes de sua instituicao, comunicados e transmitidos
entre seus membros, sem deixar de possuir certa correspondéncia com os valores
pessoais.

Castro (2004, p.15) argumenta, em seu estudo antropolégico na Academia
Militar das Agulhas Negras, que “o Cadete vive um processo de socializacao
profissional durante o qual deve aprender os valores, atitudes e comportamentos
apropriados a vida militar. [...] € na interacao com outros cadetes e com os Oficiais
que ele aprende como é ser militar”. Dornsbuch (1995 apud CASTRO, 2004, p.35),
afirma ainda que as “academias militares constituem-se no ‘exemplo extremo’ de
uma ‘instituicao assimiladora’: ‘Ela isola os cadetes do mundo de fora, ajuda-nos a
se identificar com um novo papel, e, assim, muda sua auto-concepcao’”. Nesse
isolamento, os novos cadetes comecam a conhecer os valores e virtudes dos

3 Disponivel em: <http://correio.rac.com.br/_conteudo/2014/03/ig_paulista/164113-espcex-
prepara-as-primeiras-mulheres-combatentes-do-brasil.html>. Acesso em: 26 set. 2016
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militares, em especial a hierarquia e a disciplina, bindbmio estrutural da vida na
caserna.

Schirmer (2007) apresenta-nos trinta virtudes da carreira das armas, e, para
representar esse periodo de assimilacao da vida militar dos jovens e das jovens,
podemos pincar inicialmente a “camaradagem” e o “espirito militar”. O espirito
militar, segundo esse autor, pode ser resumido como a exaltagao ao sentimento do
dever que emana em prol da sociedade, o respeito a disciplina, a abnegacao, a
lealdade e a coragem fisica e moral, e “é a fonte onde o soldado busca o balsamo a
ser derramado nas chagas abertas pelas inevitaveis adversidades da vida castrense”
(SCHIRMER, 2007, p.31).

E assim, entraram, em janeiro de 2014, pela ponte principal da Ilha de
Villegagnon, para o periodo de adaptacao, vestidos de calca jeans, camiseta e ténis
branco, 236 jovens brasileiros, homens e mulheres, em busca do sonho de serem
0s novos “Sentinelas dos Mares”4 do glorioso Brasil.

4.3 O estagio de adaptagao a vida militar

O periodo de adaptacao € uma fase de transicao brusca e intensa, como
afirma Castro (2004, p.19), “uma ‘peneira’ que visa levar a desisténcia as pessoas
gue nao possuem vocacao ou forca de vontade suficiente para o ingresso na carreira
militar”. E um periodo no qual os novatos ndo tém tempo nem para pensar, com
todos 0os momentos ocupados por alguma atividade, das fisicas e militares até as
burocraticas. Segundo esse autor, a preocupacao dos oficiais € ““homogeinizar’ os
cadetes o mais rapidamente possivel em relacao ao nivel de formacao militar, e [...]
dao aintensidade do processo de socializagao profissional militar, combinado ao fato
de que esse processo ocorre em relativo isolamento ou autonomia” (CASTRO, 2004,
p.24-34). Os primeiros passos na carreira militar comeca.

Todo militar da Marinha, com certeza, se lembra do Estagio de Adaptacao que
realizou em uma instituicao de ensino e formacao militar. Aos adaptadores cabe o
papel de apresentar nao so6 o rigor da vida militar, mas também o de penalizar todo
0 grupo pelos pequenos deslizes de um Unico membro, como forma de fomentar a
uniao entre eles. Desse modo, um se torna responsavel pelo bem-estar dos demais,
0 que, mais tarde, culminara na criacao de um espirito de turma e de corpo, valores
doutrinados e intrinsecos na carreira de todos os militares.

O Estagio da Adaptacao € regulado internamente por norma interna do
Comando do Corpo de Aspirantes da Escola Naval (ESCOLA NAVAL, 2014, p.1-1) e
visa a “definir responsabilidades e estabelecer normas para o planejamento,
execucao e controle das atividades referentes ao Estagio de Adaptacao de
candidatos a Aspirantes”. Ele é bem regulado com um quadro de trabalho semanal,
planos das diversas aulas, procedimentos para o recebimento de uniformes, livros,
censo odontolégico etc.

4 Sentinelas dos Mares - como também sao conhecidos os Aspirantes (alunos) da EN.
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4.4 Analise do instrumento de coletas

0 questionario foi composto de duas partes: a primeira trata da origem social
e da escolarizacao; a segunda, das expectativas quanto a profissao escolhida. A
identidade das respondentes foi preservada e as respostas, quando mencionadas,
sao discriminadas pelo cédigo alfanumérico de “Asp.1” a “Asp.12”, escolhidos
aleatoriamente, independentemente de classificacao de entrada dentro da turma de
novatos.

Na primeira parte, que trata da vida académica e familiar da Aspirante,
podemos iluminar que elas, em sua maioria, sao do estado do Rio de Janeiro, € oito
realizaram o ensino médio em instituicao publica, sendo que cinco foram oriundas
de algum Colégio Militar. Cinco respondentes tém os pais com a origem militar. Na
pergunta que tratava de avaliar a opiniao dos familiares a respeito da escolha de
uma profissdo militar, a resposta foi unanime, o apoio total da familia e, como
afirmam em suas respostas, “se orgulham de eu ter ingressado na Marinha e me
apoiam nessa escolha” (Asp.4); ou “eles se dizem muito orgulhosos da minha
brilhante escolha” (Asp.b); ou ainda “me apoiam totalmente e valorizam muito minha
escolha” (Asp.8).

Uma pergunta procurou ser o termémetro do que as futuras Aspirantes
pensavam quando estavam vivenciando o Estagio de Adaptagao. A questao foi direta
ao tema de desistir e pedir para sair, mas a resposta “nao” foi repetidamente escrita,
inclusive a Aspirante 4 asseverou “estava focada no meu objetivo”, o que foi
ratificado pela Aspirante 5, “Nao, nenhuma vez, inclusive, sempre que as meninas
choravam na adaptacdo eu dava muita forca e apoio”. Pode-se verificar que o
espirito de corpo e o companheirismo ja estavam sendo cultivados entre o pequeno
grupo de adaptandas.

Uma pergunta avaliou a relacao delas com o universo masculino na EN. Umas
falaram que o ambiente estava tranquilo, outras de muito respeito, ou mesmo
normal, “os Aspirantes (meus companheiros de turma) me aceitaram bem na turma,
sobre os Oficiais, as vezes parece que cobram de mim por eu ser mulher” (Asp.3). A
Aspirante 11 confirma que é uma Otima relacao, “com muito respeito e
companheirismo”, o que é ratificado pela Aspirante 12: “muito boa, eles nos
receberam sem nenhuma discriminagao e ficamos gratas por isso”. As brincadeiras
no grupo, desde que sadias, fazem com que a relacado de amizade floresca, pois
sempre que um apelido amigo e aceito € atribuido a um colega, todos passam a
reconhecer na pessoa o carinho e a descontragao existente dentro do grupo.

Em relacao as perguntas sobre as expectativas quanto a profissao escolhida,
uma procurou entender o que as jovens, futuras tenentes intendentes, esperam no
trato com o ambiente masculino das unidades militares para as quais forem
designadas depois de formadas. Todas as respostas mostraram que elas sao
maduras e responsaveis e acreditam que vao lidar tanto com os Oficiais e Pracas da
mesma maneira como estao aprendendo na EN: “com respeito e cordialidade”
(Asp.4); “mantendo a compostura, mostrando aos militares que nos também
podemos ser excelentes Oficiais” (Asp.1); e “com muita postura e profissionalismo
no ambiente de trabalho; ética e respeito de um para com outro” (Asp.5).

Uma questao procurou avaliar, nesse inicio na vida militar e no periodo de
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adaptacao, qual seria o seu maior desafio. Algumas responderam, ja pensando no
periodo do ciclo escolar, como a Aspirante 3, que esta preocupada com a parte da
educacao fisica; ou a Aspirante 4, com o nivel de dificuldade académico; ou ainda a
Aspirante 9, com “organizar sempre o meu tempo para conseguir fazer tudo o que é
preciso”, ou a sinceridade da Aspirante 7, apreensiva em “superar minha timidez”;
ou até mesmo a Aspirante 2, que nao sabe qual sera o seu maior desafio. Duas
interessantes respostas foram dadas pelas Aspirante 8, “conciliar minha familia com
minha vida profissional”, e pela Aspirante 12, “distancia da familia quando embarcar
por muito tempo em viagens longas”.

Tendo este artigo o foco no Estagio de Adaptacao, uma pergunta procurou
colher sugestoes para a sua melhoria. A Aspirante 4 sugeriu “visitacdées a ambientes
onde trabalham os Oficiais da Intendéncia, do Corpo da Armada e de Fuzileiros
Navais”, o que nao acontece nesse periodo em questdao, mas sim durante o ano
académico nas chamadas Praticas Profissionais Navais (PPN). A Aspirante 2
argumentou sobre a necessidade de “mais instrugcdo sobre o uso do uniforme”.
Quatro respondentes foram enfaticas em realcar a necessidade de mais tempo para
“higiene pessoal” e “poder lavar as maos antes das refeicées”.

A Ultima questao que sera exposta trata sobre a escolha pela MB e se elas
tinham alguma nocao acerca da profissao escolhida, ou seja, de ser uma Oficial do
Corpo de Intendentes da Marinha. Trés responderam simplesmente que “nao” e
quatro “um pouco”, inclusive uma delas fez uma pesquisa sobre a formacao das
mulheres intendentes na AFA. Seis responderam que “sim”. A Aspirante 5 explicou
que, pelo fato de “ter passado para as duas Marinhas (Mercante e de Guerra),
pesquisei muito sobre ambas e inclusive conversei com os Aspirantes ja formados”.

0 periodo da realizacao da coleta das respostas foi ao final do estagio, o que
demonstra que algumas respostas ja estavam revestidas de relagbes positivas no
trato do grupo entre os seus integrantes. Mesmo assim, € sabido que a pouca
experiéncia dos discentes no meio militar, principalmente dos adaptandos oriundos
do concurso publico ou mesmo daqueles que nao fizeram o seu ensino médio em
um dos Colégios Militares, sempre sera mais sentida por qualquer jovem, seja
homem ou mulher, o que pode ser corroborado pelas palavras da Aspirante 3 sobre
0 estagio: “eu me sairia melhor se soubesse mais ou menos como seria. Nao estava
nem um pouco preparada quando cheguei aqui”.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Existe um aumento da participacdo das mulheres em diversas ocupacoes
profissionais, até pouco tempo notadamente masculinas. Nos, brasileiros, tivemos
uma Presidente da Republica eleita em 2010, uma Almirante promovida em
novembro de 2012, temos mulheres trabalhando na construcao civil, como
motoristas de d6nibus e até em avidbes de combate. A mudanca estrutural nas
relacoes entre géneros evoluiu consideravelmente nos Ultimos anos, € como somos
frutos de uma construcao social histérica, uma vez abertas as oportunidades, as
mulheres estao demonstrando seu valor e sua capacidade de decisao e lideranca.

0 Aspirante recém-admitido na Escola Naval € tradicionalmente chamado de
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calouro. A pressao exercida nesse periodo em questao, com exercicios fisicos,
treinamentos militares e muita informacao sobre a carreira e a cultura naval, faz
parte de melhor prepara-los para o dia a dia repleto de atividades, tanto académicas
quanto militares, do ciclo escolar e da vida militar naval. E um periodo em que nao
da para parar e pensar, o tempo todo € ocupado. Ao final, procura-se criar uma
unidade coletiva e social em mais de 230 jovens de diferentes origens, mas que no
conjunto, e a partir do inicio do caminhar académico, nao sentiram a questao de
género, pois sao antes de tudo militares e com um Unico objetivo, como bem
participado em sua fala o Aspirante 9: serem declaradas oficiais, e no futuro,
“alcancar a patente mais alta e ser muito respeitada por fazer parte da primeira
turma de mulheres da Escola Naval”.

Portanto, no momento de formacao de um pequeno grupo de pioneiras, as
Aspirantes comegcaram a conhecer as representacOes sociais militares, estao
descobrindo sua vocacao, aprendem o estilo de vida da tropa e os valores militares.
Além disso, estao conscientes sobre os comportamentos desejaveis que deverao
seguir na profissao castrense, de dedicacao a Forca, a Patria, sem se esquecerem
de que sao mulheres e cidadas, integrantes ativas de uma sociedade que busca, em
suas cores e acgoes, respaldo para uma Nacao desenvolvida, forte, livre, unida, justa
e soberana.

Este autor foi convidado a fazer uma palestra para a turma de Aspirantes na
disciplina de Cultura Organizacional Militar. Aproveitamos a oportunidade e
construimos uma dindmica ao final da aula. As mulheres teriam que responder a
uma pergunta. Do inicio da adaptacao até agora, que mudancas internas e externas,
como pessoa e como militares, elas puderam perceber? As respostas foram
interessantes e importantes e estao transcritas a seguir por intermédio de uma
costura textual; os aspectos foram, em certa medida, discutidos neste artigo.

"Ingressei na Marinha do Brasil, sem experiéncia nenhuma do que era
militarismo e muito menos do que era ser militar. Foi um periodo dificil o da
adaptacao, onde aprendi a resolver 0s problemas tantos meus quanto das pessoas
que estao ao meu redor. Eu era muito imatura e timida, passei a ser uma pessoa
mais organizada, mais responsavel, mais segura, aprendi a cumprir ordens sem
questionamentos, também a camaradagem todos os dias de nossa formacao e a
desenvolver novas aptidoes. Outro ponto € o meu lado esportivo, o qual eu nao tinha
desenvolvido até entao, hoje pratico esporte e gostaria de estar sempre praticando.
S&o muitas as dificuldades, muitas mesmo, mas encontrar a cada dia um motivo
profissional para ficar é satisfatorio demais, pois estou crescendo e melhorando. Ja
pensei em desistir, uma vez que a rotina é exaustiva, mas, de alguma forma, eu sinto
que aqui € meu lugar. Estou aprendendo a ser feliz aqui e, pelo que eu vi até agora
do CIM, eu acho que fiz a escolha certa em vir para a Escola Naval como Intendente.
Eu tinha apenas duas irmas, eu ganhei mais 11 irmas e 261 irmaos e companheiros
de turma".
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ABSTRACT: The aim of this paper is to understand the building of the social identity
of the young military woman coming from Higher Education in the Naval Academy,
which received the first 12 undergraduate, future Bachelors in Naval Sciences. This
study has a qualitative nature, an exploratory bibliographic research, whose data
collection tool was a questionnaire, with open and closed questions, applied to
female students during the military career adaptation period. The quarter is a male
territory, specially because it involves risky activities, strength and full discipline rigor.
The period of this study is an abrupt and intense transitional phase, a choice by
elimination, actually, which aims leading those who are not intended or willing enough
for the military career to quit. Exerted pressure is, in many ways, part of an improved
preparation for a fulfilled activity routine, either academic or military of the school
years and the Navy career. It is in search of a collective and social unit among more
than 230 students, youngsters of different origins, but as a team are not initially
feeling gender aspects. At the initial formation stage of a small group of pioneers,
who represented 1,5% of the total students, it was observed they began to learn the
social military identities and their values, not forgetting they are women and citizens,
active members of a support demanding society for a developed, strong, free, united,
fair and sovereign Nation.

KEYWORDS: Military Higher Education. Brazilian Naval Academy. Gender Equality.
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RESUMO: Temos como objeto desta pesquisa o estudo das metodologias
utilizadas no ensino dos géneros textuais no contexto da educacao do campo,
fundamentada sob uma abordagem qualitativa, tem por objetivos: a) compreender a
relevancia do ensino dos géneros textuais para a producao de texto, b) identificar as
diferentes praticas de ensino dos géneros textuais no contexto escolar e c) analisar
as producoes de textos realizadas por meio das intervencoes do Pibid (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia), este que terce uma parceria entre
Universidade, Capes e escolas de ensino basico. Para contemplar os objetivos aqui
propostos, utilizamos como procedimentos metodologicos a observagao participante
e a intervencao durante nossa participacao no Pibid, O trabalho que fora realizado
durante o periodo de participagao no programa, baseou-se na exploracao
de diferentes tipos de géneros, o que possibilitou aos estudantes conceitua-los,
como também interagirem com a leitura e producao destes.As observacoes
realizadas mostraram que as aulas quando planejadas a partir dos géneros o
caminho metodoldgico nao abarcava atividades dindmicas ou ludicas, assim, a partir
desta percepcao passamos a planejar atividades ou momentos ladicos que
proporcionasse aos estudantes a construcao de conhecimentos e maneira
significativa. De forma, foi notado que o trabalho com os géneros textuais € bastante
relevante por tornar o processo de ensino e aprendizagem mais dinamico e
articulada a vivéncia e caracteristicas proprias do lugar onde vivem os estudantes.
PALAVRAS CHAVE: Géneros textuais, Producao, Educacao do campo.

1- INTRODUGAO

Este artigo tem como objeto o estudo as metodologias utilizadas no ensino
dos géneros textuais, a partir de experiéncias vivenciadas em uma escola do campo
localizada na cidade de Caruaru/PE por intermédio do Pibid (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia). Estudar essa tematica, nos leva a reconhecer
gue o estudo de diferentes géneros, como também a producao destes, € de suma
importancia para o processo de consolidacao da alfabetizacao/letramento, uma vez
que esses textos estao presentes nao apenas no ambito educacional, mas fazem
parte das relacdes sociais dos sujeitos, como frisa Marcuschi:
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Os géneros textuais sao textos que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam padroes s6cio comunicativos caracteristicos definidos por
composigoes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integragao de forgas histdricas, sociais institucionais e
técnicas como: telefonema, carta, bilhete, reportagem, receita culinaria,
bula de remédio, lista de compras (MARCUSCHI, 2008, p.155).

Desta maneira, temos por objetivo geral: Compreender a relevancia do ensino
dos géneros textuais para a producao de texto, de maneira a acolher as formas de
comunicacao escrita/oral dos sujeitos, uma vez que temos
nestes ambientes subjetividades oriundas da vivéncia campesina, que como afirma
0s autores possuem “[...] uma raiz cultural prépria, um jeito de viver e de trabalhar,
distinta do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver e de se relacionar
com o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente, bem como de viver e de organizar a familia,
a comunidade, o trabalho e a educacao”. (KOLLING, CERIOLLI, OSFS, CALDART,
2002, p. 11).

Como objetivos especificos: Identificar as diferentes praticas de ensino dos
géneros textuais no contexto escolar e analisar as producoes de textos realizadas
por meio das intervencoes do Pibid.

Desde a insercao do programa na escola, acompanhamos as aulas da
professora titular da turma, bem como fazemos a intervencao pautada na construcao
de conhecimento de maneira auténoma e ludica, balizada pelo viés da colaboragao
e participacao coletiva. Como frisa Vasconcellos (2001, p. 41) “[...] todo trabalho em
sala de aula que fazemos com o conhecimento, tanto em termos de forma quanto
de conteldo, deve estar vinculado a esta finalidade maior da escola que é
compromisso com a humanizacao”.

2- APORTE TEORICO

Compreendemos que a escrita possui grande importancia no que se diz
respeito a conquista da autonomia em meio a uma sociedade letrada, no entanto
percebemos que ela é vista por vezes como “um fardo” que os estudantes deverao
carregar a cada ano letivo. E entdo a partir desta percepcdo que trazemos uma
reflexdao acerca dos caminhos que possibilitam o desenvolvimento da escrita
(chamando atencao para producao dos géneros textuais) em sala de aula.

Tomamos como objetivo de desenvolvimento da escrita, propor a partir do
real, do significativo para os estudantes, e nao apenas algo que para eles nao tivesse
sentido, apresentando histérias verdadeiras e presentes em sua realidade,
enriquecendo assim a sua capacidade de expressao, por isso, “cabe, a escola, no
seu papel de ensinar a produzir textos escritos, possibilitar o desenvolvimento de sua
capacidade de criar e organizar as ideias, dominar a gramatica e ter acesso a
modelos de escritas” (Santos, 2007, p. 16).

Trazemos entao, a nossa pratica no Pibid, acoes pedagogicas interligadas a
metodologias que buscam o “rompimento” com velhas praticas tradicionais que
concebem a aprendizagem apenas como um exercicio onde “o individuo aprendera
copiando, copiando, copiando, sem pensar” (Morais, 2012, p. 35) de forma que
também buscamos “fugir” da acao da necessidade e dependéncia tida por parte dos
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professores em sala de aula em relacao ao livro didatico, que sao vistos como um
manual de instrucao para a aprendizagem do outro.

Temos entdao, como contexto, 0 campo sendo ele um espaco de lutas e
movimentos sociais que necessitam de uma atencdao maior, mas que lida com a
constante problematica da perca de sua identidade campesina

Segundo a Declaracao Conferéncia Nacional por uma Educacao do Campo de
2002;

Quando dizemos Por uma Educacdo do Campo estamos afirmando a
necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliacao do direito a
educacgao e a escolarizagdo no campo; e pela construcdo de uma escola
que esteja no campo, mas que também seja do campo: uma escola politica
e pedagogicamente vinculada a histéria, a cultura e as causas sociais e
humanas dos sujeitos do campo, € ndo um mero apéndice da escola
pensada na cidade; uma escola enraizada também na praxis da Educagao
Popular e da Pedagogia do Oprimido. (KOLLING, CERIOLLI, OSFS, CALDART,
2002, p.13)

Nesta perspectiva, buscamos explorar a producao textual de maneira a ajudar
0s estudantes como agentes ativos no processo de aprendizagem, inserindo-0s em
atividades que contribuissem na construcao das habilidades requeridas aquele ano,
mas, sobretudo os levassem a refletir e criar. Por isso nos valemos da abordagem da
Metodologia Ativa, que estar centrada na aprendizagem do estudante em que a
funcao do professor é conduzi-lo ao caminho do conhecimento, o estudante na
metodologia ativa € um auto aprendiz.

Sobre isso Moran situa:

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas,
em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam
experimentar inlmeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.
(MORAN, 2015, p. 17).

Nesse movimento, vale-se salientar que aportamos esta perspectiva
metodoldgica ativa a partir da realidade de uma educacao voltada aos sujeitos do
campo, que mesmo vivendo em um estado de negacao e negligencia por parte das
politicas educacionais, tem o direito a educacao publica (gratuita) de qualidade, que
0s levem a apropriacao de sua identidade campesina e 0s possibilitem construir
conhecimentos como qualquer outro sujeito pertencente a outro contexto social.
Assim Caldart (2002, p. 19) afirma que “[...] a perspectiva da educacao do campo é
exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para
que se articulem se organizem e assumam a condicao de sujeitos da direcao de seu
destino”.

Nesta direcao, exploramos o trabalho com diferentes géneros textuais,
respeitando a subjetividade dos sujeitos campesinos, trazendo elementos do seu
cotidiano para a sala de aula, sabendo da diversidade de géneros existentes e
inserindo-os assim a leitura e producao textual, tornando-os autbnomos nas
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atividades e fazendo com que eles interajam e percebam que os textos abordados
nao estao restritos a escola, mas se apresentam na vivéncia cotidiana, desta
maneira trabalhamos na perspectiva de alfabetizar letrando.

Segundo Mendonca;

Em sociedade, sao multiplos e diversificados os géneros que lemos,
escrevemos, falamos, dizemos e ouvimos [...] espera-se que o0s alunos [...]
tenham condigdes de se inserir com autonomia e seguranga nas diversas
praticas de letramento, inclusive e principalmente aquelas mais
valorizadas por uma sociedade, compreendendo (criticamente) e
produzindo os géneros relativos e tais praticas. (MENDONCA, 2005, p. 41,
45,49).

Os géneros textuais sao trabalhados e reconstruidos pelos sujeitos por meio,
especialmente, das interagcdes comunicativas. Nesta perspectiva, nao podemos
ignorar este rico instrumento de trabalho no processo de ensino e aprendizagem de
nossos estudantes nas instituicdes de ensino, isso seria ignorar o que ja faz parte da
vida social desses estudantes, ja que estamos mergulhados no mundo dos
géneros textuais e este processo gera possibilidades para que esses possam se
apropriar de contextos discursivos e linguisticos de diversos géneros e usa-los
tornando assim um estudo mais interessante e significativo para os mesmos.

3- METODOLOGIA

Esta pesquisa esta fundamentada sob uma perspectiva de abordagem
gualitativa. Tomamos como procedimentos o estudo bibliografico, a observacao
participante com registros no diario de campo denominadas de A e B, registro
fotografico e analise documental (Planejamento de aula, Plano anual de ensino e
atividades realizadas pelos alunos), enquanto levantamento de dados.

Para alcancarmos os objetivos seguimos os procedimentos:

a) Observar as praticas do professor no ensino dos géneros textuais em sala de
aula;

b) Analisar as producdes textuais através das atividades realizadas em sala e
proposta pelos participantes do Pibid;

¢) Aplicacao de uma avaliacao diagnostica para avaliar o perfil de entrada dos
estudantes.

Segundo Ludke e André (2007, p.26), “[...] a observacao ocupa um lugar
privilegiado nas novas abordagens de pesquisa educacional. Usada como principal
método de investigacao ou associada a outras técnicas de coleta, a observacao
possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendémeno
pesquisado.”

O periodo de realizacdo da pesquisa na escola foi agosto a novembro de
2016, com encontros realizados duas vezes por semana de 4 horas cada, totalizando
20 sessoOes de coleta de dados e intervencao.
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A avaliacao diagnostica, que denominamos de perfil de entrada se fez
necessaria porque evidencia as habilidades (destacadas pela Prova Brasil/SAEB)
dominadas e nao dominadas de cada estudante, em que diante do resultado
teremos como constituir o caminho metodoldgico mais apropriado, contemplando os
géneros textuais, inclusive os que se articulem ao contexto social e a cultura local, a
luz dos objetivos a serem alcancados.

Entdo, tomamos como sujeitos trés estudantes que serao identificados
como E1, E2 e E3, sendo eles aqueles que ficaram sob nossa responsabilidade e
orientagao na conducao do processo de ensino, por apresentarem um baixo
repertorio de leitura e escrita, ambos estao matriculados em uma turma de 3° ano
do ensino fundamental, dltimo ano do ciclo de alfabetizacao, que segundo Silva e
Seal representa para os estudantes:

[...] o direito de compreender como funciona a escrita alfabética, mas
também de se apropriar de algumas convencoes sociais necessarias a
leitura e a escrita [...] tais conhecimentos e habilidades contribuem,
juntamente com aqueles relativos a apropriagao da linguagem escrita
propria dos diversos géneros de textos, para uma maior autonomia nas
diferentes praticas sociais de leitura e escrita presentes na sociedade

letrada em que vivemos (SILVA E SEAL, 2012, p. 18).

Diante das contribuicoes do aporte tedrico e dos descritores necessarios para
apropriacao dos conhecimentos aos estudantes do terceiro ano, construimos uma
avaliacao diagnostica com os seguintes topicos, descritores e niveis:

EA1: Reconhecimento de convencgoes do sistema alfabético;

C1.: Identificacao de letras do alfabeto;

DO02: Identificar letras do alfabeto; N3: identificar, entre varias sequéncias,
uma sequéncia de letras determinada.

DO4: Distinguir, como leitor, diferentes tipos de letras; N1: Distinguir
diferentes formas de tracar uma mesma letra e N2: Identificar uma palavra
escrita com letras diferentes.

EA3: Apropriacao do sistema alfabético;

C4: Aquisicao da consciéncia fonologica;

DO7: Identificar o nimero de silabas de uma palavra (consciéncia silabica);
N1: Contar nimero de silabas de palavras dissilabas e N2: Contar nimero
de silabas de palavras trissilabas.

D09: Identificar relacoes fonema/grafema, som/letra (consciéncia
fonémica); N1: identificar palavras iniciadas por um mesmo fonema e

N2: Identificar uma palavra que se diferencia de outras por apenas um
fonema (som) (Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental e Médio, 2012, p.37)

Abaixo segue extrato da avaliagao aplicada aos estudantes com base nos
descritores mencionados:
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Camuana de Setembro de 2017
ATIVIDADE DIAGNOSTICA L g

(DE ENTRADA)
1%) Escreva o alfabeto, —A_A —0__A —E__A

7%) Observe a imagem ¢ marque a palavra que corresponde a0 seu nome:
{ ) BOLA

( )PICOLE

( )BALA

( )PIRULITO

2%) Identifique no alfabeto apenas as vogais e circule,

37) No espago abaivo escreva seu primeiro nome e registre a quantidade de
letras.

8%) Vieja a figura ¢ marque um X na silaba inicial de seu nome:
i JGA
( JLA
{ JBA
)

4%) Destague 0o seu AOME APEHAS A% CONSOANTES € FECSTIEVa-as agqui: ITA

57) Com bastante atengio complete as palavras: 9%) Ditado de palavras:

FONTE: Atividade diagnostica de entrada aplicada aos estudantes do 3° ano.

4- DISCUSSAO DOS DADOS
4.1 Os géneros textuais como um processo comunicativo em sala de aula

As observacoes realizadas mostraram que as aulas quando planejadas a
partir dos géneros textuais o caminho metodolégico nao
abarcava atividades dinadmica ou ladica. Tinha um papel apenas de cumprir com o
planejado e nao tinha algo que pudesse ressignificar a aprendizagem.

Entao, a partir desta percepcao comegcamos a planejar através dos planos de
aula disponibilizado pela professora, atividades ou momentos ladicos que
proporcionasse aos estudantes a apropriacao do contelddo através de instrumentos
tais como, slides, historias, jogos produzidos em sala, além de explorar caminhos
metodoldgicos como a roda de conversa, a aula dialogada e a producao de cartazes
sobre o género textual proposto.

Diante dessa pratica conseguimos interligar as aulas as atividades de forma
gue os estudantes conseguiram perceber que o estudo dos géneros textuais
caminha para além do contexto escolar, eles comecaram a dialogar entre si trazendo
momentos vivenciados em suas casas ou até mesmo fora de seu ambiente, como
no momento que foi trabalhado o género textual carta, em que um estudante
assumindo o papel do e carteiro das cartas, disse que “nao via carteiros na rua de
sua casa” (Diario de campo A, 25/08/16). Comecaram a trazer exemplos e
discussoes sobre os géneros textuais ja estudados e inserindo como contribuicao
para a aula, deixando-a assim mais produtiva aos olhos dos mesmos.
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4.2 0 ladico como caminho metodolégico para o ensino dos géneros textuais

Percebendo que as aulas precisavam de algo mais atrativo aos estudantes,
pensamos em jogos ludicos, jogos que fazem parte do cotidiano de criangas e
adolescentes, e que, de forma educativa aprendesse de maneira dinamica e
concerta.

Como o ludico oferece estratégias para o desenvolvimento de algumas
habilidades, como por exemplo, o raciocinio légico utilizamos os géneros textuais
como propodsito para interligar a brincadeira ao conhecimento. Trouxemos um jogo
bastante conhecido entre as criancas, como 0 jogo de tabuleiro, mas de forma que a
casa percorrida nas jogadas continham perguntas sobre qual género estava sendo
lido, exercendo assim a leitura dos estudantes participantes do jogo, em que as
competéncias e os descritores presentes para a formulacao do jogo foram: Cb5.
Leitura de palavras, frases e pequenos textos com o D11. Ler frases e pequenos
textos, localizando informacdes explicita contido neles. C6. Implicacoes do suporte e
do género na compreensao de textos com o D13. Identificar géneros textuais
diversos e D14. Reconhecer a finalidade de géneros diversos.

Para o desenvolvimento da atividade propomos o trabalho em grupo, com
estudantes diferentes daqueles em que eles tinham contado dentro da sala de aula,
tentando inserir os demais estudantes da turma, sempre presentes no jogo um que
tinha apropriacao da leitura e outro em que estivesse ainda em contato primario com
a leitura.

A atividade ladica envolvendo o jogo “Que Género sou? ” foi bem aceita e
praticada entre os estudantes, proporcionou a pratica da leitura como também
identificacao e reconhecimento dos géneros estudados durante o ano letivo.

A seguir trazemos uma imagem que ilustra o desenvolvimento desta atividade em
sala:

FONTE: Material de pesquisa, 2016.

Outra atividade lGdica desenvolvida para os estudantes foi o “Pesca Género”,
que trazia uma proposta de pescaria, onde a cada peixe tinha um género, e em
seguida o estudante da vez deveria exemplificar esse determinado género a partir
da oralidade. Tal momento foi de suma importancia para explorar o trabalho em
grupo e a harmonia entre os estudantes.
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Para realizagcao da construcao do jogo, estiveram presentes as seguintes
competéncias e descritores: C5. Leitura de palavras, frases e pequenos textos com
o D11. Ler frases e pequenos textos, localizando informacoes explicita contido neles.
E C6. Implicacdes do suporte e do género na compreensao de textos com o D13.
Identificar géneros textuais diversos.

Neste sentido, compreendemos que o espaco ladico é essencial para o
processo de aprendizagem por deixar a crianca sempre ser crianga, usando assim
esse espaco para a alfabetizagao e letramento.

Abaixo trazemos imagens que ilustram o desenvolvimento desta atividade em sala:

FONTE: Material de pesquisa, 2016. FONTE: Material de pesquisa, 2016.

5. RESULTADOS

Ao utilizarmos diversos tipos de géneros textuais nas intervencoes do Pibid,
possibilitamos aos estudantes conceituarem os tipos de textos, como também
interagirem com a leitura e producao destes, com intuito de que eles estabelecessem
uma relacao dialégica com o que estava sendo trabalhado no ambito da escola e seu
cotidiano na comunidade em que estao inseridos.

A avaliacao diagnostica de entrada nos permitiu perceber que o E1 que é
repetente no 3° ano a trés anos consecutivos, tem idade de 13 anos e encontrava-
se em uma hipétese silabico-alfabética de escrita, conforme as observacoes da
dinamica do campo podemos perceber que ele nao interagia com as atividades
propostas pela professora, estando em classe apenas para cumprir com a carga
horaria. Durante um dia de observacao destacamos a fala da docente sobre esse
sujeito: [...] ele é indisciplinado, nao quer nada com a vida, vem apenas para
baguncar e induzir os outros alunos a bagunca. (DIARIO DE CAMPO A, 28/09/20186).

No contexto de sala, diagnosticamos que as atividades propostas nao
chamavam atencao do mesmo, o deixando “desmobilizado” a participar, a
partir disso desenvolvemos atividades diferenciadas, envolvendo jogos que
possuiam sentido para a aprendizagem. Notamos com o termino das atividades, que
0O mesmo, avancou no sentido de participacdo nas atividades,
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chegando a avaliacao diagnostica de saida a produzir frases, da mesma forma que
passou a mostrar interesse com as atividades produzidas.

O E2 iniciou as atividades sem possuir autonomia em suas producoes,
recorrendo sempre aos textos dos colegas, realizando apenas uma “parafrase” do
que tinha sido escrito. No entanto, ao longo das atividades de intervencoes
propostas, virmos um florescimento da criatividade do sujeito, que se revela em
autonomia na construcao de frases e textos. Em uma das atividades em que
propomos a montagem e leitura de palavras com o alfabeto
movel virmos a materializacdo daindependéncia da escrita, quando o
estudante: “[...] se desafiou a montar palavras com um grau maior de dificuldade,
como piramide [...] montando também um ndmero de palavras maior ao que
solicitamos” (DIARIO DE CAMPO B, 06/10/20186).

Outro momento, valido de salientar € a disposicao que o estudante mostrou
ao se oferecer para realizar a leitura deleite para toda a turma, durante a leitura
constatamos que ele avancou, pois conseguiu ler toda a historia do livro
“A formiguinha e a neve”, chegando a alcancar no termino das atividades uma fase
de escrita alfabética.

Quanto ao E3, tivemos a indicacao da docente para que ele fizesse parte do
grupo orientado, a escolha foi concretizada a partir da avaliagao diagnostica inicial,
em que o estudante apresentou um perfil de baixa atencdo na realizacao das
atividades, estando disperso e brincando durante a explicagcao da docente, o
gue consequentemente implicava no desenvolvimento do repertério de escrita e
leitura.

Ao longo do nosso acompanhamento, notamos que 0 mesmo avancgou tanto
na escrita, quanto leitura, chegando a produzir textos a partir dos
géneros trabalhados, entre essas atividades destacamos a produgao do género
noticia onde ele: [...] desenvolveu seu texto, falando sobre os palhacos assassinos
gque estavam assaltando no sitio [...] colocou titulo, desenvolveu o corpo
da noticia trazendo informacdes como onde ocorreu quem estava envolvido e o
desfecho do acontecimento ilustrou a cena e por fim colocou sua autoria. (DIARIO DE
CAMPO B, 27/10/2016).

Durante avaliacao diagnostica de saida conseguiu desenvolver a leitura,
interpretacao e producao de forma autbnoma, conquistando assim, uma hipétese
alfabética, percebemos também que sua postura em sala teve uma mudanca
positiva, no sentido que 0 mesmo passou a ter mais atencao tornando-se mais
participativo em sala.

Nas atividades desenvolvidas em sala buscamos explorar os géneros textuais
tanto de forma escrita, quanto por meio da oralidade, de forma a acolher a realidade
vivenciada pelos sujeitos, que foram decisivos para o desenvolvimento do programa
na escola. Diante deste estudo foi notado que o trabalho com os géneros textuais é
bastante relevante por tornar o processo de ensino e aprendizagem mais dinamico
e articulado a sua vivencia e caracteristicas proprias do lugar onde vivem.

Quanto as praticas de ensino dos géneros textuais desenvolvidas pela
professora, foi notado que os géneros se fazem presentes predominantemente nas
praticas de leitura da turma, mas eram realizadas atividades por meio de explicacoes
orais, destaques das caracteristicas dos géneros textuais assim como a articulagcao
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entre os géneros e as caracteristicas da vida do campo, sendo sempre apresentados
novos géneros e revisado os géneros que foram estudados anteriormente. A
producao de textos realizou-se a partir dos géneros textuais que foram propostas
sempre diante do contato e explanacao do género para assim poder ser solicitado a
producao ao estudante.

Ainda sobre o trabalho com os géneros textuais buscamos a partir das
atividades de intervencao inserir no contexto de sala de aula atividades mais
dinamicas, em que os estudantes poderiam problematizar e refletir acerca do
contelido estudado, nao o tendo como préprio do espaco escolar, mas percebendo
que ha uma relacao dialégica com sua realidade, com isso foram produzidos
cartazes, jogos e diversas atividades com objetivo de explorar a leitura,
producao autbnoma de textos e também a interacdo da turma por meio da
oralidade.

6. CONCLUSAO

Nas experiéncias vivenciadas no PIBID, tomamos como tematica a
Alfabetizagcao e Letramento, acompanhamos e intervirmos com os estudantes que
apresentavam um baixo repertorio de leitura e escrita, desta maneira foi possivel a
construcao de conhecimentos, tanto por parte dos estudantes que foram envolvidos
em atividades com metodologia diferenciada durante o processo, quanto para nés
pibidianas, que nos aproximamos do campo educacional, estabelecendo assim uma
interligacao entre teoria e pratica.

Desta maneira, acrescentamos que o Pibid tem se materializado como um
importante instrumento de formacao inicial, pois a partir do vinculo que estabelece
entre Universidade e escola, possibilita a insercao dos graduandos em um contexto
escolar, na condicao de professor e ao mesmo tempo aprendente, deste
modo, tem as aprendizagens construidas pelos estudantes como significativas, pois
ao longo do processo de ensino e aprendizagem, alcancamos alguns descritores de
aprendizagem exigidos para aquele ano de escolarizacao, mas também, exploramos
caminhos que o0s possibilitassem criar, interagir, se reconhecer como sujeito do
campo que nao simplesmente absorve informacoes. Neste processo construiram
autonomia de ler, reconhecer e produzir seus proprios textos, dialogos e atitudes.

Desta forma, consideramos que 0s objetivos elencados neste trabalho foram
respectivamente alcancados, uma vez que estiveram a todo 0 momento presente no
desenvolvimento de nossa pratica pedagbgica durante o periodo em que se
desenvolveu o programa. Sobre o trabalho com os géneros textuais pode ser visto
como o caminho percorrido para o desenvolvimento de um processo de ensino
revelado em aprendizagem, que contribuiu de maneira significativa para que os
estudantes tivessem possibilidades de avancarndao s6 em suas atividades
escolares, mas em suas praticas sociais.
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RESUMO: O ensino em Arte vem assumindo um papel de destaque na transmissao
de saberes pds-coloniais, desmistificando concepgdes eurocéntricas que, por vezes,
invizibilizam a contribuicao da cultura afro-brasileira para o processo de formacao do
conhecimento escolar. Nos dias atuais, € de extremo valor cultivar um espaco de
humanizacao no ambiente escolar, de modo que o aluno se sinta parte do processo
de construcao do saber. Pensando nisso, 0 presente artigo trata de uma pesquisa-
acao em andamento, refletida na lei n°® 11.645/08, tornando obrigatorio o ensino
sobre cultura afro-brasileira e indigena na educagao basica. Assim, objetivamos
investigar a relacao dos alunos com temas voltados para essa area, a partir da
contribuicao do povo de terreiro e seus ensinamentos religiosos, num encontro de
dialogo, interacao e producao de saberes. Para essa intervencao, sera realizado o
projeto Il Festival de Cultura Negra- tempos de crise e intolerancia, para mostrar a
importancia de trabalhar a Arte e religiao afro-brasileira como um veiculo transmissor
de conhecimentos, esclarecendo mitos do senso comum que estigmatizam religioes
de matrizes africanas que costumeiramente associam suas praticas de forma
distorcida do real. Para isso, pretendemos integrar a comunidade do Centro Espirita
Umbandista Cantinho de Luz, localizado na zona rural do municipio de Altos e os
discentes da Unidade Escolar Raimundo Araujo Prado, em Beneditinos, ambos no
estado do Piaui, para a culminancia do projeto. Como suporte metodolégico, faremos
uma analise bibliografica, para em seguida desenvolver o projeto com discussoes
em sala sobre as tematicas supracitadas.

PALAVRAS-CHAVE: Arte, escola, terreiro, afro-brasileira.

1. INTRODUCAO

Os desafios da educacao na contemporaneidade tém nos permitido elaborar
novas concepcoes sobre a producao de saberes em sala de aula que inovam o
processo de ensino e aprendizagem. Interagindo com o alunado, levando sua
realidade para dentro do espaco escolar, promovendo um dialogo amistoso, longe
de qualquer imposicao hierarquica, fortalecemos nosso elo com os estudantes, de
modo que a producao de atividades obtenha éxito e envolvimento de todos.

Na possibilidade de elaborar um trabalho que mobilizasse nao s6 os
estudantes, mas o proprio corpo técnico-pedagogico da escola, os familiares e a
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comunidade do entorno, pensamos na ideia que se concentra no dia 20 de
novembro, como o Dia Nacional da Consciéncia Negra, pensando nessa data como
um manifesto alusivo a contribuicao da cultura negra para a sociedade brasileira.

Sendo assim, partimos do que Morin (2013) denomina de religagao no ensino
escolar, de modo que se unam no mesmo espaco de constru¢cao do conhecimento
formas que propiciem ao alunado entenderem questoes ligadas ao mundo. O aluno
apreende concepcoes sobre a vivéncia enquanto individuo pertencente de uma
sociedade, sendo um cidadao convicto e inteirado dos problemas sociais, a fim de
incentiva-lo a se questionar sobre as questoes que envolvem a humanidade.

Isso de alguma forma ajuda a entender a proposta do projeto visando alertar
aos alunos sobre como a disseminacao do 6dio pode causar situacoes algumas
vezes irreversiveis a grupos subalternos, criando assim mecanismos de incentivo
para mudanca no cenario social.

Buscando a partir da importancia das tematicas a serem trabalhadas nessa
data, nos atentamos para o desenvolvimento do projeto Arte e Consciéncia Negra, a
partir da disciplina Arte e todo o seu arcabouco tedrico e pratico para se entender a
contribuicao dos povos africanos e indigenas para a formacao da cultura brasileira.

Percorrendo momentos importantes na histéria da arte brasileira, nos
inspiramos estética e teoricamente nos trabalhos de artistas como Jean-Baptiste
Debret, Lasar Segall, Tarsila do Amaral e Djanira da Motta e Silva para analisar suas
obras em sala e discutir um pouco sobre a imagem do negro na sociedade, no
passado e nos dias atuais, tentando fazer um apanhado geral e compreender como
0 racismo e a intolerancia religiosa tém se alastrado em nosso pais, trazendo males
sociais e interceptando o conhecimento dessas comunidades, inclusive no ambito
escolar.

Como fruto dessas pesquisas, previamente construimos semelhancas entre
os artistas na tematica que gira em torno do negro e seu papel desde o periodo
colonial até os dias contemporaneos. Investimos no papel da Arte nao s6 como
disciplina da grade curricular, mas como meio de reflexao sobre questdes ligadas ao
social, cultural, religioso que representam a cultura negra no pais (READ,2013).

Diante disso, esse artigo trata de uma pesquisa-agao em andamento que
pretende integrar a escola com o espaco de culto das religioes de matrizes afro-
brasileiras, mais especificamente a Umbanda.

Pretendemos desenvolver o projeto investindo nos conhecimentos culturais e
religiosos da referida religiao e como ela pode ser vista como meio de abertura para
novos conhecimentos que nao se prendam ao modelo hegemdnico da cultura
eurocéntrica.

Embasados na lei n® 11.645/08 buscaremos na histéria e cultura africana e
indigena a base para desenvolvimento das exposicoes de pinturas realizadas pelos
proprios estudantes, palestras com o povo de terreiro sobre seus cultos, espacos
sagrados, altares e ritos, enfim, todo o seu patriménio cultural que revela a influéncia
cultural e sincrética caracteristica da diversidade brasileira.

Atualmente sentimentos a necessidade de abordar tais assuntos na escola,
tendo em vista que essas comunidades afro-religiosas tém sofrido com a intolerancia
€ o desrespeito, como 0S casos mais recentes de terreiros que foram invadidos em
todo o pais, depredando o patrimdnio artistico e cultural de pais e maes de santo.
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Além disso, apontar para essa tematica no ambito local, tendo em vista que
na cidade de Beneditinos existia somente um terreiro de Umbanda, o qual ja
encerrou seus trabalhos, por conta da morte do lider religioso. Com isso, entendemos
o supremo valor de abordar tal questao em sala de aula para os alunos e residentes
de sua cidade aprenderem e descobrirem mais sobre o passado cultural e religioso
de seu municipio.

Pensamos na qualidade e divulgacao do projeto que tera em sua culminancia
intitulada Il Festival de Cultura Negra- tempos de crise e intolerancia, para o final do
més de novembro levando familiares, alunos, professores e corpo-técnico
pedagbgico, além da comunidade da cidade de Beneditinos, no Piaui.

Dentre os objetivos na finalizacao do projeto, pretendemos ressaltar os
ultimos debates que giram em torno dos ataques ao patrimdnio das religides de
matrizes africanas em todo o Brasil, sendo seus adeptos vitimas de intolerancia
religiosa.

Levaremos essas questdoes para o festival, a fim de mostrar o papel que o
jovem estudante deve seguir pela frente, tendo respeito e reconhecimento pela
diversidade, seja ela racial, econémica, de género ou religiosa. Entendemos que o
projeto tem valor local, sendo inclusive um meio para esclarecer falsas impressoes
gue o senso comum tem implantado ao longo de toda a histéria do Brasil, tornando
os religiosos afro-brasileiros vitimas de situacoes constrangedoras, incluindo filhos
de pais e maes-de-santo que sofrem bullying na escola.

Os dois espacos que vao intercambiar conhecimentos € a Unidade Escolar
Raimundo Araujo Prado, sob a direcao da professora Luiza Mendes Alves e o Centro
Espirita Umbandista Cantinho de Luz, sob a lideranca religiosa de Pai Joaquim. Essa
relacao entre professor e aluno em todo o processo de contrucao do projeto se
fomenta na teoria da dialogicidade de Paulo Freire, onde o que existe € uma troca
igualitaria de conhecimento entre aluno e professor.

2. METODOLOGIA

Metodologicamente objetivamos através de um referencial bibliografico-
parte dele sao recolhidas obras de arte dos artistas estudados- e de um acervo de
obras de arte das mais variadas linguagens artisticas- desenho, pintura, escultura e
fotografia- tomarmos consisténcia nas discussoes que vao dar base para elaboracao
do projeto.

Além disso, temos a intencao de fazer entrevistas com os alunos e familiares
sobre sua relagao com as tematicas que vao ser abordadas, a fim de esclarecer
nossas intencoes sobre as atividades e observar a reacao dos entrevistados frente
questoes delicadas como o racismo e a intolerancia religiosa, buscando também
observar se no interior da escola, ou mesmo em algum outro ambiente social ja
sofreram algum tipo de preconceito racial ou religioso.

Como também parte desse projeto, buscamos na pratica a relacao com a Arte
e o ladico, produzindo uma oficina de pinturas intitulada Filhos de santo do Brasil
Multicor para fazer uma homenagem a comunidade de terreiro que darda uma
palestra aos jovens alunos na culminadncia do projeto; faremos ensaios para
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performances artisticas que tratem de assuntos como racismo e intolerancia
religiosa; producao de dancas que facam referéncia aos orixas e encantados
cultuados na Umbanda; uma oficina de poesia com o Movimento Hip Hop do artista
Luketa; e para finalizar os filhos de santo do terreiro farao sua performance
ritualistica no Festival, a partir de sua triade sagrada dancar-cantar-batucar para se
ver, ouvir a apreciar um pouco sobre a ancestralidade brasileira, por meio do gingado
do corpo, do som dos instrumentos musicais e dos canticos que revelam os
conhecimento dessa comunidade.

3. A EDUCAGAO ATRAVES DA DANGA AFRO-BRASILEIRA

Segundo Read (2013), a arte deve ser pensada como algo presente na vida
de todos os seres humanos, estando ela ligada a detalhes muitas vezes invisiveis em
nosso cotidiano que inclusive atrela a nossa vida, maneiras singelas e peculiares de
tratar nossa relacao com o mundo. De acordo com a mesma fonte, a arte nao esta
presa a concepcao de objetos instalados em museus e galerias, mas como uma
espécie de coisa que liga e estimula nossos sentidos.

Nesse sentido, levar a arte para escola pressupde mais que tracar uma linha
do tempo mostrando aos alunos as grandes criacoes nas mais diferentes linguagens
artisticas dos grandes génios do mundo antigo e contemporéneo. Tratar a arte em
sala de aula visa demonstrar que essa criacao humana esta presente em todas as
comunidades e nacoes do mundo, retratando em suas formas o contexto social,
religioso, cultural que a humanidade estabelece com 0 meio em que vive.

Pensando na possibilidade de unir a arte como forma de producao e reflexao
social, desenvolvemos ideias conjuntas para a comunidade estudantil da Unidade
Escolar Raimundo Araljo Prado, na cidade de Beneditinos, estado do Piaui. A
tematica girava em torno do racismo e intolerancia religiosa no Brasil.

Para introducao desses temas utilizamos das obras de arte de alguns artistas
brasileiros e estrangeiros para entender sobre o passado colonial e os resquicios de
um Brasil racista que ainda impera em pequenos atos o destrato e repressao com
sujeitos considerados marginalizados socialmente. Roberto e Leite (2014), trazem
algumas reproducoes de artistas como Albert Eckhout, com a obra Danga dos
tapuias , a qual serviu como discussao em sala para abordagem da danca como
manifestacao expressiva humana.

Com essas propostas iniciais, expomos em Datashow e papel impresso as
obras pictéricas de artistas como Zacharias Wagener intituladas Mercado de
Escravos e Danga dos Negros, de modo que 0s alunos descrevessem e apontassem
as expressoes que esses trabalhos refletiam e qual a ligagao disso com as tematicas
supracitadas para o projeto gue desencadearia o festival de cultura negra da escola.

Outros artistas foram trabalhados, como Frans Post e Albert Eckhout
mostrando obras que tratavam das relagcdes do negro escravizado e do indio
explorado com o branco europeu. No caso da artista primitiva Djanira da Motta e
Silva, seu trabalho foi explorado a partir da tematica afro-brasileira com parte de seu
acervo artistico focando nas comunidades de santo do candomblé e umbanda. Esse
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assunto em especial, sendo novidade para a maioria dos alunos que ainda nao
tinham tido qualquer contato com essas religides no contexto escolar.

Introduzimos a histéria da religiao umbandista, a partir da contribuicao de
Mutti e Chaves (2017), tracando suas principais caracteristicas, apontando para a
mediunidade dos membros da religiao, desmistificando mitos criados pelo senso
comum que impregnam as comunidades de santo com falsas interpretacoes.
Segundo as autoras citadas,

A Umbanda esta firmada nas Leis Divinas que regem a vida: lei da
reencarnacao, lei de sintonia ou afinidade, lei de acao e reacao ou lei de
retorno. Os caboclos e pretos velhos orientam e esclarecem o consulente,
sempre de uma maneira simples, para que ele compreenda a atuacao
dessas leis na sua vida (...) O objetivo principal da Umbanda é conduzir
seus simpatizantes e adeptos a uma analise de seus atos, a percepcao de
seus erros, incitando-os a transformacdo interna necessaria para
mudanca nos padroes de vivéncia (MUTTI; CHAVES, 2017, p.19).

O estudo sobre a religiao mais brasileira de todas, a umbanda, proporcionou
debates que visavam esclarecer o verdadeiro significado daqueles que a seguem,
combatendo o preconceito com informacgao e conhecimento. Nos utilizando desses
ensinamentos litargicos da referida religiao, resolvemos explorar o estudo da danca
como elemento constitutivo da religiao.

Como elemento conjunto e nao menos importante, a danca entra nas
exposicoes e discussoes em sala. De acordo com Garaudy (1973), a danca é uma
atividade humana que possui o poder de unir 0 corpo em conexao com a mente e o
coracao, tratando de realizar uma reflexao sobre 0 mundo exterior e o interior de
cada individuo. A danca para a comunidade religiosa do Cantinho de Luz, segundo o
pai de Santo Joaquim, € 0 momento mais importante, porque eles por meio da danca
se aproximam das divindades que cultuam, ao mesmo tempo que celebram sua vida
em comunhao.

Levando a linguagem artistica da dangca para o centro de manifestacao
expressiva do corpo, focamos nos ensaios para aprimoramento das apresentacoes
para o dia do projeto. O trabalho visava principalmente adotar uma expressao
corporal que se inspirasse nos movimentos da danca afro-religiosa. Essa proposta
tornou-se nossa prioridade, fazendo uma performance inspirada na danca dos
caboclos do ano de 2015.

4- RESULTADOS

Iniciamos as discussdes sobre as tematicas racismo e intolerancia religiosa
no més de agosto de 2017, no intuito de ja adentrar aos conteudos que serao
abordados até o dia da finalizacao do projeto. Nas salas de aula foram analisadas
obras do artista Jean-Baptiste Debret, Frans Post e Albert Eckhout para visualmente
apontarem caracteristicas peculiares dos povos que habitaram o Brasil nos séculos
passados e como essas obras podem explicar a relagao do negro e do indio com a
sociedade da época.
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Constatamos previamente que os alunos tém interesse por tais tematicas,
vendo uma participacao e interacao com as obras e 0s colegas, a fim de construirem
juntos a rede de conhecimentos que podem ser debatidos em sala. Incluimos relatos
de pessoas famosas e andnimas que ja sofreram racismo e tentamos ver a reacao
dos alunos com certas situacoes corriqueiras que apontam para um racismo velado
na sociedade.

Observamos nos relatos iniciais que os alunos tém conhecimento dos
pequenos atos racistas que acontecem comumente no cotidiano escolar, apontando
em suas experiéncias que ja viram de perto o racismo em palavras e atos rudes,
inclusive apontando experiéncias pessoais.

Para os ensaios das performances e dancas vimos a predisposicao da
maioria em participar e entender um pouco mais sobre 0s orixas e encantados da
religiao umbandista por meio de suas dancgas e simbolos sagrados. A gestualidade
presente nas dancas foi adotada a partir da analise etnografica no Centro Espirita
Umbandista Cantinho de Luz.

Nesse espaco de culto afro-brasileiro, localizado na cidade de Altos, fizemos
algumas observacoes nos dias de danca ritual para logo em seguida incorporar 0s
passos caracteristicos dos caboclos indigenas (entidades espirituais cultuadas nas
religioes afro-brasileiras) nas dancas coreografadas para a apresentagao do projeto.

Do outro lado, constatamos resisténcia de alguns em levar adiante o projeto,
infelizmente resquicio do senso comum e do racismo velado, ouvimos do corpo
técnico-pedagodgico que alguns familiares nao entenderam o fundamento do projeto,
alegando desvinculagao com os assuntos e contelddo que devem ser abordados em
sala de aula.

Inspirados no | Festival de Cultura Negra- olhares e percepcgdes realizado na
mesma escola no més de novembro de 2015, procuramos desenvolver o projeto na
interface escola e terreiro de umbanda, obtendo dessa relacdao uma troca de
conhecimentos, onde o respeito, a tolerancia e o desejo de conhecer a cultura do
outro sejam a prioridade basilar do festival.

A experiéncia do ano de 2015 foi de extrema importancia, ja que as tematicas
referidas nao possuiam espaco para discussao na referida escola. A mesma
comunidade de santo se dirigiu na culminancia do projeto, levando um pouco de sua
realidade, sua visao de mundo, ensinamentos e sua danca ritual para uma
apresentacao que mobilizou o alunado, sua familia e os professores da escola para
um dia de consagracao, onde a arte fez seu papel primordial: refletir e questionar
sobre a diversidade humana, levando o respeito e igualdade como principios de bem-
estar social.

Abaixo seguem algumas fotografias do projeto desenvolvido no ano de 2015:
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Da esquerda para direita: danca realizada pelos alunos da Unidade Escolar Raimundo Araujo
Prado em homenagem aos caboclos indigenas cultuados nas comunidades afro-religiosas; povo
de santo do Centro Espirita Umbandista Cantinho de Luz palestrando sobre a histéria da
umbanda no Brasil

o
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Apresentacao do grupo de capoeira da cidade de Beneditinos fazendo uma performance durante
o festival
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RESUMO: Ao falarmos sobre género na educacao, frequentemente pensamos em
guestoes ligadas a sexualidade ou na quantidade de professores do sexo feminino,
principalmente na educacao basica, a chamada "feminizacao" do magistério. Nao
ignorando a relevancia de ambos os temas, destaca-se aqui que o debate sobre
género e educacao é mais amplo. Este trabalho tem por objetivo problematizar as
relacoes existentes entre género e educacao, a partir da perspectiva de estudos
culturais e feministas. Considerando a educacdo como um modo de producao
cultural diretamente envolvido na forma como o poder € usado na construcao e na
organizacao da sociedade, devemos compreender a educacao a partir de sua relacao
com as questoes historicas, politicas e culturais, todas envolvidas nas tramas do
poder, no sentido foucaultiano.

PALAVRAS-CHAVE: Género, Educacao, Feminino, Masculino.

1- INTRODUGAO

Ao falarmos sobre género na educacao, frequentemente pensamos em
questoes ligadas a sexualidade ou na quantidade de professores do sexo feminino,
principalmente na educacao basica, a chamada "feminizacao" do magistério. Nao
ignorando a relevancia de ambos os temas, destaca-se aqui que o debate sobre
género e educacao € mais amplo.

Para Candau (2005), o que parece consensual & a necessidade de se
reinventar a educacao escolar a fim de oferecer espacos e tempos de ensino-
aprendizagem significativos e desafiantes aos contextos sociopoliticos atuais e as
inquietudes dos individuos. As questoes culturais sao, portanto, relevantes ao
processo ensino-aprendizagem. Caso contrario, a escola se distanciara dos
universos simbolicos dos individuos.

Este trabalho tem por objetivo problematizar as relacoes existentes entre
género e educacao, a partir da perspectiva de estudos culturais e feministas.
Considerando a educacao como um modo de producao cultural diretamente
envolvido na forma como o poder é usado na construcao e na organizacao da
sociedade, devemos compreender a educacao a partir de sua relagao com as
guestoes histoéricas, politicas e culturais, todas envolvidas nas tramas do poder, no
sentido foucaultiano.

As relacoes de género nao se encontram contempladas nos curriculos das
escolas nem tampouco nos cursos de formacao de professores. Ainda assim, estao
presentes na sociedade e consequentemente na escola. A formacao da sociedade
brasileira, marcada pelo patriarcalismo, pelo racismo, pelo machismo e pela
influéncia direta da igreja catélica, reflete diretamente a constituicao da educacao

formal no pais.
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2 DISCUTINDO CONCEITOS

Para iniciarmos a discussao sobre a relagcao entre género e educacao,
devemos elucidar alguns conceitos.

O Feminismo comecou a ter visibilidade no final do século XIX e no final da
década de 60, o movimento se expandiu para além da reivindicacao por igualdade
de direitos e se constituindo também em critica tedrica. O conceito de género surge
entdao como contraponto a ideia de determinismo biolégico como explicacao para os
comportamentos de homens e mulheres. A ideia de determinismo era usada para
justificar as desigualdades entre ambos, a partir das diferencas fisicas.

O conceito de género foi formulado para distinguir as dimensoes biologicas
das sociais, considerando que ha machos e fémeas na espécie humana, mas as
formas de ser homem e de ser mulher sao, na verdade, culturais. GEnero €&, portanto,
diferente de sexo. A experiéncia emocional, psiquica e social de uma pessoa pode
ou nao corresponder ao sexo bioldgico.

Para Scott,

O ndcleo essencial da definicdo repousa sobre a relacdo fundamental
entre duas proposicoes: género € um elemento constitutivo das relacoes
sociais, baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e mais, o
género é uma forma primeira de dar significado as relagées de poder
(SCOTT, 1994, p. 13).

A principio visto como uma variavel binaria, género passou a ser
compreendido como uma categoria relacional e contextual, na tentativa de
contemplar as complexidades e conflitos existentes na formacao dos sujeitos.

Para Butler, o género é performativo, por ndo ser uma afirmacao ou uma
negacao, mas sim uma construcao que ocorre através da repeticao de atos
correspondentes as normas sociais e culturais. Assim, “o ‘eu’ nem precede nem se
segue ao processo de atribuicao de género, mas surge, apenas, no interior e como
matriz das proprias relacoes de género”. (Butler, 1999, p. 153).

3 GENERO E A HISTORIA DA EDUCAGAO NO BRASIL

Se para os primeiros habitantes do nosso territério a educacao acontecia de
maneira informal, com tarefas masculinas e femininas bem definidas, mas nao
excludentes da participagcao comunitaria, 0 mesmo nao acontece apos a chegada
dos europeus.

Desigualdades de género percorreram toda a historia educacional nao
somente no Brasil, mas em todos os paises do mundo, algumas vezes até de forma
aparentemente contraditoria.

Com a chegada dos colonizadores, a educacao formal no Brasil foi feita
primeiramente pelos jesuitas, portanto com forte conotacao religiosa. As escolas
formais tinham a funcao de formar a elite branca e masculina ou de catequese dos

indigenas.
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Assim, as mulheres da elite branca limitavam-se, quando muito, a estudar na
catequese ou em conventos, visando a vida religiosa, ou a estudar em casa. As
indigenas também foram consideradas dispensadas do sistema educacional.
Estavam destinadas ao lar e aos afazeres domésticos.

A inclusao das mulheres na escola comega em 1758 com a permissao para
a frequéncia as salas de aula e mais tarde com a instalacao de escolas régias para
0 publico feminino. Somente educadores do sexo feminino podiam dar aulas as
meninas e educadores do sexo masculino aos meninos. Conforme Charlot (2009),
na Franca, berco da revolugao que forneceu as bases do sistema republicano, os
liceus femininos foram criados sob forte resisténcia. Era forte o medo de que,
escapando da influéncia da Igreja, as meninas poderiam ser mais subversivas.

Entdo, ao menos oficialmente, com Pombal as meninas entram na escola e o
magistério publico aparece como mercado de trabalho para as mulheres.
Efetivamente, mesmo com a chegada da Corte ao Brasil, em 1808, a educacao
priorizava cursos de ensino superior para homens. Mesmo nas escolas de ensino
basico, pouquissimas vagas eram destinadas ao sexo feminino.

A primeira legislacao especifica sobre o0 ensino basico, apds a Independéncia
do Brasil, a Lei Geral, de 15 de outubro de 1827, levou a padronizacao das escolas
de ensino basico, mas ainda explicita discriminacao da mulher.

Art 11° Haverao escolas de meninas nas cidades e villas mais populosas,
em que os Presidentes em Conselho, julgarem necessario este
estabelecimento.

Art 12° As mestras, além do declarado no art 6°, com exclusao das nogoes
de geometria e limitando a instruccao da arithmetica s6 as suas quatro
operacdes, ensinardo tambem as prendas que servem & economia
domestica; e serao nomeadas pelos Presidentes em Conselho, aquellas
mulheres, que sendo brazileiras e de reconhecida honestidade, se
mostrarem com mais conhecimentos nos exames feitos na forma do art.
7°.

Art 13° As mestras vencerao os mesmos ordenados e gratificacoes
concedidas aos Mestres. (BRASIL, 1827)

As meninas nao aprendiam todas as matérias ensinadas aos meninos,
principalmente as mais “racionais”. Entretanto deveriam aprender as prendas
domésticas. Como visto, fica prevista na lei a igualdade salarial aos mestres e as
mestras, contudo, o decreto de 27 de agosto de 1831 permite que, na pratica, as
mulheres ganhassem menos que 0s homens.

No Brasil, a chamada “feminizacao” da profissao ocorre apenas a partir do
século XIX, quando a mulher ocupa efetivamente o espaco da escola como aluna e
educadora, e 0 ensino passa a ser visto como um trabalho voltado a “natureza
feminina”. A organizacao do processo escolar ser feita pelo Estado e ndo mais pela
Igreja, favoreceu a escolarizacao das meninas, mas percebemos a relacao género
perpassada também por questdes étnicas e sociais. Havia (e ha) diferenca se a
mulher fosse branca, india ou negra; livre, liberta ou escrava; rica ou pobre.
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4 GENERO NA SALA DE AULA

Nao ha duvidas, assim, de que as desigualdades de género sao histoéricas. A
Constituicao de 1988 que garante direitos iguais nao garante a igualdade na pratica.
E quando as mulheres nao estavam nas escolas a desigualdade era explicita. Mas a
desigualdade fica dificil de ser percebida quando elas estao nas salas de aulas e
ainda assim se mantem discrepancias nas oportunidades educacionais. Para Charlot
(2009, p. 163), “a desigualdade permanece ja que os graus de sucesso ou fracasso,
e as trajetorias escolares decorrendo deles, variam conforme a classe social € o
sexo”.

E ao contrario do que muitas vezes se imagina, apesar dos tratamentos
desiguais, as meninas nao apresentam um fracasso escolar em massa. Nao sao as
meninas que apresentam o pior desempenho escola; sao 0s meninos.

Conforme Sousa Santos (1997), as pessoas tém direito a igualdade sempre
que a diferenca as tornar inferiores, mas tém direito a diferenca sempre que a
igualdade ameacar suas identidades. A equidade proposta nos faz refletir sobre os
processos de homogeneizagcao que promovemos, por meio do curriculo, dos
procedimentos didaticos e da avaliacao.

De acordo com dados do Ministério da Educacao (MEC/Inep, 2013), em 1960
os homens acima de 15 anos de idade tinham em média 2,4 anos de escolaridade
e as mulheres 1,9; ja em 2010, eles estudavam 6,9 anos em média e as mulheres
7,2. O percentual médio de ingresso de alunas até 2013 foi de 55% do total em
cursos de graduacao presenciais. Entre os concluintes, o indice sobe para 60%.

Essa aparente contradicao nos remete a alguns questionamentos. Por que de
0S meninos estudam por menos tempo? O que os faz evadir da escola? Que fatores
contribuem para a permanéncia das meninas por mais tempo nas escolas?

Uma das explicacdes mais mencionadas no Brasil para esta situacao escolar
dos meninos seria a necessidade de homens pobres entrarem mais cedo no
mercado de trabalho. Assim, eles abandonariam os estudos por causa da
necessidade financeira.

Varios trabalhos contestam e invertem essa relacao (ROSEMBERG, 2001;
MADEIRA, 1996, BATISTA, 2002, ALVES-MAZZOTTI, 2002). Conforme indicam esses
estudos, a opcao pelo trabalho remunerado entre as familias de baixa renda muitas
vezes vem como decorréncia de uma trajetoria escolar ja marcada pelas dificuldades
e repeténcias.

Os principais problemas de disciplina, tanto em quantidade quanto em
relacao a gravidade, referem-se a alunos de sexo masculino (MOREIRA & SANTOS,
2002; CARVALHO, 2001; SANTOS, 2007). As meninas de camadas populares, por
sua vez, veem a escola como um espaco de socializacao e de realizacao pessoal.

E relevante, entdo, a relacdo entre género e saber. E diferente o
comportamento do menino e da menina diante do conhecimento. A escola muitas
vezes enfatiza a importancia de copiar, reproduzir, imitar, calar. E esse é um
comportamento mais reforcado nas meninas que nos meninos. A escola, ao
naturalizar o género, reforca lugares e status de se ser homem e ser mulher, de ser
docil e servil como mulheres e de ser ativo como homens. Diante disso, nos
perguntamos: O que cabe aos educadores e a escola?
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Dessa forma, parece-me fundamental pesquisar os processos internos a
escola e nao atribuir as dificuldades académicas dos meninos apenas a pobreza e
ao mercado de trabalho. (CANDAU, 2005, p. 99) enquanto o bom desempenho
escolar das meninas era atribuido ao seu esforco, o desempenho inferior dos garotos
era percebido como nao realizacdo de um potencial brilhante devido a seu
comportamento ativo, lidico. (CANDAU, 2005, p. 105) Refletir sobre a problematica
de género e os lugares pré-definidos nos ajudara a entender as relacdes
estabelecidas na escola como possiveis de transformacodes e transgressoes.
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ABSTRACT: When we talk about gender in education, we often think about issues
related to sexuality or the number of female teachers, especially in basic education,
the so-called "feminization" of the teaching profession. While noting the relevance of
both themes, it should be noted here that the debate on gender and education is
broader. This work aims to problematize the existing relations between gender and
education, from the perspective of cultural and feminist studies. Considering
education as a mode of cultural production directly involved in how power is used in
the construction and organization of society, we must understand education from its
relation to historical, political, and cultural issues, all involved in the plots of power in
the Foucaultian sense.

KEYWORDS: Gender, Education, Female, Male.
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RESUMO: Este artigo é resultado de um trabalho da disciplina de Pesquisa e Pratica
Pedagogica do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE,
realizado no primeiro periodo de 2015. Nesta disciplina, tinha-se como atividade
curricular: desenvolver um trabalho de investigar uma pratica pedagogica em uma
escola municipal, onde dever-se-ia considerar a proposta curricular da acgao
investigada. Assim, esta investigacao teve lugar na Escola Municipal Jair Pereira de
Oliveira, situada na zona rural de Sao Lourenco da Mata/ PE entre marco e julho de
2015. Investigou-se, especificamente a acao pedagodgica da professora do 5° ano.
Objetivou-se neste trabalho, verificar como a tematica da diversidade € trabalhada
em sala de aula e, como tal conteldo perpassa pelo curriculo quer prescrito, quer
oculto e pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Metodologicamente, se
caracteriza como uma pesquisa de campo. Utilizou-se como material de analise:
entrevistas semiestruturadas e observacao. Para a analise dos dados, lancamos
mao a Analise de Conteldo desenvolvida por Bardin. A constatacao advinda do
campo investigado articula-se ao material bibliografico no sentido de que, o curriculo
de fato € um campo de disputa de poder e significados, que ganha legitimidade no
espaco escolar, o qual esta estruturado numa l6gica hierarquica que, impoe limites
ao processo de ensino aprendizagem e, limita o professor desenvolver sua pratica
pedagogica de forma a atender a diversidade presente em sala de aula.
Contrariamente, privilegia-se e ao mesmo tempo se matem através do material
didatico, do curriculo prescrito e oculto, as estruturas histéricas: brancas;
eurocéntricas; patriarcal; catédlica; pentecostal e neopentecostal. Concluiu-se,
portanto que, a pratica pedagobgica da professora investigada pouco questiona tais
concepcdes a medida que a mesma afirma nao trabalhar a tematica da
diversidade em funcao da cultura dominante na comunidade, sobretudo, religiosa.
Conclui-se ainda, a forte presenca da estrutura social e histérica influenciando a
pratica pedagdgica na escola da zona rural, a qual assenta-se no modelo de uma
pedagogia dominante.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo, Pratica Pedagogica, Diversidade, Escola do Campo.

1.- INTRODUGCAO
Este trabalho é resultado de uma atividade da disciplina de Pesquisa e Pratica
Pedagogica do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE,

realizado no primeiro periodo de 2015. Nesta disciplina, tinha-se como atividade
curricular: desenvolver um trabalho de investigar uma pratica pedagdgica em uma
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escola municipal, onde dever-se-ia considerar a proposta curricular da acao
investigada. Assim, este trabalho, teve lugar na Escola Municipal Jair Pereira de
Oliveira, situada na zona rural de Sao Lourenco da Mata/ PE entre marco e julho de
2015.

A presenca da tematica da diversidade em uma escola da zona rural
atravessada neste trabalho surgiu, inicialmente, movido pela curiosidade que
tivemos, enquanto estudantes da area da educacao. Soma-se a isso, 0s contatos
tedricos e metodolbgicos vividos no trajeto percorrido pelos pesquisadores no curso
de Pedagogia da UFPE. Teorias, que nos possibilitaram compreender, ainda que de
forma preliminar, as relacdes de poder construidas historicamente no campo
escolar, que via de regra € mediada por parametros e normativas curriculares
arquitetadas num embate politico pelos diversos atores e segmentos sociais.

Neste enredo de disputa, o curriculo prescrito aparece como expressao
hegemonica de um conjunto de preceitos, conhecimentos e valores selecionados
como aqueles que devem ser aprendidos em sala de aula, e que ganha tom de
verdade na forma como ele vai formando ideologicamente as pessoas (SILVA,
1995). Se por um lado, o curriculo define quais conhecimentos, serao
transmitidos como cultura legitimada, por outro lado, exclui outros saberes tao
importantes quantos, muitas das vezes negligenciando estes saberes, como se
educacao se restringissem ao conteudo sistematizado e selecionado (GOMES,
2007). “A educacao €, como outras uma fracao do modo de vida dos grupos sociais
gue criam e recriam entre tantas outras invencoes de sua cultura, em sua sociedade”
(BRANDAO 2007, p.10). No entanto, haveremos de concordar ainda, que de grosso
modo que, os saberes que ficam de fora neste jogo, sao daquelas e daqueles povos,
Cuja posigao social por eles ocupadas sao aquelas, que numa linguagem Freiriana
sao os “desvalidos”.

Neste processo, os grupos foram reforcando seus espacos conquistados e
excluidos. Talvez, esta desigualdade tem ganhado um aliado em comum, “a
escola”, espaco que pode esta empoderando esta dualidade. Ela pode existir
imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre
0 saber como armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na divisao dos
bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos. (BRANDAO, 2007. 10). Neste
mesmo sentido Boudeau (2006) diz que a escola através de suas técnicas de
avaliacao esconde das criancgas as desigualdades sociais.

Por estas e outras razdes, nos sentimos inquietados a pesquisar esta riqueza
empobrecida no curriculo: “a diversidade”. Associado a isso, outra tematica que
nos provoca é a educacao do campo, que durante todo processo social e politico
do Brasil, foi tida como objeto de segundo plano, ou como de manipulacao de
massa, como nos meados do século XX, que em funcao da conjuntura politica
vivenciada no pais, mobilizou politicas pulblicas de assisténcia rural e de
alfabetizacao. Influenciada por politica de grande envergadura econdmica e em
funcao de uma grande tensao social entre os varios segmentos das classes sociais
(SILVA, 2015). Com uma crise de legitimidade de Estado instalada entre fins dos
anos 50 e inicio dos anos 60 do século XX, a sociedade civil comeca se articular em
oposicao ao estado (IDEM). Neste momento, sao postos em reivindicacoes, varias
necessidades basicas entre ela a “educacao” segundo (Barreiro 2010) a educacao
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de jovens e adultos passa ser tema de debate, com a finalidade de banir o
analfabetismo e valorizar a educacao popular. Isto desencadeia no “Movimento
de Educacao de Base (MEB), oficializado pelo Decreto n® 50.370 de 21/3/61, que
teve a frente o grande educador Paulo Freire. ” Barreiro (2010, p. 27). Isto pode
estar nos denunciando que a escola ruricola ndo teve e possa ser que ainda nao
tenha ferramentas técnicas e metodolégicas que abarcam os variados saberes
e valores sociais e culturais, por ser em sua origem como aquela que deveria ser
apenas alfabetizada.

Ainda, em relacdo a diversidade Gomes (2007) chama atencao para nao
esquecermos de que ela se constréi simultaneamente com os processos de
identidades, e que varia de contexto para contexto. Indicando que a diversidade no
contexto da escola rural deve ser observada e compreendida segundo as suas
especificidades, compreendendo assim, seu processo de construcao historica, que
segundo Gomes (2007, p. 25) justificasse porque “... muito do que fomos educados
a ver e distinguir como diferente € na realidade, uma invengcao humana, que ao longo
do processo cultural e historico, foi tomando forma e materialidade”. Neste contexto,
0 que indagamos em nosso trabalho é: como a tematica da diversidade é trabalhada
com criancas da zona rural? Como o professor dialoga com os conteludos
programaticos no curriculo prescrito ao curriculo vivido? Ha de fato uma preocupacao
com a tematica da diversidade? Que diversidade é discutida neste espaco?

Na busca de “respostas” a estas indagacoes, analisamos a proposta
curricular e, as praticas pedagogicas e concepcoes dos professores de uma escola
localizada na zona rural do municipio de Sao Lourenco da Mata - PE. Partimos dos
pressupostas que, pelo fato da presenca da formacao colonialista e patronalista
terem sido mais intensa nas areas rurais, isto possa ainda estar presente nestes
espacos e neste sentido os sujeitos que la estdo tenham maiores resisténcias a
diversidade e que isto possa esta presente na escola ruricola. Outro pressuposto
€ de que os textos legais que regem a pratica pedagogica da escola, como
Projeto Politico Pedagogico e, os materiais didaticos, possam negligenciar aspectos
da diversidade e isto se reverbere no ensino/aprendizagem, condicionando o0s
professores a ficarem limitados a ensinarem o0s conhecimentos legitimados,
limitando-os a compreender a diversidade apenas como folclorica e nao como direito
constituido.

Neste sentido, delineamos como objetivo geral: compreender como o
professor do 5° ano trabalha a tematica da diversidade e, articula com o Projeto
Politico Pedagdgico da escola. Como objetivos especificos, identificar as atividades
onde a professora trabalha a tematica da diversidade; verificar o conteido do Projeto
Politico Pedagogico. Sobre a tematica da diversidade; analisar situacoes de sala de
aula e o tratamento dado a tematica da diversidade.

2. METODOLOGIA
Inicialmente, a pesquisa assumiu enquanto os seus objetivos, um formato

exploratério uma vez que fora necessaria uma aproximacao inicial com o objeto da
pesquisa para levantamento bibliografico e familiarizacao com o tema. Pois
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segundo Antbnio Carlos Gil (2006, p.41) “tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-los mais explicito ou a construir
hipéteses”. Quanto ao seu delineamento, trata-se de um estudo de campo, A
pesquisa se entre marco e julho de 2015, onde realizamos encontros quinzenais.

O grupo amostra escolhido foi 0 quinto ano da escola Municipal Jair Pereira
de Oliveira da zona rural de Sao Lourenco da Mata - PE. Para isto foi feito um
trabalho de observacao e dialogo, junto a turma e a pratica pedagbgica da
professora.

Esta pesquisa € de abordagem qualitativa, pois visa compreender e
descrever como a tematica da diversidade é compreendida e trabalhada pela
professora do 5° ano da referida escola, bem como estabelecer relacoes com 0s
contetdos programaticos, de modo a contemplar o debate da diversidade. Os
investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam
com o contexto. [...]. Os locais tém de ser entendidos no contexto da histéria das
instituicoes a que pertencem. Bogdan & Biklen (1994, p. 48).

Dessa forma, esta pesquisa é qualitativa descritiva, onde os pesquisadores
tiveram um contato com o espaco educacional, interagindo com a realidade do
ambiente, ja que segundo Metz (1978) apud Bogdan e Biklen (1994, p.48), “os
investigadores qualitativos assumem que 0 comportamento humano é
significativamente influenciado pelo contexto em que ocorre, deslocando-se,
sempre que possivel ao local de estudo”. Na tentativa de abstrair o maximo de
informacoes, pois como afirma Bogdan e Biklen (1994, p.49):

Ao recolher dados descritivos, os investigadores qualitativos abordam o
mundo de forma minuciosa [...] exige que 0 mundo seja examinado com a ideia de
que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permitam estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de
estudo. (BOGDAN E BIKLEN 1994, P.49):

E como instrumento de coleta dos dados utilizamos a entrevista semi-
estruturada, onde se fez possivel recolher as impressoes da professora a
respeito do que fora pesquisado. Este instrumento foi utilizado tendo como
finalidade principal dar oportunidade a professora de expor 0s seus olhares acerca
do que se propomos a pesquisar. Segundo Duarte (2004, p.215) “entrevistas sao
fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crencas, valores e
sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos bem
delimitados, em que o0s conflitos e contradicdes nao estejam claramente
explicitados”.

Outro instrumento ao qual tomamos como modelo foi a observacao, que
segundo Richard (2008, p.259): “é o exame minucioso ou a mirada atenta sobre um
fendmeno no seu todo ou em algumas de suas partes; € a captacao precisa do objeto
examinado”.

E importante salientar, que fizemos uso da observacdo participante, pois
como apontamos no objetivo, nosso propdsito € como analisar uma professora de
uma turma do quinto ano trabalha a tematica da diversidade em uma escola
ruricola. Dessa forma, compreendemos que para evitarmos o maximo de equivocos,
se constituiu necessario dispor deste recurso e nos colocarmos na situacao dos
pesquisados, isto €, na condicao de sermos também observados pelos sujeitos
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pesquisados. Entendemos que devemos compreender os habitos, os valores, entre
outras caracteristicas, assim como diz Richard (2008):

O observador nao é apenas um espectador do fato que esta sendo estudado,
ele se coloca na condicao e ao nivel dos outros elementos humanos que
compoe o fendbmeno a ser observado [...]. O observador participante tem mais
condicoes de compreender os habitos, atitudes, interesses, relacoes pessoais e
caracteristicas [...] Richard (2008, p. 261).

E importante lembrar, que ndo existe neutralidade na educacao. As praticas
pedagogicas criam e recriam estratégia de ensino e aprendizagem, no momento em
gue as subjetividades dos sujeitos ali envolvidos, se intercruzam. A observagao é
um instrumento de pesquisa bastante usado e pode ser utilizado em qualquer
método de pesquisa cientifica, por ser a base de toda investigacaoMtécnicas de
coleta de dados. E como instrumento de analise, nos respaldamos na Analise de
Conteldo (AC), definida por Bardin (2006, p. 04) como “um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes visando obter [...] indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens”.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da constatacao do campo de pesquisa e do apoio
tedrico/metodoldgico, discutiremos cuidadosamente alguns elementos
identificados no campo de pesquisa, no que diz respeito atematica trabalhada
“Diversidade”, como dissemos acima: “Uma riqueza empobrecida no
curriculo”.

Para comeco de conversa, retomaremos a concepcao de diversidade segundo
a autora com a qual estamos dialogando (Gomes 2007), segundo esta autora “...
diversidade &€ um componente no desenvolvimento biolégico e cultural da
humanidade” (Gomes 2007, p. 8). O que atesta sua complexidade. Talvez seja por
isso que a professora com a qual trabalhamos, evitava trabalhar com esta tematica,
como ela mesma afirmou. No entanto, isso nao justifica o siléncio da professora,
embora reconhecamos que nao depende unicamente dela, entendemos que, o
professor é o sujeito, que ao ter contato direto com o processo de ensino
aprendizagem, pode fazer indagacdes ao curriculo prescrito. Portanto, o
responsavel direto na politica de formacao indenitaria dos educandos.

Como os autores com 0S quais nos apoiamos, convergem numa mesma
perspectiva na compreensao do curriculo e com base em Tomaz Tadeu da Silva,
comungam que o curriculo € uma relacao direta de disputas de significados, de
identidade que esta estritamente atravessado por poder. Neste sentido, o curriculo
€ o instrumento sistematico e organizado, que define qual cultura pode ser
representada e perpetuada na escola, consequentemente na sociedade como todo.
Sendo assim, o trabalho de um professor, nao circunscreve ao processo de ensinar
o aluno ler e escrever, mas de torna-lo cidadaos do mundo no mundo como diz Gohn
(2010).
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O professor nao s6 segue um curriculo, mas constroéi junto com os alunos no
processo de ensino/aprendizagem. Mesmo tendo que “seguir” o curriculo
hegemonico, privilegiado e excludente, ele pode fazer de forma questionadora, se
impondo frente ao modelo vigente de maneira a produzir sentidos. Segundo Orlandi
(2003) isso é possivel pelo mecanismo de antecipacao “Esse segundo o efeito que
pensa produzir em seu ouvinte” Orlandi (2013, p. 39). Ou seja, deve ter em mente,
que o curriculo € um campo de poder. Portanto, negar a discursao sobre diversidade
e consequentemente as posicoes inferiorizadas de um grupo em relacédo a outro
“significa retificar o conhecimento e retificar o curriculo, destacando apenas o seu
aspecto de consumo e nao de producao” Gomes (2007, p. 23).

Observamos ainda, que 0 espaco escolar esta estruturado numa légica
hierarquica que, impde limites ao processo de ensino aprendizagem e, impede o
professor de desenvolver sua pratica pedagogica, em funcao da posicao de sujeito e
lugar como diz Orlandi (201.3).

A professora que observamos aponta duas coisas que merecem destaque
neste momento. Uma de carater interno e de estrutura curricular e a segunda de
carater externo que reverbera no interno. Ora, a concepcao de interno e externo,
estamos se referindo ao espaco dentro da escola, como o curriculo e o material
didatico com o qual o professor trabalha. O externo é a forte presenca de liderancas
religiosas, a presenca ideolégica do autoritarismo, tradicionalismo que reflete
dentro da escola, sobretudo, na relacao de convivéncia entre os alunos, que acabam
estereotipando o negro, o gordo, ou seja, aqueles que nao estao dentro do padrao
considerado comum, em outras palavras, hegemonico. Para observarmos
rapidamente estes dois elementos, citamos um pequeno trecho da fala da
professora, o primeiro recorte € justamente do momento em que ela fala do material
didatico e dos limites dele:

E essa colecao que temos € chamada de Buriti campo em que um dnico livro
ele é integrado ele tem as cinco disciplinas e tudo muito resumido, no mais resumido
possivel, ou seja, eu sei que meu aluno € um aluno de escola Rural e (...), mas o livro
nem permite que haja um avanco por que ele € diferente, ele € de fato limitado. Ele
ja traz a limitacao e diversidade em nenhum ponto o meu livro eu vejo falando sobre
essa questao a nao ser a questao da cor quando a gente esta trabalhando a historia
do Brasil (Fala da professora do 5° ano)

Fica claro na fala da professora que, a tematica da diversidade nao aparece,
no material didatico para o 5° ano da escola do campo, sem falar ainda de suas
limitacoes tedricas.

Observou-se ainda que, o material/livro didatico que aborda sobre o negro,
acaba reforgcando o esteredtipo de que este, s6 foi escravo. Negligencia o papel
politico e social destes individuos como cidadaos. Esta ideia de nao abordar a
diversidade negra, nem seu papel social € uma expressao real do curriculo, que
escolhe que cultura deve ser representada, (Gomes 2007, p. 24 apud Silva 1995,
p. 195) “as narrativas contidas no curriculo trazem embutidas as nocoes sobre
quais grupos sociais podem representar a si € aos outros e quais grupos sociais
podem apenas ser. Percebem-se, pois, a relacao de poder em que se envolve 0
curriculo na medida em que busca ensinar aquilo, considerado como verdade. No
entanto, esta € uma realidade aparentemente verdadeira, pois segundo Foucault
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(2005) nao existe verdade, mais vontade de verdade, que busca consubstanciar o
poder nas praticas discursivas pela vontade de verdade, segundo ele é aquele que
aponta para as oposicoes entre o “verdadeiro” e o “falso”. Tais separacoes tornam-
se instrumentos de controles na medida em que se organizam em torno das
contingéncias historicas. Neste sentido, a cultura hegemaonica, tenta se firmar como
verdadeira no curriculo, consequentemente as que estao de fora, sao falsas, o que
causa estranhamento, e motivo de chacota, quando se fala em diversidade em sala
de aula.

0 segundo aspecto € o externo, que é aquele relacionado a relagcao
comunitaria, segundo a professora, a presenca de liderancas religiosa e também do
professor tem muito prestigio entre os alunos. Este prestigio, se da nao pelo
respeito apenas, mas sobretudo, pela forte presenca autoritarista da comunidade,
oriunda da construcao patriarcal e coronerialista, conservadora. Para conversarmos
um pouco sobre. Traremos um pequeno recorte da fala da professora:

Aqui no distrito, a chegada do Padre e do presbitero da nossa igreja, da igreja
que fica daqui da frente € muito, mas muito forte. Entao o lider religioso € o lider
significativo para a comunidade. O professor também tem esse poder, coisa que a
gente nao ver, mas na zona urbana quando na verdade existe muito € desrespeito,
nao que o professor seja 0 dono da razdo o soberano, mas ele tem uma
capacidade incrivel de lideranca de ser visto na sociedade. (Fala da professora do 5°
ano).

Neste sentido, a professora diz que o grande problema em trabalhar
essa tematica é a comunidade “A minha maior limitacado hoje talvez seja a
comunidade, a comunidade ela nao € aberta a esses temas, principalmente a
questao de sexualidade muito menos, pois ela muito tradicional”. Percebe-se neste
depoimento, que o curriculo sofre precao externa de ambos os lados da sociedade,
que elabora o curriculo escrito hegemdnico e aquele do curriculo nao prescrito, que
se da numa relacao de forca e disputa pelo significado, sempre em disputa.
Este curriculo nao prescrito, ou oculto (GIROUX, 1996), sdo modo de acao-
organizacao nao prescrito no curriculo, mas poderosamente influente, nas
definicoes e organizagdes do espaco e convivéncia social.

4. CONCLUSOES

Frente aos dados acima apresentados, verificamos que o curriculo mesmo
se impondo de uma cultura sobre a outra, nao se constitui inacabado, como diz a
Teoria do Discurso elaborada por plastica dada em constante movimento na busca
pelo significado. A hegemonia nao € um campo fechado, cuja totalidade se constitui
(SILVA & OLIVEIRA, 2016). Na concepcao de Foucault (2005) no texto “A Ordem do
Discurso”, na busca da verdade, que esta nitidamente associada a poder. Ou seja, 0
curriculo como diz Tomaz Tadeu Da Silva (1995) “o conhecimento, a cultura e o
curriculo sao produzidos no contexto das relacdes sociais e de poder”. Construida
no tempo e espaco.

Porém de forma preliminar, o pressuposto que levantamos se confirmam
neste momento. Para lembrar, os pressupostos foram dois: primeiro, pelo fato da
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presenca da formacao colonialista e patronalista terem sido mais intensa nas areas
rurais, isto possa ainda estar presente nestes espacos e neste sentido os sujeitos
que la estao tenham maiores resisténcias a diversidade e que isto possa esta
presente na escola ruricola.

Segundo € de que os textos legais que regem a pratica pedagbgica da escola
como Projeto Politico Pedagbgico e os materias didaticos possam negligenciar
aspectos da diversidade e isto se reverbere no ensino/aprendizagem,
condicionando os professores a ficarem limitados a ensinarem os conhecimentos
legitimados, formais como: portugués, matematica, ciéncias, “histéoria, geografia” e
etc. deixando de lado outros saberes culturais e éticos tao importantes quanto o
hegemonico.

Isto ficou muito claro na fala da professora, como discutimos acima.
Indicando que este espaco de educacao escolarizada resiste a tematica da
diversidade, sem falar que o curriculo prescrito, reforca essa primazia, do branco, do
eurocéntrico, do cristao, do heterossexual, do masculino, do patrao, enfim, de poder
sobreposto como endeusamento. Portanto, paradigma da educacao elitizante, que
negligencia outros valores culturais, consequentemente a diversidade, que nesta
pratica acaba sendo empobrecida, a medida em estigmatiza e reforca o lugar de
exclusao do nao representado no curriculo.

Embora, com pouco tempo de pesquisa, foi possivel perceber que as
estruturalidades da estrutura em que se inscreve o curriculo, acabam limitando o
trabalho pedagodgico dos professores, que foram formados também dentro desta
estrutura. Mesmo os professores se atualizando e se esforcando para realizar um
trabalho de contraposicao, muitas das vezes esbarram na realidade em que a escola
esta imersa, diz Libaneo (1992) que a cabeca do professor é progressista, mas a
realidade € tradicional.

Isso se traduz na Pedagogia Dominante, tao criticada pela Escola de
Frankfurt. A cerca além disto também é ignorada a nogao de que elas representam
arenas de contestacao e luta entre grupos culturais e econémicos que tém diferentes
graus de poder. Assim as escolas sao vistas como “Aparelho Ideoldgico do Estado”
(ALTHUSSER 1985), cuja funcao ultima € constituir as condicoes ideolégicas
para a manutencao e reproducao das relacoes capitalistas de producao, isto €, a
criacao de uma forca de trabalho que se conformara passivamente aos ditames
do capital e das suas instituicoes. As escolas sao vistas como prisoes, fabricas e
maquinas administrativas que funcionam tranquilamente para produzir os
interesses da dominacao e desigualdade. O mundo do trabalho é visto através de
rotinas e praticas diarias que moldam as relacdes de sala de aula, isto &, o curriculo
oculto da escola.

Identificamos assim, que um dos limites em relacao a tematica da
diversidade, nas praticas de sala de aula estao relacionadas a resisténcia docente,
dentre outras coisas, em funcao do material didatico, do curriculo prescrito - que
define que cultura dever ser representada e que cultura deve ficar de fora de
qualquer representatividade, como do curriculo oculto - praticas discursivas
subjacentes as proprias ideologias dominantes que permeia a cultura escolar.

Soma-se a isso, a forte heranca cultural religiosa: catélica; pentecostais; e
neopentecostais que influenciam e limitam as concepcoes pedagogicas em sala de

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade




aula no tocante a diversidade cultural. Marginalizar-se neste aspecto: o negro; o
gordo; o homossexual etc. privilegia-se e ao mesmo tempo mantem-se os “valores”
dominantes, hegemonicos, machistas, eurocéntricos, branco, cristao e patriarcal.
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DOMINAGAO MASCULINA E ESCOLA PUBLICA

Alan Isaac Mendes Caballero
UNICAMP, Faculdade de Educacao
Campinas - Sao Paulo

RESUMO: O seguinte artigo € de natureza bibliografica e procura introduzir algumas
consideracoes historicas acerca da construcao da oposicao masculino/feminino a
partir de Pierre Bourdieu (2003) e Simone de Beauvoir (1963;1970) e seus efeitos
Nnos corpos de meninos e meninas para tornarem-se respectivos homens e mulheres.
Tentamos desenvolver a ideia de como o sexo bioldgico € eleito marcador que define
0 género e a sexualidade, incorrendo, em seguida, nos dados apresentados por
Bourdieu e Beauvoir para servir de evidéncias argumentativas para apresentar a
escola como uma instituicao de funcao transformadora, apesar de suas contradicoes
em reproduzir as estruturas patriarcais vigentes. Nossa conclusao apresenta um
funcionamento do género a partir de fungcdes inconscientes, ordem social e de
socializacao, apesar deste panorama, consideramos que 0s objetivos de um mundo
sustentavel as igualdades e as diferencas entre homens e mulheres nas sociedades
atuais podem ser alcancadas através da educagcao com a) investimento simbélico na
formacao de profissionais de educacao, b) no uso da gestao democratica nas escolas
para atender as familias e ¢) na autorreflexao dos agentes sociais.
PALAVRAS-CHAVE: Simone de Beauvoir (1908-1986), Pierre Bourdieu (1930-2002),
género, corpo, escola.

1- INTRODUGAO

Este artigo é produto da pesquisa As desigualdades entre os sexos pelas
perspectivas de Pierre Bourdieu e Simone de Beauvoir, financiada pela Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), com inicio em Setembro de
2016 e conclusao em Julho de 2017. Os objetivos da pesquisa consistiam em
aprofundar os conceitos tedricos dos dois autores franceses para discutir a formacao
de género e a divisao social entre 0s sexos e possiveis solucdes apresentadas pelos
autores para essa problematica. Sua importancia justifica-se pela tentativa de
acompanhar as transformacodes globais para um mundo sustentavel, procurando os
entraves que prejudicam uma vida cooperativa, cidada e equitativa entre os sujeitos
sociais, seja nas interacoes microssociais ou macrossociais.

2- METODOLOGIA

Para esta pesquisa de carater bibliografico nos utilizamos de um método
comparativo de leitura de A Dominacdo Masculina (2003) e os dois tomos de O
Segundo Sexo (1963;1970), buscando na argumentacao dos autores semelhancas
e distanciamentos. A partir de Burawoy (2010), que se propds a fazer um trabalho
comparativo parecido entre os mesmos autores e com objetivos diferentes, encontra
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tantas semelhancas entre Bourdieu e Beauvoir que nos aproveitaremos deste fato
para construir uma argumentacao compensatéria entre os textos. Estas leituras
consideraram, ainda, a educacao nao-formal para constituicao de género,
procurando nas consideracoes que Bourdieu e Beauvoir fazem sobre as culturas
masculinas e femininas, as dificuldades (que sao também o ponto de partida de uma
educacao transformadora) de realizar uma distribuicao menos sexista desses
capitais simbdlicos entre meninos e meninas para uma formacao visando a
igualdade de género.

3- MASCULINIDADE E FEMINILIDADE

A partir dos trabalhos de Bourdieu (2003) e Beauvoir (1963; 1970) podemos
considerar a existéncia de uma ordem masculina na constituicao das sociedades
ocidentais capazes de socializar os individuos a partir de diferencas visiveis nos
corpos, assegurando uma educacao masculina ou feminina capaz de conduzir as
praticas sociais desses sujeitos por longos periodos de suas vidas, produzindo
identidades masculinas aos homens e femininas as mulheres.

Para estes autores, as instituicbes sao centrais para compreender a
diferenciacao sexual das praticas entre homens e mulheres. Nelas concentra-se o
poder de decidir sobre a formacao das condutas, a espacializacao dos atores na
sociedade, a cultura vivida e as crencas transmitidas. Desta forma, o Estado, a Igreja,
a Escola e a Familia, por exemplo, determinam, em certo grau, como acontecem as
relagoes entre sujeitos.

Num retorno as sociedades ndmades (ou povos primitivos, como consta no
texto), a partir de uma extensa bibliografia oferecida pela Biblioteca Nacional de
Paris, Beauvoir (1970) encontrara na relacao Homem-Natureza os primeiros mitos
sobre a mulher a partir das praticas agricolas. Segundo a parisiense, os homens
desconheciam sua participagcao na fecundacao, nos meios de (re)producao da
espécie; temem a mulher por sua capacidade de gerar bebés, similar a Natureza, de
onde retiravam seus mantimentos.

A mesma Natureza geradora de frutos, graos, ervas e folhas sera aquela dos
trovoes, das chuvas intensas, dos ventos fortes, por isso os homens temem as
mulheres, ela encarna a Natureza. Beauvoir (1970) afirma que na passagem da
Idade da Pedra para a ldade do Bronze os homens descobrem o fogo, e com isto
passam a modificar os metais na confeccdo de ferramentas que atendiam as
necessidades surgidas entre o ser humano e a Natureza. Com o tempo, ela torna-se
propriedade, e a mulher também, gracas as semelhancas que compartilhavam.

Os mitos sao menos uma historia inventada a uma construcao coletiva da
realidade, a percepcao compartilhada de varios individuos sobre um mesmo
fendmeno. Destes mitos construidos pela necessidade dos homens dominarem a
Natureza, surge o do Eterno Feminino para Beauvoir (1970), consagrando as
mulheres como férteis, com riquezas abundantes, misteriosas e magicas.

Bourdieu (2003) constata em sua pesquisa etnografica com os povos cabilas
uma dominacao social do masculino sobre o feminino, cuja associacdao com a
natureza pode ser constatada pelo uso da linguagem sobre a fecundidade e os atos
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sexuais, por exemplo: o0 homem como individuo cuja poténcia sexual é capaz de
fecundar a terra (a mulher), uma vez que o esperma € representado simbolicamente
pelo leite, manifestado por um esquema de preenchimento, “evoca a plenitude, o
que esta cheio de vida e que enche a vida” (BOURDIEU, 2003, p. 21-22). Estes
simbolos remetendo em varios momentos a dicotomias fundamentais para definir
uma diferenciacao sexual, como duro/mole, alto/baixo, seco/umido, cheio/vazio,
forte/fraco, fora/dentro, direita/esquerda, fecundo/estéril.

A maneira das filhoses ou da massa folhada, que se come no
momento dos partos das circuncisdes, do nascer dos dentes, ele
“cresce”, ou ele “se levanta”. O esquema ambiguo do enchimento é
o principio gerador dos ritos de fecundidade que destinados a fazer
crescer mimeticamente (o falo e o ventre da mulher), pelo recurso
sobretudo a alimentos que inflam e fazem inflar, se impéem nos
momentos em que a agao fecundadora da poténcia masculina deve
Se exercer, como nos casamentos - e também por ocasiao do inicio
das lavouras, tempo de uma acdo homéloga de abertura e
fecundacao da terra. (BOURDIEU, 2003, p. 20-21).

Para Bourdieu, estes sao exemplos de mitos fundadores da diferenciacao
sexual no ocidente, sustentando uma histéria social de dominacao do masculino
sobre o feminino a partir da conquista dos espacos publicos pelos homens e da
reserva de espacos privados para as mulheres.

A dominacao se fortalece conforme a histéria é naturalizada, em outras
palavras, quando as sociedades sao aplacadas por uma amnésia coletiva da
construcao de suas sociedades, culturas, costumes e relacbes cotidianas. O
desconhecimento sobre as formas de produzir as interagdes sociais legitima
estruturas de poder, controladas, sobretudo, pelas instituicoes, capazes de
configurar os agentes num campo de acordo com sua funcao e posicao.

0 dominio do homem sobre a producao da histéria é discutido extensamente
por Beauvoir na segunda parte de O Segundo Sexo, denominada Historia. Em sua
pesquisa, a filosofa discorre sobre como 0s homens ocuparam posicoes privilegiadas
com relacao aos direitos matrimoniais, econdmicos, politicos, morais e na producao
historica, a ponto de afirmar que “o presente envolve o passado e no passado toda
a historia foi feita pelos homens” (BEAUVOIR, 1970, p. 15).

Em suma, esse patriarcado sustentou-se pela negacao da propriedade
privada a mulher, argumento que se verifica na histéria pelo direito a heranca,
raramente um direito da mulher. Ademais, as mulheres, da Grécia Antiga a Franca
revolucionaria, com pouquissimas excecoes, estdo sob a responsabilidade de um
pai, marido ou tutor, respectivos administradores da propriedade, isto quando a
mulher nao € ela mesma a propriedade a ser administrada.

A negacao da propriedade privada a mulher nao significa que ela nao tinha
direito a propriedade, apenas que “Os direitos e os costumes nem sempre
coincidiam: e, entre eles, o equilibrio se estabelecia de maneira que a mulher nunca
fosse concretamente livre” (BEAUVOIR, 1970, p. 168).

A mulher, para Beauvoir, nao dispoe de uma relacao reciproca com o homem,
pois a reciprocidade pressupoe que ambas categorias “estdo em estado de sustentar

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade

101



areivindicacao”, seja pela hostilidade ou amizade, a reciprocidade pressupoe tensao
(BEAUVOIR, 1970, p. 81). Ja a dominacao se mantém pela opressao.

No decorrer desta historia, os homens também alimentaram fantasias acerca
das mulheres devido as associacées com o feminino, simultaneamente, produziram
suas proprias praticas masculinas entre os homens e tentaram obter controle sobre
as capacidades reprodutivas das mulheres.

A partir destas interpretacoes sobre a histéria da mulher, Beauvoir encara a
mulher como

(...) um outro, um escravo, uma companheira dos desejos caprichosos dos
homens em busca de autorrealizagcao egoista, um idolo de culto, uma
simples distracao ou recompensa pelas ansiedades provocadas pelo
envolvimento deles em uma competicao (nobre ou cruel) com os demais
homens. (BURAWOQY, 2010, p. 141).

A historia da mulher, manejada por homens, reduz ela a condicao de objeto,
enquanto o homem é o sujeito. Para ela, a liberdade é uma censura calcada na sua
biologia, em seu corpo capaz de produzir vida. Em Beauvoir (1970), a Existéncia da
mulher desaparece quando ela esta entregue ao destino de fémea, acorrentada a
espécie, tornando-se um ser que produz Vida, mas nao vive a sua propria. Os
homens, por outro lado, transcendem a Vida pela Existéncia.

“Servindo a espécie, o macho humano molda a face do mundo, cria
instrumentos novos, inventa, forja um futuro” (BEAUVOIR, 1970, p. 84), auxiliado
pela cumplicidade da mulher, cujos Unicos projetos sao repetir a Vida; “ela acha no
fundo de seu ser as pretensdes masculinas” (BEAUVOIR, 1970, p. 85).

Tomando emprestado, aqui, a terminologia bourdieusiana, os homens
criaram uma cosmovisao dicotdbmica entre masculino e feminino, impuseram sua
visdo de mundo (sua mitologia ou cosmovisao) as mulheres e assim deram
continuidade as praticas de dominacao, uma vez que os dominados interiorizam na
forma de disposicoes corporais as estruturas objetivas como estruturas subjetivas,
adequando sua linguagem, postura, gestos, acoes e pensamentos as expectativas
do campo social em questao.

Realizadas as consideracdes historicas, prezando a construcao a
naturalizacao, ha momentos em Bourdieu (2003) e em Beauvoir (1963; 1970) para
sugerir interpretacoes das divisbes sociais entre homens e mulheres a partir de uma
divisao sexual das acoes.

Encontramos em Beauvoir (1963; 1970) a relacao Eu-Outro, destaque neste
momento. O Eu serd um estado de consciéncia numa relacao de alteridade,
sugerindo certa liberdade nas acoes de um sujeito, pelas quais desafia 0 mundo e
faz-se reconhecer no mundo. Outra caracteristica do Eu € a relacao de intimidade
que possui com seu corpo, a partir do qual concretiza suas realizacoes, age sobre o
mundo e faz-se ser percebido como sujeito.

0 Outro, todavia, vive um estado quase inconsciente, é aquilo que o mundo e
suas relacoes fazem dele, vive passivamente. Praticamente nao possui escolhas, é
produzido pelas escolhas de outros seres, seu corpo sobrevive na dependéncia com
0 outro: seu corpo nao lhe pertence, € um objeto manipulado, utilizado para que
outros seres realizem seus sujeitos nele ou a partir dele.
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O Eu é a representacao do Homem, sujeito absoluto, o Outro, da Mulher,
oposicao ao Homem. Enquanto o primeiro esta voltado a transcendéncia, o ultimo
resigna-se na imanéncia. Por tratar-se de uma construcao historica, Homem e Mulher
devem ser entendidos como arquétipos sociais, as estruturas objetivas a serem
interiorizadas pelos agentes no campo.

Como mencionamos anteriormente, as instituicoes sociais sao responsaveis
pela orquestracao dos corpos na sociedade por um principio de visao e divisao. A
assertiva de Bourdieu (2003) é a de que este principio identifica na percepcao de
diferencas corporais (neste caso, genitais) diferencas sociais, criando uma
separacao pratica e simbdlica entre os agentes para diferentes atividades. Assim,
sao legitimadas a divisao sexual do trabalho, por exemplo, propondo que a mulher é
mais capaz que o homem em realizar trabalhos domésticos devido ao cuidado
maternal do lar, inerente da sua condicao de fémea, ou que 0 homem possui um
dom para a politica gracas a vontade e impulsos, proveniente do macho.

Os diferentes campos sao considerados mais masculinos ou femininos de
acordo com a quantidade de homens e mulheres que neles se espera encontrar. Isto
vale para profissdoes, como a das garconetes, enfermeiras e professoras contra os
politicos, pedreiros e cientistas (quem serve comida, faz curativos e tém o cuidado
de ensinar as criancas sao mulheres; quem decide politicas publicas, carrega peso
e produz conhecimento sdo os homens). O mesmo para as proprias areas do
conhecimento, em que um curso € considerado duro (como engenharias, direito e
medicina) pela quantidade de homens, logo, é associado a masculinidade, enquanto
o feminino poderia ser encontrado em cursos moles (como pedagogia, letras e
danca).

A predominancia histérica dos homens para alguns trabalhos conferiu-lhes o
status de masculinos pelas funcoées que eles desempenhavam, afastando as
mulheres desses tipos de trabalho, pressupondo que o feminino € a natureza da
mulher, estando ela encarregada de atividades préprias de uma mulher, geralmente
relacionadas a organizacao, cuidados maternos, beleza, limpeza e comunicacao, por
exemplo.

Este processo de divisdo por caracteristicas visiveis no corpo (anatdmicas)
gue evocam mitos sobre uma natureza masculina ou feminina, resulta na utilizacao
da mao-de-obra feminina (dentro ou fora de casa) para a realizacao dos interesses
masculinos da sociedade. Com isto, estabelece-se a divisao entre o publico e o
privado, o primeiro reservado historicamente aos homens, o segundo, as mulheres.

O trabalho histérico de confinamento da mulher nos espacos privados
contribui para tornar exclusivo os espacos publicos aos homens, acarretando a
exclusao das mulheres desses mesmos espagos sem que 0s homens precisem
interferir com forcga fisica, requisitando apenas constrangimentos morais. Nos mais
variados regimes, por exemplo, a tradicado patriarcal incumbe-se de destinar os
cargos politicos aos homens porque eles sao ensinados desde meninos a deseja-los,
bem como outras posicoes de prestigio, como juizes, empresarios, médicos e outros
oficios igualmente honrosos.

Enquanto isso, as meninas sao preparadas para o casamento ou matrimonio.
Elas sdo ensinadas a desejar maridos e fazer disto uma preocupacao pessoal, a
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maior conquista de suas vidas. Segundo Beauvoir (1970), mesmo que a mulher
possua um trabalho, é esperado o casamento.

O homem vive a liberdade de seu corpo e de suas decisoes, sua educacao
contribui para lanca-lo ao mundo dos negbcios, do poder, das coisas grandiosas, pois
€ nelas que o homem alcanca o auge de sua virilidade, do seu ponto de honra
(BOURDIEU, 2003). Um dos sentidos de ser homem é acumular todo tipo de capital
qgue engrandeca sua virilidade, que, nos mitos (perspectiva simbdlica) € o que
diferencia os homens das mulheres.

As vivéncias do corpo no mundo sao capazes de produzir habitus sexuais,
engendrando comportamentos diferenciados entre os sexos e na visao de mundo
gue possuem. A imagem construida sobre si mesmo contribui para atribuir sentido
as relacdoes com esse mundo objetivo e escolher as melhores formas de agir,
comunicar-se e pensar as relacoes. O olhar e 0 discurso pesam na socializacao dos
corpos porque a partir deles a existéncia é percebida: mais do que uma imagem
subjetiva do corpo € exigido atribuicdes objetivas (efeitos sociais) na relacao com o
outro. Destarte a mulher € um ser-percebido como um ser-para-o-homem porque em
sua relacao consigo mesma ela é corpo-para-o-outro.

(...) as reacdes ou as representacoes que seu corpo suscita nos outros e
sua propria percepgao dessas reacoes sao elas mesmas construidas sobre
tais esquemas: uma reacao produzida a partir das oposicoes
grande/pequeno, masculino/feminino (como todos os juizos do tipo “ela é
muito grande para uma menina”, ou “ € aborrecida para uma menina”, ou
“para um menino isto nao € grave”, variante da expressao cabila “nao ha
nunca tara no caso de um homem”) é ocasiao de adquirir os esquemas
referidos que, voltados pelo préprio sujeito sobre seu préprio corpo,
produzirdao a mesma reacao e de experimentar a experiéncia pratica do
préprio corpo que eles acarretam. (BOURDIEU, 2003, p. 81-82).

As mulheres, devido a difusao do mito do Eterno Feminino, alienam seus
corpos de uma forma particular: esperar que os homens facam algo delas, uma vez
que os efeitos de seus corpos (femininos) no mundo social (masculino) sao
desvalorizados por uma visao patriarcal naturalizada nos habitus dos agentes
sociais, reforcada por instituicoes do Estado. Espera-se disto uma organizacao do
mundo social pela separacao dos corpos aos arquétipos de Homem e Mulher,
socialmente construidos.

4- A ESCOLA E O GENERO

Esta educacao dos corpos, capaz de permear varios campos distintos de
forma implicita, velada e invisivel, portanto, naturalizada, acompanha a trajetoria dos
sujeitos durante todas suas vidas, pela incorporacao ou resisténcia, conduzindo suas
percepcoes a partir de suas posicoes no campo, demarcando as agdes permitidas,
0s gestos proibidos, as convencoes sociais, expressao dos desejos e expectativas
institucionais de acordo com o sexo.

Beauvoir, problematizando a educacao das mulheres europeias e norte-
americanas da década de 1940, alega que
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Os pais ainda educam suas filhas antes com vista ao casamento do que
favorecendo seu desenvolvimento pessoal. E elas véem nisso tais
vantagens, que o desejam elas proprias; e desse estado de espirito resulta
serem elas 0 mais das vezes menos especializadas, menos solidamente
formadas do que seus irmaos, e nao se empenham integralmente em suas
profissoes; desse modo, destinam-se a permanecer inferiores e o curriculo
vicioso fecha-se, pois essa inferioridade reforca nelas o desejo de
encontrar um marido. (BEAUVOIR, 1970, p. 176).

Ainda que a condicao de existéncia de muitas mulheres tenha se aproximado
de situacgdes dignidade humana, o tema nao foi superado e os direitos a igualdade e
diferenca entre os sexos nao sao satisfatorios numa perspectiva global, requerendo
como um dos objetivos de desenvolvimento sustentavel do planeta “alcancar a
igualdade de género e empoderar todas as mulheres” (ONU, 2015, p. 18). Para sua
realizacao, entende-se a importancia da educacao e do ensino como, como
ressaltadas no preambulo da Declaracao Universal dos Direitos Humanos (ONU,
1949).

A diferenciacao sexual dos sujeitos, transposta como problematica
educacional nos desloca para pensar o género nas escolas, das instituicoes formais
de ensino. Vista como oportunidade de transformacao social, a escola a servico das
populacoes, com perspectivas de bem-estar social e justica, nao deve reproduzir as
desigualdades sociais ao garantir educacao a todos numa perspectiva multicultural
(DUBET, 2004).

Entendemos que a narrativa de uma historia das mulheres possui um efeito
importante: compreender como as sociedades ocidentais mantiveram sua ordem
social a partir de praticas miméticas e inconscientes (ou a0 menos nao-conscientes)
a partir das construgdes dos simbolos masculinos e femininos comunicadas ao
decorrer da historia, cuja estrutura assenta-se na separacao entre as funcoes do
Homem e da Mulher nas sociedades a partir de principios de oposi¢cao naturalizados
NOS COrpos sociais.

A exceléncia da escola assenta-se num argumento de que ela produz
transformacoes nas condicoes de vida dos sujeitos pela redistribuicao do capital
cultural. Para Bourdieu (2003, p. 107-108), a escola € um importante fator de
mudancas na “reproducao da diferenca entre géneros” por contribuir com
“transformacoes das estruturas produtivas”, o que significa dizer que ela € capaz de
redistribuir também o capital simbdlico. Isto €, com a alteracao da posicao nas
mulheres no trabalho

observa-se, assim, um forte aumento da representa¢dao de mulheres nas
profissoes intelectuais ou na administracao e nas diferentes formas de
venda de servicos simbdlicos (jornalismo, televisdo, cinema, radio,
relagdes plblicas, publicidade, decoragdo) e também uma intensificagao
de sua participacao nas profissdoes mais proximas da definicao tradicional
de atividades femininas (ensino, assisténcia social, atividades
paramédicas). (BOURDIEU, 2003, p. 108).
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Dito isto, a escola possui dispositivos de controle dos corpos (sexo-género-
sexualidade) a serem repensados pelo curriculo escolar, comegando pelo Projeto
Politico Pedagégico

(...) como elemento integrador entre teoria e pratica, sujeito e objeto,
conhecimento e realidade, sua [Projeto Politico Pedagoégico] relevancia
social e pertinéncia para a instituicao escolar, € de suma importéancia
dialogar com pressupostos de uma educacao transformadora e critica,
como a inclusao da perspectiva de género em sua metodologia (DIAS &
OLIVEIRA; 2015).

A escola sob o principio da gestao democratica, presente na Lei de Diretrizes
de Base da Educacao Nacional Brasileira, permite a familia, comunidade e os
proprios alunos construirem um ambiente escolar adequado as suas necessidades.
Ao invés de uma oferta da educagao como mercadoria, € exigido um compromisso
do corpo gestor com a construcao coletiva desse espaco publico de educacao (PARO,
2010).

Por este mesmo motivo, € importante que a formacao dos profissionais de
educacao esteja de acordo com os preceitos de uma educacao para a diferenca e do
professor como mediador da aprendizagem e integragcao dos alunos na escola,
rompendo os paradigmas de uma educacdo para meninos e de uma educacdo para
meninas, ou simplesmente, rever os tratamentos dados aos alunos a partir de seu
trabalho pedagoégico, contribuindo para a formacao de sujeitos de direito.

Os professores encarregados desta educacao, entretanto, sdo em sua maioria
mulheres, lancadas neste mundo do ensino pelos mitos que instigam uma
maternidade natural. “(...) A vocacao feminina ainda contraria a vocacao de ser
humano, e impede que as escolhas pessoais e profissionais sejam feitas com
liberdade” (ROMBACH, 2016, p. 53). O profissional mistificado possui sua pratica
pedagogica comprometida por processos de generificacao, tendendo a discriminar
avaliacbes de meninos e meninas, supondo que determinados conteldos
curriculares sao naturais para um ou para outro (FELIX, 2015).

Bourdieu (2003) vird a concordar que os professores encorajam mais 0s
meninos do que as meninas a continuarem os estudos. Beauvoir (1963; 1970) numa
mencao a escola, descreve como as habilidades e capacidades da menina sao
julgadas pelos professores por uma mediacao com 0s costumes: os professores
reproduzem o patriarcado e dirigem a formacdo da menina para a mulher
conformada e submissa.

A familia participa igualmente, como visto anteriormente, da formacao da
subjetividade dos agentes, que antes de serem homens e mulheres sdo ensinados
a serem meninos € meninas: a crianca é ensinada a apreciar e se identificar com
simbolos sociais relacionados ao seu sexo. A escola contribui para a transformacao
dessas condicoes de desigualdade na incorporagao do género ao curriculo e na
formacao de profissionais da educagao comprometidos com essa pauta.
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5- CONCLUSAQ

Ainda que as palavras menino e menina em si nao sejam suficientes para
delimitar personalidades, acboes e pensamentos, cabe relembrar que se a
humanidade constitui-se de seres sociais, formam sociedades; sua manutencao
explica-se por um principio de ordem, garantido pela socializacao dos sujeitos a
cultura, cuja aprendizagem €, inicialmente, inconsciente (bem como a sensacao de
pertencimento e de existéncia derivadas dela, isto &, de ser capaz de comparar-se a
outro sexo - sou homem como ele - ou de reafirmar sua identidade sexual - sou uma
mulher).

Ser menino ou menina (futuros homem e mulher, respectivamente) possui um
sentido historico, como demonstrado a partir de Bourdieu (2003) e Beauvoir (1963;
1970). Mesmo que tenham existido diferentes formas de ser homem ou mulher no
decorrer da historia, em diferentes momentos e culturas, demonstramos um
principio de oposicao entre masculino e feminino que diferenciou a instrucao,
formacao e educacao dos sexos a partir de diferencas anatémicas, possiveis de
serem percebidas pelo olhar e comunicadas pelo discurso. Com efeito, as culturas
possuem diferentes formas de diferenciar praticas masculinas e femininas, e de
forma surpreendente, as diferentes praticas tém em comum privilegiar os simbolos
masculinos em detrimento dos femininos.

O sexo biologico, portanto, a partir de normas sociais construidas
historicamente, € o ponto de partida para conduzir naturalizacoes de género e de
sexualidade. A forca dessas naturalizacoes encontra-se no esquecimento de como
os discursos foram criados na historia - a tal amnésia de génese, de Bourdieu (2001;
2003). Poderiamos acrescentar, lendo Butler (2017), uma tendéncia ao sexo ser
percebido como binario, impedindo outras manifestacoes de género, outros corpos
politicos além de homens e mulheres, de meninos e meninas, e que deveriam estar
contidos numa representacao de corpos possiveis e desejaveis para um mundo
sustentavel, como as criancas transexuais (SOLOMON, 2013).

A educacao e o ensino, sobretudo nos ambientes escolares publicos e
democraticos, sdao imprescindiveis para a realizacdo da humanidade enquanto
sujeitos livres para decidirem sobre si mesmos e iguais em direitos, concebido a
partir de principios de reciprocidade e solidariedade; somos todos capazes de
transcender para uma condicao de Eu, para isso, o outro (sujeito reconhecido pelo
Eu) ndo deve ser colocado na imanéncia do Outro (objeto dominado pelo Eu), nem o
sujeito deve abdicar de sua liberdade de escolher: deve assumir sua liberdade e fazer
algo de si mesmo (BEAUVOIR, 1963).

Este objetivo requer a formacao de profissionais da educacao preocupados
com um curriculo no qual prescinde a tematica de género, da participacao da familia
(responsavel pela educacao primaria da crianca) e dos alunos (alvo da educacao
primaria e secundaria) na escola (responsavel pela educacdo secundaria ou
continuacao da educacao primaria) para discutir interesses educacionais entre
essas esferas de formacao. E, por ultimo, a autorreflexdo como um recurso de
autoconhecimento de suas proprias funcdes e posicoes no campo enquanto agente,
ou ainda, de compreender as contradicoes de si mesmo a partir de seus projetos e
sua condicao real de existéncia.

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade

107



REFERENCIAS

BEAUVOIR, S. O Segundo Sexo |: fatos e mitos. Sao Paulo, SP: Difusao Europeia do
Livro, 1970.

. O Segundo Sexo II: a experiéncia vivida. Sao Paulo, SP: Difusao
Europeia do Livro, 1963.

BOURDIEU, P. A Dominagao Masculina. Rio de Janeiro, RJ: Bertrand Brasil. 2003.
. Meditacoes pascalianas. Rio de Janeiro, RJ: Bertrand Brasil, 2001.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversao da identidade. 13. Ed.
Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2017.

BURAWOY. O marxismo encontra Bourdieu. Campinas, SP: Editora da Unicamp,
2010.

DIAS, A. F.; OLIVEIRA, D. A. As abordagens de corpo, género e sexualidades no projeto
politico pedagogico em um colégio estadual de Aracaju, SE. Holos, Ano 31, Vol. 3,
2015.

DUBET, F. O que € uma escola justa?. Cadernos de Pesquisa, v. 34, n. 123, set./dez.
2004, pp. 539-555.

FELIX, J. Género e formacdo docente: reflexdes de uma professora. Espaco do
Curriculo, v.8, n.2, p. 223-231, Maio a Agosto de 2015.

ONU. Declaragao Universal dos Direitos Humanos. 1948.

. Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel. Transformando nosso
mundo: a agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel. 13 de Outubro de
2015. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>. Acesso
em: 04/06/2017.

PARO, V. A educacéao a politica e a administracao: reflexées sobre a pratica do diretor
de escola. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 36, n.3, p. 763-778, set./dez, 2010.

ROMBACH. S. Mulheres e professoras: reflexos de um segundo sexo (Monografia em
Pedagogia). Campinas, SP: UNICAMP, 2016.

SOLOMON, Andrew. Longe da arvore: pais, filhos e a busca da identidade. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2013.

ABSTRACT: The following article has bibliography nature and search introduce some
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Simone de Beauvoir (19633; 1970) and Pierre Bourdieu (2003) and their effects in
the bodies of boys and girls. We tried to develop the idea of how the biological sex is
elected a marker that defines the gender and the sexuality, incurring, then, in the
datas presented by Beauvoir and Bourdieu to serve as argumentative evidence to
showing the school as an institution of transforming function, although its
contradictions in reproduce the existing patriarchal structures. Our conclusion
present a gender operation by the unconscious functions, social order and
socialization, although this landscape, we consider that the objectives of an
sustainable world the to the equality and to the differences between man and women
in the present societies can be reached through education by: a) simbolic investment
in the training of educational professionals, b) in the use of a democratic
management in the schools to attend the families and c¢) in selfreflection of the social
agents.

KEY-WORDS: Simone de Beauvoir (1908-1986); Pierre Bourdieu (1930-2002),
gender, body, school.
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CAPITULO XI

EDUCACAO ANTIRRACISTA: UMA REFLEXAO DA PRAXIS
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RESUMO: Este trabalho de conclusao de curso buscar descrever e analisar alguns
procedimentos pedagoégicos que levam as atitudes discriminatérias em relagcao com
os alunos negros em sala de aula. Sustento o conteddo com uma pesquisa cujos
fundamentos foram extraidos de grandes autores em suas referéncias, a partir das
consideracoes destes autores analisei seus procedimentos histéricos veiculados em
livros investigados e paradidaticos. Espera-se que os procedimentos possam fazer
parte do uso em cotidiano de uma transmissao de conscientizacao do valor do ser
humano, enquanto gente, e ndo por sua cor/raca.Observa-se que a pesquisa
demonstrou a valorizacao do negro e sua origem, fazendo com isso uma ligacao
entre o trabalho do professor em sala de aula e os métodos pedagbgicos para uma
socializacao entre o branco e o negro, ensinando-0s em convivéncia na escola e
sociedade.

PALAVRAS-CHAVES: racismo. sociedade, escola, relacdes pedagogicas.

INTRODUGCAO

A sociedade brasileira caracteriza-se por uma pluralidade étnica, sendo este
0 produto de um processo histérico que inseriu num mesmo cenario trés grupos
distintos: portugueses, indios e negros de origem africana. Esse contato favoreceu o
intercurso dessas culturas, levando a construcao de um pais inegavelmente
miscigenado, multifacetados, ou seja, uma unidade marcada pelo antagonismo e
pela imprevisibilidade.

Apesar do intercurso cultural descrito acima, esse contato desencadeou
desencontros. As diferencas se acentuaram, levando a formacao de uma hierarquia
de classes que deixavam evidentes a distancia e prestigio social entre colonizadores
e colonos. Os indios e, em especial, 0s negros permaneceram em situacao de
desigualdade situando-se na marginalidade e exclusao sociais, sendo esta Ultima
compreendida por uma relacao assimétrica em dimensdes mdultiplo-econdmicas,
politica, cultural. Sem a assisténcia devida dos 6rgaos responsaveis, 0s sujeitos
tornam-se alheios ao exercicio da cidadania.

Esse acontecimento inicial parece ter de algum modo subsistido, contribuindo
para o quadro situacional do negro. O seu cotidiano coloca-o frente a vivencia de
circunstancias como o preconceito, descrédito evidenciando a sua dificil inclusao
social na escola.
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Sendo assim, busca-se por meio deste trabalho compreender como sao
construidas as relacoes raciais num dos espacos da superestrutura social do pais
que é a escola e como ela contribui para a formacao da identidade das criancas,
adolescentes e jovens negros. Sendo assim, é importante que toda a comunidade
escolar esteja atenta para esses problemas considerados corriqueiros e que
aparecem de forma sutil, nao acontecam no espaco das salas de aula.

O Multiculturalismo e a identidade multiculturais negra para isso estao
utilizando os seguintes autores Munanga (2000), Melucci (2004), Rosenberg (2002),
Santos (2005) que para mim sao importantes para realidade cultural de nossa
sociedade. Neste capitulo também esta dividido em trés topicos.

A metodologia foi através de uma pesquisa de campo na abordagem
qualitativa (Minayo, 1992, p.22). “Este trabalho foi realizado em duas escolas da
rede estadual na cidade de Recife- PE, no ano de 2016, a fim de ampliar os
conhecimentos a respeito do tema: educacao antirracista: uma reflexao da praxis
pedagdgica que levam as atitudes discriminatérias” abordado por esta
pesquisadora, usando como método de trabalho observacao na escola e entrevista,
elaborada em questionario com 02 professores e 02 alunos da referida escola.

Este artigo tem sua relevancia social, pois a partir de minha pesquisa de
campo foi possivel levantar informacoes que podem contribuir para melhoria dos
estudantes negros (as) em situagao da descriminacdo nas escolas da cidade do
Recife. Os desdobramentos propostos nessa pesquisa € uma tentativa de
problematizar como o preconceito racial, assim como o racismo, € determinante na
escolha desses jovens negros (as) da cidade de Recife-PE.

DESENVOLVIMENTO
1. Preconceito, rejeicao na sociedade escolar

Este estudo visa investigar o processo de producao de praticas pedagogicas
preconceituosas envolvendo escolares vitimados pela violéncia racial no contexto da
sociedade capitalista contemporanea.

Consideramos que para se compreender esta questao é necessario inserir a
mesma em um contexto maior, ou seja, analisa-lo no ambito geral da sociedade, pois,
acreditamos que tanto a violéncia como o preconceito sao produzidos dentro das
relacbes sociais.

E sabido que a violéncia sempre esteve na vida dos homens. Como observa
Britto e Lamarao (1994): “a medida que o individualismo foi assumindo formas mais
agnosticas, a impessoalidade foi, gradativamente, ocupando espacos antes
caracterizados por contatos face a face.”

A violéncia fisica esta se roteirizando, deixando de ser excepcional para
tornar-se uma marca do cotidiano. A exclusao social de um modo geral caracteriza-
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se por afastar o individuo do meio social em que vive. Pode estar relacionado a varios
fatores sejam elas, politicos, econémicos, religiosos entre outros.

O preconceito racial € uma forma de exclusdo social bastante comum no
mundo, porém pode-se observar que no Brasil, apesar de ser um pais com populacao
em sua maioria negra, o racismo é uma pratica muito frequente, o que nos leva a
pensar em qual seria o verdadeiro motivo para tamanha discriminacao.

Aos antecedentes histéricos mundiais podem ser considerados como prova
de que o negro sempre foi discriminado em todos os aspectos, nao tinham, por
exemplo, direito a escola e até a Lei do ventre livre ser decretada nao tinha direitos
sem sobre seus filhos, pois, esses na hora do nascimento eram considerados
propriedade dos senhores como era chamado os homens de pele branca que tinham
condicoes financeiras de manter sobre seu poder varios escravos e quanto maior o
ndimero desses, maior seria seu prestigios perante a sociedade.

E fato que no mercado de trabalho e na sociedade as pessoas de pele negra
s&0 menos aceitas que pessoas de pele branca. E 6bvio que a cor da pele ndo pode
ser tida como referéncia para as capacidades pessoais dos individuos, bem como a
competéncia de ninguém, mas infelizmente no Brasil, um pais negro por natureza
ainda nao aceita esta realidade.

E preciso que 0s negros sejam vistos e tratados como pessoas comuns €
normais que sao, e nao como inferiores aos brancos. Esse é apenas o primeiro passo
para a sociedade se tornar preconceituosa.

Neste momento, a violéncia esta se apresentando na vida dos homens de
forma naturalizada, pois a todo o momento nos deparamos com diferentes tipos de
violéncia, sejam elas nas ruas, nos meios de comunicagao, nas escolas, ou nas
familias. Nesta perspectiva Steiner (1986, p.3) Afirma:

Nossa sociedade € permissiva para com a violéncia, incorpora-a a seu
cotidiano de forma a que nao nos espantemos mais com as noticias de
assassinatos e brutalidade cometidas indiscriminadamente contra
adultos, velhos e criancas que inundam os jornais e noticiarios [...] Esta
perda da capacidade de espanto diante da violéncia, este dar de ombros,
indiferente e apressado, acaba nos tornando cimplices passivos de fatos
gue sao aceitos como fazendo parte dos destinos tragicos da humanidade.
Steiner (1986, p.3)

Nesse sentido podemos salientar ainda o estudo feito revela que estudamos
negros tém desempenho escolar pior do que alunos brancos.

Uma das conclusdes da pesquisa elaborada pela UNESCO sustenta que o
baixo rendimento dos alunos negros esta diretamente relacionada a uma forma
velada de PRECONCEITO que ganha forca no ambiente escolar, disseminado
inclusive por professores.

A UNESCO também realizou um estudo qualitativo em 25 escolas de ensino
fundamental e médio sobre as relacoes raciais nas salas de aula, no recreio € no
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entorno das escolas. Foram ouvidas 500 pessoas em grupos focais e 132 em
entrevistas desempenho escolar entre alunos negros e brancos.

A pesquisa também fez uma avaliagcado sobre a politica de cotas 0 movimento
negro, a lei que institui o ensino sobre Africa e a cultura nas escolas.

No estudo de casos os pesquisadores encontraram histérias chocantes de
Racismo na escola, professores que batem com caderno no rosto de alunos negros,
alunos que choram aos cantos, que sao vitimas de racismo e até alunos negros que
discrimina outro da mesma raca. "mas pior € o racismo velado, aquele que cala,
silencia,” ressalta Britto.

A escola, sendo parte da sociedade, também sofre e serve como reprodutora
da ordem estabelecida, portanto, também produzira a violéncia por meio de varias
formas, sejam elas a simbdlica, fisica, a inclusao, a elitizacao do saber ou do
preconceito.

Desta forma, a escola faz com que o preconceito seja disseminado na mesma
proporcao que aquela da sociedade. “A escola reproduz as diferencas sociais,
perpetua o status e, portanto, € uma instituicao altamente discriminadora e
repressiva” (ARANHA, 1989, p.128).

O estudo descrevia ainda que sejam na escola os apelidos pejorativos e
diversas formas de preconceito contra estudantes negros. O problema costuma ser
marcado, como se o racismo fosse brincadeira. "Tem estudante branco que chama
o colega de neguinho e a vitima ainda acha que é uma forma carinhosa de tratar”,
diz.

Para a escola, o que escapa as normas, 0 que nao vai bem, o que nao funciona
como deveria, é transformado em doenca, em problema biolégico, individual ou
social.

Reforcando ainda mais essas colocacoes, Damergian in Steiner (1986, p.11)
explica que a possibilidade de imperfeicao esta sempre na crianca (adolescentes) e
nunca na escola:

A mao piedosa também se ergue através do processo educacional.
Silenciosa, disfarcada, ela rotula, humilha, denigre, discrimina,
estigmatiza, limitrofes e por ai adiante. Muitas vezes, a mao piedosa se
encarrega de separar, discriminar, para que se tornem bastante visiveis
aquelas criancas que sao escolhidas como bodes expiatérios para as
falhas da instituicao educacional. Damergian in Steiner (1986, p.11)

Depois de rotulada, etiquetada, segregada em classes especiais a crianga,
adolescentes tem suas possibilidades de crescimento cercados por uma limitagao
que Ihe é imposta de fora. O seu potencial interno , pequeno ou grande ,fica
estancado por esta restricao. O destino desta crianca ou adolescente esta tracado:
ir se arrastando pela classes especiais ou pelas “filas dos atrasados”, ha quem
pouco ou nada se da. Damergian in Steiner (1986, p.11)

No Brasil, pretende-se erradicar o racismo com leis.S6 a educacao podera
esclarecer a todos,sobretudo aos brancos,o que representou para a raca negra o que
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Ihe foi imposto pelo trafico escravista. A igreja se julgava com direito de catequizar
aqueles que nada sabiam da religiao catélica, O governo nada fez, depoisda abolicao
para dar aos ex-escravos condicoes de estudar e conquistar um lugar na sociedade.
O Brasil esta muito longe de ser um pais onde todos sejam iguais. O espaco e a
visibilidade que o negro tem em nossa, nao permite que ele sirva de referéncia.

2. Discriminagao na Educagao Escolar

Nas pesquisas feitas a discriminacao tem sido promovida e reforcada na
educacao escolar de diversas formas. As condicdes que muitos governos vém dando
a escola publica sao alguns fatores que fazem com que o proprio educador acabe,
sem perceber reproduzindo e reforcando a descriminacao e o preconceito, 0s quais
acabem por gerar a violéncia, Lopes (2002, p.10).

Portanto os educadores discutem sobre o0 que € o racismo e sobre 0s seus
préprios preconceitos, como se reporta (KRAMER, 1595, p.69).

Defendendo a idéia de que precisamos sempre rememorar a histéria -a de
cada um de noés e a de todos conhecer a histéria, estudar a historia,
desatando a linguagem acorrentada por tao diversas
mudancas,ameacas,correntes,grilndes.  Destaco ainda, que o0s
profissionais da educacao precisam discutir o racismo e seus proprios
preconceitos, temas que, com frequéncia, ndo tem sido reconhecido como
legitimamente pedagégica. Encontro racismo e preconceito nas coisas da
escola? Sim, e muito; e como poderia ser de outra modo ? Estamos falando
de uma instituicdo que: Busca homogeneidade ( remanejamento, etc) tem
um perfil de bom aluno, do bom professor; acredito que existe o melhor
método, uma Unica melhor maneira de ensinar isto ou aquilo; que tem
especial apego a escolas de desenvolvimento, a padroes de
aprendizagem..., que padroniza, que tem nas grades ( curricular) a base de
seu trabalho: que separa, se agrega, desagrega, valoriza a delacao,
desuniao, a premiagao e o castigo.” (KRAMER, 1595, p.69).

No cotidiano de nossa pratica observamos que ainda nos falta conhecimento,
instrumentos para lidarmos com estas questoes, de diversidade de género, classe e
étnico-social de nossas criancas e adolescentes e de nossa histéria.

Felizmente sao significativos os esforcos realizados nas Ultimas duas
décadas, em varias partes do mundo, visando construir um repertorio de
conhecimentos especificos ao ensino.

Em pesquisas feitas observa-se que levar a pratica uma educacao intelectual,
implicara que o docente possua uma clara compreensao do mecanismo politicos,
sociais, culturais e educacionais que promovem, em maior ou menor escala em todo
o planeta, toda a sorte de preconceitos e descriminacoes com base nas diferencas
culturais. Esse professor deveria ser capaz de ajudar a promover reflexdbes que
conduzissem a acoes viradas para um dialogo frutuoso com outro, o diferente. Um
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ponto importante a ser desenvolvidos, € o da necessidade do professor questionar,
conhecer e definir sua identidade social, como assim se afirmar como parte
integrante de um grupo social.

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, os
conhecimentos dos professores, como os de quaisquer, pratica, os conhecimentos
dos professores, como os de quaisquer outros profissionais necessitam, por
conseguinte de uma formacao continua e continuada.

Podemos observar ainda que as relacdes dos proprios educadores com as
criancas e adolescentes mostravam o0 quanto esta questao permanecia no seu
entendimento fazendo com que os educadores nao utilizassem o seu senso-critico,
a sua sensibilidade e a sua aprendizagem para desfazer essas atitudes rancosas,
contribuindo assim para o reforco do preconceito, confirmando preconceito
equivocados.

No Brasil, pesquisas tém demonstrado que as relagdes sociais estao
marcadas pela desigualdade, em que o fator cor/raca € determinante para a
exclusao ou inclusao dos individuos. A exclusao da populacao negra, por exemplo, €
diagnosticada em todos os estudos estatisticos em setores como trabalhos, saude,
educacao. Etc., demonstrando a concentracao da populacao negra em situacao de
desigualdade. Mananga, 1986. Vale ressaltar que a percepcao das familias negras
quanto ao tratamento recebido por seus filhos no ambiente escolar por parte dos
professores e colegas, bem como questionar como esses pais reagem diante da
violéncia simbdlica (Bourdieu) sofria por seus filhos nesse ambiente. Santos (2005,
p.42)

Se observarmos podemos que é possivel ver claramente expressoes do
racismo nos livros didaticos brasileiros e também que neste tema tem se encontrado
na pauta de discussoes de diversas areas de estudo e recorte disciplinares como:
Educacao, Historia e tantos outros, que invadem o mundo do afro no seu contexto
de cor/raca.

Evoca-se que o livro didatico € um dos primeiros exemplos de desigualdade
racial na educacao. O discurso racista em livros em livros didaticos brasileiro
apresenta um conjunto, tendéncias preconceituosas compartilhadas e
diversificadas, sobretudo os relacionados em trazer a diversidade cultural e o
multiculturalismo como algo importante a passar aos alunos.

Com isso analisamos a realidade no convivio escolar, que na grande parte é
muito claro o movimento dos livros ao tratado com aluno em sala de aula e no meio
ambiente.

Mesmo assim, os livros didaticos brasileiros sao considerados nao “racistas”,
se comparados aos livros dos EUA, ndao demonstrando de forma tao clara o
preconceito € o racismo. No conceito de Skidmore (1991) o brasileiro tem
preconceito de ter preconceito. Mas Silva Jr, (2002) coloca ainda que no ativismo
contemporaneo e apos o processo de abertura politica, 0 movimento negro vem se
interessante e denunciando o racismo no livro didatico, visando, especialmente, a
uma proposta mais ampla de alteracao curricular.
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Portanto é nesse cenario de tantas contradicoes que lancarei o meu olhar
enquanto pesquisadores para verificar como 0s alunos negros do 2° e 3° anos da
escola de referéncia sofrem a preconceito, quanto a descriminacao sofrida no
ambiente escolar, pois, varios estudos académicos tem demonstrado que as escolas
sao o local onde as criangas e adolescentes tem sofrido preconceito e discriminacao
refletindo dessa forma o que acontece na sociedade brasileira ,onde as diferencas
nao sao respeitadas ,e que todos devem se encaixar a ele , apesar das diferencas.

Mesmo diante deste quadro desolador, o legislador brasileiro, quanto no
presente, basicamente apenas utiliza a lei penal para dar conta do problema da
discriminacao racial, sendo 6bvio que nao tem alcancado o sucesso desejado,”pois
a eficacia das leis anti discriminatéria € muito precaria "-argumenta uma juiza de
Direito (SILVA 2001, p.13)

3. Pratica pedagdgica do professor em combater a discriminagao

Compreender a ascensao social do universo pesquisado através da obtencao
de maiores niveis de escolaridade implicou conhecer as trajetérias escolares de
alguns estudantes negro-descendentes que conseguiram atingir o ensino publico.
Neste sentido, a pesquisa teve como objetivo investigativo o negro em situacao de
mobilidade ascendente, via educacao.

Quanto ao termo negro-descendente, utilizamos para expressar o grupo
caracterizado como sendo negro e mestico, 0 mesmo foi inspirado por Teixeira
(1998), de acordo com ela, ha uma linha que separa aquelas pessoas consideradas
como brancos e negros, por outro lado, a nao fixidez dentro de uma escola de
classificacao racial para as que estao entre um grupo e outro, que, portanto,
reivindicam uma mistura racial.

As desses conjuntos de autores, desenvolvidas para pensar a escola macro
das estatisticas colhidas através de pesquisas quantitativas ou amostragens,
parecem ser também Uteis em escola cotidiana, qualitativa. Esse enfoque permite
uma énfase especial na producao de significados associados a caracteristicas
fenotipicas e a atribuicoes raciais, assim como nas inter-relagdes através das quais
emergem as classificagcoes de cor e de raca. Diferentemente da perspectiva da
maioria desses estudos, porém, nao se trata aqui de encontrar “a verdadeira cor” de
uma crianca ou adolescente, nem de minimizar a discrepancia entre diferentes
classificagdes, mas ao contrario, o interesse maior é localizar e qualificar essas
diferencas e tentar aprender os significados escolares e de género que se articulam
a categorizacao racial, sem perder de vista, ao mesmo tempo, as determinacoes
socioecondémicas.

Para Teixeira (1998) Discriminacao racial é algo que no discurso da sociedade
brasileira nao existe, porém o que se observa € uma postura totalmente contraria,
que se apresenta de forma mascarada, encoberta em atitudes inocentes e casuais
que trazem disfarcadas uma forte carga de exclusao racial. Com isso cabe ao
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professor a esclarecer através de trabalhos claros e de palestras para conceituar e
interagir o valor do negro em sala de aula, para que assim seja feito um trabalho de
reabilitacao social no convivio escolar.

A sociedade brasileira vive com vendas nos olhos, com uma cegueira a este
respeito, sem querer discutir o problema. E preciso que se trate o assunto de frente
pois 0 racismo esta de forma sutil, entranhado nos segmentos fundamentais da
sociedade, escola e na cultura brasileira e, consequentemente, o sistema
educacional esta incluido neste assunto.

Estes fatos retratam que existe uma violéncia “encoberta” e “normalizada”
que impossibilita o exercicio democratico e, consequentemente, a gestao
democratica, pois é notorio que o principio fundamental da democracia é a igualdade
de direitos, sejam brancos, negros, amarelos, mulatos, etc. Isso nos mostra a
conscientizacado dos direitos humanos que devem ser por igual.

O entendimento melhor do preconceito em sala de aula reporta-se a um
passado longinquo, ao periodo colonial, pés-abolicionista, pois alguns fatos da época
terao que ser considerados, fatos estes referentes a especificidade da origem racial
no Brasil.

Afirma APLLE, que a escola dentro da sociedade, tem o papel e combater o
preconceito, preocupando-se em nao reproduzir esterebtipos que rotulem para
desqualificar grupos raciais e étnicos, sendo um espaco democratico onde todos
possam ser iguais tendo os mesmos direitos.

Sua funcao ter sentido no momento em que fosse capaz de preparar o aluno
“ para viver no meio de culturas diferentes, compreendendo as situacoes das facetas
culturais do convivio social, e a preparagao do aluno branco e a vivéncia com negro
construindo se 0 mesmo mundo humano.

[...] depois de um periodo de anos de experiéncias em instituicoes, nas
quais os significados de raca e poder desempenham um papel téo
importante, € quase destruido no processo. (APLLE, 1999, p. 14)

Desta forma, o compromisso dos educadores no processo educativos deve
ser o de desenvolver, entre diferentes e iguais, a pratica da tolerancia, pois para
Aquino (1998, p.33) “é preciso admitir que o outro exista, enquanto tal,
reconhecendo-o como €, e diferente de mim”

E contando com a contribuicado de todos, conscientizando os alunos da
necessidade de conviver com as diferencas, proporcionando assim a mudanca e
desenvolvendo a possibilidade para os “diferentes” perceberem que calar nunca
mais.

Portanto é de suma importancia, neste processo, que a efetivacao de praticas
democraticas, na qual todos tenham o mesmo direito e sejam respeitados
independentemente da cor ou raca, comece dentro das salas de aula, pois:

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade

118



[...] a luta por democracia na educacao nao tem lugar apenas ‘la fora'.
Deveriamos estar profundamente preocupados com o que esta
acontecendo em nossas escolas elementares e secundarias [...] parte de
nossas tarefas é questionar o que esta de errado nessas instituicdes e
fazer articulagbes com professores/as [...] que tentaram ensinar a toda
uma comunidade de educadores/as , sozinhos ou coletivamente,
desafiarem e ultrapassarem estas relagoes.(APLLE, 1999,p.27)

Assim de maneira sutil, o racismo vem sendo construido e colocado o negro
em posicao inferiorizada, sem voz, com 0 peso da pobreza. Estes sao significados
simbdlicos, mediadores nas relacoes de poder de grupos e classes, € uma das
causas das desigualdades entre negros e brancos na sociedade competitiva e de
classe as quais pertencentes, esvaziando assim, o discurso de uma sociedade
igualitaria e justa.

Dessa forma podemos observar que é papel do educador como mediador
fazer a interligacao do negro, no convivio em sala de aula e sociedade, para que
assim seja feita a interacao, deixando de lado o preconceito e o0 racismo € a
discriminacao.

Conduzindo os passos de um trabalho a qual é papel nosso como educadores
e mestres, usara métodos que possam interagir de uma forma clara e objetiva,
quando sabemos que existem professores preconceituosos e discriminantes, assim
compreende-se que a escola hao cumpre o seu real papel, o de promover a
igualdade, trabalhando o respeito e os valores culturais sem diferencas.

Ao contrario, ela reproduz toda e qualquer cultura dominante de determinada
sociedade. Desta forma, a escola deixa de assegurar a democracia, dando lugar ao
preconceito e a violéncia, esquecendo o caminho que deve tomar aquele que:

[...] Portanto significara a vida humana, reconhecera os aspectos lidicos e
criativos das pessoas e vera os outros, ndo como objetos a serem
manipulados ou ‘libertados’para seguir os ditames da ‘mao invisivel’ do
mercado no processo de deliberar democraticamente sobre os fins e 0s
meios de todas as suas instituicoes. (APLLE, 1999, p.15)

Ai compreende-se que o professor ele tem que abordar diversos métodos,
para com isso trabalhar em sala de aula a interacao entre o branco e o negro, de fato
se a escola viabilizar este caminho estara abrindo um espaco para construcao da
democracia. Entretanto, é preciso que reverta a reproducao existente do preconceito,
seja ela qual for, mais especificamente o racial (entre brancos e negro).

Este trabalho foi realizado através de uma pesquisa de campo na abordagem
qualitativa (Minayo, 1992, p.22). Este trabalho foi realizado em duas escolas da rede
estadual na cidade de Recife- PE, no ano de 2016, a fim de ampliar os
conhecimentos a respeito do tema: “Educacao Antirracista: O Preconceito Racial”
abordado por esta pesquisadora, usando como método de trabalho observacao na
escola e entrevista, elaborada em questionario com 02 professores e 02 alunos da
referida escola.
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Atuacoes do Campo de Pesquisa

Pesquisa feita em duas escolas na cidade de Recife-PE através de entrevista
realizada com 02(dois) professores e 02 (dois) alunos, para vivenciar o mundo real
do preconceito em escola e sociedade.

Amostra

A amostra para realizacao deste trabalho foi coletada através de pesquisa,
observacao e visita a 02 escolas, com 02 professores e 02 alunos.

Instrumentos de Pesquisa

Neste estudo opto por uma postura de analise qualitativa. Essa opcao reflete
0 meu entendimento de que esse enfoque € o mais adequado para interpretar os
dados coletados.

Portanto é de fundamental importdncia a aplicacdo da entrevista e
guestionario focalizando os grandes temas do meu objeto de estudo: Racismo e
Sociedade.

Anélise e coleta de Dados

A analise foi feita pelo acolhimento de respostas ao questionario a qual
abrange alguns fatores de grande preocupacao pelo tema abordado. Preconceito
Racial, na indiferenca de cor/raca entre adolescentes em sala de aula e conviver em
sociedade, onde observei que o racismo ainda prevalece com muita frequéncia no
meio da sociedade e no convivio escolar.

Discussoes e resultado de Dados

Conclui-se este trabalho junto a fundamentacgao teérica que se faz necessario
a que venhamos mergulhar na imensidao devastadora da metodologia para
levarmos o conhecimento e a interacao das diversidades em sala de aula e na
familia.

De acordo com os relatos dos professores o preconceito ainda existe com
muita frequéncia, mesmo de um modo oculto e camuflado, na forma de agir em suas
atitudes em questao de condicao financeiras de forma nitida quando os discriminam,
pois com isso demonstra o preconceito racial, sécio cultural e discriminatério por
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conta de sua cor/raca. A partir de dados coletados e dispostos em graficos como se
pode analisar em seguida:

PRECONCEITO ENTRE ALUNOS

B Alunos com pele negra
m Alunos com pele branca

Alunos com pele parda

O Grafico acima demonstra a realidade de uma escola na rede estadual que
tem matriculados 70% de alunos com pele negra, enquanto os de pele branca
corresponde apenasl10%, e alunos Pardos apenas 20%.. Num estudo feito por
Edward Telles e Nelson Lim(1998), que incluia a auto-classificacao por Cor quanto a
classificacao pelo entrevistador,cuja analise foi retomada e ampliada posteriormente
por Telles (2003).Estes autores argumentam e enfatizam o quanto critérios “nao-
fisicos” afetam as caracteristica raciais dos brasileiros,que deve ser tomadas nao
como fatos objetivos e questionaveis,mas como um sistema cambiante,sujeito a
percepcao social,na qual o status socio-econdmico tem um peso consideravel.

Para as pessoas entrevistadas:pais, professores,funcionarios e alunos a
formacao dos alunos da escola € feita, ou pelo menos, vista da seguinte maneira:

PRECONCEITO NA ESCOLA

PRECONCEITO NA ESCOLA

M Alunos brancos
50% W Alunos Pardos

Alunos Negros
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Alunos brancos 10%, alunos Pardos 40%, alunos negros 50%. Neste sentido,
a escola possui uma clientela de alunos negros, oriundos da periferia, de classe
pobre, sao sujeitos que na sua grande realidade precisam ser orientados sobre a
formacao do nosso pais e a contribuicao do povo negro.

PRECONCEITO NA SOCIEDADE

Populagdo Preconceituosa

B Populagdo Indecisa

Polulagdo ndo
Preconceituosa
80%

De acordo com o grafico 80% da populacao acredita que ha preconceito da
sociedade em relacao ao negro e apenas 5% acreditam que nao existe preconceito.

A principio, eles acreditam no preconceito racial e na descriminacao, pois, em
sua grande maioria, eles sentiram na pele o racismo dentro e fora da escola. Porque
em nossa sociedade o racismo é feito de forma sutil.

PRECOCEITO E EDUCAGCAQO

M Preconceito, pessoas
portadoras de necessidade
especiais e educacdo especial

MW Preconceito relacionado ao
género e educacao

O Cultura, multiculturalismo e
educagdo

O Preconceito racial e étnico e
educagdo
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11%- Preconceito, pessoas portadoras de necessidade especiais e educacao

especial.

23%- Preconceito relacionado ao género e educacao.

14%- Cultura, multiculturalismo e educacao.

27%-Preconceito racial e étnico e educacao.

25%- Exclusao social, marginalizacao, educacéao e sociedade.

A questao racial, entretanto ndo pode ser pensada no cotidiano da escola,
somente através da especificidade da cultura negra. Sera necessario também
considerar o estudo da diversidade racial, religiosa e cultural que caracterizam a
sociedade. Falar das relacdes raciais e preconceitos implica numa nova postura
profissional, onde os educadores sejam entendidos e se entendam como sujeitos
histérico-sociais, capazes de intervir nos constituintes da dindmica social, da nossa
escola e da nossa pratica social.

CONCLUSAO

O presente artigo buscou trazer para a reflexao subsidios teodricos e praticos
para repensarmos a formacao de alunos, professores e funcionarios que atuam na
escola, considerada uma organizacao multicultural. Nao é possivel esgotar o
assunto, contudo, €& possivel levantar questdoes e reflexao que remetem a
importancia de levarmos em conta a pratica pedagogica e o multiculturalismo na
formacao das identidades dos sujeitos que atuam no cenario escolar, no caminho da
escola como organizacao social e multicultural.

Para isto, situamos a questao do preconceito racial na escola e sociedade,
multiculturalismo com isso abordado a perspectiva da identidade negra no horizonte
da escola como uma organizacao socio cultural, tendo como ponto de partida
episodio de discriminacao no ambiente escolar e os relatos de experiéncias de
professores na atuacao com a desigualdade em sala de aula.

A partir das entrevistas cedidas pelos entrevistados, fica evidente que a
escola ainda estd um pouco distante de desempenhar o seu papel como uma
organizacao multicultural, visto que muitas vezes € nela que encontramos situacoes
que reforcam o preconceito e nao valorizagao do outro como ele é. Em relagcao a
formacao dos professores, percebe-se que ainda ha muito o que fazer,
principalmente quando falarmos ou relatarmos no curriculo dos cursos de formacao
e adaptacao para interacdo dos negros na escola. Como desejar 0 sucesso de
professores e alunos negros que foram perdendo sua identidade devido a um
perverso processo de sua histoéria e de cultura.

Pensar na escola como organizacao multicultural e interativa, a partir dos
aportes teodricos e do estudo de caso, parece passar por aspecto tais como:
Construcao coletiva de um projeto politico pedagdgico que configurar a identidade
institucional da escola como valorizadora da pluralidade e questionadora do
preconceito racial; tornar a pesquisa multicultural mente orientada como processo
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de formacao inicial e continuada de professores no sentido de problematizacao do
racismo e dos preconceitos e da elaboracao de projeto e estratégias curriculares e
avaliativas desafiadoras do mesmo, tornar a interdisciplinaridade a partir de
situacoes problema e tematicas raciais e indenitarias mais impactantes no curriculo
escolar, contratar maior nimero de professores negros, garantindo sua
representacao no espaco escolar, articulares temas e assuntos nos diversos campos
disciplinares ao questionamento de relacées desiguais frutam de discriminacao e
construcao de diferencas; trabalhar com os alunos da escola e a comunidade mais
interativa e participativa, incluindo a familia no sentido pré ativo do
multiculturalismo, desafiando a construcao das diferencas fortalecendo clima
institucional aberto a diversidade.

Nesse sentido, & necessario que a escola caminhe para seu reconhecimento
como uma organizagao multicultural, educando as novas gerac6es na convivéncia,
respeito e valorizacao das culturas plurais, a educagao em seus diversos contextos,
€ chamada a desempenhar um papel relevante na preparacao da intolerancia.
Fazendo assim um trabalho consciente e educativo instruindo a crianca no direito de
respeitar e interagir branco e negro.
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RESUMO: O presente artigo parte de reflexdes e do entendimento sobre a Educacao
do Campo como uma proposta educativa voltada a atender a especificidade do
estudante camponés, na busca de propiciar uma formagao de maneira integral.
Diante disso, tem como objetivo analisar o Projeto Politico Pedagoégico de uma escola
publica dos anos finais do Ensino Fundamental no municipio de Muritiba, Bahia. A
pesquisa se configura de natureza qualitativa, do tipo documental e descritiva,
sustentada via um dialogo com Roseli Caldart et al. (2012), Dermeval Saviani (2005),
Paulo Freire (2013), entre outros autores, com a finalidade de trazer esclarecimentos
sobre o tema e refletir acerca da possibilidade de consolidacao da educacao
oferecida no campo, em uma relacao participativa de respeito e valorizacao as
especificidades educacionais dos sujeitos, constituindo-se, assim, em um trabalho
de relevancia sociocultural. Os resultados constataram que a proposta politico-
pedagobgica efetivada na escola nao atende as especificidades dos estudantes,
permitindo perceber ainda um distanciamento entre a proposta e a vivéncia dos
sujeitos no contexto rural muritibano, também revelaram a falta de acoes, referentes
a consolidacao da educacao citada, abarcadas pela politica publica nacional da
Educacao do Campo. Os achados apontam para a necessidade da construgao de um
Projeto Politico Pedagégico voltado a contextualizacao das realidades dos
estudantes camponeses, de modo que se efetive paulatinamente o aperfeicoamento
do processo de ensino e aprendizagem propicio a atender as suas singularidades.
Nesse sentido, podemos afirmar que a pesquisa possibilitou discutir aspectos
relevantes acerca do tema, bem como pensar na continuidade de estudos futuros.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao do Campo. Projeto Politico Pedagogico. Ensino e
Aprendizagem.

1 INTRODUGAO

A Educacao do Campo se configura de maneira significativa no aparato legal
brasileiro, uma vez que consiste em um direito conquistado nos movimentos e
organizacoes sociais, além da academia cientifica. De acordo com a Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) a educacao compreende 0s
processos formativos desenvolvidos em diversos ambitos, seja, “na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais”.

Reconhecendo que a educacao é um processo dinamico, de igual importancia
nos diferentes contextos, a Educacdo do Campo busca paulatinamente se legitimar
a partir das lutas dos movimentos sociais, provindas dos grupos minoritarios que
defendem ideais de igualdade de condicoes, ao entenderem a relevancia da
educacao de qualidade nas suas vidas. Esses aspectos consolidam as conquistas
voltadas para essa especificidade, de acordo com a sua realidade social e cultural.

Nesse sentido, ha uma nova demanda na sociedade - a classe trabalhadora
do campo - desejosa pelo acesso ao conhecimento histérico acumulado e
sistematizado. Nessa esfera, as demandas histéricas dos movimentos de luta por
uma educacao inclusiva buscam um ensino que atenda a classe citada,
considerando suas vivéncias e conquistas, primando pela intencionalidade de formar
cidadaos criticos.

A esséncia da Educacao do Campo consiste em uma acao educativa capaz de
contemplar as reais especificidades do estudante camponés por meio da
problematizacao do saber sofisticado, ou seja, sistematizado. Sua eficiéncia se
confirma quando concebe possibilidades de o aluno compartilhar experiéncias,
dando sentido a apropriacao de novos conhecimentos. A proposta da escola precisa
garantir esse espaco de interacao e producao histérica. Assim, situa-se o presente
estudo, tendo como problema esclarecer a seguinte questao: a proposta do Projeto
Politico Pedagoégico (PPP) de uma escola municipal de Muritiba esta de acordo com
as reais necessidades dos sujeitos campesinos?

No intuito de responder a esse questionamento, propde-se, como objetivo,
analisar o Projeto Politico Pedagogico de uma escola municipal dos anos finais do
Ensino Fundamental, em Muritiba, Bahia. A relevancia académica concerne em
contribuir para o incentivo de reflexdes e novos estudos de pesquisadores,
académicos, educadores e outros interessados nessa tematica. Em termos sociais,
o trabalho é subsidiado nas universidades, assim como nos pedagoégicos, no intuito
de colaborar com a efetivacdo da Educacao do Campo de qualidade com um olhar
mais atento e sensivel as reais necessidades dos estudantes campesinos.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa se embasa no Projeto Politico Pedagoégico de uma escola
municipal dos anos finais do Ensino Fundamental, situada em uma localidade rural
do municipio de Muritiba, Bahia. Com isso, a pesquisa qualitativa e documental
possibilitou atender aos almejos deste estudo, quanto em seus objetivos, se
caracterizou como descritiva. Para Creswel (2014), a pesquisa qualitativa consiste
em uma construcao social que estuda os significados de um problema,
compreendendo-o como uma produgao de conhecimento por meio da interpretacao
de uma realidade investigada.
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Para subsidia-la, admitiram-se as contribuicoes de estudiosos e especialistas
na area, além das documentagcdes cedidas pela escola pesquisada. Esses
documentos possibilitaram o aprofundamento do conhecimento, bem como
reativaram a memoéria de vivéncias no referido espaco de pesquisa. Assim, foram
fundamentais para possiveis esclarecimentos das questdes elencadas neste
trabalho.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 BREVE DISCUSSAO SOBRE O PROCESSO HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO

Os conhecimentos histéricos da Educacao do Campo propdem abordagens do
tema em estudo e um breve passeio no tempo. Iniciamos refletindo sobre a
intencionalidade de se criar uma escola condizente com a realidade do campo. As
pessoas trabalhavam e nao sentiam necessidade do ato educativo formal, da
tecnologia, para atender suas necessidades de lidar com a terra, com os animais,
entre outras atividades ligadas ao campo. Eram suficientes os conhecimentos
compartilhados no espaco e passados de geracao a geracao. A familia conduzia o
aprendizado, aprendiam os primeiros conceitos e praticas com as proprias
experiéncias de vida - a cultura das geracoes.

No entanto, surge a possibilidade de a escola utilizar esses saberes prévios
para construcao de saberes mais elaborados, uma vez que esses conhecimentos se
complementam na educacao formal. A escola do campo manifesta o desejo de uma
educacado que possibilite ao educando campesino pensar e refletir sobre a sua
realidade. Uma oportunidade de conhecer cientificamente a terra, a partir do saber
sistematizado e construido historicamente no trabalho, vinculado aos saberes de
luta e resisténcia dos camponeses e das organizacoes - a necessidade das
tecnologias e das técnicas tradicionais no desenvolvimento do trabalho, do
aprendizado e da interagao com a terra.

Desde a década de 1930, com o movimento dos pioneiros da educagao em
defesa da implementacao de uma escola publica, gratuita, laica e obrigatéria, o
sistema educacional concentrou-se na cidade. A prioridade voltada a esse local, em
especifico, levou em detrimento a educacao que contemplasse as demandas no rural
brasileiro. Desse modo, surgiram os movimentos em torno dessa causa, pautados
na discussao em defesa do campo como espaco de vida e mudancas, onde existe a
producao de trabalho, como também, os anseios voltados a producao de
conhecimento, reconhecimento e valorizagao das culturas da populacao do campo.
Esses aspectos registraram, na histéria, a contribuicao de muitos trabalhadores
organizados, dentre eles o Movimento dos Trabalhadores sem Terra, que consolidou
0 sentido dessa luta (GOHN, 2001).

Conforme Caldart et al. (2012), a educacao camponesa nasce da formacao
dos movimentos sociais, na luta de enfrentamento dos grupos minoritarios em
contraponto/divergéncias aos anseios do governo. Desse modo, os debates, as
discussoes e as lutas por uma Educacao do Campo capaz de atender as reais
necessidades dos trabalhadores campesinos foram iniciativas do povo.
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Ribeiro (2009, p. 424) considera que esse movimento do camponés “ocupa
a cena publica com demandas de reforma agraria, politica agricola e educacao do
campo e, mais do que isso, cria e administra uma modalidade de educacao voltada
aos seus interesses, alternando tempos/espacos”. Diante disso, nos Ultimos 30
anos no Brasil, os trabalhadores campesinos, sobretudo, organizados nas redes
sociais, comecaram a questionar sobre a educacao, expressando seus anseios por
mudangas no processo historico da educacao para que a escola do campo tivesse o
valor merecido.

A Constituicao Federal (BRASIL, 2016) conceitua a funcao social da escola no
artigo 205, destacando sua importancia para o “pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para a cidadania e sua qualificacao para o trabalho”. Considerando
esses elementos, a funcao social da escola apresenta uma dimensao diferenciada
em relagcao ao contexto em que o0s sujeitos estao inseridos, uma vez que formar
cidadao consciente de seu papel na sociedade possui, a cada dia, novos desafios e
impasses, sentidos na forma como a sociedade vivencia as representacoes sociais
nos espacos educativos e a necessidade de que suas incumbéncias sejam exercidas
de modo pleno nessa conjuntura de formacao.

Por meio da educacao, ha uma sistematizacao de valores acerca dos
conhecimentos tacitos construidos com base na cultura e no convivio social dos
sujeitos participes da instituicao escolar. Tais conceitos sao importantes, uma vez
que subsidiam os estudos e permitem ao pesquisador refletir acerca de novas
possibilidades de investigacao sobre a Educacao do Campo. Saviani (2005)
conceitua a educacao como um fendmeno, uma producao de conhecimentos e uma
acao propria do humano, logo, o professor faz a conexao entre o saber elaborado e
0 senso comum. Os processos educativos do campo vao além dos muros escolares
mediante a sua dinamica socioeducativa. Acontece em diversos contextos, formais
ou informais, que o sujeito convive, atua, participa e aprende.

A defesa de educacao de qualidade para todos, nessa linha de pensamento,
compreende a especificidade da Educacao do Campo, a partir dos conhecimentos
descritos ap6s a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo, destacando que:

A educagao do campo, tratada como educacao rural na legislagao
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da
pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si
0S espacgos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo,
nesse sentido, mais do que um perimetro nao-urbano, € um campo de
possibilidades que dinamizam a ligacao dos seres humanos com a prépria
producado das condicdes da existéncia social e com as realizagdes de
sociedade humana (BRASIL, 2002, p. 1).

A Educacao do Campo apresenta conceitos e significados relevantes,
contudo, para que de fato seja consolidada, € preciso efetivar seu papel na formacao
dos cidadaos campesinos. Para Caldart (2004, p. 17), a Educacao do Campo é
compreendida como “processo de construcdo de um projeto de educacao dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto de vista dos
camponeses e da trajetoria de luta de suas organizacoes”. Logo, entende-se que 0s
principios metodolégicos da escola do campo precisam condizer com o contexto
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social e cultural que 0s sujeitos camponeses estao inseridos.

Percebe-se que a formacdo da classe trabalhadora necessita ser
materializada com a presenca, também, de conteldos. A formacao, apenas com 0s
contelidos, nao é suficiente, é preciso construir conhecimentos possiveis de dialogar
com o0s anseios do camponés, com 0s saberes no cotidiano da vida destes
estudantes, reconhecendo o campo como um lugar de trabalho e de cultura.
Segundo Freire (2013), os conteldos, para surtirem o efeito de transformacao,
precisam tanto partir de situacées concretas como ser problematizados,
considerando o contexto e os sujeitos neles envolvidos.

Dessa forma, “a matriz formativa” sustentadora das possiveis agcoes de
transformacao da escola tem como base o “desenvolvimento omnilateral ou da
educacao integral do ser humano, que inclui a cognicao, o desenvolvimento corporal,
artistico, a dimensao organizativa, a formacao de valores” (CALDART, 2011, p. 20).
Nesse contexto, € preciso compreender a Educacao do Campo com intencionalidade,
propondo acoes diferenciadas, educativas, reflexivas, algo socialmente viavel e
ecologicamente sustentavel de producao tanto de conhecimento quanto de pratica
dentro e fora do ambito escolar.

3.2 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE UMA ESCOLA PUBLICA EM MURITIBA

Dentro da escola do campo, a realidade discursiva, muitas vezes, esta
distante, seja do PPP, da matriz curricular, do planejamento dos professores, dos
ensinamentos ou das discussOes em sala de aula. Partindo desse pressuposto, foi
proposta a analise do PPP de uma escola municipal do municipio de Muritiba, sendo
imprescindivel considerar os aspectos ressaltados nesse estudo de acordo com a
amostra representativa.

O municipio esta localizado na mesorregiao metropolitana de Salvador,
especificamente no Recdncavo Baiano, situado a trés quildometros da rodovia BR

101, possuindo uma area de 89,311 KmZ. De acordo com o censo demografico,
realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Muritiba
possui uma populacao de 28.899 habitantes, desses, 10.859 se concentram na
zona rural, tendo como base econdmica a agricultura familiar com a producao de
mandioca, fumo, laranja e limao. O indice de Desenvolvimento Humano Municipal é
0,660.

Segundo o IBGE (2012), o sistema municipal de educacao atende 24 escolas
de Ensino Fundamental, sendo 18 escolas rurais. Os dados também apresentam que
a populacao alfabetizada é de 22.237 pessoas, portanto, podemos concluir 6.662
nao sao alfabetizadas. Nao se obteve dados exatos do nimero de alfabetizados
residentes no campo, mas os indices dos censos anteriores apresentavam grande
percentual de pessoas sem escolaridade ou com Ensino Fundamental incompleto
nas areasrurais.

A escola pesquisada esta localizada em um distrito do referido municipio,
construida em 1992, oferece os anos finais do Ensino Fundamental e a Educacao
de Jovens e Adultos, atendendo aproximadamente 820 alunos. Organizada
pedagogicamente em quatro bimestres letivos anuais, funciona no turno matutino,

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade

133



vespertino e noturno. O l6cus em estudo atende aproximadamente 90% de sujeitos
camponeses, moradores de comunidades e localidades circunvizinhas do proprio
municipio e de outros proximos.

De acordo com o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB,
2013), a escola apresentou bons resultados em relacao as metas projetadas para
os anos de 2011 (2.3), 2013 (2.6) e de 2015 (2.9), quando ela ficou em 2011 com
a média 2.5, 2013 com 2.7 e 2015 com 2.7. Embora a escola esteja atingindo os
resultados em relacao as metas previstas pelo Ministério da Educacao para o
municipio, nos anos de 2011 e 2013, quando se reporta em nivel de Brasil, o
resultado exige atencao dos educadores, gestores e secretaria municipal de
educacao, pois € consideravel a fragilidade no que se refere as possibilidades e
limites de aprendizagem.

Para efeito pedagégico-administrativo, a escola da amostra possui o
Regimento Escolar fundamentado nos principios da Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Brasileira (BRASIL, 1996), consolidados nos escritos do PPP, tendo como
concepcao a importancia do contexto histérico-cultural ou sociocultural,
esclarecendo que o homem nao nasce pré-determinado, ele € um ser social, produto
e também produtor da histoéria, capaz de lidar com a dialética social, transformando,
compreendendo e administrando conflitos.

No entanto, a escola nao possui um PPP diferenciado, correspondente a as
necessidades de aprendizagem dos estudantes campesinos. Notamos que, a partir
da leitura do documento, tanto na construcao, elaboracao e aplicabilidade, como nas
definicoes de metas e estratégias, nao foram pensadas, salientadas ou direcionadas
nenhuma acao a respeito da Educacao do Campo, afinal, esse tipo de educacao nao
faz parte das discussoes, nem foi mencionada como uma possiblidade de concepcao
de aprendizagem. Apesar de o documento expressar que foi construido objetivando
atender as necessidades da comunidade escolar. Os projetos desenvolvidos também
nao direcionam acoes para essa finalidade. O PPP construido em 2012 nao foi
(re)avaliado ou (re)planejado até o dado momento.

A escolarizacao no ambito rural apresenta uma situacao preocupante, no que
se refere a assiduidade e permanéncia do aluno da escola, percebemos claramente
a distorcao idade-ano escolar, acarretando um grande numero de alunos que
desistem de estudar diante desse cenario, assim como, também, por ndo verem
sentido nos conhecimentos sofisticados apresentados pela escola. A Educagao do
Campo deve integrar, “na base curricular, a memoria das lutas e das experiéncias
produtivas em que se entrelacam a producao da vida, dos alimentos, da sociedade,
da ciéncia e da técnica” (RIBEIRO, 2013, p. 675).

De acordo com Veiga (1997), a construgao do PPP por si s6 nao possibilita
mudancas imediatas, contudo, com envolvimento e comprometimento dos
participes, existem possibilidades de diagnosticar as reais necessidades e investir
nas potencialidades. A essa questao ainda recorremos a Santos (2013, p. 93 apud
TAFFAREL, 2010) que considera importante pensar em “como vincular a vida escolar
com um processo de transformacao social, fazendo dela um lugar de educacao do
povo, para gue este se assuma como sujeito da construcao de uma nova sociedade”.

A escola pesquisada foi criada com o intuito de proporcionar mais
comodidade para os moradores locais, uma vez que antes tinham de se deslocarem
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para os centros urbanos com o intuito de continuar os estudos. Esse movimento de
saida proporcionava um desconforto para estudantes e familiares, além do custo ou
investimento em transporte. Para tanto, se ha escola, agora € preciso investir em um
olhar mais atento a essas singularidades, a fim de contribuir para a formacao de
sujeitos, que possam se posicionar criticamente na sociedade em que estao
inseridos.

Nesta perspectiva, Saviani (2010) sinaliza o trabalho educativo como um ato
de produzir, direta ou intencionalmente, em cada individuo singular, o que é
produzido histérico e coletivamente pelo conjunto de homens. Ou seja, esse conceito
direciona a ideia da educacao como uma atividade intencional, fazendo cada sujeito,
com sua peculiaridade e especificidade, se apropriar do que sociedade organizada
produziu.

Para que essa educacao constituida de intencionalidade faca sentido, Santos
(2013) propde um trabalho com base na Pedagogia Histérico-Critica, uma teoria
pedagbgica da pratica educativa, nascida justamente na década de 1980, momento
de énfase dos manifestos dos trabalhadores, mulheres, juventude, entre outros
movimentos sociais na luta pela garantia de direitos. Nesse sentido, é preciso
considerar a escola do campo como um movimento social formada por sujeitos
campesinos que participam, constroem histérias de vida e produzem
conhecimentos.

A proposta pedagdgica da instituicao pesquisada se fundamenta no
pensamento sociointeracionistas, defendendo a ideia de Vygotsky, para quem a
aprendizagem acontece numa relacao social fundamental, pela qual os individuos
interagem, aprendem e se desenvolvem. Para isso, é preciso garantir uma educacao
que faca sentido, a fim de que o conhecimento construido socialmente pela
comunidade cientifica resulte de fato na apropriacao do saber sistematizado a todos
0s educandos dessa instituicao.

A proposta de Ribeiro (2013, p. 675) consiste em que a producao de
conhecimento na Educacao do Campo parte “das experiéncias camponesas,
articulando-as com o conhecimento cientifico e tecnolégico socialmente produzido”.
Considerando que essa articulacdo pode possibilitar uma contraposicdo a
concepcao de ciéncia quando subordina os saberes camponeses, bem como, que a
educacao faca sentido para os trabalhadores camponeses.

De acordo com Freire (2013) a forma como os conteldos sao trabalhados
apresenta a realidade de forma estatica, distante das experiéncias de cada um,
impossibilitando o educando aprender de maneira dinamica. Logo, o ensino, por nao
ter uma conexao com as situacoes reais de transformacao, continua perpetuando
uma aprendizagem imposta e sem sentido.

Por sua vez, quando o ensino ocorre de maneira adequada, com uma boa
mediacao docente, promove o desenvolvimento intelectual do estudante e oferece-
Ihe possibilidades de construir seu conhecimento, adquirindo capacidades,
competéncias e habilidades tao necessarias para sua aprendizagem e seu
desenvolvimento.

Nessa observancia, Santos (2013) destaca a importancia da existéncia de um
movimento, no qual o professor, que deseja fazer a transformacao na escola, precisa
aos poucos se apropriar de teorias - leituras criticas -, o que implica dizer,
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compreender as relacoes e as determinacoes, esforca-se para conhecer o motivo
das permanéncias, resisténcias e/ou mudancas, entendendo o seu poder de
transformacao na acao educativa.

A Educacao do Campo precisa ser refletida com a intencdo comum
fundamentada na construgcao e desenvolvimento da proposta pedagoégica, na
validacao dos conhecimentos propostos pelo curriculo, por meio de uma releitura
comprometida com a luta pela transformacao e com a participacao ativa dos sujeitos
envolvidos no processo. Desse modo, Freire (2000) concebe a educacdo como de
fundamental importancia no processo de transformacao de uma sociedade.

Nessa abordagem em defesa da escola do campo, conta-se com a existéncia
de politicas educacionais diferenciadas, porém €& percebivel a auséncia de sua
aplicabilidade, tanto no PPP, como também na matriz curricular, no material didatico,
nos planejamentos e nos procedimentos em sala de aula. Dessa forma, fica
evidenciada a falta de incentivo a Educacdao do Campo que reconheca a real
necessidade do homem do campo e prime por sua formacao. Penin e Vieira (2001,
p. 17) afirmam que “assim, € preciso ousar construir uma escola onde todos sejam
acolhidos e tenham sucesso”.

Numa abordagem reflexiva acerca da Educacdo do Campo, verifica-se a
importancia do PPP voltado a percepcao dos elementos filosoficos da escola, na
busca de construcao e valorizacao de suas identidades por meio do processo pratico,
administrativo e pedagoégico. Portanto, implica dizer que a escola precisa planejar
coletivamente sua acao educativa estabelecendo uma proposta politica, social e
educativa possivel de contemplar e consolidar a formacao dos sujeitos camponeses
na luta pela transformacao social.

E interessante ressaltar que a Secretaria de Educacao também nao possuia
documentos direcionados para a efetivacao da referida educacao no municipio. Para
Santos (2013), repensar o PPP das escolas do campo, baseado Pedagogia Historico-
Critica, ajuda a pensar a proposta pedagoégica por meio da pratica educativa,
refletindo de forma critica a situacao da escolarizacao rural.

No mesmo sentido, Caldart et al. (2012) direciona a reflexdao sobre como sao
elaborados e desenvolvidos os projetos educativos e pedagdgicos, sem pensar
efetivamente na realidade e lutas dos camponeses. Esses estudiosos trazem a
perspectiva de priorizar uma educacao que humanize, utilizando o saber sofisticado
produzido pela sociedade, uma vez que esse conhecimento faga sentido e tenha
continuidade com a participacao e a atuacao de cada sujeito camponés.

Contudo, consolidar as concepgoes tedricas a praxis educativa nao se trata
de tarefa facil, pois a participacao efetiva, critica e compromissada de todos implica
mudancas de padroes culturais, sobretudo da cultura assistencialista e clientelista,
criando canais de dialogo, participacao e transparéncia, para que a populacao se
torne agente no desenvolvimento local, readequando a distribuicao do poder da
escola, por meio da institucionalizacao de mecanismos participativos, como
Colegiado Escolar, PPP e Regimento Interno da escola.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante as discussoes realizadas nesse estudo, consideramos que 0s
resultados da analise realizada apontaram a necessidade de construcao do PPP
voltado para a contextualizagcdo das realidades dos estudantes camponeses,
considerando a intencao de efetivar paulatinamente o aperfeicoamento do processo
de ensino e aprendizagem na escola do campo.

Nessa esfera, operacionaliza a educacao abordada como necessaria na
referida escola, de modo que o processo de formacgao oferecido considere o saber
sistematizado, mas também promova a conscientizacao, permitindo que os sujeitos
campesinos tenham a possibilidade de entender as relagdes sociais e culturais,
vinculando-as as suas acoes e conhecimentos, assim como a valorizagcao identitarias
e seu modo de vida.

Nessa observancia, nao se pretende questionar o saber institucionalizado, até
porque os estudantes campesinos necessitam dele, mas, 0 que se coloca em
evidéncia, ou se propde, € uma contextualizacao e problematizacao de tal
conhecimento.

Pensar a Educacao do Campo nas escolas supoe uma operacionalizacao do
processo de formacao politica e pedagodgica que precisa estar presente na
elaboracao, organizacao, aplicabilidade e avaliacao do PPP. Nesse processo, é
fundamental construir vinculos com a comunidade, promovendo meios que
possibilitem a articulacao e envolvimento de todos os participes na construcao e
desenvolvimento de um projeto que contemple as questdoes do campo e considere
tais sujeitos.

Considerando a educacao como direito que se concretiza quando contempla
as reais necessidades do estudante camponés, coloca-se em evidéncia que nao
basta ter politica publica para que a Educacao do Campo se configure no municipio
de Muritiba. Para sua efetivagcao, € preciso que 0s movimentos sociais, as
comunidades, o Forum de Educacao do Campo do Recbncavo, a Secretaria de
Educacao, enfim, todos os envolvidos estejam atentos a realidade do campo e dos
sujeitos que nela vivem, de forma que haja uma reorganizagao, junto ao setor
publico, a fim de repensar o papel da referida escola.

Considerando os achados acerca da realidade em estudo, sugere-se pensar
a proposta da Pedagogia Historico-Critica utilizada paulatinamente nas discussoes
atuais em Educacao do Campo, apontando essa pedagogia como uma possivel
referéncia na revisao e estruturacao do PPP, por representar um avango no processo
de formacao humana e transformacao desta Educacao.

Essa pesquisa obteve como fruto a reflexdao e apreensdao de como vem
ocorrendo a Educacao no Campo na zona rural muritibana, uma vez que possibilitou
discutir aspectos relevantes sobre o tema e inferir que é necessario a continuidade
dos estudos.
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ABSTRACT: This article is based on reflections and understanding about the Field
Education as an educational proposal aimed at meeting the specificity of the peasant
student, in the search to provide a comprehensive education. In view of this, it has
as objective to analyze the Pedagogical Political Project of a public school of the final
years of Elementary School in the city of Muritiba, Bahia. The research is of a
qualitative nature, documental and descriptive, sustained through a dialogue with
Roseli Caldart et al. (2012), Paulo Freire (2013), among other authors, with a purpose
of trainer clarification on the subject and reflection on the possibility of consolidation
of education, not field, in a participatory relationship of respect and appreciation to
the educational specificities of the subjects, thus constituting a work of sociocultural
relevance. The results showed that the political-pedagogical proposal carried out at
the school doesn’t meet the specifics of the students, allowing us to perceive a
distance between the proposal and the experience of the subjects in the rural context
of muritibano, also revealed the lack of actions related to the consolidation of
education cited, covered by the national public policy of Field Education. The findings
point to the need to construct a Pedagogical Political Project focused on the
contextualisation of the realities of the peasant students, so that the improvement of
the teaching and learning process conducive to attending to their singularities
becomes effective. In this sense, we can affirm that the research made it possible to
discuss relevant aspects about the subject, as well as to think about the continuity of
future studies.

KEYWORDS: Field Education. Political Pedagogical Project. Teaching and Eearning.
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CAPITULO X1l

) EDUCACAO E INTERCULTURALIDADE: REFLEXOES
CRITICAS SOBRE A INCLUSAO DOS POVOS CIGANOS NA
EDUCACAO BASICA DO ENSINO BRASILEIRO

Maria Raquel Alves da Rocha
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EDUCAGAO E INTERCULTURALIDADE: R_I_EFLEZ(OES CRITICAS SOBRE A INCLUSAO
DOS POVOS CIGANOS NA EDUCACAO BASICA DO ENSINO BRASILEIRO.

Maria Raquel Alves da Rocha
Universidade Federal do Piaui - UFPI
Teresina - Pl

RESUMO: Considerando a importancia que questées como identidade cultural e
interculturalidade tem apresentado para pensarmos o papel da escola nos dias
atuais, procuramos, neste trabalho, fazer reflexoes criticas sobre a inclusao dos
povos ciganos na educacao basica do ensino brasileiro. O Brasil possui uma grande
diversidade de povos, existindo uma vasta populacao cigana em seu territorio, por
esta razao, se faz necessario entender aspectos relevantes desses povos para
compreendermos suas configuracdes perceptivas sobre o mundo. Os ciganos sao
discriminados por suas caracteristicas culturais especificas em muitas escolas e
buscam defender seus direitos, entretanto, como podem culturas diferentes
dialogarem no ambito da escola? A opcao por discutirmos tal questao justifica-se
pela relevancia de se atentar a necessidade de atendimento escolar que
compreenda as diferencas da identidade cultural dos povos ciganos. Temos por
objetivo, analisar e refletir sobre as condicoes de acesso ao ensino ofertado aos
povos ciganos. Como metodologia, optamos por técnicas de etnografia para termos
uma visao mais abrangente sobre a tematica, ja que se trata de se analisar uma
cultura particular como a dos ciganos ndémades. partimos da pesquisa bibliografica
e depois fomos a campo, buscando escolas municipais e estaduais de Teresina,
capital do estado do Piaui, que recebem alunos em situacao de itinerancia. A
pesquisa nos levou a concluir que adotando um novo ponto de vista baseado no
respeito a diferenca por parte da equipe escolar e adotando novas propostas
educacionais € possivel a existéncia do um processo dialégico intercultural que
beneficie as comunidades ciganas.

PALAVRAS-CHAVE: interculturalidade, educacgao, povos ciganos, reflexoes, inclusao.

1- INTRODUCAO

O Brasil possui uma populagao cigana consideravel em seu territorio.
Segundo dados do instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) constatou
mais de 800 mil ciganos no pais, no ano de 2013. Sabemos que 0s ciganos possuem
uma cultura peculiar e Unica, de caracteristica ndmade, realizando sua peregrinacao
em varios paises do mundo. Portadores de uma identidade étnica especifica, os
ciganos integram na sua formacgao identitaria alguns aspectos da modernidade, mas
preservam as caracteristicas idiossincraticas de sua cultura. Este sincretismo
originou multiplas identidades ciganas. Na verdade, existe uma diversidade de
identidades ciganas no Brasil, entretanto a existéncia de varios clas nao desconfigura
0s aspectos peculiares de sua cultural.

A construcao identitaria do cigano se da em meio a lutas, lutas pelo
reconhecimento positivo de suas praticas culturais e religiosas que ainda sao
tratadas de forma estigmatizante pela sociedade brasileira ainda mergulhada em
intolerancia religiosa. Calderash, Sinti, Boiash, Roma, Calén sao nomes designados
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por povos tradicionalmente ndmades chamados no Brasil de "Ciganos". Os ciganos
receberam diferentes homes em diferentes lugares e tempos. A palavra, “Cigano”,
foi influenciada por sua histéria na Espanha, especialmente pelos povos da
Catalunha, chamados de Gitanos.

A teoria mais aceita é que os ciganos sejam originarios do norte da India e
hoje vivem espalhadas pelo mundo, sendo sempre uma minoria étnica nos paises
onde vivem. Para os ciganos seu local de origem nao é uma preocupacgao, mas sim
seu estado de nomadismo. As perseguicoes portuguesas aos ciganos teriam sido
uma das causas da vinda de alguns grupos para o Brasil. Nao ha ddvida alguma que
0S primeiros ciganos que chegaram ao Brasil foram oriundos de Portugal e que nao
vieram voluntariamente, mas por terem sido expulsos daquele pais.

Segundo Moonen (1996), ciganos portugueses foram deportados para o
Brasil, em 1686, ao que tudo indica. O trabalho do autor, fala de intolerancia cultural
historicamente associadas aos ciganos, incluindo informacoes sobre a existéncia de
documentos de 1760 acusando os ciganos de nao possuirem nada que nao fosse
roubado, incluindo até mesmo roubo de escravos. Estes documentos, dessa época,
eram mais parecidos com paginas policiais nas quais o0s ciganos sao apresentados
como ladroes, criminosos, charlatbes e as mulheres ciganas como bruxas e
trambiqueiras. por apresentar apenas velhos estere6tipos sobre os ciganos, estes
registros em nada acrescentavam a ciganologia brasileira, que estava dando seus
primeiros passos no pais.

Os ciganos banidos de Portugal, alojavam-se em barracas. Trabalhavam com
metais, eram ourives, ferreiros, caldeireiros, latoeiros, etc. As noticias verdadeiras é
que trabalhavam como qualquer trabalhador honesto. Eram, no entanto, acusados
de ladroes e trapaceiros em suas transacdes comerciais, que segundo o autor,
parecia mais que 0s ciganos eram perspicazes em negociar.

Os documentos analisados pelo autor, que incluiam artigos de jornais de
1936, nao deixam davida sobre os dotes artisticos dos ciganos, principalmente nas
suas habilidades na musica e na danca. Os ciganos foram até mesmo convidados
para alegrar a festa de casamento de D. Pedro | com D. Leopoldina, conquistando
aplausos de todos. Como prémio lhes foram concedidos patentes militares e joias
para as mulheres.

Infelizmente, os dados histéricos sao relativamente poucos, pois o0s
historiadores brasileiros nunca deram grande importancia a historia cigana, e mesmo
as informacoes que se tem se tratam de dados distorcidos pela visao etnocéntrica
dos informantes e de alguns dos proprios historiadores e antrop6logos, em épocas
anteriores. A antropologia assumiu como seu foco os chamados grupos de pequena
escala, entretanto os estudos desenvolvidos ao longo do século XX privilegiou os
indigenas, e sO recentemente, as comunidades negras e outros povos como as
quebradeiras de coco babacu, imigrantes, judeus e outros, dos quais 0s ciganos
estao incluidos.

Estes povos também necessitam de assisténcia escolar para que tenham
acesso a educacao. O presente trabalho visa identificar as condi¢des da inclusao de
povos ciganos em situacao de itinerancia em escolas de educagao basica do
municipio de Teresina, no estado do Piaui. A investigacao nas escolas da localidade
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referida conduz a reflexoes criticas acerca do ensino brasileiro ofertado aos povos
ciganos.

O trabalho justifica-se pela necessidade de despertar um olhar mais
cuidadoso no que se refere a etnoeducacdo e a interculturalidade dentro do
ambiente escolar brasileiro. A etnoeducacao indica uma analise a partir do género
de ensino e sua articulacao com o estilo de aprendizagem. A interculturalidade tem
espaco quando duas ou mais culturas entram em interagao de uma forma horizontal
e sinérgica. Este tipo de conexao implica ter respeito pela diversidade. Nesta
perspectiva, verificamos a deficiéncia pela qual, na pratica, o processo de
escolarizacao dos povos ciganos no estado do Piaui tem sido inserido nestas duas
instancias.

A relacao intercultural indica uma situacao em que pessoas de culturas
diferentes interagem. Entretanto, analisando tal situagao no ambiente escolar
brasileiro fomos indagados a refletir: podem culturas diferentes conversarem entre
si? Como podem culturas diferentes dialogarem no ambito escolar? Segundo o
Ministério de Educacao do Brasil, a educacao, em particular a escola, tem o dever de
agenciar a relacao entre culturas com poder imparcial.

Temos por objetivos analisar as condigoes de inclusao dos povos ciganos em
situacao de itinerancia em escolas de educacao basica do municipio de Teresina,
estado do Piaui. Também temos por objetivo refletir sobre o acesso ao ensino
brasileiro ofertado aos povos ciganos, bem como os desafios da requalificacao dos
educadores e ainda objetivamos identificar a relacao intercultural gerada no
ambiente escolar entre educadores e estudantes ciganos, com a proposta de
fomentar o dialogo entre culturas.

Como metodologia, optamos por técnicas de etnografia para termos uma
visdo mais abrangente sobre a tematica, pois tratando-se de analisar uma cultura
particular como a dos ciganos ndmades, se faz necessario entendermos os aspectos
peculiares desta cultura. A antropologia nos conduz a analisarmos as culturas em
sua amplitude tendo como base a observacao participante. Partimos da pesquisa
bibliografica e depois fomos a campo, buscando escolas que recebem alunos em
situacao de itinerancia. Iniciamos a pesquisa bibliografica para confrontar autores
gue pesquisam processos identitarios e contemporaneidade. Analisamos, no
presente trabalho o aporte tedrico de autores importantes para a sustentagao teérica
da pesquisa em questao. Verificamos que todos eles expunham conceitos e reflexoes
que proporcionam conexdes com particularidades da cultura cigana. Ainda fizemos
pesquisa em jornais, revistas e internet sobre escolas com alunos ciganos em
situacao de itinerancia para investigar sobre as relacdes étnicas e cidadania no
sistema educacional.

Apébs a pesquisa bibliografica, procedemos a pesquisa de campo em visita a
acampamentos temporarios de ciganos na cidade, para obtermos mais familiaridade
com o problema. A pesquisa também se estendeu a escolas municipais e estaduais
do municipio de Teresina, capital do estado do Piaui. A observacao da quantidade de
ciganos matriculados foi de suma importancia e ainda fizemos entrevistas com
ciganos locais.

Analisamos sistematicamente e observamos como 0s alunos ciganos sao
recebidos nas escolas pesquisadas e como se da a relacao dicotdomica professor-
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aluno em sala de aula. Mediante tal analise entrevistamos a direcao e a coordenacao
de duas escolas municipais e uma escola estadual do municipio de Teresina, capital
do Piaui, conhecidas por receber matriculas de alunos em situacao de itinerancia,
dentre estes, constatamos alunos de origem cigana. As direcdes das trés escolas
analisadas pediram sigilo aos nomes das referidas escolas e comentaram que 0s
alunos ciganos recebem tratamento igual aos demais alunos matriculados, o que
notamos drastico contraste nestas afirmacoes, pois ao experienciarmos as aulas em
sua praxis, constatamos intensos conflitos com os alunos ciganos. Verificamos ainda
como sao encarados pela comunidade circundante. Sistematizamos, em seguida,
todos os dados coletados. Continuamos a fazer constantes visitas nas comunidades
ciganas com aplicacao de questionario.

2- CULTURA DE DOMINACAO E CULTURA DE SUBORDINAGAO NA INSTITUICAO
ESCOLAR

A complexidade das relacoes sociais e interculturais no mundo
contemporaneo requer novas formas de se produzir conhecimentos no campo da
pesquisa e da educacao. Isto se tem configurado em um desafio da educacao
intercultural no Brasil. O Decreto N° 4739 de 26 de junho de 2015 dispde sobre o
Plano Municipal de Educacao de Teresina (PME) onde uma das metas bem claras é
colaborar com a implantacao de politicas de prevencao a evasao motivada por
preconceito ou quaisquer formas de discriminacéao, criando rede de protecao contra
formas associadas de exclusdo. Entretanto o que constatamos na maioria das
escolas do municipio de Teresina sao atitudes que desrespeitam a diversidade
cultural.

Observamos uma barreira intercultural por parte dos professores de
educacao basica em algumas escolas do municipio de Teresina, barreira configurada
pelo preconceito etnocéntrico, que muitas vezes levaram ao confronto direto de
diferencas. Segundo relatos, alguns professores referiam-se as criancas ciganas
como “meninos mal-educados e bagunceiros”, e algumas escolas descumprem lei,
dificultando o recebimento destes estudantes ciganos.

Sobre isso Gilberto Velho faz um comentario interessante:

A complexidade e a heterogeneidade da sociedade moderno-
contemporanea tem como uma de suas caracteristicas principais,
justamente, a existéncia e a percepcao de diferentes visoes de mundo e
estilos de vida. Uma das questbes mais interessantes e polémicas é
verificar até que ponto a participacdo em um estilo de vida e em uma visao
de mundo, com algum grau de especificidade implica uma adesao que seja
significativa para a demarcacao de fronteiras e elaboragao de identidades
sociais. (VELHO, 2013, p.62).

O que Gilberto Velho (2013) nos conduz a refletir € que uma das
caracteristicas da atual sociedade é a coexisténcia de diferentes estilos de vida e
visoes de mundo. Grupos coletivos e bem organizados sustentados em crencas e
valores compartilhados, como 0s povos ciganos, continuam atuando sobre uma
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sociedade que os veem com indiferenca, desenvolvendo uma capa protetora contra
uma ameaca de fragmentacao da sociedade, como destruidores da harmonia social.
Este desequilibrio entre as culturas € uma marca da modernidade.

Sabemos que esta situacao nao ocorre somente no Brasil, mas também em
muitas regioes do mundo. Raquel Rolnik, relatora da ONU, menciona a precaria
situacao dos ciganos no mundo, particularmente na Europa. Os ciganos sao
historicamente discriminados e marginalizados. Sua condicao ndomade e sua forte
especificidade cultural de seu modo de vida, tém marcado a insercao ambigua
desses grupos nos paises que habitam ou por onde passam. Essa inser¢cao no
continente europeu nao € bem aceita e gera dificuldades em toda parte, com
algumas excecoes como a Espanha. Existem assentamentos ciganos em varios
paises em condicoes bastante precarias. No Brasil, os ciganos ainda continuam com
certa invisibilidade, por isso ndo é de admirar que haja falta de compromisso entre
os estados para o enfrentamento de questoes relacionadas a area da educacao,
junto a essa populacao.

Casa-Nova (2005), levanta a hipétese de que ainda ha um longo caminho a
percorrer para que se construa uma educacao intercultural onde as culturas das
minorias étnicas, possam ser oficialmente reconhecidas, tanto na pratica, como no
curriculo escolar. A compreensao da complexidade e dialeticidade de poder existente
entre a cultura de dominacgao e a cultura de subordinacao é aplicavel nesta esfera
da vida social e por isso € necessario refletir e buscar meios para se entender e
respeitar as minoridades para que estas sejam respeitadas dentro da sociedade que
deve ser igualitaria, ou seja, que dé as condicoes necessarias para haver igualdade
entre seus membros.

Consideremos a importancia da ideia de existéncia da diversidade. A
diversidade prioriza a identidade e a diferenca, que sao dados da vida social e que a
pedagogia recomendada é que se tenha respeito e tolerancia para com estas. Nesta
oOtica, Silva (2014), faz questionamentos pertinentes:

Na perspectiva da diversidade, a diferenca e a identidade tendem a ser
neutralizadas, cristalizadas, essencializadas. Sdo tomadas como dados ou
fatos da vida social diante dos quais se deve tomar posicao. Em geral, a
posicdo socialmente aceita e pedagogicamente recomendada é de
respeito e tolerancia para com a diversidade e a diferenca. Mas sera que
as questoes da identidade e da diferenca se esgotam nessa posicao
liberal? E, sobretudo: essa perspectiva é suficiente para servir de base
para uma pedagogia critica e questionadora? Nao deveriamos, antes de
mais nada, ter uma teoria sobre a producéo da identidade e da diferenga?
Quais as implicagdes politicas de conceitos como diferenca, identidade,
diversidade, alteridade? O que esta em jogo na identidade? Como se
configuraria uma pedagogia e um curriculo que estivessem centrados nao
na diversidade, mas na diferenca, concebida como um processo, uma
pedagogia e um curriculo que nao se limitassem a celebrar a identidade e
a diferenca, mas que buscassem problematiza-las? (SILVA, 2014, p.73-
74).

O autor considera que o problema reside no fato de que esta abordagem nao
questiona as relacoes de poder e os processos de diferenciacdo que produzem a
identidade e a diferenca, que simplesmente tem como resultado as novas producgoes
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do dominante tolerante e o dominado tolerado, entretanto, tratar as diferentes
culturas envolve nao vé-las como uma questao de consenso, mas abrange relacoes
de poder. De acordo com Silva, anteriormente citado, a cultura dominante e a cultura
subordinada, centram-se em uma visao do “n6s” e “eles”. Isto implica demarcacao
de fronteiras, que por sua vez, supde afirmacao e reafirmacgao das relacoes de poder.
De acordo com o autor, questionar a identidade e a diferenca como relacoes de poder
conduz a problematizar os entornos em que estas se organizam.

Silva afirma que identidade e diferenca sao inseparaveis, pois uma depende
da outra, estdo em uma relacao de estreita dependéncia. Como exemplo, o autor
menciona a afirmacao “sou brasileiro”, esta expressao s6 € necessaria porque
existem outros seres humanos que nao sao brasileiros, portanto, as afirmacoes
sobre diferenca s6 fazem sentido se forem compreendidas em sua relacdo com a
identidade. Fora dos sistemas de significacao, que por meio destes adquirem
sentido, a identidade e a diferenga nao podem ser compreendidas. O problema
crucial esta na normalizagao.

A normalizacao acontece quando se fixa uma determinada identidade como
norma, privilegiando-a e elegendo-a como parametro em relacao as outras e assim
produz-se uma forma hierarquizante das identidades e diferencas. Uma abordagem
em que a pedagogia e o curriculo tratassem a identidade e a diferenca como
questoes politicas seria de relevante importancia, pois estaria priorizando como a
identidade e a diferenca sao produzidas. Segundo o autor citado, antes de tolerar,
respeitar e admitir a diferenca, é necessario explicar como ela é produzida
ativamente.

Pardo (1996), indica uma possibilidade de abertura para um mundo que
necessita da diferenca para que tenha dinamica e que pode ser pensado na
pedagogia como diferenca.

Respeitar a diferenca nao pode significar “deixar que o outro seja como eu
sou” ou “deixar que o outro seja diferente de mim tal como eu sou diferente
(do outro)”, mas deixar que o outro seja como eu ndo sou, deixar que ele
seja esse outro que ndo pode ser eu, que eu Nao Posso ser, que nao pode
ser um (outro) eu; significa deixar que o outro seja diferente, deixar ser
uma diferenca que nao seja, em absoluto, diferengca entre duas
identidades, mas diferenca da identidade, deixar ser uma outridade que
nao é outra “relativamente a mim” ou “relativamente ao mesmo”, mas que
€ absolutamente diferente, sem relacao alguma com a identidade ou com
a mesmidade. (PARDO, 1996, p.159).

3- CIGANOS E EDUCAGAO: DESAFIOS E SUPERAGOES

Os Ciganos trazem uma cortina de mistério em sua cultura sendo que
sortilégios e encantamentos fazem parte de seu conhecimento. Muitas vezes, isso
faz com que 0s nao ciganos os vejam com um olhar discriminante, por nao
conhecerem seus costumes e tradicoes, além disso, 0s ciganos ainda carregam 0s
velhos chavboes de feiticeiros, trapaceiros e ladroes de crianca. Buscar um
entendimento sobre a configuracao cultural destes povos, desprovidamente de
achismos e prejulgamentos, seria o fio condutor para se abrir uma nova perspectiva
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epistemologica na compreensao do hibridismo e da ambivaléncia, ambos
constituintes das identidades e relagdes interculturais.

Segundo Spradley (1970 apud KEESING; STRATHERN, 2014, p. 518), a
cultura ndmade urbana é caracterizada pela mobilidade, pobreza e um conjunto
peculiar de estratégias de sobrevivéncia, o que se aplica favoravelmente a situacao
a que passam os ciganos. Percebemos as dificuldades destes nédmades urbanos,
pois 0s ciganos integram-se nas cidades que transitam, sdo condenados pela
rejeicao da sociedade. Embora nébmades, o fato de continuar se mudando, os prende
aos mesmos cenarios aonde quer que vao.

No Brasil, os proprios ciganos listam algumas situacoes desafiadoras que
impedem colocarem seus filhos para estudarem. Eles reclamam do preconceito da
sociedade, alguns nao veem muito sentido na educacao formal para seus filhos, uma
vez que vivem em comunidades fechadas. Além disso, a vida itinerante de muitas
dessas comunidades dificulta para as criancas seguirem o calendario letivo
tradicional.

A educacao é outra questao complicada para a mulher cigana. Ha grandes
diferencas para o0s grupos ciganos itinerantes e as comunidades que fixaram
residéncia. A cigana ndmade sofre mais dificuldades de acesso a educacao e aos
servicos de salde. Apesar das leis assegurarem o0 acesso ao ensino, a propria
assiduidade tem impedimentos devido a sua condicao de ter que mudar de cidade
constantemente e ter que cuidar dos filhos que chegam logo em sua juventude, pois
as ciganas casam muito cedo. Contudo, algumas ciganas se encontram com
formacao universitaria, mas em alguns casos a continuacao dos estudos se deu a
um preco alto equivalendo o rompimento com a familia. Ademais, as ciganas ainda
carregam os velhos chavoes estereotipados de mulheres vagabundas, feiticeiras
trapaceiras, falsas, ladras, entre outros, dados a elas pela sociedade nao-cigana.

Estes sao problemas que devido a transformacdes sociais impostas pela
modernidade comecam a mudar. Os ciganos concluiram que precisavam de
educacao formal para poderem conviver em sociedade, para se locomoverem nas
cidades, pegando um 6nibus, por exemplo. Além disso, o Ministério da Educacao
(MEC) reuniu-se com lideres ciganos para tracar metas de atendimento escolar e
discutir a implementacao das diretrizes definidas pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE).

O Conselho Nacional de Educacao (CNE) definiu diretrizes para o atendimento
escolar de criangcas em situacao de itinerancia - caso de familias ciganas e que
trabalham em circo, por exemplo. A Resolucado CNE/CEB n°® 3/2012 instituiu tais
diretrizes as populacoes ciganas, entre as quais a de assegurar a matricula em
gualquer época do ano.

O préximo passo foi o de decretar a todos os municipios que fizessem vistas
ao cumprimento da lei e que os sistemas de ensino brasileiros recebessem
orientagcdoes para o atendimento dessas populacoes ciganas. Os pais ciganos
poderiam dirigir-se a secretaria de educacao da localidade e obterem uma
declaracao que ordena a matricula de seus filhos em qualquer escola publica ou
privada e quantas vezes for necessario, ou seja, em quantas escolas diferentes a
crianca precisar por migrar de uma cidade para outra. Segundo o Ministério da

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade

147



Educacao (MEC), nenhuma unidade pode negar uma matricula, ainda que o aluno
nao tenha documentos ou certificados de escolas anteriores.

De acordo com Nanni (1998), é possivel haver mudancas viaveis no sistema
escolar para que se alcance alguns beneficios, a qual podemos incluir estes povos
itinerantes, dentre elas, ele cita a formacao e a requalificacdao dos educadores. Desta
mudanca depende o sucesso ou fracasso da proposta intercultural. O autor aponta
qgue o que esta em jogo na formacao dos educadores € a superacao da perspectiva
monocultural e etnocéntrica que configura os modos tradicionais e consolidados de
educar, seu modo de pensar e de se relacionar com os outros, de atuar nas situacoes
concretas.

Uma escola brasileira do estado de Goias, tem feito um trabalho elogiavel no
gue diz respeito a facilitar o acesso dos ciganos a escola. Ao observar a necessidade
de melhorar a inclusao dos ciganos em seu espaco a equipe da escola municipal
Dom Velloso foi até a Secretaria de Educacao e levou a proposta de uma turma
separada para melhor dar assisténcia a esses povos, o que foi aprovado pelo
Conselho de Educacao.

Imagem: ciganos com seus filhos na carroga

Foto: Adriano Zago/G1

A escola municipal Dom Velloso criou uma classe especifica para atender os
alunos ciganos com o objetivo de adequar os conteldos escolares aos costumes
destes povos. A escola contou com a iniciativa dos professores e coordenadores para
que isto fosse possivel. Para assegurar que 0s alunos cumpram a carga horaria
escolar, ha um grande esforco dos educadores em evitar que se falte as aulas. A
imagem acima mostra que diariamente, familias de ciganos levam filhos para escola
em carrogas.

Um dos motivos mais comuns para as faltas sao as tradicoes ciganas, como
0 casamento, cujas comemoracoes duram varios dias. Sempre que necessario, 0s
professores deslocam-se para 0s acampamentos dos ciganos para aplicarem provas,
guando existem tais situacOes. Logicamente, para entender essas e outras
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particularidades da cultura cigana, a direcao e os professores da referida escola
tiveram que estudar os costumes do povo ciganos. Esforco que resultou em ricas
recompensas.

Ainiciativa da escola goiana pode servir como exemplo a outras escolas sobre
como adaptar seu sistema a outras culturas. Neste contexto, a educacao passa a ser
entendida como processo construido pela relacdo de respeito e igualdade de
oportunidades, ou, mais simplesmente, educacao intercultural. Nao é uma tarefa
facil para muitos professores, especialmente se tiverem uma formacao centrada em
uma perspectiva monocultural, com praticas que desconsideram as diferencas, no
entanto, sabemos que ser um profissional docente representa ndo apenas transmitir
conhecimentos, mas requer que se tenha motivacao que possibilite a transcendéncia
no ensino com o desejo de atuar em um contexto complexo e diversificado como é o
escolar.

4- CONCLUSOES

Os ciganos com sua cultura especifica e caracterizada pelo nomadismo
necessitam de assisténcia especializada para ter continuo acesso a educacao
escolar. Embora ainda haja certa resisténcia a continuacao dos estudos por parte
dos ciganos, a escola precisa ser oferecida independente de ser usada ou nao. Por
isso € necessario refletirmos sobre estas questdes que se caracterizam como
espinhosos problemas do nosso tempo, o da responsabilidade de respeitar as
diferencas e de integra-las em uma unidade que nao as anule, que haja respeito as
diferencas étnicas e culturais, a serem acolhidas na escola e na sociedade. O
reconhecimento do outro a partir dos complexos processos que constituem sua
subjetividade permite compreendé-lo em sua alteridade. Pensando a educacao
brasileira, nesta perspectiva intercultural de educacao, é primordial se repensar e
ressignificar a concepcao de educador, pois este € importante agente mediador de
conhecimentos.

A educacao, na perspectiva intercultural, deixa de ser concebida como um
processo de formacao de atitudes baseadas numa relacao unidirecional,
unidimensional e unifocal, conduzidas por procedimentos verticais e hierarquizantes.
A educacao que leva em conta a importancia das relacoes étnicas, € entendida como
0 processo construido pela simetria intensa entre sujeitos diferentes, criando
contextos interativos que se conectam dinamicamente com os diferentes contextos
culturais em que seus respectivos sujeitos desenvolvem suas respectivas
identidades, tornando-se um ambiente criativo e estruturante de movimentos
identitarios.

Nessa perspectiva, o processo de aprendizagem, acontece pela compreensao
do contexto que construido pelos proprios sujeitos em interacao, configura o sentido
de seus atos. Desta forma, promove-se o desenvolvimento de contextos educativos
gue permitem uma articulacao entre os diferentes contextos socioculturais. A medida
que os diferentes sujeitos elaboram autonomia e consciéncia critica, na relacao com
0 outro sujeito, desencadeia-se um processo de transformagao, em que os conflitos
podem ser redimensionados ou transformados positivamente.
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A diferenca pode ser construida negativamente, através da marginalizacao ou
da exclusao daqueles que sao definidos como “outros”. Por outro lado, pode ser
visibilizada como fonte de diversidade e hibridismo e desta forma ser vista como
enriquecedora. A escola Dom Veloso, citada neste trabalho, encontrou, dentro de
suas possibilidades, a melhor maneira de promover a interculturalidade em sua
comunidade escolar. Este exemplo abre oportunidades de se refletir como a
instituicao escolar pode procurar ou melhorar o acolhimento ao outro como outro de
forma que estes possam conservar a afirmacao que lhe é propria.

A territorialidade cigana se manifesta em diversas escalas, a tenda, a cidade,
os itinerarios, a regiao, mas € na cidade que essa territorialidade ganha status de
conflitos. Os povos ciganos no Brasil, chamados de ciganos de estrada, detém uma
cultura singular, dividindo com aqueles que os acolhem um grande namero de seus
aspectos culturais. Em tempos de globalizacdo, este encontro de culturas
proporciona conceber que todas as culturas sdo agentes de diversidade, recriando o
sentido da humanidade.

REFERENCIAS

BRASIL. SECRETARIA DE POLITICAS DE PROMOQAO DA IGUALDADE RACIAL. Relatério
Executivo Brasil Cigano. Brasilia: SEPPIR/PR. 2013.

BRASIL. Resolucao 03/2012 da CEB/CNE, que define diretrizes para o atendimento
de educacao escolar para populacoes em situacao de itinerancia. Brasilia, DF.

BRASIL. Decreto n.4739, de 26 de junho de 2015. Dispde sobre o Plano Municipal
de Educacao de Teresina. - PME. Lex: Diario Oficial do Municipio (DOM-THE), pub. 03
de julho de 2015, p. 2-12.

CASA-NOVA, M. J. M. Etnografia e producao de conhecimento: reflexdes criticas a
partir de uma investigagcao com ciganos portugueses. Lisboa: Alto Comissariado para
a Imigracao e Dialogo Intercultural. 2009. p. 224.

MOONEN, Franz. Historia esquecida dos ciganos. Revista Saeculum. Paraiba, n. 02,
p. 123-138, jul. 1996.

NANNI, A. L’educazione interculturale oggi in Italia. Brescia: EMI

PARDO, J.L. El sujeto inevitable. In: CRUZ, M. (org). Tiempo de subjetividade.,
Barcelona: Paidés, 1996. p. 133-154.

SILVA, T. T. da. A producao social da diferenca. In: Tomaz Tadeu da Silva (Org.).
Identidade e Diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais. 15 ed. Petropolis: Vozes,
2014. p. 73-101.

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade

150



KEESING, R. M.; STRATHERN, A. J. Antropologia Cultural - uma perspectiva
contemporanea. Trad. Vera Joscelyne, 32 ed, Petropolis: Editora Vozes, 2014. p. 518.

VELHO, G. “Meméria, Identidade e projeto”. In VIANNA, H, et al (orgs.) VELHO, G. Um
Antropélogo na cidade - ensaios de antropologia urbana. Rio de Janeiro: Zahar,
2013. p. 62-68.

ABSTRACT: Considering the importance that issues such as cultural identity and
interculturality have presented in order to think about the role of the school in the
present day, we seek, in this work, to make critical reflections on the inclusion of the
gypsy people in the basic education of Brazilian education. Brazil has a great diversity
of peoples, there being a vast gypsy population in its territory, for this reason, it is
necessary to understand relevant aspects of these peoples to understand their
perceptual configurations on the world. Gypsies are discriminated against because
of their specific cultural characteristics in many schools and seek to defend their
rights, however, how can different cultures dialogue within the school? The option to
discuss this issue is justified by the relevance of attending to the need for school
attendance that understands the differences of the cultural identity of the gypsy
people. We aim to analyze and reflect on the conditions of access to the education
offered to the Roma people. As a methodology, we opted for ethnography techniques
in order to have a more comprehensive view on the subject, since it is a question of
analyzing a particular culture such as that of the nomadic gypsies. we started from
the bibliographic research and then went to the field, searching for municipal and
state schools in Teresina, capital of the state of Piaui, which receive students in a
situation of roaming. The research led us to conclude that adopting a new point of
view based on respect for the difference on the part of the school team and adopting
new educational proposals is possible the existence of an intercultural dialogical
process that benefits the gypsy communities.

KEYWORDS: interculturality, education, gypsy people, reflections, inclusion.
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CAPITULO XIV

EDUCACAO E SEXUALIDADE: UMA FRONTEIRA QUE
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RESUMO: O presente artigo propoe uma reflexdo da tematica sexualidade vinculada
ao processo educativo, visto que o tradicional ambiente de ensino tende a limitar a
discussao dessa transversalidade. As transformacOes associadas ao
desenvolvimento humano sao de fundamental importancia na construcao da
identidade dos membros sociais, tendo em vista os fendbmenos presentes na
sociedade hodierna, principalmente quando se trata de temas transversais, ou seja,
relacionado as questoes emergentes da modernidade, faz-se necessario a aplicacao
de praticas de cunho pedagogico a fim de explanar esses assuntos em salas de aula.
A metodologia utilizada nesta pesquisa foi exclusivamente bibliografica, onde se
buscou exibir os fatores que isentam o setor escolar a trabalhar tais assuntos
inerentes a curiosidade e as necessidades dos alunos. Sabe-se ainda que as escolas
aparentam nao estarem preparadas para a dimensao da sexualidade, visto que
tendem a se apoiar em tabus que norteiam ambientes de ensino, propagando assim,
a ideia de homogeneidade no contexto escolar. Com a conhecida histéria de
repressao que acomete os diversos grupos de géneros existentes socialmente, é
imprescindivel a aplicacao de praticas pedagogicas condizentes com tal pluralidade
para que se concretize o respeito as diferencas e também o aprimoramento e
aplicacao de métodos para se evitar as infeccoes sexualmente transmissiveis.
Portanto, o ambiente escolar pode possibilitar a mudanca, na medida em que rompe
com os estereodtipos sexuais construidos culturalmente e se dispoe a interpretar as
informacoes advindas da induUstria midiatica, contribuindo, dessa forma, para a
formacao do individuo enquanto ser critico.

PALAVRAS-CHAVE: Sexualidade; Ambiente Escolar; Diversidade de Género.

1. INTRODUGAO

Diante da diversidade de grupos existentes na sociedade, é evidente a
necessidade de uma pedagogia cuja finalidade seja associar a sexualidade ao
processo educativo. A visibilidade de novos grupos de géneros proporciona o balanco
de movimentos sociais, caracterizados pelo desejo de equidade entre os membros
culturalmente formados. Discutir sexualidade dentro da sala de aula suscita
questoes delicadas de serem dialogadas, ja que ha uma monotonia quanto a este
assunto, considerado um tabu em ambientes de ensino. Além disso, "a cultura da
escola faz com que respostas estaveis sejam esperadas e que o ensino de fatos seja
mais importante do que a compreensao de questoes intimas" (BRITZMAN, 2010, p.
85). Sendo assim, ha uma limitagdo na exposicao dos conteldos de maneira
mecanizada.
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Entdo, um modelo autoritario de ensino reduz a possibilidade de debate
vinculado ao tema género e sexualidade, visto que a comunidade docente tende a
ser norteada por um cronograma cuja finalidade é cumpri-lo no prazo determinado,
sem levar em consideracao as reais necessidades dos alunos. Com isso, ha uma
restricao desses conceitos no campo da educacao, adquirindo assim uma leitura
superficial das diferencas sexuais. Portanto, nota-se um negligenciamento
consideravel por parte das instancias superiores, nas quais sao responsaveis pela
elaboracao de estratégias de ensino capazes de agregar valores proprios de uma
sociedade em constante transformacao no que se refere a tematica abordada.

Cada cultura possui uma maneira prépria de atribuir valores e significados
aos corpos dos individuos que a constitui. Por vezes, submetendo-se aos paradigmas
sociais e favorecendo uma repressao ao modo de ver 0S COrpos que Sao
ressignificados por ela; acrescentando-se a isso, idealizam um modelo de estética
que tende a desqualificar sujeitos que ndo se encaixam no padrao, imperado por
uma industria cultural que tende a homogeneizar os individuos sociais.

Diante disso, a escola deveria ter como uma de suas principais atribuicoes, o
engajamento dos variados tipos de alunos, considerando suas diferencas, de modo
qgue se priorize a aquisicao de conhecimento através de um processo ensino-
aprendizagem que alcance todos os discentes. Dessa maneira, “a educacao sexual
tornou-se o lugar para trabalhar sobre os corpos das criangas, adolescentes e
professores" (BRITZMAN, 2010, p. 95). Sendo assim, subtende-se que ha uma
necessidade de desmistificar certos conceitos que levam ao preconceito de género,
sobretudo em uma cultura predominantemente machista e patriarcal que torna a
masculinidade como um fator superior na sociedade, inclinando-se a uma ideia de
inferioridade de género.

A auséncia de abordagens pedagobgicas ou mesmo debates esporadicos em
disciplinas especificas nas escolas referentes a sexualidade pode deixar de gerar
uma consciéncia critica nos alunos, privando-os, por exemplo, de compreender as
formas de se prevenir doencas e evitar gravidez indesejada. Sabe-se até mesmo que
para alguns estudiosos, trabalhar conceitos de ambito sexual é considerado como
nao-sadio, visto que fomentaria precocemente a sexualidade da crianca e do
adolescente (CAMARGO; RIBEIRO, 2000).

O presente trabalho foi realizado a partir de pesquisas de carater bibliografico
exploratério, por meio de artigos, livros e revistas na base de dados do Google
Académico e do Portal de Periddicos CAPES/MEC, para que se pudesse fundamentar
as afirmacdes aqui apresentadas através de argumentos compativeis com as
questoes suscitadas. Dessa forma, buscou-se as falas de autores da atualidade que
tratam da tematica género e sexualidade, assim como também sobre as questoes
relacionadas a educacao, higiene e salde.

Diante dessas discussoes, pretende-se com essa pesquisa explorar conceitos
visivelmente reprimidos no contexto social, a fim de colaborar na disseminacao de
informacdes acerca desse assunto e romper com tabus aparentemente
institucionalizados nas escolas. Além disso, ha uma intencao de mostrar como a
educacao escolar pode trabalhar com tais questoes de forma satisfatoria,
analisando-se metodologias capazes de superar os desafios do ensino em relagao a
salde da crianca e do adolescente. Desse modo, objetiva-se também apresentar
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estratégias de ensino que possam englobar as questoes de higiene e saude no
contexto educacional, relacionando-as com as reflexdes sobre género e sexualidade.

2. UMA SOCIEDADE QUE “FABRICA” INDIVIDUOS PARA ESTAREM EM EQUILIBRIO
COM O SISTEMA

Desde a infancia, somos bombardeados com normas que definem o que
devemos fazer, como se comportar, como se vestir e, principalmente, quem devemos
ser. A principio, tem-se a industria cultural como dominante na imposicao de
imperativos, ejetando, por exemplo, um padrao de beleza que prevalece sobre os
individuos. Termos como masculinidade e feminilidade sao historicamente definidos,
e, com isso, modelos comportamentais e morais sao a eles atribuidos como premissa
de construcao dos membros sociais, a fim de uniformiza-los.

Evidencia-se, portanto, uma escolarizacao do corpo conferido a ideia de
género. Seres esculpidos por tradicoes e construidos com normas que carecem de
ser cumpridas. Por um lado, o fato de ser definida como mulher sugere um corpo
com curvas confinado a seducao, a ideia de individuo sensivel, e, além disso, papéis
sociais sao concedidos como sendo inerentes do sexo feminino; por outro, concentra-
se um tabu de insensibilidade relacionado aos homens apoiados em uma estrutura
corporal rude. Isso implica na formacao artesanal desses membros.

Através de processos culturais, definimos o que é - ou ndo - natural,
produzimos e transformamos a natureza e a Dbiologia e,
consequentemente, as tornamos histéricas. Os corpos ganham sentido
socialmente. A inscricao dos géneros - feminino ou masculino - nos corpos
é feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com
as marcas dessa cultura. As possibilidades da sexualidade - das formas
de expressar os desejos e prazeres - também sdo sempre socialmente
estabelecidas e codificadas. As identidades de género e sexuais sao,
portanto, compostas e definidas por relacoes sociais, elas sao moldadas
pelas redes de poder de uma sociedade (LOURO, 2010, p.11)

Toda esta construgcao social tem na escola um dos fulcros das
problematizacoes relacionadas a formacao psicossocial do aluno, levando-se em
consideracao as transformacoes ocorridas nos corpos e nas formas de pensar das
criancas e adolescentes, em se tratando de desenvolvimento sexual. E no contexto
escolar que os estudantes recebem suas primeiras licoes de vida e passam a
construir elementos que podem nortear suas escolhas, fazendo-os corresponder
com os padrdes e conhecimentos que sao transmitidos.

Neste ambiente de aprendizagem também se encontra na relacao professor-
aluno a possibilidade de se construir o saber de forma bilateral, onde o aluno tem na
figura do professor a pessoa na qual ele pode confiar, estabelecendo uma relacao
de proximidade mutua. Dessa forma, sabe-se que o processo de ensino-
aprendizagem flui mais eficientemente, quando professor e aluno se unem na
elaboracao das metodologias apropriadas para a formacao de um ideal
emancipatorio, igualitario e libertador.
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As transformacoes sociais acontecem em todos os ambitos, e a educacao
escolar deve acompanhar tal dindmica, possibilitando aos alunos que se apropriem
de termos e conceitos que emanam dos discursos, mais especificamente aqui
tratados, os que se relacionam as questoes de género, sexualidade, higiene e salde;
pois sabe-se que, sobretudo os adolescentes, se encontram em uma fase vulneravel
do desenvolvimento humano, ficando propensos a infeccoes sexualmente
transmissiveis, 0 que pode gerar problemas de ordens mais gerais, socialmente
falando, como o aumento de criancas abandonadas pelos pais, € por consequéncia,
estas se tornando seres marginalizados e vulneraveis a criminalidade e a violéncia.

3. A ESCOLA FRENTE A HETEROGENEIDADE

A crescente visibilidade dos diversos grupos de género supdoe uma
reestruturacao nas normas vigentes da sociedade atual, assim como também exige
uma reformulacao de estratégias pedagobgicas capazes de evitar os preconceitos nas
suas variadas formas. A problematizacao se evidencia a partir do momento em que
0s segmentos da sociedade definem a sexualidade como “normal” e “anormal”,
produzindo, com isso, a desigualdade das suas linhas de género. Para a comunidade
tradicional, sujeitos como gays, Iésbicas, bissexuais e queers - 0 homossexualismo
em geral - sao considerados seres “desviantes” quando se trata de a diversidade
sexual somente ter uma ligacao légica no momento que se pensa em uma ordem
natural das relacbes humanas, quer dizer, aparentemente dada pela natureza,
firmada na heterossexualidade.

Além disso, a midia, por sua vez, posiciona-se de forma negativa diante
dessas questdes na medida em que mostra o homossexualismo como sendo um
grupo suscetivel a atitudes vinculadas ao preconceito de género, transformando
certa realidade em puro entretenimento vazio de conteludo, enfatizando assim,
preceitos tradicionais sobre a sexualidade - como a homofobia. A crescente noticia
nas midias sociais a respeito da violéncia que acomete esse grupo apenas reitera
esteredtipos sobre ele e, por consequéncia, as generalizacoes sao levadas a
ambientes de ensino. Isto implica que a escola se torna a principal responsavel pela
interpretacao dos fatores midiaticos que tentam controlar comportamentos e ditar
normas sem nexo e mascaradas; sendo necessario que a mesma possa desenvolver
métodos para que os assuntos em evidéncia nos meios sociais se propaguem diante
de um entendimento de respeito ao proximo e de aceitacao das condicoes que
diferenciam todos os seres humanos.

A escola se ver na obrigacao de intervir na elaboracao e adequacao do projeto
politico pedagogico, de forma que se possa criar um planejamento que se apresente
como interdisciplinar, transversal e inovador, considerando-se a importancia das
questdoes aqui pesquisadas. Se faz necessario, com isso, um repensar nas
estratégias didaticas por parte do professor que deve trazer elementos do cotidiano
dos alunos, elucidando conceitos necessarios para uma melhor compreensao do que
se passa tanto na comunidade quanto dentro do contexto escolar, uma vez que
existem muitos alunos em sala inseridos em tais conceitos, fazendo parte dos
variados grupos de género.
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Na medida que esta abordagem é feita de forma interdisciplinar, passa a
gerar efeitos altamente positivos na aprendizagem, pois “pode contribuir para a
busca de resolugbes fundadas em raciocinio critico e conhecimento na
problematizacao dos temas referentes a sexualidade por parte dos adolescentes, de
uma forma integrada e nao alienada ao contexto em que vivem” (TONATTO; SAPIRO,
2002, p.171). Tal estratégia favorece tanto o aprendizado quanto o respeito as
diferencas de género existentes entre os alunos, sem que haja a exclusao dos que
sao vistos como fora dos padroes. O método interdisciplinar permite o envolvimento
de quantidade maior de professores na elaboracao do curriculo, fazendo com que o
aluno se sinta mais acolhido e confiante.

4. O AMBIENTE ESCOLAR E SEUS OFICIOS PARA A QUEBRA DE ESTERIOTIPOS
SEXUAIS

Se o ambiente escolar se comporta como soélidas localizacdoes de
aprendizagens, e a sociedade o concede como Unica institucionalizacdo do saber
(BRANDAO, 2007), infere-se, com isso, que o processo educativo é norteado pela
ideia da responsabilidade fundamental de moldar os individuos nele incluido. E para
moldar tais individuos é necessario que escola, professor e sociedade juntem
esforcos neste sentido. Dai a importancia de se ter um professor que adote uma
pedagogia relacional, pois, o0 docente como facilitador da aprendizagem dinamiza e
da sentido ao processo educativo e, além disso, “o professor nao deve preocupar-se
somente com o conhecimento por meio de informacdes, mas também com o
processo de construcao da cidadania do aluno através do relacionamento entre os
sujeitos aprendentes” (SILVA, NAVARRO,2012, p.96).

Significa que, para que o aluno absorva tanto os conhecimentos préprios das
disciplinas curriculares, como se aproprie dos conhecimentos inerentes da
transversalidade no contexto escolar, fazendo-o adotar uma postura critica da
realidade, é primordial que se tenha a construcao do conhecimento bilateral, no qual
professor e aluno sistematizem o saber. Sendo assim, percebe-se que ao tratar de
uma tematica tao marginalizada nas academias, a aplicacao de tal pedagogia que
torna préximo o professor e o aluno, € mais que adequada, mesmo porque o discente
tende a se sentir mais confortavel em fazer parte do processo de ensino-
aprendizagem, gerando no mesmo a sensacao de pertencimento. Portanto, “nao ha
divida que a participacao, o dialogo, a afetividade sao aspectos imprescindiveis,
mas nao suficientes para a educacao integral das criancas, considerando que uma
dimensao quase sempre é negada e renegada: a sexualidade” (CAMARGO et al,
2000, p.128).

Se o processo educativo se isenta de eixos tematicos que possivelmente
fomentem a curiosidade dos alunos e também nao revela uma nitida preocupacao
diante da diversidade de género e sexualidade, aparentemente pode-se notar um
desvio de sua principal funcao - direcionar os individuos a uma profunda reflexao
frente aos acontecimentos que o0s rodeiam, o que de acordo com Saito (2000), a
escola se constitui como o ambiente principal de formacao e/ou transformacao dos
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membros sociais sendo, portanto, necessario a discussao da sexualidade nesse
espaco pedagogico.

Entdo, a inclusao de métodos interdisciplinares nas salas de aula pressupoe
uma dindmica de ensino compativel com a dimensao social alcancada atualmente e
sugere o afastamento de estere6tipos que normalmente é associado ao modo como
esse assunto é abordado. Se isso nao acontece, a escola admite um ensino
mecanico sobre os conteldos e tende a formar sujeitos a margem das mudancas
associadas ao referido tema. Na medida em que assuntos dessa proporcao -
considerados emergentes no contexto atual - sao negados ao debate em ambientes
de ensino-aprendizagem, pode-se observar a evidente banalidade dada pelos
discentes em salas de aula.

Num contexto desses, as discussoes morrem, todo mundo comeca a olhar
para o relégio e os/as estudantes saem da aula sem ter obtido qualquer
compreensao sobre suas preocupacoes, sobre seus desejos, sobre
relacoes sexuais. Os/as estudantes tendem a esquecer qualquer aula que
seja vista como algo que tenha a ver apenas com a autoridade da escola
e com a autoridade do professor (...) Isso fica evidente na forma como a

discussdo é organizada; na forma como o conhecimento €& concebido
apenas como a expressao de respostas certas ou erradas e, portanto,
apenas como o conhecimento de fatos; na forma como docentes e
estudantes parecem esconder suas proprias questoes e interesses com a
justificativa de que tém de cumprir a matéria determinada pelo curriculo
oficial. (BRITZMAN, 2010, p.86).

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Articular sobre sexualidade em ambientes de ensino contribui no
desenvolvimento de criancas e adolescentes, ja que ambas se inserem em uma faixa
etaria vulneravel a mudancas de ambito social e, com isso, auxilia na sua formacgao
enquanto individuo critico, capaz de discernir as informacoes adquiridas da
comunidade. Assim sendo, cabe a escola o papel de anexar em seu curriculo
didaticas de cunho interdisciplinar, vinculadas a demanda presente dessas
questoes, a fim de discutir esse assunto. Na medida em que ha um debate acerca
dessa tematica dentro da sala de aula, consequentemente mais alunos se tornam
conscientes das variadas formas de se prevenir infecgcoes sexualmente
transmissiveis e desenvolvem o respeito as diferencas.

E notavel que em meio a regras socialmente estabelecidas, o aparecimento
de grupos novos de género acarreta na negacao da diversidade sexual até entao
vista como uniformizada. Logo, a formacao de docentes capazes de se adequar a
pUblicos visivelmente distintos, propde praticas pedagodgicas que envolve o
englobamento dessa heterogeneidade existente no contexto escolar, a fim de que
nao prevaleca a marginalizacao dos mesmos. A aquisi¢cao de novas metodologias de
ensino associadas a tematica que se encontra latente na sociedade pressupoe
distanciar a visao deturpada que permeia nas instituicoes educacionais.

Entao, o debate sobre o referido tema no processo de ensino-aprendizagem
presume sair das fronteiras da sala de aula e se conectar a comunidade com o
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proposito de enfrentar seus desafios. Sendo assim, a inclusao de temas transversais
- como a sexualidade - em espacos pedagogicos denota formar individuos
visivelmente aptos a conviver com a diversidade de membros que constitui a
sociedade.
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ABSTRACT: The present article proposes a reflection on thematic sexuality linked to
the educational process, seeing as the traditional school environment tends to limit
the discussion about transversality. The associates transformations of human
development are of fundamental importance in the construction of identity of social
members, taking into account the present phenomena in today’s society, especially
when it comes to cross-cutting themes, or rather, related to the emergent questions
of modernity, makes necessary the application with pedagogical purpose practices in
order to explain these subjects in classrooms. The methodology utilized in this
research was exclusively bibliographical, where it was sought to show factors that
encourage the school sector to work on subjects such as the curiosity and needs of
the students. Itis also known that schools don’t seem prepared for the dimension of
sexuality, since they tend to lean in taboos that guide classroom environments,
propegating the idea of homogeneity in a classroom context. Given the known history
of repression that affects various groups of socially existing genres, it is essential that
we apply pedagogical practices consistent with such plurality for that solidifies a
respect for diferences and also the improvement and application of methods in order
to avoid sexually transmitted disease infections. Therefore, the school environment
may allow for change, insofar as it breaks with culturally constructed sex stereotypes
and prepares to interpret the information coming from the media industry,
contributing to the formation of the individual as a critical being.

KEYWORDS: Sexuality; School environment; Gender Diversity
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RESUMO: O jogo cooperativo em aulas mistas € o ponto de partida para observacao
do presente estudo, observou-se a relacao competitiva que permeia as relacoes
sociais, em especial, entre meninas e meninos. A problematica se deu no momento
em que noés precisavamos trabalhar com o tema Jogos Cooperativos, e identificamos
em turmas mistas que as aulas se dividiam automaticamente em grupos de meninas
e de meninos, dificultavam os procedimentos da aula por nao aceitarem a
cooperacao dos sexos opostos. Foram abordados varios jogos e brincadeiras
cooperativas para a realizacao do tema e para discussao da problematica. Todas as
atividades abordadas nas aulas tinham como foco a cooperacao, a uniao, € o
trabalho em equipe, evitando-se todos os tipos de eliminacao e discriminacao.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao Fisica; jogos cooperativos; relacoes de género;
coeducacao.

1- INTRODUCAO

O jogo, universalmente manifestado em diversas culturas, traz
representacoes caracteristicas do seu povo. Um mesmo jogo ganha forma, regras, e
diferentes significados em diferentes regides pelo mundo. O carater ludico do jogar
€ a manifestacao dos seus participantes sao apontados por Huizinga, (1938, p. 58)
como uma caracteristica que visa a competicao para ganhar a frente dos demais,
buscando uma afirmacgao de superioridade ou poder por parte do jogador/a que se
sobrepoe aos demais. “Sobre essa base, sustento a ideia da aproximacao entre o
Jogo e a Vida, compreendendo ambos como reflexo um do outro - Eu Jogo do jeito
que Vivo e Vivo do jeito que Jogo”. (BROTTO, 1999, p. 28).

0 jogo cooperativo em aulas mistas é o ponto de partida do presente estudo,
observou-se a competitividade que permeia as relacdes sociais, em especial, entre
meninas e meninos. A coeducacao, que € a educacao que ocorre de forma conjunta,
foca na igualdade em aulas mistas, porém dentro da educacao fisica essa relacao é
ainda mais desafiadora. Culturalmente é reforcada a ideia de que meninos, ditos
mais habilidosos, irao participar mais das aulas que as meninas. Nas aulas observa-
se que 0s meninos buscam preencher mais espacos ha quadra que as meninas, e
isso acontece, muitas vezes, pela propria conducao do professor/a, que reproduz a
ordem machista e androcéntrica de organizacao da vida.
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A divisao social de género revela que, desde a primeira infancia, 0s meninos,
sao considerados mais fortes, habilidosos e, por isso, motivados a “desbravar” o
mundo a sua volta, sendo representados, por exemplo, por seus objetos de brincar
como carros, espadas, navios, capas magicas, etc. Noutra dire¢ao, as meninas, com
suas bonecas e fogoes, comecam ao longo da primeira infancia a serem
culturalmente condicionadas para o lar, por aprenderem que sao frageis, sensiveis,
compreensivas, medrosas e etc.

Essa divisao de género na primeira infancia, que comeca na vida privada vai
sendo reproduzida na vida publica. Com isso, as mulheres que tradicionalmente
consideradas frageis sao orientadas para casar, cuidar da casa, reproduzir e cuidar
dos/as filhos/as. Entretanto, em algumas situacoes a forca de trabalho feminina foi
acionada, por exemplo, se passearmos pela historia durante os periodos das duas
grandes guerras vamos encontrar as mulheres convocadas para 0 mercado de
trabalho, para realizar ocupacoes que tinham sido tradicionalmente restritas aos
homens. Apds as guerras, elas invariavelmente perderam seus empregos na
indUstria e tiveram que voltar para seus papéis domésticos, para o confinamento das
atividades de educar e cuidar, na vida privada. Nao sem resisténcia e muitas lutas,
cujo reflexo afirma-se na conquista de direitos.

Com isso, entendemos que trabalhar a coeducacao é um exercicio desafiador
para os/as docentes. E fundamental enxergar que a realidade sociocultural
ultrapassa as paredes do lar e chega até o ambito escolar, essa relacao entre privado
e publico nos faz deparar com criancas cheias de restricbes de condutas
preconcebidas pela ideia da separacao historica dos géneros. Isto posto, este estudo
objetiva apresentar as reflexoes feitas com base em intervengoes realizadas durante
as aulas de educacao fisica por bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia - PIBID, a fim de provocar no alunado de uma escola publica
uma mudanca de atitude capaz de leva-los/as a compreender que as regras e 0S
ditames sociais repetidos ao longo de geracoes nao sao, de um todo, mais relevantes
aos dias atuais, em particular pelas conquistas das mulheres em diferentes campos,
na educacao em geral e na educacao fisica em particular, que tem procurado atuar
com base na equidade de género.

2- METODOLOGIA

Esta proposta trata-se de um relato de experiéncia, que apresenta reflexoes
sobre como as questdes de género em aulas de educacao fisica a partir do tema de
Jogos Cooperativos, 0 que nos impoe o desafio de, na atualidade, trabalhar com a
perspectiva da coeducacao.

Nossa experiéncia ocorreu a partir da convivéncia com alunos/as de uma
escola publica, na regiao metropolitana de Joao Pessoa, onde fomos atuar como
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. E
tivemos como participantes amostra criancas de ambos 0s sexos, com idades entre
seis e onze anos.

A problematica se deu, no momento em que nés precisdvamos trabalhar com
o tema Jogos Cooperativos. Ja no inicio das atividades com o tema, notamos que
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embora as aulas da escola fossem orientadas para a organizacao das turmas de
forma mista, durante as aulas as criancgas se dividiam automaticamente em grupos
de meninas e de meninos, apresentando dificuldade de seguir os procedimentos da
aula por nao aceitarem a uniao dos sexos em grupos.

Durante o periodo de trabalho com o tema foram feitos os seguintes jogos e
brincadeiras cooperativas:

FUTEBOL DE DUPLA

Assim como o futebol tradicional este jogo tem como objetivo a realizacao de
gols, contudo, deve acontecer com formacao de duplas, que devem ficar na mesma
formacao durante todo o desenrolar do jogo, com uma das maos segurando a do
colega. Sabe-se que o futebol em si € um esporte coletivo, porém competitivo. Por
isso, de maneira adaptada, visamos trabalhar a cooperacao, ja que esse era o
objetivo do tema.

PEIXINHO NA REDE

Essa brincadeira, visa a reuniao de criancas dispostas em um circulo,
formando assim uma “rede”, e outra parte das criancas espalhadas pela quadra
como “peixinhos” com o objetivo de passar pela rede sem ser capturado. Assim
trabalhando a percepcao em conjunto, s6 com interacao de todos do grupo “rede”, é
possivel capturar todos os peixinhos, fazendo desse o objetivo da brincadeira.

VOLENGOL

Com as turmas despostas em alguns grupos € com posse de lencgdis, o
volencol tem como objetivo trabalhar o passe da bola de um grupo para o outro,
usando apenas o lencol, tanto para lancar, quanto para receber a bola. Assim, os
alunos precisam estar bem integrados sobre movimentos, e decisoes para atingir o
objetivo.

CIRCUITO COOPERATIVO

Nessa proposta de atividade os alunos comecaram dispostos em duplas,
onde era colocada uma bola no meio da dupla, que nao deveria ser apoiada com 0s
membros, apenas com a compressao dos troncos, assim eles passavam por diversos
obstaculos tentando nao deixar a bola cair, a cada rodada era acrescentada uma
crianca a equipe, que passava de dupla para trio e depois quarteto.
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COELHINHO NA TOCA

Em dupla, ao comando ‘coelhinho na toca’, os alunos tinham que correr para
um dos circulos dispostos ao chao, e realizar alguns movimentos falados pelo
professor. Os circulos estavam em um nlimero a menos que a quantidade de duplas,
fazendo assim que uma dupla sempre ficasse sem ‘toca’. O objetivo era que a dupla
corresse e chegasse junta a sua toca. O jogo era recomecado a cada rodada, sem
eliminacao.

TOCA GELO

Trabalhamos a proposta do toca gelo devido a insisténcia, por parte dos
alunos, de se vivenciar um “pega”. Entao o adaptamos para que houvesse a
colaboracao entre os participantes, adotamos o toca gelo onde o aluno que fosse
tocado seria congelado e s6 descongelaria e voltaria ao jogo se fosse abracado por
um colega. Fazendo assim, haver um trabalho cooperativo, onde ninguém ganha ou
perde.

Todas as atividades abordadas nas aulas tinham como foco, a cooperacao, a
uniao, e o trabalho em equipe, evitando-se todos os tipos de eliminacao e
discriminacao. Os jogos propostos foram realizados sempre em equipes mistas, de
meninos, meninas, deficientes e nao-deficientes, alunos e professores.

O jogo cooperativo elucida a ideia que os desafios devem ser superados
coletivamente. Estimula a partir do jogar uma pratica social colaborativa. Incentiva a
reflexao onde mostra que todos podem ganhar e para isso, o ideal é jogar uns com
0s outros, e ndo uns contra os outros. Ao olhar para o contexto sociocultural que
estamos inseridos, com forte resisténcia do androcentrismo, analisamos o
comportamento das criancas durante o trabalho com a tematica citada. A
inquietacao seguiu-se ao observarmos forte resisténcia por parte dos alunos que
relutaram em cooperar com colegas do género oposto, em especial, quando o0s
meninos precisavam colaborar com as meninas. Com dificuldade em mediar esses
conflitos, n6s como docentes em formacao sentimos a necessidade de intervencoes
diretas durante as aulas e um estudo mais aprofundado sobre a resisténcia do
cooperar e as questoes de género.

3- RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico passamos a discutir os resultados do trabalho com a tematica.
Observamos, a partir do relato de algumas criangas, o desafio do trabalho nas aulas
mistas, em particular porque nestas situacdes emergiram as marcas de género, a
expectativa dos esteredtipos comportamentais de meninos e meninas, ou a
inquietacao com quem rompe com os padroes de género. Através das atividades,
jogos e brincadeiras, eles mostravam, por vezes, até certo repudio pelo sexo oposto,
impondo barreiras que dificultavam a realizacao das tarefas, alguns por nao se
sentirem a vontade com interagao entre meninos e meninas. Na maioria das vezes,
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era recorrente o discurso de que meninas ndo sabem jogar e sdo muito frageis, ou
gue 0S meninos sao violentos e s6 querem mandar.

Essas querelas infantis acabam se tornando o nosso primeiro desafio. Diante
de situagdes alguns questionamentos emergiam entre nés: Como a aprendizagem
do ser menina e menino da educacao familiar, fundamentada em valores e crencas
chega até a escola e atravessa o curriculo escolar? Como desconstruir certos mitos,
de maneira a levar a turma aprender a aceitar o/a outro/a como ele é respeitando-
o/a? Em que situacoes os meninos sao frageis e as meninas s6 querem mandar?
Essas e outras perguntas pululavam as nossas cabecas, a cada encontro.

Dessa caminhada selecionamos algumas falas encontradas numa avaliacao
feita apds algumas vivéncias. Para nao revelar a identidade das criancas, doravante
utilizaremos as letras A e B para indicar a fala de duas criangcas, acompanhadas das
letras F para feminino e M masculino. Cerca de 40 criancas responderam a
avaliacao, escolhemos para esse texto as respostas que de certa maneira fazem
mencao as questoes que nos propomos a discutir.

FA- “jogos cooperativos € legal, mas jogos com 0s meninos € chato, querem
fazer tudo sozinho ai fica chato.”

MB- (...) “ndo foi facil brincar com as meninas no futebol, ficavam chutando
as canelas da gente e também a gente ia para um lado e elas iam para o outro” (...)
Na perspectiva de analisar e compreender como se relacionam e expressam na
linguagem, nos gestos, nos corpos e signos que identificamos a reflexao de Scott
(1995, p.86) quando ela afirma que “Género € um elemento constitutivo das
relacdes sociais, baseado nas diferencas percebidas entre os sexos. E a forma
primaria de dar significado as relacoes de poder”. Essa forma de organizacao da vida
social que hierarquiza as relacoes entre homens e mulheres e que se reproduz por
toda a sociedade, se revelando em diferentes desigualdades que marcam a vida de
homens e mulheres vai se reproduzindo também na escola em diferentes situacoes
curriculares, entre as quais, as aulas de educacao fisica.

Durante nossas aulas buscavamos observar como se davam as relacoes de
género no contexto dos jogos cooperativos. Houveram diversos questionamentos por
parte da turma quanto a “obrigatoriedade” em fazer parte de um grupo formado por
meninas e meninos. Foram abertos espacos e momentos para reflexao das praticas
comportamentais, durante os dialogos mediados pelas docentes em formacao,
existiam discursos que diferenciavam as habilidades motoras e capacidades de
resolucao de problemas, como sendo caracteristico mais de menino ou de menina,
isso era discutido entre os/as alunos/as, fazendo com que eles/elas mostrassem
suas opinioes refletindo sobre elas. Logo, a diferenca que enxergavam era
meramente biologica.

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade

166



Foto 1- Corrente humana
Fonte: Acervo produzido pelas autoras

A partir desses desafios, nos vimos na obrigacao de intervir e contribuir de
alguma maneira para a formacao para equidade de género das criangas, como o
tema que tinha nos sido proposto era os jogos cooperativos, partimos para trabalhar
o tema focando numa conducao que problematizassem as relacoes de género.
Portanto, ficou como regra que os jogos fossem realizados em equipes mistas, assim
todas as aulas ministradas eram conduzidas de tal maneira que sempre fosse
levantada a discussao, a critica, e por fim, a resolucao dos problemas.

Levamos o tema as professoras de sala de aula, que conheciam mais a fundo
as questoes de cada um/a deles/delas, a fim de perceberem o quanto os problemas
de género também afetavam o desenvolvimento de aulas harmoniosas na sala, nas
quais todos/as pudessem participar. Dessa maneira, o tema foi debatido ndo sé nas
aulas de educacao fisica, mas também ao longo da semana em outras aulas. E de
volta a quadra de esportes, nas aulas praticas, os/as alunos/as tinham a
responsabilidade de lidar com as suas diferencas e com as dificuldades de cada
um/uma, e de maneira respeitosa solucionar os desafios que lhes apresentavamos.

Ao longo das aulas, a partir das rodas de discussoes e na condugao mista das
atividades fomos percebendo percebidas algumas mudancgas no agir € nas opinioes
por parte de alguns/algumas, encarando as situacoes que revelassem desigualdade
de género e buscando outros caminhos mais equitativos da participacao de ambos
0s sexos durante as aulas praticas.

Essa mudanca de postura pode ser encontrada na fala de um garoto do 4°
ano, sobre o futebol com as meninas:

(...)“eu gostei do futebol com as meninas, porque eu ensinei a elas” (...)
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Foto 2 - Futebol de Dupla
Fonte: Acervo produzido pelas autoras

Ao escrever sobre o tema Candau, et al (2006, p.24) afirma que:

A instituicao escolar representa um microuniverso social, que se
caracteriza pela diversidade social e cultural e por, muitas vezes,
reproduzir padroes de conduta que permeiam as relacoes sociais fora da
escola. Desse modo, as formas de se relacionar com o outro, na escola,
refletem as praticas sociais mais amplas. Podemos dizer que, ainda que
valores como igualdade e solidariedade, respeito ao préximo e as
diferencas estejam presentes no cotidiano da escola, outros
mecanismos, talvez mais sutis, revelam que preconceitos e estere6tipos
também integram o cotidiano escolar

4- CONCLUSAO

A experiéncia das docentes elucida a ideia da escola como subproduto da
sociedade. E se ela € um subproduto que reproduz as mazelas sociais pode ser
também, sem dlvida, o lugar ideal para se trabalhar, se refletir, e se questionar sobre
a hegemonia cultural, o0 machismo e o sexismo, ou seja, um lugar importante de
questionamento das regras e comportamentos sociais excludentes. Nesta direcao,
enquanto espaco da diversidade de género, de raga/etnia, de crencas, de geracao,
de classe, de cultura, a escola deve pautar seu trabalho no acolhimento e no respeito
as diferencas.

A respeito da problematica de relacao de género, enxergamos que a partir do
estimulo mediado pelas professoras nas aulas de Educacao Fisica, o trabalho em
equipes mistas tornou-se mais flexivel, entendendo assim que a coeducacao deve
ser persistida diariamente, com a intengao de se manter uma relacao de respeito e
equidade entre 0s sexos.

Por fim, a tematica jogos cooperativos foi trabalhada com sucesso e o0s
objetivos foram se consolidando no decorrer das aulas. As criangas compreenderam
de fato o que significa cooperar e qual a importancia de se trabalhar em equipes,
mistas ou nao.
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ABSTRACT: In mixed classes, the cooperative game is the starting point for looking
into this study. It was noticed a competitive relation that spreads through social
relations, unfarrilly noticed between girls and boys. The problem happened when we
needed to work with Cooperative Games, right away we identified in mixed classes
that it was automatically divided into groups of girls and boys. This separation
hardened the class procedures because they did not accept the cooperation of the
opposing sexes. A number of cooperative games and plays were approached for the
theme and discussion of the problem. All the activities covered in the classes focused
on cooperation, union, and teamwork, avoiding all types of elimination and
discrimination.

KEYWORDS: Physical Education, cooperatives games, gender relations; co-
education.
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CAPITULO XVI

O SILENCIAMENTO DAS TEMATICAS DE GENERO E
SEXUALIDADE: O AVANCO DO CONSERVADORISMO NO
BRASIL E NO RECIFE

Isabella Nara Costa Alves
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O SILENCIAMENTO DAS TEMATICAS DE GENERO E SEXUALIDADE: O AVANGO DO
CONSERVADORISMO NO BRASIL E NO RECIFE

Isabella Nara Costa Alves
Faculdade dos Guararapes
Jaboatao dos Guararapes - Pernambuco

RESUMO: Este trabalho tem como escopo uma pesquisa qualitativa, através de um
levantamento bibliografico, acerca do conservadorismo da direita e extrema-direita
politica presente no ambito legislativo do Brasil e de Recife que barram e vetam
programas, documentos e leis que visam a discussao de género e sexualidade nas
escolas. Na introducao, apresento recortes historicos, sociais e politicos que
fundamentam os estudos de género e sexualidade no ambito educacional,
evidenciando documentos, teéricos e tedricas que norteiam e legalizam sua
importancia. Como caminho metodoldgico, apresento uma pesquisa qualitativa e
bibliografica. Posteriormente, apresento os resultados, em que sao investigados (as)
e examinados (as) grupos organizados e legisladores (as) responsaveis pelo
silenciamento das tematicas de género e sexualidade nos documentos de educacao
no macro (Brasil) e no micro contexto (Recife), identificando suas estratégias e
atitudes acerca da tematica. Nas discussoes, evidencio o carater discriminatorio da
direita e extrema-direita do Brasil e de Recife, que resultam na violéncia no
machismo e LGBTfobia dentro e fora das escolas, forcas essas que fomentaram o
golpe politico no Brasil. Como conclusao, considero esses/as parlamentares
enquanto responsaveis pela disseminacao simbdlica das relacoes de dominacao e
exploracao das mulheres, do publico LGBT e outros grupos marginalizados e
evidencio a importancia da escola de transgredir essas normas, com a finalidade de
promover o respeito, a solidariedade e uma cultura de paz.

PALAVRAS-CHAVE: Conservadorismo, sexualidade, diversidade, educacao.

1- INTRODUCAO

“Temos o direito de ser iguais sempre que a diferenca nos inferiorize, e o
direito de ser diferente sempre que a igualdade nos descaracterize” (Boaventura
de Sousa Santos)

Estamos vivendo um momento de retrocesso politico e econdmico em nosso
pais, fomentado pelo golpe do Governo Temer (2016), que teve e ainda tem como
premissa o ataque aos direitos trabalhistas, previdenciarios, das mulheres, do
movimento negro, da populacao rural e de outros grupos, objetivando mais
privilégios a elite brasileira. O governo atual tem como aliado um Congresso Nacional
em sua maioria conservador e moralista da direita e extrema-direita, que barra de
forma deliberada e acelerada as conquistas dos movimentos sociais,
fundamentando também um golpe na educacdo, que ja estava em crise,
influenciando ambitos federais, estaduais e municipais, inclusive em Recife.

Um dos principais ataques desses reacionarios sao as politicas publicas e
educacionais referentes as tematicas de género e sexualidade, resultando no

Politicas Publicas na Educagao Brasileira: Diversidade

171



aumento das desigualdades sociais de mulheres, publico LGBT, entre outros grupos
marginalizados. Este artigo tem como objetivo analisar esse cenario, sobretudo em
Recife, que vetam/barram projetos que visam a discussao dessas tematicas nas
escolas.

0 conceito de género € amplamente difundido, apesar de sua complexidade,
como categoria social e cultural que pensa e discute a (re) construcao das
feminilidades e masculinidades nos seres humanos. Sua categoria foi apropriada
pelo movimento feminista, em especial na segunda e terceira “onda” (ou seja, 0s
levantes/motins promovidos pelas mulheres) correspondendo ao propodsito de
colocar em xeque as diferencas entre os sexos no interior das agendas politicas e
académicas, retirando o essencialismo biol6gico de forma a abranger a producao
cultural, social, histoérica e politica (CAETANO, 2016).

O termo género surge na proposta de problematizar as producgdes culturais de
“ser mulher” e de “ser homem”, com a finalidade de desestabilizar conviccoes
secularmente naturalizadas e socialmente hegemonicas, que resultam nas
desigualdades, como 0 sexismo®, machismo® e a misoginia’, baseando-se no modelo
de mulher “bela, recatada e do lar”, e no padrao de masculinidade viril, agressiva e
detentora de poder.

Enquanto género se configura na “performatividade”® do sujeito - termo
cunhado por Butler (2015) - a sexualidade é entendida como relacionamento
humano. Também ultrapassando o carater biologico, a sexualidade é definida por
Bonfim (2012) como uma dimensao humana que envolve nosso corpo, nossa
histéria e nossa cultura, atravessando dimensdes éticas e estéticas. E importante
diferenciar do conceito de genitalidade, uma vez que a sexualidade consiste em uma
experiéncia de corpo todo.

O termo sexualidade foi amplamente discutido pelo movimento LGBT, visando
a pluralidade de expressoes e praticas: “as sexualidades” (TORRES, 2010). Os gay
and lesbians studies uniram forgas com 0s demais movimentos sociais, como 0
movimento negro e o feminismo, tendo como apice o tumulto ocorrido em 1969, no
bar Stonewall, na cidade de Nova York, que ficou conhecido como o primeiro
movimento em defesa do publico LGBT (SANTOS, 2016).

Dentro do contexto académico dos gay and lesbians studies, nasce a teoria
queer, no inicio da década de 90, caracterizada como grande marco na
desconstrucao da familia mononuclear burguesa e nos binarismos culturalmente
construidos.

Os estudos queer tém, portanto, um vinculo forte com a descentralizacao
da heterossexualidade e a despatologizacao das sexualidades, trazendo
para o campo de género necessariamente as perspectivas do movimento

5 Sexismo € o tipo de preconceito que tem como base o sexo da pessoa (FURLANI, 2011).

6 Machismo é a ideia de que os homens sao superiores as mulheres (FURLANI, 2011).

7 Misoginia é o 6dio, aversao ou horror em relacdo ao que vem das mulheres e/ou do feminino (FURLANI, 2011).
8 Butler (2015) nos propde ao conceito de performatividade, criticando radicalmente a nocao de identidade. Para
ela, se as identidades sdao migratérias e mutaveis, entdo ela se torna uma fantasia, resultando assim a
“performance” do sujeito.
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LGBT (com suas multiplas possibilidades LGBTTTIQA... na chamada “sopa
de letrinhas” e as tematicas da orientacao sexual (DESLANDES, 2015, p.
26).

Os estudos de género e sexualidade tem como propoésito problematizar e
diminuir a violéncia, exclusao e discriminagao contra as mulheres e contra o publico
LGBT. O Brasil ocupa - vergonhosamente - a primeira posicdo em assassinatos de
homossexuais e transgéneros, também com altissimos indices de feminicidio,
chegando a 13 mulheres mortas por dia no pais, sendo o Brasil o 7° entre 84 paises
(ROSENO, 2016; HERNANDES, 2016).

Diante deste cenario de crueldade e quebra de direitos substancialmente
humanos, se faz necessario (re)pensar sobre o papel da educacao escolar no debate
das tematicas de género e sexualidade em nosso pais, uma vez que a escola se
configura enquanto espaco privilegiado para a desconstrucao de preconceitos e
discriminacoes, tendo “por obrigacao legal, moral e ética somar esforcos no combate
as desigualdades” (ROSENO, 2016, p. 235). Contudo, pela falta de politicas publicas
e educacionais e formacao especializada de docentes em género e sexualidade,
esses grupos sao marginalizados, ocorreram agressoOes e evasao escolar.

Conforme Torres (2010) e Deslandes (2014), as tematicas de género e
sexualidade nas escolas sustentam-se a partir da Constituicao Federal de 1988, da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, do principio do Estado e escola laicos, a
Declaragcao de Direitos Humanos, os Principios de Yogyakarta (documento
encaminhado a Organizacao das Nacoes Unidas por ativistas e estudiosos/as que
definem a identidade de género e identidade de género como direitos de cidadania),
na Declaracao de Salamanca (documento que oferece subsidios a educacao
inclusiva), nos temas transversais de Orientacao Sexual dos Parametros Curriculares
Nacionais, no Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH), além de
especialistas da educacao que pensam na escola como um local que, tendo como
proposta o respeito as diferencas, (re)significa a dignidade humana, com a finalidade
de emancipar os sujeitos, instrumentalizando-os a atingir uma cidadania ativa.

2- METODOLOGIA

A partir de um breve histérico dos estudos de sexualidade e de género e do
contexto politico e educacional atual, podemos perceber que, para entender o
cenario governamental de Recife, € preciso compreender como o nivel macro
conservador que o Brasil vive, possibilitando uma visao abrangente de como o
aparelho repressivo a pluralidade de género e sexualidade forma suas concepcoes.
Portanto, este trabalho visa expor essas relacoes de poder, revelando a necessidade
de outros artigos que abrangem novas reflexdes e explorem outras pautas.

0 método quanto a abordagem de investigacao da problematica é qualitativo,
apresentando uma analise bibliografica, possibilitando trés etapas, propostos por Gil
(2008): reducao (processo de selecao de dados), apresentacao (organizacao dos
dados selecionados) e conclusao (resultados finais). A fonte primaria para a coleta
de dados sao autores/as que discutam e apresentem a direita e a extrema-direita na
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politica brasileira e sua retdrica quanto as politicas de género, sexualidade e
educacao, como Lowy (2016), Deslandes (2015) e Hernandes (2016).

E importante ressaltar que apresento uma nocao de politica e educacao
conforme os ensinamentos dos tedricos/as pos-estruturalistas, que segundo Furlani
(2011), criticam o sujeito universal, representado como homem, branco, cristao,
ocidental, heterossexual, cisgénero e burgués, detentor de poder e dos privilégios
sociais e culturais.

3- RESULTADOS

O golpe de Estado militar de 1964 e o golpe de Estado de 2016 - que
notoriamente partilham um 6dio a democracia - foram movimentados por
parlamentares reacionarios e evidentes corruptos que derrubaram um governo
democraticamente eleito. O principal grupo desse acordo da direita politica,
conforme o socidlogo Michael Léwy (2016), € o conjunto de legisladores de varios
partidos conhecido como “bancada BBB”: da “Bala” (parlamentares conectados a
Policia Militar, as milicias privadas e aos esquadroes da morte), do “Boi” (grandes
possuintes de terra, produtores de gado) e da “Biblia” (fundamentalistas religiosos-
radicais). Na votacdo da abertura no processo de impeachment, esses
parlamentares dedicaram sua posicao a favor evidenciando que estavam em nome
“de Deus e da familia”. Nota-se a facilidade de abrangéncia deste tipo de bancada
tanto em ambito nacional, quanto estadual e municipal, incluindo a realidade de
Recife e zona metropolitana.

Em ambito nacional, temos como principais figuras reacionarias da extrema-
direita os deputados federais Hidekazu Takayama® (PSC-PR), Eros Biondini (PROS-
MG), Pastor Marco Feliciano (PSC-SP), Erivelton Santana (PEN-BA), Eduardo
Bolsonaro (PSC-SP), Jair Bolsonaro (PSC-RJ), entre outros da chamada “bancada
evangélica”19, grupo conservador responsavel por aprovar, por exemplo, o Estatuto
da Familia (que constitui como modelo familiar o padrdo homem-mulher-filhos) e a
exclusao dos termos género e sexualidade do Plano Nacional de Educacao (PNE),
aprovado em 2014, que permanecera até 2024. Vale ressaltar que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aprovada pelo Governo Temer em 2017, também excluiu
0s termos, novamente por pressao da bancada evangélica conservadora e moralista
(ALVES et al, 2016; DESLANDES, 2015).

Conforme nos ensina Deslandes (2015), estes mesmos politicos
conservadores foram responsaveis por barrar, em 2011, o Projeto Escola sem

9 Presidente da bancada evangélica desde abril de 2017, o deputado anunciou que a prioridade da bancada é
defender os preceitos cristdos e a familia tradicional, com um Projeto de Lei que visa suspender o decreto
sancionado por Dilma Rousseff que possibilitou o uso do nome social pela comunidade transgénero
(FERNANDES, 2017).

10 Um outro nome, que apesar de nao ter mandato parlamentar, mas que € um grande entusiasta dessa bancada
é Silas Malafaia, pastor e lider da Igreja Vitéria em Cristo, em Sao Paulo. Em maio deste ano, Malafaia propds
um boicote & Disney por exibir um desenho com um beijo entre dois rapazes (DIARIO DE PERNAMBUCO, 2017).
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Homofobia, material pedagdgico de combate a LGBTfobia nas escolas. A bancada
evangélica apelidou o programa de “kit gay”, pressionando a presidenta Dilma
Rousseff ao veto do material, que consumiu cerca de dois milhdes de reais. Jair
Bolsonaro, deputado federal ultraconservador, acusou o projeto de fazer “apologia
ao homossexualismo e a promiscuidade”.

Jair Bolsonaro, por sua vez, foi reeleito em 2014, para o seu sétimo
mandato consecutivo, desde o ano de 1991, na Camara Federal. “Detalhe”
importante de sua vitoria: recebeu 464.565 votos, tendo sido consagrado
como o mais bem votado deputado do estado do Rio de Janeiro naquela
eleicdo. E, ainda, passou a ocupar o cargo de titular da Comissao de
Direitos Humanos e Minorias (CDHM), na legislatura 2015-2019. E a
bancada evangélica igualmente se revigorou, elegendo diversos
candidatos para a legislatura 2015-2019 e multiplicando os ataques
contra a adogcao da “ideologia de género” na escola [...] (DESLANDES,
2015, p.51).

No gue se refere ao golpe de 2016, Jair Bolsonaro (PSC-RJ) foi um dos mais
entusiasmados na saida de Dilma, dedicando seu voto na Camara dos Deputados
na abertura do processo de impeachment ao notorio torturador, oficial do regime
militar Coronel Brilhante Ustra. Vale ressaltar que Dilma Rousseff foi uma das vitimas
do Coronel Ustra nos anos 70, época que ela era militante da resisténcia armada. E
importantissimo lembrar que a extrema-direita se aproveitou do atual caos politico
para apresentar Jair Bolsonaro como um sério candidato a Presidéncia da Republica,
que também recebe boa parte dos votos da classe média conservadora que antes
votaram em Aécio Neves (este implicado na Lava-Jato e acusado de crimes de
corrupcao). Caso isso aconteca, 0 pouco que nos resta de esperanca ira desaparecer
por completo (LOWY, 2016).

Conforme Deslandes (2015), o deputado federal Eros Biondini assina o
Projeto de Lei 2.731/2015, que prevé a proibicao de qualquer debate de género e
sexualidade nas escolas - acarretando, em caso de descumprimento, na perda do
cargo ou do emprego docente - e também o Projeto de Lei 477/2015, propondo que,
na Lei Maria da Penha, que coibe violéncia contra a mulher, o termo “género” seja
modificado por “sexo”. J& o deputado Pastor Marco Feliciano foi autor e/ou coautor
de pelo menos oito documentos que preveem a criminalizacao de iniciativas
relacionadas a “ideologia de género”.

Nesse cenario, ganham forca os projetos e discursos de grupos nacionais
e internacionais identificados como Pro6-Vida e Pro-Familia. Trata-se de
grupos formados por pessoas da sociedade civil, de diversos segmentos
profissionais e classes sociais e, majoritariamente, cristaos. Lutam,
principalmente, contra a descriminalizacao do aborto e declaram-se a favor
da vida e da instituicao familia (heteronormativa). [...] 0s movimentos
repetem e afirmam que Deus teria criado homem e mulher e ndo sujeitos
trans, por exemplo. Sendo assim, qualquer politica publica e/ou direitos
sociais e civis para esses publicos seria uma afronta a ordem social
estabelecida (HERNANDES, 2016, p. 31 e 32).

No que se refere ao ambito estadual e municipal (levando em consideracao
Recife e regiao metropolitana), temos como principais expoentes conservadores o
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pastor da Assembleia de Deus Cleiton Collins (PP) e sua mulher, a vereadora
missionaria Michele Collins (PP), sendo os dois os mais votados em sua camara (ele
na estadual e ela na municipal). A bancada evangélica de Recife, criada em 2015,
formada por sete deputados, tanto da base aliada ao Governador Paulo Camara
(PSB) como da oposicao, unidos pela “defesa da familia” (AMARAL, 2015). Sobre a
entrada do pastor Cleiton Collins na Camara dos Deputados:

O parlamentar nao escondia a satisfacao antes de entrar no Parlamento
antes de entrar no plenario da Casa no dia em que os deputados rejeitaram
a criacao da Frente GLBT, de autoria do deputado Edilson Silva (PSOL). A
expressao sapeca do politico e religioso, que foi um dos primeiros a chegar,
escondia uma articulacao nos bastidores para barrar a proposta (AMARAL,
2015, p. 1)

Como parlamentares moralistas e conservadores, Cleiton e Michele Collins1t
dizem ser a favor da preservacao dos “valores do passado”. Encabecam projetos de
lei que visam a proibicao de festas open bar e raves, assim como 0 consumo de
bebidas alcodlicas em estadios de Pernambuco. Michele Collins reitera a cada
sessao plenaria que defende “valores da familia tradicional”, chegando a falar:
“Defendo os principios biblicos e da civilizacao humana, porque desde o Mundo é
Mundo que o0 homem s6 pode procriar com mulher e mulher com homem”, “Homem
com homem e mulher com mulher ndo é familia. E uma invencéo que fizeram agora
e querem que a gente estimule, aceite, ache bonito. E muita modernidade. Eu prefiro
ser chamada de medieval e garantir os ‘bons costumes’ e o progresso da familia” e
“o fato de uma mulher estar aqui na tribuna ndo muda o fato de ela ser submissa ao
marido. Também esta errada a mulher que, apds conquistar seu direito e seu espaco,
ela deixa de ser submissa ao homem. O homem esta sim acima da mulher” (SOARES,
2013).

A parlamentar, notoriamente, parece desconhecer a luta das mulheres na
histoéria da humanidade contra os processos misdginos e repressivos, reproduzindo
o tipo de violéncia que ela mesma é atingida, a violéncia simbdlica. Isso explica
porque ela reproduz o machismo em que ela é subjugada (BOURDIEU, 2012). Nota-
se que Michele Collins ignora que, para ela ocupar o cargo em que esta atualmente,
milhares de mulheres tiveram que morrer no passado para ela ter o direito de votar
e ser votada, fruto da luta feminista e nao da obra de Deus.

Sobre a realizacao de uma grande evento LGBT em Recife, o Annual Global da
International Gay and Lesbian Travel Association (IGLTA), Michele Collins frisou: “O
gue se vé de bom nas cidades que ja receberam essa convencao, como Amsterda?
Vamos transformar Recife em uma capital homossexual? Esse evento nao tem nada
de intelectual”. A vereadora integra atualmente, de forma paradoxal, a presidéncia
da Comissao de Direitos Humanos da camara como interina (CANTARELLI, 2013).

Além dos Collins, conforme Amaral (2015) outros parlamentares foram
escolhidos como representantes religiosos, como o Bispo Ossésio Silva (PRB, da
Igreja Universal do Reino de Deus) e o presbitero Adalto Santos (PSB, da Assembleia

11 Vale ressaltar que os Collins utilizam nomes sociais, mas repudiam o decreto de Dilma que possibilita 0 uso
do nome social por pessoas transgéneros (MIRANDA, 2016).
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de Deus), conhecidos por pautas conservadoras, como a criminalizacao do aborto e
a abominacao ao casamento homossexual. Também fazem parte da bancada
evangélica de Pernambuco o politico André Ferreira (PMDB, membro da Assembleia
de Deus), Odacy Amorim (PT, membro da igreja adventista), Professor Lupércio
(SOLIDARIEDADE, membro da Assembleia de Deus) e Soldado Joel da Harpa (PROS,
ligado a Igreja Batista). No que se refere ao ambito educacional, esses politicos
desejam proibir o debate de género e sexualidade nas escolas.

4- DISCUSSAO

Podemos perceber que, em reacao a agenda politica dos movimentos sociais,
como o0 movimento feminista, LGBT, entre outros, 0os grupos conservadores e de
extrema-direita sentem-se no direito de expor em publico suas concepcoes
segregadoras e antidemocraticas, tanto em ambito nacional, quanto estadual e
municipal. Eles usam do discurso religioso para legitimar suas escolhas politicas. A
“presenca do ideario de extrema-direita coloca-se como desafio ético-politico
fundamental aqueles que recusam o irracionalismo, os discursos e praticas racistas,
xenofdbicas, homofébicas, sexistas e opressoras” (SILVA et al, 2014, p. 409).

Os recortes nao dao conta da amplitude desta realidade, nem em escala
nacional, nem na estadual ou municipal, mas proporcionou a visibilidade dessas
praticas fundamentalistas e antidemocraticas e o quanto elas impossibilitam a
emancipacao dos sujeitos subjugados pelo género e pela sexualidade. Portanto sao
extremamente perigosas. Baptista (1999) nos ensina que essas pessoas sao “0s
amoladores de faca”, que justificam seus preconceitos genocidas como “pontos de
vista”.

O fio da faca que esquarteja, ou o tiro certeiro nos olhos, possui aliados,
agentes sem rostos que preparam o solo para esses sinistros atos. Sem
cara ou personalidade, podem ser encontrados em discursos, textos, falas,
modos de viver, modos de pensar que circulam entre familias, jornalistas,
prefeitos, artistas, padres, psicanalistas etc. Destituidos de aparente
crueldade, tais aliados amolam a faca e enfraquecem a vitima, reduzindo-
a a pobre coitado, cimplice do ato, carente de cuidado, fraco e estranho a
nés, estranho a uma condicdo humana plenamente viva. (BAPTISTA, 1999,
p. 46).

Nota-se, majoritariamente, conforme Hernandes (2016), os termos
“homossexualismo” e “ideologia de género” presentes no discurso desses
parlamentares conservadores. O sufixo “ismo” para se referir as praticas
homossexuais reforca o carater patologizador dado pelo discurso juridico e médico
ainda presente em nossa sociedade. Ja o termo “ideologia de género” tornou-se
popular na elaboragao do Plano Nacional de Educacao (2014-2024) e,
posteriormente, nos planos estaduais e municipais. Evidentemente, a expressao nao
possui qualquer vinculo com os estudos de género, mas trata-se de uma forma
pejorativa na tentativa de desqualificar os/as que defendem o debate de género e
sexualidade nas escolas, apresentando-os/as como doutrinadores/as e/ou
portadores/as de um discurso contra humano e destruidor de familias.
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5- CONCLUSOES

A escola €, conforme nos ensina Saviani (2005) primordialmente, aparelho
ideoldgico do Estado. E dentro dela que se constituem os sujeitos, sobretudo no que
se refere a educacao formal e, por esse motivo, ela € territério peculiar das relacoes
de poder. Pensar em género, sexualidade e educacao € atrever-se a adentrar o
nulcleo dos jogos politicos, tanto do ideario opressor, conservador e moralista, tanto
dos movimentos sociais e 0s movimentos pela educacao.

Segundo o pensamento marxista, o poder politico € aquele que oprime uma
classe e favorece outra, sendo uma complexidade de relacoes de poder em torno de
interesses e necessidades singulares. A direita se estabelece em um campo
opressivo, vinculada as vantagens da dominacao das riquezas sociais, reproduzindo
a ordem do capital. Ja a extrema-direita, ideario debrucado neste artigo,
notadamente, esta associada as tragédias do nazi fascismo, defesa de valores
tradicionais, intolerancia a diversidade - cultural, racial, étnica, sexual - ao machismo
e violéncia, sobretudo por se considerar uma comunidade/raca superior,
organizadas em partidos e associagoes (SILVA et al, 2014).

E importante ressaltar o que Chaui (2016) nos ensina: esses/as
parlamentares foram fomentados/as a partir dos pensamentos e interesses da
classe média. Prova disso foi a participacao intensa desta camada nos movimentos
pré-impeachment de 2014 a 2016, dizendo-se contra a corrupcao. Conforme a
autora, o sonho dessa classe é fazer parte da parte dominante e seu pesadelo é
tornar-se proletaria: portanto, defende uma ordem ideologicamente reacionaria e
conservadora, assegurando a hegemonia da classe dominante.

A caca as bruxas no periodo da inquisicao da Idade Média e os regimes
nazifascistas ficaram conhecidos na histéria da humanidade como momentos de
crueldade e barbarie, sendo compreendidos como processo irrepetiveis. No entanto,
podemos perceber que ainda hoje seu discurso nao foi ultrapassado diante do caos
politico e da crise de valores brasileira e mundial, em que suas praticas e matizes
ainda podem ser percebidos em nossa realidade.

Prova disso sao as discursividades dos/as parlamentares analisados/as
neste trabalho, uma vez que passamos por um momento de golpe politico promovido
por essas mesmas forcas, que foram as mesmas a induzir a Ditadura Militar em
1964. Percebemos ainda hoje uma “caca as bruxas”, em especial as mulheres
(sobretudo negras, pobres e nordestinas) e as “sexualidades desviantes”, como gays,
Iésbicas, bissexuais, transgéneros, entre outras. Desta forma, é necessaria uma
ruptura da hegemonia, e a educacao tem um papel fundamental neste processo.

Um sociedade mais igualitaria e uma educacao para o respeito as diferencas
s6 sera alcancada a partir de um cenario democratico. Portanto, se torna
imprescindivel a construcao de um Brasil que elega seus/suas proprios/as
governantes, o que significa a reconstrucao da democracia. A escola precisa deixar
de ser um espaco ambiguo, presa a ideologia dominante, para finalmente se opor a
tirania e criticar essas estruturas tradicionais, que tomarao corpo na instrugao de
criancas, adolescentes e pessoas adultas.
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RESUMO: A Educacao do Campo emerge da luta da comunidade rural em busca de
uma educacgao do/no/para o campo. Pensando nisso, as Escolas Familias Agricolas
surgem, entre o final de 1960 e inicio de 1970, com a perspectiva de promover a
associacao entre conhecimento popular e cientifico, formando jovens criticos e
entendedores de problemas locais e regionais. Essas escolas utilizam a Pedagogia
da Alternancia como metodologia de ensino, na qual os estudantes alternam entre
casa e escola, promovendo troca de conhecimento. Este texto nasce na perspectiva
de entender o tipo de profissional docente formado para atuar nessas instituicoes,
ja que estas demandam educadores/as com praticas que atinjam seus objetivos.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico que se realizou por meio
de investigacoes em materiais digitais e impressos, artigos cientificos, buscados no
Google académico e livros. Visamos trazer um pouco da realidade das escolas do
campo, o curriculo pensado para essas instituicoes e o/a profissional mais apto para
trabalhar nessas escolas. Entendemos que a formacao inicial e continuada do corpo
docente das Escolas Familias Agricolas deve ser realizada por meio de um projeto
formativo atrelado a Pedagogia da Alternancia, formando os chamados
monitores/as, que exercem um papel na sala de aula e fora dela, dentro e fora da
escola. Estes profissionais devem manter um contato constante com a realidade dos
jovens para poderem problematiza-la e buscar solucionar as dificuldades locais.
Devem ser pessoas solidarias, para formar cidadaos solidarios, sensiveis a sua
realidade e conhecedores de seus direitos e deveres.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao do Campo, Formacao Docente, Pedagogia da
Alternancia.

1. INTRODUGAO

A Educacao do Campo surge dos movimentos de organizacbes da sociedade
que vive no meio rural. Educacao que objetiva garantir um ensino que aconteca no
campo, do campo e para 0 campo, por meio da valorizagao da cultura local, que leve
em consideracao os anseios daquele lugar e contribua para o desenvolvimento
regional (CALDART, 2005).
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Com base nessas lutas, surge uma infinidade de instituicoes que passam a
funcionar com base nas perspectivas da Educacado do Campo, inclusive as Escolas
Familias Agricolas, as quais tém a finalidade de educar tendo a realidade do
estudante como foco do processo de ensino e aprendizagem. Sao escolas que
funcionam de acordo com os principios da Pedagogia da Alternancia, a qual permite
ao discente uma alternancia entre casa e escola, visando facilitar e aumentar o
dialogo entre conhecimentos cientificos e conhecimentos tradicionais de suas
comunidades (CAVALCANTE, 2007).

Todas essas especificidades das instituicoes supracitadas fazem com que 0s
curriculos desses centros educacionais tenham demandas préprias da Educacao do
Campo, logo elas pedem docentes com ideais e praticas que dialoguem com a
realidade e capazes de formar cidadaos e cidadas aptos/as a lidar e valorizar
questoes e as culturas locais.

Durante a nossa caminhada pelas Escolas Familias Agricola percebemos o
guanto € comum nessas instituicoes a dicotomia do ser professor/a e do ser
monitor/a, fato que impulsionou a escrita do presente artigo. Durante o
desenvolvimento de um trabalho em uma Escola Familia da Rede das Escolas
Familias Agricolas Integradas do Semiarido (REFAISA), que culminou na escrita de
um artigo publicado na Revista Atos de Pesquisa em Educacdao - PPGE MG, ano
2014, a entrevista com duas docentes de ciéncias deixava explicito em suas
palavras que uma se sentia monitora e a outra professora. Tudo isso com base na
trajetoria e experiéncias vivenciadas pelas mesmas durante a sua historia de vida.

Conseguimos observar, que essa dicotomia do ser professora/a e ser
monitor/a afeta aos principios das Escolas Familias, e ela existe também devido a
falta da formacao para alguns docentes que atuam nas instituicoes. Logo, a auséncia
da formacao dificulta o ser e fazer-se monitor/a, implicando na formacao dos/as
discentes enquanto cidadaos/cidadas do campo, pois devem ser formados/as
também como “militantes” conhecedores/as da trajetéria dos movimentos pela
Educacao do Campo, sendo capazes de lutar por seus direitos. As conversas com o
corpo docente ainda nos leva a compreender que a diminuicdo do nimero de
docentes que se percebem monitores/as vinham implicando na perda das
experiéncias e dos ideais daquela Escola Familia Agricola (OLIVEIRA, FREIXO, 2014).

E evidente o quanto a figura do/a monitor/a € imprescindivel para o cotidiano
das Escolas Familias. Pois, como veremos mais adiante, a funcao do/a monitor/a vai
além da do/a professor/a, excede as exigéncias da sala de aula, eles/elas também
desenvolvem as atividades extraclasses, de acordo dos instrumentos pedagogicos
da Pedagogia da Alternancia. Por isso, precisam ficar na escola em regime de
internato, acompanhando o corpo discente e orientado-os/as a lidar com as
questoes cotidianas do campo (OLIVEIRA; FREIXO, 2014). Com base nisso, Begnami
(2003, p. 48) define muito claramente o que é ser um monitor: “o monitor € um
animador que acompanha que vai ao lado como um instrutor de automoével, mas
guem dirige e toma as maos a responsabilidade pelas aprendizagens € o aluno”.

Para atender a essa problematica embasamos este trabalho nos principios
da pesquisa qualitativa, pensando esse tipo de analise como um modelo
investigativo que pode ser definido como um grupo de praticas que podem ser
“materiais e interpretativas que dao Vvisibilidade ao mundo. Essas praticas
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transformam o mundo em uma série de representacoes, incluindo as notas de
campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravacoes e os lembretes”
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

E como se basearda em materiais e documentos previamente elaborados,
trata-se de uma pesquisa bibliografica, segundo Gil (2010), as fontes utilizadas
nesses estudos podem ser impressas ou do meio digital, podendo incluir livros,
revistas, jornais, dentre outros. Para a realizacdo da presente investigacao,
utilizamos artigos digitais, buscados no Google académico, e livros.

Dessa breve reflexao vém as seguintes perguntas: que tipo de docente é
esse? E o0 tdo conhecido/a professor/a? Ou seria o/a monitor/a? Antes de trazermos
as respostas, & necessario conhecer um pouco do universo das Escolas Familias
Agricolas e do curriculo pensado para elas, s6 depois é possivel chegar ao objetivo
do estudo, ou seja, entender o tipo de profissional formado para atender as
expectativas das devidas institui¢coes.

2. CONTEXTUALIZANDO AS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS

A Educacao do Campo nasce da luta da populacao rural por um ensino que
acontecesse no campo e se direcionasse ao povo do campo. Com a justificativa de
que todo ser humano tem o direito de ser educado no lugar onde reside, por meio de
uma educacao capaz de valorizar a cultura da regiao e ajudar a solucionar problemas
locais, dessa maneira, a populacao rural precisa de uma educacao voltada para a
populacado a qual se destina (CALDART, 2005).

O Movimento de Educacao do Campo aqui no Brasil comeca a surgir em
meados da década de 1990 (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012). Década também marcada
por muitas conquistas, com o intento de minimizar as desigualdades educacionais
no campo. Dentre essas conquistas, estao: a uniao de coletivos em busca do
reconhecimento da populacdo do campo e a concretizacdo das politicas
educacionais; a execucao de conferéncias, estaduais e nacionais, para discutir sobre
a educacao dos povos do campo. Também se pode citar o grande nimero de
producoes bibliograficas sobre a educacao do MST, devido aos projetos vinculados
ao Pronera e em parceria com as universidades. E as lutas dos sindicatos que
influenciaram na confecgao de artigos da LDB e nas Diretrizes Operacionais da
Educacao do Campo (SOUZA, 2012).

Do movimento da Educacao do Campo nasce a ideia da escola do campo,
também a partir dos movimentos sociais dos camponeses que objetivavam uma
educacao do e no campo. Essas escolas tém como desafio concretizar um projeto de
educacao para a transformacao social, elaborado pela classe trabalhadora. A vista
disso é cobrada da mesma, uma formacao integral, que promova mudancas no
mundo, na sociedade e em cada individuo que a compde (MOLINA; SA, 2012a).

E é da luta dos movimentos rurais por uma educacao do € no campo, que
surge uma infinidade de experiéncias educacionais, desde as formais, as informais
e as nao formais, voltadas para a perspectiva da Educacao do Campo. Como
exemplo, temos as Escolas Familias Agricolas, instituicoes de educacao formal que,
segundo Nosella (2014), chegaram ao Brasil entre o final de 1960 e inicio de 1970.
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Essas instituicoes se utilizam do processo educativo para promover uma forte
unidao entre comunidade e escola, diminuindo a dicotomia existente entre
conhecimento popular e conhecimento cientifico, teoria e pratica, dessa maneira,
proporcionando uma educacao de qualidade aos jovens que vivem no meio rural
(CAVALCANTE, 2007).

Para se fortalecer como uma instituicio do campo, as Escolas Familias
Agricolas se embasam em quatro pilares: a associacao, a Pedagogia da Alternancia,
a formacao integral e o desenvolvimento local. A associacdo surge para se
encarregar de questées econdmicas, juridicas e administrativas, garantindo que
exista autonomia filosofica e gerencial, com a presenca efetiva da familia. A
formacao integral caracteriza uma educacao para a formacao completa da pessoa,
uma vez que deve levar em consideracao, além da formacao geral e profissional, a
pessoa como um todo, a fim de proporcionar uma formacdo que permita o
desenvolvimento de cada jovem. O desenvolvimento local age na perspectiva de
desenvolver sustentavelmente o meio de interferéncia, tendo como foco nao s6 a
formacao dos jovens, mas familiares e demais sujeitos com a ampliacao da
agricultura familiar e a insercao profissional e empreendedora dos jovens no meio
rural (UNEFAB, 2017).

Por fim, a Pedagogia da Alternancia € a metodologia de ensino adotada por
essas escolas. Pensando na alternancia enquanto integracao entre escola e familia,
organizando-se, para isso, em trés etapas: a primeira direcionada para observacao e
pesquisa (no meio socio-profissional), a segunda para refletir e aprofundar (no meio
escolar) e a terceira se volta a experimentacao e transformacao (também no meio
socio-profissional) (UNEFAB, 2017).

A Pedagogia da Alternancia seria entao um processo formativo, onde tanto a
escola como a comunidade juntamente atuam na aprendizagem dos/as discentes.
Nos periodos em que estdo em casa, esses/as estudantes também estao em
avaliagao escolar, sendo a comunidade e a familia responsaveis por guiar a sua
formacao, e os/as mesmos/as devem compartilhar o que aprenderam na escola. E,
na escola, todo o aprendizado adquirido no ambiente familiar deve ser compartilhado
com seus/as docentes e colegas, com o objetivo de haver um dialogo constante ente
os conhecimentos escolares e os da comunidade (OLIVEIRA; FREIXO, 2014).

Essa alternancia pode variar entre oito e quinze dias, sendo oito dias na roca
€ oito na escola, ou, quinze dias na roca e quinze na escola. O contato entre as duas
localidades € proposto com o intuito de proporcionar uma educacao que valorize a
vida e o trabalho das pessoas que sao e estao no campo. Trata-se de uma dinamica
gue demonstra a principal diferenca entre a metodologia utilizada por essa proposta
pedagogica e aquela utilizada em escolas urbanas (SILVA, 2008).

Para garantir o desempenho das escolas familias, a Pedagogia da Alternancia
dispoe de instrumentos didaticos-pedagbgicos que ajudam no acompanhamento
dos/as estudantes enquanto eles/elas alternam entre casa e escola. Dentre eles
podemos citar: plano de estudo, pesquisa que surge de um tema gerador, repleta de
questoes elaboradas pelo corpo discente e docente, com o intuito de aproximar a
escola da familia/comunidade; colocacdao comum, momento de discussao das
respostas das questoes do plano de estudo, surgindo uma sintese dos principais
pontos abordados, e possiveis solu¢oes dos problemas levantados pela comunidade;
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caderno de realidade, presente na vida escolar do/a estudante, nele sao registradas
suas reflexoes sobre a realidade com base nas questoes do plano de estudo; visitas
dos monitores as familias, com o intuito de acompanhar o desenvolvimento das
atividades pelos/as estudantes, os/as monitores/as visitam familias e
comunidades, para conhecé-los/las melhor e garantir o envolvimento do/da jovem
enquanto estao em casa; caderno de acompanhamento funciona como um diario,
para o/a estudante relatar tudo o que acontece nas atividades diarias, tanto na
escola, quanto em casa; atividade de retorno, atividades praticas que sao aplicadas
na comunidade a partir dos conhecimentos de suas necessidades, tendo o objetivo
de trazer melhorias para a agricultura e a pecuaria; seroes, atividade noturna, que
visa reforcar os conteldos, curriculares ou extracurriculares, aprendidos (ARAUJO,
2013; GIMONET, 2007; LINS, 2013; NOSELLA, 2014).

Esses instrumentos ajudam a conhecer melhor a realidade da comunidade
em questao, auxiliando no desenvolvimento de propostas curriculares e de
profissionais que consigam dialogar o conhecimento historicamente elaborado com
a realidade local.

3. 0 CURRICULO NO CONTEXTO DAS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS

Pensando na ideia do curriculo para o povo do campo, corroboramos a
reflexao de Sacristan (1998, p. 15) quando, ao escrever sobre a pratica curricular,
chega a conclusao de que o curriculo deve compreender “a pratica educativa
institucionalizada e as funcoes sociais da escola”. Uma vez que o curriculo atua na
consolidacao dos:

[...] fins sociais e culturais, de socializacado, que se atribui a educacao
escolarizada, ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulo e cenario do
mesmo, o reflexo de um modelo educativo determinado, pelo que
necessariamente tem de ser um tema controvertido e ideolédgico, de dificil
concretizagdo num modelo ou proposicao simples (SACRISTAN, 1998,
p.15).

O curriculo faz da escola um sistema social, por meio dele esses
estabelecimentos sao dotados do conteldo, presente nos sistemas educativos, bem
como dotados de especificidades, de acordo com questoes histoéricas, sociais e com
as peculiaridades de cada contexto. O curriculo nao deve ser visto como uma
realidade abstrata nos centros educacionais para o qual é pensado e planejado,
sendo uma forma particular de estar em contato com a cultura local (SACRISTAN,
1998).

Essa reflexao traz o quanto é importante, em qualquer escola, o dialogo com
diferentes realidades, fazendo com que todos/as, independente de cor ou classe
social, tenham acesso a informacao, cultura e lazer, para poderem compreender o
mundo onde vivem, podendo exercer sua cidadania.

Todas essas peculiaridades das Escolas Familias Agricolas sugerem um
curriculo especifico, contendo os contetdos disciplinares, mas também demandas
locais - culturais, histéricas, sociais -, como bem sugere a Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacao (LDB, Lei n® 9.394/96), em seu artigo 26, ao relatar que os curriculos,
tanto do ensino fundamental quanto do ensino médio, devem ter as disciplinas da
base comum, mas a elas devem ser adicionadas peculiaridades regionais, que dizem
respeito a cultura, a economia e a sociedade local.

Por tanto, a identidade da escola do campo deve ser determinada por meio
da sua conexao com as particularidades regionais, se prendendo aos saberes dos/as
estudantes, a memoria coletiva dos que ali habitam, na rede de ciéncia e tecnologia
regional e nos movimentos sociais. Para construir projetos que possibilitem o
exercicio da cidadania plena e desenvolver no pais qualidades como a justica social,
a solidariedade e dialogo entre todos, sem se importar de onde se vém ou pra onde
se vai (SANTOS, 2016).

Partindo dessa perspectiva, observamos que as Escolas Familias Agricolas
anseiam ensinar a populacao do campo tendo como foco caracteristicas locais,
buscando um curriculo que dialogue com a realidade da populagao da zona rural.
Para isso, € necessario levar em consideracao fatores politicos, culturais, sociais,
dentre outros, que permeiam essas comunidades, uma vez que “essa € uma maneira
de se introduzir e valorizar a realidade do campo em todos os seus aspectos, pois
nao vale a pena construir politicas educacionais descontextualizadas das lutas
sociais” (OLIVEIRA, 2012, p. 65). O artigo 28 da LDB tem relacao com essa ideia
trazida por Oliveira (2012), quando afirma que:

Na oferta de educacado basica para a populacao rural, os sistemas de
ensino promoverdao as adaptagdes necessarias a sua adequacgao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regiao, especialmente:

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacao escolar propria, incluindo adequacao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Ill - adequacgao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p.
10).

Esse curriculo deve ser instrumento de confronto de saberes, como entre o
saber sistematizado (imprescindivel na compreensao critica da realidade) e o saber
de classes (provém da comunidade, de acordo com sua forma de sobrevivéncia).
Entretanto, os saberes das classes serdao valorizados e vistos como o ponto de
partida na instituicao educacional. Para isso, os docentes precisam de uma visao
critica acerca da sua realidade, o que influenciara no processo de construcao do
curriculo (SANTOS, 2016).

Ter um curriculo préprio do campo traz em si a necessidade de docentes que
sigam outra perspectiva do fazer educacional nessas instituicoes. Dessa forma,
pensar a formacao de professores/as do campo significa avaliar os desafios
encontrados no contexto, bem como as necessidades e perspectivas, para entao,
constituir educadores/as aptos/as a elaborarem uma pratica que valorize a
realidade do campo, os saberes de sua populacao. Pois, para formar docentes do
campo é preciso mais que “conhecimento dos conteldos necessarios a pratica
educativa, mas sim, a relacao desses com o espaco rural, os saberes, e a forma de
vida da populacao que constréi a sua existéncia e se constitui enquanto sujeitos de
acao” (PACHECO; PIOVESAN, 2014, p. 57).
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4. 0/A DOCENTE DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA

Até entdo, na discussao acima, conseguimos identificar que as Escolas
Familias Agricolas sao repletas de principios e fazeres particulares. Logo, passa a
existir a necessidade de discutirmos, neste momento, os questionamentos
apresentados na introducao. A final de contas, a nossa perspectiva é refletir sobre o
tipo de profissional docente preparado/a para atuar nas Escolas Familias Agricola.

Para inicio de conversa, podemos inferir que a Escola Familia busca
educadores/as com perfil diferenciado, capazes entender e conseguir atender as
demandas institucionais. Pois como esse € um novo modelo de escola, é preciso que
seus/suas profissionais percebam que seu papel vai além da sala de aula. Nessas
instituicoes, as criancas e 0s/as adolescentes devem estar em primeiro plano, e o/a
educador/a deve se adaptar e acompanhar o desempenho do/a aluno/a (GIMONET,
2007).

Essas especificidades, da pratica docente, fazem com que esses/as
profissionais sejam mais conhecidos, no universo escolar, como monitores/as, 0s/as
quais precisam acompanhar o desenvolvimento do/a aluno/a, sendo muito mais do
gue detentor de conhecimento, devem guiar, orientar, ensinar o que for necessario
aos/as estudantes, e ao mesmo tempo ajudar na estruturacao deles/as, sendo
um/a facilitador/a de aprendizagens. O/A monitor/a € um/a mediador/a que
caminha lado a lado com o/a seu/sua alternante, exercendo ao mesmo tempo
funcdes como, “a educacdo, a formacao, o ensino, a animacdo” (GIMONET, 2007, p.
148, grifo do autor).

Dessa forma, os/as docentes em Pedagogia da Alternancia devem adotar
uma pratica diferenciada, pois acompanham o meio familiar do/a aluno/a, bem
como o corpo discente na instituicao, do levantar ao deitar, conhecendo seus
costumes e suas dificuldades, isso pode facilitar no desenvolvimento de uma
didatica contemplativa das raizes da comunidade local. No entanto, o nao contato
do/a monitor/a com a familia do/a educando/a nas Escolas Familia Agricolas, pode
comprometer o principio da alternancia e a didatica dos/as monitores/as (SILVA,
20009).

Sendo o papel do/da monitor/a crucial na alternancia, sua funcao vai além
da sala de aula, ele/a possui responsabilidades especificas de uma escola do
campo, sendo mais que um/a professor/a. Pensando nisso, Begnhami traz uma
definicao de monitor/a, chave para a compreensao da sua fungao: “o monitor é
concebido como aquele que orienta, motiva, aguca curiosidades, provoca,
problematiza, ajuda a construir ou reconstruir conhecimentos, facilita aprendizagens
e, quando necessario, também ensina” (BEGNAMI, 2003, p. 49).

Sendo aquele/a que se encontra dentro da escola, dentro da sala de aula,
mas também na comunidade externa, por isso ele/ela deve oferecer uma educacao
para a vida, educacao reflexiva que dialogue com a realidade local. Tornando o/a
jovem apto/a profissionalmente, para o mercado de trabalho, e também
proporcionar a este/a uma formacao geral, caso opte por ingressar no ensino
superior (GIMONET, 2007).

Para ter o/a tao almejado/a monitor/a na alternancia, Gimonet (2007) afirma
que a formacao desses/as profissionais deve possuir outra perspectiva.
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Comparando com a formacao dos/as demais profissionais educacionais, € preciso
que eles/elas apresentem uma formacao pedagogica inicial sobre o que € ser
monitor/a; também para a alternancia, onde irao entender as particularidades da
funcdao de um/a monitor/a; e ainda pela alternancia, que deve ocorrer por
profissionais da area, que conhecam e atuem na proposta.

Dentre os cursos de formacao de docentes para a realidade camponesa, a
Licenciatura em Educacao do Campo é uma nova modalidade de graduacao nas
universidades publicas brasileiras. Objetivando formar militantes-educadores/as
com habilidades para atuar nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio da educagao basica. Esses cursos também apresentam o regime de
Alternancia, para que o/a estudante de graduacao possa viver a realidade do campo
(MOLINA; SA, 2012b)

E preciso que haja também a formacao continua, na qual esses/as
profissionais podem seguir caminhos diferentes, com o intuito de ampliar seus
conhecimentos e obter novas qualificacoes, dentre os campos que eles/as podem
se aperfeicoar estao: os cientificos, das ciéncias humanas, da pedagogia, técnico-
econdmico, dentre outros. O importante é que essa formacao ocorra de acordo com
a realidade da alternancia (GIMONET, 2007).

Esses/as docentes devem estar aptos/as a entender a sua realidade, e
propor/lutar por mudancas - caso necessario -, com o intuito de ajudar a todos/as
0s/as envolvidos/as naquele sistema. Por isso, precisam de cursos de formacao que
0s/as preparem para se tornarem profissionais almejados pela populacao do campo.
Para tanto, buscam-se cursos que promovam um/a docente reflexivo/a,
aproximando-o/a da sua realidade, seja por meio da formacao inicial ou continuada
(SANTOS, 2016).

A luta por esse/a educador/a do campo com outra expectativa do fazer
docente levou os diversos movimentos do campo e o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (Pronera) a tentarem quebrar a ideia de professor/a
implantada na sociedade, o que trazia sérias consequéncias para o processo de
afirmacao da Educacao do Campo. Assim, “os cursos de Pedagogia da Terra
representam um programa especifico das lutas dos movimentos sociais pela
Reforma Agraria” (ARROYO, 2012, p. 360). Esses cursos de formacao docente se
fundamentam nas necessidades trazidas pelos movimentos sociais do campo que
se reuniram na Conferéncia Nacional, em 2004, de onde surgiu Programa de Apoio
as Licenciaturas em Educacao do Campo (Procampo).

E perceptivel o quanto a formacdo de professores/as para atuarem nas
escolas basicas do campo € um ponto essencial na construcao de uma Educacao do
Campo significativa. Necessita-se que a formacao inicial, a formacao continuada e o
aprendizado no decorrer do desenvolvimento das atividades docentes, ajudem a
ampliar os conhecimentos relacionados ao cotidiano do campo. Visto que, a
depender “da formacao e da visao de educacao e seus fins, o/a professor/a podera
ou nao dar um tratamento mais ou menos diferenciado as praticas e conteldos do
meio rural” (PACHECO; PIOVESAN, 2014, p. 52).
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo traz o inicio da discussao sobre a formacao de educadores/as
para a Pedagogia da Alternancia, objetivando problematizar e incentivar a formacgao
desses/as profissionais voltada para a Educag¢ao do Campo e nao para a Educacao
Rural. O que implica em uma pratica docente cada vez mais reflexiva, tendo, como
consequéncia, melhor funcionamento das Escolas Familias.

Isso porque as escolas ditas rurais seguem o0s preceitos e as politicas
pensadas para as instituicbes urbanas, ou seja, um modelo educativo dos
“colonizadores” (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012).

As Escolas Familias Agricolas trazem consigo o desejo de mostrar a populacao
do campo questoes histoéricas, sociais, culturais e politicas que acontecem nos seus
arredores e em todo o pais. Por meio de um curriculo diferenciado, pautado nas
especificidades de sua cultura, que Ihes permita serem vistos/as como instrumento
de transformacao da realidade local e valorizacdo da cultura e dos costumes de
comunidades rurais (OLIVEIRA, 2012).

E importante reforcar que as Escolas Familias s6 surgiram por meio de muita
luta da populacdo e dos movimentos sociais do campo por uma educacéao dita de
qualidade, para que os/as jovens e adolescentes nao precisassem estudar na cidade
e pudessem permanecer no campo, com uma perspectiva de vida melhor.

No entanto, para isso precisa-se de profissionais formados/as para realizar o
papel do/a monitor/as nessas instituicoes, a formacao, inicial e continuada, para as
Escolas Familias Agricolas precisa deixar claro aos/as envolvidos/as que, além de
ser professor/a, poderao exercer o papel de pai, mae, amigo/a, irmao, irma. I1sso se
explica, porque o corpo discente fica na escola em tempo integral, necessitando-se,
as vezes, dar conselhos, dar broncas, dar amor, dar carinho. Ainda ha o trabalho para
além dos muros da escola, de visita aos familiares dos/as discentes, para verificar o
desempenho dos/as mesmos, ha comunidade, e conhecer a realidade que cada
um/a vive.

0 envolvimento integral do/a monitor/a € essencial na formagcao do ambiente
familiar proposto pelas Escolas Familias Agricola, levando o papel do corpo docente
para além do compartilhamento de conhecimento. Por meio de pratica educativa que
revela a educacao sendo produzida por uma proposta concretizada, dentro e fora
dos muros da escola, em contraposicao a ideia de classe fechada, isolada nas
paredes da sala de aula.

Esse/a monitor/a deve fazer a educacao junto com o corpo discente e com a
comunidade, considerando as questdoes do entorno escolar, para entdao formar
jovens aptos/as a lidar com os problemas locais e buscar seus direitos, de forma a
prosperar e tornar melhor a vida da comunidade onde estao inseridos/as.
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ABSTRACT: Country Education emerges from the rural community's struggle for
education from / to / into the countryside. Thinking about this, Family Farm Schools
emerged between the late 1960s and the early 1970s, with the prospect of
promoting the association between popular and scientific knowledge, forming
critically people of local and regional problems. These schools have used Pedagogy
of Alternation as a teaching methodology, in which students alternate between home
and school, promoting knowledge exchange. This work is born from the perspective
of understanding the type of teacher that is formed for these educational institutions,
in which they demand monitors with practices that achieve their objectives. It is a
qualitative bibliographic research that was carried out by means of investigations in
digital and printed materials, scientific articles, having as sources of search Google
academic and books. We aim to bring a little of the reality of country schools, their
curriculum and the professional apt to work in these schools. We understand that
initial and continued training of teachers engaged to FamilyFarm Schools should be
carried out through a formative project linked to the Pedagogy of Alternation, forming
the so-called monitors, who play a role in classroom and outside of it, as well as inside
and outside of school. These professionals must maintain a constant contact with
young people’s reality in order to problematize it and then seek to solve the local
difficulties. They should be supportive people, sensitive to their reality and aware of
their rights and duties.

KEYWORDS: Country Education, Teacher Training, Pedagogy of Alternation.
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RESUMO: Esta pesquisa discute os paradigmas que demarcam as fronteiras para
além da heterossexualidade, este cenario, nesta pesquisa foi explorado tendo como
objetivo geral: Identificar quais os confetos sao produzidos pelos professores gays
sobre homossexualidade na educacao. Enquanto que os especificos sao: a) Perceber
as tensoes entre homossexualidade e heterossexualidade. b) Mapear os saberes
construidos sobre a homossexualidade do professor. ¢) Identificar os desafios que
reverberam sobre a figura do professor gay nos espacos educativos. Para isso se fez
necessario enquanto método de pesquisa a Sociopoética, a técnica utilizada para a
producao dos dados foi: o Parangolé, com o desdobramento do Maracatu. Para
fomentar a discussao utilizou-se principalmente: Foucault (1988), Gauthier(2004),
Nascimento (2014), Silva (2017), Louro (2004), entre outros. Nas pesquisas
sociopoéticas sao produzidos confetos (conceito+afeto), neste trabalho podemos
citar: Labirinto-nao-conseguir-respirar, Buraco Zona de Conforto, Essa coisa de se
assumir e Me abrir pra conversar. Essas metaforas constroem as tramas dasBichas
Docentes no espaco da educacao.

PALAVRAS-CHAVE: Espaco escolar. Confetos. Homossexualidade.

1- INTRODUCAO

Este texto que segue € um recorte da pesquisa: A SOCIOPOETICA DAS BICHAS
DOCENTES NOS LABIRINTOS DA HOMOSSEXUALIDADE. O trabalho na integra discute
enquanto tema-gerador: a homossexualidade docente. Durante o texto utilizamos a
expressao “Bichas Docentes”, para tanto nos apropriamos da politica Queer,
portanto, essa expressao nao ganha uma conotacao pejorativa, mas o contrario:
afirmativa.

Entendemos que refletir sobre (homo) sexualidade e pratica docente € um
enorme desafio, porque sobre esses eixos tematicos reverberam inUmeras
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“certezas”, paradigmas e tabus que constroem ou desconstroem o0s
comportamentos, posturas e os contornos do préprio corpo e da identidade dos
sujeitos.

Partindo deste contexto fluido e minado de conotagdes,estabelecemos como
objetivo geral: lIdentificar quais os confetos sao produzidos pelos professores gays
sobre homossexualidade na educacao. Enquanto que os especificos sao: a) Perceber
as tensoes entre homossexualidade e heterossexualidade. b) Mapear os saberes
construidos sobre a homossexualidade do professor. ¢) Identificar os desafios que
reverberam sobre a figura do professor gay nos espacos educativos.

Para isso se fez necessario enquanto método de pesquisa a Sociopoética, a
técnica utilizada para a producao dos dados foi: o Parangolé, com o desdobramento
do Maracatu. Para fomentar a discussao utilizou-se principalmente: Foucault (1988),
Gauthier(2004), Nascimento (2014), Silva (2017), Louro (2004), entre outros. Nas
pesquisas sociopoéticas sdo produzidos confetos (conceito+afeto), neste trabalho
podemos citar: Labirinto-nao-conseguir-respirar, Buraco Zona de Conforto, Essa coisa
de se assumir e Me abrir pra conversar. Essas metaforas problematizam a figura das
Bichas Docentes no espaco da educacao.

Ao percebermos este contexto,fica evidente as tensoes estabelecidas entre
homossexuais e heterossexuais. Para além de ser identidade fixas, como espacos
que definem bichas e ndo bichas, entendemos que se trata de uma processofluido,
portanto, esses perfis sao construidos nas relacdes cotidianas, sao fronteiras, que
podem ou nao ser atravessadas, sobretudo pelo dialogo.

Por fim, esperamos refletir de forma critica e reflexiva sobre os dilemas que
tangenciam as BichasDocentes na educacao, sera visibilizado as tramas
“escondidas”e desnudaremos os marcadores da homossexualidade enquanto
expressao que acontece e tangencia as relacdes dentro no ambito educacional.

2- AS TENSOES DISCURSIVAS ENTRE HOMOSSEXUALIDADE E
HETEROSSEXUALIDADE

No espaco escolar acessam diversos individuos, dentre eles professores e
alunos, cada um com vivéncias especificas, saberes e experiéncias adquiridas,
sobretudo no dia-a-dia. A partir da singularidade de cada pessoa a escola se torna
um espaco multiplo, no qual diferentes experiéncias se fundem, dialogam, em outros
momentos, simplesmente se repelem, entram em conflito ou colapso. Na concepcao
de Dayrell (1996) que a escola deve ser compreendida como uma construcao social,
portanto, €& indispensavel perceber esta instituicio como sendo um espaco
sociocultural.

Esse contexto plural da escola, ndo é tao simples de ser compreendido, as
normativas impregnadas no tecido social, reverberam “aceitando” e/ou “proibindo”
as diversas expressdes sociais, culturais e histéricas. Algumas vezes as
multiplicidades encontram dificuldade em coexistir, “os “outros”, os diferentes,
muitas vezes estao perto de ndés, mas nao estamos acostumados a [...] e interagir
com eles”. (CANDAU, 2008, p. 31)
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De forma geral tanto na escola quanto na familia ha uma logica de sutiliza e
do silencio quando o assunto é (homo) sexualidade. Aprendemos a naturalizar que
“esta discussao deve ficar restrita apenas ‘ao quarto dos pais’” (FOUCAULT, 1988,
p. 10). Como se a sexualidade estivesse caminhando em paralelos com nossas
curiosidades e desejos.

Esses paralelos encontram diversos pontos de convergéncias e colisées, em
todos os aspectos que essas expressoes podem remeter. Para Foucault (1988) a
sexualidade passa a ser “natural”’, na privacidade e no segredo. A partir disso,
Foucault postula o conceito de “hipotese repressiva”, esta expressao diz bastante
sobre a forma como a sexualidade é “silenciada” nas relacoes sociais.

Nao pretendo afirmar que o sexo nao tenha sido proibido, bloqueado,
mascarado ou desconhecido desde a época classica, nem mesmo afirmo
gue a partir dai ele o tenha sido menos do que bem antes. Nao digo que a
interdicao do sexo é uma ilusao; e sim que a ilusao esta em fazer desta
interdicao o elemento fundamental e constituinte a partir do qual se
poderia escrever a histéria do que foi dito [...] A hipotese repressiva agrupa
num grande mecanismo central destinado a dizer ndo [...] (FOUCAULT,
1988, p. 17)

Dessa forma se percebe que a sexualidade muitas vezes € inibida, sempre
que se pretende elucida-la e propor uma discussao aberta e esclarecedora, a
sexualidade encontra fortes discursos fincados na “interdicdo, censura e negacao”
(FOUCAULT, 1988, p. 15). Esses mecanismos, efetivamente ndo estao vedando a
construcao/ (re) producao da sexualidade, quando nao falamos estamos produzindo
concepcgoes “normais” e, portanto, excludentes.

Quando se pensa em “normal”, no ambito da sexualidade, refere-sea
heterossexualidade, ou seja a norma sexual a ser seguida, a norma que é consentida
e ensinada dentro e fora da escola. No espaco escolar isto acontece quando os
alunos aprendem “gestos, movimento, sentido sao produzidos [...] incorporados por
meninos e meninas, tornam-se partes de seus corpos. Ali se aprende a olhar, se
aprende a ouvir, a falar e a calar, aprende a preferir”. (LOURO, 1997, p. 61).Apesar
disso,

A heterossexualidade s6 ganha sentido na medida em que se inventa a
homossexualidade. Entao, ela depende da homossexualidade para existir.
0 mesmo pode ser dito em relacao ao sujeito homossexual: sua definicao
carrega a negacao de seu oposto. Ao dizer: eu sou heterossexual, um
homem ou uma mulher acabam invariavelmente por ter de recorrer a
algumas caracteristicas ou marcas atribuidas ao homossexual, na medida
em que ele ou ela precisam afirmar também o que nao sao. Do outro lado
do par, o movimento serd o mesmo: a homossexualidade precisa da
heterossexualidade para dizer de si. Had uma reciprocidade nesse
processo. A dicotomia sustenta-se numa Unica l6gica. (LOURO, 2009, p.
89).

O binarismo homossexual/heterossexual & sempre marcado pelas
fronteiras, em outras palavras, ao definir uma determinada identidade sexual,
invariavelmente sujeito demarca as regioes fronteiricas. Isso significar dizer que
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tanto a heterossexualidade quanto a homossexualidade foram inventadas. Embora
a heterossexualidade “pareca ser algo natural” ela também é um produto da agao
social humana tanto quanto a homossexualidade ou quaisquer outras praticas
sexuais.

Além disso, quando nos referirmos a ambas como “inventadas”, estamos
também querendo destacar que foram inventadas enquanto categorias ou ainda
terminologias. Portanto, que fique claro, as relacoes sexuais “sempre” existiram e as
experimentacoes dos corpos também, mas antes das “categorias” acima, nao
podemos nos referir a essas praticas como homossexuais ou heterossexuais.

Na concepcao de Weeks (2000) a heterossexualidade e homossexualidade
sao expressOes relativamente recentes, as invencoes desses conceitos
desencadeiam mudancas profundas e até emergenciais na delimitacao e definicoes
agudas da sexualidade. Foi no século XIX que essas terminologias foram criadas
passando a estabelecer relacoes hierarquicas entre praticas sexuais. Essa invencao
discursiva homossexualidade e da heterossexualidade, sao marcadas por relacoes
hierarquicas, excludentes e complementares, pois se por um lado compreendemos
gue uma categoria precisa da outra para existir, afinal a afirmacao eu sou
heterossexual nao faria sentido se nao houvesse um outro que se determinasse
homossexual. Por outro lado, historicamente a heterossexualidade recebeu status
de normalidade, inferiorizando a homossexualidade.

[...] Ou seja, a producdao e a reiteracdo compulséria da norma
heterossexual. Supoe-se, segundo essa légica, que todas as pessoas
sejam (ou devam ser) heterossexuais - dai que os sistemas de salde ou
de educacao, o juridico ou o midiatico sejam construidos a imagem e a
semelhanca desses sujeitos. Sao eles que estao plenamente qualificados
para usufruir desses sistemas ou de seus servicos e para receber os
beneficios do Estado. Os outros, que fogem a norma, poderao na melhor
das hip6teses ser reeducados, reformados (se for adotada uma 6tica de
tolerancia e complacéncia); ou serao relegados a um segundo plano (tendo
de se contentar com recursos alternativos, restritivos, inferiores); quando
nao forem simplesmente excluidos, ignorados ou mesmo punidos.
(LOURO, 2009, p. 90).

A heteronormatividadepode ser compreendida como um conjunto de
praticas sociais e educativas que buscam constante a partir das relacoes cotidianas
levar os sujeitos as reconhecer a heterossexualidade como sendo o padrao a ser
seguindo por todos. Contudo, conforme Louro (2004) nos propoe, nem todos seguem
as normas impostas existem corpos que subvertem as normas, nao apenas a partir
da homossexualidade, quaisquer praticas, vivéncias e identidades distantes da
heterossexualidade sao consideradas transgressoes. Existemaqueles quese
adequam ou que desejam experimentar em seus corpos marcadores da
transgressoes, entre uma decisao e outra, &€ necessario elucidar que cada pessoa
pode viver os parametros que considera saudavel.

Esses arranjos sociais, entao em constante processo de mudanca, logo é
um “campo” minado para despertar: posicoes e oposicoes de ideias e de
comportamento. De forma, assevera Louro (1997) é de extrema relevancia recolocar
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este debate no campo do social, sobretudo no que tange a educacao, pois € nele
que se reproduzem as relacoes (desiguais) entre os sujeitos.

3- AHOMOSSEXUALIDADE NO CONTEXTO DA EDUCAGAOQ

A homossexualidade no ambiente escolar tem navegado sobre diversos
marcadores de identidade, as proposicoes configuram ou desconfiguram
constantemente o perfil dos sujeitos e isto € construido de diversas formas, quando
presenciamos gestos, brincadeiras, expressoes, entre outras possibilidades que se
constroem no espaco da escola.

Em meio a essas relacdes na escola, sao tecidos as tramas do “permitido”
e “proibido”, para Peter Fry e Edward Macrae (1985) a homossexualidade ainda é
tangenciada por muitas concepcoes reducionistas como pecado, falta de vergonha
ou doenca, entre outros borddes que se “manifestam” nas relacoes entre 0s sujeitos.

As relacoes entre homossexuais e heterossexuais, para Loiola (2009, p.43).

Nessa relagdo binaria [..] ha um scriptsocial a seguir, mediante
determinacgao social, mesmo dentro de determinadas arbitrariedades. Pois
a legitimidade de tal padrao nos papéis sociais e sexuais passa pela
institucionalizagao da normalidade dirigida pela igreja, pela familia e pelo
Estado.

Desta forma fica evidente que a sexualidade € regulada, configurada,
construida, em outras palavras, podemos entender como sendo um “dispositivo
histérico” (FOUCAULT, 1988, p. 100). Para compreendermos melhor, podemos
utilizar a metafora da viagem.

A viagem transforma o corpo, o “caracter”, a identidade, o modo de ver, de
ser e de estar[...] Suas transformagbes vao além das alteragcdes na
superficie da pele, do envelhecimento, da aquisicdo de novas formas de
ver o mundo, as pessoas € as coisas. As mudancas da viagem podem
afetar corpos e identidades em dimensdes aparentemente definidas e
decididas desde o nascimento (ou até antes dele).A declaracao “E uma
menina!” ou “E um menino!” também comeca uma espécie de “viagem”,
ou melhor, instala um processo que, deve seguir um determinado rumo,
uma direcdo. (LOURO, 2015, p. 15).

Esta viagem que sO6 pode ser contemplada dentro da experiéncia e da
individualidade de cada uma e de cada um, ou seja, este € um processo extremante
subjetivo, compete a cada individuo delinear os contornos e objetivos da viagem. As
construgoes que transformam e contornam a viagem e os diversos aspectos que
circundam os eixos ida e volta, estao para além da visibilidade e das permissoes
sociais.

Considerando que na viagem ha fronteiras, entre regioes, esses locais, no
contexto de nossas reflexdes “é lugar de relacao, regiao de encontro, cruzamento e
confronto [...] O ilicito circula ao longo da fronteira [...] Mesmo que existam regras,
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gue se tracem planos e sejam criados estratégias e técnicas havera aqueles e
aquelas que transgridem”.(LOURO, 2015, p.16)

A esses e aos demais tidos como “diferentes”, pouco importa discursos
humanistas e esvaziados de sentido, principalmente: Respeito e tolerancia. “Apesar
do Impulso aparentemente generoso, a ideia de tolerancia, por exemplo, implica
também em uma certa superioridade por parte de quem mostra “tolerante”. Por
outro lado, a nocao de “respeito” implica um certo essencialismo cultural [...]" (SILVA,
2010, p.88).

Ao invés destes borddes “necessarios”, sem duvidas seria bem mais
interessante discutir as diferencas entre os sujeitos. Assim estariamos dando
possibilidade para se “[...] pensar na pedagogia da diferenca [...] Ela coloca no seu
centro uma teoria que permite nao simplesmente reconhecer e celebrar a diferenca
e a identidade, mas questiona-la” (SILVA, 2000, p. 100 e 101).

[...] A pedagogia das supostas diferencas em meio ao terrorismo
indiferente; chamar ao outro para uma relacao escolar sem considerar as
relacoes do outro com os outros; e a produgao de uma diversidade e uma
alteridade que é pura exterioridade de n6s mesmo; uma diversidade que
apenas se nota, apenas se entende, apenas se sente. (SKLIAR, 2002,
p.39)

Desta forma percebemos que as diferencas podem se problematizadas e
discutidas de forma critica e reflexiva, para além de discursos hegemdnicos e
excludentes. Para Candau (2008) mesmo que o “outro” esteja proximo a nds, nao
estamos acostumados a vé-los nem ouvi-los.

Apesar disso, os “outros”, existem!nos tocam, e sao marcadores das
diferencas. A homossexualidade docente € um indicativo das problematizacdes (in)
visibilizadas no contexto da educacao. Por vezes os professores gays, nao consegue
vivenciar sua sexualidade no espaco da educacéao, sobretudo pelo fato de serem
“diferente”.

Por vezes esses profissionais, vivenciam o que podemos entender como
sendo “Sexualidade Enganchada, na qual a pessoa nao quer assumir o que ela €, e
também quer sair do armario, mas nao consegue [...]". (NASCIMENTO, 2014, p. 125).
Este € um enorme desafio aos professores. O medo de se “assumir” ocupa sempre
uma tonalidade imponente.

Atrelado a isto podemos destacar a inseguranca pela l6gica que reverbera na
sociedade, afinal ser professor gay, sera enquadrado na conjugagcao que aprisiona o
“diferente”, muitos nao estao prontos para compreender/marcarem em Seus corpos
a “aceitacao” e portanto decidem ficar no armario.

A ideia do Armario em concordancia comSedgwick(2007) é uma analogia
interessante para se pensar o fator assumir ou nao gay, portanto que fique claro este
€ um processo que deve ser discutido, cada pessoa possuem um tempo e uma
subjetividade que ira orientar seus desejos e afetos.

A seguir € possivel perceber na fala de uma Bicha Docenteos desafios, medos
e (des) prazeres que o estar no armario proporciona.

0 prazer das vivéncias ficou por longos tempos adormecidos no espaco na
vida “privada”, ninguém nunca soube na época em que vez ou outra
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gozava da normativa, no entanto, adorava a subversao heterossexual. Eu
tinha um amigo de adolescéncia que brincadvamos de estudar juntos na
casa dele, reversavamos a postura: professor. Foi um ensaio gozado sobre
tornar-se bicha docente. De tudo que aprendi nessas aulas, nao ousaria
escrever aqui, até por que confesso que possivelmente escrever sobre elas
nao me traria tanto prazer quanto o que ainda insiste em tangenciar
minhas lembrancas. (SILVA, 2017, p. 22).

Apesar das buscas no armario, tornar-se uma Bicha Docente é sem duvida
uma decisao que precisa ser problematizada no espaco da educacao, pois que
diferenca faz ser homossexual ou heterossexual quando pensamos as praticas
desenvolvidas no espaco escolar? Nao somos todos professores?

4- AS METAFORAS DAS BICHAS DOCENTES

A Sociopoética € um método de pesquisa com umaabordagem qualitativa que
acredita na producao do conhecimento a partir do grupo pesquisador por meio de
dispositivos artisticos e corporais que apontam diferentes formas de pensar uma
determinada tematica. Na Sociopoética nao existe coleta de dados e sim a producao
dos mesmos. Para tanto, de acordo com Adad (2014) é necessario uma determinada
técnica de producdo que envolve corpo e arte é elaborada e desenvolvida com o
grupo pesquisador.

A seguir sera apresentado alguns confetos produzidos pelas Bichas Docentes,
para a producao dos dados foi utilizado a técnica do Maracatu com os
desdobramentos do Parangolé. A técnica foi desenvolvida com 4 professores que a
se afirmamhomossexuais. Embora consideremos que uma delimitacdo em torno do
publico desta pesquisa pudesse trazer resultados diferentes, o foco desta pesquisa
€ de fato para além dos niveis e modalidades de ensino discutir quais as relacoes
entre a pratica docente e a identidade homossexual na educacao.

Traremos um recorte da pesquisa realizada, especificadamente
apresentaremos algumas metaforas criadas pelos copesquisadores para abordar as
relacoes das suas vivéncias (homo)sexuais e com suas praticas docentes. A prépria
técnica de producao de dados era permeada de metaforas, como a metafora do
labirinto da homossexualidade e do buraco da homossexualidade. De acordo com
Gauthier (2003) a metafora serve para dar forma, contornam contextos e
problematizar outros tantos, elas se constroem e tracam heterogéneas concepcoes
(re) criam as conexoes de sentido.

A producao de metaforas nas pesquisas sociopoéticasestar associada as
proprias formas de como o grupo pesquisar produz seu pensamento, pois € a partir
das afeccoes da arte no corpo que o pensamento é capaz de problematizar um
determinado tema de mdultiplas maneiras. Por isso na Sociopoética, chamamos os
dados produzidos de confeto (conceito+afeto). Gauthier (2003) afirma que € uma
carateristica das pesquisas sociopoéticas, que o grupo pesquisador produza
confetos, em outras palavras que consiga estabelecer a relacao entre conceito e
afeto, esses confetos nao sao univocos, e sim polifénicos, se configuram como sendo
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um campo minado para a pluralidade, nisto consiste a problematizacao dos dilemas
cotidianos.

Dessa forma a partir de agora, apresentaremos algumas metaforas que sao
confetos da pesquisa. Um dos primeiros achados da nossa pesquisa € que nem
sempre é facil ser Bicha Docente, isso fica expresso na metafora: labirinto-nao-
conseguir-respirarque € quando a gente pensa na nossa sexualidade como algo tao
pessoal intrinseco a cada pessoa. Labirinto-nao-conseguir-respirar teria essa ligagao
direta com esses desafios que ao mesmo é individual é algo que vocé sabe que
também € coletivo. Este confeto problematiza a relagao entre o individual/privado e
0 coletivo/publico que tangencia a sexualidade humana. Para Louro (2000) a
sexualidade nao passa unicamente pelo prisma do espaco privado ou publico, esses
sao parametros que dialogam, sendo impossivel separar esses parametros.

OLabirinto-ndo-conseguir-respirar € uma sensacao de estar sozinho e ao
mesmo tempo ter a nogao de que outras pessoas também se sentem sozinhas. Este
labirinto pode ser perturbador, o silencio sobre (homo) sexualidade nos provoca
sensacoes perturbadoras, esse Labirinto-ndo-conseguir-respirar € justamente a
sensacao de nao conseguir por para fora isso que tem dentro de si, essas
dificuldades e ndo conseguir se locomover, nao conseguir respirar, em outras
palavras, o Labirinto-ndo-conseguir-respirar € predeterminante para que vocé tenha
comportamentos de inibicao em relacao a si e até mesmo ao seu proprio trabalho.

Essa metafora do Labirinto-ndo-conseguir-respirartraz uma importante
dimensao para a vivéncia das Bichas Docentes que é exatamente o medo de assumir
publicamente sua identidade homossexual, ou ainda o receio de nao ter com quem
conversar no ambiente de trabalho com tranquilidade sobre sua sexualidade. A
metafora assinala o lugar de medo, receio e as vezes solidao vivenciados pelas
Bichas Docentes que temem que suas escolhas pessoais, que suas intimidades, que
suas homossexualidades interfiram no espaco publico do trabalho.

Por sua vez, a metafora Buraco Zona de Conforto surge como uma tentativa
de superacao aos medos e receios provocados pelo Labirinto-ndo-conseguir-
respirar.Pois,as Bichas Docentes, sabendo do contexto de preconceitos e
discriminacoes que a homossexualidade enfrenta socialmente, inclusive na escola,
acabam por se proteger noBuraco Zona de Confortoque € se sentir confortavel por
estar na minha zona de conforto de ser professor gay, em outras palavras, Buraco
Zona de Confortoé eu saber que sou um professor gay, entao pronto eu sabendo ja
€ o suficiente, ninguém precisa saber e eu nao quero que saibam.

Ha uma oposicao entre os confetosLabirinto-ndo-conseguir-respirare o Buraco
Zona de Conforto que tangencia os limites entre o publico e o privado. Enquanto na
metafora Labirinto-ndo-conseguir-respirar a Bicha Docente tem medo, receio, mas
senti vontade de falar sobre sua (homo)sexualidade com os demais, na metafora
Buraco Zona de Conforto a Bicha Docente prefere manter sua sexualidade em
segredo e se senti confortavel em relagdo a isso. Portanto, enquanto no
confetoLabirinto-ndo-conseguir-respirar ha um acirrado conflito entre o pibico e o
privado no confetoBuraco Zona de Conforto ha uma escola deliberada por manter a
sexualidade como privada.

O conflito entre as metaforas Labirinto-nao-conseguir-respirar e o Buraco
Zona de Conforto traz uma questdao emblematica para as pessoas homossexuais a
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questao do “Assumir-se” ou ainda “Sair do armario”, expressao utilizada
rotineiramente para o fato de pessoas homossexuais assumirem suas identidades
publicamente. Essa questao aparece nas teias do pensamento do grupo pesquisador
a partir da metaforaEssa coisa de se assumir seja na sala de aula, pra si, ou pro
grupo que vocé faz parte, também € algo muito libertador e gratificante.Essa coisa
de se assumir € quando vocé consegue reconhecer em si ndo mais alguém que si
coloca essas barreiras, mas alguém que consegue na verdade lidar com ela.

A ideia proposta pela metafora Essa coisa de se assumir € divergente da ideia
apresentada na metafora Buraco Zona de Conforto,pois enquanto no primeiro se
assumir € libertador, no segundo manter-se confortavel &€ nao se assumir. As ideias
propostas por estes confetos sao bastante pertinentes, atravessadas por estas
ideias nos questionamos: Quais os desafios e conflitos as pessoas que assumem ou
nao assumem sua homossexualidade enfrentam? Assumir a homossexualidade é
uma saida para compreender os conflitos que tangenciam a diversidade sexual do
professor no espaco da escola?

E constatavel por meio do confetoLabirinto-nao-conseguir-respirar que ao
mesmo tempo em gue existe desejo por se assumir no contexto da escola existe
também medo e receio. Entre as possibilidades apresentadas pelo grupo para
conseguir “respirar” na escola, temos a metafora Buraco Zona de Conforto a partir
das quais as Bichas Docentes podem sentir-se confortaveis mantendo seu segredo
e temos o confetoEssa coisa de se assumir que encoraja as Bichas Docentes a
assumirem suas homossexualidade.

Foge de nossos interesses qualquer compromisso em julgar as metaforas
produzidas pelo grupo pesquisador, ndo temos como afirmar o que € mais libertador,
assumir ou manter em segredo sua homossexualidade? Na verdade, acreditamos
gue por mais que seja impossivel retirar a sexualidade das fronteiras que borram o
publico e o privado, a questao do assumir-se deva ser uma questao pessoal e intima,
de escolha daquele que mantem ou nao o segredo pra si.

O que ainda nos parece passivel que de questionamento é para aqueles que
escolhem assumir suas homossexualidades, como tornar isso possivel? Para
responder esta pergunta recorremos ao pensamento do grupo pesquisador por meio
da metafora Me abrir pra conversarque € uma modo de falar como eu era, 0 que eu
gostava como era minha vida falava sobre os medos no contexto da educacao e da
homossexualidade. Me abrir pra conversar € falar abertamente com as pessoas, que
eu tenho uma confianca muito grande para conversar principalmente sobre este
tema.

A metafora Me abrir pra conversar traz um importante dispositivo para
aqgueles que decidam assumir-se no espaco de trabalho: o dialogo. Engendrados em
uma Pedagogia da Diferenca acreditamos que o dialogo entre os diferentes seja um
elemento construtor de relagdes e praticas educativas pautadas na aceitacao do
“diferente”.

Porque a mudanca nos olha e, ao nos olhar, encontra somente uma
reproducao infinita de leis, de textos, de curriculos e de didaticas. Mas
nenhuma palavra sobre as representacdes como olhares ao redor do
outro. Nenhuma palavra sobre a necessidade de uma metamorfose nas
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nossas identidades. Nenhuma palavra sobre a vibracdo com o
outro.(SKLIAR, 2003, p. 40).

Sem duvidas o espaco educacional deve ser, sobretudo um ambiente para
discutirmos e problematizarmos as diferencas, € necessario “vibramos” com o outro,
ao invés de atribuirmos juizo de valor, com conotacdes de segregacao e exclusoes,
o “outro”, as BichasDocentes ndo estao na contra mao das praticas docentes, pelo
contrario, constroem suas praticas nas fronteiras do ato educativo.

5- CONSIDERAGOES FINAIS

O presente texto conseguiu através dos confetos das Bichas Docentes,
explorar no contexto da educacao os desafios que reverberam sobre a
homossexualidade docente. De forma geral foi discutido sobre as fronteiras que
existem para além da heterossexualidade, desta forma, discutiu-se outras
possibilidades no que diz respeito as identidades sexuais dos sujeitos.

Assim, problematizamos as matrizes hegemonicas e que que forma isto se
configura no contexto da educacao, sobre os padrdes e os conflitos que enfrentam
0S sujeitos ao se aventurarem nas tramas que divergem da heterossexualidade.
Explorou-se bastante os marcadores de identidade das Bichas Docentes.

Durante o texto foi problematizado as seguintes interpelacées norteadoras:
Quais os confetos sao produzidos pelos professores gays sobre homossexualidade
na educacao?0 que pensam o0s professores no que tange a homossexualidade
docente? E possivel mapear os saberes construidos sobre homossexualidade do
professor? ede que forma podemos identificar os conceitos sobre o que é ser um
professor gay nos espacos educativos?

A partir disso, foi utilizado como método de pesquisa a sociopoética, esta
estratégia se configura como sendo qualitativa e é desenvolvida sobre a
convergéncia de diversas areas do conhecimento, entao € conjugado, sobretudo os
saberes pertinentes a arte e da filosofia, como possibilidade de producao do
conhecimento.

Para a producédo de dados, utilizamos enquanto dispositivo da pesquisa o
Parangolé, com o desdobramento do Maracatu. Para fomentar a discussao utilizou-
se principalmente: Foucault (1988), Gauthier(2004), Nascimento (2014), Silva
(2017), Louro (2004), entre outros. Nas pesquisas sociopoéticas sao produzidos
confetos (conceito+afeto), neste trabalho podemos citar: Labirinto-nao-conseguir-
respirar, Buraco Zona de Conforto, Essa coisa de se assumir e Me abrir pra conversar.
Essas metaforas problematizam a figura das Bichas Docentes no espaco da
educacao.

Por fim, com este trabalho conseguimos potenciar as Bichas Docentes e desta
forma compreender os conflitos que reverberam sobre os professes gays no ambito
da educacgao. Discutimos as possibilidades e conflitos que sdo marcadores da
identidade e das praticas docentes.
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ABSTRACT: This research sheds light on the challenges that resonates beyond the
borders of heterosexuality, this research was explored, taking as general objective:
Indentify which junction confections are produced by gay teachers about
homosexuality in education. While the specifics are: a) Realize the tensions between
homosexuality and heterosexuality. b) Map the knowledges constructed on
homosexuality from the teacher. ¢) Reflect on the challenges that reverberate about
the figure of the gay teacher in the educational spaces. For this, it is necessary to use
a research method, a technique for a data production: Parangolé, with the unfolding
of Maracatu. To foment a discussion it was used mainly: Foucault (1988), Gauthier
(2004), Nascimento (2014), Silva (2017), Louro (2000), a mong others. (Concept +
affection), in the Market we can mention: Labyrinth-can't-breathe, Hole Zone of
Comfort, This thing to take on and open myself to talk.These metaphors construct the
plots of teachers in the space of education

KEY-WORDS: Space ofeducation. Confections. Homosexuality.
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RESUMO: Objetiva-se apresentar uma discussao introdutoéria a partir de analises de
resolucoes de projetos politicos pedagdgicos que resultaram na formulacao e
reformulagdes do curriculo do curso de enfermagem de uma instituicao de ensino
publico superior no Estado de Mato-Grosso. A discussao constitui-se especificamente
da inclusdao da modalidade de ensino de uma disciplina intitulada “Educacao para
as Relagoes Etnico-Raciais” com disposicao de conteldos no ensinar a cuidar em
enfermagem. Considera-se que em uma sociedade estruturalmente desiguais do
ponto de vista racial, com presenca de iniquidades raciais em salde, ha
necessidades de inclusdo de contelidos como esses para além de inclusao nos
curriculos de formacao iniciais. Os mesmos devem compor 0 projeto politico
pedagogico de instituicao de ensino superior e se relevar nos contetudos de diversas
formas e meios, situacao essa que o curso de enfermagem, apesar de incluido a
disciplina, caminha a passos lentos e de ordem quase que exclusivamente
burocratica. Nao observamos um compromisso social, politico e cientifico da mesma
forma que o curso lida e se alinhou com outros temas incluidos em seu curriculo. A
disciplina “Educacao para as Relacoes Etnico-Raciais”, ofertada no curso de
enfermagem, constitui-se, ainda que no formato optativo, um avanco no que diz
respeito a formacao do profissional em enfermagem e corrobora para a formacgao no
sentido de despertar para acoes e cuidados de enfermagem mais justos e humanos,
com possibilidades de enfrentamento do racismo no setor da salde e em
enfermagem e consequentemente com significativa participagao na minimizacao do
racismo na sociedade brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Relagdes Raciais; Enfermagem; Ensinar Cuidar.
Populacao Negra.

1- INTRODUGAO

E not6rio nos Gltimos anos, a exigéncia de incorporacao de novos contelidos
aos Projetos Politico Pedagdgicos (PPP) e consequentemente nos curriculos dos

12 Este artigo originalmente foi apresentado no IV Congresso Nacional de Educacao - CONEDU, 2017. Para o
convite desta publicacgao, o texto foi revisado, contudo, sem alteracoes do tema e dos conteldos.
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cursos de formacao de nivel superior, inclusive os de formacao na area de saude e
por conseguinte nos cursos de enfermagem.

Estudiosas como Belei, Paschoal e Nascimento (2008, p. 103) definem que
“em muitas instituicoes de ensino superior de todo o mundo, foram registradas
alteracdes na estrutura curricular, culminando em mudancas que envolveram o0s
alunos, os docentes e as historias dos proprios cursos”.

Nao diferente, o curso de enfermagem em Mato-Grosso, (espaco esse
privilegiado para desenvolvimento desse estudo) se equiparou também a essas
alteracoes nacionais. Nesse curso, as modificagoes curriculares foram permeadas
por discursos de ordem e compromisso social e em atendimento aos problemas de
salide do Estado. Pelos menos em partes pode-se observar essas tendéncias.

Observar-se a partir das analises dos PPP e do curriculo (objeto de discussao
desse estudo) que, apesar de o curso de enfermagem ter incluido uma disciplina
sobre relagdes raciais no processo formativo, ha evidéncias de caréncia de
compromissos politicos e sociais em assumir esse contelldo como componente
importante na formacao dos futuros profissionais de enfermagem.

As bases teédricas que colaboraram para essa afirmacao, ancoram-se
principalmente no entendimento do que venha ser ou nao curriculo, permitindo uma
analise mais detalhada do PPP e do curriculo do curso em questdo. Sdo muitos os
autores que debrugcam sobre essa tematica sobre diversas perceptivas, entretanto
sao ausentes pesquisas e estudos que transitam com tema curriculo e o articulam
ao tema relagdes raciais e formacao em saude e em enfermagem.

A auséncia de teoricos especificos porém, nao condiz ser uma limitacao para
a proposta dessa discussao e por outro lado, ha consideraveis embasamentos
teodricos que, apesar de nao serem exclusivos, corroboram na proximidade desses
temas e de ampla necessidades em uma sociedade que ainda convive com as
iniquidades raciais em saude.

Introdutoriamente recorreremos a Garanhani e Valle (2010, p. 37) e outros
intelectuais para reflexoes a respeito do curriculo. Essas autoras, por exemplo, ao
elucidarem o curriculo com base em varios outros teodricos, certificam que o “[...]
curriculo nao é somente um rol de disciplinas, nem sé um instrumento que
sistematiza as finalidades, objetivos e estratégias e técnicas para o desenvolvimento
do ensino”. Para elas, e também assim os assumimos, o curriculo:

“E principalmente, um dos mecanismos em que o conhecimento é
socialmente compartilhado” e que pode assumir diversas formas, uma vez
que reflete as concepgdes do homem, de educacao e de sociedade que
orientam as escolhas das instituicoes e dos grupos de educadores que 0
elaboram (GARANHANI e VALLE, 2010, p. 37).

Além dessas observacoes, com ponderacoes amplamente consideraveis,
ancoramos também em Gisi (2006). A autora especificamente retrata o PPP de curso
de enfermagem e as politicas publicas e elucida que:

Abordar a construgao de Projetos Politicos Pedagégicos de cursos de
enfermagem na atualidade coloca-se como grande desafio: por um lado,
muito ja foi dito sobre o processo de formacao do(a) enfermeiro(a), e nos
dias atuais estamos em constantes buscas do novo, como se este novo
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pudesse nos dar respostas para as incertezas da nossa época (GISI, 2006,
p. 183).

As demarcacoes tedricas e conceituais dessas autoras corroboram na
compreensao de que sao variaveis os aspectos sociais e decisoes politicas que
envolvem a deliberacao de incorporacao de conteidos nos PPP e curriculos nos
cursos de formacao universitaria e assumi-los é para além de ordem institucional
burocratica.

A inclusao da disciplina “educacao das relacoes étnico-raciais” do curso de
enfermagem analisado, nos sinalizam ter sido movida por uma decisao com maior
atencao aos parametros burocraticos em proporcao de menor atencao as que
envolvem uma decisao politica e social, principalmente por ser relagoes raciais um
tema delicado e estimular a discussao de acoes a minimizacao e consequentemente
erradicacao do racismo em uma sociedade que nao reconhece as desigualdades
raciais, e em menor proporcao ainda, as iniquidades raciais em saude.

Ressaltamos que, nao se pretende nessas analises inicias aprofundarmos
nessa discussao. A ideia é lancarmos questoes pertinentes desses pontos de vista e
outros alcados originados a partir das concepgoes das autoras e do campo empirico
de investigacao cientifica. Nesse movimento € imprescindivel, contudo, atentamos
ao que alguns outros autores ja se tem constatado sobre relacdes raciais e
educacao, e nesse contexto, julgamos que também o PPP e o curriculo estejam
igualmente integrado, apesar de nao explicitos em suas producoes académicas.

lolanda de Oliveira (2011, p.4) ao discorrer sobre o estudo de Costa (2011)
nos fazem apontamentos de significativa importancia para pautar, relacoes raciais
em educacao. As autoras permite-nos relacionar a importancia no curriculo do curso
de enfermagem com a inclusao do tema relacoes raciais. As mesmas compactuam
do entendimento de que:

“As instituicdes de ensino superior que, no século XIX, foram promotoras
da violagao simbdlica exercida sobre a populagao negra por meio dos seus
equivocados discursos apropriados dos racialistas europeus, sao neste
momento da histéria da educacao brasileira, acionadas para alterar o
quadro de desigualdades raciais provocadas pela materializagao dos seus
discursos (OLIVEIRA, 2011, p. 4).

Nesse contexto apontado pela autora, percebe-se que, a inclusao de
conteldos sobre relacoes raciais, o qual o curso de enfermagem tem sinalizado
aproximar, configura-se também, como espaco inicial para que o curso possa rever
esses discursos racialistas que certamente fizeram parte do circuito da
profissionalizacdao da enfermagem e da formacao em salde, ocorréncia essa que
alguns estudos vem sinalizando, como por exemplo, os estudos de Campos e Oguisso
(2013).

Nesse movimento, ha necessidades nao sé do curso de enfermagem, mas
também de outras area de conhecimento revisitarem sua histéria de forma
reconhecer seu passado e sua vinculacdo que deram margens ao quadro de
desigualdades raciais apontados pela autora acima, no sentido de rever suas
praticas e também o seus processos de ensino.
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A discussao da inclusao da disciplina “educacao das relacoes étnico-raciais”
no PPP e no curriculo do curso de enfermagem, objeto de discussao nesse texto, faz
parte de resultados de pesquisa de mestrado em educacao concluido em 2015, cujo
o tema, centra-se uma discussao historia e contemporanea do ensinar a cuidar em
enfermagem a partir de uma abordagem étnico-racial (MENDES, 2015).

O estudo foi aprovado pelo comité de ética em pesquisa do Hospital
Universitario Jalio Mdaller (HUJM), em marco de 2014, sob parecer de nimero
555.550, e foi somente apds essa aprovacao que se deu prosseguimento ao estudo
com a coleta de dados no campo de investigacao.

Pondera-se que, curso de enfermagem, ao assumir esse contelido, ainda que
no formato que se encontra, da um passo importante no direcionamento de rever
praticas profissionais em enfermagem que tem corroborado nas iniquidades raciais
em saude, além disso, 0 curso torna-se mais um espaco institucional privilegiado no
enfrentamento as desigualdades raciais na sociedade mato-grossense e por
conseguinte, na coletividade brasileira.

2- METODO E ESCOLHA DOS DADOS

A coleta de dados para este texto, restringiu-se nos registros que
correspondessem as Resolucoes institucionais que dispdem sobre as alteracoes
curriculares no PPP do curso de graduacao em enfermagem, respectivamente os do
ano de 1996 que alterou a matriz curricular que entrou em vigor até 2002.
Aprofundou-se a analise também, a partir da Resolugao 2010 que entrou em vigor
para os ingressantes ao curso de enfermagem a partir do ano 2011.

O curriculo de maior importancia analisado corresponde ao do ano de 2010,
contudo recorremos de forma continua ao aprovado em 1996/2002, por
entendermos gque nao houve uma ruptura densa em todos 0s seus aspectos sociais
politicos e de contelidos formativos. Ademais, no desenvolvimento da coleta de
dados, o curriculo atual encontrava-se em processo de transicao, oficialmente
estavam sendo empregados pelo curso de enfermagem no periodo de coleta de
dados.

As analises sistematizadas obedeceram aos conceitos de Bardin (2010) e
Minayo (2013) quando se trata de técnicas de analise tematica de conteudo.

Importante destacar que, além da pesquisa de mestrado ser aprovada pelo comité
de ética em pesquisa, buscou-se no desenvolvimento da escrita desse texto, nao
revelar o nome da instituicao de ensino. Nessa decisao, foi preciso citar somente as
Resolucdes e 0 ano sem expor o Orgao colegiado de sua aprovacao a fim de
conservar o anonimato do curso e de outros espacos envolvidos.

3- BREVE HISTORICO INSTITUCIONAL ACADEMICO A INCLUSAO DA DISCIPLINA NO
CURSO DE ENFERMAGEM

No desenvolvimento das analises dos registros académicos do curso de
enfermagem, observa-se que que sucederam alteracoes significativas nas ultimas
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estruturacoes curriculares desse curso. A nova estruturacao curricular organizada e
aprovada em 1996/2002 e posteriormente em 2010 constitui as Ultimas
modificacoes gerenciais efetivas que o curriculo do curso apresenta, sobretudo
modificacoes que dizem respeito a sua organizacdo académica profissional e
pedagobgica.

Essas modificacoes ocorreram, sucessivamente, com base nos resultados do
Projeto Politico Pedagégico (PPP), organizado em 1996, e aprovado pela resolugcao
do mesmo ano. Em 2002, houve, porém, uma revisao curricular administrada pela
coordenacao do curso que, conforme expressa em relacao a formagcao do
profissional em enfermagem, “procurava, desde 1990, um engajamento e
compromisso social com a saude no espaco onde o curso esta inserido, ou seja na
realidade social e de saude de Mato Grosso”.

Especificamente, a partir dos anos 1990, observa-se que curso de
enfermagem, discute mais amplamente o seu papel social no contexto da sociedade
mato-grossense e assume a necessidade de construir um projeto e praticas
educativas consubstanciados no compromisso da enfermagem com a saude
regional.

A estrutura curricular atualizada é resultado do PPP elaborado em 2010,
aprovado por Resolugao do mesmo ano e redefinido por outra Resolucdo em 2013,
qgue somente retificou o anexo Il em relacdo a carga horaria de aulas praticas de
algumas disciplinas.

Encontrou-se em diversos discursos, proferidos nos PPP, ha uma necessidade
de ajustes propostos no curso de enfermagem fundamentado no papel social dos
servicos de enfermagem, entretanto sem em nenhum deles apresentarem as
desigualdades raciais em salide como motivadoras desse processo. As informacoes
contidas em registros que deram origem e oficializaram o PPP do curso em 2010
destacam que:

Os ajustes apresentados no presente Projeto Politico Pedagégico (PPP) do
Curso de Graduagcao em Enfermagem [...], tém como marco referencial as
caracteristicas do espaco sécio-sanitario no qual esta inserido, bem como
as raizes histéricas e de desenvolvimento da [universidade] e da
enfermagem em nossa regiao.

Em relacao a estrutura atual do curso de enfermagem, consta na Resolucao
de 2011 que a aprovou, que 0 curso é:

Presencial; com 4.272h (quatro mil duzentos e setenta e duas) horas;
Regime Académico: crédito semestral; 60 (sessenta) vagas: 30 (trinta)
para o primeiro periodo letivo e 30 (trinta) vagas para o segundo periodo
letivo; funcionamento integral; integralizacao curricular minima em 09
(nove) semestres e maxima em 13 (treze) semestres, conforme anexos |,
I, 1.

E tem, como objetivo especifico, conforme mencionado no PPP (2010)

Formar enfermeiros, no nivel de graduacgao para atender, com qualidade
formal e politica, as necessidades de salde da populacao de Mato Grosso,
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em todos os niveis de atencdo definidos pelo SUS, mas com especial
focalizacao nas acoes dirigidas a atencao basica em sadde.

Com a finalidade de formar um perfil profissional com competéncia

A atengao individual e coletiva em salde nos diversos momentos do ciclo
da vida humana; a educacao em satide e educacao permanente em salde;
a gerenciar servigos e acoes de salde e de enfermagem; produzir e inovar
conhecimentos e outras ferramentas tecnolégicas em salde e
enfermagem; participar criticamente da construcao do SUS; trabalhar em
equipe multiprofissional e realizar praticas interdisciplinares; exercer a
lideranca de equipes de trabalho e negociar conflitos; comunicar-se de
forma eficiente e promover a interacao no campo profissional € humano;
atualizar-se permanentemente; atuar como cidadao e profissionalmente
de forma critica, criativa e participativa; colocar-se politicamente nos
processos em salide para a construcdo das mudancas necessarias; atuar
considerando a realidade regional/local, as desigualdades sociais e as
diferentes necessidades de salde; Respeitar a legislacao profissional em
vigor; agir de forma ética nas praticas de cuidado, gerenciais, educativas
e investigativas.

Importante ressaltar que, todas as modificacoes ocorridas nas dimensoes da
formacao do profissional em enfermagem do curso, em 2010, respaldaram-se nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de 2001 e na politica de Educacao
Permanente em Saude (PEP) de 2004.

Percebe-se que, foi por meio desses dois instrumentos institucionais que o
curso de enfermagem encontrou razoes a inclusao da disciplina “educacao para
relacoes étnico-raciais” e outras, sem em nenhum momento pautar a necessidade
da disciplina, reconhecendo-a como uma especialidade importante ao
enfrentamento do racismo e as iniquidades raciais em saude.

O curso propds atividades complementares acrescentando duas modalidades
de ensino: a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, consubstanciada pela Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo Decreto de n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005; e a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais, conforme previsto na
Lei n°® 10.639/200 e na Resolugao CNE/CP n° 01/2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Em relacao a essa Ultima modalidade de ensino, a Resolucao, em seu artigo
7°, define que:

As instituicoes de ensino superior, respeitada a autonomia que lhe é
devida, incluirdo nos conteldos de disciplinas e atividades curriculares dos
diferentes cursos que ministram, a Educacao das Relagdes Etnico-Raciais,
bem como o tratamento de questoes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 003/2004
(BRASIL, 2004b, p. 20).

Vislumbra-nos nesse processo, a inclusao da disciplina como uma
necessidade burocratica por constituir-se por Lei e ndao um compromisso social e
politico, como o curso de enfermagem vem se posicionando em varios outros
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contexto a proposito de outros temas e necessidades de saude da populacao local e
regional.

Ademais, apesar da disciplina ser uma obrigatoriedade desde 2003 e
reafirmada pela Resolucao do CNE/CP n° 01/2004, foi somente em 2010 que o
curso de enfermagem se sensibilizou para implementacao em seu curriculo e ainda
de forma incipiente e isolada. Sobre as disciplinas optativas, a qual a disciplina
“Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais” é uma delas, observa-se no PPP de 2010
do curso de enfermagem que:

0 aluno devera integralizar, ao longo do curso, 7 (sete) créditos optativos,
conforme oferta prevista, o que corresponde a 112 (cento e doze) horas. A
oferta de disciplinas optativas respeitard a formacao de turma de pelo
menos 10 (dez) alunos. Casos nao previstos serao resolvidos em Colegiado
de Curso. O aluno podera cursar créditos optativos, a partir do segundo
semestre letivo do curso. (PPP, 2010, p. 74).

A disciplina “Educacao para as Relacoes Etnico-Raciais” implementada de
forma optativa, sera cursada, portanto, somente pelos discentes de enfermagem que
fizerem livremente opgao por se matricular nela.

Entende-se que, aos moldes que foi incluida, a disciplina foi simplesmente
acolhida como uma medida ao atendimento de parametros legais, constituindo
nesse sentido um desafio a ser superado do ponto de vista social, politico e também
de compreensao cientifica, principalmente por estamos ponderando a respeito de
uma instituicao de ensino superior na area de saude, em que prioriza a formacao a
assisténcia de saude a coletivos de individuos que compdéem o conjuntos de
membros da sociedade mato-grossense, majoritariamente negra, conforme Ultimo
senso de 2010 e sobre si, incide ampla desigualdades raciais em saude.

Situacao essa Ultima, que podemos bem observar nos estudos de Teixeira et
al (2012), intitulado “Mortalidade materna e sua interface com a raca em Mato
Grosso”. Apesar do foco central deste estudo, o resultado dessa pesquisa, sinaliza
bem, ndao s6 a situacao de salde da populacdo negra em Mato Grosso, mas nos
permite ajuizar a respeito do panorama também atual em todo territério nacional ao
considerar praticas racistas no setor de salde, ocorréncia essa que tem se instituido
irrelevante aos docentes em salde e enfermagem ao pensar a formacao em salde
e enfermagem.

4- DESAFIOS E 0S POSSIVEIS AVANCOS NA INCLUSAO DA DISCIPLINA

No quadro 1 apresenta-se o rol de disciplinas optativas oferecidas pelo curso
de enfermagem a partir do ano de 2010 com a aprovacao de seu curriculo.

Quadro 1 - Rol de disciplinas optativas

Disciplinas Carga H Tedrica | Carga H Pratica | Carga H Total
Educacao Fisica 32 32
LIBRAS - Linguagem Brasileira de 32 32 64
Sinais
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Educacao para as Relagoes Etnico- 32 32 64
Raciais

Tecnologias de Comunicacao em 32 32 64
Enfermagem

Promocdo da Saude de Cuidadores de 16 16 32
Enfermagem

Praticas de Enfermagem a Grupos 32 32 64
Especificos

Praticas Integrativas e 32 32 64
Complementares e Enfermagem

Atualidades em Enfermagem 32 32
Informatica Aplicada a Enfermagem 32 32

Fonte: elaborado com base na Resolucao de 2010 que dispoe sobre Alteracoes Curriculares no
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Graduacao em Enfermagem criado pela Resolucdo CD n®
80/1975

Nota-se no quadro 1 acima que, da soma de 448 horas que compoem o rol
das disciplinas optativas, entre as quais 64 horas sao destinadas a disciplina
“educacao para as relacoes étnico-raciais”, “o aluno devera integralizar, ao longo do
curso, 7 (sete) créditos optativos, conforme oferta prevista, o que corresponde a 112
(cento e doze) horas” (PPP, 2010, p. 74).

Ou seja, diante do quantitativo de disciplinas optativas que o curso de
enfermagem tenha oferecido, o académico de enfermagem, caso prefira matricular-
se nessa disciplina, estara fazendo uma escolha pessoal entre as outras 8 (oito)
disciplinas concorrentes ofertadas pelo curso, descritas no seu curriculo.

Porém, ao nosso ver, apesar dessa inclusao ter ocorrida e implementada de
forma isolada e pontual, o curso de enfermagem tem reformulado a aprendizagem
para uma formacao que contemple agdes no enfretamento do racismo e das
iniquidades raciais em salde, ao menos daqueles alunos que propuserem matricular
na disciplina. Essa acao do curso, vinculada ao interesse isolado do aluno podera
possibilitar, mesmo que de forma ainda incipiente, o saber ser, saber fazer, saber
agir e saber conviver do futuro profissional em enfermagem, principalmente no que
se refere a sua pratica do cuidar ao conjunto de membros da sociedade que
compreende estar a margens de cuidados de salde por motivagdes e decorréncias
do racismo no setor de saude.

Observa-se que, se por uma lado, o curso de enfermagem tem implementado
conteudos no formato de uma disciplina que compreendem implicar nas dimensoes
do cuidar em enfermagem, sem contudo ter pontuado as dimensdes que tem
incitado as iniquidades raciais em saude, alinhou-se também a desobrigacao de
utilizar outros instrumentos legais que poderiam contribuir @ formacao em
enfermagem.

Desde 2009 foi sancionada a Politica Nacional de Saude Integral da
Populacao Negra (PNSIPN), instituida pela Portaria n° 992, de 13 de maio de 2009.
Essa politica é totalmente inexistente no PPP e no curriculo do curso, e isso
vislumbra-nos, a ideia que esse politica importante passa-se desconhecida pelos
profissionais enfermeiros docentes ou como ja explicitado, nao corresponde aos
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interesses que estao a frente do curso como medida importante a formacao
universitaria em salde e enfermagem.

A PNSIPN é importante a medida que dispdoem em seus principios gerais como
marca o “reconhecimento do racismo, das desigualdades étnico-raciais e do racismo
institucional como determinantes sociais das condicbes de salde, com vistas a
promocao da equidade em saude” (BRASIL, 2009b, p. 18). Nela é possivel ainda
observarmos o reconhecimento e a necessidade de “inclusao dos temas Racismo e
Saulde da Populagcao Negra nos processos de formacao e educacao permanente dos
trabalhadores da saude e no exercicio do controle social na saude” (BRASIL, 2009b,
p. 18) e a obrigacao de “fomentar a realizacao de estudos e pesquisas sobre racismo
e saude da populacao negra” (BRASIL, 2009b, p. 19).

Cruz (2013, p. 169), por exemplo, ao contextualizar a PNSIPN, defende ainda
que:

No aspecto organizacional, ainda de acordo com diretriz da PNSIPN sobre
a formacao e educacao permanente dos profissionais da salde, € preciso
propor também a inclusdo de contelido sobre o racismo institucional e
suas formas de manifestacao (inclusive com sobreposicao de outras
discriminacoes: idade, opcao sexual, etc.) nas diversas areas clinicas (com
estudos de caso, por exemplo), mas principalmente, com o ensino clinico
sobre seu enfrentamento ou neutralizacao (CRUZ, 2013, p. 169).

Inclui-se que, apesar da importancia da PNSIPN, a mesma nao foi
contemplada no curso de enfermagem. Observar-se que, desde 2010, com a nova
formulacdo e estruturacao curricular, aprovada por resolucdo em setembro do
mesmo ano em andamento, 0 curso vem apresentando, ainda de forma sutil e
isolada, avancos inovadores no que se refere as implementacoes de contetdos que
favorecam a cuidados de enfermagem a uma parte da clientela estigmatizada e
esquecida historica e socialmente, compreendemos que nesse movimento, a
PNSIPN seria um contelldo de suma importancia nesse processo e corroboraria a
curto, médio e longo prazo a assisténcia a salde da populacao negra.

E preciso contudo reconhecer, assim como Costa (2013, p. 20) nos explicita
gue “aimportancia da populacao negra no Brasil ainda nao se encontra devidamente
evidenciada nestes decénios iniciais do século XXI”, para essa pesquisadora “[...] 0
imaginario social continua ainda emoldurado pelas producoes ideoldgicas de um
periodo em que o cientificismo produziu interpretacoes e explicacdes sobre o Brasil
calcadas em concepcoes racializadas” (COSTA, 2013, p.20).

Sao por motivacoes calcadas nessas concepcoes racializadas historicas que
a autora apresenta, e em grande parte, definidoras de outras razoes racializadas aos
arquétipos da contemporaneidade, a dificil tarefa de incluir a disciplina “educacao
das relagbes étnico-raciais” no curso de enfermagem de forma que seja efetiva na
formacao dos futuros profissionais em enfermagem.

Essa dificuldade vem alinhada ainda a ideia fixa e persistente da auséncia do
racismo em suas praticas profissionais em enfermagem, justificada a opiniao dos
docentes de que, ao apropriar do cuidado em enfermagem, as praticas em saude
estao isentos de racismo e qualquer outro tipo de desigualdades, entendimentos
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esses que nao se aplica a realidade de assisténcia em saldde no Brasil e em Mato
Grosso (MENDES, 2015).

5- CONCLUSOES

O Iocus de estudo escolhido carece de outras investigacbes com novas
abordagens e perspectivas tedricas e metodoldgicas, pois nos apresentou um campo
de pesquisa com dados de amplitudes complexas e importantes para reflexoes de
mecanismos que tem se constituido em grandes desafios para o enfrentamento do
racismo e das iniquidades raciais em saude e na enfermagem.

Acreditamos que a formacao sobre relacoes raciais no ensinar cuidar em
salde e em enfermagem, compdem-se de um dos espacos institucionais
privilegiados para contribuir com os objetivos, principios e diretrizes do SUS e
quaisquer outras politicas publicas subsidiadas para o acolhimento, assisténcia
integral e resolutiva em saude da populacdao negra com resultados favoraveis
também a saude de todos os brasileiros.

Pode-se perceber que o curriculo do curso de enfermagem a partir do ano de
2010, apesar de apresentar alguns conteldos que corroboram para o despertar do
cuidar em enfermagem de forma a possibilitar compreender o racismo e as
iniquidades raciais em salde ainda € um instrumento fragmentado, isolado e nao
vivenciado pelo quadro de profissionais docentes em enfermagem.

A vivéncia com esses contelidos tem correspondido somente por discentes
em enfermagem que optarem em realizar essa disciplina. Salientamos que,
contelido dessa importancia nao deve ser definido como uma opc¢ao na formacgao
em salde e em enfermagem, principalmente diante do reconhecimento das
desigualdades raciais em saude e o profissional em enfermagem, nao esta imune
nesse processo.

No formato que se encontra, a inclusao da disciplina no curso de enfermagem
corresponde uma demanda de ordem legal e burocratica sem contudo ser motivada
por razoes politica, social e principalmente cientifica. Esta Ultima questao é
agravante por se tratar de uma instituicao de ensino superior com pesquisa e
extensao universitaria, tripé norteadoras de suas acoes formativas académica.

Ainda ha outros dispositivos legais desconhecidos pelo curso de enfermagem
que deveriam ser implementados de forma corresponder efetivamente e resolutiva
a assisténcia de salde da populacao negra. O simples fato de conter elementos da
proposta no PPP e uma disciplina com conteddo no curriculo que contemple a
tematica relacoes raciais nao significa que o curso de enfermagem assumiu, de fato,
compromissos politicos e sociais que garantam sua efetivacdo como pratica/ensino
em sala de aula.

A disciplina especifica “educacdo para as relacées étnico-raciais”, que
contempla conteldos para formacao em saude e em enfermagem, os quais
promoveriam com maior abrangéncia a discussao sobre as iniquidades em salude
ocasionadas pelo racismo brasileiro € posicionada na condicao optativa e concorre
com varias outras disciplinas ofertadas pelo curso.
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O curso de enfermagem tem atendido parcialmente as questdoes de ordem
legal no que se refere a implementacao da Lei n° 10.639/2003, porém
“desconhecem” a PNSIPN e, nesse contexto, evidencia-se que o curso, apesar dos
avancos burocraticos institucionais nesse sentido, comporta-se social e
politicamente pouco motivado em relacao as demandas étnico-raciais e as
desigualdades raciais em saude confirmadas cientificamente.

Apesar disso, destaca-se que, a disciplina “Educacao para as Relacoes
Etnico-Raciais”, ofertada no curso de enfermagem, constitui-se, ainda que no
formato optativo, um avanco no que diz respeito a formacao do profissional em
enfermagem e corrobora para a formacao no sentido de despertar para acoes e
cuidados de enfermagem mais justos e humanos, com possibilidades de
enfrentamento do racismo no setor da saude e em enfermagem e
consequentemente com significativa participacao na minimizacao do racismo na
sociedade brasileira.
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ABSTRACT: This work aims to introduce an early discussion from the analysis of
resolutions of pedagogical policy projects that resulted in the formulation and
reformulation of the Nursing graduation curriculum of a public higher education
institution in the state of Mato Grosso. The discussion is constituted specifically in
the inclusion of the teaching modality of a course named “Education for ethnic-racial
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relations” that presents contents regarding to teaching care in Nursing. It is
considered that, in an unequally structured society when it comes to race with racial
inequality within the health field, there is a need for the inclusion of contents such as
these that go beyond the initial training curriculums. The same must be part of the
pedagogical policy project of higher education institution and unveil themselves in
the contents in different ways, situation which that the Nursing graduation, in spite
of having added the course, develops slowly and almost purely bureaucratically. The
graduation has not been watching for a social, political, and scientific commitment
the same way it has dealt and leveled with other subjects included in its curriculum.
The course “Education for ethnic-racial relations”, offered by the department of
Nursing, is an advance for the graduation course regarding to the training of the
nursing professional - though as an optional course - and it helps in the training by
calling attention to more human and fair actions and care in Nursing, with the
possibility of fighting racism in the field of health and hence, having a meaningful
participation in the mitigation of racism within the Brazilian society.

KEYWORDS: Education; Racial Relations; Nursing; Teaching Care; Black Population.
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