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RESUMO: Procura se discutir através das transformacoes ocorridas em 1850 com a
lei de terras até a proclamacao da Republica em 1889 uma possivel burguesia
capitalista no Brasil. Estas datas sao representativas para uma analise substancial
de uma mudanca significativa no cenario politico-econémico brasileiro, a primeira
marca a privatizacao da terra e a segunda marca uma nova representacao politica
de Estado, sinalizando uma mudanca no governo favorecendo uma incipiente
industrializacao nacional. Busca-se identificar as origens da burguesia brasileira e
sua relacao com o capitalismo, a fim de entendermos as mudancas ocorridas no final
do século XIX no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Burguesia, Capitalismo, Historia, Politica e Republica.

INTRODUGCAO

Antes de nos ater ao estudo acerca da burguesia no Brasil e sua relacao com
o capitalismo, devemos trazer a tona algumas relacdes das quais discutiremos a
partir da conjuntura brasileira. Estas relacoes tiveram inicio na Europa, com o
surgimento de dois elementos principais; a burguesia e o capitalismo. Faz-se
imprescindivel estuda-los, para compreensao geral, antes da nossa aproximacao
com o contexto particular brasileiro. Entendermos a burguesia e o capitalismo na
Europa como um todo, seria por si s6 uma enorme tarefa, porém mesmo de forma
simplificada podemos constatar os fundamentos que nos serao indispensaveis para
uma analise da politica brasileira. Restringirmo-nos aos contextos inglés e francés
para melhor compreendermos, ja que suas revolucoes burguesas sao amplamente
divulgadas. A identificacao de semelhancgas e diferencas no cenario europeu dos
séculos XVII e XVIII com o contexto brasileiro do século XIX proporciona uma
compreensao cronologica do desenvolvimento do capitalismo e da formacao
burguesa no Brasil.




METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada de forma bibliografica com busca de autores que
trabalham assuntos relevantes ao tema. Analise tedrica a cerca do contelddo e
utilizacao de fontes primarias através de discussao bibliografica de estudos de
autores como Jacob Gorender, Luiz Wernneck Vianna, Emilia Viotti, Eric Hobsbawm,
Raimundo Faoro, e autores principais como Anténio Mazzeo, Ellen Wood e Maurice
Dobb.

DISCUSSAO

A palavra burguesia é utilizada originalmente para representar as pessoas
gue viviam em burgos na Europa nos séculos Xl e Xlll, esse grupo social trabalhava
basicamente com o comércio e o artesanato, e era inferiorizado socialmente em
relacao a nobreza e o clero. Nos séculos XIV e XV os burgueses contribuiram para o
acumulo inicial de capital com a efervescéncia do comércio e pratica da usura,
constituindo-se uma burguesia mercantil. Ja no século XVI, podemos identificar a
inferéncia das mudancas de pensamento do velho continente ocorridas com o
humanismo, a Reforma, a confirmacao da teoria heliocéntrica, o avanco da ciéncia,
despontou, por exemplo, grandes nomes como Galileu, Newton e outros, cujo
pensamento aliado as filosofias Descartes e John Locke, predominantes no século
XVII, discutiam questoes do cotidiano como a matematica e a propriedade privada,
temas comum ao burgués, essa relacao constituiu um aforismo de pensamento
burgués que se tornaria uma base ideoldgica para as revolucoes inglesa e francesa.

No século XVIIl, nas sociedades em que 0s comerciantes burgueses ja haviam
conquistado o dominio econdmico devido suas praticas comerciais, destacam-se na
composicao social, fazendo com que as ideias burguesas europeias deste século se
confrontassem com antigo regime absolutista. Opor-se a forma de governo vigente
representava a oportunidade de alcancar o poder do Estado, que estava nas maos
da monarquia, e a garantia de seu dominio econdmico. Assim, a ascensao politica
da burguesia e a tomada do poder do Estado, eram necessarias para a realizacao de
seu projeto de hegemonia econdmica e politica.

Para encontrarmos a origem da burguesia capitalista se faz necessario deixar
claro as diferencas constituidas historicamente entre a burguesia mercantil e a
burguesia que conduziu as revolucoes inglesa e francesa. Voltaremos aos séculos
XIV e XV rapidamente para pontuar algumas questoes; expansao do comércio e das
cidades, a retirada de entraves religiosos, superacoes das limitacoes técnicas entre
outros elementos que se constituiram nesse periodo, sdo importantes, mas ainda
sim nao seriam suficientes para o surgimento do capitalismo, entendido como um
sistema diferente do visto até entdo. Praticas como; comercializar, permutar e trocar
sao encontradas entre os individuos desde o inicio da historia, um modelo baseado
nesses elementos poderia apenas explicar o desenvolvimento das trocas, porém o
capitalismo se apresenta em condicoes especificas. A especializacao do comércio,
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certa divisao do trabalho e algum aperfeicoamento técnico nao seriam suficientes
para a mudanca de um sistema mercantil baseado nas trocas entre mercados
deficitarios de produtos exclusivos - mas com uma sociedade ainda autossuficiente
em artigos do cotidiano - para o de um sistema no qual o mercado tornou-se
compulsério para a totalidade das pessoas, inclusive na compra e venda da forca de
trabalho, que sao principios essénciais ao sistema. Estes principios passam pelas
relacoes sociais de um determinado modo de producao e sao intrinsecos na
concepcao de classe burguesa. O capitalismo € um sistema que com suas
especificidades transformou a sociedade do mercado em uma sociedade de
mercado. A extracao do excedente produzido passa a ser realizada mediante uma
coercao impessoal, mediada por relacbes econdmicas proprias. Lembrando que
todas as sociedades anteriores a capitalista extraiam o excedente e a mais valia
através de coercdes nao econdmicas, portanto, pessoais mediadas por crencas e
praticas religiosas ou sociais que envolviam os individuos. Chegaremos de forma
mais precisa a origem do capitalismo e consequentemente a burguesia das
revolucoes modernas, se adotarmos uma definicao. Consideramos a de E. Lipson,
em Economic History of England, citado no livro A Transicao do Feudalismo para o
Capitalismo de Paul Sweezy (1977) adota integramente a definicao de capitalismo
dada por Marx, no sentido de que sua caracteristica essencial € a divisao da
sociedade em basicamente duas classes antagbdnicas: os assalariados sem
propriedade dos meios de producao, e que para sobreviver devem vender sua forca
de trabalho e os empresarios possuidores do capital e dos meios de producao que
compram essas mesma forca de trabalho. WOOD (2001), tratando de aclarar a
origem do capitalismo, critica as posturas que o0 apresentam como um
aperfeicoamento das relacoes mercantis e um aumento progressivo do mercado,
bem como o crescimento das cidades e da burguesia mercantil como responsaveis
pela retirada dos entraves ao avanco do capitalismo. O que a autora nos mostra é
que falar em retirada de entraves significa assumir, por um lado, que o capitalismo
sempre existiu e, por outro, nao admitir que seja um sistema social completamente
novo. Assim como Ellen Wood DOBB (1987), indica que o capitalismo nasceu nas
novas relacoes sociais e de propriedade no campo transformando uma sociedade do
mercado em uma sociedade de mercado. Ellen Wood nos chama a atencao para as
transformacgdes ocorridas no campo inglés entre os séculos XVI e XVII. Essas
mudancas iam em diregao a minimizacao dos custos, maximizacao dos lucros,
competitividade e acumulacao, pois a terra passou a ser mercadoria. O crescimento
de algumas cidades como Londres com alta densidade demografica juntamente com
0 aumento das atividades mercantis € a expansao ultramarina, incentivou a
producao agricola e a direcionou para um novo sistema produtivo, no qual como ja
foi dito, a minimizacado dos custos, maximizagao dos lucros e a competicao entre os
produtores davam a nhota das mudancas. Por outro lado, com um mercado
especulador de terras, os grandes proprietarios podiam obter maiores rendimentos
com os arrendamentos de suas terras intensificando o uso da mao de obra
assalariada no cultivo da terra, maximizando a extracao da mais valia do trabalho
camponés. A adogao da mao de obra assalariada, o dominio de grandes quantidades
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de terras e os arrendamentos formavam uma triade que demostrava a
transformacao em que estava ocorrendo nos campos ingleses do século XVII, e as
coergoes extras-econdmica (nao capitalistas) como forma de extrair o sobre trabalho
camponés agora dando lugar as coergdes econdmicas, como o uso do trabalho
assalariado, assim o modo de producao do camponés fora raptado por grandes
latifundiarios a fim de promover seu dominio na manutencao de um sistema que
possui um principio basico de concentracao de capital. A sociedade anteriormente
optava em levar seu produto ao mercado e agora passa a ser dependente do
mercado, para tudo € preciso ir ao mercado, que se torna compulsério, podemos
considerar essa transformacao como inicio de uma forma capitalista e tipica da
burguesia nao mercantil que aspiraria ao poder do Estado, a fim de manter esses
novos elementos consolidados na busca da manutencao de seus lucros, ainda que
nao se compreendesse como um sistema amplo em toda Europa, indica o andar de
um sistema que logo correria 0 mundo.

Podemos entao entender o inicio da formacgao do capitalismo no campo e que
este modo de producao possui relacoes sociais e de producao especificas e que
culmina nas experiéncias sociais. A burguesia adquirindo uma consciéncia de classe,
isto € a consciéncia de quais eram seus interesses e valores através dessas
mudancas nas relacbes econdmicas e, por meio das quais, vai adquirindo sua
proeminéncia na sociedade. O conceito de classe segundo E.P. Thompson:

Acontece quando alguns homens, como resultado de experiéncias comuns
(herdadas ou partilhadas), sentem e articulam a identidade de seus
interesses entre si, e contra outros homens cujos interesses diferem (e
geralmente se opdem) dos seus. (THOMPSON, p.10, 1987)

Assim podemos entender porque a burguesia pretendia um novo papel em
um contexto em que a nobreza ainda estava no poder e sua luta pela conquista do
Estado. Esta nova burguesia representava o elemento novo dentro burguesia
mercantil e que buscava recompor seus lucros sob nhovas bases: as da
competitividade e da maximizacao dos lucros com a minimizacao dos custos além
da expansao dos mercados. Esta burguesia se encontrava em oposi¢ao as praticas
mais consolidadas da burguesia mercantil tradicional que se apoiava nos poderes
feudais e na exclusividade dos mercados para obter seus lucros. A burguesia
caminhava para tornar-se uma classe em si e para si.

Desta forma a revolucao inglesa foi a primeira revolucao burguesa chamada
de revolucao gloriosa por nao causar a degola de um rei, transformando o Estado
monarquico feudal em burgués sem a completa extingdo da monarquia, isso foi
possivel por fatores especificos do contexto inglés, alguns deles como; a reforma da
igreja e o deslocamento de seu poder para a nova Igreja do Estado a Anglicana, as
relacoes econdmicas mais proximas do capitalismo, e ainda a mudanca de
referencia da teoria politica de Rousseau para moralidade de Kant criando
“Condicbes de sistemas legais” que levou a via transformista Inglesa e nao a
explosiva francesa que VIANNA (1996) discute em seu trabalho “Poder Judiciario,
“Positivacao” do Direito Natural e Politica” entre outros fatores. As ideias liberais se
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opunham ao Estado absolutista, mas essas ideias (valores burgueses) de fato
representavam uma justificativa para tomada do poder e ndo um caminho de
igualdade como se declaravam os porta vozes da burguesia.

Considerando todo contexto, a origem da burguesia moderna nao mercantil
esta ligada ao surgimento do capitalismo e sua consciéncia enquanto classe, o que
a fez capaz de organizar-se e conduzir uma revolucao, que seria concretizada com a
tomada do Estado, quando a “utopia burguesa” se transformou em ideologia pela
difusdo de seus ideais e a assimilacao destes pelo conjunto da populacao, ou seja,
quando se tornou a classe hegemonica.

No Brasil a escravidao € um elemento que turva a visao dos historiadores
sobre a introducao do capitalismo. A existéncia da escravidao parece oposta e
contraditéria com as praticas capitalistas, pelo menos para a maioria dos estudiosos
do assunto. O que acarretou inimeras discussoes. De fato, podemos vincular a
escravidao com o capitalismo em sua acumulacao primordial na Inglaterra, porém
ha de se analisar mais profundamente e pontualmente os aspectos que determinam
um sistema imperativo e compulsério como € o capitalismo. O Brasil encontrava-se
atrelado ao sistema feudal portugués, mas seu contexto interno se caracterizava
como colonial subsidiaria, independente de outras definicoes como a de Jacob
Gorender autor do Livro “O escravismo Colonial” publicado 2010 ou, a de Antonio
Carlos Mazzeo, em seu livro “Estado e Burguesia no Brasil: Origens da autocracia
burguesa”, publicado 1989, esse foi um periodo representativo de uma
transformacao qualitativa do sistema, seja essa transformacao uma sintese ou
marcada por um desenvolvimento Unico capitalista, ambas demarcam o periodo
como singular e dependente dos acontecimentos na Europa. A oligarquia dos
senhores de engenho foi o primeiro grupo na formacao da elite no que se refere ao
poder no Brasil, por possuir grandes extensoes de terras e deter o poder politico
regional.

A oligarquia latifundiaria possuia capital proveniente de seus lucros com os
engenhos de acglcar, sem existir contraposicao a ordem vigente que se estabelecia
na relagcdo metropole-colonia. As relagcoes entre ambos os polos se seguiam na
comodidade de seus mutuos beneficios até a crise do acucar no século XVII com o
dominio do mercado consumidor pelos holandeses e afloramento burgués na Europa
juntamente com as relacoes capitalistas. No século XVIII no Brasil ainda
predominava uma elite latifundiaria, mas com a crise no setor acucareiro, fez com
que a capital do Brasil até entdao Salvador, situada na regiao nordeste, regiao
predominante da oligarquia acucareira, se deslocasse para o Sudeste no Rio de
Janeiro demonstrando um relativo deslocamento econdmico e politico. Na nova
capital, a vinda da corte portuguesa no inicio do século XIX, contribuiu para a
emergéncia de novas camadas de classe média urbana, como profissionais liberais,
funcionarios publicos e comerciantes. Estes, porém ainda nao se encontravam fortes
suficientes para ser considerada uma elite hegemdnica e nem mesmo uma
“pequena burguesia”, pois apesar de estarem sem o poder nao compartilhavam os
mesmos valores da monarquia que estavam a frente do Estado, e nem mesmo a da
oligarquia latifundiaria que vale lembrar até entao nunca estiveram no poder, ja que
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nao se incomodavam com a presenca da monarquia, essa camada média urbana
nem mesmo possuia o capital para aspirar a determinacao econdmica através do
controle do Estado. FAORO (1991) destaca os micros poderes durante toda a
administracao colonial, possuiam valores “liberais”, ainda que esses valores se
diferenciem do liberalismo burgués no Brasil do século XIX.

Ainda no século XVIIl podemos destacar as reformas do marqués de Pombal
gue refletiram sensivelmente na tentativa de manter o Estado monarquico mediante
a crescente influéncia burguesa na Europa, tornando Portugal um governo despético
e no Brasil suas medidas também serao perceptiveis como na expulsao dos Jesuitas,
considerada uma forca paralela ao Estado e as negociacoes de limites territoriais
com a Espanha e elites locais como no caso da conjuracao Baiana, que permitiu a
manutencao do poder através de conciliagbes convenientes entre Estado
monarquico e pressoes de uma crescente elite intelectual de valores “Liberais”, cabe
aqui relativizar o poder dos Jesuitas que representava o poder do Clero em geral, e
se fazia no campo politico juntamente com a monarquia em um mesmo proposito, a
de manutencao do Estado monarquico Catdlico, e a expulsao dos jesuitas foi uma
acao de Portugal que se torna naquele momento um governo despético mais
alinhado a conservacao e defensivo as mudancas perceptiveis da Europa. No Brasil
desde o século XVI, observamos como nossa “burguesia” uma oligarquia latifundiaria
detentora do capital e conivente com a monarquia em uma dinamica de sentido
corporativista para determinacao da estrutura socioeconémica inalterada, mantem
os privilégios inclusive das camadas mais proximas da elite, como a camada média
urbana.

A oligarquia latifundiaria segue como detentora do capital, porém eis que
podemos considerar um grupo social de valores “liberais” sinalizando para uma
mudanca no modo de producao, propiciando uma industrializacao nacional
incipiente, nessa mudanca, constitui-se a aspiracdao ao poder para sua realizacao,
assim podemos identificar uma oposicao ao poder dominante monarquico, a classe
“burguesa liberal” por entender que possui os valores burgueses, mas desprovida do
capital nao se torna ameacadora como as burguesias que conduziram as revolugcoes
na Europa do século XVII e XVIII. Destaca-se proxima a segunda metade do século
XIX no Brasil Irineu Evangelista de Souza, o famoso Barao de Maua, comerciante,
industrial e banqueiro, responsavel pela primeira siderurgia, estaleiro e ferrovia no
Brasil, elementos fundamentais no desenvolvimento do capitalismo que ocorrera
durante a revolucao industrial no velho continente.

A privatizacao da terra com a lei de 1850 foi uma medida para assegurar o
poder nas maos de grandes latifundiarios, mas que também possibilitou a
especulacao das terras, forte elemento capitalista de concepcao liberal, assim
podemos caracterizar como uma adaptacao de um “liberalismo burgués” pela
oligarquia latifundiaria que influenciava fortemente nas decisoes do Estado por
dominarem o capital. Constatamos a predominancia substancial do capitalismo no
Brasil em um momento que o sistema atinge sua maturidade na Europa, como
HOBSBAWM (2002) vé em sua obra “A era do capital” a conquista global do
capitalismo marcando presenca em todos os continentes, e DOBB (1987) quando
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nos relata que somente a partir de 1850 € que a quantidade de producao operaria
de modo capitalista ultrapassa a de artesaos que estavam em ambiente fabril, mas
ainda como “producdes autbnomas” se servindo da energia e espaco das fabricas.
O capitalismo parece nesse momento, como o sistema predominante no Brasil, com
a monarquia no poder, a oligarquia latifundiaria dona do capital, e a “burguesia
liberal” dependente das duas primeiras. Com o fim da escravidao decretada em
1888 pela lei aurea, cai o Gltimo resquicio da antiga ordem que predominava.

Desde 1850, a “burguesia liberal” desprovida do capital ndo tinha forca
suficiente para fazer uma revolugao nos moldes europeus, a oligarquia dona do
capital nao via alternativa frente o predominancia do sistema capitalista, a nao ser
adaptar-se ao liberalismo, assim surge a conciliacao das elites em conformacao ao
sistema capitalista, de um lado o capital, do outro os valores liberais em consonancia
ao um sistema global. As divergéncias entre as elites fizeram com que a disputa
politica entre conservadorismo e liberalismo tomasse o Estado como mediador,
assim afastando aos poucos a monarquia do poder, ja anacronica no contexto
mundial, a permanéncia da monarquia dependia de sua conformacao ao liberalismo
de forma completa. A alternativa encontrada para permanencia dos privilégios em
um momento conturbado foi um "ajuste pelo alto“ como nos mostra COSTA (1999)
em sua obra "Da Monarquia a republica: Momentos Decisivos®, assim em 1889 a
formacao de um novo bloco histérico pode ser observado com o advento da
proclamacao da republica, um Estado burgués capitalista atrelado aos interesses de
uma elite agraria.

CONCLUSAO

A Burguesia de modo geral possui uma proposta que em sua esséncia sempre
foi de uma simples manutencao de um sistema no qual, ela, burguesia, é
extremamente beneficiada em detrimento da maior parte da sociedade. A maioria
da populacao que segue sendo explorada e usurpada do direito de reivindicacoes de
melhores condicoes de vida, desde o rapto de seu meio de producao nao restou outra
situacao que nao fosse a de subalterno e dependéncia, sendo marginalizada na
conducédo do Estado. A burguesia liberal brasileira nunca se desvincillhou-se da
burguesia latifundiaria compondo-se uma elite onde as propostas liberais e
conservadoras se ajustaram para manutencdo da estrutura socioeconomica
adptando-se ao capitalismo suas praticas. O nascimento da burguesia brasileira
dentro do Estado a fez conservadora e altamente adptativa ao capitalismo, o que
possibilitou a convergencia das elites sem uma oposigcao que permitisse uma
revolucao como ocorrida na Inglaterra século XVIlI ou Franca século XVIII.
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RESUMO: E analisado o problema de Deus, segundo a filosofia de Xavier Zubiri,
baseado-se em sua obra intitulada EI Hombre y Dios. Primeiramente, sao
apresentadas algumas condicoes, em especial o questionamento das
metanarrativas, das quais permitiram o despontar da filosofia zubiriana em um
contexto de crise da razdo. Em seguida, sao apresentados conceitos fundamentais
de Zubiri para, a seguir, adentrar o problema de Deus, o qual € posto por ele como
um problema do homem, enquanto homem, ou seja, inerente a todos e, por isso,
essencial. Por fim, sao especuladas algumas perspectivas advindas de seu
pensamento.

PALAVRAS-CHAVE: Crise da Razao. Problema de Deus. Religa¢cao. Realidade.

1. INTRODUCAO

A visao platonica sobre o dualismo do corpo e alma marca profundamente a
filosofia ocidental. Nela, o homem é um ser cognoscitivo, na qual a razao tem o papel
preponderante sobre seus atos. E, o espirito do homem, conduzido pela razao, volta-
se eminentemente para o mundo inteligivel. Além disso, o corpo e a realidade
corpérea sao relegados a um papel secundario na vida humana. O advento do
aristotelismo na ldade Média nao foi suficiente para superar totalmente a visao
platdnica do homem e a preponderancia do espirito sobre o corpo se manteve no
pensamento ocidental. Na modernidade, o espirito absoluto de Hegel sintetiza toda
a trajetoéria do pensamento ocidental, marcando o seu apogeu e reafirmando o
pensamento platénico. Todavia, do apogeu do pensamento ocidental ao seu
crepusculo, foi apenas um instante. Nesse ocaso, nasce o0 homem pés-moderno. As
metanarrativas, construidas ao longo da histéria, que definiram o homem na
modernidade, foram suprimidas dele na pds-modernidade. Assim, desde seu
nascituro, como consequéncia dessa supressao, o homem pos-moderno vive em
crise. Deus, religiao, moral, dever, ideologias, estado, trabalho, entre outras
metanarrativas, foram desconstruidas por diversos pensadores em complexos
sistemas filoséficos, por demais convincentes, que seduziram o homem com o sonho
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de liberdade. Nao obstante, o homem, ao perder as referéncias as quais o
constituiam e o determinavam durante a modernidade, mesmo que se comprovaram
a posteriori frageis e ténues, nao se percebe livre como almejado, mas isolado e a
deriva, pois perdeu a sua fundamentacao e constituicao.

Nesse contexto de incertezas, o homem se encontra separado da realidade,
pois, na modernidade, também se preconizou a separacao do homem da realidade
com a promessa de compreendé-la melhor a fim de poder domina-la e usufruir todo
0 seu potencial, conforme preconizou o positivismo de profundas marcas no
pensamento ocidental. Sem referéncias nem conectado a realidade, o homem perde-
se sem rumo, tornando-se uma presa facil de qualquer simples sopro. Liberdade e
poder, dois sonhos sedutores do homem almejados na contemporaneidade, porém
nao efetivamente concretizados.

A filosofia de Xavier Zubiri nasce nesse contexto, em plena crise da razdo. O
seu mérito nao é apenas diagnosticar a situacao critica em que vive o homem
contemporaneo, mas propor uma saida dela. E, a saida da crise proposta por Zubiri
nao descarta a tradicao filosofica nem o conhecimento técnico-cientifico que foi
construido ao longo da histéria. Uma releitura e ressignificacao da tradicao permitem
a construcao de uma nova filosofia que abre novas perspectivas para o homem.
Assim, este trabalho tem como objetivo apresentar o pensamento de Zubiri,
adentrando, em particular, no problema de Deus como realidade possibilitante e
impelente incondicionais para todo homem, baseando-se essencialmente em sua
Gltima obra intitulada EI Hombre y Dios e, a partir dessa apresentacao, expor
algumas acOGes humanas sociais marcadas com influéncias do pensamento
zubiriano.

2. O PENSAMENTO DE ZUBIRI

O pensamento de Xavier Zubiri tem a forca de resgatar o homem da crise da
razao, conforme Tejada (2004, p. 149) diz: “Zubiri € um genuino fildsofo. Um fildsofo
contemporaneo que buscou uma saida para a crise da razao; uma razao que para
ele ndo consegue dar conta da realidade, do mundo e do ser humano”. Zubiri coloca
o homem no centro de suas consideragoes, porém, diferentemente de muitos
pensadores, ele constitui o homem integrado na realidade, sem dicotomia entre
ambos. Ele ndo o vé separado da realidade, exatamente ao contrario, participante e
constituinte nela, em dialogo constante consigo mesmo e com as coisas. Nao ha
como falar de Xavier Zubiri sem trabalhar a realidade e o problema de Deus
abordados de forma unissona. O problema de Deus é um tema que o afeta
profundamente, pois foi abandonado na pés-modernidade a questao marginal ou
mesmo sem valor. Esse tema é resgatado por ele, ndo na dimensao teoldgica, mas
teologal, isto €, na sua primordialidade. Sobre a distincao entre essas duas
dimensoes, Ferraz Fayos apud Teixeira (2007, p. 149) explica que “[...] a dimensao
teologal do homem é antecedente e fundamento relativamente ao teol6gico”.
Ademais, Teixeira, ao citar reflexdes de Zubiri, diz que
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Esta precisao é importante no ambito do pensamento zubiriano. Enquanto
o0 teolégico envolve a Deus mesmo e da por suposta a realidade de Deus,
sendo essencial e constitutivamente teocéntrico, o teologal € uma estrita
estrutura humana acessivel a uma analise imediata, assinalando uma
dimensao do homem que envolve, formal e constitutivamente, o problema
da realidade divina (2007, p. 148).

Assim, Zubiri torna-se providencial, pois antecipa, ou mesmo, vislumbra um
novo homem que esta por vir, em conexao plena com a realidade e cénscio de seus
atos. O vislumbre desse novo homem é capital para sair da crise da razdo. O homem
de Zubiri nasce, portanto, numa perspectiva mais benfazeja. Pensar esse novo
homem, conforme apresentado por Zubiri, enche de esperanca de novos tempos,
pois pensar é antecipar a realidade.

Zubiri nao especula, pois, ao possuir sélida formacao filosoéfica, ele revela seu
pensamento numa fundamentagao baseada na tradicao. Nesse retomar da tradicao,
ele resgata a physis dos pré- socraticos, de certo modo esquecida pela filosofia
ocidental, mas que, para ele, constitui a existéncia do homem e de seu mundo. A
filosofia zubiriana lanca, entao, um re-olhar aos pré-socraticos, a fim de resgatar a
physis como condicao fundamental da constituicao dinamica da realidade, na qual o
homem esta inserido e pela qual é constituido. Importante dizer que, ao resgatar a
physis como componente essencial de seu pensamento, Zubiri nao desconsidera o
conhecimento técnico-cientifico construido pela ciéncia ao longo da histéria; de
maneira oposta, ele emprega esse conhecimento para atualizar o pensamento grego
sobre a physis e, com ambos, embasar seus argumentos de forma mais apurada.
Dessa maneira, ao contrapor a filosofia p6s-moderna, algo cético e descrente, a
filosofia zubiriana € inovadora, pois abre alternativas ao pensamento
contemporaneo. Outrossim, Zubiri, ao abordar o problema de Deus, nao prescinde
da transcendéncia, a qual, segundo ele, Deus € presente nas coisas e nao para além
delas. Em suas reflexdes, transcendéncia e Deus sao trabalhados juntos. A
transcendéncia nao significa que Deus esta para além das coisas, conforme a
tradicao filosofica ou mesmo a teoldgica postulam. Isso € exatamente ao contrario
do que Zubiri assevera em sua abordagem a problematica de Deus. Pois, segundo
ele, Deus esta formal e intrinsecamente nas coisas, portanto nao esta para além
delas. A transcendéncia € o modo de Deus estar nelas, sem contudo ser idéntico a
elas, senao as coisas nao seriam simplesmente reais em nenhum sentido, porquanto
elas sao reais em Deus. Enfim, Deus nao é transcendente as coisas, porém é
transcendente nas coisas. Ha muitas e importantes conseqiiéncias decorrentes das
reflexdes zubirianas sobre a transcendéncia divina. A principal delas é que “El
hombre es una manera finita de ser Dios” (ZUBIRI, 1984, p. 176) ou, de forma mais
radical, “Dios no es la persona humana, pero la persona humana es en alguna
manera Dios: es Dios humanamente” (ZUBIRI, 1984, p. 202). Por conseguinte, o
homem nao esta a vagar a deriva sem direcao nem rumo, conforme conjecturado
pela filosofia niilista; em Zubiri, o homem tem fundamento que se apdia no real, uma
ultimidade. Essa fundamentalidade ndao apenas sustenta o homem, mas ela é
impelente e possibilitante para a constituicao do seu Eu.

Da mesma maneira, o Deus apresentado por Zubiri nao € uma esséncia
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metafisica, teolégica, causa primeira nem a finalidade Ultima do homem. Para Zubiri,
diversamente, Deus € uma realidade presente e fonte de possibilidades para todos
os atos do homem, por mais infimos que sejam. Para o homem se constituir, Deus é
uma realidade impelente e possibilitante.

Aflora, entdo, um conceito na filosofia de Zubiri, a realidade, primordial nas
suas reflexoes. Ele sustenta que a realidade nao é a coisa em si mesma, mas aquilo
gque o homem apreende sencientemente: “Realidade é antes de tudo, como
dissemos diversas vezes, uma formalidade de alteridade do apreendido
sencientemente” (ZUBIRI, 2011, p. 138). A formalidade de alteridade significa que a
realidade apreendida é propria de cada homem. Desta forma, o homem constitui a
sua propria realidade, ou seja, somente ele a constitui em si. Em outras palavras, a
realidade é sempre moldada pelos atos do homem na medida que permite o poder
do real atuar nele. E, a constituicao da realidade ocorre fisicamente e, também,
intelectivamente, sem dicotomias, consoante o pensamento de Zubiri ao afirmar que
“Pela inteleccao ja estamos instalados inamissivelmente na realidade. O logos e a
razao nao precisam chegar a realidade, mas nascem da realidade e estao nela”
(2011, p. lvi).

A proporcao da abertura ao poder do real acarreta uma maior ou menor
intensidade da constituicao da realidade no homem. Baylos, especialista em Zubiri,
diz que “Toda coisa real, puramente, simplesmente e precisamente por ser real, é
dinamica, tem carater de dinamicidade, ou seja, de ‘dar de si’” (2003). Segundo ele,
esse dar de si € um sair de si, uma abertura ao poder do real. Entrementes, o dar de
si do homem nao é necessariamente espontdneo como ocorre com as coisas. O dar
de si do homem é necessariamente uma atitude intencional, uma opcao proposital
de abertura ao poder do real. Assim, o constituir em si no homem implica num dar
de si intencional, de modo que o poder do real possa atua em sua plenitude. De
maneira oposta, constituir apenas para si no homem implica numa redugao ou
mesmo fechamento ao poder do real.

Exatamente, essa predisposicao intrinseca em se constituir a si mesmo e
também constituir a sua realidade faz 0 homem ser diferente de todas as outras
coisas. Pois, elas ndo podem moldar a realidade nem se fazer a si proprias, pois ja
estao constituidas em si na realidade. Portanto, a realidade é constituida pelo
homem e, também, reversalmente, o constitui, ambos dinamicamente. A realidade
constituida no homem € propria sua, e para Zubiri, ela forma a sua
fundamentalidade. De outro modo, a realidade do homem compartilhada com os
outros e as coisas € chamada de respectividade. Assim, a realidade em Zubiri nao é
existéncia. Segundo Bello (2005, p. 29), a

[...] realidade nao é, para Zubiri, existéncia; a existéncia nao é formalmente
um momento da realidade do apreendido. A existéncia compete a coisa
real de suyo; seu momento de existéncia esta fundado em seu momento
de realidade. O que constitui formalmente a realidade nao é o existir, mas
0 existir de suyo.

A religacao € outro conceito chave nas reflexées de Zubiri, intimamente unido
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ao problema de Deus. A religacao, como ele conceitua, € o apoderamento do poder
do real pelo homem, permitindo-o constituir-se como pessoa, isto é, o seu proprio Eu.
Esse apoderamento nao é estatico, ocorrido num determinado momento pessoal do
homem, mas € puro dinamismo constante, pois 0 homem nunca sera uma realidade
pronta, acabada. Gongalves (1997, p. 346) explica esse conceito zubiriano, ao
afirmar que

0 homem esta obrigado a existir, porque, previamente, esta 'religado' ao
que o faz existir. Este vinculo ontolégico do ser humano é designado, por
Zubiri, de 'religacao'. Na obrigacao, o homem esta submetido a algo
imposto extrinsecamente ou a uma inclinagao intrinseca; na religagao, o
homem encontra-se vinculado a algo nao extrinseco, mas que,
previamente, faz cada homem ser. A ‘'religacdo' mostra a
'fundamentalidade' da existéncia humana.

Nunes também esclarece o conceito de religacao em Zubiri. Ele diz que o
homem é fundado na realidade e, por isso, ele é necessariamente impelido pelo
poder do real (2013, p. 96). O fundamento é impelente na realidade humana, que
domina e se apodera do homem. No entanto, o apoderamento nao determina o
homem, como que a tracar o seu destino em definitivo, pois 0 homem, como ser
relativamente absoluto, tem a opgao da escolha e da adogao da realidade. A volicao
€, portanto, uma condicao necessaria para uma verdadeira resposta positiva e livre
do homem ao poder do real. Nunes, em sintonia com o pensamento zubiriano, afirma
que "O homem responde ao real, através de escolhas que faz no processo mesmo,
em que se comeca a fazer-se humano [...]" (2013, p. 92).

Por esses elementos, a filosofia zubiriana pode ser chamada de nova, nao
porque traz novos e inovadores conteudos a filosofia, mas porque langa um novo
olhar a tradicao filosofica, resgatando, ressignificar conceitos e, principalmente, por
reconduzir Deus ao primeiro plano do debate filos6fico. Como resultado, uma nova
filosofia, um novo Deus, teologal, nao teolégico, um novo mundo € um novo homem
emergem.

3. O PROBLEMA DE DEUS

Para dialogar sobre o problema de Deus com Zubiri, € mister dizer que esse
tema “[...] nao diz respeito tao-somente ao contelddo do saber sobre Deus, mas sim
que é ‘0’ problema radical de Deus para o homem hoje” (ZUBIRI, 2002, p. 13). Ele,
portanto, nao trabalha o problema de Deus para conhecé-lo como um objeto, uma
coisa ou algo similar. O seu trabalho objetiva principalmente descortinar uma
situacao que ele considera critica na atualidade, na qual consiste 0 homem negar a
existéncia do problema de Deus em sua vida, seja ele ateista ou mesmo teista. Zubiri
expressa seu trabalho em termos de descobrimento, de tal modo que busca
efetivamente revelar Deus como um problema para todos os homens.

Zubiri afirma que o problema de Deus afeta indistintamente todos os homens,
pois, segundo ele, todos devem intelectualmente justificar a sua posicdo sobre o
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problema de Deus. Para o teista, deve sua afirmacao ao ateista; para o ateista, sua
negacao ao teista. Segundo Zubiri, o problema de Deus existe porque somos homens;
um problema pertencente a realidade humana como tal, nunca uma simples
proposicao. De outra maneira, nao considerar o problema de Deus é negar a propria
realidade humana.

Zubiri coloca inicialmente que o problema de Deus nao € uma questao de
ciéncia, como se Deus fosse um objeto a ser estudado. Ele diz ser um problema
teologal, pois envolve a dimensdao humana com a realidade divina; em oposicao a
um problema puramente teoldgico, relativo a Deus mesmo. Ele esclarece essa
diferenca, explicando que, na teologia, Deus € o pressuposto essencial e
fundamental de onde emanam todas as questoes e, portanto, nao é problematizado.
A filosofia, conforme serva da teologia, também nao problematiza Deus enquanto
Deus, o que limita sua atuacao. Talvez, por isso, na ansia de libertacao dessa
situacao limitante, o problema de Deus tenha sido distanciado e mesmo sepultado
pelo existencialismo, hermenéutica, fenomenologia e por outros matizes da filosofia
contemporanea. Zubiri, ao contrario desse distanciamento prejudicial, levanta Deus
como um problema teologal, abrindo novas perspectivas a filosofia que, assim, pode
efetivamente debaté-lo e, a partir do debate, tracar um caminho de conhecimento
dessa problematica fundamental para o homem. Zubiri, ao percorrer esse caminho,
apresenta Deus como uma realidade presente nas condi¢coes fundantes de todo
homem, seja ele teista, ateista ou agnéstico.

Frisa-se que o termo Deus, em Zubiri, ndo nomeia uma idéia concreta de Deus
nem aponta uma realidade divina, seja cristd ou de qualquer outra religiao. Esse
termo significa apenas “a dimensao Ultima do real”, a qual ele chama “dimensao
teologal do homem”. Por isso, toda acao humana, incluindo o ateismo, nao escapa a
um relacionamento dinamico com a dimensao Gltima do real; nas palavras de Zubiri,
um enfrentamento. Esse enfrentamento nao é teoldgico, mas é fundamentalmente
teologal (ZUBIRI, 2002, p. 14). Afirma também que o problema de Deus “[...] no es
un problema teorético” (ZUBIRI, 1984, p. 62), restrito as especulacoes ou devaneios
sem vinculos com a vida do homem e suas angustias. A vida do homem se realiza
por estar religada ao poder do real, como fundamento impelente. O homem, assim
religado ao poder do real, possibilita a construcao da imagem do seu Eu, em seus
mais modestos atos. Ademais, o0 homem toma posicao frente a essa
fundamentalidade que o faz ser, conforme afirma

Yo vivo, y estoy sabiendo que vivo problematicamente el poder de lo real,
al vivir de un modo problematico mi propia realidad relativamente
absoluta. Este problematismo es el problema del poder de lo real en mi
religacion: es justo el problema de Dios (ZUBIRI, 1984, p. 63).

Zubiri é claro ao asseverar que o homem nao tem o problema de Deus; a
constituicao do seu Eu, esse é formalmente o problema de Deus. O problema de Deus
nao pode ser, portanto, um problema teorético, pois, na religacdo do homem ao
poder do real, essa questao aflora e pode ser, entdo, examinada. A formaliza¢ao do
problema de Deus, baseado no conceito da religacao, é crucial na filosofia de Xavier
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Zubiri. Ela evita uma filosofia teoldgica, desvio histérico da filosofia ocidental. Por
Zubiri, entao, a filosofia ocidental pode finalmente e intelectualmente adentrar nesse
problema, que é incondicional para todo homem enquanto homem. Por ser um
problema de todo homem, adentrar nele proporciona construir novos pensamentos
com proposicoes firmes e soélidas; negligencia-lo € negar o proprio homem e edificar
falacias. E, construir novos pensamentos bem fundamentados possibilita criar
realidades, possibilitando, assim, emergir um novo homem.

Conforme afirma Zubiri, o problema de Deus é caracterizado por dois aspectos
coessenciais. O primeiro aspecto pergunta se no poder do real constitutivo da
religacao ha o que chamamos Deus e 0 segundo pergunta se 0 homem tem acesso
a esse fundamento. Assim, pela sua obra El Hombre y Dios, ele almeja “Por
consiguiente hay que mostrar, primero, que hay en la realidad eso que designamos
con el nombre de Dios. Y segundo, hay que precisar el modo de acceso del hombre
a ese Dios” (ZUBIRI, 1984, p. 63).

Para Zubiri, Deus esta formalmente e intrinsecamente na realidade e constitui
o0 homem nessa mesma realidade, assim, portanto o homem tem acesso direto a
Deus. Contudo, Zubiri explica que entender esse acesso tem problemas peculiares,
aos quais precisam ser devidamente respondidos.

Zubiri esclarece que a acessibilidade € uma caracteristica concernente a
Deus, nao ao homem, pois caso Deus fosse uma realidade que estivesse para além
do real, seria uma realidade em si mesma inacessivel. Esse nao é o caso, pois Deus
€ constitutivamente acessivel no e pelo mundo, pois esta formalmente nas coisas
sem ser idéntico a elas, mas distinto delas. Ele diz também que a realidade de Deus
justificada intelectivamente nao implica necessariamente no conhecimento de Deus
pelo homem; acessar a Deus nao é feito por atos intelectivos, mas por atos que fisica
e realmente nos remetem efetivamente a ele.

0 acesso a Deus conforme posto por Zubiri ndo € um encontro definitivo entre
Deus e o Homem. Antes, 0 acesso a Deus é remissao, uma tensao dinamica, que
ocorre constante e permanentemente para a constituicao do Eu. Essa dimensao
humana de abertura a realidade possibilita a constituicdo do seu Eu, em Deus
(ultimidade), com Deus (possibilitante) e por Deus (impelente). Acessar Deus nao é
somente experienciar algo ou alguém chamado Deus, isto €, nao é a experiéncia de
um objeto chamado Deus; antes disso, é estar fundamentado na realidade de Deus,
permitindo e acatando a sua propria constituicao do Eu. Constituir o Eu é constituir-
se como pessoa humana de forma plena, conforme Zubiri expoe: “Ser persona
humana es una manera de ser experiencia de Dios, a saber, experiencia tensiva. Una
experiencia que se despliega individual, social y histéricamente. Ser hombre es una
manera finita de ser Dios” (1984, p. 196).

Portanto, o homem, ao descobrir o problema de Deus na realidade de sua
vida, torna-se conscio de sua dignidade e da origem da constituicao do seu Eu €, a
partir dessa consciéncia, pode se abrir ao poder do real num processo dinamico e
continuo de sua constituicao. Ele se torna também cbnscio de que todas as
realidades provém do poder do real. Essa consciéncia intelectiva do homem marca
efetivamente a diferenca dele para as outras realidades, pois estas nao possuem a
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consciéncia da fonte de sua constituicao nem podem se abrir a ela. Assim, 0 homem
descobre-se ser nao somente para si, mas ser de si para tudo e para todos. Enfim,
pela consciéncia que esta religada, o homem pode se abrir a realidade, que é
ultimidade, e, a partir dela, que € também impelente e possibilitante, pode construir
novas possibilidades.

4. CONCLUSOES

A saida a crise da razao da pdés-modernidade nao €&, por certo, a
desconstrucao por completo da tradicao filoséfica ocidental. Friedrich Nietzsche
antecipa a crise da razao e conceitua o niilismo, como consequéncia dos rumos da
filosofia que emerge com Socrates-Platdo. Todavia, ele efetivamente nao propds
alternativas que saissem da crise. Ele indica os pré-socraticos como alternativa aos
desvios da filosofia platdnica, porém sem uma determinacao especifica. Por outro
lado, os diferentes sistemas filosoficos, que surgiram ao longo da historia, mostraram
seu valor ao responder os anseios do homem de seu tempo, mesmo com as
fragilidades reveladas a posteriori; assim, a releitura dos caminhos tragados pela
filosofia ocidental, em consonédncia com os pré- socraticos, como trabalhado por
Xavier Zubiri, revela-se como uma nova via bem fundamentada e firme, que permite
uma saida a crise da razao. Esse resgatar da physis dos pré-socraticos como
elemento fundamental para compreender a realidade e combinando-a com 0s
diferentes conceitos filoséficos e cientificos surgidos ao longo da histéria, de certa
maneira, redefine a filosofia.

Ademais, em sua via, Zubiri corrige um erro histérico da filosofia ocidental,
quando Deus foi colocado como uma pré-condicao ja dada e nao problematizavel. A
filosofia, quando adotou essa postura, restringiu seu papel a um movimento
estritamente teolégico. Na contemporaneidade, com a derrocada das
metanarrativas, a filosofia também rompe as amarras limitantes da teologia, entre
outras. Todavia, talvez como revide a longa submissao, o problema de Deus é
suprimido peremptoriamente do debate filoséfico ou relegado ao segundo plano. A
consequéncia dessa supressao mostrou-se tao danosa quanto a existéncia do
vinculo umbilical da filosofia a teologia, pois a supressao nao necessariamente
elimina a questdao. Com seus sistemas filoséficos agnoésticos, a filosofia na
contemporaneidade nao se perdeu completamente, no entanto o homem perturba-
se, angustia-se e fica a deriva sem rumo. No rompimento das amarras, 0 homem, ao
almejar ser livre, tornou-se solto a sabor de qualquer sopro.

Assim, um dos méritos do trabalho de Zubiri é problematizar Deus, indo na
radicalidade dessa questao, colocando-a como incondicional a todo homem e
trazendo ao primeiro plano do debate filosofico, sendo universal para todo homem.
Ao recolocar o problema de Deus como um problema de todo homem, a filosofia
zubiriana nao tem como meérito justificar as crencas religiosas dos teistas, que podem
e devem usufruir dela, mas possibilitar a incorporacao da voz dos ateistas e
agnosticos ao debate filoséfico dessa problematizacao, que, nas outras vias, esta
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fatalmente excluida pelas condicoes postas por elas. O mais importante, ao resgatar
o problema de Deus na filosofia, Xavier Zubiri resgata também o homem pleno, pois
a filosofia, ao suprimir Deus, suprimiu 0 homem como sua experiéncia.

Zubiri, em sua releitura e ressignificacao da tradicao, propoe uma filosofia da
realidade, encarnada com os problemas vivenciados pelo homem, em total sintonia
com a vida, ou em seus termos, com a realidade. Zubiri dignifica 0 homem, pois, nas
suas reflexdes, ele pensa o homem como experiéncia de Deus. E, como Deus, na
filosofia zubiriana, ndao € um objeto, consequentemente, da mesma maneira, 0
homem ndo é também um objeto. O homem de Zubiri pode nao ser livre, como
almejado na contemporaneidade, todavia nao € inferior a nenhuma outra visao
antropolégica, pois, ele € constituido por Deus, ou seja, parte dele e se faz nele. O
homem é semelhante a Deus, porque é realidade absoluta como Deus o é.

Nao obstante, o homem deve intelectivamente constituir-se e constituir a
realidade, dinamicamente. Homem e Deus, ambos absolutos; aquele, relativamente,
este absolutamente. A filosofia de Xavier Zubiri tem a forca de possibilitar novas
realidades e, assim, promover um novo mundo € um novo homem, menos angustiado
e mais conscio de si. Ser conscio “de si” nao significa que o homem esteja voltado
somente para si, mas denota estar aberto e pertencente a realidade, pois sabe que
a constituicao do Eu se faz pelo poder do real, do absoluto, nao por si mesmo.
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ABSTRACT: The problem of God, according to the philosophy of Xavier Zubiri, is
analyzed, based on his work titled EI Hombre y Dios. Firstly, some conditions are
presented, especially the questioning of the metanarratives, which allowed the
emergence of Zubiri philosophy in a context of crisis of reason. Afterward, Zubiri's
fundamental concepts are presented and, then, the problem of God is discussed,
which is placed by him as a problem of man as man, that is, inherent in all mankind
and, therefore, essential. Finally, some perspectives from his thinking are speculated.
KEYWORDS: Crisis of Reason. Problem of God. Religation. Reality.

25



CAPITULO III

A INCLUSAO ESCOLAR DA PESSOA COM DEFICIENCIA E
A LEGISLACAO NO CONTEXTO ATUAL

Elisete de Andrade Leite
Leda Helena Galvao de Oliveira Farias
Roseli Albino dos Santos

26



A INCLUSAO ESCOLAR DA PESSOA COM DEFICIENCIA E A LEGISLACAO NO
CONTEXTO ATUAL

Elisete de Andrade Leite

Mestre em Educacao - MPE -

Universidade de Taubaté - UNITAU

Taubaté-SP

Leda Helena Galvao de Oliveira Farias

Mestre em Educacao - MPE - UNITAU

Taubaté-SP

Roseli Albino dos Santos

Doutora em Educacao: Historia, Politica, Sociedade
Docente do Programa de Pés-graduacao em Educacao
e Desenvolvimento Humano da UNITAU
Taubaté-SP

RESUMO: Este estudo se constitui em uma revisao dos aspectos legais do acesso de
aluno publico alvo da educacao especial nas escolas em classes regulares. Trata-se
de uma revisao bibliografica e exploratéria através de analise de documentos como
a Constituicao Federal, a LDB e suas regulamentacoes como também documentos
internacionais. O objetivo deste artigo € contribuir para ampliacao do debate politico
e educacional sobre 0s aspectos legais que garantem o direito a inclusao escolar da
pessoa com deficiéncia intelectual e, consequentemente, a construcao de uma
sociedade democratica, justa e acolhedora que respeita e aceita a diversidade.
PALAVRAS-CHAVE: Inclusao escolar. Pessoa com Deficiéncia. Legislacao.

1. INTRODUGAO

“Ao considerar o deficiente [...] a partir do que ele é capaz de ser, de fazer,
de enfrentar, de assumir como pessoa, revelam - se a todos nos e a ele
proprio possibilidades que se escondiam, que nao lhe eram creditadas. ”
(MANTOAN, 2001, p.161)

A inclusao escolar é um direito previsto na atual legislagao educacional
brasileira.

E um assunto polémico e que vem sendo discutido na area politica e na
educacao.

Com a determinacao legal do direito a inclusao educacional, as escolas
passam a receber matriculas de aluno publico alvo da educacao especial em suas
classes regulares.

O cumprimento do direito a inclusao acarreta uma exigéncia quanto ao
suporte oferecido para o atendimento. O processo pedagbgico passa a exigir
adaptacoes que contemplem as necessidades dos alunos.
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O desenvolvimento do aluno publico alvo da educacao especial precisa ser
identificado, e isto € trabalho que envolve toda a equipe escolar, que além de garantir
0 acesso, também deve garantir a permanéncia do aluno na escola.

Mesmo com as premissas legais ainda se observa nas escolas a exclusao
destes alunos. Esta exclusao € manifesta inclusive por professores, que alegam nao
possuir condicoes e nao saberem como trabalhar com tais alunos.

Ha também resisténcia por parte de escolas e instituicdes exclusivas de
educacao especial, que procuram impedir que seus alunos sejam incluidos na rede
regular.

Com a legislacao, o processo de inclusao foi iniciado, mas ainda necessita
progredir, para que aconteca de modo verdadeiramente satisfatorio.

Faz-se necessario e urgente a adequacao fisica e material, bem como a
capacitacao de recursos humanos das escolas, com o0 objetivo de contemplar
educacao em igualdade a todos.

A presenca de pessoas com deficiéncia na escola vem aumentando e nao ha
mais como se esquivar e nao aceitar a conviver com a diversidade.

Mantoan (2001) afirma que se o aluno com deficiéncia é acolhido entre os
alunos sem deficiéncia, torna-se mais facil de ocorrer a sua desmarginalizacao em
qualquer ambiente, inclusive na prépria familia.

0 acesso desses alunos € uma realidade, que traz a exigéncia de preparo para
o atendimento, abertura a novos conhecimentos e eliminacdo de preconceitos. A
escola cabe o encargo de fomentar a reflexao e gerar a ruptura de antigos
paradigmas.

Ha que se encontrar os caminhos para a aprendizagem dos alunos publico
alvo da educacao especial, caminhos que consideram e valorizam as peculiaridades
destes alunos, tanto no que os diferencia como naquilo que os iguala aos demais.

A educacao inclusiva precisa ser pensada e repensada e principalmente
garantida aos que dela necessitam e fazem jus.

2. METODOLOGIA

Realizou-se uma pesquisa bibliografica e exploratéria de artigos publicados,
livros referentes ao tema e documentos como também da Constituicao Federal e Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

3. ASPECTOS LEGAIS DA INCLUSAO

A Conferéncia Mundial sobre Educacao para todos, realizada em
Jomtien/Tailandia, em 1990, reafirma a Declaracao dos Direitos Humanos de que a
“toda pessoa tem direito a educacao” e destacam especial atencao as pessoas com
deficiéncias:
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“As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.”
(UNESCO, Art 3°, 1990).

Em 1994, com a Declaracao de Salamanca (1994), o tema inclusao ganha forca
e a pessoa com deficiéncia ganha espaco na adocao de politicas publicas de
atendimento. Os governos sao estimulados a:

“e conceder a maior prioridade, através das medidas de politica e através
das medidas or¢gamentais, ao desenvolvimento dos respectivos sistemas
educativos, de modo a que possam incluir todas as criancas,
independentemente das diferencas ou dificuldades individuais;

e adotar como matéria de lei ou como politica o principio da educacao
inclusiva, admitindo todas as criangas nas escolas regulares, a nao ser
que haja razdes que obriguem a proceder de outro modo;

¢ desenvolver projetos demonstrativos e encorajar o intercambio com
paises que tém experiéncia de escolas inclusivas;

* estabelecer mecanismos de planejamento, supervisao e avaliagao
educacional para criangas e adultos com necessidades educativas
especiais, de modo descentralizado e participativo,

e encorajar e facilitar a participacdo dos pais, comunidades e
organizacoes de pessoas com deficiéncia no planejamento e na tomada
de decisbes sobre os servicos na area das necessidades educativas
especiais,

e investir um maior esforco na identificacdo e nas estratégias de
intervencao precoce, assim como nos aspectos vocacionais da educacao
inclusiva,

e garantir que, no contexto duma mudanca sistémica, os programas de
formacao de professores, tanto a nivel inicial como em servico, incluam as
respostas as necessidades educativas especiais nas escolas inclusivas.”
(UNESCO, 1994).

Em 2007, em Nova York/EUA, é realizada a Convencao sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia. Este documento define essa pessoa:

“Pessoas com deficiéncia sdao aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacao com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condicoes com as demais
pessoas.”

O Brasil promulga esta Convencao através do Decreto Federal n° 6.949, de
25/08/2009, afirmando que a convencao e seu protocolo facultativo serao
executados e cumpridos.

No Brasil, a Constituicao Federal (1988) determina (artigo 1°) o estado
democratico de direito, que tem como fundamento a cidadania (Inciso Il) e a
dignidade da pessoa humana (inciso Ill). O artigo 5° expressa que todos sao iguais
perante a lei.

Quanto a educacao, a Constituicao Federal declara que: “a educacao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serda promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
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preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho. ” (CF, artigo
205).
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96) reza que:

“A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho. ” (LDB, 1996).

Diante do determinado na legislacao brasileira, destaca-se que cabe aos pais
e ao Estado oferecer as criancas plenas condicoes de acesso a educacgao.

Especificamente na educacao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB
9394/96), determina o0 atendimento ao aluno com necessidades educacionais
especiais, incluindo ai os alunos com deficiéncia intelectual. O artigo 58 que
conceitua a Educacao Especial como uma modalidade de educacao escolar, diz que:

“0 atendimento educacional especializado sera feito em classes, escolas
ou servicos especializados sempre que, em funcdo das condigdes
especificas dos alunos, se nao for possivel a sua integracao nas classes
comuns do ensino regular. ” (LDB, 1996).

Segundo Ministério da Educacao Secretaria de Educacao Especial e dados do
Censo Escolar, na educacao especial ha registro de uma evolugao no ndimero de
matriculas: em 2008: 691.488 alunos; em 2009: 639.718; em 2010: 702.603; em
2011: 752.305; em 2012: 820.433 e em 2013: 843.342. (Sinopses Estatisticas -
INEP)

A LDB deixa claro que o impedimento justificavel para o aluno ndo estar numa
classe regular € quanto aquele oriundo da condicao especifica do aluno, de alguma
necessidade especifica dele ou interesse de sua familia e nunca do sistema escolar.

Assim, a LDB abre espaco para que o aluno fique fora da rede regular. Talvez
iSso possa causar certa acomodacao do poder publico, em tardar ou em nao garantir
a adequacao dos espacos fisicos e nao oferecer condigcdes para a inclusao de
pessoas com deficiéncia.

As Diretrizes Nacionais da Educacao Especial na Educacao Basica de 2001,
e as novas diretrizes de 2008, apds a Declaracao de Guatemala, realizada em 1999,
deixaram explicito e claro o dever de se eliminar todas e quaisquer formas de
discriminacao contra as pessoas com deficiéncia.

Conforme o artigo 59 da LDB, o aluno inserido na classe regular deve ter
assegurado curriculo e recursos especificos para atender as suas necessidades,
inclusive tem garantido a terminalidade especifica, se nao atingir o nivel exigido para
a conclusao do ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias. Este artigo
ainda determina que a escola faca a adaptacao do curriculo as necessidades
educacionais deste aluno.

Outra determinacao legal, prevista na LDB, é que professores tenham
formacao adequada para o atendimento especializado, como também passem por
capacitacao continua, ampliando seu conhecimento e melhor atendendo ao aluno-
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publico alvo da educacao especial.

Ainda hoje, encontram-se professores sem especializacao especifica, mesmo
com a determinacao do Plano de Desenvolvimento da Educacao - PDE, de 2007,
que contemplava o fortalecimento da inclusdao educacional e tinha como um dos
eixos a formacao de professores para a educacao especial.

A partir desta época, o Ministério da Educacao (MEC) e algumas Secretarias
de Estado da Educacao (SEE) passam a oferecer cursos de formagao continuada de
professores da educacao basica, cursos especificos da area de educacao especial,
com foco na educacao inclusiva, para atendimento de qualidade ao publico alvo da
educacao especial.

Quanto a formacao do professor, CAIADO et al (2011, p.134) considera que:

“A formacgao do professor de Educacao especial ndo pode ser analisada
isoladamente Ao contrario, € preciso considera-la como parte integrante
da formacao dos profissionais da Educacdao em geral e submeté-la,
portanto, as mesmas discussoes que se vem fazendo nesse ambito, seja
no ambito nacional, estadual ou regional. Uma dessas discussoes refere-
se a identidade do curso de Pedagogia reafirmada em 1996, pela
importancia dada a formacao do professor, que deve constituir-se no eixo
da reestruturacao do curso e que retorna atualmente no bojo da discussao
sobre as diretrizes para a formacao do professor. ”

No Plano Nacional de Educacao/2001 (BRASIL 2007) ficou determinada a
efetivacao da educacao inclusiva a partir da integracao entre o professor de classe
regular e professor especialista em Educacao Especial. O artigo 8° diz que as escolas
da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao de suas classes:

“I- Professores das classes comuns da Educacao Especial capacitados
e especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos.

Il- Condicoes para reflexdo e elaboracdo tedrica da educacao
inclusiva, com protagonismo dos professores articulando experiéncia e
conhecimento com as necessidades/possibilidades surgidas na relacao
pedagobgica, inclusive por meio de colaboragao com Instituicoes de Ensino
Superior e de Pesquisa. ” (BRASIL, 2007)

Em 20009, a fim de respaldar a educacao inclusiva houve a implementacao do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), pela publicacao da Resolucao
CNE/CEB n° 04 de 02 de outubro de 2009. Ela instituiu as diretrizes operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado, a ser oferecido no contra turno da
escola.

Ha escolas que estao com salas especificas, com farto material e também
com professores especializados para este atendimento (AEE), com trabalho continuo
nos dois periodos em que funcionam. Este novo tipo atendimento educacional cria
indmeras possibilidades, flexibilizando o processo de ensino aprendizagem.

Por ser um recurso recente, ainda em fase de implantacao em algumas redes
publicas, algumas escolas ainda nao oferecem este atendimento diariamente. Nao
tém professores especializados ou nao tém espaco fisico de acordo com a demanda.

Alguns sistemas de ensino tém se organizado para que professores se
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revezem neste processo, fazendo atendimentos em escolas de seu entorno ou em
polos de atendimento.

Os professores da AEE sao responsaveis por contribuir na construcao do
curriculo adaptado e criando opcoes pedagogicamente diferenciadas. A elaboracao
deste curriculo € um desafio, que exige estudo e conhecimento do contexto do aluno
e das necessidades educacionais que ele apresenta. Portanto a adaptacao do
curriculo em todas as suas dimensoes cabe ao professor e a escola.

Em 1999, o Decreto Federal n° 3.298 regulamentou a Lei n° 7.853/89, e
dispbs sobre a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. Ele define a educacao especial como uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacao complementar da
educacao especial ao ensino regular. Para este Decreto, considera-se de acordo com
o artigo 3%

“l - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcao
psicologica, fisiolégica ou anatdmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrao considerado normal para o
ser humano;

Il - deficiéncia permanente - aquela que ocorreu ou se estabilizou durante
um periodo de tempo suficiente para nao permitir recuperagao ou ter
probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e

Ill - incapacidade - uma reducao efetiva e acentuada da capacidade de
integracao social, com necessidade de equipamentos, adaptagdes, meios
OU recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa
receber ou transmitir informacoes necessarias ao seu bem-estar pessoal
e ao desempenho de fungao ou atividade a ser exercida”

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica,
Resolucao CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicoes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos. ”

Na inclusao do aluno com qualquer deficiéncia, € importante valorizar a
dimensao humana, ir além da determinante biologica; € preciso compreender a
deficiéncia intelectual em sua complexidade, considerar a opcao metodoldgica do
ensino, os recursos disponiveis, o nivel de apoio disponibilizado e a adaptacoes
curriculares conforme a necessidade de cada aluno.

Os referenciais e convencoes mundiais e a legislacao brasileira estabelecem
e determinam o direito a inclusao de pessoas que fazem parte do publico alvo da
educacao especial na rede regular de ensino. Para a efetividade do direito sao
necessarios meios e recursos bem como conhecimento, mobilizacao e discussao
sobre sua oferta.

A partir dos indicadores provenientes desta populacao, das familias, e da
reflexao dos sistemas de ensino, que deve ocorrer com envolvimento de todos os
segmentos da sociedade, é que se aprimorara o atendimento gerando melhores
condicoes e qualidade para a aprendizagem.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Hoje a inclusao escolar & concreta na realidade brasileira. As leis
regulamentam a educacao inclusiva e garantem a oportunidade para todas as
criancas e adolescentes de conseguir frequentar o espaco escolar sem que sejam
discriminados.

O processo de inclusdo é fator primordial para o estado democratico, que
garante o direito a todos seus cidadaos.

A norma legal, em si, nao é garantia de inclusao, o processo de conhecimento
das deficiéncias, formacao especializada de professores e informacao de todos os
envolvidos, principalmente familiares, € que permitira uma conscientizacao e acoes
concretas de inclusao.

A educacao inclusiva exige comprometimento e credibilidade nas
potencialidades que o aluno com deficiéncia demonstrar.

Na escola, a postura aberta dos profissionais, para entender e aceitar a
diversidade, este novo momento de direito para todos, rompendo com estigmas e
paradigmas antiquados e preconceituosos sera o diferencial no atendimento a estas
pessoas.

Para uma inclusao eficiente ainda ha que se avancar muito na definicao de
novas politicas publicas.

A experiéncia concreta na vivéncia com as pessoas publico alvo da educacao
especial € que mostrara quais demandas devem ser reivindicadas.

A observacao constante, o permanente estudo e reflexao dos mecanismos de
inclusao, da legislacao e das politicas desencadeadas no sistema escolar € que
fornecerao elementos para as readequacoes e novas medidas que tornarao a
inclusao escolar uma pratica real e de sucesso no cenario educacional do Brasil.
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ABSTRACT: This study constitutes a review of the legal aspects of the access of public
students, wich are the target group to special education in schools in regular classes.
It is a bibliographical and exploratory review through analysis of documents such as
the Federal Constitution, LDB and its regulations as well as international documents.
The objective of this article is to contribute to broadening the political and educational
debate on the legal aspects that guarantee the right to school inclusion of the person
with intellectual disability and, consequently, the construction of a democratic, fair
and welcoming society that respects and accepts diversity.

KEYWORDS: School inclusion. Disabled Person. Legislation.
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RESUMO: Diante das dificuldades apresentadas pelos alunos da 22 série do Ensino
Médio a respeito dos conceitos de biologia, em especial a sintese de proteinas e
estrutura do DNA, foi utilizada como metodologia a elaboracéao, producao e aplicacao
de jogos, como forma de contribuir para o processo de ensino aprendizagem,
promovendo um aprendizado significativo sobre tais conceitos. Os dados
inicialmente coletados demonstraram que a estratégia escolhida promove avancos
no processo de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de biologia, aprendizagem significativa, metodologias
diversificadas, jogos.

1. INTRODUGAO

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000)
destacam que é de fundamental importancia o aprendizado da estrutura do DNA e a
relacao do conjunto proteico sintetizado e as caracteristicas dos seres vivos. De
posse desse conhecimento, o aluno tera condicoes de relaciona-los as tecnologias
de clonagem, engenharia genética, manipulacao do DNA e assim, ter argumentos
para analisar criticamente os aspectos morais, éticos e econdmicos envolvidos na
producao cientifica, bem como sua utilizacao.

Hoje em dia varios assuntos vinculados nas midias, direta ou indiretamente,
abordam o tema DNA, tais como, exames de paternidade (DNA) em programas de
auditorio, a utilizacao de células tronco para terapias. Sao alguns exemplos que,
apesar de despertar a curiosidade, os alunos nem sempre conseguem fazer a
associacao do que estao vendo na televisao, jornal ou revista com aquilo que foi
aprendido na sala de aula, indicando falhas no processo de ensino aprendizagem.

Durante as aulas percebem-se as constantes deficiéncias com relacao aos
conceitos de biologia, principalmente no que diz respeito a estrutura do DNA e como
a sintese de proteinas € realizada. Ha uma grande dificuldade dos alunos
compreenderem tais conceitos, e isso se da muito provavelmente por se tratar de
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um assunto de grande abstracao e que requer certa dose de imaginacao e
criatividade, visto que essas estruturas s6 sao visualizadas através do microscopio,
dificultando assim a assimilacao e o entendimento do assunto.

A teoria da aprendizagem significativa foi proposta pelo pesquisador
americano David Paul Ausubel (1918-2008), cujo conceito era que aprender
significativamente € ampliar e reconfigurar ideias ja existentes na estrutura mental
e com isso ser capaz de relacionar e acessar novos conteldos (RONCA, 1994).

Segundo o autor, a aprendizagem de uma nova informacao ocorre de forma
significativa, se houver possibilidade de “ancorar-se” em algum conhecimento
relevante, que esteja claro, estavel e disponivel na estrutura cognitiva do sujeito.
Ausubel denominou esses conhecimentos de conhecimentos prévios.

O sujeito que aprende deve se predispor a relacionar (diferenciando e
integrando) interativamente os novos conhecimentos a sua estrutura cognitiva
prévia, modificando-a, enriquecendo-a, elaborando-a e dando significados a esses
conhecimentos (MOREIRA E RODRIGUEZ, 1997)

Coelho e Pisoni (2012) argumentam que, segundo Vygotsky, o trabalho
pedagogico deve valorizar o desenvolvimento potencial do individuo. Deve-se estar
atento aos conhecimentos espontianeos dos alunos e trabalhar a partir deles,
estimulando as potencialidades e dando a possibilidade de superar suas
capacidades.

Por se tratar de conteddos que envolvem certo grau de abstracao, cuja
compreensao se torna mais complicada, a utilizacao de estratégias para o ensino de
DNA e sintese de proteinas que promova um aprendizado Iudico, seria um grande
aliado para que se alcancem os objetivos de ensino.

Sobre esse aspecto, Longo (2012) afirma que a utilizacao de jogos é
importante por ser um mecanismo facilitador do aprendizado, pois possibilita uma
estreita relacao dos conteludos assimilados em sala de aula com a vida do aluno.
Segundo a autora, varias vertentes da area cognitiva seriam atingidas, como o
desenvolvimento da inteligéncia e personalidade, estimulacao da autoestima, da
motivacao e da socializagao.

As Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio (2006) também destaca o
desenvolvimento cognitivo que 0s jogos proporcionam, tornando-se um recurso
criativo capaz de testar os conhecimentos adquiridos durante as aulas. As mesmas
orientacoes ressaltam que o aprendizado é favorecido quando, além de utilizar jogos
ja existentes, o aluno fabrica os proprios jogos interligando os conteldos vistos
durante as aulas com as regras do jogo onde todos contribuiriam com o que
aprenderam.

Propor a construcao de um jogo faz com que os alunos sejam desafiados e
proporciona uma atividade mental e social na qual o grupo trabalhe junto para o
estabelecimento das regras e a adaptacao dos contelidos trabalhados (DOMINGOSA,
RECENAB, 2010).

Segundo Amorim (2013) a grande contribuicao dos jogos didaticos consiste
no aprofundamento dos conhecimentos adquiridos a partir de uma atividade
motivadora que trabalha a visualizacdo, participacdo e o desenvolvimento de
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habilidades.

Os objetivos deste trabalho foram verificar o impacto da utilizagao de jogos
no processo de ensino aprendizagem na disciplina de Biologia; estimular a relacao
teoria-pratica por meio da integracao de conteldos pedagogicos nas areas de
Ciéncias e Biologia. Mais especificamente, objetivou-se promover um aprendizado
significativo e efetivo sobre os conceitos de citologia, DNA e sintese de proteinas e
verificar se a utilizacao de jogos didaticos contribui para o processo de ensino
aprendizagem. Neste artigo trataremos dos resultados da elaboracao, producao e
aplicacao de jogos desenvolvidos pelos alunos.

2. METODOLOGIA

0 trabalho foi realizado com uma sala da segunda série do ensino médio (25
alunos no total) da escola E.E. Profe Dinah Motta Runha, no municipio de
Guaratingueta-SP. Sao oferecidas, para essa série duas aulas semanais, sendo uma
aula na terca-feira e outra na sexta-feira.

A primeira etapa do trabalho consistiu na elaboracao, aplicacao e avaliacao
das respostas de um questionario diagnoéstico. Apds essa atividade, foram
planejadas aulas expositivas e dialogadas.

Na segunda etapa cada grupo elaborou, produziu e aplicou um tipo de jogo
(trilha, bingo ou roleta de perguntas).

Na terceira e U(ltima etapa foi aplicado o questionario poés-teste para a
verificacao da aprendizagem.

3. RESULTADOS

O pré-teste teve por finalidade diagnosticar os conhecimentos dos alunos
acerca dos conteudos relacionados a célula, DNA e sintese de proteinas. Fazer o
levantamento do que os alunos ja sabem é uma importante ferramenta para
alcancar a aprendizagem significativa, pois segundo Ronca (1994) esta
aprendizagem s0 se concretiza se for possivel relaciona-la a um conhecimento que
esteja claro e disponivel na estrutura cognitiva do sujeito.

Apos os resultados do pré-teste, foram organizadas e ministradas aulas que
serviram de base para que os alunos desenvolvessem as atividades propostas.

Os alunos se dividiram em cinco grupos e depois de conversar entre si, cada
grupo decidiu qual tipo de jogo iriam elaborar: grupos 1 e 2 escolheram o jogo de
trilha; grupos 3 e 4 o bingo biolégico e o grupo 5 escolheu a roleta de perguntas. Os
jogos deveriam ter como tema os conteldos trabalhados (célula, DNA, sintese de
proteinas, etc.). A figura 1 mostra os jogos confeccionados pelos alunos.
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Figura 1 - Jogos confeccionados pelos alunos

=l ;EE
F’ £k Ll 2okl

;‘I"II{FZ..I E—.ﬂ ;JJ ".. I- L{TE;

Fonte: Autoria propria

Cada grupo ficou responsavel por criar todo o material que seria utilizado no
jogo, bem como as regras (namero de participantes, nimero de rodadas, etc.). As
atividades foram desenvolvidas nas salas de aula e de informatica e na casa dos
membros da equipe. Durante as aulas, a professora esclarecia as dulvidas
conceituais que eventualmente surgiam e acompanhava o desenvolvimento dos
trabalhos e participacao de cada integrante do grupo.

Duas aulas foram utilizadas para a realizacao dos jogos. Primeiramente, foi
feito o bingo com a participacao de todos os alunos, uma vez que dois grupos fizeram
esse jogo e havia cartelas suficientes (30 no total) para que todos pudessem
participar. A professora sorteava os nlimeros e lia as questoes correspondentes. Os
jogos de trilha e o da roleta de perguntas foram jogados pelos alunos sem a
participacao direta da professora, porém a mesma acompanhou as partidas.

Ao final dos trabalhos, os alunos realizaram uma atividade avaliativa escrita
sobre os conteldos estudados ao longo das semanas. Foi realizado também o pos-
teste para a verificacdo da assimilagcdo dos contelidos e a autoavaliacdo. Essas
atividades avaliativas foram realizadas individualmente.

4. DISCUSSAO

As questoes do pré-teste demonstraram que os alunos apresentavam niveis
de conhecimentos equivalentes, porém falhos em muitos pontos. Dessa forma as
respostas obtidas deram um direcionado para que as aulas expositivas fossem mais
detalhadas no sentido de corrigir as falhas apresentadas e assim oferecer uma base
mais soélidas para que os alunos desenvolvessem as atividades propostas.
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Desenvolvimento dos jogos:

Cada grupo ficou responsavel por criar todo o material que seria utilizado no
jogo, bem como as regras (nimero de participantes, nimero de rodadas, etc.). As
atividades foram desenvolvidas principalmente na sala de aula, mas também na sala
de informatica e na casa dos membros da equipe. Durante as aulas, a professora
esclarecia as duvidas conceituais que eventualmente surgiam e acompanhava o
desenvolvimento dos trabalhos e participacao de cada integrante do grupo. Nessa
etapa foi possivel perceber que os alunos tiveram mais autonomia e motivagao no
desenvolvimento das atividades, e que se preocupavam em “testar” 0 jogo entre eles
para nao so verificar se estava tudo certo, mas também disputar quem acertava mais
guestoes e ganhava o jogo. O entusiasmo com esse tipo de estratégia metodologica
foi perceptivel. Os proprios alunos em conversas com a professora consideraram
essa atividade “facil de fazer”, “divertida” e que durante a “brincadeira” acabavam
estudando. Essas afirmagdes corroboram com o que relatam Correia e Aradjo
(2011), o jogo se caracteriza como uma ferramenta importante na aprendizagem,
pois estimula o interesse dos alunos, constréi novas descobertas e possibilita a
aproximacgao com o conhecimento cientifico. Tudo realizado de uma forma lidica e
prazerosa para que a aprendizagem ocorra com facilidade e efetivamente.

Foram confeccionados trés tipos de jogos: dois bingos, duas trilhas e um jogo
de roleta de perguntas. O que mais se destacou nessa etapa foi que a elaboracao
das questdes que compunha os jogos foram feitas pelos proprios alunos. Esse fato
sugere uma mudanca de comportamento do aluno antes passivo, que esperava as
informacdes prontas, agora, ativo e protagonista do seu aprendizado. Pedroso
(2009) aborda essa questao afirmando que o jogo tem uma tendéncia de motivar a
participacao nas aulas e auxilia na construcao do conhecimento.

Durante duas aulas fizemos os testes com os jogos. O primeiro foi o bingo
com a participacao de todos os alunos; cada um tinha uma cartela com oito
respostas e a professora sorteava o nimero e lia a questao. Foram feitas 4 rodadas,
suficientes para perceber que os alunos tinham conhecimento do assunto, pois para
ganhar o jogo necessitava nao soé ter a resposta na cartela mas também saber qual
era a certa. Um ponto positivo ocorrido foi perceber que grande parte dos alunos
sabiam as respostas, pois durante o jogo comentava, por exemplo, “eu sei, mas hao
tenho na cartela”. Os jogos de trilha e roleta foram trocados entre os grupos para
que pudessem utilizar o jogo feito por outro grupo. Nessa etapa nao houve
participacao direta da professora, mas sim sua supervisao. Em todos os jogos 0s
alunos participaram ativamente e mesmo quando em posicao de observador,
procuravam responder as questdes fazendo comentarios com a professora, como
por exemplo, “é RNA a resposta, né sora?”.

Durante uma das partidas do jogo de trilha a fala dos alunos do grupo foi
gravada. Os trechos a seguir representam a transcricao de parte dessas falas:

Aluna mediadora: Qual o nome da enzima que participa da formacao do RNA?

Aluno A: Nossa! Eu sei, mas € um nome dificil...6 RNA alguma coisa. Deixa eu
pensar.

Aluno B: Eu sei, comeca com “p6”
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Aluna A: Ja sei, RNA polimerase.

Aluna D: Como vocé lembra de tudo?

Aluna A: Eu estudei pra fazer o jogo da roleta, entao eu lembro. Mas é dificil
saber esses homes.

Aluno C: Verdade...é facil de entender, mas os nomes fica complicado.

Os trechos acima transcritos demonstram que os alunos estao familiarizados
com os termos e entendem o assunto, porém a nomenclatura parece ser um
obstaculo ainda complicado para superarem. Outro dado relevante demonstrado em
parte das falas se refere ao momento (final do trecho) que o aluno A diz se lembrar
da resposta porque estudou para fazer o jogo da roleta, evidenciando que realmente
foi atuante no processo de elaboracao do seu jogo. Percebe-se, nesse caso, que 0
jogo proporcionou uma ampliacdo dos conceitos que o aluno tinha em relacao ao
assunto. Esse fato reporta o que dizem Laburud, Arruda, Nardi (2003) e Dullius
(2011), que diferentes metodologias permitem que o aluno produza seu proprio
conhecimento proporcionando um aprendizado significativo.

Sobre esse aspecto, Sousa et.al (2013) afirmam que os jogos em sala de aula
contribuem para promover o interesse sobre os contelidos abordados de forma a
favorecer a motivacao, o raciocinio a argumentacao e a interacao entre os alunos e
o professor.

A anélise de todas as respostas do pods-teste, permitiu verificar que os
resultados apresentaram uma melhora significativa no entendimento sobre os
conceitos a respeito de proteinas e do processo de sintese em relacao ao pré-teste.

5. CONCLUSAO

Os resultados obtidos em relacao ao uso de jogos para o ensino de biologia,
especificamente aos conteddos relacionados as sinteses de proteinas e DNA,
indicam que houve uma ampliacao dos conhecimentos e mudanc¢a na postura dos
alunos que se tornaram mais autdnomos no processo de aprendizagem. Demonstra
também que os jogos facilitaram o aprendizado de maneira IGdica, motivadora e
divertida fazendo os alunos se interessarem mais pelos contetdos aprendidos, além
de desenvolverem a cognicao, autoestima, socializacao e criatividade.
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ABSTRACT: In view of the difficulties presented by the students of the second grade
of the Secondary School regarding the concepts of biology, especially protein
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promoting a meaningful learning about such concepts. The data initially collected
showed that the chosen strategy promotes advances in the learning process.
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RESUMO: O uso de metodologias para o ensino de Ciéncias tem se modernizado a
cada dia em busca de melhor compreensao do aluno e conexao do ensino teoérico
com sua aplicagao na pratica. Com isso, professores tem lancado mao de aulas
praticas mais dindmicas e investigativas, despertando o interesse de seus alunos. O
objetivo do trabalho é contribuir para a aprendizagem dos conteludos de virus e
bactérias, dos alunos de 7° ano da escola E.E.E.F.M. “Jerdbnimo Monteiro”, por meio
de aulas praticas investigativas. A metodologia utilizada foi a separacao de duas
turmas A e B, com 24 e 19 alunos respectivamente, totalizando 43 alunos. Cada
turma realizou a observacao das bactérias do iogurte ao microscopio, respondendo
ao questionario aplicado, em seguida, cada turma realizou a montagem de modelos
de bactérias e virus. Para o cumprimento da atividade foram utilizados os seguintes
materiais microscopio, iogurte, massa de modelar, folha de isopor, bola de isopor,
alfinete e micangas. As turmas demonstraram interesse e empolgacao para a
realizacao de atividades, assim como capacidade em responder questionamentos.
PALAVRA-CHAVE: Aprendizagem, ciéncias, educacao, microscopio.

1. INTRODUGAO

As metodologias utilizadas para a educacao tem se transformado com o
passar dos anos, buscando a adequacao ao novo sistema educacional firmado.
Essas transformacoes buscam a conexao entre a teoria que o aluno apreende em
sala de aula com a pratica e vivéncia cotidiana, minimizando as dificuldades na
assimilacao dos conteudos (PRIGOL; GIANNOTTI, 2008). Para o ensino de Ciéncias
naturais, as aulas praticas despertam a curiosidade dos alunos, assim como o0s
incentiva a pensar de maneira cientifica, deixando de apenas memorizar o conteldo,
para esquecé-lo depois e passando a experiencia-lo, compreendendo a importancia
para a sua vida (REGINALDO; SHEID; GULLICH, 2012).
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De acordo com Santos e Costa (2012) diversos conceitos em Ciéncias sao
abstratos, portanto sao considerados de dificil aprendizagem. Sendo assim,
atividades empiricas por métodos investigativos auxiliam na concretizagcao do
conhecimento. Neste sentido, ao estudar os virus e as bactérias por métodos
investigativos, € possivel compreender sua importancia e seu uso na vida cotidiana.

Os virus e as bactérias sao organismos que nao podem ser visualizados a olho
nu, chamados de microrganismos e, portanto, € necessaria a utilizacao de um
microscopio para a sua visualizacao. Os virus nao possuem células, por isso sao
caracterizados como um microrganismo intracelular obrigatorio, precisando
permanecer no interior de uma célula para sobreviver. Ja as bactérias sao
microrganismos unicelulares que possuem um material genético difundido pelo
citoplasma, ou seja, nao possuem nucleo diferenciado, portanto, sao denominadas
seres procariontes (GEWANDSZNAJDER, 2015).

A utilizacdo de virus e bactérias esta inserida no dia a dia da populacao,
contudo, ainda ha um desconhecimento a respeito de suas funcoes. Os virus sao
importantes na fabricacao de vacinas contra diversas doencas, desde as mais
simples como a gripe, até doengas mais sérias como a raiva. Ja as bactérias estao
envolvidas na fabricacao de diversos alimentos, como iogurtes e queijos, por
exemplo. Portanto, o objetivo deste trabalho € facilitar o processo de aprendizagem
dos alunos por meio de aulas praticas investigativas, mais dinamicas e
interessantes, observando se o conteudo foi assimilado por meio de questionario
aplicado aos alunos.

2. METODOLOGIA

No dia 09 e 10 de junho de 2016 foi aplicada uma aula pratica sobre virus e
bactérias para duas turmas de 7° ano do ensino fundamental da E.E.E.F.M.
“Jerdnimo Monteiro”, localizada no municipio de Jerdonimo Monteiro, Espirito Santo.
A atividade foi aplicada pelos alunos do estagio supervisionado do Instituto Federal
do Espirito Santo, campus Alegre, do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.
A metodologia consistiu na execucao de uma aula pratica, correlacionando o
conteudo trabalhado em sala de aula pelo professor de ciéncias, tornando as aulas
mais dinamicas e divertidas. As turmas foram denominadas turma A com 24 alunos
e turma B com 19 alunos. A duracdo da aula foi de 55 minutos para cada turma.
Para a realizacao das atividades foram utilizados microscopio, iogurte, massa de
modelar, folha de isopor, bola de isopor, alfinete e micangas.

Foram necessarios dois dias para a conclusao da atividade e esta foi dividida
em duas etapas. No primeiro dia foi realizada a observagao das bactérias do iogurte
no microscopio e aplicacao de um questionario, contendo perguntas a respeito do
conteudo ministrado, os alunos receberam prévia explicacao do funcionamento do
microscopio, assim como suas partes e funcoes, configurando a primeira etapa da
aula. No segundo dia os alunos confeccionaram os modelos de células das bactérias
com a utilizacdo de massa de modelar, folha de isopor e os modelos de virus com a

46



bola de isopor, alfinetes e micangas. Os alunos foram divididos em grupos para esta
segunda etapa e também foram orientados a usar a criatividade.

3. RESULTADOS

Durante todas as etapas da atividade ocorreu grande envolvimento dos
alunos que demonstraram entusiasmo ja no primeiro contato com o microscépio.
Sendo assim, foi possivel observar que muitos deles ainda nao haviam sequer visto
0 equipamento, por isso, se torna tao importante o uso de aulas praticas. Em toda a
duracao da aula os alunos demonstraram interesse e entrosamento amigavel,
contribuindo para o seu aprendizado.

Na primeira etapa foi observado que os alunos da turma A tiveram bastante
participacao e empolgacao com a aula. Essa turma se mostrou mais participativa
quando comparada com a turma B, estiveram mais curiosos e foram capazes de
responder a todos os questionamentos levantados durante a aula, por exemplo, o
uso das bactérias esta ligado a fabricacao de iogurte, queijos, leite fermentado e
cerveja (Figura 1).

Figura 1 - Observacao da bactéria no microscopio péla' turma A.
Fonte: Autores (2016).

Aturma B caracteriza-se por alunos mais falantes que se distraem facilmente,
sendo preciso chamar a atencao por diversas vezes durante a atividade, contudo, ao
observaram a célula no microscopio demonstraram curiosidade e interesse,
respondendo a todos os quetionamentos com facilidade, mostrando que
assimilaram a aula pratica com o conteudo dado pelo professor (Figura 2).
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Figura 2 - Observacao da bactéria no microscépio pela turma B.
Fonte: Autores (2016).

Na primeira tarefa do questionario os alunos precisavam desenhar a célula
da bactéria que haviam observado no microscopio. Na segunda tarefa, foram
qguestionados a respeito dos virus e bactérias, sendo que 56% dos alunos
responderam que 0s virus e bactérias causam doencas, 18% dos alunos
responderam que eles sdo pequenos, 13% dos alunos responderam que bactérias
produzem alimentos, 7% dos alunos responderam que tanto os virus quanto as
bactérias trazem beneficios para a saude e, 6% dos alunos responderam que as
bactérias sao formadas por células.

Ja na terceira questao os alunos foram indagados se conheciam alguém que
ja apresentou alguma doenca causada por virus e bactérias, entdao 83% dos alunos
responderam que sim, 14% dos alunos responderam que nao e 3% dos alunos nao
responderam a pergunta.

Na quarta questao os alunos foram questionados se haviam gostado da aula,
98% dos alunos responderam sim e 2% dos alunos responderam nao, a respeito de
acharem aulas como esta importantes para o aprendizado: 69% dos alunos
responderam que conseguem ter mais atencao, 15% dos alunos responderam que
a matéria é explicada de forma mais facil, 12% dos alunos responderam que é
importante para o aprendizado e 4% dos alunos nao responderam.

Ao aplicar a segunda etapa da atividade foi observada maior dificuldade, pela
turma A, em realizar a montagem dos modelos de virus e bactérias, ja que estes
queriam que ficassem perfeitos, extrapolando o prazo previsto para essa aula. Com
isso, a professora cedeu mais uma aula para que os alunos conseguissem concluir
0s modelos. Em resultado, os modelos ficaram caprichados, muito bem feitos e
bonitos (Figura 3).
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Figura 3 - Montagem dos modelos de virus e bactérias pela turma A.
Fonte: Autores (2016).

A turma B surpreendeu a todos com os seus modelos finalizados, pois
conseguiram realizar um trabalho bonito e correto, dentro do prazo previamente
estipulado. Foi possivel observar que mesmo demonstrando maior inquietacao, no
momento em que precisaram realizar a atividade, foram capazes e criativos, se
comportando e mostrando interesse e empolgacao (Figura 4).

Figura 4 - Modelos prontos da turma B.
Fonte: Autores (2016).

4. DISCUSSAO

0 desenvolvimento da aula pratica sobre virus e bactérias foi uma atividade
de grande importancia para o processo de ensino-aprendizagem, pois proporcionou
uma maior aproximacao entre o conteudo e os alunos, sendo percepitivel o intersse
dos alunos e o espirito investigador que foi estimulado, visto que o conteldo esta
diretamente ligado ao cotidiano deles, pois virus e bactérias sao causadores de
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algumas doencas como a dengue, catapora e gripe e na fabricacao de
alimentos, bebidas e vacinas.

Dessa forma é possivel perceber que as aulas praticas devem ser mais
utilizadas pelos docentes, como ferramenta de construcdo e debate do
conhecimento e nao como método que apenas reproduz o conhecimento do
livro, sem envolver o aluno. Segundo Santos, (2009) utilizar formas
tradicionais para ensinar o conteldo nao proporciona uma aprendizagem
satisfatoria, pois ndo estimula os alunos, portanto cabe aos educadores
procurar alternativas para aumentar a motivagao para a aprendizagem.

Para os alunos, a experimentacao possui carater motivador, sensorial,
enquanto que, para os professores ela aumenta o aprendizado (GIORDAN,
1999). Diante das observacoes e respostas obtidas, percebemos claramente
qgue as aulas praticas simbolizam um papel importante na construcao do
conhecimento cientifico, onde os alunos sao capazes de formular hipoteses,
relacionar informacdes, resolver os problemas complexos, explicar 0s
fendmenos e reconstruir o conhecimento. Para Pereira et al. (2010) praticas
como esta possibilitam a criacdo de um ambiente investigativo, permitindo
aos alunos a buscarem as diversas hipoteses envolvidas na situacao
apresentada, participando como agentes ativos da construcao do proprio
conhecimento.

5. CONCLUSAQ

O educador tem utilizado, cada vez mais, metodologias dinamicas,
interessantes e investigativas no ensino de Ciéncias. Tais metodologias envolvem
praticas que inserem o aluno em um universo cientifico e o torna capaz de construir
um conhecimento mais critico a respeito de todo o contetdo e, possibilitando-o a
conectar todo o conhecimento adquirido com a teoria e com o dia a dia. Com a
realizacao desta aula pratica, a observacao dos estagiarios envolvidos e analise dos
resultados € possivel concluir que os alunos demonstraram aprendizagem
significativa, contribuindo para a fixagao e associassao do conteddo ministrado em
sala de aula, pelo professor de ciéncias, com a realidade. Contudo, tal aprendizado
s6 se torna vivavel devido, principalmente, ao grande envolvimento, e também
interesse demonstrado pelos discentes. Portanto, € possivel dizer que o objetivo
deste trabalho foi alcancado.
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ABSTRACT:The use of methodologies for teaching science has been modernized
every day in search of better understanding of the student and connection of
theoretical teaching with its application in practice. With this, teachers have used
more dynamic and investigative practical classes, arousing the interest of their
students. The objective of this work is to contribute to the learning of the contents of
viruses and bacteria of the 7th grade students of E.E.E.F.M. "Jerbnimo Monteiro",
through practical investigative classes. The methodology used was the separation of
two classes A and B, with 24 and 19 students respectively, totaling 43 students. Each
group performed the observation of the yogurt bacteria under the microscope,
answering the questionnaire applied, then each group carried out the assembly of
bacterial and virus models. For the accomplishment of the activity the following
materials were used microscope, yogurt, modeling mass, styrofoam sheet, Styrofoam
ball, pin and beads. The classes showed interest and excitement to carry out
activities, as well as the ability to answer questions.

KEYWORDS: Learning, Sciences, education, microscope.
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1. INTRODUGAO

Este artigo busca analisar o eu-lirico por intermédio de uma inquietude
poética nas poesias “Anseio” do escritor pré-modernista Augusto dos Anjos (1884-
1914) e “Espaco lirico” do escritor modernista Cassiano Ricardo (1895-1974) a
partir de fragmentos textuais que elucidam os contextos de ambas as poesias,
considerando aspectos técnicos da criacao literaria, entre elas, a metrificacao, rimas,
sonoridade, uso das palavras e contexto. Ciente de que a poesia é a expressao do
escritor em versos com o intuito de levar ao leitor uma “visdao de mundo” a
justificativa desta analise literaria culminou na necessidade de compreender as
concepcoes da palavra “corpo” dentro de um contexto poético que discute o homem
dentro de um “espaco” interior e exterior. Em virtude das concepcoes sobre a
formacao de um texto literario, analisar as concepcgoes estruturais acerca do
vocabulo “corpo” como palavra e contexto tematico dentro dos textos poéticos de
Augusto dos Anjos e Cassiano Ricardo foi possivel apos o conhecimento literal do
vocabulo em estudo. Segundo o dicionario Aurélio (2011, p. 202) ha oito definicoes
para a palavra:

[Lat. Corpus] Sm. 1. A substancia fisica de cada homem ou animal. 2.
Restr. Cadaver. 3. Restr. A parte do organismo humano e animal formada
pelo térax e abddémen. 4. Qualquer objeto material caracterizado por suas
propriedades fisicas. 5. A parte central ou principal (de um edificio,
veiculo, etc). 6. Edit. Tamanho do carater ou do tipo. 7. Fig. Grupo de
pessoas consideradas como unidade ou conjunto organizado. 8. Fig. A
parte principal de uma ideia, de uma doutrina ou preco.

A partir disto, muitas sao as definicdes para a “literatura”, tais definicoes
perpassam desde que a “literatura é a expressao do homem em seu tempo” e a
“literatura é a sensibilizacao do leitor perante um texto de um autor”, esta Gltima
requer um conhecimento mais especifico para compreender os processos de
sensibilizacao do individuo perante uma arte, pois “literatura € a arte de se expressar
pelas palavras”, temos mais uma definicao. Logo, com estas definicbes é possivel
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estudar a presenca da literatura em qualquer contexto histérico, social e,
principalmente, local, porque a literatura perpassa as diferentes esferas citadas
anteriormente para uma formacao cultural de uma determinada sociedade. Neste
impasse, € de primor relembrar que os gregos foram os pioneiros na formacao da
cultura ocidental em um processo de discussao de ideias a partir de uma filosofia,
ou melhor, “a formacao de ideias culminantes em uma filosofia”. Platao (428 a.c -
347 a.c), por exemplo, formou um aporte de principios que hoje consideramos como
um verdadeiro aporte literario.

Entre uma abrangéncia e complexidade da obra platbnica, destacamos, o
conhecimento acerca da abstracao dos sentimentos, pois, se atualmente temos
acesso a diversas obras que discute o0 amor e suas consequéncias moldadas em
personagens principais ou secundarios, devemos as teorias do processo idealizador
deste sentimento ao filosofo grego. Porém, a literatura nao parte apenas dos
principios filosoficos atrelados as definicoes de categorias que formam uma
personalidade para as personagens, ela se constréi a partir da visao de mundo de
cada autor para a culminancia na formacao de um texto, cujo principio € registrar,
expressar e sensibilizar.

EMBASAMENTO TEOQRICO

Como aporte literario para o estudo do corpus deste artigo respaldaremos na
literatura como formacao humanistica preconizada por Candido (2006), pois a
formacao literaria por um viés da mediacao humanistica, torna-se, portanto, um fator
primordial para qualquer pesquisa em que busque a necessidade de se
compreender a literatura como uma arte que além de se expressar pelas palavras,
auxilia no processo de formacao humana de um individuo leitor. O autor (CANDIDO,
2006, p.53) destaca o papel da literatura na sociedade e os fatores para se analisar
um movimento literario e a sua obra, pois “a grandeza de uma literatura, ou de uma
obra, depende da sua relativa atemporalidade e universalidade, e estas dependem,
por sua vez, da funcao total que é capaz de exercer, desligando-se dos fatores que a
prendem a um momento determinado e a um determinado lugar (CANDIDO, 2006,
p. 53)”. Em virtude da escolha de poesias de um escritor prémodernista, Bosi (1976)
discorre acerca do movimento literario que fomentou a criagdo de obras
emblematicas e ante-percursoras do movimento modernista no Brasil outorgado em
1922. Nas palavras do autor (BOSI, 1976):

0 grosso da literatura anterior a "Semana" foi, como é sabido, pouco
inovador. As obras, pontilhadas pela critica de "neos" - neoparnasianas,
neo-simbolistas, neo-romanticas - traiam o marcar passo da cultura
brasileira em pleno século da revolucao industrial. Essa literatura ja foi
vista, em suas varias direcoes, nas paginas dedicadas aos epigonos do
Realismo e do Simbolismo. No caso dos melhores prosadores regionais,
como Simoes Lopes e Valdomiro Silveira, poder-se-ia acusar um interesse
pela terra diferente do revelado pelos naturalistas tipicos, isto €, mais
atento ao registro dos costumes e a verdade da fala rural; mas, em Ultima
analise, tratava-se de uma experiéncia limitada, incapaz de desvencilhar-
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se daquele conceito mimético de arte herdado ao Realismo naturalista
[...] (BOSI, 1976).

Ciente de que o movimento pré-modernista acopla obras que nao fomentam
uma discussao totalitaria acerca dos conteldos de criacao literaria e presas aos
movimentos anteriores na literatura, ha de se considerar que a analise literaria em
prol da poesia de Augusto dos Anjos inserida neste artigo perpassa as esferas
voltadas ao movimento em si e analisa os contextos tematicos caracteristicos do
autor. Augusto dos Anjos (Cruz do Espirito Santo - PB, 1884 - Leopoldina - MG,
1914) manteve uma criacao poética peculiar que culminou na formacao de duas
obras péstumas: Eu e Eu e outras poesias, esta Ultima, uma segunda versao da
primeira, porém com algumas poesias inseridas. Mesmo com uma producao literaria
reunida em poucas obras, textos e poesias do autor foram publicados ao longo dos
anos em diferentes meios de comunicacao.

Segundo estudos critico-literarios, parte da criacao literaria, no que se
concerne aos temas das poesias, de Augusto dos Anjos embasa-se filosoficamente
as teorias de Artur Schopenhauer (1768 - 1860), em virtude a estas concepcoes,
uma das reflexdes do filosofo alemao que se atrela ao contexto desta analise é a
teoria da metafisica da vontade que discute a presenca do corpo em um espaco
fisico a partir dos aspectos racionais do individuo. Para o autor (SCHOPENHAUER,
2005, p. 156) “a vontade é o conhecimento a priori do corpo, € 0 corpo € o
conhecimento a posteriori da vontade”, nesse aspecto ha de se considerar que todo
ato da vontade e toda acao do corpo nao sao estados divergentes apreendidos pela
causalidade, pelo contrario, ambos sao uma Unica e mesma coisa dada apenas de
duas diferentes formas, uma imediatamente e outra na intuicao do entendimento
racional. O corpo, na teoria do fildsofo, portanto, € uma vontade objetivada que se
tornou representacao, numa palavra, concrecao da vontade.

0 segundo autor a ser discutido neste estudo é Cassiano Ricardo (Sao José
dos Campos - SP, 1894 - Rio de Janeiro - RJ, 1974). O autor modernista em 1928
publicou Martim Cereré, importante experiéncia modernista primitivistanacionalista
na linha mitolégica de Macunaima (de Mario de Andrade) e Cobra Norato (de Raul
Bopp). Afastando-se das ideias de Plinio Salgado, Cassiano Ricardo fundou com
Menotti del Picchia o grupo da Bandeira, em 1937. No mesmo ano foi eleito para a
cadeira de numero 31 da Academia Brasileira de Letras, sendo o segundo
modernista aceito na instituicao (o primeiro havia sido Guilherme de Almeida). Sua
obra perpassa por diversos momentos; inicialmente apresenta-se presa ao
Parnasianismo e ao Simbolismo. Com a fase modernista, explora temas
nacionalistas e depois restringe-se mais, louvando a epopeia bandeirante, detendo-
se, em seguida, em temas mais intimistas (como a poesia selecionada para este
estudo), cotidianos, ou mais proximos da realidade observavel.

2. 0 CORPUS

Para o desenvolvimento deste artigo duas poesias foram escolhidas por
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estabelecerem um dialogo vocabular e de significancia literaria entre os termos
“espaco” e, principalmente, “corpo”, a partir de uma inquietacao poética do eu-lirico
em ambas as poesias. Em “Anseio” de Augusto dos Anjos ha um pessimismo que
inferioriza o eu-lirico em sua discussao poética, conforme se percebe a seguir:

Anseio

Que sou eu, neste ergastulo das vidas
Danadamente, a solugar de dor?!

— Trinta trilidces de células vencidas,
Nutrindo uma efeméride inferior.

Branda, entanto, a afagar tantas feridas,
A aurea mao taumitargica do Amor
Traca, nas minhas formas carcomidas,
A estrutura de um mundo superior!

Alta noite, esse mundo incoerente
Essa elementarissima semente
Do que hei de ser, tenta transpor o Ideal...

Grita em meu grito, alarga-se em meu hausto,
E, ail como eu sinto no esqueleto exausto
Nao poder dar-lhe vida material!

Por um outro lado, em “Espaco lirico” de Cassiano Ricardo esta mesma
discussao nao é realizada sob uma Otica pessimista, porém com aspectos de
sensibilizacao poética:

Espaco lirico

Nao amo o0 espaco que 0 meu Corpo ocupa
Num jardim publico, num estribo de bonde.
Mas o espaco que mora em mim, luz interior.
Um espaco que € meu como uma flor

Que me nasceu por dentro, entre paredes.
Nutrido a custa de secretas sedes.

Que é a forma? Nao o simples adorno.

N&o o corpo habitando o espaco, mas o espaco

Dentro do meu perfil, do meu contorno.
Que haja em mim um chao vivo em cada passo

(mesmo nas horas mais obscuras) para

Que eu possa amar a todas as criaturas.
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Morte: retorno ao incriado. Espaco:
Virgindade do tempo em campo verde.

No topico a seguir, sera estudado toda a formacao técnica dos textos
literarios, bem como, o estudo da inquietacao poética do eu-lirico perante os temas
literarios abordados em ambas as poesias.

3. ANALISE DE RESULTADOS

Como um do corpus desta pesquisa apresenta-se a poesia “Anseio” de
Augusto dos Anjos. A poesia é construida em uma estrutura de soneto por
estabelecer uma métrica igualitaria em cada verso decassilabo (de dez silabas
métricas). A poesia € composta por dois quartetos (estrofes de quatro versos) e dois
tercetos (estrofes de trés versos) totalizando 14 versos e por uma combinacao
ritmica das rimas em uma ordem ABAB / ABAB / CCD / EED.

Ha de considerar que esta ordem presente na poesia de Augusto dos Anjos
atrela-se a estrutura tradicional do soneto que normalmente estabelece a uma
ordem de rimas entrelagcadas ou opostas (ABBA) em que o primeiro verso rima com
0 quarto e o segundo com o terceiro; rimas alternadas (ABAB) em que o primeiro
Verso rima com o terceiro e o segundo com o quarto; ou rimas emparelhadas (AABB)
em que os dois primeiros versos obedecem uma sequéncia ritmica e os dois UGltimos
outra sequéncia.

As duas primeiras estrofes/estancias sao construidas com uma sequéncia de
rimas alternadas terminadas em sons que aumentam o tom do verso (-as) e
diminuem o tom do verso seguinte (-or), esta alternancia atrela-se ao contexto
poético que elucida a inquietude poética do eu-lirico, conforme sera explanado a
seguir.

A partir das definicoes anteriores, considere as duas primeiras estrofes do
soneto:

1 - Que sou eu, neste ergastulo das vidas - A
2 - Danadamente, a solucar de dor?! - B

3 - —Trinta trilides de células vencidas, - A
4 - Nutrindo uma efeméride inferior. - B

5 - Branda, entanto, a afagar tantas feridas, - A
6 - A durea mao taumiturgica do Amor - B

7 - Traca, nas minhas formas carcomidas, - A
8 - A estrutura de um mundo superior! - B

As marcacoes realizadas ao final de cada verso sao para diagnosticar cada
tipo de verso ritmico compondo a ordem alternada em cada verso (ABAB). Ao
considerar as duas primeiras estrofes, percebe-se que a poesia de Augusto dos Anjos
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€ carregada de termos medicinais e biolégicos que confrontam a sensibilizacao do
eu-lirico, porém constroi um outro tipo de sensibilidade, ha de se notar o uso de
palavras complexas para determinar a sensibilidade do poeta.

A construcao literaria do primeiro verso da primeira estrofe induz a uma
pregunta do eu-lirico, ou seja, o primeiro questionamento a partir do termo “Que sou
eu”, ou em uma ordem sintatica: “O que sou eu?”, observe que a exclusao do artigo
e do ponto de interrogacao nao contribuiu para a quebra de sentido do verso inicial,
pelo contrario, omitiu termos para a construcao ritmica do verso. A palavra
“ergastulo” denomina que ha um carcere nas vidas, pois o significado das mesmas
era para designar os carceres de escravos na Roma Antiga. A compreensao deste
significado € possivel através dos versos seguintes:

2 - Danadamente, a solucar de dor?! - B
3 - —Trinta trilioes de células vencidas, - A
4 - Nutrindo uma efeméride inferior. - B

0 segundo verso retoma a ideia do anterior em que o eu-lirico questiona a
propria sobrevivéncia e demonstra uma acao (a solucar de dor?!). O uso de duas
pontuacdes enfatiza o tom pessimista do eulirico. Em “trinta trilides de células
vencidas” ha mais uma marca principal da poesia do autor: o uso de recursos
biolégicos. Ao dizer que ha células vencidas (mortas) no corpo estdo compactuadas
na medida pontual dentro do corpo, uma vez que “efeméride” € um termo derivado
do latim que significa “memorial diario” o que designa a palavra “efémero”. Nesse
aspecto, a complexidade vocabular de Augusto dos Anjos sintetiza a sensibilizacao
poética dentro do texto literario.

Enquanto na primeira estrofe, o autor retrata uma situacao deprimente do eu-
lirico que questiona a prépria sobrevivéncia, na segunda estrofe ele explicara o
processo da sua inquietacao, a considerar a presenca de um sentimento dentro da
mesma.

5 - Branda, entanto, a afagar tantas feridas, - A
6 - A durea mao taumiturgica do Amor - B

7 - Traga, nas minhas formas carcomidas, - A
8 - A estrutura de um mundo superior! - B

O quinto verso retoma a ideia do verso anterior com uma abordagem total
construindo uma relacao eufémica entre as células mortas que invadem o interior do
eu-lirico e ao mesmo tempo serve para abrandar as feridas do préprio corpo. O
eufemismo estara presente nos versos seguintes em um contexto paradoxal, pois ao
mesmo tempo que o corpo do eu-lirico € dominado por uma situacao decadente, a
aurea taumitdrgica (na poesia transcrita como um neologismo), ou seja, sagrada, do
amor transcende o mesmo corpo. Nota-se essa transcendéncia através do termo
“formas carcomidas” e o resultado da mesma é a formacao de algo superior que esta
acima do eu-lirico. Esta formacao superior abrange um aspecto interior no eu-lirico.
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Apobs a leitura das duas primeiras estrofes confrontaremos a inquietude do
eu-lirico na poesia de Augusto dos Anjos com a inquietude na primeira estrofe da
poesia de Cassiano Ricardo. Observe o trecho da poesia de Cassiano Ricardo:

1 - Nao amo o0 espaco que 0 meu Corpo ocupa

2 - Num jardim publico, num estribo de bonde.
3 - Mas o espaco que mora em mim, luz interior.
4 - Um espacgo que € meu como uma flor

Ha um grifo na palavra “corpo” para designar a simplicidade vocabular em
que o autor utiliza para especificar a sua presenca no mundo e para delimitar a forma
direta que a palavra aparece em uma das poesias estudadas. Enquanto em “anseio”
Augusto dos Anjos cria um paradoxo metafisico em duas estrofes para designar a
presenca do seu corpo - mais notério em “ Trinta trilides de células vencidas”- dentro
do mundo (o que o autor designa “vida”), Cassiano Ricardo discute a relacao fisica
do espaco com o seu proprio corpo criando uma expressao metafoérica no quarto
verso ao dizer que o espaco a que se refere é de si mesmo como uma flor.

Em “espaco lirico” de Cassiano Ricardo ha uma construcao paradoxal entre
0S versos na mesma estrofe, uma vez que o eu-lirico diz que nao ama o espaco em
que o corpo dele ocupa e exemplifica com bens materiais (0 estribo € o bonde),
porém ele ama o espaco interior que existe dentro de si. Esta inquietude poética esta
mais sensivel do que em Augusto dos Anjos, pois na poesia “anseio” a presencga de
uma “forca interior” através de um sentimento - o amor - aparece na segunda
estrofe.

Retomando a poesia de Augusto dos Anjos, na terceira estrofe, o autor
retratara a sua presenca dentro do mundo, porém, diferente de Cassiano Ricardo,
nao especificara com exemplos o0 mundo ao qual designa a sua fala:

9 - Alta noite, esse mundo incoerente - C
10 - Essa elementarissima semente - C
11- Do que hei de ser, tenta transpor o ldeal... - D

As marcacoes no final de cada verso sao para mostrar a sequéncia das rimas,
desta vez, emparelhadas, ao contrario da primeira estrofe em que as rimas
aparecem alternadas (ABAB). Observa-se a partir desta estrofe o inicio de uma
narrativa poética, ou seja, o eu-lirico contara um fato que Ihe ocorreu. A narrativa
inicia no nono verso e o sujeito da estrofe, o que fara a acao, sera o “mundo”
caracterizado como “incoerente” - mais um traco pessimista de Augusto dos anjos
- e denominado como “semente” - a sintetizacao de ideias para expressar um
determinado sentimentalismo comum nas poesias do autor em estudo. O eu-lirico
retoma o seu questionamento existencial no décimo primeiro verso com a frase “Do
gue hei de ser” e encerra a estrofe com a acao do sujeito, uma vez que, 0 “mundo”
transpora um “ldeal...” que, com a pontuacao, induz uma forma concreta de o eu-
lirico trabalhar o seu interior com a presenca dos sentimentos. Esta elucidacao esta
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presente na Ultima estrofe:

12 - Grita em meu grito, alarga-se em meu hausto, -E
13 - E, ai! como eu sinto no esqueleto exausto - E
14 - Nao poder dar-lhe vida materiall - D

Mais uma vez com as marcagoes das rimas, pode se determinar a construcao
de uma inquietude poética paradoxal. O décimo segundo verso retoma a ideia do
verso anterior com uma hipérbole ao retratar que o Ideal grita em seu grito o
alargando na propria respiracao. O sentimento do interior do eu-lirico € sentido em
seu proprio corpo transcrito como “esqueleto exausto”, nesse aspecto nota-se a
caracteristica de Augusto dos Anjos ao usar termos cientificos e biologicos, além do
pessimismo do autor com o adjetivo “exausto”.

O Jultimo verso da poesia retoma a discussao de materialidade vs.
imaterialidade discutida em ambas as poesias e transcritas por intermédio dos
ermos “corpo” e “mundo” que em ambos os textos literarios assumem
complexidades divergentes. Em “espaco lirico” de Cassiano Ricardo, as outras
estrofes trabalharao na discussao da inquietude poética a partir do “eu dentro do
mundo”, conforme a seguir:

5 - Que me nasceu por dentro, entre paredes.

6 - Nutrido a custa de secretas sedes.

7 - Que é a forma? Nao o simples adorno.

8 - Nao o corpo habitando o espaco, mas o espaco

0 quinto verso retoma o verso anterior (O espaco que € meu como uma flor)
e que retoma a questao existencialista interior. Os grifos na estrofe sao para o estudo
dos termos. Em Augusto dos Anjos, o vocabulo “nutrido” se constréi a partir de uma
visdo pessimista do autor: “Nutrindo uma efeméride inferior”, em que o eu-lirico se
demonstra inferior e insignificante a si proprio, enquanto em Cassiano Ricardo, o
vocabulo é apresentado com a mesma fungao semantica, porém com um aspecto
positivista.

O sétimo verso elucida o “corpo” dentro da discussao lirica, quando o autor
diz que a forma corporal nao é um simples adorno. No sétimo verso em Augusto dos
Anjos, o corpo € elucidado como “formas carcomidas”, ou seja, uma expressao
pessimista e inferiorizada do escritor.

A discussao do corpo ocupando um espaco externo reinicia no oitavo verso
guando o autor comeca a discussao, porém faz uma quebra no verso. Nota-se que a
estrutura desta poesia de Cassiano Ricardo é dotada de uma quebra de versos entre
estrofes, diferentemente de Augusto dos Anjos. A continuacao do oitavo verso
continua em:

9 - Alta noite, esse mundo incoerente - C
10 - Essa elementarissima semente - C
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11- Do que hei de ser, tenta transpor o Ideal... - D

O autor revigora a discussao de forma e corpo ao afirmar que o que importa
para si mesmo é a forma do contorno como um corpo interior. A inquietacao poética
continua com uma argumentacao metaférica em que no interior do eulirico haja um
chao vivo a partir dos seus proprios passos. O conceito de “corpo” € indiretamente
diagnosticado com o termo “em cada passo”, uma vez que a agao do eu-lirico € um
movimento dentro do espaco externo, ou seja, o intuito de andar e se locomover.

12 - Grita em meu grito, alarga-se em meu hausto, -E
13 - E, ai! como eu sinto no esqueleto exausto - E
14 - Nao poder dar-lhe vida material! - D

0 décimo segundo verso retoma o verso interior para encerrar a inquietacao
poética do eu-lirico como resultado de uma discussao filosofica entre o espaco
interior dentro de um espaco exterior mediante as definicdes de “corpo”. Os dois
altimos versos € uma conclusao do poeta a partir desta inquietacao pessoal. Pode-
se perceber que ha o primeiro pessimismo do eu-lirico ao definir a morte como um
retorno ao nada, o que corrobora na construcao poética da poesia “anseio” de
Augusto dos Anjos que inicia a discussao de corpo e espaco interior de uma maneira
inferiorizada. Porém, ao definir o conceito de “espaco”, Cassiano Ricardo retoma a
sensibilidade poética, pois diz que o espaco € “uma virgindade do tempo em um
campo verde”. Ha a presenca da natureza mais uma vez exemplificada na formacao
poética.

4. CONCLUSAO

Conforme apresentado na analise do corpus ha diferentes concepcgdes para
0 vocabulo “corpo” em diferentes esferas textuais de carater literario. Em Augusto
dos Anjos, o “corpo” aparece metaforizado em um conjunto de versos paradoxais em
gue o eu-lirico questiona a presenca do seu proprio corpo em um mundo exterior e
interior com um pessimismo relutante, uma sintese de ideias - palavras que
dispensam o uso exacerbado dos recursos de sensibilizacao poética - sem perder o
objetivo poético do texto e o uso de termos cientificos e biologicos para elucidar a
inquietude do eu-lirico. Nas definicdes do vocabulo em Augusto dos Anjos confronta-
se com o estilo do autor pré-modernista, cuja caracteristica principal era a sintese
pessimista em termos poéticos. Algumas poesias do autor sao consideradas
naturalistas sob uma 6tica parnasianista, em virtude do vocabulario complexo no
texto, outras, com aspectos simbolistas, porém carregada de uma complexidade
herdada do movimento literario parnasianista.

Em contraponto ao pessimismo de Augusto dos Anjos, em uma outra esfera
poética, a poesia de Cassiano Ricardo agrega um sentimentalismo mais comum ao
atual leitor, primeiro por ter sido produzida sob os aspectos modernistas, pois
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percebe-se 0 nao uso da métrica em uma producao que se caracteriza como um
soneto (dois quartetos e dois tercetos) e a expressao lirica com um vocabulario
menos rebuscado sob uma perspectiva sentimental que discute o “corpo” - este,
metonimicamente contextualizado em um verso da poesia - ocupando um espaco
exterior sob uma 6tica interior do eu-lirico.

0 estudo da poesia fomenta diversas discussoes literarias de carater técnico,
tematico ou pessoal, e € de extrema importancia para a formacao de conhecimentos
no tocante a literatura, bem como o registro para a fomentacao da critica literaria.
Apresentar as diferentes concepgcdes tematicas da palavra “corpo” e “espaco”
através de Augusto dos Anjos e Cassiano Ricardo foi ao mesmo tempo que
necessaria para a compreensao de duas escolas literarias (pré-modernismo e
modernismo brasileiro), prioritariamente, importante para a discussao de “estilo de
autor” e “figuras de linguagem” na construcao poética da poesia. Espera-se que este
estudo seja um interltdio para demais trabalhos na area que aportem um Augusto
dos Anjos de carater pessimista e um Cassiano Ricardo de sangue modernista,
patriota € ao mesmo tempo sentimental.
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RESUMO Analisa-se literariamente neste artigo as concepcgoes de significados do
vocabulo “corpo” inserido nas poesias “Anseio” de Augusto dos Anjos e “Espaco
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lirico” de Cassiano Ricardo sob a 6tica da criacao literaria, tematica literaria, estilo
do autor, movimento literario e estrutura textual, dentro de um espaco em que ambos
0s autores discorrem relacionando-o aos aspectos de interioridade e exterioridade.
Com a ciéncia de que o estudo da poesia abrange intepretacdes de cunho literario,
técnico-textual e pessoal, esta analise literaria aborda as concepcoes do vocabulo
inserido diretamente e indiretamente no contexto literario de cada poesia, de modo
a persuadir o leitor a duas interpretacodes literarias interligadas. O artigo embasa-se
em Candido (2006) que disserta acerca da literatura como uma formacao social e
Bosi (1987) com os conhecimentos especificos dos movimentos literarios pré-
modernista e modernista brasileiro, além de retratar biograficamente os autores
pesquisados para o estudo desta analise literaria.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura, poesia, Augusto dos Anjos e Cassiano Ricardo.
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1. INTRODUGAO

Este trabalho se origina de uma questao que julgamos fundamental, isto €,
aquela que dialeticamente corresponde a dois momentos do processo de
investigacao: de um lado fundamenta a direcao da pesquisa e da reflexao,
apontando para o seu momento de sintese; de outro, fundamenta o inicio da
investigacdao no movimento de retorno para a busca da questao. Essa questao
fundamental pode ser formulada de maneira simples: é possivel uma equipe de
socorristas prestar os primeiros socorros em uma empresa apdés um acidente de
grandes proporcoes?

Nao se distinguindo o treinamento formal, fundamentado em normas do
treinamento nao formal, nem investigando o papel histérico do treinamento, embora
possam surgir referéncias em um ou outro ponto que ajudem a explicitar o nivel de
comprometimento da Comissao Interna de Prevencao de Acidentes - CIPA com certa
realidade concreta da gestao da prevencao e atendimento de acidentes.

Apenas se estara preocupado com o Programa CIPA enquanto um projeto
definido e delineado nos contornos do processo intencional de melhorar a seguranca
no trabalho no interior de um processo sistematico na acao pedagdgica como
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elemento de mediacao.

O mundo vem sofrendo diversas transformacoes em todos os campos
inclusive no que diz respeito a seguranca no trabalho. E no decorrer do tempo o
homem valorizou diferentes recursos, sendo que atualmente a maior riqueza que
uma organizacao pode ter € seu capital humano, especialmente quando é composto
por grandes talentos com competéncias individuais formando uma equipe muito
bem treinada, agregando valor a Instituicao tornando-a mais agil, competitiva e
altamente lucrativa.

Este material tem como metodologia aspectos da pesquisa bibliografica
realizada em livros e artigos cientificos que se revertem ao tema e seu objetivo
analisar a questao da educacao continuada aos membros da Comissao Interna de
Prevencao de Acidentes - CIPA tratando da importancia do fator humano nas
organizacoes, especificamente do treinamento de membros da CIPA, com elemento
fundamental no atendimento de primeiros socorros no ambiente organizacional,
além de especificamente analisar o contexto da existéncia da CIPA; verificar no
ambito da literatura a importancia da educacao continuada em relacao aos primeiros
socorros; e identificar como pode ocorrer o treinamento por objetivo no contexto da
CIPA.

2. EDUCACAO CONTINUADA

A educacao é um processo constante de aprimoramento qualitativo do
profissional com objetivo de proporcionar o seu desenvolvimento técnico-
profissional, cuja finalidade principal é apresentar uma metodologia que ensine e
acolha, ao profissional que busca no conhecimento tedrico uma referéncia, para
serem pessoas capazes.

Uma proposta quanto a viabilizacao da educacgao continuada no treinamento
de socorristas da CIPA no ambito da educacao formal, é que gestores de seguranca
do trabalho participem através de parceria com as secretarias de salde para que
sejam realizadas as atividades.

A educacao acompanha o ser humano, durante toda a vida, pois sempre se
estar aprendendo coisas novas e, portanto, educando-se. Entretanto, € na infancia
que o processo educativo se torna mais intenso, proporcionando ao individuo o
instrumento fisico, intelectual, emocional e social de que precisa para tornar-se um
ser social, um ser humano. A educacao ocorre em todos os ambientes em que o ser
humano se encontra cujos padroes comportamentalistas todos sao levados a
assimilar.

Da definicao de Durkheim, a educacao é a acao exercida, pelas geracoes
adultas, sobre as geracoes que nao se encontrem ainda preparadas para vida social;
tem por objetivo suscitar e desenvolver, na crianca, certo nimero de estados fisicos,
intelectuais e morais, reclamadas pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo
meio especial a que a crianca, particularmente se destina (DURKHEIM, 1998).

A aprendizagem é a progressiva mudanca do comportamento que esta ligada
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de um lado, a sucessivas apresentacoes de uma situacao e, de outra, a repetidos
esforcos dos individuos para enfrenta-la de maneira mais eficiente, ou seja, € uma
modificacao na disposicao ou na capacidade do ser humano, modificacao essa que
pode ser anulada e que nao pode ser simplesmente atribuida ao processo de
crescimento. Consideram-se como aprendidas as mudancas de comportamento
relativamente permanentes, que nao podem ser atribuidas a maturacao, lesées ou
alteracoes fisiologicas dos organismos, mas que resultam da experiéncia.

Neste aspecto, a educacao continuada para socorristas da CIPA nas
empresas € um passo importante, nao se pode entender educacao continuada ou o
seu processo como algo isolado, a parte da dinamica social e de seus rumos,
infelizmente, a realidade do trabalho de desenvolvimento de pessoal, dentre eles 0s
socorristas da CIPA, tem sido o inverso das demandas necessarias, das
necessidades emergentes do trabalho em si que geralmente produzem resultados
igualmente ineficientes: a) aqueles que nao tém acesso ao treinamento; e, b)
agueles que tém, mas se debatem com uma auséncia de contetldo real ou na pratica
inexoravel do treinamento em si.

Sabemos de antemao que a origem do problema nao € o acesso ao
treinamento especifico no caso de empresas com CIPA. Também sabemos que a
enorme auséncia de fundamentos tedricos nao se da imediatamente por questoes
técnicas. Em suma, € facil notar na educacao continuada de profissionais em
seguranca do trabalho nas empresas que o problema esta no fato de os profissionais
deixarem de frequentar os cursos referentes, mas, também, principalmente, no
enorme caos pedagogico em que se transformaram as estratégias de treinamento
(GOULART, 2006).

Por uma questao de clareza € preciso tocar no que parece ser de fundamental
importancia: nos ultimos trinta anos, muito se fez pela quantidade em detrimento da
qualidade e, portanto, cria-se um quadro de dificil identificacao do problema que
passa desde a questao de infraestrutura até questdes basicas de garantia ao
treinamento eficaz. Existem leis que sao até mesmo de boa qualidade, avancadas,
mas com cumprimento ineficaz e inoperante.

2.1. ASEGURANGCA DE TRABALHO EMBASADO POR SISTEMA DE GESTAO

A seguranca o trabalho é inerente ao processo de gestao da organizacao seja
ela que de que tipo for a funcao da extrema necessidade de se proteger o funcionario
das intempéries que o desempenho de suas atividades pode provocar. Mas sua
aplicacao nao pode ser empirica, e sim fundamentada em um sistema de gestao que
deve considerar a peculiaridade de cada situagao e deve seguir os procedimentos
emanados das Normas Regulamentadoras - NR’s provindas do Ministério do
Trabalho, instancia regulamentadora dos direitos e deveres oriundos da Legislacao
Trabalhista.

0O assunto sistema de gestdo da seguranca no trabalho virou um case em
quase todos os encontros profissionais, justamente por se tratar de um assunto
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complexo, que gera muitas discussoes e analises. Pergunta-se sempre: 0 que € um
sistema de gestao da seguranca no trabalho? Pode-se inferir que um sistema € um
conjunto de partes ordenadas entre si, ou seja, um conjunto de partes similares. Ja
a gestao pode-se inferir que € um ato de gerir. Ja a seguranga no trabalho, trata-se
de um conjunto de normas que garantem a efetiva e seguranca da execucao das
atividades laborais. Assim um sistema de gestao da seguranca no trabalho, € um
conjunto de atividades gerenciais que garantem a execucao de atividades laborais
de uma atividade especifica ou genérica.

Os sistemas de gestao sao necessarios e devem existir € uma verdade. Que
0s sistemas de gestao feitos por pacotes sao interessantes nem sempre. “E entre
uma coisa e outra se tem se tem os problemas da falta de conhecimento dos
especialistas dentro das empresas”. “Muitos deles abriram um livro para estudar ha
mais de dez anos e quando vez por outra vao a algum evento ficam encantados com
0s milagres e maravilhas que algumas pessoas oferecem em lindas apresentacoes”
(PALASIO, 2016).

Desta forma, € de suma importancia que seja desenvolvido a visao de sistema
dentro da organizacao do que tentar ensinar os pressupostos basicos deste do
daquele tipo de sistema, com base nesta ou naquela norma ou padrao. “Sistema é
a ordenacao de partes e elementos de tal forma ser possivel gerencia-lo, permitindo
obter resultados”.

Com isso, nao basta ‘comprar’ um sistema pronto, como muitas empresas o
fazem, que acaba por se tornar completamente inutil na cabeca dos funcionarios da
empresa, justamente por ser imposto e nao discutido com todos de forma aberta.
Nao que a compra seja um erro mais este erro esta no procedimento de tentar impor
um modelo pronto que pode até dar certo, desde que a solucao passe pela discussao
de sua aplicacao.

A solucao de comprar um sistema pronto pode apresentar uma série de
aspectos positivos, “Sao solugcées normalmente aplicadas onde uma infraestrutura
de seguranca convencional ndo pode ser utilizada” (Pinheiro, 2005). Este autor ainda
comenta que este tipo de solucao pode atender a diversos pontos. Podendo, em
alguns casos, apresentar melhor custo/beneficio na instalacdo - devido as
restricoes fisicas. Os principais beneficios e objetivos de uso de sistemas de
seguranca prontos sao: comunicacao e intercambio de informacoes entre empresas
que ja utilizam; racionalizacao no uso de equipamentos; diversas topologias: podem
ser configuradas em uma variedade de topologias para atender a aplicacoes
especificas. As configuracdes sao facilmente alteradas, facilidade de expansao,
manutencao reduzida, compartilhamento de recursos em geral - normalmente com
economia no uso de recursos mais caros; comunicacdo interna e troca de
mensagens entre processos; facilidade de instalacao que € mais rapida; e, - melhor
utilizacao dos investimentos em tecnologias existentes (CAUTELA, 2014).

Mesmo autor complementa que algumas das possiveis desvantagens sao
decorrentes de opcgoes tecnicamente incorretas... sistema mal dimensionado ou
tentar substituir as capacidades de processamento de um equipamento de grande
porte” (CAUTELA, 2014). Essas possiveis desvantagens podem desaparecer se nao
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existirem falhas técnicas as quais podem ser eliminadas por uma boa assessoria
obtida desde fabricantes até consultorias especializadas e por um bom suporte para
implementacao e operacao do sistema de seguranca.

2.2. INVESTIMENTOS NA GESTAO DA SEGURANGA DO TRABALHO

Investir em seguranca certamente reduz o custo operacional da empresa,
com afastamentos indevidos que poderiam ser evitados com um sistema de
prevencao, mas, nao basta isso. Evitar acidentes também passa pelo nivel de
conscientizacao dos funcionarios e, para tal intento, se faz necessario a
implementacao de um programa de treinamento de seguranca com o objetivo de
imprimir um nivel de conscientizacao nele.

Contratar servicos de seguranca do trabalho nao é suficiente, pois depende
quase que exclusivamente do nivel de conscientizacao de todos: proprietarios, nivel
de geréncia e funcionarios. A segurancga nao € um ‘prato pronto’, “mas acima de tudo
um processo que deve ser construido entre todas na organizacao, buscando a ideia
de quer evitar acidentes, parte do nivel de conscientizacdo de todos e nao de
modelos prontos” (GOMES, 2006).

Em uma campanha de seguranca da empresa toda a diretoria deve estar
envolvida. De nada adianta treinar os funcionarios, fazer campanhas, se a diretoria,
a maior responsavel pela empresa, nao estiver envolvida e engajada com a
seguranca do trabalho. Se isso acontece a empresa fica sendo acéfala, isto €, sem
cabeca, sem coordenacao, perdendo-se tudo o que foi feito, caindo a seguranca do
trabalho no esquecimento em poucos meses.

Assim, a primeira providéncia que deve ser tomada na empresa para
implantacao de um sistema de gestao da seguranca no trabalho e arejar as mentes
das pessoas, do nivel hierarquico mais alto ao mais préoximo da base, imprimindo a
participacdo como elementos indispensaveis no processo. Para isso se faz
necessario que a empresa estimule a participacao de todos em palestras e
seminarios, cursos de atualizacao como forma de demonstracao que a seguranca no
trabalho € um processo inerente e que deve funcionar como algo que nao se pode
negligenciar. Isso certamente pode abrir a mente das pessoas para a
responsabilidade com si mesmo e com as outras pessoas.

Ao longo dos tempos, muitas preocupacoes foram inseridas no mundo do
trabalho. Na da revolucao Industrial, nao havia nenhuma preocupacao com isso, ja
gue a preocupacao estava centrada no aumento da producao em um tempo menor,
fundamentos do Taylorismo?

O taylorismo se caracteriza pela organizacao do trabalho e foi sistematizada
pelo engenheiro americano Taylor por vota de 1900, e consiste na rigida separacao
do trabalho por tarefas e niveis hierarquicos (executivos e operarios) Existe um
controle sobre o tempo gasto em cada tarefa e um constante esforco de
racionalizacdo, de forma que a tarefa seja executada num tempo minimo
(CHIAVENATO, 2006).
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Assim, os trabalhadores passaram a sofrer uma vigilancia em sua estacao de
trabalho, por meio da observacao (supervisao de sua atividade) e do tempo de
execucao de cada atividade, por meio do tempo cronometrado, sendo estabelecidos
certos tipos de prémio para aqueles que produzissem mais em menos tempo.
Mesmo assim existia uma meta a ser tracada, qual seja o trabalhador era obrigado
a produzir determinados nimeros de pecas e produtos num tempo minimo.

Na década de 1950, surgiram a preocupacao com a qualidade do produto,
com a preservagao ambiental que envolvia também a qualidade de vida no trabalho,
a saude ocupacional e a seguranca no trabalho. Implementar cada uma dessas
variaveis tedricas ao mundo do trabalho virou um desafio, mas acima de tudo
envolvia custos que a primeira vista era imensos, mas que no futuro se revelaram
um investimento fundamental que reduzira custos operacionais, no futuro.
Desenvolveu-se um entendimento de que as pessoas envolvidas no trabalho sao o
bem mais valioso para uma atividade bem feita que proporcione tornar uma
organizacao competitiva e bem sucedida comercial e socialmente (DINIZ, 2012).

Com isso, as empresas passam a vislumbrar que a saude e a seguranca de
seus funcionarios nao so6 reduzia seus custos operacionais, mas acima de tudo lhe
davam vantagens orcamentarias e mercadologicas fundamentais. Passaram, entao
a desenvolver a varias estratégias, programas e processos que passam a apresentar
resultados positivos na reducao dos acidentes de trabalho e reducado de custos
operacionais. Assim, o vetor principal da seguranca no trabalho passou a ser o nivel
de conscientizagao de todos os envolvidos na empresa.

2.3. MEDIDAS DE PROTEGAO NA SEGURANGA DE TRABALHO

A prevencao dos acidentes deve ser realizada através do nivel de
conscientizacdo de todos no sentido de eliminar todos os focos de condicoes
inseguras. Para isso se faz necessario que o treinamento esteja sempre presente.

Uma dessas medidas € o uso de Equipamentos de Protecao Individual - EPI’s,
equipamento de carater obrigatério regulamentado pela Norma Reguladora N° 06 -
NT 06 do Ministério do Trabalho - MT. Para o seu uso correto, além das
especificacdes ditadas na NR - 06 se faz necessario que os funcionarios passem
por intenso processo de treinamento para o0 seu uso correto.

Normalmente os acidentes tém causa especifica: atos inseguros ou pelas
condicoes inadequadas. Os atos inseguros estao ligados ao fato de auséncia de
conscientizacao do executante da tarefa sobre os riscos que 0 mesmo incorre na
execucao da mesma. As condicoes inseguras estao aliadas a auséncia de
infraestrutura na empresa para a execucao segura das atividades.

2.4. PROGRAMAS DE PREVENGAO NA SEGURANGA DO TRABALHO

A implementacao de um sistema de prevencao comeca com a efetivacao de
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um programa de saude do trabalhador, onde se busca de forma efetiva a prevencao
de acidentes do trabalho, além da criacao de um fluxo consistente e continuo de
informacoes confiaveis e de facil utilizacdo. Esta efetivacao ocorre a partir da
utilizacao das técnicas de diagnostico dos acidentes e doencas do trabalho que
envolva a analise de riscos, que € um processo gerencial que busca avaliar as
condigOes de realizacao das atividades e das condigoes inerentes a esses.

“As inspecoes de seguranca, atividades componentes do controle de perigos
e riscos na fase operacional das empresas, somam consideravel volume de trabalho
a pratica de prevencao de acidentes”, ou seja, € necessario que exista um conjunto
de atividades (sistema) que infira neste processo (ZOCCHIO, 2002).

Os Programas de Prevencao de Acidentes do Trabalho envolvem um conjunto
de atividades que vao desde o registro, passa pela a notificacao as acdes de
prevengao, com o objetivo de promover a salde e o controle dos mesmos. .

Os programas de prevencao possuem diferentes configuracoes. Esses
programas a reestruturacao de funcoes com a finalidade de reduzir os riscos de
acidentes, o treinamento no sentido de promover a conscientizacao dos
trabalhadores, o uso adequado dos equipamentos para realizacao das tarefas e dos
equipamentos de protecao para seguranca, além de se criarem programas de
incentivos na reducao de acidentes de trabalho (MILKOVICH, 2000).

No ambito interno de cada empresa, existe uma gama de programas de
prevencao de acidentes de trabalho, mas de dificil, fiscalizacdo. Com base nessa
dificuldade, foi criado um 6rgao para exercer essa fiscalizacao no ambito do
ordenamento juridico trabalhista no Brasil: A Comissao Interna de Acidentes - CIPA,
que é um o6rgao representativo de funcionarios da empresa que tem como objetivo
fundamental, “a prevencao de acidentes e doencas decorrentes do trabalho, de
modo a tornar compativel permanentemente o trabalho com a preservacao da vida
e a promogao da saude do trabalhador” (FERNANDES, 2013).

A CIPA - Comisséo Interna de Prevencao de Acidentes, de acordo com a CLT.

Art.163 - Sera a Constituicao de Comissao Interna de Prevencao de Acidentes - CIPA
-, de conformidade com instrucoes expedidas pelo Ministério de Trabalho, nos
estabelecimentos ou locais de obra nelas especificadas.
Paragrafo Unico - O Ministério do Trabalho regulamentard as atribuicdes, a
composicao e o funcionamento das CIPAs. A CIPA tem por atribuicao identificar os
riscos do processo de trabalho, e elaborar o mapa de risco, ou seja, apresentar o
mapa das tarefas que podem vir apresentar risco, possiveis acidentes, com a
participacao do maior nimero de trabalhadores (BRASIL, 1941).

Assim, a existéncia da CIPA na empresa € uma acao proeminente e deve
seguir os preceitos emanados da legislacao trabalhista vigente, no caso a CLT e
funciona como 6rgao interno de fiscalizacao das normas de seguranca no trabalho.

2.5. PROGRAMAS DE GESTAO DE SEGURANGA

Além de orientacdes sobre os equipamentos de trabalho e as atividades a
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serem exercidas, também sao feitos treinamentos sobre os EPIs para uma melhor
compreensao por parte dos trabalhadores da funcionalidade de tal equipamento.
Estes treinamentos tém que ser constantes, pois além da rotatividade de
funcionarios, o grau de instrugao destes é baixo. Portanto, quando a empresa investe
nos programas de treinamento, ela esta valorizando seu funcionario e
consequentemente fazendo com que 0os mesmos tenham acdes de prevencao aos
acidentes de trabalho.

Assim, os programas de gestao de seguranca objetivam, fundamentalmente,
gerenciar os riscos de acidentes. Esse gerenciamento tem por finalidade identificar,
analisar, monitorar, controlar e reagir aos riscos de acidentes de trabalho. Tal
processo de gerenciamento deve ser atualizado constantemente com finalidade de
dar prioridade a maximizar os eventos positivos e diminuir a probabilidade de
acontecer eventos negativos.

O risco de acidente de trabalho trata-se de um evento que terd um efeito
positivo ou negativo caso ocorra, sobre ao menos um objetivo, influenciando no
tempo, custo, escopo ou qualidade. Um risco pode ter varios motivos, e se ocorrer o
risco, ocorrera varios impactos. Por exemplo, uma causa pode ser a falta de
equipamentos de seguranca para a execucao da tarefa, embora essa pareca sem
riscos. O impacto de risco é que a auséncia de equipamentos aliada a simplicidade
da execucao da tarefa pode fazer com que essa seja realizada de forma desleixada
0 que causa uma incerteza. E ocorrendo um evento incerto, ira haver também um
impacto na execucao. O ambiente da organizacao, praticas deficientes, muitas
atividades simultdneas ou a dependéncia de equipamentos podem ajudar a
maximizar essas condigoes de risco (GOMES, 2006).

O risco € originado a partir de uma incerteza que tem presenca em todas as
atividades. Os riscos que ja foram identificados e analisados sdao 0s riscos
conhecidos, e esses riscos podem ser aceitos no planejamento usando 0s processos
descritos no gerenciamento de riscos de acidentes de trabalho, as organizacoes
geralmente descobrem o0s riscos quando eles estao ligados a ameagas ao sucesso
da execucao da atividade para maximizar as chances de sucesso.

3. METODOLOGIA

Os dados foram levantados através de uma analise preliminar dos elementos
subjacentes ao tema do artigo e da analise substancial dos elementos mais
importantes, relacionados ao tema central do artigo.

Essa analise se deu em quatro (4) etapas:

- 1? - selecionaram-se dentro dos cinquenta (50) trabalhos bibliograficos
(livros e artigos cientificos) aqueles que detinham correspondéncia com a opiniao
dos autores deste artigo;

- 2% - descreveram-se as fases para cada item contido no artigo com base na
selecao, levando-se em consideracao, em primeiro lugar a correspondéncia de ideia
com os autores em questao;
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- 3% - analisaram-se, todos os elementos bibliograficos selecionado, dentro
do contexto estrutural do artigo em voga; e,

- 4% - Compararam-se os elementos bibliograficos entre si em busca de
pontos comuns e/ou divergentes. O estudo durou cerca de uma (1) semana e
funcionou como um estudo, de carater bibliografico.

A pesquisa foi realizada somente em fonte bibliografica realizada em livros e
artigo académico-cientificos que tratam do tema, qualitativa, que envolveu a
pesquisa em material, bibliografico. Realizada por levantamento bibliografico com
registro, analise, classificacao e interpretacao dos fatos coletados em livros e artigos
eletrbnicos em busca de elementos substanciais que embasem a opiniao da
pesquisadora.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

No ordenamento juridico brasileiro encontra-se o conceito de acidente de
trabalho mais precisamente na Lei n° 6.367, de 19 de outubro de 1976, que define:
“acidente de trabalho é aquele que ocorre pelo exercicio do trabalho a servico da
empresa, provocando lesao corporal ou perturbacao funcional que cause morte, ou
perda, ou reducdo, permanente ou temporaria, da capacidade para o trabalho”
(BRASIL, 1978).

Como todos os institutos juridicos, em geral, dois sao os fatores que
concorrem a configuracao do acidente de trabalho: a) o fato; b) a norma juridica.
Nesta, descreve-se o evento, que uma vez ocorrido no contexto sécio factual, cria a
figura juridica do acidente do trabalho.

O fato € o acontecimento real que se encaixa no molde preconizado na norma
juridica. Desta forma, diante da natureza juridica do acidente de trabalho, pode-se
conceituar o acidente de trabalho como o acontecimento subito e violento que ocorre
durante a prestacao de servigcos ou em circunstancias a esta vinculada, causando
injurias a pessoa do empregado, capaz de determinar sua morte, perda ou reducao
- transitéria ou permanente - de sua capacidade laborativa. E equivalente ao
acidente de trabalho, para fins previstos na Lei n® 6.376/1976.

Tabela 1: Acidentes de trabalho ocorridos no Brasil registrado pela Previdéncia Social de 1968 a

1986
Ano Ndmero de Nimero de Incidéncia (%)
trabalhadores acidentes
segurados ocorridos
1968 3.602.489 454.097 12,60
1959 7.268.449 1.059.296 14.57
1970 7.284.022 1.220.111 16,78
1971 7.573.572 1.330.523 17,61
1972 8.148.987 1.504.223 18,47
1973 10.956.956 1.633.696 14.90
1974 11.537.024 1.796.761 15,57
1975 12.996.489 1.743; 825 14,74
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1976 14.945.489 1.644.750 7,73

1977 16.584.405 1.551.501 8,39
1978 18.500.000 1.444.627 7,11
1979 20.392.500 1.464.211 6,16
1980 23.782.216 1.290.468 5,20
1981 24.448.118 1.174.472 5,70
1982 20.562.101 1.005.115 4,45
1983 22.506.192 911.175 3,84
1984 20.955.491 1.175.165 4.02
1985 20.175.195 1.154.490

1986 - 1.657.898

Fonte: Fundacentro (1990). Dados obtidos do INPS nao divulgados

Como se pode observar, no ano de 1968 houve uma incidéncia de 12,60%
de trabalhadores acidentados em relacao ao nimero de trabalhadores segurados. A
partir de 1969, essa incidéncia cresceu para 14,57%; 16,75% em 1970; 17,61% em
1971; 18,47% em 1972; caiu em 1973 para 4,90%, subindo novamente 14,74% em
1975. A partir de 1976, comecou a cair o niamero de acidentes de trabalho em
proporgao bastante significativa ano a ano; em 1977 foi de 9,73%; 8,39% em 1978;
7,11% em 1979; 6,16% em 1980, 5,20% em 1981; cresceu muito pouco em 1982
para 5,70%; caiu para 4,45% em 1983, caiu ainda mais em 1985 para 3,84% em
198; e, subiu muito pouco para 4,02%. Entre 1968 e 1985 o decréscimo aritmético
foi vertiginoso saindo de 12,60% para 4,02%, ou seja, uma queda significativa de
8,58%.

Mais quais foram os motivos para tal queda? Ou ainda mais, por que até
meados da década de 1970 o crescimento era vertiginoso e, a partir de entao,
comecou um processo de reducao dos acidentes de trabalho no Brasil?

A explicacao para tal fato talvez esteja atrelado ao modelo de
desenvolvimento brasileiro implantado na década de 1930, intensificado a partir de
1956 e, progressivamente incentivado a partir de 1964. Um exame do processo de
desenvolvimento colocado em curso no Brasil, de sua formulacao, de seus objetivos,
e a analise dos instrumentos de sua implantacao, no nivel de sua participacao das
amplas camadas populacionais, da estrutura de compromissos, etc., indica uma
linha de continuidade surpreendente desde a virada de direcao ocorrida ainda na
década de 1930. Apesar da legislacao trabalhista, existir concomitantemente ao
processo de desenvolvimento, a preocupacao estava diretamente ligada a producao,
propriamente dita, sem preocupacoes com cumprimento de requisitos legais e sem
a fiscalizacao mais efetiva do Estado no cumprimento de normas. Com isso, era
natural que o acidente de trabalho se intensificasse, principalmente com os
investimentos macigos em produtividade a partir de 1964.

A presenca efetiva do Estado se nos apresenta como exigéncia para que se
possam superar as deficiéncias notadas na estrutura das condicoes basicas para a
expansao do sistema produtivo industrial. Estas condicoes se explicitam, a partir de
meados da década de 1970, em primeiro lugar, pelas exigéncias dos trabalhadores
por melhores condicoes de trabalho, a partir de 1978, com a Grande Greve do ABC
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Paulistal; em segundo lugar pelo aumento das despesas do Estado com a doenca
do trabalho.

A partir de 1986, com o processo de redemocratizacao do pais, a implantacao
de programas de qualidade que envolve principalmente a seguranca no Trabalho, os
dados da Previdéncia Social estao consolidados na abaixo:

Tabela 2: Acidentes de trabalho ocorridos no Brasil registrado pela Previdéncia Social de 1986 a

2013
Ano Ndmero de Ndmero de  Incidéncia (%)
trabalhadores acidentes
segurados ocorridos
1986 27.251.359 1.032.826 3,79
1987 29.496.870 1.135.625 3,85
1988 31.927.422 1.293.050 4.05
1989 34.558.231 1.575.855 4,56
1990 27.405.889 1.488.764 3,98
1991 40.491.875 1.567.036 3,87
1992 43.828.405 1.459.486 3,33
1993 47.439.816 1.584.492 3,34
1994 51.348.911 1.730.458 3,37
1995 55.581.061 1.978.686 3,56
1996 60.169.940 3.344.948 3,56
1997 65.118.201 3.699.643 5,62
1998 70.483.941 3.968.296 5,63
1999 76.291.818 3.598.086 4,69
2000 82.578.264 3.831.031 4,04
2001 87.250.452 4.066.377 4,64
2002 90.853.583 4,324,725 4,69
2003 94.589.747 3.793.049 4,56
2004 98.344.960 2.953.467 4.06
2005 101.432.992 3.154.566 4,07
2006 104.485.898 3.238.441 3,11
2007 107.572.920 659.523 3,50
2008 108.923.656 755.980 0,61
2009 110.274.399 733.665 0,69
2010 111.554.309 799.365 0,67
2011 112.424.025 711.154 0,54
2012 173.345.882 2.901.655 2,56
2013 113.629.272 3.511.143 3,09

Fonte: Ministério do Trabalho [2012]

Como se pode observar o nimero de acidentes de trabalho em relagao ao
numero de trabalhadores com carteira assinada mantem-se no patamar médio de
3,0% com variacdes para 5,00% em determinadas épocas, demonstrando que a
partir da década de 1980, com o processo de democratizacao do pais, com o poder

1 Cidades de Santo André, Sao Bernardo do Campo, Sao Caetano do Sul e Diadema, onde se localizam
as principais inddstrias do setor automobilistico no Brasil.
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de inferir sobre as responsabilidades nas maos do trabalhador também, a incidéncia
de acidentes de trabalho mantém em patamares reduzidos, ja que em 1972 atingiu
18,47%.

0 grafico 1 apresenta a incidéncia de acidentes de trabalho por macrorregiao
no Brasil:

Grafico 1: Acidentes de Trabalho registrados em 2011 - Dados percentuais por macrorregiao

Acidentesde trabalho registrados em 2011
Dados percentuais por Macrorregiao

Norte
6%

Centro-Oeste
9%

Fonte: Ministério do Trabalho (2012)

Como se pode observar a incidéncia maior acontece na regiao onde a
atividade econb6mica € mais intensa - Sudeste (69%). A construcao civil, por
natureza, € um setor onde ocorrem por acidentes de trabalho por ser uma atividade
onde a relacao entre o trabalhador, o equipamento e as condicoes de seguranca sao
absolutamente inerentes.

Esse setor, segundo dados da Previdéncia Social sdo o segundo maior
causador de mortes no Brasil, perdendo apenas para o setor de transportes e cargas
gue também tem sua atividade ligada ao perigo extremo. E por que isso ocorre se
existe uma série de normas de seguranca, inclusive a NR - 187? “O problema esta
diretamente ligado a auséncia de auditores do trabalho em quantidade suficiente
para acompanhamento dos requisitos de seguranca normatizados” (Aimeida, 2012).
Essa auditoria deve contemplar os riscos relativos a operacao incorreta e outras
situacoes peculiares que podem causar dano ou morte ao empregado.

Segundo dados do Ministério do Trabalho (BRASIL, 2012) as causas
fundamentais dos acidentes do trabalho na construcao civil, estao sintetizados no
grafico 2:
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Grafico 2 - Motivos de Acidentes de Trabalho na Construgao Civil
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3,00%

Equipamentos
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das normas; B imoerici 19,00%
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B Equipamentos de uso comum obsoletos

Auséncia do cumprimento das normas

Fonte: Ministério do Trabalho (2012)

Neste, o Ministério do Trabalho, procurou sintetizar em trés campos os
acidentes de trabalho: Aqueles causados por impericia (3%), ou seja, 0 empregado
nao possui o devido treinamento pra exercer sua funcao; equipamentos de uso
comuns obsoletos (19%), ou seja, aqueles causados por tecnologia ultrapassada que
acabam por prejudicar o exercicio da funcao; e, auséncia do cumprimento das
normas de seguranca (78%) que esta aliado a auséncia de responsabilidade do
empresario em cumprir as determinacoes legais e, ao Estado, fiscalizador dessas
condigdes por meio de seus auditores.

Mas o que mudou tanto para a diminuicao dos acidentes de trabalho no
Brasil? Muitas medidas foram fundamentais para esse processo. Destaca-se, por
exemplo, a adocao as Normas Regulamentadoras - NR’s que passaram a fazer parte
do cotidiano do trabalho no Brasil.

Mas, é importante ressaltar que essa preocupacao com a seguranca no
trabalho se estabeleceu na Revolucao Industrial de forma organizada, como um
sistema, mas nao se origina nela, ja que desde a Grécia Classica, Hipocrates, o
denominado pai da medicina, ja desenvolvia estudos rudimentares a respeito da
prevaléncia de doencas em trabalhadores que desenvolviam atividades laborais em
minas de estanho.

Mas estes estudos de forma embrionaria, pouco se desenvolveram durante
muitos séculos, sendo somente no século XVI, que o médico alemao Paracelso?,
voltou a estudar as incidéncias de doengas em mineiros, com base nos estudos de
Hipocrates. Foi mais um avanco no campo médico, mas sem grandes repercussoes
sociais.

Ja no ano de 1.700, Bernardino Ramazzini3, editou um livro sobre “As
doencas dos trabalhadores”, que estabeleceu os primeiros pressupostos escritos de
doencas relacionadas a execucao de atividades laborais (NEVES E SILVA, 2006).

2 Paracelso, pseuddnimo de Philippus Aureolus Theophrastus Bombastus Von Hohenheim, foi um
médico, alquimista, fisico, astrélogo e ocultista suico-alemao. A ele também é creditado a criacao do
nome do elemento zinco, chamando-o de zincum. Disponivel em http://www.wikipédia.com

3 Bernardino Ramazzini foi um médico italiano. Ramazzini foi um precursor no uso de um derivado do
quinino no tratamento de malaria. Disponivel em http://www.wikipédia.com
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Se no campo social, os estudos de Bernardino Ramazzini tiveram inicialmente
pouca contribuicao, no campo médico, suta contribuicao é inestimavel, por se tratar
do primeiro documento oficial, com base cientifica das doencas do trabalho, que
serviram de base para a defesa dos direitos dos trabalhadores com o surgimento do
sindicalismo.

Em 1802, o Parlamento Inglés, pressionado pela sociedade promulgou uma
lei de protecao aos trabalhadores, denominada de ‘Lei de Saude e Moral dos
Aprendizes’. Essa lei modificou a relacao capital e trabalho, criando a jornada de
trabalho de doze (12) horas de trabalho e a proibi¢cao do trabalho no periodo da noite.

A partir dessa lei, a visao do Estado em relacao a segurancga no trabalho se
intensificou, por ser essa Lei, um importante documento originario de protecao do
Trabalho. Muitos paises seguirem o0s principios emanados desta lei, criando
mecanismos especiais de protecao.

A partir das determinacoes da Organizacao Mundial do Trabalho - OIT, em
seu congresso de 1919, essas preocupacOoes aumentaram e a pressao sobre os
governos para edicao de regulamentos especiais de protecao aos trabalhadores se
intensificou.

No Brasil, com o advento da Consolidacao das Leis do Trabalho - CLT, no
inicio da década de 1940 foi consolidado, através do Capitulo V, Titulo Il: Em 1978,
0 governo baixou a Portaria N° 3.214, 8 de junho que aprovou a criagao de normas
regulamentadoras de seguranca no trabalho. Incialmente foram editadas vinte e oito
(28) normas que faziam referéncia a: - NR- 1 - Disposicoes Gerais; - NR- 2 - Inspecao
Prévia; - NR- 3 - Embargo e Interdicao; - NR- 4 - Servico Especializado em Seguranca
e Medicina do Trabalho - SESMT. - NR- 5 - Comissao Interna de Prevencao de
Acidentes - CIPA; - NR- 6 - Equipamento de Protecao Individual - EPI; - NR- 7 - Exames
Médicos; - NR- 8 - Edificacoes; - NR- 9 - Riscos Ambientais; - NR- 10 - Instalacoes e
Servicos de Eletricidade; - NR- 11- Transporte, Movimentacao, Armazenagem e
Manuseio de Materiais; - NR- 12- Maquinas e Equipamentos; - NR- 13- Vasos Sob
Pressao; - NR- 14- Fornos; - NR- 15- Atividades e Operacoes Insalubre; - NR- 16-
Atividades e Operacoes Perigosas; - NR- 17- Ergonomia; - NR- 18- Obras de
Construcao, Demolicao, e Reparos; - NR- 19- Explosivos; - NR- 20- Combustiveis
Liquidos e Inflamaveis; - NR- 21- Trabalhos a Céu Aberto; - NR- 22- Trabalhos
Subterraneos; - NR- 23- Protecao Contra Incéndios; - NR- 24- Condigdes Sanitarias
dos Locais de Trabalho; - NR- 25- Residuos Industriais; - NR- 26- Sinalizacao de
Seguranca; - NR- 27- Registro de Profissionais; - NR- 28- Fiscalizacao e Penalidades.

As rotinas de sistema de seguranca no trabalho sdo componentes de uma
normatizacao do proprio sistema de seguranca. Os padroes das NR’s deverao
estabelecer que as empresas devessem estabelecer e manter um sistema de
seguranca no trabalho documentado que deve seguir os parametros das NR’s. “Os
padroes determinados pelas normas especificam que a empresa deve estabelecer e
manter procedimentos de acordo com o tipo de atividade” (Steudel, 2012). Desta
forma, as séries de NR’s estabelecem requerimentos, ou mesmo fornecem diretrizes
sobre sistemas de seguranca que devem ser estruturados e documentados.
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5. CONCLUSAQ

A utilizacao de uma rede de seguranca na empresa vetor deste estudo de
caso precisa ser feita de forma premente e nao foi realizada ainda por que o
empresario pensa nos custos imediatos que, geralmente sao altos, sem pensar que
esse custo na realidade € um investimento com retorno rapido em funcao de
algumas vantagens.

Outra preocupacao central esta no fato da seguranca. Mas é importante
ressaltar que ha atualmente uma maior preocupacao nas empresas de construcao
civil com a formatacao de politicas de seguranca, além de avancos tecnologicos
significativos voltados a protecao das pessoas. Neste sentido, a implementacao de
uma rede de seguranca com base na NR-06 é um instrumento fundamental para o
gerenciamento da seguranca no trabalho.

Na questao da salde ocupacional € um programa organizacional que buscar
combinar, misturar e integrar recursos. Ele se transforma no grande diferencial
denominado de competéncia organizacional e constitui-se de um conjunto complexo
de habilidades e conhecimentos, exercitados por meio de processos organizacionais
que permitem que uma empresa coordene atividades, utilize seus ativos, dando as
condicoes necessarias de salde, conforme apontou a pesquisa de campo realizada.

Desta forma, a empresa deve incorporar um conjunto de acoes de saude
nutridas para a satisfacdo do seu colaborador. E uma instituicdo que sabe agir
responsavelmente, e como tal reconhecida pelos outros. Implica em saber como
mobilizar, integrar e transferir agdes de melhoria continua, recursos e habilidades
num contexto profissional determinado.

Por fim, conclui-se que a empresa mobiliza recursos individuais aplicados a
uma situacao precisa de satisfacao. Estes recursos sao constituidos pela
estruturacao de elementos da experiéncia pessoal e profissional que serao
mobilizados a partir da vontade de querer agir, da possibilidade de agir e do saber
agir, recomendando que continue avancando com seu programa de qualidade de
vida, dando ao trabalhador condicées de continuar exercendo suas funcdes com
plena SAUDE.
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RESUMO: Este estudo teve como objetivo geral analisar a questao da educacao
continuada aos membros da comissao interna de prevencao de acidentes - cipa
tratando da importancia do fator humano nas organizacoes, especificamente do
treinamento de membros da cipa, com elemento fundamental no atendimento de
primeiros socorros no ambiente organizacional. Apresenta os pressupostos basicos
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da cipa descrevendo e analisando o processo de implantacdo e gestdo; seu
programa de treinamento para membros contidos na literatura. Teve como objetivos
especificos identificar o que contempla o programa de treinamento voltado para a
capacitacao de membros da cipa em relacao aos primeiros socorros; analisar como
€ realizado tal programa no ambito da literatura; e, propor a melhoria no programa
de treinamento para capacitar os membros da cipa em relacdo aos primeiros
socorros. De maneira geral, interpreta esse processo, evidenciando os problemas e
guais sao as mudancas estratégicas que devem ser implementadas. Em termos da
metodologia empregada, trata-se de um estudo de caso singular, com base nas
caracteristicas das abordagens qualitativas e de contexto com base em uma
pesquisa bibliografica.

PALAVRAS-CHAVE: CIPA; Educacao Continuada; Treinamento.
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RESUMO: Este trabalho é parte inicial como pesquisa investigativa na formacao
inicial de professores para a educacao basica. Refletir sobre a Educacao Infantil,
como primeira etapa da educacao basica no Brasil, ganhou relevancia com a
homologacao da Lei Federal n° 12.796/2013 que instituiu a obrigatoriedade do
atendimento da crianca a partir dos 4 anos de idade, pelos municipios. A partir da
organizacao dos municipios brasileiros implementou-se (BRASIL, PNE, 2014) a
politica de material didatico na Educacao Infantil. O objetivo do trabalho € investigar
a relagcao entre os materiais didaticos impressos e o0s produzidos como
complementares para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca pequena. A
pesquisa em educacao do tipo exploratéorio (ANDRE, 2005), foi desenvolvida pela
selecao, analise e avaliacao de Kits de materiais utilizados na Educacao Infantil. A
metodologia centrou-se inicialmente em pesquisa bibliografica/documental
fundamentada em: (BRASIL, RCNEI, 1998); (ANDRE, 2005); (BRASIL; PNE, 2014)
dentre outros, seguida de pesquisa de campo. Os resultados apontaram para
necessidade de insercao de materiais complementares adequados ao
desenvolvimento da crianca pequena.

PALAVRAS-CHAVE: Material Didatico, Desenvolvimento Infantil, Ludicidade, Brincar.
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INTRODUGCAO

A Educacao Infantil é parte integrante da Educacao Basica e tornou-se
primeira etapa de escolaridade explicitado no corpo da legislacao vigente (BRASIL,
LDBEN, 1996), assim como a confirmacao do direito a educacao em (BRASIL, RCNEI,
1998). Entretanto, o direito a educacao infantil tornou-se obrigatorio, a partir dos 4
anos de idade pela homologacao da Lei Federal n°® 12.796/2013.

As orientacdes expressas nos documentos especificos para a Educacao
Infantil pretendem identificar metas de qualidade que contribuam para que as
criancas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de
crescerem como cidadaos, onde os direitos a infancia sao reconhecidos. Visando,
também, beneficiar para que possa realizar, nas instituicoes, o objetivo socializador
dessa etapa educacional, em ambientes que facilite 0 acesso e a ampliacao, pelas
criancas, dos conhecimentos da realidade social e cultural.

Durante o processo de desenvolvimento e maturidade, toda crianca atinge
fases especificas ao longo das diferentes faixas etarias. Sobre isso Piaget (1997)
compartilha a ideia de que o crescimento da crianca é acompanhado por fases ou
etapas de desenvolvimento caracterizando aspectos peculiares e significativos, tais
como: o fisico, o cognitivo, o emocional e o espiritual, importantes para sua formacao
integral.

Assim a crianca pequena necessita de cuidados esséncia nos primeiros anos
de vida, dentre estes o vinculo afetivo e estimulos cognitivos.

O brincar € uma linguagem infantil que cria um vinculo fundamental com
aquilo que seria 0 nao brincar. Segundo, Lei Federal n° 8069/90, que instituiu o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, ECA, sinaliza que toda crianca tem o direito de
brincar. E que o brincar significativo aliado ao aprender precisa estar mais presente
no cotidiano educacional desta crianca. Pois, a brincadeira € uma atividade
fundamental e saudavel na infancia. Pois, por intermédio da brincadeira, a crianca
viaja pelo mundo da imaginacao, fantasia e além disso, no seu mundo de fantasia
aplica o mundo real, como nas brincadeiras de: papai € mamae, filhinho e filhinha,
médico e outros.

Este trabalho tem como objetivo investigar a relacdo entre as atividades
previstas nos materiais impressos, apostilados e as necessidades da crianca
pequena.

METODOLOGIA

Este trabalho centra-se em metodologia qualitativa em educacdo (ANDRE,
2005), iniciada por pesquisa bibliografica/documental seguida de pesquisa de
campo, pela selecao, analise e avaliacao de materiais didaticos impressos, tipo
apostilados, utilizados na Educacao Infantil para criancas de até 3 anos de idade.

Foram selecionados trés kits de materiais didaticos, tipo apostilados, para a
respectiva faixa sendo consideradas como relevantes as dimensoes: a) a linguagem
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do brincar, b) a proposta das atividades didaticas expressas nas atividades didatico-
pedagogicas, c¢) a dimensao das figuras inseridas nas atividades; d) a relacao entre
a proposta de atividade e o desenvolvimento da criancga.

A partir da analise dos materiais investigados foram identificadas atividades,
presentes nos materiais, que necessitavam de material didatico-pedagdgico
complementar, como suporte para o desenvolvimento e a aprendizagem de criancas
pequenas, considerando a dimensao da linguagem do brincar e da fase de
desenvolvimento da respectiva faixa etaria.

RESULTADOS

A partir da analise e avaliacao de Kits de Materiais impressos para a educacao
infantil, atualmente adotados por redes de ensino, em varios municipios brasileiros,
pela aprovacao da Lei Federal n°® 12.796/2013. Os resultados apontaram para a
necessidade de materiais didaticos complementares, que pudessem atender as
necessidades do desenvolvimento da faixa etaria de trés anos. Como explicitado por
Cunha (1994, p. 19) ao afirmar que; “As criancas pequenas tém necessidade de
manipular objeto; por essa razao, mexem em tudo e jogam coisa no chao. Para
contornar problemas que esta necessidade pode causar, precisamos fornecer-lhes
bastante objetos que possam ser manipulados sem perigo (...)"

A necessidade de integrar, aos materiais impressos, materiais didaticos
complementares foi planejada e deu-se inicio a elaboracao de um kit de material
didaticos com objetos concretos, como os apresentados nas figuras 1 e 2, que
objetivaram a garantia da linguagem do brincar, pelo faz-de-conta, ou jogo simbdlico,
como adequado a respectiva faixa etaria de trés anos de idade. Concorda-se com
Wallon apud (COELHO e PEDROSA, 2000, p. 57) ao expressar que;

(...) a partir de sua concepcao sobre a auséncia de planos distintos no
pensamento da crianca (numa idade em que ela ndo consegue diferenciar
as origens de seus conhecimentos nem articular e subordinar os diversos
planos de seu pensamento), possibilita uma compreensao do
funcionamento psicoldgico da crianca (de dois a trés anos) como propicio
para o desabrochar e desenrolar do faz-de-conta.

Figuras 1 e 2 - Material Didatico Complementar: personagens das histérias infantis

Fonte: Acervo Pessoal (2016)

Assim foi elaborado o “Kit Material Didatico Complementar” contendo: a)
acervo de livros infantis; b) elaboracdo de personagens contextualizados ao
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conteldo das histérias infantil; ¢) sombrinha decorada como cenario para o contar
de historias infantis, pela professora; assim como para o recontar de historias
infantis pelas criancas; d) confeccao de um tapete interativo, nas dimensodes de
1,80m x 0,90cm, que em interagao com as criancas viabilizasse desafios cognitivos.

Os materiais didaticos que compuseram o “Kit Material Didatico
Complementar” foram elaborados tendo como objetivo a efetiva garantia do brincar
como linguagem prépria da crianca, pois esta € condicao do seu direito a educacao.
Como expresso por (COELHO & PEDROSA, 2000, p. 56);

A brincadeira de faz-de-conta se constitui num exemplo de uma atividade
na qual a crianca poderia ser vista como se estivesse num mundo s6 seu,
num mundo de fantasia. Mas, estudada em detalhes, ela tem revelado
como as criancas estao engajadas uma com as outras, construindo e
compartilhando significados.

Figura 3 e 4 - Material Didatico Complementar: sombrinha encantada

Fonte: Acervo pessoal (2016)

Os conteldos explicitados nas figuras 3 e 4, pelo material sombrinha
encantada, parte do “Kit Material Didatico Complementar” foi elaborado tendo como
objetivo constituir um espaco para o desenrolar da histéria infantil, no formato de
um cenario. Recorre-se a (OLIVEIRA, eti. all 1992, p. 59) ao apontar que;

0 prazer da crianca pequena em ouvir histérias de fadas e bruxas (...) a
crianca identifica-se com os personagens, como o chapeuzinho vermelho,
por exemplo, revivendo com eles emocoes e sentimentos contraditérios,
de rebeldia aos pais, de medo de punigcao, por exemplo. O distanciamento
possibilitado pela situacdo de fantasia € extremante importante para a
crianca trabalhar sua emocbes mais fortes, da mesma forma como
acontece com os adultos

Figuras 5, 6, 7 - Material Didatico Complementar: Tapete Interativo

Fonte: Acervo pessoal (2016)
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Os conteddos explicitados nas figuras 5, 6, 7, do material didatico tapete
interativo, parte do “Kit Material Didatico Complementar”, foi elaborado tendo como
objetivo garantir que as criangas em interacdo com materiais concretos
contextualizado e em espacos educativos vivenciem situacoes desafiadoras. Como
encontrado em (BRASIL, 1998, p. 33);

Nas situagcdbes de aprendizagem o problema adquire um sentido
importante quando as criancas buscam solugdes e discutem-nas com as
outras criancas. Nao se trata de situacdes que permitam “aplicar” o que
ja se sabe, mas sim daquelas que possibilitam produzir novos
conhecimentos a partir dos que ja se tem e em interacdo com novos
desafios.

DISCUSSAO

A responsabilidade dos resultados esta em levar a criangca a participar
juntamente com o educador do momento do conto infantil. Pois, € uma sombrinha
que no decorrer da histéria se transforma no cenario e vai mudando, como uma
maneira diferente e divertida de contar histéria. E consequentemente a crianca
apropria-se do ludico e sente-se atraida pela forma diferenciada do material
apresentado. E ainda desperta a curiosidade de saber o que &, como sera feito.
Dessa forma cria o processo de interacao e socializagao entre o agrupamento de
criancas e o educador, facilitando o processo de ensino-aprendizagem de forma
dinamica.

(...) a brincadeira é atividade espiritual mais pura do homem neste
estagioe, ao mesmo tempo, tipica da vida humana enquanto um todo- da
vida natural interna no homem e de todas as coisas. Ela da alegria,
liberdade, contentamento, descanso externo e interno, paz com o
mundo(...). A crianga que brinca sempre, com determinacao auto-ativa,
perseverando, esquecendo sua fadiga fisica, pode certamente tornar-se
um homem determinado, capaz de auto-sacrificio para a promocao do seu
bem e de outros (...). Como sempre indicamos, o brincar em qualquer
tempo nao é trivial, é altamente sério e d eprofunda significacao. Froebel,
apud KISHIMOTO, (1998, p.55).

O brincar constitui um excelente canal e oportunidade para o ser humano
expressar e se comunicar de forma espontdnea, as suas crencas, atitudes,
criatividade e valores. Neste sentido ele deve ser incentivado nos diferentes grupos
da sociedade ao qual a crianca se encontra. Concorda-se com Cunha (1994, p. 19)
ao afirmar que; “As criancas pequenas tém necessidade de manipular objeto; por
essa razao, mexem em tudo e jogam coisa no chao. Para contornar problemas que
esta necessidade pode causar, precisamos fornecer-lhes bastante objetos que
possam ser manipulados sem perigo (...)"

Grandes teoricos como: Piaget, Vygotsky e Wallon (TAILLE, OLIVEIRA, DANTAS,
1992) sinalizaram que a capacidade de conhecer e aprender se constroi a partir das
trocas estabelecidas entre o sujeito e o meio. Ou seja, precisa de vivéncias que
possibilitem a interacdo com objetos concretos, para que o desenvolvimento e
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aprendizagem da crianca pequena sejam alcancgados.

Os representantes das teorias sociointeracionistas explicitaram, que o
desenvolvimento infantil € dindmico, pois as criancas nao sao passivas, meras
receptoras das informacdes que estdo a sua volta. Mediante o contato com seu
préprio corpo, com 0s objetos concretos do seu ambiente, bem como através das
interacbes com outras criancas e adultos, as criancas vao desenvolvendo a
capacidade afetiva, a sensibilidade, a autoestima, o raciocinio, o pensamento e a
linguagem. (TAILLE, OLIVEIRA, DANTAS, 1992).

A articulacao entre os diferentes niveis de desenvolvimento (motor, afetivo e
cognitivo) nao se da de forma isolada, mas sim de forma simulténea e integrada. As
producoes cientificas de estudiosos sobre o desenvolvimento e aprendizagem da
crianca pequena, tém disponibilizados novos conhecimentos sobre a infancia,
influenciando de forma importante as agoes nas instituicbes de educacéao infantil,
especificamente no atendimento da crianca de trés anos de idade. Como apontado
por Cunha (1994, p. 21);

O pensamento da criancga evolui a partir das acoes , razao pela qual as
atividades sao tao importantes para o desenvolvimento infantil. Mesmo
que conheca determinados objetos ou que ja tenha vivido determinadas
situagcdes, a compreensao das experiéncias fica mais clara quando as
representa em seu “faz-de-conta”.

Assim, o brincar é cada vez mais entendido como a atividade que, além de
promover o desenvolvimento global das criangas, tem impulsionado cada vez mais a
interacao entre os pares, a efetiva determinacao construtiva de conflitos, a
constituicao de um ser critico e reflexivo.

CONCLUSAO

Conclui-se que a Educacao Infantil € um campo dotado de possibilidades, a
construcao e aplicacao de materiais palpaveis € uma forma de apoiar os alunos da
Educacao Infantil, em direcao ao ensino significativo. Sendo possivel observar uma
atencao maior dos alunos perante os respectivos materiais, de forma a transformar
0 ambiente dentro e fora de sala.

Os materiais, quando aplicados de forma ludica, contextualizada, aguca a
curiosidade. Sendo que a crianca € um ser que interage com a realidade, e durante
a interacao, as estruturas mentais se desenvolvem. Visto que o potencial da crianca
esta relacionado a estimulos e ao ambiente em que |lhe é propiciado. E tais fatores
encontram-se intrinseco na Educacao Infantil.
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RESUMO: No presente artigo aborda-se a questao da educacao na perspectiva
emancipadora, destacando a importancia do papel do gestor escolar na construcao
de uma educacao profissional que contribua para uma educacao que lute contra a
alienacao imposta pelos ditames do capitalismo. A partir de uma pesquisa
bibliografica, tendo como base os estudos de Marx na perspectiva da formacao do
homem omnilateral, nao coisificado, e sim completo, multilateral em todos os
sentidos. Apresentamos como as reformas educacionais impactaram nos rumos da
educacao, organizando a gestao das escolas sob os moldes da perspectiva gerencial.
A formacao do aluno trabalhador passou a estar direcionada a atender as demandas
do capital, ou seja, a preparacao de forca de trabalho qualificada para um mercado
cada vez mais exigente e excludente. Conclui-se, enfatizando a necessidade de
pensarmos outra educacao, que esteja preocupada com a formacao de um homem
livre, politico, histérico e construtor da sua realidade.

PALAVRAS-CHAVE: Gestao Escolar. Educacao Emancipadora. Formacao Humana.

1. INTRODUCAO

A mundializacao do capital, através da reestruturacao produtiva tem
adentrado nos mais variados setores sociais, e, também no campo educacional com
0 objetivo de impor suas determinacées em prol de um crescimento econdmico,
pautado no lucro e no desenvolvimento de um Estado minimo através da privatizacao
dos bens publicos e do limite ao acesso as politicas publicas. Esses ditames afetam
a escola e consequentemente a formacao dos alunos que passa a estar direcionada
a preparacao de forca de trabalho qualificada por meio de uma racionalidade técnica
e alienadora.

Cardozo (2009) afirma:

Em face das rearticulacoes promovidas pelo capitalismo mundial, a
educacao é colocada como requisito fundamental ao desenvolvimento
econdmico e social. Tal relevo é explicado tanto em nome da producéo e
da disseminacao de informacoes, como em decorréncia da suposicao de
que o surgimento de novos equipamentos e maquinas estaria a demandar
pessoas mais habilitadas como trabalhadoras (CARDOSO, 2009, p.102).

Desta forma, constantemente propagam-se discursos em prol da centralidade
na educacao basica para a formacao dos individuos, com objetivos de desenvolver
competéncias que atendam a preparacao para o mercado de trabalho, ou seja,
dentro de um novo contexto da mercantilizacao da producdo. Esses discursos sao
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propagados pelos organismos internacionais que enfatizam o importante papel que
a educacao vem ocupando (Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional - FMI,
Organizacao das Nacdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura - UNESCO,
Comissao Econdmica para América Latina e Caribe - CEPAL).

Em relacao a CEPAL Cardozo (2009) destaca que:

A partir de 1990 os documentos da CEPAL apontavam para a necessidade
de mudancas na educagao em face da reestruturacao produtiva e
recomendavam que os paises da Ameérica Latina fizessem reformas
educacionais que abrangessem os sistemas de producao e difusao do
conhecimento para torna-los mais eficientes e dindmicos e para adequa-
los as demandas do sistema produtivo (CARDOSO, 2009, p.104).

A educacao passa a ser um forte mecanismo de perpetuacao e disseminacao
das orientacoes estabelecidas pelos organismos internacionais principalmente nos
paises emergentes como o Brasil, onde a desigualdade, a pobreza sao elevadas
assim como os péssimos indicadores educacionais. Logo as reformas estabelecidas
tendo por base a centralidade na educacao basica, mais especificamente no ensino
fundamental tém como objetivo principal preparar para o mercado de trabalho
atendendo aos interesses dos capitalistas sob o falso discurso da empregabilidade.

Nesse contexto Oliveira (2010) enfatiza:

Tornou-se lugar comum na UGltima década referir-se a centralidade na
Educacao Basica como condicao necessaria para o ingresso das
populagcdées no terceiro milénio, a partir do dominio dos codigos da
Modernidade. O argumento fundamenta-se no carater indispensavel que
essa modalidade de ensino tem para todos os individuos em geral. As
referéncias variavam desde a afirmacao de que este grau de instrucao
seria 0 minimo exigido a insercao dos trabalhadores no processo
produtivo, no mercado de trabalho, até a argumentacdo de que seria
necessaria a assimilacdo dos conhecimentos adquiridos com a Educacao
Basica, para uma real participacdo cidada na sociedade. Em todos os
casos, percebe-se a preocupacdo com a educacao, enquanto um
mecanismo que propicie melhor distribuicao de renda (OLIVEIRA, 2010, p.
118).

0 discurso da centralidade na educacao basica tomou forca nos anos 90 do
século passado, pois a educagao tornou-se um meio fundamental para a
consolidacao dos ditames do capital, sendo necessaria sua adequacao as exigéncias
da mundializacao e da geracao de lucro, a educacao basica volta-se para suprir uma
necessidade de preparacao de forca de trabalho barata, pois a baixa taxa de
escolaridade nos paises emergentes requer uma preparo rapido com o objetivo de
contribuir para o aumento da produtividade, através de menos burocratizacao e
centralizacao, onde prevalecam o estabelecimento de medidas de avaliacao
excludentes e classificatorias, com enfoque no cumprimento de metas por parte dos
docentes e a implantacao de uma gestao escolar pautada no gerencialismo
neoliberal, focada na eficiéncia, eficacia, no controle dos recursos e na
produtividade, tanto dos professores como dos alunos. Tem-se a imposicao de
teorias da administracao ao campo da educacao. Nesse contexto o paradigma do
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neoliberalismo toma forca, que segundo Rossi (2009) é uma tendéncia a
mercantilizacao dos direitos e prerrogativas arduamente conquistados pelas classes
populares, ao longo de mais de um século. Por exemplo, a salde, a educacao € a
seguridade deixam de ser direitos e passam a ser “bens”, “servicos” intercambiados
no mercado.

Desta forma, observa-se um rapido crescimento de investimentos privados na
educacao, sobretudo no ensino superior que tem se tornado negoécio de baixa
qualidade nas maos das instituicoes de ensino particulares, pois na sua grande
maioria nao estao preocupadas com uma formacao sélida e fundamentada no
ensino, pesquisa e extensao. Muito menos em proporcionar uma educacao que
emancipe e liberte 0 homem das amarras da alienacao do capital.

Este tipo de educacao nao alicercada em uma postura critica, e sim na mera
apropriacdo de conhecimentos técnicos direcionados a reproducao social e a
subordinacao dos que detém a forca de trabalho em relacao aos detentores dos
meios de producao, acaba reforcando o distanciamento entre os detentores dos
meios de producao e aqueles que possuem apenas a sua forca de trabalho que se
torna cada vez mais barata, desvalorizada, marginalizada e flexivel.

Marx enfatizou que a formacao do homem deve ser omnilateral, pois este
deve ser o objetivo maior da educacao. Para ele foi a divisao social do trabalho que
0s tornou confusos e unilaterais. Manacorda (2010) ressalta que a divisao social do
trabalho prepara na perspectiva da unilateralidade e isto redne determinacdes
negativas para esse tipo de formacao. Ao contrario dessa concepcao temos a
formacao omnilateral que para ele apesar de menos freqliente reline proposicoes
positivas do homem.

Marx (2004) destaca nos Manuscritos Econémico-Filosoficos:

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz,
guanto mais a sua producao aumenta em poder e extensao. O trabalhador
se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria.
Com a valorizacao do mundo das coisas aumenta em proporcao direta a
desvalorizacao do mundo dos homens. O trabalho nao produz somente
mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma
mercadoria, e isto na medida em que produz, de fato, mercadorias em
geral (MARX, 2004, p. 80).

A divisao do trabalho cria um homem alienado, alheio a sua producao,
tornando-o submisso e estranho ao objeto, pois apesar de produzir riqueza se torna
cada vez mais pobre e dependente do capital, escravo de sua prépria condicdo. E o
gue chamamos de coisificacao do homem.

No entender de Vaz (2004), explicando a teoria de Marx, coisificacao
(Verdinglinching, reification, réification) representa dois tipos de alienacao: a
espiritual, sendo a deficiéncia de ser que sobrevém ao homem por nao alcancar sua
auto-realizacao; e a social representada pelo dominio do produto sobre seu criador.

Frente a essa realidade de alienacao e coisificacdo humana, a formacao de
outro homem faz-se necessaria e pertinente. Formacao no sentido pleno, completo
em todos os sentidos: social, cultural, educacional e econémica. E a educacao tem
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uma importante contribuicdo na consolidacdo desse processo de mudanca social,
politica e educacional. Os estudos de Marx assim como de outros autores que
seguiram seus ensinamentos sao fundamentais para o estudo dessas questoes.
Desta forma este artigo pretende discutir a educacao profissional como meio
de emancipacao humana de acordo com a concepcao transformadora e
revolucionaria de Marx, sendo o gestor escolar um dos responsaveis pela
consolidacao de uma educacao que liberte e ndo perpetue a alienacao. A gestao
deve ser compreendida como um espaco democratico, participativo e que contribua
para uma formacao que possibilite nossos alunos construir sua prépria historia,
tomando consciéncia de si e do seu papel dentro de um contexto social mais amplo.

2. EDUCACAO EMANCIPADORA E A GESTAO ESCOLAR

Pensar e discutir educacao numa perspectiva transformadora € um tema que
vem sendo debatido pelos que acreditam que esta pode e deve contribuir para a
construcao da emancipacao humana, em busca de uma mudanca social direcionada
aos interesses da classe trabalhadora. Nao se pode pensar em emancipacao sem
compreender o conceito de cidadania, mais especificamente resultado das lutas da
classe trabalhadora através dos movimentos sociais instituindo assim bases
democraticas principalmente no ambito da educacao. O objetivo principal € a
formacao de sujeitos livres, autbnomos e construtores de sua historia.

Para Tonet (2005) a educacao sistematizada ocupa um importante papel na
construcao de uma nova sociedade, através da consolidacao de uma escola que
esteja preocupada em formar para cidadania critica, ou seja:

Isso significa formar nao apenas cidadaos, mas cidadaos criticos, ou seja,
pessoas que tenham consciéncia dos seus direitos e deveres, mas que
também sejam capazes de intervir ativamente na construcdo de uma
ordem social mais justa. Em resumo, construindo experiéncias de uma
educacao democratica, participativa, autbnoma, sintonizada com os
interesses das classes populares (TONET, 2005, p.18).

A reflexao de Tonet nos faz pensar na formacao de um sujeito plenamente
livre que deve acontecer processualmente, nao apenas no ambito educacional, mas
também em outras esferas da sociedade. E algo que deve estar em permanente
construcao, e o conceito de cidadania deve ser compreendido a partir de praticas e
posturas que lutem pela superacao da sociedade capitalista.

Formar para a cidadania critica é acreditar em um aluno capaz de pensar a
sua realidade, pensar o seu trabalho nao apenas reproduzindo o que o mercado esta
impondo, mas transforma-lo. Esta transformacao ou emancipag¢ao humana se dara
quando a sociedade for capaz de transpor a submissao da realidade imposta pelo
capital.

A categoria trabalho deve ser compreendida na sua totalidade, ou seja, 0
trabalhador passa a conhecer todo o processo desde sua producao até o seu
consumo. Sendo que o objetivo final desse processo € a satisfacao das necessidades
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do homem e nao a perpetuacao e o fortalecimento do capital. Para Tonet isto s6 se
torna possivel quando a sociedade esta devidamente preparada para a efetivacao
da emancipacao humana. Ou seja, 0 homem passa a se autoconstruir sempre em
busca de tornar-se mais humano.

Logo, para o mesmo autor, trabalho emancipado € “muito mais livre do que
qualquer outra forma de trabalho, porque € uma atividade da qual o homem tem
dominio consciente, porque nela se sente bem, se realiza positivamente” (TONET,
2005 p. 89).

Em conexao com essa concepcao transformadora de trabalho, ha um modelo
de educacao pautado numa visao emancipadora e nao emancipada, pois esta € um
processo em desenvolvimento.

Estas questoes evidenciam que a atividade educativa nao é neutra e esta
articulada com concepcoes de mundo, de homem e de sociedade. Logo a escola e
mais especificamente o gestor escolar ocupam um papel fundamental diante dessa
realidade, contribuindo para que a escola torne-se um espaco mais democratico,
coletivo e politico.

Para que a escola cumpra com seu papel social ha formacao de sujeitos, de
fato cidadaos, e nao apenas para o trabalho, faz-se necessario compreender que a
“educacao deve ser sempre continuada, permanente, ou nao € educacao”’
(MESZAROS, 2008, p. 12). Dessa forma, defende-se a ideia de que as praticas
educacionais devam permitir aos educadores e alunos trabalharem as mudancas
necessarias para a construcao de uma sociedade na qual o capital nao explore mais
o tempo de lazer, sabendo-se, pois que, a classe dominante impde uma educagao
para o trabalho alienante objetivando manter o homem dominado. Logo, torna-se
necessario libertar o homem dos ditames da desumanizacaodo capital.

O gestor ocupa um papel fundamental nesse contexto de mudanca, pois é
necessario que este profissional supere o enfoque da administracdo numa
perspectiva racional, técnica e burocratica sob os moldes gerencialistas e construa
seu trabalho sob a ética de um novo conceito, aqui compreendido como gestao. Este
baseado nos pilares da democratizacdo, da participacao, da autonomia, e
coletividade, visando a garantia de espacos de participacao efetiva, envolvendo toda
comunidade escolar (professores, pais, alunos, funcionarios e comunidade em
geral).

A escola nao pode ser compreendida como o0 espaco das descontinuidades,
do autoritarismo, do individualismo, provenientes de uma gestao centralizadora, a
qgual nao possibilite a participacao integral da comunidade escolar. Ao contrario, a
responsabilidade social da escola € garantir a formacao de pessoas com capacidade
de compreensao da realidade para nela atuar politicamente, tornando-se melhor e,
consequentemente, melhorando a qualidade de vida de toda a sociedade. Portanto,
a responsabilidade social da escola influencia na formacao da responsabilidade
social do sujeito, e ndao ha como discutir responsabilidade social sem evidenciar o
agente direcionador dessa acao formadora, ou seja, o gestor escolar.

Sob este prisma, o trabalho do gestor escolar compreende a tomada de
decisdo no campo em que se enquadram 0s rumos norteadores de uma educagao
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de qualidade que preze por uma formacao livre que abranja a realizacao do homem

enquanto sujeito autbnomo. Dessa forma, é importante refletirmos sobre que tipo de

formacao almejamos para nossos alunos dentro do contexto capitalista neoliberal.
De acordo com Cardoso (2007),

Com o desenvolvimento do capitalismo, a educacao passa a fazer parte do
interesse dos capitalistas e dos trabalhadores. Para os capitalistas, além
do treinamento da forca de trabalho, ela serve para a expansao e difusao
de padroes de comportamento que predisponham o trabalhador a aceitar
as mudancgas na capacidade de trabalho, que sao impostas pelas
constantes racionalizacoes das formas de producdo. Para os
trabalhadores a luta pela educacao se expressa na reivindicacao de sua
expansao e democratizacdo e por iniciativas de educagdo como
resisténcia as praticas reducionistas e autoritarias empreendidas pela
educacao burguesa (CARDOSO, 2007 p. 35).

Podemos depreender dessa citacao que para os capitalistas a educagcao é um
meio de perpetuar a exclusao através de uma formacao direcionada para o mercado,
onde impera a valorizacao da forca de trabalho, onde cidadania é compreendida na
perspectiva da produtividade, cabendo aos trabalhadores aceitarem de forma
alienada sua condicao de gerador de lucro.

Dentro desse contexto do capitalismo Marx (2004) nos remete a seguinte
reflexao:

Quanto mais o trabalhador produz, menos tem para consumir; que quanto
mais valores cria, mais sem-valor e indigno ele se torna; quanto mais bem
formado o seu produto, tanto mais deformado ele fica; quanto mais
civilizado seu objeto, mais barbaro o trabalhador; que quanto mais
poderoso o trabalho, mais impotente o trabalhador se torna; quanto mais
rico de espirito o trabalho, mais pobre de espirito e servo da natureza se
torna o trabalhador (Marx, 2004, p. 82).

Em contrapartida a desumanizacao, defendemos uma educacao diferenciada
e nao excludente, onde os valores sociais e politicos devem fazer parte do contexto
de formacao dos alunos da educacao profissional, de acordo com uma visao
emancipadora, que abranja a formacao do ser humano para além do trabalho e dos
ditames do capital, valorizando uma aprendizagem que 0 conduza para a
autorealizacao e participacao autbnoma, numa perspectiva de transformacao da
realidade como ideal de emancipacao, que nao o transforme em barbaro, pobre de
espirito, nem indigno daquilo que produziu.

Diante disso o gestor escolar ocupa um papel politico, pois € o representante
dos interesses coletivos dos que participam da vida escolar, sendo um dos
responsaveis em construir um ambiente democratico que ultrapassa a escola e
perpassa por toda sociedade.

O gestor desempenha um papel fundamental na construcdo coletiva do
trabalho da escola, pois de acordo com a LDBEN, art.12, a escola tera a incumbéncia
de elaborar e executar a sua proposta pedagogica, envolvendo pais, alunos e a todos
os integrantes da comunidade escolar. O gestor ocupa, neste caso, 0 importante
papel de articulador para a construcao coletiva, intermediando as relacées para que
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se possa avangar na consolidacao de uma escola com qualidade no processo de
ensino-aprendizagem. O termo escola aqui € compreendido como todo instituto de
ensino, inclusive as de ensino superior, na visao de Tonet (2005) o papel da escola
puUblica é trabalhar com a concepcgao de educacao emancipadora e ndo emancipada.

Nas praticas e reflexdes sobre a importancia do trabalho do gestor escolar
para a consolidacdo de uma educagcao publica de qualidade, onde buscamos
compreender qualidade no sentido filoséfico e nao no sentido pragmatico decorrente
das teorias da administracao cientifica, ou seja, ndo nos relacionamos ao termo
como sendo derivado de qualidade total. Ao contrario, como afirma Pedro Demo
(1994, p. 11) em seu livro Educacao e qualidade, a qualidade esta mais para o ser
do que para o ter, portanto tem sentido ontolégico. Assim como para a consolidacao
de uma pratica pedagbgica emancipadora compreende-se que este trabalho esta
diretamente vinculado as praticas desenvolvidas em todos os espacos educativos,
mais especificamente em sala-de-aula, impactando na formacao do aluno. A pratica
da gestao escolar deve ser uma preocupacao das politicas educacionais nao apenas
no plano da teoria, mas na sua efetivacao dentro e fora do ambiente escolar.

Apoiando-se nas orientacoes normativas da Carta Magnha de 1988, art. 206,
Inc. VI, esta ressalta que 0 ensino sera ministrado com base no principio da “gestao
democratica do ensino publico, na forma da lei”; além do que concerne o texto da
Lein®9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em seu
art. 3°, Inc. Vlll expressa a forma de “gestao democratica do ensino publico, na forma
desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino”, reiterando nos arts. 14 e 56 o
principio constitucional da gestdao democratica da educacdao recomendando a
instituicdo dos conselhos escolares e a construcao coletiva do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), neste (ltimo, enfatizando as instituicdes publicas de educacgao
superior.

No entender de Veiga (2006) o Projeto Politico Pedagogico é a construcao do
significado das palavras que o compoe, ou seja: projeto vem do latim projectu,
participio passado do verbo projicere, que significa langar para adiante; politico no
sentido de ter compromisso com a formacao do cidadao para um tipo de sociedade;
pedagodgico no sentido de definir as acoes educativas e as caracteristicas
necessarias a escola e de sua intencionalidade. Portanto, o Projeto Politico
Pedagogico se constitui em processo democratico de decisdes, buscando a
eliminacao das relacées competitivas, autoritarias e arbitrarias, e instaurando a
relacdo de cooperacao nos niveis da organizacao da escola e da sala de aula,
incluindo a relacao com o contexto social imediato, portanto, “busca a organizacao
do trabalho pedagoégico em sua globalidade” (VEIGA, 2006, p.14)

A gestao democratica € um principio legal e que tem tomado espaco nas
producoes académicas, de reflexao critica, por parte de grandes intelectuais no
Brasil e no mundo, pois esse entendimento busca dar clareza a visao teleolégica da
educacao, analisando e discutindo sobre o tipo de sociedade e de profissionais que
almejamos formar e, mais especificamente, que tipo de escola e de homem
buscamos conceituar, homem aqui compreendido como ser humano integral,
pensante, atuante e construtor da sua realidade historico-social.
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Nessa acepcao, faz-se mister ressaltar o que é dito por Veiga (2006):

A educacao é compromisso ético dos brasileiros para com os outros
brasileiros. Compromisso ético e ndo econdmico. A producao deve crescer
sim, mas com objetivos sociais. E certo que a educacado do povo traz

também beneficios econdmicos, mas o objetivo € a dignidade (VEIGA,
2006, p.48).

Nesta perspectiva, o trabalho do gestor escolar ocupa um panorama de
mudanca, de transformacao, de comprometimento, de efetivagao de uma escola
participativa, autbnoma, democratica e descentralizadora, que preze pelo respeito
pelos profissionais e alunos, onde o Projeto Politico Pedagégico (PPP) possa ser
construido por todos e reflita as necessidades, a identidade da escola e os objetivos
a serem alcancados em um constante processo de reflexao dialégica, em que a
praxis pedagogica aconteca na acao-reflexao-acao, onde o conselho escolar possa
ser um espaco para discussoes coletivas que rompam com praticas centralizadoras
enraizadas durante anos dentro das nossas escolas publicas. Discutir esses
conceitos € algo relevante para compreensao do papel da escola, em nossos dias,
assim como entender a importancia que os atores, especificamente, o gestor
escolar, ocupa nesse cenario.

Logo, Cardoso (2012, p. 173) afirma que

[...] & importante compreender a gestdo democratica como espaco de
participacao, de constru¢ao da autonomia, de descentralizagao do poder
e de exercicio de cidadania. Nessa perspectiva ela ndo é apenas um
principio, mas um objetivo que deve ser buscado e aprimorado
cotidianamente, ndo apenas nas escolas, mas também nas diversas
esferas da sociedade civil (CARDOSO, 2012, p. 173).

A consolidacao da democratizacao dentro e fora do espaco escolar € um
processo, um objetivo que deve ser pensado constantemente e que ira refletir no
envolvimento de todos os profissionais da educacao e na qualidade da formacao dos
Nossos alunos.

Hora (2010) destaca muito bem essa questao:

Para garantir que uma escola seja verdadeiramente democratica, é preciso

considerar dois elementos fundamentais:

1. A criacao de estruturas e processos democraticos pelos quais a vida
escolar realiza-se, representada pela participacao geral nas questoes
administrativas e politicas, pelo planejamento cooperativo na escola e
na sala de aula, pelo atendimento a preocupacoes, expectativas e
interesses coletivos e pela posicao firme contra o racismo, a injustica,
0 poder centralizado, a pobreza e a quaisquer formas de exclusao e
desigualdade presentes na escola e na sociedade.

2. O desenvolvimento de um curriculo que ofereca experiéncias
democraticas aos estudantes, cujas caracteristicas estejam na
multiplicidade das informacoes; no direito de se expressar e de se fazer
ouvir na construcao social do conhecimento; na formacao de pessoas
criticas da realidade; no processo criativo de ampliacao dos valores
democraticos e experiéncias de aprendizado organizado em torno da
problematizacao e do questionamento (HORA, 2010, p. 50).
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Uma gestao democratica perpassa por todos esses elementos elencados,
pois nao se constréi uma participacao significativa sem se pensar em um curriculo
escolar critico, que contemple tanto os conhecimentos cientificos como também os
saberes escolares, na criacao de espacos onde 0s sujeitos tém voz e vez, onde sao
informados e chamados para participar dos rumos da escola e das suas decisoes,
nao apenas como meros expectadores das opinides prontas e colocas de cima para
baixo.

E com essa preocupacao que nos propomos ampliar este debate, defendendo
sempre o0 papel da educacao contra a hegemonia do capital com o sentido de
preservar e cultivar a emancipacao contra os riscos da manipulacao social imposta
pelo neoliberalismo. Dentro de um novo sentido de relacées mais justas, com maior
participacao dos que fazem a escola. Participacdo no sentido de construir e nao
reproduzir aquilo que ja foi feito por outros, tendo como base uma educacao
profissional que englobe a formacao técnica, cientifica, politica, social e cultural.

A educacao emancipadora favorece a nao submissao do homem aos ditames
da légica de mercado capitalista, que preza pela diminuicao do conceito de trabalho
e de trabalhador a dependéncia do capital.

Para Marx (2004 p. 109):

A supra-suncao da propriedade privada €, por conseguinte, a emancipagao
completa de todas as qualidades e sentidos humanos; mas ela é esta
emancipacao justamente pelo fato desses sentidos e propriedades terem
se tornado humanos, tanto subjetiva quanto objetivamente. O olho se
tornou olho humano, da mesma forma como o seu objeto se tornou um
objeto social, humano, proveniente do homem para o homem (Marx, 2004
p. 109).

Compreende-se desta forma emancipacao como humanizacado, onde o
homem torna-se histérico e além de produtor, rompe com seus limites que o
prendem em um contexto limitado colocando-se numa perspectiva de
transformacao, rompendo com as amarras do capital.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A histéria da educacao brasileira tem se mostrado como campo de grandes
disputas de duas propostas antagbnicas de educacao. De um lado observa-se os que
lutam pela perpetuacao da opressdao e pela manutencao do atual estado de
alienacao imposto pelo capital. De outro lado temos os defensores de uma educacgao
que emancipe e respeite o0 homem no seu sentido pleno, como ser pensante e
construtor de sua historia.

As reformas educacionais impostas pelos organismos internacionais (Banco
Mundial, FMI, UNESCO, CEPAL) tem demonstrado a servico de quem a educacao esta
sendo moldada através do estabelecimento de metas a serem cumpridas que
perpassam pela formacao de forca de trabalho qualificada, a implantacao de uma
gestao escolar pautada no gerencialismo, na eficiéncia, eficacia e na racionalizacao
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dos recursos. Em todos os casos observa-se uma preocupacao com foco na
educacao basica, mais especificamente com o ensino fundamental com o discurso
de propiciar uma melhor participacao na sociedade, e com uma distribuicao de renda
mais igualitaria.

Contra essas condicoes de alienacao, luta-se por uma educacao consolidada
nos principios da teoria critica que venha combater uma falsa cultura, direcionada
ao consumo e a coisificacao do homem, onde a liberdade intelectual deste acaba
sendo tolhida e distanciada do seu contexto histérico-social, tornando-o um
reprodutor da dominacgao existente no mundo capitalista.
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ABSTRACT: In the present article, the issue of education in the emancipatory
perspective is addressed, emphasizing the importance of the role of the school
manager in the construction of a professional education that contributes to an
education that fight against the alienation imposed by the dictates of capitalism.
From a literature search, based on Marx's studies in view of the formation of
omnilateral man not reified, but, complete, multilateral in every way. We showed how
educational reforms was impacting in the course of education, organizing the
management of schools under the molds of the managerial perspective. The
formation of the worker student came to be targeted to meet the demands of the
capital, ie, the preparation of workforce to a market increasingly demanding and
exclusionary. It concludes by emphasizing the need to we think of another education,
that is concerned with the formation of a free man, political, historical and builder of
your reality.

KEYWORDS: School Management. Emancipatory Education. Human Formation.
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RESUMO: A fragilidade dos relacionamentos € o aumento pela busca do poder
aquisitivo na sociedade contemporanea interfere na felicidade humana. Assim,
nesta investigacao, o proposito foi ponderar sobre o fenébmeno da felicidade na
perspectiva psicolégica socio-histérico que possibilita a avaliacao do carater social e
as interferéncias do estilo de vida. Para isso, nesta pesquisa bibliografica com
carater qualitativo se utilizou o método de abordagem dedutivo e dialético e método
de procedimento fenomenolégico e funcionalista. O fendmeno da felicidade na
sociedade contemporanea se construiu a partir de um sistema econémico, e a
compreensao pés-moderna modificou a estrutura e o estilo de vida das pessoas. Em
uma perspectiva socio-histérico a felicidade na sociedade contemporanea adquire
formas mercantis e instiga os sujeitos a fazer parte do ciclo consumista.
PALAVRAS-CHAVE: Modernidade. Sociedade Contemporanea. Aspectos soOcio-
historico. Capitalismo. Felicidade.

1. INTRODUGAO

Os fendmenos psicolégicos possuem caracteristicas sociais e histoéricas, pois
refletem as condicdes socioecondmicas e culturais, nao sendo preexistentes ao
homem, nem pertencendo a natureza humana (BOCK; GONCALVES; FURTADO,
2009). A sociedade contemporanea € caracterizada pela liquidez das relacoes
humanas como decorréncia da busca pela felicidade. Por isso, a preméncia por estar
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feliz seria o motivador da transicao de uma sociedade soélida para uma sociedade
liguida (BAUMAN, 2008).

A felicidade enquanto fendémeno psicoldgico adquire um carater mercantil na
sociedade capitalista contemporanea, que fomenta os sujeitos a adquirirem e
exibirem coisas que outras pessoas nao tém chance de conseguir. Portanto, a
felicidade para os contemporaneos simboliza estar e/ou demonstrar estar a frente
dos competidores (BAUMAN, 2008).

Desta maneira, esta investigacao visou ponderar a perspectiva
contemporanea de felicidade e a relacao com o estilo de vida de acordo com a
perspectiva psicolégica socio-histérica que possibilita a avaliacao do carater social.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma investigacao bibliografica exploratéria com carater
qualitativo com método de abordagem dedutivo e dialético com procedimento
fenomenolégico e funcionalista.

0 estudo parte da teoria de base sobre a Psicologia socio-historica diante da
sociedade contemporanea, uma tematica pouca explorada para a analise do
fendmeno felicidade liquida (MARCONI; LAKATOS, 2012).

Para o levantamento bibliografico se utilizaram livros e artigos cientificos
publicados em periddicos (OLIVEIRA, 2004). Contudo, os axiomas Baumanianos
sobre o amor liquido, a arte da vida e a modernidade liquida foram considerados
como base tedrica deste estudo, a qual foi complementada com os principios
Husleianos acerca do mundo contemporaneo e Rustianianos sobre o direito a
felicidade.

Como a pesquisa parte do universo da sociedade contemporaneo conforme o
contexto socioecondmico e cultural para enunciados especificos como a felicidade
liquida, a conexao foi descendente, portanto, justificando o método de abordagem
dedutivo e dialético com procedimento fenomenolégico e funcionalista (CABANAS,
2017).

3. RESULTADOS

De acordo com a Psicologia Socio-historica descrita por Bock, Goncalves e
Furtado (2009), os fendbmenos psicologicos nao sao preexistentes ao homem e nem
pertencentes a hatureza humana, mas sim, sao construgoes sociais.

Na sociedade contemporanea, a concepcao de felicidade é construida
conforme o contexto econdmico capitalista. A busca pela felicidade nesta vertente
social tem refletido em um avanco econdmico, entretanto, 0 aumento do poder
aquisitivo nao refletiu diretamente na ascendéncia da felicidade (BAUMAN, 2008).

Rustin (2007) confronta, haja vista que a busca dos sujeitos contemporaneos
pela felicidade associada aos bens aquisitivos pode ser responsavel por seu proprio
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fracasso. De acordo com dados estatisticos apresentados pelo autor, o aumento do
poder aquisitivo em sociedades mais abastadas nao possuem relagao alguma com
0 aumento da felicidade.

Na sociedade contemporanea a relacao entre dinheiro e felicidade fica ainda
mais perceptivel pela aparente necessidade dos individuos de obterem e
apresentarem em publico objetos com marcas e/ou logotipo. Todavia, nao basta
apenas apresentarem as marcas e logos, € necessario que sejam marcas e logos
certos obtidos nas lojas certas, para que dessa forma se possa adquirir e manter a
posicao social ao qual eles estao inseridos ou desejam conquistar. Nao basta apenas
obter a posicao social, € necessario que ela seja reconhecida socialmente (BAUMAN,
2008).

Por conseguinte, para alcancar a felicidade € necessario obter uma
identidade reconhecida pela sociedade aspirada. Mesmo que para isso seja
necessario modicar-se constantemente, tendo em vista que as pessoas tém direito
de ir e vir, de optar pelo que deseja ou nao, como ressaltado por (TOCQUEVILLE,
1988 APUD BAUMAN, 2008).

Se a felicidade esta facil e, constantemente, ao alcance, e para alcanca-la
precisa apenas alguns minutos para folhear algumas paginas e sacar o cartao de
crédito, entdo um eu que nao consiga alcanga-la nao deve ser real. Logo, é
necessario modificar-se, haja vista que a auséncia de felicidade é todo o motivo que
se deve ter para se reinventar (BAUMAN, 2008).

Na contemporaneidade, fazer da propria existéncia uma obra de arte significa
transformar-se constantemente para tornar-se, ou ao menos tentar se transformar
em uma pessoa diferente do que se tem sido. E preciso transformar-se em um novo
eu para apresenta-lo em publico. Assim, em busca da autoafirmacao se pratica a
destruicao criativa (BAUMAN, 2008).

A facilidade em modificar-se sempre que necessario para o convivio na
sociedade contemporanea € nomeada de flexibilidade. Ser flexivel e adaptavel para
os individuos contemporaneo é sindbnimo de competéncia (ABBAGNANO, 2000).

A semelhanca entre a sociedade contemporanea e os fluidos reside no fato
de que os fluidos, diferentemente dos sélidos ndo mantém a forma facilmente
(BAUMAN, 2001).

Enquanto, os solidos nao sofrem com o impacto do tempo, tornando-o de
certa forma irrelevante, os fluidos nao permanecem por muito tempo com uma
mesma forma, e, portanto, se modifica rapidamente. Por um lado, para os sélidos o
tempo € pouco significativo, por outro, para os liquidos o tempo é extremamente
relevante, pois a cada momento assumi uma nova forma.

A busca pela felicidade na sociedade contemporanea fomenta nas pessoas o
desejo por algo que ainda nao possuem, porém, o desejo precisa de tempo para
amadurecer. Em uma sociedade que tem fobia em esperar e prefere a satisfacao
imediata, os desejos se tornam impulsos, pois esperar o cultivo dos desejos para dar
lucro parece de um tempo cada vez mais longo (BAUMAN, 2004).
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4. DISCUSSAO

A concepcao de felicidade em um contexto econdomico capitalista na
sociedade contemporanea adquire uma condicao mercantil representada enquanto
pratica de consumo. A felicidade como decorréncia do alto poder aquisitivo esta
estampada em grande parte dos meios de comunicacao, tornando-se mais evidente
na concepcao da cultura da ostentacao que parece se auto afirmar pela necessidade
de aceitacao social.

A busca pela felicidade tem se fundamentado na obtencao de uma identidade
reconhecida e valorizada pela classe social almejada que valoriza o ser humano
pelos bens materiais e nao pelo carater. Entretanto, esta identidade nao possui uma
estrutura sélida, mas uma construcao flexivel e de facil liquidez. Dessa forma,
sempre que necessario descartasse a velha identidade e apresenta um novo eu,
mais atraente e mais adaptavel, criando, constantemente, o perfil situacional.

Essa identidade liquida mutavel se atribui ao desejo por ser/estar feliz, a
perspectiva de novos inicios possibilita ao ser humano a busca pela felicidade que
se apresenta a pouco metros de distancia. Basta apenas desfazer-se do que nao é
mais Util, abrindo um leque para a possibilidade de novos recomecos, como
salientado por Huxley (2001).

Em uma sociedade de compradores e mercadores, desfazer-se do velho,
daquilo que nao proporciona mais prazer, nao permanece apenas no ambito
econdmico consumista de produtos/servicos, mas também afeta a esfera dos
relacionamentos humanos.

A sociedade liquida moderna parece exibir uma certa aversao a tudo que seja
para sempre ou a todo compromisso que dure um periodo maior do que o desejado.
Por isso, os compromissos permanecem somente enquanto houver satisfacao,
sendo efémeros (BAUMAN, 2008).

A ideia de algo permanente e imutavel assemelhe-se ao tédio, que € um
estado muito proximo da infelicidade, sentimento este inaceitavel aos individuos
contemporaneos. Desta maneira, a felicidade esta longe de ser algo igual e
permanente (FRIJDA, 1988 apud MYERS, 2012). De acordo com o fendmeno do nivel
de adaptacao, temos a tendéncia de julgar diversos estimulos em relacao a
experiéncias passadas. Portanto, se uma experiéncia anterior foi motivo de grande
prazer, as proximas experiéncias terao de supera-las (MYERS, 2012).

Além do fendmeno do nivel de adaptacao, a felicidade também se relaciona
com a comparagao com o0s outros que se julgam como semelhantes. E o conceito da
privacao relativa desenvolvido por pesquisadores para explicar a frustracao dos
soldados americanos na Segunda Guerra Mundial. Representa a ideia de que se é
melhor ou pior quando comparados com os semelhantes (MYERS, 2012).

A era contemporanea estimula os sujeitos a terem e adquirirem coisas com
a promessa de felicidade que se torna cada vez mais efémera. Com a busca pela
felicidade que se associa a momentos de intensa alegria, a felicidade caracteriza-se
como euforia. Este estado eufdorico tem como fatores causas organicas, como a
presenca de dopamina, que é responsavel pela sensacao de bem-estar. Assim,
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sendo uma causa organica nao é duradoura.

Entender a felicidade como momentos de euforia, ndo sendo constante e nem
permanente, significa dizer que a felicidade nao € cristalizada ou sélida, mas se
apresenta de formas distintas, tornando-se, efetivamente, liquida.

Em uma sociedade em que o desejo se da pela falta e os individuos sao
fomentados a desejarem a todo o momento, a felicidade é direcionada a algo que o
sujeito nao possui. Dessa maneira, na sociedade contemporanea os individuos estao
sujeitos a desejarem e adquirirem bens materiais com a promessa de felicidade,
ratificando a mercantilizacao da felicidade.

Em uma investigacao, Silva (2004), observou que pacientes com depressao,
dores crbnicas e distirbios hormonais encontram melhoras ao utilizar terapias
alternativas como a massagem classica, haja vista que, primariamente, nao
conseguem resultados satisfatérios com o tratamento médico convencional por meio
da alopatia. Com o uso das maos, o terapeuta, a partir de um conjunto de manobras,
movimenta todo o sistema muscular, nervoso e sanguineo, favorecendo os
movimentos articulares pelas ativacoes de receptores nervosos, 6rgaos sensoriais e
glandulas (SILVA, 2004).

A linguagem do toque € universal, pois instintivamente esfregamos os locais
doloridos ou acariciamos uns aos outros, para nos acalmar (ASLANI, 1998). A
massagem classica € utilizada em pacientes que necessitam de um toque direto no
corpo, transmitindo seguranca, promovendo humanizacdo ao paciente,
reorganizando as funcoes vitais do organismo, combatendo dores e tensdes. Tem
valor terapéutico devido a uma manipulacao do tecido, ja que as manobras manuais
manualmente sao essenciais para que se obtenham os efeitos fisiologicos desejados
musculares (GODOQY, 1988).

Durante a massagem classica, o profissional terapeuta dedica atencao ao
paciente. Esse recurso, combinado com as sensacOoes agradaveis da terapia,
estabelece confianca e proximidade entre os dois (FREIRE, 1989). Tanto calmante e
excitante, quanto desintoxicante, os movimentos da massagem classica promovem
principalmente o relaxamento fisico, melhorando o estado psicolégico, minimizando
0S impulsos nervosos causadores de tensao e ansiedade (MONTANGU, 1998).

A massagem classica promove o relaxamento dos musculos tensos, o alivio
da dor muscular, além de ajudar na circulacao periférica, auxiliar na remocao de
fluidos do corpo pelo sistema linfatico e eliminar mais rapida dos produtos do
metabolismo. Com a acao relaxante e revigorante, a massoterapia trabalha as
estruturas fisicas do corpo e as energias que lhe sao proprias, buscando manté-las
em equilibrio (CASSAR, 2001; SILVA, 2004).

Esta massagem é capaz de reduzir a dor, e tem sido indicada na dor crbnica
de diversas patologias como a fibromialgia, lombalgia, cervicalgia e nas
enfermidades reumaticas e traumaticas (ASLANI, 1998). Também propicia outros
beneficios como o auxilio nos tratamentos de problemas emocionais, além de
relaxamento, diminuicao de insdnia, ansiedade, depressao, stress, agindo também
em enfermidades psiquiatricas mais complicadas como anorexia nervosa e
transtorno obsessivo-compulsivo (JOCA, 2003).
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Cassar (2001) destaca que o deslizamento proporciona efeitos de
estimulagcao mecanica dos tecidos, reflexos vasodilatadores da musculatura,
reducao da dor e da disfuncao somatica. O deslizamento superficial pode
proporcionar também a diminuicdo de edema. A massagem classica utiliza-se
apenas das maos para gerar beneficios aos pacientes depressivos, uma vez que uma
das vantagens da massagem classica € a nao utilizacao de drogas, evitando os
efeitos colaterais e permitindo ao paciente uma integracao total consigo (DOMENICO,
1998; SILVA 2004).

Observando os beneficios que a massagem classica pode desencadear sobre
pacientes depressivos, nota-se a eliminacao do quadro algico, o que pode ser
explicado pela teoria das comportas de Melzack e Hall, onde ha influéncia da
estimulacao tatil no alivio da dor, modulada pela passagem de informacoes
nociceptivas pelas fibras A Alfa, A Beta, A Delta e C, na substancia gelatinosa da
coluna posterior da medula, resultando em inibicdo sinaptica e estimulacao de
interneuronios a liberar encefalinas produzindo diminuicao da dor e bem estar.

O que vem de encontro com estudo de dor e sofrimento realizado por Oliveira
et al. (1997), que relata que talvez a teoria explique a reacao reflexa que temos de
massagear o local lesionado, porque a massagem estimula fibras grossas liberando
substancias responsaveis pela inibicao da dor, como as endorfinas.

5. CONSIDERACOES

0 fendmeno de felicidade nao € intrinseco a natureza humana, por isso a
compreensao € estruturada a partir do contexto histérico e social. Contudo, a
sociedade contemporanea encontra-se fundamentada a partir do aspecto
econdmico e, consequentemente, influenciando todas as esferas sociais.

Em uma sociedade pautada no contexto econdmico, o sistema capitalista se
apropria da felicidade tornando-a producao mercantil, estimulando o ciclo
consumista. Dessa maneira, em uma cultura de aceleragcao, a expectativa de vida
dos momentos de felicidade nao pode durar mais que o necessario. Portanto os
desejos nascem e morrem instantaneamente assim que supridos.

0O comportamento consumista dos individuos contemporaneos que tem como
pretensao atingirem a felicidade, movendo-os a trocarem de objetos em alta
velocidade também afeta o comportamento no relacionamento intrapessoal e
interpessoal, porque a durabilidade das relacoes dependera da satisfacao
proporcionada mutuamente.

De modo geral, como a troca de objetos se deve a desatualizagao, reflexo da
perda da satisfacao, os relacionamentos tém como pretensao durarem apenas
enquanto proporcionarem prazer. Por conseguinte, conclui-se que para o0s
contemporaneos a felicidade representa estar e/ou demonstrar satisfacao
constante, descartando o velho, o usado, o antiquado, o conhecido ou o0 dominado e
adquire ou busca pelo novo que representa sinbnimo de satisfacao efémera.
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ABSTRACT: The fragility of relationships and the increase in the search for purchasing
power in contemporary society interferes with human happiness. Thus, in this
investigation, the purpose was to consider the phenomenon of happiness in the
socio-historical psychological perspective that makes possible the evaluation of the
social character and the interferences of the lifestyle. For this, in this qualitative
bibliographical research was used the method of deductive and dialectical approach
and method of phenomenological and functionalist procedure. The phenomenon of
happiness in contemporary society was built from an economic system, and
postmodern understanding modified the structure and lifestyle of people. In a socio-
historical perspective, happiness in contemporary society acquires mercantile forms
and instigates subjects to be part of the consumer cycle.
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LITERATURA E ARTES VISUAIS: UM ENCONTRO POSSIVEL

Roberto Carlos Farias de Oliveira
Instituto Federal do Espirito Santo, campus Cachoeiro de Iltapemirim-ES

RESUMO: O projeto, desenvolvido com as 12s e 2as séries do Ensino Médio, teve como
tema a unido entre a Literatura e as Artes Visuais, através de atividades que
permitissem o entrelagamento entre essas duas manifestacoes artisticas. A partir de
conhecimentos adquiridos pelos alunos nas aulas de Literatura enfocando dois
assuntos distintos: O mundo medieval (12s séries) e o roteiro da prosa roméantica a
partir de duas obras de José de Alencar, Cinco Minutos e A Viuvinha (22s séries), 0s
alunos foram motivados a construir um objeto artistico tridimensional em uma caixa
de sapatos que tivesse relacao com o tema trabalhado em sala. Dentre os objetivos
propostos focalizamos principalmente provocar o senso artistico e a percepcao do
trabalho do outro; produzir um objeto artistico visual; expressar-se através da
linguagem oral e da visual, além de conhecer elementos constitutivos das Artes
Visuais, como tridimensionalidade, desenhos, colagens, percepcao, profundidade,
perspectiva, modelagem e processo de criagao.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura, Artes Visuais, Educacao.

1. INTRODUCAO

A proposta de trabalhar com o tema Literatura & Artes Visuais: um encontro
possivel, foi baseada na visao da escola enquanto espaco de interagao social. Como
0 projeto objetiva a criagcao de um cenario tridimensional, conceitos como processo
de criacao, percepcao, composicao, estao norteando as atividades desde a fruicao
da ideia inicial até sua constituicdo enquanto objeto de arte. Interessa, portanto a
construcao do mesmo e a sua apreciacao, conforme afirma Cola (2010, p.47) que a

“educacao em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e
da percepcao estética, que caracterizam um modo préprio de ordenar e
dar sentido a experiéncia humana: o aluno desenvolve sua sensibilidade,
percepcao e imaginacao, tanto ao realizar formas artisticas quanto na
acao de apreciar e conhecer as formas produzidas por ele e pelos
colegas.”

Além disso, também é importante ter como base uma importante reflexao dos
Parametros Curriculares Nacionais, que nos leva a pensar que “as atividades
propostas na area de Arte devem garantir e ajudar as criancas e jovens a
desenvolverem modos interessantes, imaginativos e criadores de fazer e de pensar
sobre a arte, exercitando seus modos de expressao e comunicacao” (PCN, 2001,
p.105).

Aideia foi que, ao perceber que os alunos encontram-se integrados ao espaco
da escola e fluirem bem por ele, seria interessante produzir algo que pudesse
propiciar a expressao e ao mesmo tempo dar ao corredor principal da escola um
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motivo a mais para uma parada que nao fosse apenas 0 encontro com 0s amigos.
Pensando assim, fazer uma intervencao seria fazé-los atuar de duas formas
principais: primeiro enquanto produtores de um objeto de arte e segundo como
apreciadores de seus objetos e de outros alunos.

Os objetivos principais do projeto foram: 1. Provocar o senso artistico e a
percepcao do trabalho do outro; 2. Associar a Literatura e a Historia as Artes Visuais;
3.Produzir, a partir de comandos estabelecidos, um objeto artistico visual interativo
com as disciplinas envolvidas; 4. Ler e pesquisar sobre os temas e textos ampliando
seu conhecimento e auxiliando sua expressao artistica; 5. Expressar-se através da
linguagem oral e da visual; e 6. Conhecer elementos constitutivos das Artes Visuais,
como desenhos, colagens, percepcao, profundidade, perspectiva,
tridimensionalidade, modelagem e processo de criacao.

2. METODOLOGIA

De acordo com Cirilo (2010. p.42) “a obra em construcdo carece de
materialidade para constituir-se como um objeto sinestésico que se colocara ao
percebedor”, o que justifica o tema do projeto: a construcao de cenarios
tridimensionais a partir de duas propostas: O mundo medieval (12s séries do Ensino
Médio) e Cenas do Romantismo em Cinco Minutos e A viuvinha, de José de Alencar
(22s séries do Ensino Médio). Entre discussoes, leituras, pesquisas e debates, os
grupos deverao dar forma fisica tanto as ideias do mundo medieval quanto as
palavras dos livros de literatura, através da producao dos objetos artisticos finais.

“Essa futura fisicalidade da obra pode ser dada tanto por meio de matérias
tradicionais (materiais modelaveis ou fundiveis, organicos, minerais ou
sintéticos, fotossensiveis, pigmentos e tintas em suportes diversos,
matérias pereciveis ou perenes, etc.), como por uma existéncia ligada a
virtualidade das matérias digitais, ou, ainda, ter sua presenca associada a
relacdo espaco-temporal das artes performaticas.” (CIRILO; RODRIGUES,
2010. p.42).

Para esse projeto, trabalhou-se especificamente com materiais tradicionais,
além do desenho que serve de caminho a ser seguido na execucao do projeto como
pode ser um elemento constitutivo do objeto final, uma vez que “desenho é a
maneira de pensar e de dar forma ao que vocé sente, ao que VOCé V€ ou quer ver ou
quer fazer. E uma maneira de sonhar, de criar textos, de ver o mundo, de fazer
poesia.” (NETO, 2010).

Além disso, nas etapas do processo de construcao desse objeto artistico,
chamado cenario tridimensional, foram fundamentais os conceitos de Percepcao e
Composicao. Gatti (2010. p.10) nos mostra que “a percepcao € a fusao entre
pensamento e sentimento que nos possibilita dar significado ao mundo. Assim, o ser
humano é a soma de suas percepcoes singulares, Unicas.” Ao discutir tal conceito,
percebemos que através da arte é possivel despertar no aluno seu olhar sensivel
para a realidade que o cerca, e que ele ao voltar-se para os temas do projeto, pode
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se constituir como um ser capaz de dar sentidos diversos ao que lhe é apresentado.
Nesse momento, ele esta ampliando sua capacidade de analise e de critica através
da selecao do que ira ser representado tridimensionalmente. Toda a construcao do
cenario se dara a partir dessa selegao. Com isso, amplia-se o conceito de Arte e de
belo, pois “fazer uma boa composicao significa selecionar com cuidado os elementos
gue integrarao a obra e dispd-los de maneira harmoniosa” (Gatti, 2010. p.12)

As ideias iniciais para a execucao dos cenarios foram discutidas entre os
pares e exploradas em sua potencialidade, aplicabilidade e funcionalidade. Cada
construcao teve que passar por esse crivo para que o resultado fosse uma
composicao harmoniosa que denotasse a intencao dos artistas que a produziram.
Deveriam portanto, preocupar-se com as possibilidades de criacao a partir de
indmeras formas, cores, texturas, tons e proporcoes relativas que eram relacionadas
tendo em vista um significado, conforme nos propoe Gatti (2010).

Como a proposta de trabalho a ser realizada nas oficinas de Arte envolveu
materiais diversos e com o foco sempre no tema proposto, ndo se pode deixar de
considerar a técnica de colagem desses materiais. E o resultado dessa colagem que
nos interessa, pois como afirma Gatti (2010, p.72) “a colagem pode conter muitas
coisas possiveis de serem afixadas: papel, recorte de jornal, tecidos, objetos velhos,
plantas secas, brinquedos... Alternadas com outros meios como o desenho e
sombreados de cor, podem dar origem a composicoes inovadoras.” E esse o foco
principal: a traducao das ideias e dos conhecimentos em imagens que falem por si
mesmas.

Para a realizacdao do projeto, optou-se como processo metodolégico pelas
oficinas de Arte, organizadas em forma de momentos. Nelas, a partir das ideias e
conhecimentos dos alunos, foram apresentados elementos constitutivos das Artes
Visuais, como desenhos, colagens, percepcao, profundidade, perspectiva,
tridimensionalidade, modelagem e processo de criacao. Os alunos, em grupos,
discutiram ideias dentro das tematicas abordadas e como suporte, receberam
conhecimentos que os capacitam transpor tais ideias para o concreto, através da
construcao dos cenarios.

Com a apresentacao dos objetos construidos pelos alunos e com a apreciacao
dos objetos de arte dos demais integrantes do grupo como um todo, resgata-se,
conforme ressalta Cirilo (2010, p.53), a funcao primordial da educacao através da
arte que

“deve ser uma educacao para a constituicdo de um ser sensivel e social,
uma vez que esta possibilita ao homem experiéncias pessoais na sua
percepcao de estar no mundo, sendo de extremo valor para a sociedade,
e possibilita-lhe ainda a consciéncia do seu lugar e natureza dentro da
sociedade tecnolégica e multicultural”.

O projeto foi executado no Instituto de Pesquisas Educacionais - IPE, uma
escola particular, do municipio de Cachoeiro de Itapemirim /ES - com alunos das
turmas A e C das 1as e 2as séries do Ensino Médio (82 alunos das 12s séries e 76
das 2as séries totalizando 158 alunos). Foi uma experiéncia bastante enriquecedora
e muito bem aceita pelos alunos. Pode-se perceber que as atividades propostas
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foram desenvolvidas com empenho e dedicacao.

Com relacao a execucao do projeto, 0 mesmo se deu em etapas, as quais
chamamos de “momentos”. No primeiro momento, apresentamos a proposta do
projeto aos alunos e a partir de questionamentos sobre como fazer, que elementos
usar, que efeitos produzir, enfim, fomos interagindo e introduzindo os primeiros
conceitos da Linguagem Grafica através da producao de um esboco (nao obrigatorio)
e da apresentacao dos elementos do desenho (ponto, linha, reta, formas
geométricas), além dos conceitos de perspectiva para se conseguir os efeitos de
profundidade e de gradacao em planos, entre outros.

Feito isso, cada dupla/trio procurou através de um bate papo identificar o
tema de seu cenario. Lembrando que os alunos das 12s séries deveriam criar sua
composicao a partir do tema O Mundo Medieval, considerando o que foi estudado
em Literatura e Historia e através de pesquisas complementares, enfocando
aspectos relevantes do que apreenderam. Ja os alunos das 22s séries teriam como
base dois romances lidos pela sala, sendo eles Cinco Minutos e A viuvinha, ambos
de José de Alencar, aliados aos seus conhecimentos sobre o roteiro basico da prosa
romantica. Em seguida, passamos a segunda etapa do processo. Nela, ja com suas
ideias organizadas e munidos de diferentes materiais - caixas de sapato, revistas,
jornais, cola, tesoura, tecidos, areia, papelao, galhos, bonecos, miniaturas, massa de
modelar, e uma infinidade de outros elementos - cada grupo deu inicio a construcao
de seu cenario.

De imediato, sugerimos aos alunos que atentassem para o0 processo de
criacao - como se da inicio a uma atividade criativa, qual seu ponto de partida, como
ela se desenvolve - ou seja, como eles pensaram a ideia inicial e que resultado sera
alcancado, como ela sera finalizada. Além disso, auxiliamos aos grupos na
montagem dos cenarios através dos conceitos de percepcao e composicao,
orientando seus olhares para as varias tentativas antes de se montar o produto
definitivo.

Durante a execucao dessa atividade, com a sala dividida em grupos, nos
monitoramos cada grupo para atendimento e auxilio em suas dificuldades, sempre
tendo o cuidado de deixar que as decisdes finais fossem do grupo. Através dessa
interacao, varios conceitos foram passados aos alunos, dentro de suas expectativas
e necessidades.

Para a realizacdo das oficinas, como especialista em Literatura, todo o
suporte teodrico foi dado aos alunos, juntamente com os conhecimentos pertinentes
a Arte, com o intuito de transmitir / informar / formar, os elementos constitutivos das
Artes Visuais, como desenhos, colagens, percepcao, profundidade, perspectiva,
tridimensionalidade e modelagem.

3. RESULTADOS

Realizar esse projeto foi enriquecedor porque trabalhar com Literatura e uni-
la a Arte tornou a atividade de leitura e de selecdo de conteldo uma pratica

114



interessante. A interacao e a socializacao dos alunos foram importantes para o
andamento do processo de criacdo. Ao produzir tais cenas tridimensionais, os alunos
foram apreendendo conceitos de Arte, de Literatura, de Histéria, bem como nogoes
de estética, de percepcao, de composicao, de linguagem grafica, enfim. Despertar o
prazer de criar um objeto artistico e apresenta-lo ao grupo tendo voz e vez, bem como
vé-lo exposto para apreciacao tornou-a bastante significativa. Além disso, pudemos
perceber a sensibilidade, o empenho e o desejo de se fazer um objeto que fizesse
jus ao que foi pensado desde o inicio do processo de criagao.

4. DISCUSSAO

Realizar esse projeto foi enriquecedor porque trabalhar com Literatura e uni-
la a Arte tornou a atividade de leitura e de selecdo de conteldo uma pratica
interessante. A interacao e a socializacao dos alunos foram importantes para o
andamento do processo de criacao. Ao produzir tais cenas tridimensionais, os alunos
foram apreendendo conceitos de Arte, de Literatura, de Histéria, bem como nogoes
de estética, de percepcao, de composicao, de linguagem grafica, enfim. Despertar o
prazer de criar um objeto artistico e apresenta-lo ao grupo tendo voz e vez, bem como
vé-lo exposto para apreciacao tornou-a bastante significativa. Além disso, pudemos
perceber a sensibilidade, o empenho e o desejo de se fazer um objeto que fizesse
jus ao que foi pensado desde o inicio do processo de criacao.

De modo geral, constatamos que todos os objetivos foram alcancados de
maneira satisfatoria tanto no processo quanto nos resultados alcangados. Pelo
entusiasmo com que cada oficina era aceita, percebia-se o0 prazer do aluno em
realizar tais atividades.

Algumas dificuldades surgiram, como o fato de os alunos terem pensado uma
“coisa” e no momento de realiza-la ndo ter meios de concretizar tal pensamento.
Tentamos sugerir outras possibilidades e tentativas para se chegar ao produto
pensado. De forma tranquila tudo se resolveu porque a atividade de criacao dava
margem para muitas possibilidades de confeccao do cenario - dai nossa dificuldade
em atendé-los nao ter sido grande. Ao contrario, foi bom trabalhar com atividades
diferentes e ideias diversas ao mesmo tempo porque nos forcou a estar atentos a
tudo o que acontecia nas oficinas.

A avaliacao foi feita ao longo de processo desde o primeiro momento até a
apresentacao dos cenarios, que foi feita em outro momento: cada grupo deveria
apresentar seu cenario e falar sobre o seu conteldo, além de qual foi a ideia do
grupo e como foi realizada. A cada apresentacao, a sala aplaudia o cenario e ao final
foram expostos num espaco do corredor de entrada onde todos poderiam aprecia-
los. Durante a apresentacao percebemos o quanto os alunos aprenderam e se
empenharam para que o resultado fosse o melhor possivel. Todos sabiam
previamente que haveria apresentacao oral e exposicao dos cenarios na escola.

Ao verem 0s cenarios expostos e mesmo antes disso (porque entre uma
oficina e outra, os cenarios foram guardados na sala dos professores), os
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comentarios foram muito positivos, tanto por parte dos professores, quanto da
equipe pedagogica que apoiou o projeto desde o inicio.

Eram comuns as falas dos professores em dizer “Quando eles querem, eles
produzem”, “Nossa, como ficou interessante! Muito criativa a proposta e o trabalho
dos alunos”, entre outros. E todos queriam saber como foi feito, a partir de que ideia.
Também por parte da direcao da escola que achou “Incrivel, uma ideia muito bem
bolada!”.

Os alunos deixaram claro em suas apresentacoes que foi muito interessante
produzir o cenario, “Houve oportunidade para troca de ideias e muita discussao
também!”, além disso, “Foi um jeito diferente de avaliar o conteldo de Literatura”,
entre outros. Enfim o projeto foi aprovado por todos, que elegeram qual cenario
estava mais bonito, de qual gostou mais, enfim, foi uma experiéncia que envolveu
muitos personagens da escola.

Com esse projeto varios contetdos foram contemplados, tais como Processo
de criacao, Percepgao e composicao, Desenho e Linguagem Grafica, Modelagem,
Literatura, Historia e Artes Visuais. Ficamos plenamente satisfeitos com os
resultados alcancados.

5. CONCLUSAO

O projeto Literatura & Artes Visuais: um encontro possivel, realizado com
alunos das turmas A e C das 1@ e 2as séries do Ensino Médio no Instituto de
Pesquisas Educacionais - IPE foi muito importante, uma vez que se tratou de uma
vivéncia de ensino de Arte envolvendo conhecimentos teéricos e praticos. Foi por
demais enriquecedor poder atuar em salas de aula em interacao com outras
disciplinas (Literatura, Historia) e pode trocar experiéncias, onde a cada oficina mais
aprendiamos que ensinavamos.

O fato de ter sido desenvolvido em parceria com dois temas que estavam
proximos aos estudos dos alunos muito colaborou para a interagao maior nos
trabalhos. A nos coube levar a ideia e fazé-los acreditar nas possibilidades de
construcao da mesma, sempre tendo o cuidado de nao interferir de modo tao
contundente que o resultado do trabalho nao fosse aquele gerido pelos grupos. Em
nossas atividades fizemos intervencoes mais como suporte técnico e de conteldo
voltado especialmente para o campo da Arte.

Além disso, tivemos como resultados verdadeiras obras de Arte,
apresentadas nao apenas em forma, mas principalmente em contetdo. Em todos os
momentos foi percebido que os alunos envolveram-se e foram envolvidos pelas
atividades propostas, cujo empenho e dedicagao ficaram transparentes nos
resultados apresentados. Embora em algumas etapas tivéssemos percalcos, esses
foram gerenciados de forma criativa e dindmica tanto por nés alunos/estagiarios,
quantos pelos nossos alunos/oficineiros. Mas o que foi certamente proveitoso foi
que todos noés ficamos imensamente satisfeitos com o projeto que nos encantou
desde a ideia inicial até a sua finalizagao.
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Ao olharmos a exposicao das caixas-cenarios muito nos encantou tanto a
singeleza das obras quanto o carinho com que todo o ambiente escolar reagiu a elas.
Foi importante porque avaliamos e fomos avaliados, isso nos deu uma certeza para
nossos trabalhos futuros enquanto profissionais: a importancia da elaboracao de um
projeto, de sua consisténcia tedrica e da necessidade de envolvimento com os
alunos e a integracao com outras areas em atividades que estejam lincadas aos
conhecimentos dos alunos. Assim, tudo se torna mais significativo e com certeza
proporciona melhor assimilacao de contelddos, bem como nos da uma resposta
positiva para o desenvolvimento de habilidades e de competéncias necessarias ao
pleno desenvolvimento do educando.
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ABSTRACT: The project, developed with the first and second grades of High School,
had as its theme the union between Literature and the Visual Arts, through activities
that allowed the interweaving between these two artistic manifestations. Based on
knowledge acquired by students in Literature classes focusing on two distinct
subjects: The medieval world (1st series) and the romantic prose script from two
works by José de Alencar, Cinco Minutos and A Viuvinha (2nd series), the students
were motivated to build a three-dimensional artistic object in a shoebox that related
to the theme worked in the room. Among the proposed objectives we focus mainly on
provoking the artistic sense and the perception of the work of the other; produce a
visual artistic object; express themselves through oral and visual language, as well
as knowing the constitutive elements of the Visual Arts, such as three-dimensionality,
drawings, collages, perception, depth, perspective, modeling and creation process.
KEYWORDS: Literature, Visual Arts, Education.
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RESUMO: Conhecer a origem da constru¢ao do conhecimento, assim como as suas
bases filoséficas e metodoldgicas ao longo do contexto histérico formam a estrutura
dessa pesquisa. O estudo faz analise desde a origem da construcao do
conhecimento na antiguidade classica, passando pela idade média e pelo contexto
do humanismo e do renascimento na transicao para a idade moderna. Pensadores
importantes como Socrates, Platao, Aristoteles, entre outros, que muito contribuiram
no processo de construcao do conhecimento ao longo da histéria da humanidade,
tém suas participacdes citadas. Foi analisada a transicao do conhecimento, num
primeiro momento meramente metafisico, para um conhecimento onde o estagio
dividido entre senso comum e ciéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria do Conhecimento, Estruturacdo do Conhecimento e
Filosofia do Conhecimento.
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1. INTRODUGAO

Trata-se de um tema que permite um consideravel amadurecimento
pedagbgico, tendo em vista que exige a participacao dos diversos campos do
conhecimento. Nas leituras, percebemos o quanto o tema € interessante e
envolvente. Constatamos que teriamos um vasto campo de pesquisa além de um
percurso a ser desenvolvido como um amplo projeto de pesquisa. A convergéncia
sobre a estruturacao histérica do conhecimento é consequéncia de nosso interesse
na busca de respostas e alternativas.

Platao defende que para se compreender as proposicoes e entender as
relacoes entre elas, é importante a sistematizacao do conhecimento. Sendo assim,
€ possivel compreender a ideia do todo, construindo-se a ideia de unidade, a qual
estaria no mesmo nivel das ideias de bem, justica e saude concebidas por Platao
(Garcia, 1995)

2. METODOLOGIA

Para a realizacao deste estudo, lanca-se mao das literaturas cientificas que
tratam sobre a evolucdo do conhecimento no decorrer dos anos. Entende-se, nesse
caso, a suficiéncia da pesquisa bibliografica como enriquecedora ferramenta a
conduzir-nos pelos trilhos da historia, possibilitando-nos situarmos sobre fatores que
contribuiram com a estruturacao do conhecimento.

3. DISCUSSAO

Desde os primérdios, o conhecimento revela-se como um relevante
patriménio da humanidade. No passado, significava instrumento de defesa pela
sobrevivéncia. No presente, representa na condicao de subsisténcia e existéncia,
testemunho da histéria do homem, do que ele foi capaz de pensar e fazer
representando a base sobre a qual se assenta a projecao do futuro.

Conforme nos relata Garcia (1995), a evolugao do conhecimento, na pré-
historia, dependia do surgimento de necessidades que, por sua vez, provocavam o
desenvolvimento de solucdes para as diversas situacoes vivenciadas, comecando
pelo desenvolvimento da capacidade de organizacao até producao de instrumentos
para as mais variadas aplicacoes.

Na continuacao da trajetoria do conhecimento, surge a escrita (dos egipcios,
datada de aproximadamente 3500 a.C.). Em seu trabalho, Garcia (1995) lembra que
“com a escrita, surge também o poder, que passa a ser exercido por uma casta de
privilegiados, sobre uma classe analfabeta” destacando o surgimento da filosofia, na
Grécia antiga, como um marco importante para a evolucao do conhecimento. Essa
mesma autora, argumenta que, a partir do contexto do século VI, 0 homem passou a
viver uma fase de abertura para reflexao acerca de si mesmo. Trata-se do contexto
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do periodo pré-socratico de 600 a 400 a.C., onde o homem reflete sobre a realidade
natural, tentando desmistificar o mito e buscando a visao logica, racional e
sistematica.

Socrates (469-399 a.C.), nascido em Atenas, interessou-se menos pelo
mundo dos fendmenos naturais e mais pelo mundo das ideias a ele subjacentes
(Franco, 2002). E conhecido como o pai da filosofia ocidental. O conhecimento para
ele relacionava-se ao estudo do homem, contudo na direcao do autoconhecimento,
com vistas ao estabelecimento de uma ordem de prioridades com base na ética e na
razao e nao na tradicao. O estudo da natureza para esse filosofo relacionava-se com
a “maneira de viver” dos homens (Garcia, 1995).

Destacamos Platao (427-347 a.C.), que foi discipulo de Sécrates, como outro
importante contribuinte na reflexao sobre o conhecimento. Em aproximadamente
386 a. C., Platao funda a Academia. A Academia de Platao veio a tornar-se um
modelo de todos os colégios e universidades futuras (Garcia, 1995).

No inicio de sua carreira intelectual, Platdo demonstra uma influéncia
recebida de seu mestre, Sécrates. Nota-se que essa influéncia, com o tempo, da
espaco para a autonomia do pensamento platdnico. Esse pensamento platonico é
evidenciado, como proprio, quando exibe sua Teoria das Ideias, que discute questoes
inerentes ao conhecimento (Garcia, 1995).

Platao defende que para se compreender as proposicoes e entender as
relacoes entre elas, € importante a sistematizacao do conhecimento. Sendo assim,
€ possivel compreender a ideia do todo, construindo-se a ideia de unidade, a qual
estaria no mesmo nivel das ideias de bem, justica e saude concebidas por Platao
(Garcia, 1995).

De acordo com Franco (2002), Aristoteles (384-322 a.C.), durante uma
primeira fase de sua vida, recebe influéncia de Platao, frequentando a Academia por
ele fundada. Ao longo de sua trajetoria intelectual, Aristoteles adaptou as ideias de
Platao as necessidades de uma ciéncia no sentido ocidental diferenciando o mundo
Fisico do Metafisico. Enquanto o mundo Fisico decorre da sistematizacao da
experiéncia do mundo exterior, 0 mundo Metafisico é resultado essencialmente da
reflexao. Esta distincao € fundamental para a construcao de uma ciéncia capaz de
descrever com precisao e fidelidade os fatos observados na natureza exterior a
reflexao puramente intelectual.

Aristoteles, sob a premissa de que “Se nada percebéssemos, nao poderiamos
aprender ou entender nada” define a sua linha de pensamento, com énfase na
percepcao dos sentidos (Garcia, 1995). O pensamento aristotélico apresenta uma
caracteristica inovadora e historica para a filosofia: € o criador do primeiro sistema
filosofico organizado e metddico. Em seus tratados, Aristoteles defende que a
filosofia deve ser orientada pela légica formal, propondo que a correcao do
pensamento e o alcance da Verdade dependem da aplicacdo de um método no uso
da razao (Prates, 1997).

“Socrates ensinou a Platao, que ensinou a Aristoteles, que ensinou a
Alexandre, o Grande, indubitavelmente os nomes mais famosos jamais interligados
em tal sucessao” (Luce, 1994). A mesma autora descreve que no século lll a.C., o
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mundo grego assistiu a expansao de dois novos grandes sistemas filosoficos: o
estoicismo e o0 epicurismo. Essas escolas filosoficas surgiram devido ao
desenvolvimento emergente da sociedade grega, tendo como base o
desenvolvimento das cidades e a expansao do mundo grego, resultante das vitorias
de Alexandre, o Grande. Essa fase € também conhecida como periodo pds-socratico.

Ao analisar as questoes estudadas pelos estbicos, Garcia (1995) observa que
0S mesmos interessaram-se pela fisica, ética e pela logica, e, ao que parece, eles
foram os que primeiro usaram o termo “Logica”, como nds o conhecemos hoje. Os
estdicos também interessaram-se por uma outra parte do estudo acerca do
conhecimento, que hoje podemos denominar como teoria do conhecimento, tendo
como fundamento os ensinos aristotélicos. A contribuicao dada por essa escola
grega caracteriza-se pela elaboracao de uma justificativa para a questdo do
conhecimento, de natureza empirica.

Ainda de acordo com Abbagnano (1969), a filosofia escolastica nao contribuia
para a autonomia e nem para a independéncia critica diante do conhecimento.
Consistia em “levar o homem a compreensao da verdade revelada”, sendo que a
verdade aqui deve ser entendida como aquilo que foi revelado ao homem por
intermédio das Sagradas Escrituras. Para tanto, a Igreja dispunha de pessoas
inspiradas por Deus, e devidamente reconhecidas por ela, para desempenhar tal
funcao: eram os clérigos, padres e doutores da fé.

Com relacao a ideia de unidade e totalidade, nessa fase da ldade Média, a
concepcao de mundo era aristotélica, mas contendo adaptacdes a partir das
contribuicoes do platonismo e do estoicismo. A Igreja, o Império e o Feudalismo
consideravam-se representantes da ordem coésmica na terra e tinham como
instrumento a forca da hierarquia, tidas como necessarias a ordem universal. Assim,
sob essas condicoes, que a investigacao filosofica se desenvolve.

Ainda, segundo Garcia (1995), o sistema escolastico sobrevive até o século
XIV. No entanto, ainda no século anterior, surge o filésofo e tedlogo Sao Tomas de
Aquino, por meio do qual, acontece de fato a distincao clara entre razao e fé, entre
teologia e filosofia, bem como a definicao de seus respectivos objetos de estudo.
Entao, filosofia e teologia convertem-se em disciplinas cooperantes.

4. CONCLUSAO

No processo historico de construgcao do conhecimento, observamos € uma
transicao do conhecimento metafisico para uma subdivisdo caracterizada como
sSenso comum ou ciéncia, o que foi uma contribuicao dos filésofos gregos.

Depois, nota-se uma tendéncia a fragmentacao deste conhecimento cientifico
em subunidades do saber, com fins de possibilitar maior aprofundamento
contribuindo com 0 avancgo da ciéncia como um todo. Esse processo tem lugar na
historia da estruturacao do conhecimento em disciplinas que é a forma como temos
acesso a esse conhecimento hoje.
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ABSTRACT: Knowing the origin of knowledge construction, as well as its philosophical
and methodological bases throughout the historical context form the structure of this
research. The study makes an analysis of the origin of knowledge construction in
Classical period, passing through the Middle Ages and the context of humanism and
Renaissance in the transition to Modern Age. Important authors such as Socrates,
Plato, Aristotle, among others, who contributed much to the process of knowledge
construction throughout the history of humanity, are mentioned in this work. The
transition of knowledge was analyzed, at first merely metaphysical and then
knowledge itself, which is divided between common sense and science.
KEYWORDS: History of Knowledge, Structuring of Knowledge and Philosophy of
Knowledge.
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O GOVERNO LULA E AS POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL: UMA DISCUSSAO SOBRE
O CAPITAL FETICHE E A FORCA DO TRABALHADOR

Débora Bianco Lima Garbi

1. INTRODUCAO

Avancos nas areas sociais foi o grande marco do governo Lula, cujas acoes
de insercao da populacdo em camadas antes impenetraveis aos menos providos de
dinheiro recebe destaque, sobretudo no ensino superior privado, que foi uma de suas
grandes marcas.

Vindo da base da classe trabalhadora, o entao operario e dito conhecedor das
necessidades do povo, em seus discursos inflamados nas corridas presidenciais,
sempre dizia o0 que a populacao trabalhadora, e sobretudo de baixa renda, almejava
ouvir. Seus discursos nas eleicbes de 2002 se baseavam na realidade do
trabalhador que, desiludido com a politica realizada pelos que nada se
assemelhavam a ele, elege o persistente candidato carismatico, o Luiz Inacio Lula
da Silva para seu primeiro mandato.

Eleito no ano de 2002, Lula implementou muito do que prometeu e realmente
tirou milhares da miséria, deu esperanca aos jovens com programas de bolsas de
estudo, mas, as politicas partidarias que criou, ndao foram suficientes para garantir
que a populacao se sustentasse em suas novas posi¢coes da camada social que
entao ocupam.

Os arranjos econdmicos e politicos firmados por ele e sua equipe foram
frageis e perversos, assim como as politicas focadas na meritocracia, uma vez que
precarizaram e flexibilizaram ainda mais os direitos dos trabalhadores, que, assim
como a economia atual, ruiram e se enterraram em dividas e tiveram seus sonhos
roubados e, mais uma vez, se encontram, assim como na década de 1990,
desiludidos e sem perspectivas de melhora.

2. AVANCOS E RETROCESSOS DO GOVERNO PETISTA

Com o auge do capitalismo nos anos 1990, nosso pais vivenciou promessas
partidarias e tendenciosas acerca da expansao econOmica e o desenvolvimento
nacional, especialmente no que diz respeito ao crescimento da participacao do pais
na economia mundial.

Mota (2012) destaca que com a expansao do capitalismo, classificado por
Bauman (2010) como “parasitario”, as politicas publicas sociais construiram
discursos que tinham como pilares fundamentais o crescimento econémico com
desenvolvimento social.

Em 1994, com a criacao do Plano Real, iniciou-se um movimento de
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estabilizacao econdmica- que teve inicio no governo Collor e se desenvolveu com o
governo FHC, baseado no modelo neoliberal, em que, com a busca da insercao
nacional no mercado mundial, houveram esfor¢os indiscriminados para a liberacao
econdmica e financeira do Brasil, que acarretou em precarizacao das condicoes de
trabalho. (SILVA, YAZBEK, 2012, p. 14).

Desta maneira, na década de 1990, o neodesenvolvimentismo apresentou-
se como uma proposta de crescimento econdmico, combinado com uma melhor
distribuicao de renda, mas para que fosse possivel, deveria potencializar as
capacidades humanas e assim, mobilizarem a partir do Estado (CEPAL apud MOTA,
2012).

Ou seja, diante deste cenario, as acoes do governo culminaram, segundo
lamamoto (2008), na consolidacao de uma economia de regulacdo monopolista,
desigual e intensificando ainda mais a dominacao externa.

Principalmente a partir da década de 1990, verifica-se o alinhamento do
Brasil ao movimento geral de globalizacao financeira e a implementacao
de um conjunto de reformas: reforma administrativa do Estado, abertura
comercial e financeira, privatizagdes, desregulamentagao da moeda, com
a instituicao do Plano Real em 1994. Ocorre o retorno do Brasil ao circuito
financeiro internacional, enquanto receptor de recursos externos e
abertura comercial (SILVA, YAZBEK, 2012, p. 14).

Em “Carta ao povo Brasileiro”, publicada em 22 de junho de 2002, diante da
possivel eleicao de um lider de esquerda, Lula acalma o mercado econdmico e
ratifica sua posicdo em relacao a promocao da chamada justica social, enfatiza a
necessidade de se mudar a forma atual de governo, dando foco na reducao de juros,
combate a inflacao e ao equilibrio das contas publicas com a estabilidade econdémica
e responsabilidade social, bem como afirma seu compromisso com a geracao de
empreso e melhor distribuicao de renda.

Muito de suas promessas de fato realmente aconteceram, de acordo com
dados do Ipea (2008), citados por Silva e Yazek (2012), entre 2003 e 2007, houve
o crescimento produtivo do pais, acompanhado pela melhoria de renda das familias
e a diminuicdo do nimero de pobres, passando de 35% em 2003, para 24,1% em
2007.

Assim, cabe a ressalva que as politicas publicas criadas no governo Lula, cujo
foco era a erradicacao da pobreza e desigualdade, diante das raizes neoliberais de
seu governo, serviram para diminuicao dos incides de pobreza e desigualdade social,
em especial a partir de 2001.

Mas, infelizmente o capital cobra seu preco e, em consonancia ao exposto por
lamamoto (2008), diante da tendéncia da recessao, do desemprego e a
vulnerabilidade externa, Lula continuou em seu governo- embora seu discurso fosse,
antes de sua eleicdo, que o Brasil nao iria continuar a financiar banqueiros em
detrimento do bem-estar do povo brasileiro, exatamente como estava sendo
praticado por seu antecessor, ajuste fiscal duro, taxas de juros elevadas e livre
flutuacao capitalista continuaram sendo praticados por Lula.

E inegavel, sob o ponto de vista sociolgico, no que tange a resolucao
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imediata dos problemas sociais, o esforgo do governo petista em, de certa forma,
compensar as praticas exclusivas do capitalismo, ao criar politicas publicas de
enfrentamento a pobreza e a desigualdade social.

Porém, sobre o ponto de vista econdmico, as politicas elaboradas pelo
governo petista foram, como defende lamamoto (2008, p. 36), acoes sociais de
programas focalizados de combate a pobreza que, na verdade, a maior acao de
privatizacao da politica social publica, cuja implementacao passa a ser delegada a
organismos privados da sociedade civil.

Portanto, ao Estado deveria caber a implementacdao das politicas sociais
(algumas delas de forte carater compensatério), ao mesmo tempo em que
estimulava as atividades do grande capital (ALMEIDA, 2012), assim sendo, o
aumento da divida publica, combinada com a desigual distribuicao de renda e a
menor tributacao das altas rendas, faz com que a maior carga tributaria recaia sobre
os trabalhadores (IAMAMOTO, 2008, p. 25).

Diante da pratica socioecondmica do governo Lula, somente fez reforcar o
conceito, ja enraizado em nossa sociedade ha anos, do clientelismo, em que ha uma
inversao de papeis, tendo o governo sido taxado de benfeitor, porém, seu real papel
€ bem diferente disso, uma vez que, perante a Constituicao Brasileira, consta como
sendo de obrigacao do Estado a seguridade a direitos basicos como alimentacao,
trabalho e dignidade humana.

Para Ranieri (2013, p. 45 e 46), o Estado Constitucional se consolida entre o
século XIX e inicio do século XX, e teve como principal finalidade a garantia da
liberdade privada, politica e econdmica, bem como a seguranca e a propriedade. A
autora ratifica que a Constituicao brasileira garante a liberdade contra o poder
arbitrario e a igualdade perante a lei e a livre associacao a classes.

Na concepcao de Karl Marx, o Estado é tido como dominante, hegemdnico,
portanto, tem como objetivo o acimulo de capital em detrimento das condigdes de
trabalho do proletariado. O que significa dizer que o Estado nao visa o bem comum,
mas o interesse daqueles que detém o poder (RANIERI, 2013).

Ou seja, em consonancia com o que afirma lamamoto (2008, p.31) o que se
observa sao solugdes politicas para as grandes decisoes que presidem a conducao
da vida nacional tém sido orientadas por deliberacoes “de cima para baixo”.

Ou seja, diante deste cenario, pode-se presumir que nossa politica & formada
por lideres que, na maior parte das vezes, fecham os olhos para as mazelas da
sociedade, que por sua vez, nao participa ativamente das decisdes politicas,
econdmicas e sociais que irao impactar de forma direta sua vida como cidadao.

Cabe afirmar que os politicos sao os grandes articuladores do capital, se nao
reféns dele que, portanto, por meio de um processo enjambrado, se articula e se
reorganiza de forma desigual e alienante, cuja maior prejudicada € a classe
trabalhadora.
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3. AFETICHIZAGAO DO CAPITAL E A ALIENACAO DO TRABALHO

Para Aimeida (2012) o desenvolvimento capitalista industrial se realizou com
grande velocidade, mas sem resolver a problematica das desigualdades internas, e
sem também melhorar a inferioridade da nacao brasileira perante o sistema
mundial.

Advoga Potyara (2008) que o crescente do capitalismo causou um conflito
entre o bem-estar humano, ja que este sistema econdmico privatizou as politicas
pUblicas sociais.

O capitalismo tem a politica de “tirar com uma mao e dar com outra”, ja que
as empresas exploradoras do meio ambiente e da forca de trabalho, mantém (muitas
vezes por imposicao do poder pulblico) uma politica compensatéria, que prevé a
criacao de projetos sociais e ambientais, como uma forma de minimizar suas agoes
degradantes.

Para Mota (2008), este modelo social compensatoério, intitulado de estado
social democratico, impoe a verdade coletiva de que estas acdes sao projetos de
desenvolvimento social e ambiental, mas, que na verdade, sdo pequenas acoes
pontuais de diminuicao do impacto de suas praticas capitalistas, mas, que é
chamada (disfarcadamente) de desenvolvimento econémico da regiao.

Potyara (2008) advoga que a histoéria mostra a hegemonia do poder ao
afirmar que as politicas publicas e as acdes sociais de nossos governantes pode ter
0 objetivo de suprir as necessidades da populacao, desde que os interesses politicos
também sejam atingidos.

Para Bauman (2010), as politicas do Estado democratico sao constituidas em
consonancia aos interesses e nao contra os interesses dos mercados, e seu real
objetivo (velado, é claro) é permitir a longevidade e seguranca do dominio do
mercado.

Mesmo havendo real melhora da condicao de vida dos brasileiros e
diminuicao significativa da pobreza, as politicas publicas, que se tornam politicas
partidarias, perdem seu real sentido no mundo capitalizado, onde o que seria uma
acao de equidade social e melhor distribuicao de renda tém como objetivo o
financiamento do capital em detrimento da classe trabalhadora.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios- PNAD (2008), citado
por Silva e Yazbek (2012), o acesso a bens duraveis como maquina de lavar,
televisao e geladeira, vem crescendo consideravelmente em nosso pais, com
destaque para o percentual de familias com computador em casa 34,7%, internet
27,4% e celular 78,5%, segundo dados de 2009.

E obvio que estas politicas permitem o aumento do consumo das familias
pobres, porém, sao iniciativas que nao interferem na origem das desigualdades
(MOTA, p. 168, 2008).

lamamoto (2008, p.15) defendem que “a alienacao do capital, faz com que a
classe trabalhadora “acredite” que se pode ter igualdade ao poder consumir como a
classe burguesa”, mas, para os autores, a fetichizacado do capital se apropria da forca
do trabalho por meio do juro. O desenvolvimento da valorizacao do capital permite e
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torna necessario o desdobramento da taxa geral de lucro.

Junior (2007) discute sobre os modelos capitalistas e desenvolvimentistas,
em que, segundo o autor, houve uma expansao ainda que limitada dos direitos
trabalhistas e sociais, porém o modelo neoliberal de capitalismo inverteu essa
tendéncia. Assim sendo, o neodesenvolvimentismo é uma politica com foco nos
resultados e na crescente producado que se desdobra sobre o fomento ao consumo
e, portanto, incentiva a acumulacao do capital.

A transferéncia de riqueza entre classes e categorias sociais entre paises
esta na raiz do aumento do desemprego crbnico, da precariedade das
relacoes de trabalho, das exigéncias de contencao salarial, da chamada
“flexibilidade” das condicdes e relacdes de trabalho, além do desmonte da
protecao social. IAMAMOTO, 2008, p. 25).

0 maior incentivo ao crédito, a fomentacao da “sociedade consumo”, atrelado
aos novos padroes sociais, econdmicos e até mesmo familiares, causou um grande
colapso financeiro na vida do trabalhador, uma vez que diante do alto indice de
endividamento, teve que, mais uma vez, recorrer ao capital alheio para sanar suas
dividas. Para lamamoto, (2008) a forma de empréstimo é peculiar da circulacao do
capital como mercadoria.

A introducao dos cartoes de crédito foi um sinal do que viria a seguir.
Foram langcados no mercado cerca de 30 anos atrds, com o slogan
exaustivo e extremamente sedutor “Nao adie a realizacao do seu desejo”.
Vocé deseja alguma coisa, mas nao ganha suficiente para adquiri-la?
(BAUMAN, 2010, p. 12).

A propoésito, recente pesquisa revela que, no Brasil, houve significativas
mudancas no padrao de consumo da classe trabalhadora. Foram incorporadas 16
milhoes de familias ao mercado de consumo. Com isso, houve uma grande facilidade
de acesso ao crédito. (MOTA, 2008, p. 168).

No que diz respeito ao Estado, sabe-se que ele, através de estratégias
politicas e sociais, relacionadas a criacoes de condicoes favoraveis ao
processo de acumulacao de capital e da necessidade de dar respostas as
pressoes exercidas pelos trabalhadores, por melhores condicbes de
trabalho e de vida, procurou viabilizar, no desempenho de seu papel, as
circunstancias para a emergéncia das politicas sociais (LIRA, 2012, p.
170).

Bauman (2010) afirma que todos nds podemos ter o que desejamos, mas o
encurtamento do tempo para a satisfacao desta necessidade faz com que a classe
trabalhadora pague mais por isso.

E o que resta para a populacdo sao as altas taxas de juros em nome do
consumo desenfreado. Embora seja dado o nome de ascensao da classe média, o
fomento ao crédito € a forma encontrada pelo governo de reaver o dinheiro “dado”
as familias por meio de programas como o bolsa familia, ja que o pilar do capital é o
juro, fazendo assim aumentar o capital da classe dominante.
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4. METODOLOGIA

Este trabalho foi escrito com base em pesquisa bibliografica, utilizando-se do
método historico e social-construtivo, resultando em uma revisao bibliografica.

Para Gil (2008), o método social-construtivismo é considerado como uma
realidade subjetiva, pois € interiorizada por meio da socializacao. O autor defende
também que, ao tomarem contato com condicoes objetivas historicamente
determinadas, constroem sua realidade subjetiva que, concomitantemente é
objetivada, constituindo, dessa forma, a realidade objetiva em que vivem (GIL, 2008,
p.24).

Segundo Lakatos, (1992, p. 81), o método histérico consiste em investigar
acontecimentos, processos e instituicoes do passado para verificar a sua influéncia
na sociedade de hoje.

A pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos, sendo que sua principal
vantagem é de permitir que o investigador ter contato com uma gama muito ampla
de conteudo (GIL, 2008, p.50).

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Embora o presidente Lula tenha dado real oportunidade de acesso a bens
antes pertencentes apenas a classe dominante brasileira- o que é louvavel e
inegavel, nao se resolveu os problemas sociais a longo prazo, sendo que ha hoje um
namero grande de familias que haviam subido na piramide social e que atualmente
ocupam uma posicao inferior a de quando subiu.

Nosso pais clama por politicas publicas que nao sejam apenas momentaneas,
mas sim, de lideres que tenham o real propésito de melhor a sociedade, em que
salde, educacao, moradia e principalmente trabalho seja possivel para todos os
brasileiros e brasileiras, tornando assim, o desenvolvimento sustentavel.

Mas, o que vimos atualmente € o resultado de uma politica eleitoreira e
partidaria, cujo foco ndo estava sobre os trabalhadores, mas sim, sobre apenas
possibilidade do partido se manter no poder.

Medidas como reducao de IPI, reducao do preco da linha branca e o incentivo
ao crédito sao, antes de tudo, politicas partidarias e nao publicas, que alienam a
classe trabalhadora com o slogan “Sim, vocé trabalhador pode comprar com seu
salario”, mas, que na realidade, fomenta o endividamento e o sentimento clientelista
da populacao, que reflete se nas urnas.

A populacao brasileira teve um significativo aumento de renda, mas, a custo
de um juro elevadissimo, sendo assim, dada a sensacao de maior equidade social,
mas, a custa da precarizacao do trabalho, da exploracao do capital.

Hoje o que se vé sao familias que antes estavam na classe média descairem
no patamar, ou seja, infelizmente o processo de inclusao “maquiada” fez com que
essas pessoas acreditassem que teriam suas vidas melhoras, mas que, em verdade,
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apenas foram iludidas com o falso sentimento de ganho social.

Embora todos sejam livres perante a lei, o que se vé na pés-modernidade sao
trabalhadores reféns de seus trabalhados, ja que o Estado nao cumpre com suas
obrigacoes constitucionais, fazendo com que a classe trabalhadora se submeter a
condicoes precarias de trabalho e renda, com o Unico objetivo de sanar
necessidades basicas como alimento, moradia e saulde, ou, para honrar suas
prestacoes de carro, casa e eletrodoméstico, cuja compra foi amplamente
incentivada pelo governo.

Desta maneira, fica evidente que o real interesse dos lideres politicos é na
verdade causar a alienacao social, pois, sabe-se que em um pais onde nao ha
problemas sociais, ndo ha voto, nao ha exploracao da desgraca alheia em nome de
uma eleicao “milagrosa”, pois, entra ano e sai ano, os politicos brasileiros prometem
resolver problemas que nao podem ser resolvidos em apenas quatro anos de gestao,
se valendo das mazelas sociais que estao enraizadas em nossa cultura de pratica
hegemonica.

REFERENCIAS
ALMEIDA, F. R. Entre o nacional e 0 heonacional- desenvolvimentismo: poder
politico e classes sociais no Brasil contemporaneo. Serv. Soc. Soc., Sao Paulo,

2012.

BAUMAN, Z. Capitalismo Parasitario: e outros temas contemporaneos. Rio de
Janeiro: Zahar, 2011.

IAMAMOTO, M. V. Politica social no capitalismo: tendéncias contemporaneas. 2 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2009.

IAMAMOTO, M. V. Servigo Social em tempos de capital fetiche: capital financeiro,
trabalho e questao social. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6 ed. Sao Paulo: Atlas, 2008.

JUNIOR, A. B. Estado e burguesia no capitalismo neoliberal. Rev. Sociol. Polit.,
Curitiba, 28, p. 57-73, jun. 2007.

LIRA, I. C. Trabalho informal como alternativa ao desemprego: desmistificando a
informalidade. In: SILVA, M. O S., YAZBEK, M. C. Politicas publicas de trabalho e
renda no Brasil contemporaneo. 3 ed. Sao Paulo: Cortez: 2012 p. 169-208.

MOTA, A. E. Desenvolvimentismo e construgao de hegemonia: crescimento
econdmico e reproducao da desigualdade. Sao Paulo: Cortez, 2012.

132



POTYARA, A. P. P. Politica social: temas e questdes. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

RANIERI, N. B. S. Teoria do Estado: do Estado de Direito ao Estado Democratico de
Direito. Barueri, SP: Manole, 2013.

SILVA, M. 0 S., YAZBEK, M. C. Politicas publicas de trabalho e renda no Brasil
contemporaneo. 3 ed. Sao Paulo: Cortez: 2012.

RESUMO: O presente texto tem como objetivo apresentar uma breve discussao
acerca das politicas de enfrentamento a pobreza e melhora da condicao de vida dos
trabalhadores brasileiros, que foram implementadas sobretudo no governo Lula, cuja
analise leva em consideracao seus 6nus e os ganhos. De forma critica, pretendeu-se
analisar as conquistas sociais e a alienacao que ocorreu com a fetichizacao do
capital, fruto de uma politica expansionista e demagoga. De maneira sucinta,
apresentou-se alguns conceitos do neodesenvolvimentismo, assim como a
precarizacao das condicoes de trabalho e renda do trabalhador brasileiro, que,
mediante o alto incentivo ao crédito e ao consumismo desenfreado, torna a classe
trabalhadora refém do capital com a falsa promessa de inclusao social. Procurou-se
também, problematizar as politicas compensatoérias e a taxa de endividamento do
trabalhador, resultante da alta taxa de juros praticada no Brasil, assim como discute-
se também a hegemonia dos politicos e o sentimento clientelista de nossa
populagao, que € altamente reforcada pelas politicas governamentais.
PALAVRAS-CHAVE: Governo Lula. Politicas Publicas. Capital Fetiche. Alienacao do
Trabalhador.
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RESUMO: Este artigo tem por intuito discutir, com base no contexto histoérico, os
sentidos das acoes de Eugenio Maria Giuseppe Pacelli, personagem que exerceu o
papado como Pio XIl. Durante os anos de 1939 até 1945, a sociedade enfrentou um
grande desafio e que ainda se faz presente em nossas memorias e reflexdes, que
fora a Segunda Guerra Mundial. Esses eventos foram gestados em meio a sociedade
alema, que passava por uma crise social, na qual emergiu desde a Escola de
Frankfurt com um dos grandes centros do pensamento ocidental da época até o
totalitarismo nazi- fascista de Adolf Hitler. Neste quadro ocorreu a ascensao da Uniao
Soviética, vista como ameaca vermelha. Neste cenario, o Papa Pio Xll entra para a
Historia como figura ambigua, visto por uns como o Papa de Hitler, e por outros como
0 papa que abrigou e salvou milhares de judeus.

PALAVRAS-CHAVE: Segunda Guerra Mundial, Nazismo, Igreja, Anti-semitismo.

1. INTRODUGAO

Este artigo busca por objetivo, discutir a figura historica da pessoa de Eugenio
Maria Guiseppe Pacelli e de que maneira ele guiou a Igreja Catdlica Apostdlica
Romana durante a Era Contemporanea, a partir do ano de 1939, em que foi
escolhido como Papa, mas nao esquecendo sua trajetéria dentro da Igreja, que
desde ordenado sacerdote, fora se projetando um diplomata da Igreja Catélica.

Todavia ronda sobre a pessoa do Papa Pio XIl uma controvérsia, sobre quais
teriam sido suas atitudes durante o Holocausto, que de alguma maneira, o Papa Pio
XII colaborou com os nazistas ajudando de forma indireta na eliminacao dos Judeus
durante o periodo da Segunda Guerra Mundial e que o Papa Pio XIl compactuava
com as ideias de Adolf Hitler. Esses sdo exemplos de informacgoes, que se
disseminaram ao longo dos anos apds a morte de Pio Xll que se sucedeu no ano de
1958.

Neste quadro Adolf Hitler, que ascendeu ao poder da Alemanha como
Chanceler do Ill Reich no ano de 1933, foi soldado na Primeira Guerra Mundial,
alguém sem precedentes que o denotassem como um futuro lider de uma grande
nacao, durante sua vida escolar foi um aluno normal, como relata no livro Ascensao
e Queda do lll Reich.

Quanto ao que a mim se refere, Hitler ndo me deixo impressao favoravel
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nem desfavoravel em Linz. Ele ndo era, de modo algum, um lider de sua
classe. (SHIRER, 1960, p. 33).

Apesar dessas caracteristicas, Adolf Hitler possuia um grande poder na
oratoria. "Hitler, que, em Minha Luta, atribuiu grande importancia a oratéria na
politica” (SHIRER, 1960, p. 52).

Ele conseguiu conquistar as pessoas com seus discursos, foi através destas
falas que Adolf Hitler reuniu inldmeros seguidores de suas visoes e propostas de
governo, ele era visto como uma figura messianica, um individuo que iria devolver ao
povo alemao seu orgulho que, outrora Ihe era tido, porém, este orgulho custou um
profuso nimero de vidas, qualquer que fosse quem estava em seu caminho.

2. METODOLOGIA

Este artigo foi elaborado com base numa pesquisa ainda em curso, € por meio
de metodologia qualitativa.
Por meio de analise bibliografica, buscar compreender esse periodo que assolou a
todos, que sofreram direta ou indiretamente, por este fato Histoérico, que se tornou a
[l Guerra Mundial.

3. DISCUSSAO

Adolf Hitler nasceu no ano de 1889 no dia 20 de abril, era Austriaco, filho de
um funcionario alfandegario, seus pais se chamavam Alois e Klara, eles eram primos
em segundo grau, Adolf Hitler em sua infancia estudou na escola publica de
Fischlham nas redondezas de Linz, mas devido as mudancas rotineiras de seu pai
passou também por outras escolas, seu pai era um homem com personalidade forte.
Hitler enfrentou seu pai, quando decidiu que nao o seguiria profissionalmente, foi
um jovem sem grandes feitos, desde cedo demonstrava um propenso anti-semitismo
e um fanatico nacional, que considerava quem nao fosse Alemao um ser inferior.

Quando conheci Adolf Hitler- diz August Kubizek, recordando os tempos
que passaram juntos em Linz- seu anti-semitismo ja era pronunciado (...)
Hitler ja era um anti-semita confesso quando foi para Viena. (SHIRER,
1960, p.53).

Apo6s a Primeira Guerra Mundial a crise na Alemanha se instalou, com pessoas
passando fome, o alto nivel de falta de empregos, estes foram fatores que ajudaram
0 povo alemao a crer nas palavras de Adolf Hitler, quando ele disse que iria restituir
o orgulho de seu povo, que iria trazer a Alemanha de volta a seu lugar, suas palavras,
perderam todos os sentidos, quando afundou a Alemanha em uma Segunda Guerra
Mundial. Promovendo para consumo interno uma ideologia anti-semita, racista e
higienista, apontando os maiores inimigos de seu governo, pessoas deficientes,
filhos da propria Alemanha; nao hesitou em assassinar; os cidadaos deficientes que
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na visao dele nao serviam para sua sociedade perfeita eram vidas que poderiam e
deveriam ser descartadas, como algo que simplesmente se joga no lixo;
homossexuais, Testemunhas de Jeova, cuja recusa em servir ao Estado alemao
soava como traicao; militantes dos partidos de esquerda e opositores ao regime; € o
grupo étnico que mais padeceu com sua ditadura militarizada, foi o povo Judeu, que
como criminosos, foram condenados a duras penas e a morte pelo simples fato de
serem Judeus e seguirem uma determinada religiao, no trecho a seguir pode se
observar o tratamento aos deficientes e quem se posicionava contra o Nazismo.

O resultado final foi diferente, conforme os paises. Na Alemanha, o
totalitarismo assumiu formas extremas, racistas e imperialistas
amplamente inspiradas na obra de Rosenberg. O mito do século XX e no
Mein Kampf de Hitler, que logo se manifestaram na esterilizacao dos
deficientes fisicos e dos doentes mentais (lei de 14 de julho de 1939), na
eliminacao fisica da ala radical do partido e da oposicao de direita.
(MARTINA, 2014, p. 123).

O povo Judeu sofreu durante a Segunda Guerra Mundial com o anti-
semitismo.

Anti- Semita: contra e Semita: denominacao dos descendentes de Sem,
filho mais velho de Noé- das familias étnicas que povoavam o Oriente
Médio nos tempos biblicos: fenicios, assirios, arameus e os hebreus.
(ABRAHAM, 1976, p.11).

Os judeus foram proibidos de exercerem suas fungcdes em meio a sociedade
em que o Nazismo se fazia presente. “O anti- semitismo € como uma epidemia.
Pode aparecer quando menos Sse espera e com consequéncias imprevisiveis.”
(ABRAHAM, 1976, p 13).

Nas citacoes acima, é possivel analisar como 0 nazismo assumiu sua forma
na Alemanha, de maneira rapida, desde o ano de 1933 quando Adolf Hitler assumiu
o poder como Chanceler do Terceiro Reich, até o ano de 1939, quando explodiu a
Segunda Guerra Mundial. As suas consequéncias foram inimaginaveis, com pessoas
sendo assassinadas em camaras de gas, envenenadas e sendo obrigadas ao
trabalho forcado e tratadas nos campos de concentracao de maneiras desumana.

(...) O Bloco de madeira, apinhado de humanidade sofredora, esta cheio
de palavras, de lembrancas e de uma dor diferente. Heimwech, chama-se
em alemao essa dor. E uma palavra bonita; significa “dor do lar”.
Sabemos de onde viemos; as lembrancas do mundo de fora povoam
nossos sonhos e nossas vigilias; percebemos com assombro que nao
esquecemos de nada; cada lembranca evocada a nossa frente,
dolorosamente nitida. (LEVI, 1988, p.77)

Muitas pessoas, como Deficientes Fisicos, Homossexuais, Ciganos,
Testemunhas de Jeova, partidarios da Esquerda, e particularmente Judeus, pagaram
0 maior valor que se pode pagar em uma guerra, tiveram suas vidas ceifadas, sem
terem uma parcela de culpa, os Judeus sofreram com o anti-semitismo alemao,
sofreram com a falta de empregos, fome e discriminacoes por parte do totalitarismo
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dos nazista, foram desumanizados e coisificados.

Desejaria nao ter falado ao polonés, parece-me que nunca sofri, na minha
vida toda, insulto pior. O enfermeiro acabou sua demonstracao, em sua
lingua que nao entendo e que me soa terrivel; dirige-se a mim e, em quase
alemao, compassivamente, fornece-me uma sintese:- Du Jude kaputt. Du
schnell Krematorium ferting. (Tu judeu liquidado, tu em breve crematério,
acabado). (LEVI, 1988, p. 68).

Neste trecho acima, pode se observar, a maneira que 0s prisioneiros eram
tratados nos campos de concentracao nazistas. O processo de desumanizacado que
leva o0 enfermeiro a proferir uma sentenca baseada unicamente em sua condicao
étnica, de forma fria e logica.

Este cenario de tragédias e horrores comecou no ano de 1939, no més de
agosto a Alemanha assinou um tratado com a Unido Soviética de nao agressao. No
dia 1 de setembro do ano de 1939 com a invasao da Poldnia, se deu o inicio da
Segunda Guerra Mundial.

Adolf Hitler entrou para a politica, filiando-se ao Partido Nacional Socialista,
gue futuramente passaria a ser chamado de Partido Nazista, algo que no ano de
1939 mudou rumo da historia de milhares de pessoas inocentes que perderam suas
vidas.

No periodo de 1933 - ano de ascensao de Adolf Hitler - até o ano de 1945
guando veio a falecer, a Alemanha passa por mudancas, a forma de governo que
Hitler instalou foi um estado que estava acima da sociedade.

No dia 30 do més de janeiro do ano de 1933, Adolf Hitler alcancou seu
objetivo, tornando-se Chanceler da Alemanha e tendo como seu antecessor Paul von
Hindenburg, presidente alemao que ja tinha oitenta e seis anos e foi o Ultimo
representante do regime conhecido como Republica de Weimar. Apés Hitler assumir
0 poder, houve uma grande festa por parte do Partido Nazista na Alemanha.

Entretanto em meio a este cenario, que estava se formando na Alemanha,
com Adolf Hitler emergindo de tal maneira no cenario politico social, foi algo que nao
passou despercebido pelo Vaticano, em Roma, a sede da Igreja Catolica Apostélica
Romana na Italia, que nesta época antes de explodir a Segunda Guerra Mundial tinha
a frente, como Sumo Pontifice, o Papa Pio XI- Achille Ratti, que governou a Igreja de
1922 a 1939.

Durante o século XX a Igreja via crescer cada vez mais o Nacionalismo e o
Totalitarismo. O Nacionalismo assumiu diferentes formas nos diversos paises, mas
por quase toda a parte transformou o amor da patria no culto idolatrico da patria.
(MARTINA, 2014, p.122).

O nacionalismo cego e idolatrico foi um dos elementos que condenaram a
Alemanha com o Nazismo. Na lItalia se encontrava a ditadura do Fascismo com
Mussolini, durante o pontificado do Papa Pio Xl, o Vaticano foi reconhecido como
Estado, através da assinatura, do Tratado de Latrao entre a Igreja Catélica Apostélica
Romana e o Governo Italiano, assinado no dia 11 de fevereiro do ano de 1929, uma
concordata que assegurou a Igreja o livre exercicio do poder espiritual e demais
fatores. Com o tratado assinado, a Igreja conseguiu maior liberdade para trabalhar e
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também maior alcance em seus trabalhos.

No mesmo ano de 1939, quando a Segunda Guerra explodiu, o Papa Pio Xl
veio a falecer. Foi também o ano em que um Romano subiu a Catedra de Pedro,
como Sumo Pontifice, seu nome era Eugenio Maria Guiseppe Pacelli que escolheu o
nome de Pio XII.

As dezesseis horas, sobe enfim a fumaca branca e o clamor da multidao
s6 cessa quando o decano da ordem dos didconos, cardeal Camilio Caccia
Dominioni, aparece na loggia central da Basilica de Sao Pedro para
anunciar que a Igreja tem um novo papa, “o eminetissimo Eugenio Pacelli,
que escolheu chamar-se Pio XII”. (MELO, 1974, p.58)

Nascido no dia 2 de marg¢o do ano de 1876, seus pais se chamavam Virginia
e Filippo Pacelli. O Papa Pio XIl descendia de uma familia da nobreza negra. Seu pai
era advogado e atuava junto a Igreja, porém foi sua mae Virginia que o incentivou
aos ensinamentos catélicos, Eugenio Pacelli estudou em uma escola dirigida pelas
Irmas Gertrudes e Prudence, se destacou desde crianca devida sua habilidade para
os estudos, Eugenio Pacelli se destacou também na Escola Liceu Visconti. “Desde a
infancia, destacou-se por ser um notavel e disciplinado aluno, sobressaindo-se por
sua inteligéncia e determinacao - sempre foi o primeiro aluno de todas as escolas
que frequentou” (CARDOSO, 2009, p.2)

Estudou até o Doutorado em Direito Candnico, todo o processo que Eugenio
Pacelli passou antes de ser eleito Papa, colaborou para se tornar um diplomata da
Igreja Catolica.

Diplomacia esta que era inerente a sua personalidade, pois, ja na
qualidade de Papa, Eugenio Pacelli se destacaria por sua grande
capacidade diplomatica e por seu poder de negociacdo. Sua
personalidade era forte e incisiva. (CARDOSO, 2009, p.2)

Eugenio Pacelli trabalhou como Nuncio em Munique e também em Berlim
entre os anos de 1917 e 1929, Eugenio Pacelli também colaborou com o Papa Bento
XV na tentativa de evitar a Primeira Guerra Mundial, mas sem éxito.

Apos o falecimento do Papa Pio XI comecou o conclave (que significa entre
chaves). Os cardeais ficam isolados sem interferéncia externa na Capela Cistina,
para fazerem a votagao do novo Pontifice.

No conclave de 1939, o grande favorito para vencer, era Eugenio Pacelli, que
no decorrer dos anos adquiriu grandes experiéncias como Secretario de Estado de
Pio XI, Eugenio Pacelli foi eleito Papa no dia 2 do més de marco do ano de 1939, no
dia 1 de setembro a Alemanha invade a Pol6nia, se dando o inicio da Segunda Guerra
Mundial que se prolongou até o ano de 1945.

Este periodo foi um dos piores e mais desconcertantes da historia da
humanidade, muito dos olhares se voltaram para o Vaticano, em busca de auxilio e
socorro, uma guerra que mostrou um poderio de arma de fogo que nao se tinha visto
ainda, uma guerra que também contava com os trens que transportava os judeus
para 0os campos de concentragao e camaras de gas.
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Os vagoes eram doze, e nés, 650; no meu vagao, havia apenas 45, mas
era um vagao pequeno. Ali etava, entao, sob nossos olhares, sob nossos
pés, um dos famosos comboios alemaes, desses que nao retornam, dos
quais, tantas vezes tinhamos ouvido falar (...). (LEVI, 1988, p.17)

Pio XII enfrentou de 1939 até 1945 o cenario da guerra, o Papa era o lider
espiritual de 450 milhoes de pessoas, todas as decisoes que seriam tomadas ou que
nao seriam tomadas por diversas razoes iriam passar, pelas ponderacdes de Pio XII.

O Estado do Vaticano nao possui poderio de armas de fogo e as forcas que
Pio Xll enfrentou eram superiores a ele no quesito de poder bélico, todas as decisoes
tinham que ser tomadas de forma cautelosa.

Assim que se iniciou a Segunda Guerra, Pio XIl convocou uma reuniao no
Vaticano para poder ponderar quais seriam as mais viaveis decisoes a serem
exercidas com a Guerra ja em andamento. Antes da Segunda Guerra se iniciar, Pio
XIl ja mostrava sinais de preocupacao com o povo Judeu na Alemanha tomada pelo
totalitarismo de Adolf Hitler, antes do comeco da Guerra, Pio Xll chamou os Cardeais
alemaes para compartilhar essa preocupacao “abandonado e trocado a cruz de
Cristo pela suastica” (THOMAS, 2014, pag, 65). Nesta reuniao, Pio Xll autorizou que
os Cardeais alemaes nao parassem de ceder esforcos junto ao povo Judeu da
Alemanha e também expedindo certiddes de nascimento para a protecao dos que
estivessem em perigo.

Dentro das instalacoes do Vaticano Pio Xl contava com criptégrafos da Santa
Sé, eram sacerdotes especializados em diversas linguas e com diplomas em
matematica avancgada, eles tinham como missao no Vaticano criar codigos que nao
fossem decifraveis e também de decifrar codigos, no comeco da Segunda Guerra.

Trés andares abaixo da capela do papa onde se celebrava a missa
matutina, trabalhava uma equipe de sacerdotes especializados. Entre eles
estavam monges franciscanos com pericia em linguas antigas e jesuitas
com diplomas em matematica avancada. Falavam as linguas da Europa,
do Oriente Médio e da Asia entre si e compartilhavam uma pericia em
comum: a habilidade de usar grupos randémicos de letras e algarismos
para criar codigos indecifraveis e decifrar outros. Eram os criptografos da
Santa Sé€. (THOMAS, 2014, P.76)

O Papa Pio XIl emitiu ordens para que providenciasse aos Judeus da Poldnia
abrigos para escondé-los, também foi enviadas ordens ao Nuncio em Istambul que
na época, era monsenhor Angelo Giuseppe Roncalli, que futuramente viria a
substituir Pio XIl ap6s sua morte, para monsenhor Angelo, foi enviado ordens para
expedir o maior nimero de certificados de batismo e fornecer aos Judeus, desta
maneira assegurando a passagem pela Turquia indo para a Terra Santa.

Maglione deveria enviar uma mensagem em cédigo VERDE para Pacini, a
fim de que este comecae a providenciar que os judeus da Polonia fossem
escondidos em todos os abrigos possiveis. Uma segunda ordem,
codificada de forma similar, deveria ser enviada ao nincio de Istambul,
monsenhor Angelo Giuseppe Roncalli (futuro papa Joao XXIl), para
“preparar milhares de certificados de batismo para fornecer aos judeus, o
que lhes permitira a passagem pela Turquia para a Terra Santa”. (THOMAS,
2014, p.80)
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No decorrer do periodo em que Pio Xll esteve a frente da Igreja Catélica, um
dos momentos mais delicados de seu papado, foi entre os anos de 1939 a 1945,
onde foram tomadas decisdes complexas. Foram tempos onde Pio XlI colocou seus
conhecimentos em diplomacia a prova.

Com o fim da guerra em agosto de 1945, o Papa iniciou uma campanha
em prol de uma paz justa e duradoura, baseado no direito e na justica. A
caridade era a maior aliada para a reconstrucdo das nacoes destruidas
(...)- (CARDOSO, 2009, p. 13)

Existe o viés que, durante a Segunda Guerra Mundial, o Papa Pio Xll trabalhou,
de forma, a ndo chamar a atencao de todos, em especial do Nazismo, e que isso
ocorreu devido ao fato de que, ja conhecendo a Alemanha e o Totalitarismo de Hitler,
por ja ter trabalhado em solo alemao, sabia que qualquer decisao ou
pronunciamento, feito de forma a pender ao lado dos judeus, poderia gerar graves
consequéncias para os judeus e para a Igreja Catédlica que poderia ser alvos de
represalias e assim ser impedido de poder continuar com seu trabalho de salvar os
que estavam em perigo eminente.

Eugenio Pacelli cultivava amizades com judeus e aprendeu com seus amigos
0 Hebraico. No decorrer de sua vida, fez amizades com Judeus, uma delas, por
exemplo, com Ugo Foa que era Presidente da Comunidade Judaica de Roma e Guido
Mendes.

Mas reveladora que la carta de Munich de 1919 es la duradera amistad
de Eugenio Pacelli com Guido Mendes, un amigo judio de sus tiempos
escolares que habia llegado a ser uno de los médicos y catedraticos de
Medicina mas eminentes de Roma. Mendes, descendiente de una ilustre
familia de médicos judios cuyo linaje se remontaba hasta Fernando
Mendes, fisico de la corte del rey Carlos Il de Inglaterra (...) Pacelli fue el
primer Papa em asistir, em su juventud, a una comida de sabbat em un
hogar judio y em haber discutido de modo informal, com miembros
eminentes de la comunidad judia de Roma, sobre temas de teologia
judaica (DALIN, 2006, p.738).

Durante a Segunda Guerra, encontram-se relatos, em que pessoas da Igreja
Catdlica ofereciam abrigo em Roma, no proprio Vaticano e também nos conventos e
seminarios.

Irma Emilia  Ameblow, madre superiora pedia insistentemente a
Pascallina: Por favor, traga a maior quantidade de judeus que puder.
Dormiremos no chao para dar lugar a eles e também asseguraremos que
tenham um lugar para seus rituais de devocao. Afinal de contas, sao todos
filhos de Deus. (THOMAS, 2014, p.175).

No decorrer dos anos de 1943 a 1944 com a invasao Nazista ao territorio
Italiano, todas as atencoes se voltavam para o Vaticano, neste periodo, os Nazista
cobraram altos valores dos Judeus italianos, sendo estes valores cobrados em ouro,
como uma promessa de nao agressao aos Judeus da ltalia, se os valores fossem
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pagos. Pio Xll se propds a ajudar na arrecadacao do ouro para os Judeus, porém os
valores arrecadados nao impediram os ataques dos nazistas aos judeus italianos “O
Papa garantiu a comunidade hebraica que estava disposto a emprestar todo o ouro
que porventura conseguisse arrecadar” (MARTINA, 2014, p. 209).

A cidade de Roma sofreu um bombardeamento, foi um momento do papado
em que Pio XIl saiu do Vaticano e se fez presente no meio daquelas pessoas que
sofreram com os ataques.

Apesar da ajuda por parte de Pio Xll aos Judeus de Roma, nao foi o suficiente
para impedir a deportacao dos Judeus de Roma, foram levados mais mil Judeus do
Gueto Romano.

Muitas condenacoes vieram por varias partes, sobre o Papa Pio XIl, que em
seu discurso ele nao teria falado claramente sobre o verdadeiro culpado de tudo o
que estava acontecendo, criticas de que nao tinha falado diretamente do Nazismo.

No ano 2.000 foi lancado um livro que ganhou grande repercussao sobre o
tema, “O Papa de Hitler - A Histéria Secreta de Pio XII” do autor John Cornewell, onde
o0 autor tece diversas criticas as acoes de Pio XIl, por nao ter agido de forma correta,
€ em seus discursos, nao ter pronunciado diretamente contra o nazismo.

Nao era apenas uma declaracao insignificante. O abismo entre a
enormidade do exterminio do povo judeu e essa forma de palavras
evasivas é chocante. Ele podia estar se referindo a muitas categorias de
vitimas dos muitos beligerantes no conflito. E evidente que a linguagem
ambigua tinha a intencao de apaziguar aqueles que o pressionavam para
protestar, ao mesmo tempo em que evitava qualquer ofensa ao regime
nazista (CORNWELL, 2000, p.329).

Diversas criticas se referem ao siléncio que se fez durante o periodo em que
milhares de judeus foram deportados e exterminados. Alguns vieses de
pensamentos, afirmam que Pio XlIl era amigo de Adolf Hitler e tinha até mesmo
simpatia pelas ideias do Nazismo. Essas ideias ganharam forca ap6s a morte de Pio
XIl, principalmente com a peca de teatro “O Vigario” no ano de 1963, do autor Rolf
Hochhuth.

Pio XII € mostrado como um Papa frio e simpatizante do Nazismo e amigo de
Adolf Hitler e que esta interessado somente nas financas que giram na esfera da
lgreja Catélica e ndo se importa com a deportacdo e chacina dos Judeus. E
importante ressaltar, que se deve ter cautela com este formato de representacao,
pois, para a historia o teatro € uma forma de representacao, e pode nao mostrar o
que de fato ocorreu.

Sobre o caso do Papa Pio Xll existem ainda muitas lacunas, ddvidas, questoes
sobre essas ideias que surgiram a respeito de Pio Xll, se era simpatizante do Nazismo
e se colaborou de forma indireta para o Holocausto. Sobre o Papa Pio Xll, existem
duas faces de pesquisas, existe a visao de que Pio Xll foi complacente com o regime
de Hitler e a visdo de que procurou trabalhar em prol dos judeus e perseguidos do
nazismo.

Existem documentos que no livro de Cornwell foram silenciados. Um
documento importante antes do comeco da guerra é a radio menagem do dia 24 de

e
142



agosto de 1939, em que Pio XIlI faz um discurso se refrindo sobre a guerra, que
estava preste a explodir na Europa.

Hoje, nao obstante as Nossas repetidas exortacdes e o Nosso particular
interesse, quando mais atormentam os temores de um sanguinolento
conflito internacional; hoje que a tensao dos espiritos parece chegar a um
ponto do qual se pode julgar iminente o desencadear do tremendo
turbilhdo da guerra, dirigimos com &animo paterno um novo e mais
fervoroso apelo aos Governantes € aos povos: aos primeiros para que,
depostas as acusacdes, as ameacas, as causas da reciproca
desconfianca, tentem resolver as actuais divergéncias com o Unico meio
adequado, isto €, com comuns e leais acordos; aos povos: para que, na
calma e na serenidade, sem agitacdes desordenadas, encorajem as
tentativas pacificas de quem os governa.

E com a forca da razéo, ndo com a das armas, que a Justica progride. E os
impérios que nao sao fundados sobre a Justica nao sdo abencoados por
Deus. A politica emancipada da moral atraicoa aqueles mesmos que a
desejam.

0 perigo € iminente, mas ainda tem tempo. Nada se perde com a paz. Tudo
pode ser perdido com a guerra. Que os homens voltem a compreender-se.
Recomecem as negociacdes. Tratando com boa vontade e com respeito
os direitos reciprocos, dar-se-do conta de que a negociacoes sinceras e
eficazes nunca esta fechado um sucesso excelente. (P10, 1939, p.1)

Entretanto mesmo com o decorrer dos anos apés a Segunda Guerra Mundial
e apoOs sua morte no ano de 1958, nao se chegou a um resultado concreto de suas
acoes, pois o caso de Pio Xll ainda ndo se chegou a uma conclusao.

Documentos e narrativas consultados permitem levantar questionamentos
sobre as atitudes que tomou ou deixou de tomar durante o Holocausto (Shoa), e que
ainda estao ainda em analise.

4. CONCLUSAO

Este artigo tem por proposito discutir a vida de Pio XIl e de que maneira ele
lidou com a Segunda Guerra Mundial e suas atitudes. Vé-se que de alguma forma
ele procurou trabalhar em colaboracao com os Judeus durante o Holocausto,
mandando que as igrejas e conventos abrigassem os fugitivos da guerra e lhes
dessem assisténcia e também mandado que se expedissem certidoes de
nascimentos falsas, para que pudessem fugir sem serem barrados pelos Nazistas.

Por outro lado, existem criticas que houve um siléncio publico de sua parte,
nao tendo feito declaracoes explicitas de condenacao ao nazismo e ao Holocausto.
Pio XII € uma figura controversa, existem varias visdes a seu respeito desde santo
até criminoso.

A questao sobre o Papa Pio XIl € um tema que ainda ndo se tem uma
conclusao, mas fatos suas acodes, sao fatores a serem levados em consideragcao
quando comparada ao lider do Nazismo.
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ABSTRACT: This article intends to discuss, based on the historical context, the
meanings of the actions of Eugenio Maria Giuseppe Pacelli, a person who exercised
the papacy as Pius XIll. During the years 1939 to 1945, the society faced a great
challenge and that still is present in our memories and reflections, that was World
War Il. These events were conceived in the midst of German society, which was
experiencing a social crisis, in which it emerged from the Frankfurt School with one
of the great centers of Western thought of the time to the Nazi-fascist totalitarianism
of Adolf Hitler. In this picture occurred the rise of the Soviet Union, seen as a red
threat. In this scenario, Pope Pius Xll enters into history as an ambiguous figure, seen
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by some as the Pope of Hitler, and by others as the pope who sheltered and saved
thousands of Jews.
KEYWORDS: World War I, Nazism, Church, Anti-Semitism.

145



CAPITULO XV

PEDAGOGIA HOSPITALAR: PARCERIA ENTRE A
EDUCACAO E A SAUDE

Caroline Tereza Valias Morgado da Costa
Vera Lucia Dias Catoto
Anamaria da Silva Martin Gascon Oliveira

146



PEDAGOGIA HOSPITALAR: PARCERIA ENTRE A EDUCAGCAO E A SAUDE

Caroline Tereza Valias Morgado da Costa

Universidade do Vale do Paraiba- UNIVAP/Faculdade de Educacao -FEA
carolvalias@yahoo.com.br

Vera Lucia Dias Catoto

Universidade do Vale do Paraiba- UNIVAP/Faculdade de Educacado -FEA
vcatoto@univap.br

Anamaria da Silva Martin Gascon Oliveira

Universidade do Vale do Paraiba- UNIVAP/Faculdade de Educacao -FEA
gascon@univap.br

RESUMO: Este trabalho é parte da pesquisa elaborada para a monografia de trabalho
de conclusao do Curso de Licenciatura em Pedagogia. O trabalho tem como objetivo
investigar a realidade da Pedagogia Hospitalar no contexto educacional brasileiro. A
compreensao da realidade de criancas e adolescentes hospitalizados e seus direitos
educacionais assegurados nos documentos: (BRASIL, CFB, 1988), (BRASIL, ECA,
1990), (BRASIL, LDBEN, 1996), (BRASIL, Lei Federal, n°. 11.104/2005), (BRASIL,
Resolucao n®. 41/95), durante periodos de internacao hospitalar para tratamento de
saude. Ao longo do texto é discutido o significado do tema Pedagogia Hospitalar, seu
histérico e a sua legitimacao. A metodologia centrou-se em pesquisa histérico-
bibliografico-documental realizada na base de dados dataescola.inep.gov. e
webartigos.com/histérico-da-pedagogia-hospitalar. Os resultados apontaram para
necessidade de maior investimento na implantacao de classes hospitalares, assim
como na formacao de Pedagogos Hospitalares, dentro de parametros que viabilizem
a elaboracao de proposta pedagbgica de atendimento hospitalar.
PALAVRAS-CHAVE: pedagogia hospitalar, crianca/adolescente, classe hospitalar

INTRODUGAO

A realidade da crianca e do adolescente em situacao de tratamento hospitalar
tem sido tema de discussoes e debates, no que se refere a continuidade do seu
direito legal a educacao (BRASIL, LDBEN, 1996).

Visto que na sua maioria, no periodo de internacao, ficam privados de
frequentar a escola, comprometendo o prosseguimento da escolaridade quando do
seu retorno.

Este fato pode gerar desmotivacado na aprendizagem, pois
momentaneamente sob tratamento médico intensivo, criangas e adolescentes ficam
desvinculados do seu grupo classe de origem causando desconforto e ruptura com
a realidade.

Dessa forma, criancas e adolescentes, vivenciam varias formas de punicao
como consequéncia de enfermidade e do isolamento.

A proposta de atendimento nas Classes Hospitalares possibilita esse elo entre
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0 ambiente hospitalar do paciente e a realidade escolar do aluno.

O trabalho reafirmar que a educacao € um direito de toda crianca e
adolescente, inclusiva aos que se encontram hospitalizados. Conforme explicitado
em (BRASIL, CFB, 1988) no Capitulo Ill, artigo 205;

(...) a educacao é um direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da Sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

O conceito de Pedagogia Hospitalar € uma das especificidades da Pedagogia
na atualidade (BRASIL, DCN, 2006), que visa atender o Direito Constitucional de
Educacdo, quando a criangca por motivo de salde estiver hospitalizada e
consequentemente ausente da sala de aula.

Classe Hospitalar € a denominacao estabelecida pelo (BRASIL, MEC/SEEP,
2002) através de documento que normatiza a oferta do atendimento educacional
pedagogico em ambientes hospitalares.

O conteldo do documento sobre Classe Hospitalar e Atendimento Pedagégico
Domiciliar apresentou as estratégias e orientacdes para o atendimento de criancas
hospitalizadas, como um desdobramento da modalidade Educacao Especial, tendo
como objetivo estruturar agdes politicas de organizacao do sistema educacional em
ambientes hospitalares e domiciliares.

Na producao bibliografia sobre o tema na area educacional encontram-se
outras nomenclaturas, para o atendimento pedagégico hospitalar como: Escola
Hospitalar (FONSECA, 1999) e Escolarizacao Hospitalizada (MATOS, MUGIATTI,
2008).

A razao fundamental da parceria entre educacao e salude, no caso de criancas
e adolescentes hospitalizados é a protecao do seu desenvolvimento, garantindo a
continuidade do desenvolvimento no processo ensino e aprendizagem. (CECCIM,
1999).

Assim este trabalho teve como objetivo investigar a realidade da Pedagogia
Hospitalar no contexto educacional brasileiro.

METODOLOGIA

O levantamento historico-bibliografica-documental foi realizado na base de
dados dataescola.inep.gov. e webartigos.com/historico-da-pedagogia-hospitalar. A
coleta de dados teve como base a pesquisa exploratéria de fontes bibliograficas,
seguindo uma sequéncia cronoldgica e tematica, focando documentos de janeiro de
2008 a agosto de 2014. Foram incluidos na pesquisa 0s artigos atuais que abordam
o tema Pedagogia Hospitalar.
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RESULTADOS

Segundo os dados disponibilizados pelo INEP 2014- Censo Escolar de 2014,
publicados no Diario Oficial da Uniao no dia 09 de Janeiro de 2015 existem 80
classes hospitalares no Brasil, identificadas como: Estaduais, Municipais,
Particulares e Federais.

Tabela 1- Classes Hospitalares no Brasil
Estados N°
Minas Gerais
Mato Grosso do Sul
Parana
Piaui
Sergipe
Rio de Janeiro
Bahia
Sao Paulo 1
Goias
Para
Distrito Federal
Rond6nia
Santa Catarina
Paraiba
Rio Grande do Norte
Pernambuco
Maranhao
Total de Classes no pais 80
Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP - 2014)
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Os dados explicitados na tabela 1 apresentam a realidade de classes
hospitalares no Brasil.

Tabela 2 - Classes Hospitalares - Estaduais

Estaduais N°
Sao Paulo 14
Santa Catarina 01
Para 01
Rio Grande do Norte 01
Total de Classes Estaduais 17

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP-2014)

Os dados explicitados na tabela 2 apresentam a realidade de classes
hospitalares nos Estados brasileiros.

Tabela 3 - Classes Hospitalares Municipais

Municipais/Estados N°
Para 02
Goias 06
Santa Catarina 01
Piaui 01
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Rio Grande do Norte 02

Minas Gerais 09
Paraiba 01
Maranhao 02
Rio de Janeiro 01
Total de Classes Municipais 25

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP-2014)

Os dados explicitados na tabela 3 apresentam a realidade de classes
hospitalares nos Municipios brasileiros.

Tabela 4 - Classes Hospitalares - Particulares
Particulares N°
Minas Gerais
Mato Grosso do Sul
Parana
Piaui
Sergipe
Rio de Janeiro
Para
Bahia
Goias
Distrito Federal
Rondonia
Paraiba
Santa Catarina
Rio Grande do Norte
Pernambuco
Total de Classes Particulares 37

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP-2014)
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Os dados explicitados na tabela 4 apresentam a realidade de classes
hospitalares particulares no Brasil.

Tabela 5 - Classes Hospitalares - Federal

Distrito Federal N°
Distrito Federal 1
Total 1

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP-2014)

Os dados explicitados na tabela 5 apresentam a realidade de classes
hospitalares no Distrito Federal.

DISCUSSAO

A Pedagogia Hospitalar teve inicio em consequéncia da Segunda Guerra
Mundial, inimeras criancas e adolescentes em idade escolar foram mutiladas e
feridas tendo que ficar longos periodos no hospital.
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Segundo Esteves (2008) a classe hospitalar em 1935 em Paris foi criada por
Henri Sellier, Prefeito de Suresnes, no intuito de amenizar as tristes consequéncias
da guerra e oportunizar as criancas, enquanto alunos, a continuidade dos estudos
no hospital.

Com incentivo de médicos, religiosos e voluntarios, a classe hospitalar foi
conquistando um espaco na sociedade, difundida para varios paises.

As classes hospitalares foram implantadas na Alemanha e nos Estados
Unidos com o objetivo de beneficiar criancas tuberculosas, que na época, eram
isoladas do convivio social e impossibilitadas de frequentar a escola.

No ano de 1939, segundo Esteves (2008), foi criado em Suresnes, na Franca,
O Centro Nacional de Estudos e de Formacao para a Infancia Inadaptada com o
objetivo de formar professores para exercer a Pedagogia Hospitalar em Institutos
Especiais e Centros Hospitalares, pois surgia a demanda pela formacado de
profissional diferenciado do formado na Pedagogia tradicional, para atuacao em
instituicdes escolares.

Nesse ano criou-se formalmente o cargo de Professor Hospitalar junto ao
Ministério de Educacao da Franca.

Os dados explicitados na tabela 1, sobre a realidade das classes hospitalares
no Brasil, constataram o distanciamento entre a conquista internacional para formar
profissionais aptos a atender criancas e adolescentes hospitalizados em relagao ao
numero de classes hospitalares existentes no Brasil em 2014.

Mesmo tendo leis e decretos (BRASIL, CFB, 1988), (BRASIL, ECA, 1990),
(BRASIL, LDBEN, 1996), (BRASIL, Lei Federal, n°. 11.104/2005), (BRASIL, Resolugao
n°. 41/95), que orientam sobre o direito a educagao, no caso da crianca
hospitalizada esta fica destituida da garantia de atendimento escolar.

No Brasil o primeiro hospital que teve iniciativa em implantar classes
hospitalares foi o Hospital Municipal Menino Jesus na cidade do Rio de Janeiro em
agosto de 1950 com a professora Lecy Rittmeyer.

Os primeiros atendimentos pedagogicos hospitalares nao dispunham de
espaco fisico especifico, assim foi feita adequacao no atendimento no espaco da
enfermaria do Hospital.

Os dados apresentados nas tabelas 3 e 4, no que se refere a realidade do
estado do Rio de Janeiro, desde a implantacao da primeira classe hospitalar até
2014, existe uma intencao efetiva na continuidade do atendimento crianca
hospitalizada, pela parceria entre instituicao publica e particulares, mesmo que
acanhada.

Quando da implantacao da primeira classe hospitalar no Rio de janeiro a
demanda no atendimento era de 200 leitos, sendo que em média de 80 criangcas em
idade escolar hospitalizadas.

Arealidade do atendimento em Classes Hospitalares, na década de 1960, era
de trés professoras atuando no Hospital Municipal Menino Jesus e de uma
professora no Hospital Barata Ribeiro. (RITTMEYER;SILVA;IMBROSIO,2001).

A realidade do atendimento escolar de criancas hospitalizadas, no caso do
Estado de Sao Paulo, como apresentado pelos dados das tabelas 1 e 2, constataram
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a existéncia de catorze classes hospitalares, todas parte do sistema publico estadual
de saude.

A trajetéria paulista de implantacao de classes hospitalares teve inicio no
Hospital das Clinicas em meados de 1970, com a iniciativa da assistente social
Silvana Mariniello, que apresentou diversos projetos para o Ministério da Educacao
com o objetivo de regulamentar as Classes Hospitalares.

Na continuidade da conquista e direito ao atendimento escolar em classes
hospitalares, foi inaugurada em 15 de Outubro de 1987, a escola Schwester Heine,
instalada na ala pediatrica do Hospital do Cancer A.C Camargo, no Bairro da
Liberdade em Sao Paulo, pelo convénio firmado entre a iniciativa privada e o
municipio.

Dentre as iniciativas no Estado de Sao Paulo foiem 1997, que o Servico Social
de Assisténcia a Pacientes Internados e o Departamento de Pediatria da Faculdade
de Medicina submeteram pedido na Secretaria de Educacao para a criacao do
Projeto Classe Hospitalar nos moldes atuais. Realidade constatada pelos dados
apresentados na tabela 2.

Segundo Matos; Muggiatti (2006) encontra-se que a Pedagogia Hospitalar €;

(...) aquele ramo da Pedagogia cujo objeto de estudo, investigacao e
dedicacao € a situacao do estudante hospitalizado, a fim de que continue
progredindo na aprendizagem cultural, formativa e, muito especialmente,
quanto ao modo de enfrentar a sua enfermidade, com vistas ao
autocuidado e a prevencgao de outras possiveis alteracoes na sua salde.

A Lei Federal n°. 11.104, sancionada em 2005, orienta na implantacao de
brinquedoteca em espacos hospitalares, que atendam criangas e adolescentes.
Entretanto poucos hospitais cumprem essa orientacdo. Como constatacao expressa
pelos dados da tabela 1 em relacao ao atendimento em classes hospitalares, assim
também € a realidade para a implantacao de brinquedotecas em hospitais.

Como explicitados pelos dados das tabelas 1, 2, 3, 4 e 5, a realidade da
Pedagogia Hospitalar no Brasil ainda € um processo de implantacao e expansao
mesmo tendo iniciado a sua trajetéria na década de 1950.

O objetivo pedagoégico de Classes Hospitalares centra-se em manter a rotina
educacional da crianca hospitalizada, humanizando as relacées da crianca no
ambiente hospitalar, tornando-o mais acolhedor, para o desenvolvimento socio-
afetivo, psiquico e cognitivo.

Os dados explicitados na tabela 4 apresentaram a realidade de classes
hospitalares implantadas em hospitais particulares, fato decorrente de convénios
firmados entre as Secretarias de Educacao e de Saude dos Estados, e instituicoes
particulares, bem como entidades filantropicas e universidades.

No ano de 2002 o Ministério da Educacao: Secretaria de Educacao Especial
segundo homologacdo de documento, normatizando o espaco das classes
hospitalares e indicando parametros na elaboracao de proposta pedagobgica de
atendimento hospitalar.

A garantia legal de toda a crianca e adolescente, durante o periodo de
internacao, explicita-se em;
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(...) o direito de desfrutar de alguma forma de recreagao, programas de
educacao para a saude, acompanhamentos do curriculo escolar durante
sua permanéncia hospitalar. (BRASIL, Resolugao n°. 41/95, art. 09).

A hospitalizacao da crianca a faz faltar a escola por um longo periodo, e com
isso reflete negativamente no seu processo de aprendizagem escolar, mas também
em seu desenvolvimento social.

CONCLUSAO

A Pedagogia Hospitalar é tema presente na educacao brasileira ha cinquenta
anos e, no entanto os debates continuam recentes, mas a demanda de atendimento
de criancas e adolescentes durante o tratamento hospitalar, garantida pela
legislacao educacional, nao consegue a sua efetivacao no contexto atual.

As classes hospitalares, de modo geral foram orientadas nos documentos
legais da educacao Nacional, que tratam da educacao basica em diferentes
modalidades e instancias: nacional, estadual e municipal. A mencao desse tema
denota a sua importancia.

A Pedagogia Hospitalar, como uma nova pratica pedagbgica em ambiente
hospitalar, sob a perspectiva de postura interdisciplinar presente no processo
educacao e salde, considera as especificidades de cada aluno e proporciona um
ambiente estimulante, desafiador, no qual a crianca e 0 adolescente desenvolvam
suas habilidades e potencialidades por meio do processo de ensino e aprendizagem.
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RESUMO: A presente investigacao pesquisou 0s cursos técnicos do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia - Ifes da cidade de Cachoeiro de Itapemirim,
Espirito Santo. A problematica se da em torno de quais elementos préprios da pratica
educacional jesuita estdo presentes no locus da pesquisa. O objetivo maior foi
encontrar indicadores que demonstrassem a permanéncia de praticas pedagogicas
inauguradas no Brasil pelos jesuitas no século XVI e que ainda seriam realizadas no
dito Ifes. Apds a reuniao do arcabouco teoérico, estruturou-se a classificacao desta
pesquisa como: uma pesquisa descritiva de abordagem mista e natureza basica,
com estratégia de sondagem por levantamento de dados langando mao de métodos
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tedricos e matematicos, com recorte temporal transversal. A amostra de sujeitos
remonta a 100% de pedagogos e professores envolvidos nos cursos técnicos do Ifes,
e as ferramentas de coleta de dados aplicadas foram questionarios
semiestruturados. Da analise dos resultados obtidos, foi possivel constatar que os
sujeitos percebem nas praticas educacionais do Ifes muitos dos principais elementos
tradicionais da Educacao Jesuita.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao, Jesuitas, Praticas Pedagogicas, Historia da Educacao.

1. INTRODUCAO

O curriculo escolar e as praticas pedagogicas sao temas recorrentes das
atuais investigacoes em Educacao. O Brasil, em especifico, tem buscado nos ultimos
anos uma reforma educacional que torne o ensino mais significativo e duradouro em
todos os seus niveis e, assim sendo, cresceu-se o debate acerca da critica de velhas
e novas praticas em sala de aula, e da estruturacao curricular.

As referéncias historicas e culturais do periodo colonial continuam latentes
na sociedade brasileira em diversas instancias, e ressalta-se a grande ligacao do
estado do Espirito Santo com sua histéria coldnia, essencialmente marcada pela
influéncia dos padres da Companhia de Jesus, com destaque ao padre José de
Anchieta, ainda muito reverenciado por seus feitos politicos e educacionais, além da
religiosidade (SALETTO, 2011). Conforme Castanho (2014), “a cultura surge da vida
cotidiana”, e a génese cultural e educacional brasileira se formou de maneira oficial
a partir do periodo colonial sendo, assim, evidente a colaboracao dos inacianos.

Sendo estes 0s precursores da escola moderna no Brasil, somos motivados a
guestionar o qué ainda permanece de legado educacional jesuita.

De antemao, ao se analisar o documento regulador da pedagogia jesuita, o
Ratio Studiorum de 1584 (SAVIANI, 2013) e comparando-se ao dia a dia escolar,
nota-se uma série de praticas que podem ser ali identificadas, demonstrando a
viabilidade dessa investigacao.

2. METODOLOGIA

No universo das ciéncias, cada modalidade ira dispor de seu préprio método
para tracar o caminhar cientifico. A escolha de um ou outro procedimento dar-se-a
de acordo com alguns pressupostos conforme cada intengao investigativa (GIL,
2011).

A fim de descobrir quais as praticas pedagogicas remanescentes do periodo
da Educacao Jesuita no Brasil presentes atualmente nos cursos técnicos do Ifes
Cachoeiro de Itapemirim, essa investigacao utilizara métodos teoricos e
matematicos a serem listados a seguir:

Método Indutivo: Partindo da fonte dos conhecimentos empiricos, esse
método propde generalizagdes a partir da observacao de fendmenos particulares
concretos (GIL, 2011).
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Método Dedutivo: Esse método parte de principios gerais, conhecidos como
verdadeiros e universais, para se analisar e tentar explicar os porqués do fendmeno
investigado (RICHARDSON, 2012).

Método Histérico-Logico: A partir de fontes escritas, esse método permite
conhecer a evolucao de um fendmeno e estabelecer relacoes com a atualidade.

Método analitico-sintético: Esse método propicia a compreensao de aspectos
da investigacao para que se possa explicar fatores e estabelecer pontos de critica,
constatacao de causas e efeitos e consequéncias dos fatores inerentes ao tema
pesquisado.

Método estatistico: Este método permite uma descricao quantitativa de dados
e organizacao dos mesmos de forma légica.

Os objetivos do presente estudo caracterizam-se pelo tipo de pesquisa
Descritiva, onde o fim seja o aprofundamento tedrico sobre o objeto e nao
necessariamente intervir no mesmo (GOLCALVES, 2005).

Por se dedicar a explorar a situacao-problema, essa pesquisa se caracteriza
como natureza Basica de estratégia investigativa de Sondagem, ou seja, nao
experimental, que se preocupa em gerar novos conhecimentos de ordem teoérica.

A unidade observacional, ou sujeitos da pesquisa, foram eleitos professores
e coordenadores pedagogicos dos cursos técnicos oferecidos pelo Ifes de Cachoeiro
de Itapemirim, e os dados serdao obtidos através da aplicacao de questionarios e
analise documental. Optou-se pelo questionario por propiciar o conhecimento do que
€ praticado no dia a dia escolar, e ndo apenas 0 que possa ser regimentado por
documentos internos e oficiais. A analise documental sera principalmente sobre o
Ratio Studiorum, pois nele constam os indicadores pertinentes a esta pesquisa. O
plano amostral € composto por 4 pedagogos e 60 professores, ambos representando
100% dos grupos de sujeitos levantados. Os critérios de inclusao e exclusao giraram
em torno do envolvimento direto com os cursos técnicos do Ifes Cachoeiro de
ltapemirim.

Partindo da analise de realidade vivida pelos sujeitos eleitos para esta
investigacao acerca da situacao problematizadora, o presente trabalho se
caracteriza por Pesquisa de Levantamento de Dados. Por fim, a presente pesquisa
se classifica como temporalidade Transversal.

3. RESULTADOS

A primeira parte dos questionarios aplicados tanto para os professores
guanto para os pedagogos do Ifes de Cachoeiro de Itapemirim contou, de inicio, com
uma parte para tracar o panorama socioprofissional a fim de conhecer o perfil destes
sujeitos.

Desse modo, constatou-se que a média de tempo de atuacao desses
profissionais na dita instituicao foi de 3,45 anos para os professores e de 3,75 anos
para os pedagogos.

A escolaridade desses sujeitos resultou em 33,33% dos professores
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especialistas, 40% dos professores como mestres e 26,66% doutores. Ja os
pedagogos sao 50% mestres e 50% doutores.

As areas de atuacao dos sujeitos sao das mais diversas como: Engenharia;
Historia; Lingua Portuguesa; Educacao Fisica; Informatica; Biologia; Fisica;
Matematica; Pedagogia, dentre outras.

Seguindo-se o questionario tem-se, a partir de entao, as questdes sobre as
praticas pedagogicas e curriculo do Ifes. Tais perguntas foram estruturadas com
base nas orientacbes do Ratio Studiorum para que, a partir dos resultados,
pudessem ser feitas analises de indicadores coincidentes da tradicional pedagogia
jesuita.

A maioria dos professores e pedagogos que constituiram a amostra tem
conhecimento e concorda plenamente ou em parte com o curriculo do Ifes,
constando respostas positivas as somas de 75% dos professores e pedagogos entre
definitivamente e razoavelmente de acordo.

A utilizacado de material didatico especifico e pré-estabelecido também é
reconhecido pelos sujeitos, sendo apenas 10% dos professores usuarios de material
préprio ou outro que nao o do Ifes. Dos pedagogos, o uso do material proprio foi visto
como de forma razoavel por 50% e inexpressivo pela outra metade.

Também foi questionado o poder de iniciativa e liberdade para adotar novos
materiais caso sejam necessarios. Quanto a isto, 90% dos professores respondeu
ter iniciativa e ao mesmo tempo liberdade para utilizar outros materiais didaticos. Do
ponto de vista dos pedagogos 75% percebe a iniciativa e liberdade dos professores
guanto a mesma questao.

Sobre as atividades em sala serem focadas no aluno de forma individual, 30%
dos professores considera essa ocorréncia de forma definitiva e 55% concorda que
haja esse cuidado, porém de forma razoavel. Ja os pedagogos observam essa
afirmativa de forma razoavel ou inexpressiva, com 50% deles para cada opiniao.

Sobre as praticas de ensino de maneira progressiva, com pré e pés-requisitos,
todos os professores percebem essa afirmativa recorrente no Ifes de forma positiva,
sendo metade alegando essa orientacao de forma definitiva, e outra metade
considerando-a de forma razoavel. Por sua vez, os pedagogos dividiram opinides
entre 50% notando essa vertente de forma razoavel no Ifes e 50% percebe essa
afirmativa de forma inexpressiva nas praticas pedagogicas dessa instituicao.

Dos professores, 20% afirma possuir total liberdade dentro da grade
curricular estabelecida pelo Ifes, assim como 50% dos pedagogos. Por outro lado,
sobre essa premissa de forma razoavel somam-se 70% dos professores e 50% dos
pedagogos.

Quando questionados sobre os conteldos mesclarem conhecimentos
humanisticos e cientificos, 50% dos professores reconhece essa orientacao de forma
razoavel. Compartilhando dessa mesma percepcao constam 50% dos pedagogos.

Das praticas pedagogicas mais utilizadas no dia a dia escolar do Ifes de
Cachoeiro de Itapemirim, constam conforme a figura a seguir:
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Tabela 1- Praticas pedagogicas.

Percepcao dessas

Atividades / Praticas Pedagogicas Quant. de Marcagoes* Atividades**
Antecipacao de contelidos 48 2
Tira dividas 51 4
Atividade para casa 45 3
Alunos monitores 15 4
Premiacao de alunos destaque 12 0
Debates 33 1
Producao de textos 12 3
Sessoes literarias 3 2
Relacao dialética entre professor e 49 5
aluno
Teatro 9 1

*60 professores
**4 pedagogos

Direcionadas exclusivamente aos pedagogos, as Ultimas questoes buscaram
saber se 0s mesmos acreditavam que o Ifes busca a formacao integral do ser
humano, e se a instituicao também se preocupava em promover a formacao da moral
e virtudes do aluno.

Quanto a educacao humanistica, questionada diretamente aos pedagogos,
25% considera que a educacao dispensada aos estudantes do Ifes de Cachoeiro de
ltapemirim seja muito direcionada a essa orientacao, e 50%, por sua vez reconhece
essa tendéncia como recorrente, porém de forma razoavel.

Ja sobre a formagao moral e virtuosa dos alunos, assim como nas proporcoes
anteriores, 25% dos pedagogos reconhece que ha muita orientacao nesse sentido,
e 50% concordando que exista, porém de uma forma menor.

4. DISCUSSAO

Os questionarios aplicados foram estruturados de modo a saber dos
professores e pedagogos como e quais praticas educacionais ocorriam no Ifes de
Cachoeiro de Itapemirim. Todas as questdes nele contidas sao referenciadas no
documento Ratio Studiorum, a orientagdo maxima do ensino jesuita, regulando os
colégios da ordem em todo o mundo. Em outras palavras, a fim de saber se no Ifes
ainda sao vivenciados os modelos educacionais inacianos, buscou-se estruturar os
questionarios baseados nos indicadores que remetem ao Ratio Studiorum.

O proprio documento trata de um plano de estudos, onde foram designados
conteudos, praticas, materiais e métodos para estabelecer uma coesao entre todos
0s colégios da ordem jesuita. Consta assim a listagem de livros e autores especificos
para os cursos dessas instituicdes educacionais, € embora as orientacdoes tenham
sido precisas, havia ainda certa abertura para algumas excecoes, tanto para
materiais quanto para conteudos trabalhados, permitindo certa flexibilidade para os
professores.

O foco na pedagogia orientada pelo Ratio Studiorum foi o desenvolvimento
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individual do aluno, potencializando e valorizando suas competéncias, e cuidando de
auxiliar nas dificuldades. Assim, os alunos que se destacavam eram promovidos a
monitores, recebiam premiacoes e era incentivada a producao textual, torneios entre
os alunos, dentre outras praticas. Aos que sentiam dificuldades, havia ainda espacos
especificos para reforco de conteldos e tirar dividas com o professor em sala de
aula.

0 ensino formal inaciano foi estruturado de forma progressiva, com pré e pos-
requisitos, e observava, ao mesmo tempo, a instrucao académica, moral e virtuosa
dos alunos, na busca da formacao do homem integral, nas bases do humanismo do
século XVI.

Ao observar os resultados obtidos nos questionarios aplicados aos
professores e pedagogos dos cursos técnicos do Ifes de Cachoeiro de ltapemirim,
nota-se de um modo geral que, de forma mais ou menos acentuada, grande parte do
que orientava o Ratio Studiorum ainda sao recorrentes no dia a dia escolar, nao se
tratando, contudo, de um ensino retrogrado, baseado em praticas centenarias, mas
sim da permanéncia de conceitos tradicionais que, por sua eficacia, sao mantidos,
mesmo em tempos de questionamentos e reformas educacionais.

5. CONCLUSAQ

Conclui-se que grande parte das praticas educacionais orientadas pelo
documento jesuita Ratio Studiorum de 1584 ainda sao vivenciadas no Ifes de
Cachoeiro de Itapemirim.

Destaca-se uma inspiracao em valorizar o legado educacional jesuita, que
comumente € resumido apenas a conversao do gentio na colonia brasileira. No
entanto, esta investigacao terminou por reafirmar os jesuitas como precursores de
praticas educacionais nas quais a educacao escolar brasileira ainda se pauta na
atualidade.
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ABSTRACT: The present study investigated the technical courses of the Federal
Institute of Education, Science and Technology - Ifes of the city of Cachoeiro de
ltapemirim, Espirito Santo. The problem is around which elements of the Jesuit
educational practice are present in the locus of research. The major objective was to
find indicators that demonstrate the permanence of pedagogical practices
inaugurated in Brazil by the Jesuits in the 16th century that would still be held at Ifes.
After the meeting of the theoretical, this research classification was structured as: a
descriptive study of mixed approach and basic nature, with probing strategy for data
collection launching hand of theoretical and mathematical methods, with transverse
temporal clipping. The sample of subjects back to 100% of educators and teachers
involved in technical courses of Ifes, and the data collection tools were applied
structured questionnaires. From the analysis of the results obtained, it was possible
to observe that the subjects perceive in educational practices of Ifes many of the
main traditional elements of Jesuit Education.

KEYWORDS: Education, Jesuit, Pedagogical Practices, History of Education.
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RESUMO: O presente trabalho € fruto da proposta PIBID - Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia, do subprojeto de Pedagogia. As bolsistas
desenvolveram uma pesquisa teodrico-bibliografica sobre o processo de
alfabetizacao. O estudo teve como objetivo investigar o processo de alfabetizacao
inicial e o fracasso na aprendizagem que remete a educacado de jovens e adultos
(EJA). A fundamentacao teorica centrou-se em: Mortatti (2006), Schelbauer (1998),
Soares (1998), Morais (2012), Nagel (1989), Ferreiro e Teberosky (1986), Leal e
Albuquerque (2004), Torres (1999), dentre outros. Os resultados explicitaram que
quando a crianca nao consegue atingir as expectativas de aprendizagem
determinada pelos professores, assumem para si as dificuldades na alfabetizacao.
Assim concordam com a ideia de que nao sao capazes de aprender. Dessa maneira
inicia-se dificuldades e conseqlientes resultados expressos nos indices de evasao e
repeténcia.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacao, Ensino Fundamental, Anos Inicias, Educacao de
Jovens e Adultos.

INTRODUGCAO

As questdes em torno da alfabetizacao comecgaram a ser estudadas com mais
profundidade quando a educacao passou a ser considerada como um direito de todo
cidadao/a; no momento que nasce no Brasil a escola obrigatoria. Esse
acontecimento ocorreu com a Proclamacao da Republica em 1889, e trouxe para o
Brasil a necessidade de instruir a populacdo para o mercado de trabalho que se
tornava emergente desde os anos finais do século XIX. Como afirma Schelbauer
(1998, p. 64), essa necessidade de disseminar o aprendizado da leitura se deu
guando a escola “passa a ser vista como a instituicao responsavel pela formacao do
sentimento de cidadania necessario para colocar o pais rumo ao progresso € a
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consolidacao da democracia, nos moldes dos paises civilizados”.

Nessa perspectiva, para “civilizar” a populacao e, também, para que as
pessoas pudessem votar, era necessario que a escola as instruisse; principalmente
no que se refere ao dominio da leitura, escrita e aritmética, ja que, na época, o Brasil
possuia nao menos que 70% de analfabetos. No entanto, essa preocupacao em
torno do ensino da leitura e da escrita, a alfabetizacao, nao foi concretizada. Assim
sendo, a escola € marcado por fracassos que se estenderam, até a atualidade.

Portanto, por longo periodo da historia da educacao no Brasil, as discussoes
em torno da alfabetizacao foram pautadas nas questdes dos métodos e abordagens
de ensino (MORTATTI, 2006). E ainda hoje, pode-se dizer que estudar a evolucao
histérica da alfabetizacdao € estudar a histéria da evolucao dos seus métodos e
abordagens.

Fundamentando-se em (MORTATI, 2006) destaca-se de forma rapida os
métodos e as abordagens em torno do ensino da leitura e da escrita representados
em quatro momentos: 1°) a metodizacdo do ensino da leitura; 2° a
institucionalizacao do método analitico; 3°) a alfabetizacao sob medida; e, por fim, o
4°) alfabetizagao: construtivismo e desmetodizacao.

Nesse contexto faz parte as questoes relacionadas a Educacao de Jovens e
Adultos - EJA, expressas na Constituicao de 1988, reforcada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, n® 9.394, de 1996, configurada no corpo da lei, como
dever de oferta obrigatéria pelo estado brasileiro a essa parcela excluida da
sociedade escolarizada.

Frente ao exposto sobre a realidade atual e condicoes da alfabetizacao no
Brasil suscita questionamentos.

O artigo tem como objetivo investigar o processo de alfabetizacao inicial e o
fracasso na aprendizagem que remete a educacao de jovens e adultos (EJA).

METODOLOGIA

Constitui-se de pesquisa bibliografica, realizada em acervos de bibliotecas de
Sao José dos Campos e em sitios da internet. De acordo com LAKATOS & MARCONI,
(1995, p. 43),

(...) a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou
escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob um
novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras.

RESULTADOS

Aprender a ler exige novas habilidades, novos desafios a crianca com relacao
ao seu conhecimento da linguagem. Por isso, aprender a ler € uma tarefa complexa
e dificil para todas as criancas.

Concorda-se com (SOARES, 1998) e (MORAIS, 2004/2012) quando

e
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apresentam a distincdo entre os termos alfabetizagao e letramento. O primeiro
termo corresponde ao processo pelo qual se adquire uma tecnologia, a escrita
alfabética e as habilidades de utiliza-la para ler e para escrever. Ja
o letramento relaciona-se ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita.

Quando as criancas nao conseguem atender as expectativas dos professores,
cogita-se e conclui-se que elas tém problemas, pois a escola constréi um modelo de
aluno, mas esquece-se que cada crianga é Unica e diferente; quando isso acontece
muitos professores dao a seguinte explicacao, explicitadas por (FERREIRO, 1989, p.
73);

(...) estas criancas nao podem aprender porque nao ha ajuda familiar, ao
aluno (a) falta maturidade, suposta lesdo cerebral minima ou transtornos
do tipo: psicomotora, na fonagao, percepcao, etc.

Sobrecarregados de tantos rétulos e nao atendidos em suas dificuldades,
estas criancas acabam absorvendo a ideia que nao poderao aprender, buscando
estratégias de sobrevivéncia neste sistema, tentam adequar-se as normas e copiam
do quadro mesmo sem saber como e por que. Outras se recusam a copiar, procuram
outras atividades para fazer, surgindo o espaco ideal para a indisciplina. Concorda-
se com FERREIRO (1989, p. 73)

“A escola geralmente, ineficiente para introduzir as criangas no mundo da
lingua escrita, €, contudo, extremamente eficiente para conseguir fazer
com que assumam a culpa de seu proprio fracasso: um dos maiores danos
que se pode fazer a uma crianca € leva-la a perder a confianga em sua
capacidade de pensar”.

Nesse contexto, a construcao da lingua escrita tem se reduzido a simples
técnica que serve e funciona num sistema de reproducao cultural. Os efeitos desse
ensino sao evidentes, expressos nos indices de evasao e repeténcia, e nos
resultados de alfabetizacao sem sentido descontextualizadas da realidade.
Realidade esta sinalizada por (FERREIRO, 1989, p. 72).

“0O fracasso escolar inicial, que é o da alfabetizacao, se concentra nas
populagdes urbanas e rurais marginalizadas. Constitui, também, lugar
comum assinalar correlagoes positivas entre o fracasso da alfabetizagao
no tempo escolar requerido e fatores como: estado de salde da crianca
(especialmente o nutricional), o nivel de educacao dos pais, as condicoes
gerais de vida, etc”...

As desigualdades que se verificam nas estruturas basicas da vida material se
expressam na diferenciacao do acesso e permanéncia na escola.

Para aqueles que lograram chegar ao ensino médio é grande a distorcao
idade-série que demonstra o percurso intermitente - reprovagdes, abandonos e
retornos - dos jovens em sua relacao com a escola.

As dificuldades de acesso e permanéncia na escola, 0s jovens enfrentam a
realidade de instituicoes publicas que se orientam para a oferta de conteldos
curriculares formais e considerados pouco interessantes pelos jovens.
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Os resultados da pesquisa (IBASE/POLIS, 2005) apontaram a percepcao de
jovens que dizem que a escola nao abre espacos nem estimula a criacao de habitos
e valores basicos da participagao.

A escolarizacdo é determinante para a pratica da leitura; os dados da
pesquisa referida informam que os jovens mais escolarizados Iéem mais, assim

como estudantes de escolas publicas Iéem menos que os jovens das escolas
privadas.

O Brasil e 0o mundo em comparativos:

Figura 1 - Brasil ocupa 82 posicao mundial com mais adultos analfabetos.
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Fonte: Relat6rio de Monitoramento Global (UNESCO) 2013/2014
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Figura 2 - Mapa do Analfabetismo no Brasil
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Figura 3 - Dados Gerais Sobre o Analfabetismo (por raga, faixa etaria, sexo e localizacao) com base
no Censo Demografico IBGE 2010
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Figura 4 - Numero de Matriculas da Educacao de Jovens e Adultos por Etapa de Ensino - Brasil

2007 a 2012
Matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos por
Ano Etapa de Ensino
Total Fundamental Medio

2007 4.985.338 3.367.032 1.618.306

2008 4.945.424 3.295.240 1.650.184

2009 4.661.332 3.094 524 1.566.808

2010 4.287.234 2.860.230 1.427.004

2011 4.046.169 2.681.776 1.364.393

2012 3.906.877 2.561.013 1.345.864
A%2011/2012 3.4 4.5 1,4

Fonte: MEC/INEP/DEED

DISCUSSAO

Este artigo investigou o processo de alfabetizacao inicial e o fracasso na
aprendizagem que remete a educacao de jovens e adultos (EJA). A partir do breve
percurso histérico, em torno da alfabetizagcdo e do apontamento dos métodos e
abordagens, que estes estiveram inseridos em diferentes periodos historicos e
vinculados as necessidades sociais de cada época.

A alfabetizacao atravessou diferentes momentos e, por muito tempo, esteve
situada em questoes e tensdes em torno do método de alfabetizacao mais “eficaz”
para sanar as dificuldades dos/as professores/as em ensinar o aprendizado da
leitura e da escrita.

No entanto, o que € comum a todos os periodos da alfabetizacao, sao as
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expectativas que tanto a escola quanto os professores tém em relacao a identidade
do aluno presente na sala de aula.

A partir da apresentacao dos resultados que sinalizaram a problematica da
alfabetizacao inicial no cenario educacional brasileiro e do fracasso escolar inicial,
foi proposto o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa, PNAIC.

E um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito
Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criancas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

Ao aderir ao Pacto, os entes governamentais comprometem-se:

I. Alfabetizar todas as criancas em lingua portuguesa e em matematica.

Il. Realizar avaliacoes anuais universais, aplicadas pelo Inep, junto aos

concluintes do 3° ano do ensino fundamental.

[ll. No caso dos estados, apoiar os municipios que tenham aderido as Acoes

do Pacto, para sua efetiva implementacao.

As ac¢des firmadas em conjunto aos entes federados estao apoiadas em:

1. Formacao continuada presencial para os professores alfabetizadores e

seus orientadores de estudo;

2. Materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e

tecnologias educacionais;

3. Avaliacoes sistematicas;

4. Gestao, mobilizacao e controle social.

O referencial teérico do documento fundamenta-se nos resultados de
pesquisa sobre a alfabetizacao, construcao da lingua escrita e competéncia leitora,
desenvolvido por (MORAIS, 2004/2012) e (SOARES, 1998).

O caminho para o fracasso escolar comeca com as expectativas na
aprendizagem dos alunos, aliado ao ensino publico com uma grade curricular pouco
atrativa, resultando em os jovens desestimulados a prosseguir.

Nos graficos comparativos, pode-se observar que os maiores indices de
analfabetismo no pais sao os estados Norte e Nordeste, onde as condicoes escolares
sao bastante adversas e pouco consideradas no ensino formal. Ja segundo o censo
demografico, as racas indigena e negra; a faixa etaria de 50 a 60 anos; os homens
e a populacao rural sao a maioria no analfabetismo brasileiro.

Os numeros de matricula para o EJA, tanto no ensino fundamental quanto
médio diminuiram consideravelmente de 2007 a 2012, ou seja, através dos anos o
Brasil tem conseguido aos poucos diminuir a quantidade de populacao analfabeta.

CONCLUSAO

A escola brasileira ndo estd descolada da realidade existente de uma
determinada sociedade, organizada em classes sociais e que reflete as contradicoes
nela presentes. Nesse sentido, concorda-se com (NAGEL, 1989, p.10) ao sinalizar
que;
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A escola nao pode esperar por Reformas Legais para enfrentar a realidade
que Ihe afoga. Além do mais, a atitude de esperar “por decretos” [...] reflete
o0 descompromisso de muitos e a responsabilizacao de poucos com aquilo
que deveria ser transformado. A escola tem uma vida interior que, sem ser
alterada por codigos legislativos, pode trabalhar com o homem em nova
dimensao, bastando para isso que seus membros se disponham a
estabelecer um novo projeto de reflexao e acao

As praticas pedagogicas no interior das escolas também influenciam na
producado do fracasso escolar, 0 que requer que sejam revistas, por meio de uma
reflexdo sobre 0s seus principais elementos estruturantes, sendo eles: relacao
professor-aluno; metodologia de trabalho do professor; curriculo; avaliacao e gestao
escolar.

Ao concluir o artigo espera-se que as discussodes contribuam com tema e o
aprofundamento de profissionais em educacao envolvidos neste processo.
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RESUMO: Este trabalho é resultado de pesquisa do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacao a Docéncia, PIBID, convénio firmado entre universidade comunitaria e
escola publica, na formacao inicial de professores para a educagcao basica. A
pesquisa em educacdo do tipo estudo de caso etnografico (ANDRE, 2005), foi
desenvolvida pela observacao participante de bolsistas PIBID, em escola publica
localizada no municipio de Sao José dos Campos, durante 2014 e 1205. O objetivo
deste trabalho é investigar o processo da alfabetizacao de criangas no 1° e 2° anos
do Ensino Fundamental, com énfase na construcao da lingua escrita e na aquisicao
de leitura, tendo como suporte diferentes portadores textuais. A fundamentacgao
teérica centrou-se em: ANDRE, (2005). CARVALHO, (2006). IRELAND, (2007).
KLEIMAN, (1993). SMITH, (1999). SOLE, (1998), dentre outros. Os dados coletados
pela aplicagao dos instrumentos, sondagem de nivel de hipotese de escrita e
sondagem de leitura, foram analisados e os resultados explicitaram que a utilizacao
de géneros textuais como suporte das atividades de alfabetizacao colaboram na
aprendizagem de alunos(as) nos anos iniciais.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacao; Géneros textuais, Aprendizagem;

INTRODUGAO

A leitura € um importante instrumento para a formacdo de um individuo
critico, reflexivo e autbnomo. Deve ser incentivada desde a infancia, de maneira
significativa e prazerosa, despertando o interesse do aluno.

De acordo com Smith (1999) existem dois requisitos basicos para aprender a
ler: a disponibilidade de material interessante que faca sentido para o aluno e a
orientacao de um leitor mais experiente e compreensivo como um guia
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De acordo com as orientagdes do autor no que se refere aos materiais para
leitura, o problema é o excesso e nao a escassez. Materiais como: revistas, jornais,
internet, outdoors, panfletos, programas de TV, e muitos outros, estao por toda a
parte, ainda mais com a tecnologia em constante avanco. “O dilema para o professor
nao é encontrar o material e sim o de selecionar”. (Smith, 1999, p. 12).

Para o autor, a utilizacao de métodos de ensino para a leitura nao tem
sucesso com todas as criancas. O professor deve conhecer o particular de cada um,
0 conhecimento que cada um traz e suas dificuldades, para entao selecionar os
materiais e métodos a serem utilizados.

Smith (1999, p.13) afirma ainda que a responsabilidade do professor nao é
de ensinar a crianca a ler, mas tornar a aprendizagem da leitura possivel. “A leitura
€ conquistada com a experiéncia e nao com o ensino”.

Para isso é necessario entender que, o professor deve incentivar os alunos a
desenvolverem o habito de ler, expondo-lhe diversos portadores textuais do seu
cotidiano, para que compreendam os seus sentidos, de forma que |hes proporcione
autonomia para discutirem o assunto, expressarem suas ideias e buscarem novos
conhecimentos.

Desta forma compreendem o sentido da leitura, pois como citado por Smith
(1999), a crianga s6 é capaz de compartilhar deste mundo, quando compreende o
seu significado.

Concorda-se com Solé (2009, p:11) ao afirmar que:

Uma boa forma de um docente fomentar a leitura € mostrar o gosto por
ela - quer dizer, comentar sobre os livros preferidos, recomendar titulos,
levar um exemplar para si mesmo quando as criangas forem a biblioteca.
Os estudantes devem encontrar bons modelos de leitor na escola,
especialmente aqueles que nao possuem isso em casa.

E na escola que se concretiza a pratica da leitura e neste momento o
professor deve incentivar os alunos a irem a biblioteca, manusear os livros e
reconhecerem as diferencas entre estes: contos, fabulas, poesias e outros,
conscientizando- os do quanto a leitura se faz necessaria na vida cotidiana.

No que se refere a diversidade de géneros textuais, concorda-se com
(KLEIMAN, 1993, p. 8), ao afirmar que:

[...] quanto mais diversificada a experiéncia de leitura dos alunos, quanto
mais familiaridade eles tiverem com textos narrativos, expositivos,
descritivos, mais conhecida sera a estrutura desse texto, e mais facil a
percepcao das relacdes entre a informacao veiculada no texto e a
estrutura do mesmo.

A proposta desenvolvida pela professora alfabetizadora tendo como suporte
0s géneros textuais pode deixar a aula muito mais prazerosa e interessante, além de
contribuir para a pratica da leitura e producao textual de escrita.

Soares (2003) explica em uma de suas falas que o processo de alfabetizacao,
depende de varios aspectos técnicos, ilustrando entdo que o professor deve valorizar
diversos fatores que fazem parte do caminho do aluno para a alfabetizacao,
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fatores/aspectos que vao muito além de ensinar o discente a decodificar as letras e
pontuacoes.
Ainda em Soares (2003) tem-se que;

(...) O que poderiamos chamar de acesso ao mundo da escrita - num
sentido amplo - é o processo de um individuo entrar nesse mundo, e isso
se faz basicamente por duas vias: uma, através do aprendizado de uma
“técnica”. Chamo a escrita de técnica, pois aprender a ler e a escrever
envolve relacionar sons com letras, fonemas com grafemas, para codificar
ou para decodificar. Envolve, também, aprender a segurar um lapis,
aprender que se escreve de cima para baixo e da esquerda para a direita;
enfim, envolve uma série de aspectos que chamo de técnicos. Essa €,
entdo, uma porta de entrada indispensavel.

O processo de construcao da lingua escrita é permeado por etapas que sao
expressas por niveis estruturais da linguagem escrita até que se aproprie da
complexidade do sistema alfabético.

Para Ferreiro (1986) as etapas foram identificadas pelos niveis de hipoteses
de escritas como: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.

E importante salientar que a passagem de um nivel, de hipbtese de escrita,
para o outro é gradual e depende muito da intervencao-pedagoégica, planejada pela
professora alfabetizadora a partir da realidade de escrita de cada aluno(a).

Este trabalho teve como objetivo investigar o processe da alfabetizacao de
criancas no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, com énfase na construcao da
lingua escrita e na aquisicao de leitura, tendo como suporte diferentes portadores
textuais.

METODOLOGIA

A proposta do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID),
para pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual localizada no Municipio de Sao
José dos Campos, durante o periodo letivo de 2014 e 2015.

Em 2014, o portador textual para alfabetizacao, escrita e leitura, foram as
histérias em quadrinhos, com uma turma do 1° ano.

No ano de 2015 a continuidade da pesquisa acompanhou a mesma turma de
alunos (as) agora no 2° ano. No primeiro semestre de 2015 o portador de texto
utilizado na aquisicao da competéncia leitora, foi cantigas de roda, e na construcao
da lingua escrita o suporte textual de escrita foram as cartas.

Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram:

a) sondagem de leitura;

b) sondagem de nivel de hipotese de escrita. Aplicados no inicio e ao término
de cada semestre letivo durante o periodo de 2014 - 2015.
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RESULTADOS

Nas oficinas de historias em quadrinhos apresentamos aos alunos na
primeira aula, o que sao histérias em quadrinhos, como surgiram, quais as principais
e mais conhecidas do Brasil. Optamos por trabalhar “A Turma da Ménica” do autor
Mauricio de Sousa. A maioria dos alunos ja conheciam os principais personagens, e
disseram que adoravam ler os gibis da turma da Mdnica. Levamos uma copia para
cada aluno sobre a biografia e curiosidades de Mauricio de Sousa e as caracteristicas
de cada personagem.

Na segunda aula, as atividades foram de interpretacao de uma quadrinha,
onde os alunos tiveram que ler e responder 0s que 0s personagens estavam fazendo,
dando outro desfecho para o final da histéria. Nesta atividade obtivemos 6timos
resultados, pois os alunos foram bem criativos.

Na terceira aula, os alunos tiveram que encontrar 0os nomes dos personagens
no caga palavras e preencher uma cruzadinha com a acao dos personagens.

Figura 1: 3° atividade
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Fonte: acervo PIBID 2014

Na quarta aula, realizamos um bingo com o nome dos personagens. Os alunos
que preenchiam primeiramente sua cartela ganhavam um prémio, no final todos os
alunos foram premiados. Foi possivel observar, nesta aula, o quanto esse jogo
prendia a atencao dos alunos, pois eles eram competitivos e queriam ganhar
primeiro.

Na quinta aula, os alunos produziram um jogo da memaoria com 0s nomes e
imagens de cada personagem.

Na sexta aula, pra finalizar, levamos os alunos na sala de video para
assistirem um filme com varias historinhas da turma da Moénica.

No final de cada aula, os alunos que terminavam as atividades ficavam livres
para ler um gibi.
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Fonte: acervo PIBID 2014

Em 2015, no primeiro semestre as atividades foram relacionadas a cantiga
“se essa rua fosse minha”.

Na primeira aula, foi explicado o que sao cantigas, depois levamos os alunos
na sala de video para assistirem o clipe da cantiga, possibilitando melhor
assimilagao, a letra da cantiga aparecia como legenda, para que 0s alunos ouvissem
€ acompanhassem a canc¢ao.

Na segunda aula, foi dado continuidade na sala de video e chamamos um
aluno por vez para ler uma estrofe da cantiga, percebemos que alguns alunos que
tinham mais dificuldade na leitura, sempre voltavam na musica, pois ja tinham
decorado a letra. Nesta aula, entregamos a letra da musica para cada aluno.

Na terceira aula, surgiu a ideia de unir a cantiga com a escrita de cartas,
entao, levamos um envelope ja pronto aos alunos e explicamos como ele deveria ser
preenchido e como é a estrutura de uma carta (cidade, data, nome do destinatario,
assunto, despedida, assinatura, endereco, cep). Esta foi uma aula interessante, pois
tivemos que pesquisar sobre o que € Cédigo de Enderecamento Postal, CEP, e para
qué serve.

Na quarta aula, foi solicitado aos alunos que escrevessem um bilhete aos
pais ou responsaveis pedindo que eles enviassem o endereco da sua casa. Essa
atividade foi no coletivo, onde os alunos ditaram o texto, com a nossa orientacao,
enquanto iamos escrevendo no quadro. Cada aluno copiou em seu caderno para que
0s pais lessem. Essa atividade garantiu que mais alunos participassem e
aprendessem como escrever um bilhete.
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Figura 5: Escrita do bilhete aos pais
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Fonte: acervo PIBID 2015

Na quinta aula, os alunos escreveram uma pequena carta a uma pessoa
querida da familia dedicando a cantiga “se essa rua fosse minha”. Essa carta
também foi ditada pelos alunos. Enquanto os alunos copiavam o ditado da lousa,
lamos passando para verificar se alguém estava com dificuldades, percebemos
entao, que um aluno ndo quis copiar o que estava na lousa. Ele escreveu uma carta
a um amigo convidando-o para jogar bola. Foi bem interessante essa atitude do
aluno, pois seu interesse era outro: queria brincar com seu amigo, € nao enviar uma
cantiga em forma de poema para alguém. Percebemos o quanto os alunos sao
criativos e independentes.

Na sexta aula, levamos os envelopes e selos e explicamos aos alunos, o que
€ remetente e destinatario e porque tinham que colar o selo. Essa atividade demorou
um pouco mais que o previsto, pois os alunos tiveram muita ddvida sobre como e
onde escrever 0 endereco.

Figura 5: 6° atividade

Fonte: acervo PIBID 2015
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Na ultima aula, tivemos o retorno dos alunos entusiasmados pois haviam
recebido as cartas pelo correio, foi muito gratificante vé-los felizes, e orgulhosos por
terem agradado seus pais, irmaos, amigos que adoraram a cartinha.

Em ambos os semestres, foi aplicado uma sondagem, focando no nivel da
leitura e escrita dos alunos.

Para as sondagens, os alunos escreveram quatro palavras: brigadeiro, pipoca,
bala e sal. Na escrita dessas palavras definimos os alunos como: pré-silabico,
silabico sem valor sonoro, silabico com valor sonoro, silabico-alfabético e alfabético.

Depois leram as frases:

1) A Mbnica adora brigadeiro; 2) O Cascao e a Magali comeram pipoca; 3) O
Chico Bento comprou muitas balas; 4) A mae de Cebolinha nao colocou sal na sua
comida.

Na leitura definimos os niveis em: a) Lé com autonomia; b) Lé com dificuldade;
c) Nao lé.

0 grafico abaixo mostra os resultados dessa sondagem:

Figura 6: Sondagem Diagnostica da Escrita

Hipotese 2° semestre 1° semestre
2014 2015
Pré-silabico 0 0
Silabico sem valor 1 2
Silabico com valor 2 5
Silabico-alfabético 5 5
Alfabético 16 19

Fonte: Acervo PIBID 2014 e 2015

Figura 7: Sondagem Diagnéstica de Leitura

2° semestre 1° semestre
2014 2015
Lé com autonomia 14 17
Lé com pouco de dificuldade 6 7
Lé com muita dificuldade 4 7

Fonte: Acervo PIBID 2014 e 2015

Os resultados da sondagem mostraram que apesar de varios alunos
conseguirem escrever as palavras corretamente, na hora da leitura apresentaram
bastante dificuldade. Alguns leram silabicamente, mas ndo conseguiram formar a
frase, outros apenas soletraram as palavras. E ai que se enfatiza a importancia do
professor como mediador durante esse saber, apresentando aos alunos textos com
significados e sentidos, que traga algo que seja do meio social das criancas e que
assim, o mesmo realmente desperte o interesse pela leitura e escrita.

DISCUSSAO

As pessoas sao desafiadas a ler o mundo desde muito cedo. (IRELAND, 2007).
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A familia, e posteriormente o professor, exercem um papel fundamental neste
processo. Ao professor, cabe tornar o “habito de leitura uma pratica prazerosa no
dia- a -dia da crianca” (CARVALHO; MENDONCA, 2006, p. 180). E um desafio guiar a
crianca para tornar-se um leitor ativo e competende, capaz de entender os diversos
materiais escritos que estao a sua disposicao em nossa sociedade.

CONCLUSAO

Entende-se que o trabalho com a diversidade de géneros textuais tem se
expandido muito dentro da sala da sala de aula. Isso facilita o entendimento do aluno
perante a sociedade, dando também mais suporte para o professor trabalhar a
leitura, escrita e oralidade dos alunos em diferentes situacoes.
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RESUMO: Este artigo, de cunho bibliografico e experiencial, tem como objetivo
analisar praticas docentes de professores em inicio de carreira. A analise da
tendéncia a se reproduzir irreflexivamente praticas em vigor na etapa inicial da
docéncia € a intencao principal deste artigo. A partir do conceito de identidade
profissional pode se avaliar como se forma este novo professor, que traz suas
crencas e representacdes para sua sala de aula. Neste aspecto também foi vista a
dissociacao existente entre teoria e pratica. Quanto ao professor experiente, que
serve de modelo para os iniciantes, foram levantadas hipoteses sobre os casos em
gue sua pratica se torna desgastada e repetitiva. Chega-se a conclusao de que estes
comportamentos, interagindo num mundo diversificado e dinamico, nos levam a
urgéncia de um novo educador, com praticas reflexivas, e o constante pensar e
repensar em alternativas baseadas na praxis.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica Docente; Reflexao; Diversidade; Novos Paradigmas.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar as dificuldades encontradas por
professores em inicio de carreira e a tendéncia a que muitos optem por se espelhar
em profissionais mais experientes que dominam politicamente o espaco escolar,
muitas vezes mais tradicionalistas e mais conservadores. A reproducao muitas vezes
irrefletida de métodos e comportamentos ja sacramentados por sua antiguidade
choca com o fato de a escola nao se encontrar imune as alteragoes continuas que o
mundo promove. Em todos os segmentos da sociedade, mudancas ocorrem a todo
momento: no ambito do trabalho, relacoes interpessoais, economia, politica,
tecnologia €, é claro, na educacao. Dentro de um mundo cheio de diversidades, com
aumentos exponenciais na velocidade da informacao, € inadmissivel que a pratica
do cotidiano de uma parte expressiva dos professores seja quase a mesma que se
via ha cem anos. Desde a logistica da disposicao do mobiliario e das pessoas dentro
de uma sala de aula, até o material didatico, formato das aulas, respeito aos saberes
dos educandos... Como diz Tardif (2013), “[...] vista de uma perspectiva
internacional, a evolucao do ensino nada tem de linear, [...] € feita de continuidades,
de desvios, de retrocessos. [...] formas antigas convivem com as formas
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contemporaneas, o que gera diversas tensoes” (p. 551). O importante é ter vontade
profissional e honestidade intelectual para conviver explicitamente com estas
tensoes pois, afinal, o objetivo da educacao é o educando sujeito de seu aprendizado
escolar no contexto de sua formacao existencial (FREIRE, 2000).

O PROFESSOR EM FORMAGAO

0 “eu profissional” é a identidade do professor, “(...) € a forma como os
professores se definem a si mesmos e aos outros.” (MARCELO, 2009). Nessa
formacao da identidade é que se forma o professor. Ela é Unica, formada pelas
experiéncias de vida e profissionais vividas, tanto praticas como teéricas.

Pressupoe-se que faca parte desse processo que forja um professor a reflexao
critica sobre a sua propria pratica, a praxis, interpretando, conceituando,
reconceituando o seu dia-a-dia (FREIRE, 2000).

Na formacao inicial do professor ha uma dificil quebra de paradigmas, no
sentido de posicionar-se diante da questdo de que ele nao € um pote vazio de
conhecimentos acerca dos saberes da docéncia. Ele carrega consigo exemplos da
propria vida, de seus estudos, de seu ideal de ser professor... Sao crencas muitas
vezes bastante enraizadas sobre as quais se baseia para dar inicio a sua carreira. E
€ assim que deve ser: nao ha que se menosprezar as experiéncias, a nossa propria
histéria. E deste material que nés somos constituidos, e ndo de outro estranho,
exdgeno. Mas pensando na formacao docente, temos que nos atentar se estas
crencas e preconceitos trazidos podem se tornar entraves para o desenvolvimento
profissional. E, ha que se frisar, nao ha desenvolvimento profissional sem mudanca
e nao ha mudancas sem quebra de paradigmas e nao ha quebra de paradigmas sem
a criacao e/ou aceitacao de um algo estruturado, consistente, que o desconstrua
e/ou substitua.

Assim, a eterna pergunta de como se aprende a ensinar passa por uma
decisao que cabe a cada educador. Ele pode permanecer na zona de conforto nos
moldes do que ja existe e é aceito, daquilo que se ouve e se vé nas escolas, daquilo
que ele viu e ouviu quando da sua formacao. Ou ele pode ombrear-se aos que acham
que ser um profissional da educacao €, em si, um processo de desenvolvimento que,
para se efetivar, tem que promover a reflexao critica sobre os paradigmas existentes
com consequente quebra de alguns ou muitos deles, independentemente da
COmMocao que possa causar aos defensores da manutencao irrefletida das crencas,
habitos e conhecimentos prévios estabelecidos.

Infelizmente, os grupos mantenedores dos velhos conceitos sao fortalecidos
pela falsa dissociacao existente entre teoria e pratica criada para justificar o papel
reacionario imputado a teoria, como se ela fosse um feixe antidemocratico e imutavel
de leis forjadas e utilizadas para controlar e dirigir a pratica, independentemente do
que esta pratica nos ensine de novo, nos mostre de criativo, nos choque com a
deposicdo cabal de um conceito pedagdgico. E como se existisse o tempo de
aprender a teoria e depois o tempo de praticar. Teoria e pratica deveriam estar
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relacionadas e sendo experienciadas em todo momento da formacao dos
professores, principalmente na fase inicial. No entanto, elas seguem em etapas
fragmentadas.

Carlos Marcelo (2009) salienta, citando Berliner, que lamentavelmente “[...]
se tem dado pouca atencao ao desenvolvimento dos aspectos evolutivos do
processo de aprender a ensinar, desde a formacao inicial, a insercao e a formacao
continua” (p. 13). E como se nés, educadores, hipocritamente desprezassemos a
praxis como a principal ferramenta dialdgica de construcao da aprendizagem e, em
Gltima instancia, de construcdo do préprio conhecimento, tudo em nome de um
carreirismo simplista e covarde, sem embates epistemoldgicos e gnosiologicos, sem
querermos aparar minimas arestas que perturbem nosso comodismo canhestro
mantenedor de um status quo, prestando um desservico a educacao.

No campo da formacgao de professores, esta experiéncia, algumas vezes traz
a lembranca frases ditas por professores que refletem a recorrente resisténcia ao
novo. Quantas vezes lamentavelmente escutamos frases do tipo “eu nao ganho pra
iss0”, “nao quero arranjar pra cabeca”, “ja estou em fim de carreira”, “aluno com
deficiéncia nao: eu nao fui preparada pra isso”, e muitas outras de semelhante teor.
Por isso, cada vez mais é importante refletir sobre como estes professores estao
construindo suas praticas frente a diversidade dinamica da escola.

Nos bancos das faculdades os aprendizes de docente se concentram na
teoria como algo assumidamente ja consolidado, estabelecido com sucesso, passivel
apenas de ser compreendido, assimilado e reproduzido. O estagio, ao final do curso,
€ o momento de praticar ou de observar a pratica dos outros. E assim sao
considerados teoria e pratica, como se fossem dois mundos separados, que nao
interagem, fases apartadas na vida profissional (PIMENTA; LIMA, 2010). E, depois,
ja professor, com sua propria sala de aula, a perpetuacao do que ja foi visto como
pratica de sucesso, seguindo modelos como receitas de bolo é uma tendéncia
alarmante.

Ejustamente ai que reside o cerne deste artigo. A forma como é concebida a
pratica inicial docente, tem se mostrado como uma pratica instrumental, uma réplica
sem reflexao (PIMENTA; LIMA, 2010).

Assim, emprestando algumas preocupacoes de Anténio Novoa (1998), Carlos
Marcelo (2009), Paulo Freire (2000), Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lucena
Lima (2010), podemos enxergar claramente dois problemas desta formacao inicial
acritica e acomodada.

O primeiro, a ja citada dissociacao teoria/pratica. Todo o embasamento
teodrico visto ao longo do curriculo universitario € questao de somenos importancia
quando o professor iniciante se encontra frente a frente com o cotidiano da escola,
da sala de aula. Ou seja, esta sala de aula é a tal da pratica da qual a teoria nunca
se aproximou. Esta situacao é talvez um dos maiores problemas a ser sanados
dentro do curriculo das universidades, como ja preconizava Gatti (2010), em sua
pesquisa visando “contribuir para o debate que busca a melhoria da qualidade da
formacao desses profissionais, tdo essenciais para a nacado e para propiciar, nas
escolas e nas salas de aula do ensino basico, melhores oportunidades formativas
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para as futuras geragoes” (p.1360).

0 segundo, hao menos importante, refere-se ao tipo de perfil predominante
entre os professores que estao nas salas de aula hoje quanto a sua postura diante
do que até agora foi levantado neste artigo. Quem é esse educador que hoje esta
atuando e cuja pratica os novos docentes tém a tendéncia a imitar? Sua atuacao é
considerada um molde a ser seguido pelos professores ingressantes, mas sabemos
que este professor muitas vezes ja se encontra profissionalmente desgastado,
alguns inclusive desde o inicio, pois considera sua profissdao na “periferia dos
sonhos”. Este conceito, desenvolvido por Maria Valéria Fernandes (2004) refere-se
aos casos daqueles que se tornaram professores porque nao conseguiram entrar em
outras areas: a carreira ja nasceria comprometida, como uma opcao secundaria,
portanto desprovida de verve, de compromissos éticos, de ambicoes.

O PAPEL DO PROFESSOR

Aquele professor que “professa” sua instrucao, que tem “vocacao” para dar
aulas a alunos (sem luz) que nada tinham a contribuir, vazias que estavam suas
mentes, este professor nao se encaixa mais na realidade da escola.

Segundo a classificacao sugerida por Tardif (2013), a era da vocacao nos
parece, infelizmente, até que bem familiar: “As tradicoes pedagodgicas eram
principalmente orientadas para o controle das criancas, sobretudo o controle do
corpo: elas deviam permanecer sentadas na classe, nao se mexerem, respeitar as
instrucoes [...]" (p. 555).

Este professor monolitico, previsivel, atuando, ou melhor, se impondo sobre
um grupo de alunos formatados, nao mais tem espaco no dinamismo desta nossa
realidade. E um paradigma que ndo se encaixa na atualidade e, segundo Thomas
Kuhn (1998), se um paradigma nao responde mais as demandas emergentes, ele
deve ser substituido.

Tudo isso por um simples motivo que nao deveria gerar qualquer problema
de compreensao: o ambiente de sala de aula € por natureza diversificado. Nao ha
que se falar em modelos, padroes preestabelecidos, que se adequem a qualquer
situacao, a qualquer grupo. Sempre foi assim e sempre sera. As tradicoes anteriores
que tentavam formatar os alunos, s6 faziam excluir estes alunos e frustrar os
professores. O professor contemporaneo tem que estar aberto ao dinamismo dentro
do qual esta inserido. E é exatamente neste conflito de atitudes, neste cenario de
contradicoes, que se encontra o professor. Rego (1997) analisando Vygotsky nos
trouxe a clara nocao de que o desenvolvimento ocorre justamente nestas
contradicoes. A realidade concreta evolui historicamente nesta contradi¢ao. “Sao os
conflitos internos desta realidade que provocam as mudancas que ocorrem de forma
dialética” (REGO, 1997).

E este o professor que muitas vezes encontramos nas salas de aula de hoje.
Ora e ora demonstra boa vontade e tenta, com o cabedal tedrico que dispoe,
comumente sem respaldo da prépria escola, lidar com as adversidades com as quais
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se depara. Outras vezes vai na contramao destas mudancas e tenta confronta-las.
Sofre, desiste, tenta nhovamente, e pode demorar a se dar conta de que deve antes
compreender as novas tendéncias e as contradicoes e utiliza-las no seu
desenvolvimento profissional do que resistir sistematica e irrefletidamente a elas
como se inimigas fossem do seu estilo de aula.

Assim, nesta permeabilidade dialética com o novo, o professor vai sendo
estimulado de forma ativa pelo mundo externo, internalizando novos conceitos. E de
forma nao mais espectadora desenvolve-se como sujeito histérico que deve ser
(REGO, 1997).

Para que os professores nao percam o trem da historia, € necessario se
aproximar, ainda que de forma exploratoria, dos saberes que orbitam em seu entorno
- educandos, outros educadores, nlcleos de formacao permanente - de maneira a
que possam melhorar a si mesmos durante o proprio ato de ensinar, nutrindo-se
justamente do novo e da convivéncia com a diferenca, com a riqueza dos desiguais
(FAVERO, 1983; BRANDAO, 1981). Goncalves (2013) lembra que o préprio Paulo
Freire reconhece, em autocritica, que por alguns anos quando lecionava no SESI
trabalhava dentro de uma perspectiva educacional tradicional: “[...] eu sempre partia
do meu mundo, sem mais explicacao, como se ele devesse ser o ‘sul’ que 0s
orientasse (orientasse os alunos)”. Apds auto avaliacoes, reflexdes, passou “[...] ao
debate, a discussao, ao dialogo em torno do tema com os participantes” (p. 03).
Mostra, com isso, a importancia do reconhecimento do professor, que pela
autocritica feita, descobre a distdncia que ha entre o mundo dele e o mundo dos
educandos. O reconhecimento da diferenca entre o pensamento do educador e do
educando. E isso que da o sentido da vida & aula, é isso que da significacao. Neste
cenario diverso € de suma importancia o pensar em alternativas, saber fazer
descobertas (GONGCALVES, 2013). Isso significa pensar de forma diferente do que
nos conduz esta escola tradicional e reacionaria, diferente do que preconizam os
modelos arrogantes, vaidosos e autoritarios, limitadamente encaixando tudo em
conceitos superados e categorias inadequadas. Significa, isto sim, pensar ideias
impensadas, motes revolucionarios, e levar em consideracao que o ambiente escolar
sempre sera contraditorio e imprevisivel e que é ai que o desenvolvimento acontece.

Antbnio Noévoa (1998) lembra que a escola predominantemente foi
conceituada como instituicdo que costuma tentar manter as coisas como estao,
reproduzindo as normas vigentes. Contudo, a escola também colocou-se e coloca-se
como “salvadora da sociedade”, “transbordando” pelo excesso de demandas e pelo
“voluntarismo” do professor que tudo tenta resolver. Estas duas visdes contribuem,
cada qual a sua maneira, para a confusao gerada sobre o papel que a escola deve
ter, que visao deve assumir e, em consequéncia, onde e como o professor deve
participar e agir.
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METODO

Este artigo, de cunho bibliografico parte de reflexdes baseadas na literatura
vigente sobre a pratica docente iniciante. Com o intuito de se fazer um estudo acerca
da forma como os professores iniciam sua atuacao, buscou-se, para melhor
elucidacao do assunto, 0 embasamento necessario em autores como Tardif (2013),
Novoa (1998), Marcelo (2009), Freire (2000), Pimenta (2010), dentre outros.

CONCLUSAO

Fica muito claro concluir que ser professor nao é tarefa facil. Mas ha que se
entender esta dificuldade ndao como uma lamentacao geral, mas como uma
perspectiva critica para se entender a realidade docente e buscar novos caminhos.
Estes caminhos passam basicamente pela reflexao continua sobre a pratica, haja
vista que nao existem formulas definitivas na educacao.

Este raciocinio nos leva também as solucdes apontadas por Pimenta e Lima
(2010), para uma formacao investigativa, pressupondo uma atuacado na realidade
gue busque novas alternativas diante das novas concepcoes. Isso s6 se consegue
por meio da pesquisa. As autoras sugerem uma epistemologia da pratica docente, e
0 conceito de professor pesquisador da sua pratica ou professor reflexivo. Dessa
forma, o modo critico como o professor vai encarar as diferentes situacdes com que
se depara, vai produzir conhecimentos, construindo e reconstruindo saberes, criando
a epistemologia da pratica docente dentro do contexto socio-histérico-cultural em
que se encontra (NOVOA,1998).

A consequéncia disso tudo sao mais e mais questionamentos e menos pontos
finais cerceando os caminhos da dialégica e das possibilidades dialéticas. Somente
assim se consegue emergir da imutabilidade tradicionalista, com professores
reflexivos, criticos, criativos (portanto, que se arrisquem em nome do que acreditam)
professores humildes, tolerantes, conscientes de seu proprio inacabamento,
dispostos a rejeitar qualquer forma de discriminacao e, finalmente, professores que
sejam conscientes da sua pratica, pratica esta fundamental para a difusdo da
compreensao de que a educacao &, sim, uma forma de intervencao fundamental
para a construcao consistente de um mundo melhor.
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RESUMO: O presente artigo apresenta consideracoes acerca das inovacoes da
cultura letrada e da cibercultura que se projetam sobre o sistema educacional. E
resultado de reflexdes de uma leitura critica acerca dessa nova concepcao de
escrever e ler, vinculada ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. O artigo
proposto é resultado de uma reflexao realizada a partir de um trabalho realizado com
os afiches de campanhas comunitarias redigidas para ambientes digitais tendo vista
gue a escola ja reconhece esta escrita como efetiva no processo de ensino e
aprendizagem. Escrita que se apoia em uma tecnologia, propondo uma harmonia
entre textos e hipertextos. Desta forma, docentes e alunos poderdao ser
protagonistas de uma educacao mais efetiva.

PALAVRAS-CHAVE: Hipertexto - Texto - Conhecimento - Aluno.

1. INTRODUCAO

A linearidade da aquisi¢ao e transmissao do conhecimento era priorizada na
educacao formal. Atualmente na escola circulam muitos discursos encontrados nas
praticas sociais e culturais, direcionando a producao intelectual para o caminho do
saber. Assim, este artigo € fruto da reflexao de um trabalho realizado na escola com
os afiches digitais de campanhas comunitarias para fazer uma breve reflexao sobre
a nova concepcao de leitura e escrita que se projeta com as inovacoes cientificas e
tecnologicas.

Dessa forma, no sistema educativo emerge a narrativa hipertextual,
configurando um novo processo de escrita, leitura, ensino, aprendizagem,
investigacao e produgao de conhecimento em que textos e hipertextos trabalhem de
forma colaborativa em beneficio dos alunos.

Essa escolha se justifica por ser uma abordagem muito difundida
contemporaneamente e por se tratar de um discurso que questiona a linearidade de
um modelo Unico para narrar, contar, ensinar e educar. Este novo artificio tecnolégico
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da informacdo emerge, trocando habilidades, criando outras novas, gerando
conflitos e contradicdes nas formas institucionais da educacao.

Portanto, o presente artigo € fruto de uma abordagem que tenta promover um
dialogo entre a tematica em questao e as outras ciéncias como a Psicologia, a
Filosofia e a Pedagogia e sua relacao com o desenvolvimento cientifico e tecnolégico
no processo educativo. Assim, a luz dos estudos de Jerome Bruner, David Olson e
Félix Temporetti acerca da aprendizagem, da linguagem, da producao e aquisicao do
conhecimento com o uso das diversas formas e possibilidades de instrumentos e
produtos, busca-se uma melhor pratica docente, com docentes e alunos como
personagens principais na conquista do saber.

2. METODOLOGIA

Desde a institucionalizacao da educacao formal muito se tem reflexionado
numa perspectiva historica critica sobre as transformacgdes atuais que emergem no
campo do conhecimento, sua transmissao e comunicacao. O tema em questao poe
em foco as mudancas que foram sendo produzidas desde a convivéncia e
entrecruzamento para ler, pensar, narrar, adquirir € comunicar.

Muitas crencas acerca das condicoes de subordinacao e dependéncia do
aluno a autoridade do educador e sobre a eficacia da transmissao de conhecimento
encontraram adeptos neste percurso ascendente e graduado da narrativa linear.
Este proceder formal de educacao se legitimou em uma concepcao de ciéncia
mecanicista, determinista. O educando seria um bom repetidor de contelidos, mas
diante de tarefas complexas teriam dificuldades para problematizar e criar solucoes.

No transcorrer do século XX, a Psicologia, a Pedagogia e a Filosofia ja
apontavam questionamentos sobre a linearidade do pensar humano na construcao
e aquisicao do conhecimento como processo acumulativo, organizado, ordenado,
simples, limpo e impessoal, e interpelaram o lugar e o papel do educador e do
educando, assim, a producao intelectual humana passou a ser um espaco aberto,
em que o subjetivo e o intersubjetivo se movem pelo caminho do saber.

Segundo Temporetti (2014) pela escola circulam diversos tipos de discursos,
enquanto multiplas variacoes sao encontradas nas praticas sociais concretas e
diversas linguagens que se empregam em cenarios culturais especificos. Para o
autor, a educacao tradicional sempre se preocupou dos conhecimentos; havendo
uma tendéncia a depreciar as habilidades, as quais estao implicitas nos meios de
expressao, de comunicacao e de instrucao.

Além disso, ainda destaca o autor que a limitacao da linguagem é transmitir
as informacoes por meio de um sistema de simbolos e exigir um conhecimento do
sistema, mediante a experiéncia pessoal do sujeito. Portanto, no contexto da
linguagem, o trabalho com os afiches digitais de campanhas comunitarias na escola
deve preocupar-se para que as informacoes transmitidas nao sejam exteriores a
competéncia dos alunos. Assim, os temas abordados devem ser atuais e fazer parte
do cotidiano dos estudantes como: protecao aos idosos, as criancas, as mulheres, a
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preservacao ambiental, a homofobia entre outras tematicas da atualidade.

Bruner y Olson (1973) destacam que o individuo atua sobre os objetos e
acontecimentos e os percebe através desta acao. Todo conhecimento adquirido
através de uma atividade semelhante aponta dados sobre o mundo e sobre a
atividade exercida para adquirir este conhecimento

Nesta assertiva, Temporetti (2006) critica a presenca da visao individualista
no discurso sobre a aprendizagem quando em uma instituicao educacional se
condensa ensino e aprendizagem, pois transfere a responsabilidade do aprendizado
no aluno.

Para o autor, as praticas educativas concebidas como praticas socioculturais
estao muitas vezes relacionadas as concepcoes ideologicas das instituicdoes e dos
docentes, onde os educandos tém o desafio da aprendizagem escolar, o crescimento
e desenvolvimento em um contexto de desigualdades.

Assim, o ensino nao pode ser pensado nem interpretado a margem dos
individuos que aprendem, tampouco das praticas e dos contextos institucionais,
sociais, culturais e politicos dos docentes e alunos que atuam e se educam.

Segundo Temporetti (2002) na educacao a transmissao do conhecimento
convive com seus instrumentos e produtos com uma diversidade de formas e
possibilidades, acrescentam-se 0s processos entre textos e hipertextos, entre
narrativas lineares e multimodais, mudando os modos de pensar, narrar e fazer na
tarefa de educar e ensinar. Entretanto, a narrativa hipertextual questiona a
linearidade de um modelo Unico para narrar, contar, ensinar e educar, mas nao o
elimina, ao contrario, um nao substitui o outro, ambos processos sao necessarios
mutuamente e convergem em novas produgoes.

Nessa nova configuragao os processos de escrita e de leitura, de ensino e de
aprendizagem, de investigacao e producao de conhecimento, de textos e hipertextos,
encontra também nas imagens, nas formas de interpretar e traduzir a realidade
apresentada em uma diversidade de géneros discursivos, constituindo um grande
desafio na cultura do campo das inovacoes educacionais.

Diante das mudancas da sociedade e da intervencao das novas tecnologias
de informacao e de comunicacao, a internet constitui um fendémeno tecnologico e se
relaciona com complexos processos sociais, culturais, econdmicos, psicolégicos e
educacionais nos centros hegemonicos de poder. Por estar ligada a denominada
revolucgao digital, a palavra, nesse contexto, supoe outros significados; se materializa
e se ressignifica na mente do estudante, modificando significativamente os modos
de entender e organizar a realidade e a relacao com a autoridade e o poder.

Assim, na trama do discurso dos afiches digitais das campanhas comunitarias
na escola, textos e imagens adquirem e produzem um nhovo significado e trazem
profundas transformacdes nos processos de aquisicdo de conhecimentos,
emergindo os pensamentos criticos dos estudantes. Além disso, a organizacao e
ordenacao dos argumentos, a redacao escrita do discurso, o estilo, a disposicao das
letras e do léxico de forma moderna contribuem para que os ditos afiches se
oponham a outros textos com estrutura linear.

Portanto, uma nova configuracao emerge através da Internet: a tradicional
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carreira de duracao estabelecida cedera lugar a uma aprendizagem permanente e
continua, as pessoas com interesses similares se reunirao em comunidades afins no
ciberespaco. Assim, os dialogos, os intercambios, as intersubjetividades e as
narrativas virtuais interativas estardo em crescente expansao.

3. RESULTADO

Pretende-se com esse trabalho observar como o discurso dos afiches digijtais
de campanhas comunitarias e seus efeitos na leitura e na escrita, através da
linguagem, das mimicas, dos gestos, das imagens e cores tragam os argumentos
para ativar determinados comportamentos e conhecimentos e intensificar a adesao
aos valores dos estudantes relacionados a protecao aos idosos, as criancas, as
mulheres, a preservagcao ambiental, a homofobia dentre outras tematicas da
atualidade. Para que ao final do processo educacional e através da intertextualidade
entre os textos e hipertextos a aquisicao do conhecimento ocorra com protagonismo,
satisfacao e éxito.

4. CONCLUSAO

O desafio da escola do século XXI € movimentar, a partir da imersao dos
sujeitos, os elementos da cultura letrada e da cibercultura como a imagem, a
linearidade e a hipertextualidade, possibilitando que ambos convivam em harmonia
no mesmo ambiente e que sobretudo no sistema educacional, as inovacdes sejam
projetadas.

Desde esta Otica, espera-se que os alunos desempenhem um papel
protagonista e pensem de forma independente, e o professor, por meio desta
estratégia, possa entender como pensam seus alunos e como chegam as suas
conclusoes ou crencas.

Portanto, uma nova dimensao de contar, expressar, escrever e ler que
encontra nas imagens, formas de interpretar e traduzir a realidade apresentada a
partir de uma diversidade de géneros discursivos, constitui, assim, um grande
desafio na cultura da educacao que se deseja imprimir.
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ABSTRACT: This article presents considerations about the innovations of literate
culture and cyberculture that are projected on the educational system. It is the result
of reflections of a reading about this new conception of writing and reading, linked to
scientific and technological development. The article is the result. of a reflection from
a work carried out with the community campaigns posters made for digital
environments, in view of the school that already recognizes this writing as effective
in the teaching and learning process. Writing that relies on a technology, proposing a
harmony between texts and hypertexts. In this way, teachers and students can be
protagonists of a more effective education.
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Campinas, mestrado em Quimica pela Universidade Estadual de Campinas,
doutorado em Quimica pela Universidade Estadual de Campinas. Email para
contato: capri@usp.br.

Antonio Celso Perini Talhate Professor do Instituto Federal do Espirito Santo -
Campus Cachoeiro de Itapemirim; Graduacao em Engenharia de Telecomunicacoes
pela Faculdade Novo Milénio; Mestrado em Ciéncias da Educacao pela Universidad
del Norte; Grupo de pesquisa: Grupo de Pesquisa em Sistemas Eletromecanicos -
GPSEM; Bolsista Produtividade em Pesquisa pela Fundacao de Amparo a Pesquisa e
Inovagao do Espirito Santo (FAPES).

Antoénio Luiz Mattos de Souza Cardoso Professor da Universidade Federal do Espirito
Santo; Graduacao em Ciéncia da Computacao pela Universidade Federal de Sao
Carlos;Graduacao em Filosofia pela Universidade Federal do Espirito Santo;
Mestrado em Informatica pela Universidade Federal do Espirito Santo; Doutorado em
Educacao pela Universidade Federal da Bahia.

Aurea Virginia Nogueira Ferreira Graduacao em Letras Vernaculas pela Universidade
Catolica de Salvador (UCSAL); Mestrado em Estudo de Linguagens pela Universidade
do Estado da Bahia (UNEB); Doutoranda em Humanidades e Artes com Mencao em
Ciéncias da Educacao pela Universidade Nacional de Rosario (UNR) - Argentina. E-
mail: aureavirg@yahoo.com.br

Carlos Renato Montel Graduacao em Gestao Da Producao (2003) na Universidade
de Mogi das Cruzes - Pos Graduacao Lato Sensu em Engenharia de Producao com
énfase em Administracao da Producao (2010) na Universidade Cruzeiro do Sul. Aluno
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regular, Mestrando em Engenharia de Producao na Universidade Nove de Julho com
inicio em 2017 - Experiéncia profissional em Usinagem, Métodos e Processos na
Metallrgica Indianapolis; Administracao da Producao, Logistica, Seguranca,
Qualidade, Custos, Gerenciamento de Projetos e Manutencao na Cummins do Brasil.

Caroline Tereza Valias Morgado da Costa. Graduada em Pedagogia pela Universidade
do Vale do Paraiba, Pés-graduada em Alfabetizacao e Letramento pela faculdade
Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa - INESP e fiz 0 PROFA- Programa de Formacao
de Professores Alfabetizadores pela Recovale Treinamentos. Participei com dois
artigos do XV e XVI Encontro Latino Americano de Iniciacao Cientifica, XV e do XVI
Encontro Latino Americano de Pés- Graduacao e IX Encontro Latino Americano de
Iniciacao Cientifica Junior, realizado na Universidade do Vale do Paraiba nos anos de
2015 e 2016. Ja atuou como aukxiliar de sala em dois colégios na cidade de Sao José
dos Campos. Interessa-se por Alfabetizacao, Letramento e Pedagogia Hospitalar.
Tema de pesquisa: Pedagogia Hospitalar. E-mail: carolvalias@yahoo.com.br

Charles Ribeiro de Brito Possui Mestrado em Eng® de Producao - UFAM. Graduacao
em Arquitetura e Urbanismo - Fau/UNL- Manaus. Engenheiro de Seguranga do
Trabalho - IFAM - Instituto Federal do Amazonas. Especialista em Engenharia de
Producao - Gestao de Organizacdes - Operacdes &amp; Servicos - UFAM. E Diretor da
Superintendéncia do Registro Imobiliario Avaliacoes e Pericias - SRIAP - Procuradoria
Geral do Municipio de Manaus - PGM. Professor de Ensino Superior da Laureate
International Universities - UNINORTE, e Coordenador do curso de Especializacao de
Engenharia de Seguranca do Trabalho da Laureate International Universities -
UNINORTE. Sécio da Atrés Projects - Empresa de Projetos na area de Arquitetura e
Engenharia e Montagem Industrial.

Danilo Passos Santos Professor: Prefeitura Municipal da Estancia Turistica de
Tremembé; Graduacao: Centro Universitario Teresa D'Avila - Lorena/SP; Pés-
graduacao: Centro Universitario Teresa D’Avila - Lorena/SP - Universidade Federal
de Itajuba - Itajuba/MG. E-mail: paradanilopassos@hotmail.com. Formado em
Letras. Professor de Redacado e Literatura. Pés-graduando em Tecnologias,
Formacao de Professores e Sociedade pela Universidade Federal de Itajuba-MG. Pés-
graduado em Especializagdo em Lingua Portuguesa: linguagem e literatura.
Escritor, pesquisador cientifico em Estudos Literarios.

Daphne Alves Dias Graduacao em Medicina Veterinaria, Faculdade de Castelo,
Castelo- ES, Brasil. Graduanda em Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Instituto
Federal do Espirito Santo, Alegre- ES, Brasil. Pos-graduanda em Agroecologia,
Instituto Federal do Espirito Santo, Alegre- ES, Brasil. Participante do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). Voluntaria do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a docéncia (PIBID). Participante do grupo de
pesquisa do Sistema Integrado de Gerenciamento de Pesquisa do IFES. E-mail para
contato daph.alves@gmail.com.

Jéssika Santos de Oliveira Possui graduacao em Licenciatura em Ciéncias Biologicas
pelo Instituto Federal do Espirito Santo - Campus de Alegre (IFES). Foi bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) e vinculada ao
Programa Institucional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (PICT) com

énfase em Analises Bromatoldgicas. Atualmente € mestranda pela Universidade
Federal do Espirito Santo no Programa de Genética e Melhoramento.
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Débora Bianco Lima Garbi E pesquisadora dos temas feminismo, género e aspectos
contemporaneos do contexto capitalista, € Mestra em Desenvolvimento Humano,
Jornalista, especialista em Gestao de Pessoas e Psicologia Organizacional, esta
cursando o dltimo semestre da graduacao em Psicologia e é estudante de
Psicanalise. Autora do documentario sobre violéncia contra a mulher “Marias do
Brasil” e autora do livro “Mulheres trabalhadoras no capitalismo contemporaneo”,
editora Prismas (2017).

Eduardo Alves Inez Graduacao em Bacharelado e Licenciatura em Letras Vernaculas
com Espanhol pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); Doutorando em
Humanidades e Artes com Mencao em Ciéncias da Educacao pela Universidade
Nacional de Rosario (UNR) - Argentina. E-mail: eduardoalvesinez@gmail.com

Elisete de Andrade Leite Graduado em Educacao Fisica pela Escola Superior de
Cruzeiro — ESEFIC; Mestrado Profissional em Educacao pela UNITAU (2016); E-mail:
eliseteleite@hotmail.com.

Felipe Alexandre Cardoso Costa Graduacao em Historia pela Universidade do Vale do
Paraiba- UNIVAP. Email para contato: cardosocostal@gmail.com

Felipe Alexandre Lima Fernandes dos Santos: Professor do Instituto Federal do
Espirito Santo - Campus lbatiba; Membro do Programa de P6s Graduacao em
Educacao Ambiental Sustentabilidade do Ifes campus lbatiba; Graduacao em
Historia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ; Mestrado em
Educacao Agricola pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro -UFRRJ; Grupo
de pesquisa: Grupo de estudos do Caparad.

Gabriel Antdnio Taquéti Silva Professor do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico do
Instituto Federal do Espirito Santo (lIfes) - Campus Cachoeiro de Itapemirim;
Graduacao em Engenharia Elétrica pela Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes); Mestrado em Engenharia Elétrica pela Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes); Grupo de pesquisa: Grupo de Pesquisa em Sistemas Eletromecanicos -
GPSEM; Bolsista Produtividade em Pesquisa pela Fundacao de Amparo a Pesquisa e
Inovacao do Espirito Santo (FAPES); E-mail para contato: gabriel.silva@ifes.edu.br

Giselle Ferreira Amaral de Miranda Azevedo Licenciada em Pedagogia pela
Universidade Federal do Maranhao (UFMA), especialista em Gestao Escolar pela
Unidade de Ensino Superior Dom Bosco (UNDB), mestre em Educacao pela
PPGE/UFMA, Técnica em Assuntos Educacionais do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA), membro do Grupo de Pesquisa Politica
Educacional do PPGE\UFMA. E-mail: gisafamaral78@gmail.com.

Jaqueline Macedo Bispo Haack Graduacao em Pedagogia pela Faculdade de
Educacao da Bahia (FEBA); Doutoranda em Humanidades e Artes com Mencao em
Ciéncias da Educacao pela Universidade Nacional de Rosario (UNR) - Argentina. E-
mail: aj.haack@hotmail.com

Joao Francisco Pereira Nunes Junqueira Professor: Centro Universitario Teresa
D’Avila - Lorena/SP; Graduacao: Universidade Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita
Filho” - Unesp/Araraquara. Mestrado: Universidade Estadual Paulista “Jalio de
Mesquita Filho” - Unesp/ Sao José do Rio Preto. Doutorado em andamento:
Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” - Unesp/Araraquara.
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Bolsista: CAPES. E-mail:jfpnjunqueira@yahoo.com.br; Possui graduacdo em
Licenciatura Plena em Histéria pelo Centro Universitario Salesiano Sao Paulo(2001),
graduacao em Letras pela Universidade Estadual Paulist Jilio de Mesquita
Filho(2009) e mestrado em Letras pela Universidade Estadual Paulista Jilio de
Mesquita Filho(2012). Atualmente é Professor do Centro Universitario Teresa
D Avila. Atuando principalmente nos seguintes temas:”Geracdo de 45” , Poesia
brasileira, Verso livre e metrificado.

José Fabiano Ferraz Professor da Faculdade Kroton-Anhanguera Educacional;
Mestre em Psicologia Social pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo; Pos-
Graduacao “Lato-Sensu” em Administracao de Recursos Humanos, Aprendizagem
Significativa pelo Instituto Santanense de Ensino Superior; Graduacao em Psicologia
pela Universidade Centro Universitario Salesiano de Sao Paulo; E-mail para contato:
jofabiano@gmail.com

Jalio César Madureira Silva Professor do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico do
Instituto Federal do Espirito Santo (lIfes) - Campus Cachoeiro de Itapemirim;
Graduagao em Engenharia Industrial Elétrica pelo Centro Federal de Educacao
Tecnolégica de Minas Gerais, CEFET/MG, Brasil; Mestrado em Engenharia de
Materiais (Conceito CAPES 3). Centro Federal de Educacao Tecnologica de Minas
Gerais, CEFET/MG, Brasil;

Karla Dubberstein Tozetti Professor do Instituto Federal do Espirito Santo - Campus
Cachoeiro de Itapemirim; Graduacao em Engenharia Mecéanica pela Universidade
Federal do Espirito Santo - UFES; Mestrado em Engenharia Mecéanica pela
Universidade Federal do Espirito Santo - UFES; Grupos de Pesquisa: Materiais, meio
ambiente e Processos de Fabricacao; Sistemas Mecanicos; Implementacao
multidisciplinar de tecnologias avancadas nas escolas de ensino basico, técnico e
tecnologico.

Karla Simdes de Sant Anna Professora da Rede Publica Estadual de Ensino de Sao
Paulo. Possui graduagao em Bacharelado em Biologia pela Universidade do Sagrado
Coracao, Bauru - SP, graduacao em Licenciatura em Ciéncias com habilitacao em
Biologia pela Universidade do Sagrado Coracdo, Bauru - SP, especializacao em
Ensino de Biologia pela Universidade de Sao Paulo, Mestrado em Ciéncias (projetos
educacionais) pela Universidade de Sao Paulo. Email para contato:
kabiologi@gmail.com

Karlo Fernandes Rocha Professor do Instituto Federal do Espirito Santo - Campus
Cachoeiro de Itapemirim; Graduacao em Matematica pela Universidade Federal do
Espirito Santo; Mestrado em Matematica pela Universidade Federal do Espirito
Santo; E-mail para contato: karlor@ifes.edu.br

Kenia Olympia Fontan Ventorim Professora de Artes do Instituto Federal do Espirito
Santo campus Venda Nova do Imigrante; Graduagao em Pedagogia pela Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras Madre Gertrudes de Sao José; Graduacao em
Licenciatura em Artes Visuais pela Universidade Federal do Espirito Santo;
Especializacao lato sensu em Psicopedagogia e Artes em Educacao.
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Leda Helena Galvao de Oliveira Farias Graduado em Pedagogia pela Organizacao
Guara de Ensino (1996); Mestrado Profissional em Educacao pela Universidade de
Taubaté (2016); E-mail: ledzepelim@gmail.com

Lilianne Gomes da Silva Professor do Instituto Federal do Espirito Santo - Campus
Ibatiba; Graduacao em Engenharia Florestal pela Universidade Federal do Espirito
Santo; Graduacao em Licenciatura em Biologia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Duque de Caxias-FEUDUC; Especializacao em Metodologia do Ensino de
Biologia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Duque de Caxias-FEUDUC;
Mestrado em Ciéncias Florestais pela Universidade Federal do Espirito Santo;
Doutorado em Doutorado em Producao Vegetal pela Universidade Federal do Espirito
Santo.

Luciana de Oliveira Rocha Magalhaes Graduacao em Direito pela Universidade de
Taubaté; Especializacao em Educacao Inclusiva pela Universidade Cidade de Sao
Paulo (UNICID) e Gestao Escolar pela UNITAU; Mestrado em Educacao pelo Programa
de Po6s-Graduacao em Desenvolvimento Humano e Educacao da Universidade de
Taubaté; Doutoranda em Educacao pelo Programa de Psicologia da Educacao da
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo; Participa do Grupo de pesquisa: GADS
(Grupo Atividade Docente e Subjetividade) da PUC-SP; Bolsista pela CAPES; E-mail
para contato: lucianaml1l1@hotmail.com

Maria da Rosa Capri Professora da Universidade de Sao Paulo - Escola de Engenharia
de Lorena - EEL-USP. Possui graduacao em Bacharelado em Quimica pela
Universidade Federal de Santa Catarina, graduacao em Licenciatura em Quimica
pela Universidade Federal de Santa Catarina, Mestrado em Quimica (Quimica
Analitica) pela Universidade de Sao Paulo, doutorado em Quimica (Quimica Analitica)
pela Universidade de Sao Paulo. Email para contato: mariarosa@usp.br

Maria Juliana Ara(jo de Oliveira Graduagao em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
Instituto Federal do Espirito Santo, Alegre- ES, Brasil. Pés-Graduada em
especializacao lato sensu em Ensino de Biologia pela Faculdade de Tecnologia Sao
Francisco, Barra de Sao Francisco- ES, Brasil. Mestrado em producao vegetal, na
linha de pesquisa de plantas daninhas e medicinais. Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro - UENF, Campos dos Goytacazes- RJ, Brasil. Bolsista
Produtividade em Pesquisa CAPES. E-mail para contato: ju.oliveirad1@hotmail.com.

p~ 2

Maria Victoria Quinénez Mendonza Doutorado em Desenvolvimento e Defesa
nacional. Mestrado em Desenvolvimento Sustentavel. Especialista: Metodologia em
elaboracdo de tese de doutorado. Especialista: Desenvolvimento de Curriculum
Educacional orientado para o meio ambiente. Especialista: Sociologia e Antropologia
Ambiental. Especialista: Economia Agricola. Graduacao em Engenharia Agricola.

Marcos José Alves Pinto Junior Possui graduacao em Administracao pela Fundacao
de Ensino Octavio Bastos (2008), Licenciatura em Administracao pela FATEC de Mogi
Mirim (2012), Poés Graduacao em Engenharia de Producao pelo Centro Universitario
Internacional (2012), Pedagogia pela Faculdade da Aldeia de Carapicuiba (2015),
mestrado em Engenharia de Producao pela Universidade Federal de Sao Carlos -
Campus Sorocaba (2016). Atualmente € aluno regular de doutorado do Programa de
Pés-Graduacao em Engenharia de Producao pela Universidade Paulista e aluno de
Pés Graduacao em Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade da Aldeia de
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Carapicuiba. Atuou como gestor do Sistema da Qualidade da Delphi Automotive
Systems do Brasil para as plantas de Espirito Santo do Pinhal, Jacutinga e Mococa.
Tem experiéncia e formacao de Auditor Lider na ISO/TS 16949:2009 pelo RABQSA,
Auditor de Processo na metodologia VDA (alema) e FIEV (francesa) dentre outros
treinamentos dos manuais do AIAG. E docente do Centro Estadual de Educacado
Tecnolégica Paula Souza na ETEC Dr. Carolino da Motta e Silva, onde leciona nos
cursos técnicos do Eixo de Gestao e Negocios além de desenvolver projetos na area.

Nilson Alves da Silva Professor do Instituto Federal do Espirito Santo - Campus
Cachoeiro de ltapemirim; Graduacao em Engenharia Elétrica pela Universidade
Federal do Espirito Santo - UFES; Mestrado Profissional em Educacdao em
Matematica e em Ciéncias; Grupo de pesquisa: GEPEME - Grupo de Pesquisa em
Matematica e Educacao Estatistica Bolsista Produtividade em Pesquisa pela
Fundacao FAPES - Fundo de Amparo a Pesquisa do Espirito Santo; E-mail para
contato: nilson.silva@ifes.edu.br

Pamela Dolores Teixeira Graduanda em Psicologia pela Faculdade Anhanguera
Educacional de Sao José dos Campos; com formacao prevista para junho de 2018.
E-mail para contato: pamelateixeira.sjc@gmail.com

Patricia Torres de Souza Cardoso Professor do Instituto Federal do Espirito Santo -
Campus Ibatiba; Membro do Programa de Pds Graduacao em Educacao Ambiental e
Sustentabilidade do Ifes campus lIbatiba; Graduacao em Letras Inglés pela
Universidade Federal do Espirito Santo; Graduacao em Letras Portugués e Espanhol;
Especializacao em Metodologia do Ensino Superior pela Universidade do Estado da
Bahia; Especializacao em Ensino de Inglés- TESOL pela Northern Virginia College -
USA; Mestrado em Educacao pela Universidad Americana - Paraguai; Doutorado em
Educacao pela Universidad Americana - Paraguai.

Rafael Michalsky Campinhos Professor do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo (IFES); Membro do corpo docente da Coordenadoria de
Eletromecanica do IFES- Campus Cachoeiro de Itapemirim; Graduacao em
Engenharia Elétrica pela Universidade Federal Fluminense; Mestrado em Eletrénica
de Poténcia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro; Grupo de pesquisa: Grupo
de Pesquisa em Sistemas Eletromecanicos - GPSEM.

Remilson Figueiredo: Professor do Instituto Federal do Espirito Santo; Graduacao em
Bacharelado em Quimica pela Universidade Federal de Vicosa; Mestrado em
Agroquimica pela Universidade Federal de Vicosa.

Roberto Carlos Farias de Oliveira Professor do Instituto Federal do Espirito Santo,
campus Cachoeiro de Iltapemirim, ES; Graduagao em Letras/Literatura pela FAFI -
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Madre Gertrudes de Sao Jos€; Mestrado
em Ciéncias da Educacao pela Universidade del Norte (UNINORTE)-PY; Grupo de
pesquisa: Letras em Transito: Linguas, Literaturas, Culturas e suas tecnologias. E-
mail para contato: rcfoliveira@ifes.edu.br

Roberto Vargas de Oliveira: Professor do Instituto Federal do Espirito Santo - Campus
Ibatiba; Graduacao em Licenciatura em Matematica pela Universidade de Sao Paulo;
Especialista em Metodologia do Ensino da Matematica pela Universidade Gama
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Filho; Mestrado em Matematica pela Universidade Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro.

Roseli Albino dos Santos Graduado em Pedagogia pela Universidade de Taubaté -
UNITAU (1990); Mestrado em Educacao: Historia, Politica, Sociedade pela Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (2002);Doutorado em Educacao: Historia,
Politica, Sociedade pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (2006); E-mail:
roselialbino@uol.com.br

Sayd Farage David Professor do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico do Instituto
Federal do Espirito Santo (Ifes) - Campus Cachoeiro de Itapemirim;mGraduacao em
Engenharia Metalurgica pelo Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes); Mestrado em
Engenharia Metallrgica e de Materiais pelo Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes);
Grupo de pesquisa: Modelos Numéricos para Otimizacao dos Reatores Siderurgicos;
E-mail para contato: saydfd@ifes.edu.br

Suelene Regina Donola Mendonga Professora da Universidade de Taubaté; Membro
do corpo docente do Programa de P6s-Graduagao em Desenvolvimento Humano e
Educacao da Universidade de Taubaté;Graduacao em Pedagogia pela Universidade
de Taubaté; Mestrado em Educacao - Psicologia da Educacao pela Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo ; Doutorado em Educacao - Historia Politica e
Sociedade pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo; E-mail para
contato: profa.suelene@gmail.com

Teresa de Araljo Oliveira Medeiros Graduanda em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Instituto Federal do Espirito Santo, Alegre- ES, Brasil. Bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a docéncia (PIBID). Participante do
Programa Institucional Voluntario de Iniciacao Cientifica (PIVIC). Participante do
grupo de pesquisa do Sistema Integrado de Gerenciamento de Pesquisa do IFES. E-
mail para contato teresa_a.oliveira@hotmail.com.

Valéria Trigueiro Santos Adinolfi Professora do Instituto Federal de Sao Paulo, IFSP -
Campus Caraguatatuba. Membro do corpo docente do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica do IFSP. Graduacao em
Licenciatura em Filosofia pela UNICAMP. Mestrado em Educacao pela UNICAMP.
Doutorado em Educacao pela USP.

Vera Licia Catoto Dias Pesquisadora-Docente em Educacao; Mestrado em Educacao
- Linha de Pesquisa: Formacédo de Professores (UMESP/SP, 2006); Mestrado em
Educacédo - Linha de Pesquisa: Educacdo com Area de Concentracdo em Educacao
Sécio-Comunitaria  (UNISAL/SP, 2002); Psicopedagogia Clinica-Institucional
(UNIVAP/SJC, 1996); Graduada em Pedagogia Plena (UNIVAP/SJC, 1991).
Atualmente é pesquisadora docente da Universidade do Vale do Paraiba, UNIVAP,
atuando na Faculdade de Educacao e Artes, em cursos de graduacao e pos-
graduacao. Tem experiéncia na area de Educacao, com énfase na Formacao de
Professores, assim como: Alfabetizacao e Letramento, Processo Ensino e
Aprendizagem, Dificuldade de Aprendizagem, Aprendizagem com Internet, Internet
en la Escuela, Historia de Vida, Memdria e inclusao Social, Contextos Diversificados
de Formacao no Brasil e na Africa. Assim como na area de Curriculos e Programas
para a Educacao Basica no Brasil. Desenvolve pesquisa para praticas pedagogicas e
producao de materiais didaticos na educacao infantil, anos iniciais do ensino
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fundamental (alfabetizacao, letramento, Educacéo de Jovens e Adultos), formacao
inicial e continuada de professores. Atua no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia, PIBID/Capes (2010-2017), Coordenadora PIBID do Subprojeto:
Pedagogia: com destaque para pratica em classes de alfabetizacao. Palestrante em
coloéquios, seminarios, congressos e eventos sobre educacao e formacao docente.

Welleson Feitosa Gazel Graduacao em Administracao (2006), Licenciatura em
Pedagogia (2017), MBA em Logistica Empresarial (2009), MBA em Gestao e
Docéncia no Ensino Superior (2013) e MBA em Gerenciamento de Projetos (2017),
Especialista em Administracao de Empresas (2016), Mestre em Engenharia da
Producao (2014), Mestre em Administracao de Empresas (2017). Doutorando em
Engenharia de Producao na Universidade Paulista UNIP (2017).

Wesley Gomes Feitosa Doutorando em Educacao pela Universidad Columbia del
Paraguay (UC) e Especializacao em Engenharia de Seguranca do Trabalho pela
(LAUREATE  INTERNATIONAL  UNIVERSITIES/UNINORTE). Possui  Mestrado
Profissionalizante em Engenharia da Producao (UFAM), Possui Graduacao em
Engenharia Civil (LAUREATE INTERNATIONAL UNIVERSITIES/UNINORTE), Possui
Licenciatura Plena em Matematica (MINISTERIO DA DEFESA/CIESA). Atua como
Professor de nivel superior horista do (LAUREATE INTERNATIONAL
UNIVERSITIES/UNINORTE), Professor de nivel superior efetivo da Secretaria de
Educacao e Cultura (SEDUC/AM); e professor de nivel superior da Secretaria de
Educacao e Cultura Municipal (SEMED/AM).

Whortton Vieira Pereira Professor do Instituto Federal do Espirito Santo IFES -
Campus Cachoeiro de Itapemirim; Graduagao em 2003 pela Universidade Federal
do Espirito Santo UFES; Mestrado em 2014 pela Universidade Federal do Espirito
Santo UFES; E-mail para contato: whorttonp@ifes.edu.br
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