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Apresentacao

Neste livro, apresentamos uma gama de artigos diretamente vinculados aos
desafios e perspectivas da histéria da educacdo. Eles nos permitem ter uma ideia
abrangente do estado da arte desta area em termos nacionais e colaborardo para o
seu desenvolvimento, que é seu principal objetivo.

E precioso e indispensavel atentarmos bem para a histéria da educacdo; sem
sombra de duvida, aquele que ignora a historia corre o risco de repeti-la em seus
desacertos.

Uma leitura dindmica, feita no sumario deste livro Ihe mostrara a policromia
de abordagens e os recortes de visdo que esta obra encerra. O livro esta organizado
em nove capitulos que tratam dos desafios e perspectivas da Historia da Educacéao
nacional. Pontos de \vista divergentes, experiéncias complementares,
posicionamentos questionadores perpassam as paginas deste livro como
espelhamento do processo historico vivido.

Um agradecimento especial a todos que colaboraram com seus textos para
este livro. Vocés nos ofereceram uma visdo panoramica da histéria da educacao
numa época tao incerta quéo plena de esperanca.

Hoje, em nosso pais, ndo parece garantida a atengdo que a agédo educativa
merece. Tem-se a impressdo que estamos vivendo num inverno educativo,
defrontamo-nos com reducionismos antigos e novos, com praticas educativas
efémeras, “modelos que sofrem de insuficiéncia cardiaca, propostas de pressao
baixa, carentes de sonhos e projetos” (Di Cicco). Ha quem aposta tudo no requinte
de novos métodos e técnicas, esquecendo-se que é justamente o “suplemento de
alma” o que reanima, apaixona, entusiasma. A cultura - mas qual cultura? - € o
contexto fértil para o educador em dia com o seu tempo.

A historia pode ser definida como a “ciéncia do tempo”. Navegando pelos
estudiosos da historia colhe-se muito rapidamente o entendimento seguinte: a
historia € o fato e suas interpretagbes. A partir deste entendimento, tiramos outra
conclusédo: a historia ndo consegue ser reduzida a uma “racionalidade objetiva”. Ela
exige, a cada tempo, novos olhares, exatamente por padecer de interpretacdes
enriquecedoras.

O coragdo n&o pode ser um simples verbete no dicionario das ciéncias da
educacao. Ele esta no centro das a¢des educativas, em todos 0s seus niveis e com
todas as suas problematicas, insucessos e esperancgas.

Oxala este trabalho, realizado conjuntamente a incontaveis maos, ajude a
todos os pesquisadores e estudiosos a enfrentar os desafios dos novos tempos nas
multiplas realidades brasileiras.

Com a expectativa de que uma leitura proveitosa por parte de todos aqueles
gue se ocupam com O ensino e a pesquisa educacional, em especial da Historia da
Educacao contribua para subsidiar novos estudos e embates na area, € o que
pretendemos.



Cumpre saudar a Editora Atena pela decisdo de publicar esta obra que ira
permitir seu acesso a um maior numero de estudiosos do campo educacional.
Boa leitura!l

Prof? Dr? lvone Goulart Lopes
Membro: ACSSA-secéao Brasil; GEPHEM-OPO/Uneouro-RO; GPAE/IFRO-Cacoal;
MNEMOS/ UNIR-RO.
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POR ENTRE CAMPAINHAS E CORREDORES: ORGANIZAGAO DO TEMPO E DO
ESPAGO NO GRUPO ESCOLAR CESAR BASTOS (1947-1961)

Maria Aparecida Alves Silva
Universidade Federal de Uberlandia
Uberlandia. Minas Gerais

Betania de Oliveira Laterza Ribeiro
Universidade Federal de Uberlandia
Uberlandia. Minas Gerais

Resumo: A implantagdo dos grupos escolares teve inicio em S&do Paulo, a partir de
1890. Esse modelo de organizagédo da escola primaria pressupunha um sistema de
ensino mais ordenado, de carater estatal e estabelecia normas de relacbes
intraescolares constituidas de acordo com a racionalidade cientifica e a divisdo do
trabalho. Além do mais, os grupos escolares trouxeram, em seu bojo, a necessidade
de constituicdo e diferenciacdo de um espaco especifico para o funcionamento da
escola publica. Dada a relevancia da escola primaria, que ora se estabelecia no
projeto modernizador republicano, considerou-se o imperativo de que a mesma
fosse dotada de um prédio proprio. Para tanto, este espaco, que caracterizava o
lugar da educagao escolar, deveria ocupar posi¢cao de destaque. Além de legitimar
um Novo espaco para a educagao, os grupos escolares instauraram, também, novas
referéncias de tempos e ritmos. O intuito de delimitar o tempo passou a ser
estabelecido pelo detalhamento das matérias de ensino, calendarios e horarios
escolares, o que tornou necessario a presenca de instrumentos como relogios,
campainhas e sinetas. Sob esta vertente, o presente trabalho apresenta resultados
finais da investigac&o cientifica (em nivel de Mestrado) concluida em 2013, sobre o
processo de génese, constituicdo e cotidiano do Grupo Escolar César Bastos, criado
e instalado na cidade de Rio Verde/GO, no ano de 1947. Para tanto, tem-se como
objetivo verificar como ocorreu o processo de apropriagdo do espaco e tempo
escolar por esta instituicao escolar, no periodo de 1947 a 1961.

Palavras-chave: Grupo Escolar. Tempo. Espaco.

1. INTRODUGAO

A implantagdo dos grupos escolares teve inicio em Sao Paulo, a partir de
1890 e serviu de referéncia aos demais estados, que, ao seu modo e de acordo com
suas condigdes financeiras, buscavam instalar este novo molde de ensino primario.
Denominada, inicialmente, de escola graduada ou seriada, esse modelo
pressupunha um sistema de ensino mais ordenado, de carater estatal e, estabelecia
normas de relagdes intraescolares constituidas de acordo com a racionalidade
cientifica e a divisdo do trabalho. Além do mais, os grupos escolares trouxeram, em
seu bojo, a necessidade de constituicdo e diferenciagdo de um espago especifico
para o funcionamento da escola publica.
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Dada a relevancia da escola primaria, que ora se estabelecia no projeto
modernizador republicano, considerou-se o imperativo de que a mesma fosse
dotada de um prédio proprio. Para tanto, este espaco, que caracterizava o lugar da
educacédo escolar, deveria ocupar posi¢ao de destaque. Além de legitimar um novo
espagco para a educagdo, os grupos escolares instauraram, também, novas
referéncias de tempos e ritmos. O intuito de delimitar o tempo passou a ser
estabelecido pelo detalhamento das matérias de ensino, calendarios e horarios
escolares, o que tornou necessaria a presenca de instrumentos como reldgios,
campainhas e sinetas.

Sob esta vertente, o presente trabalho - situado no ambito da histéria e
historiografia da educagéo brasileira - apresenta resultados finais da investigagao
cientifica (em nivel de Mestrado) concluido em 2013, sobre o processo de génese,
constituicdo e cotidiano do Grupo Escolar César Bastos, criado e instalado na cidade
de Rio Verde/GO, no ano de 1947. Para tanto, tem-se como objetivo verificar como
ocorreu o processo de apropriacdo do espagco e tempo escolar por esta instituicao
de ensino, no periodo de 1947 a 1961.

A opcédo pela construcdo acerca de interpretagcdes sobre o modo de
apropriagdo de tempos e espacgos, realizados pelo Grupo Escolar, justifica-se por
nao haver, no ambito local e regional, estudos neste campo (em nivel de Mestrado
ou Doutorado), pois até o momento, esta constitui a unica pesquisa académica
concluida que abarca o ensino primario difundido pelos grupos escolares no Estado
de Goias. Anseia-se, também, elaborar um estudo que esteja inserido no cerne dos
debates contemporaneos, buscando captar a relagdo particular/geral e suas
imbricacoes.

Com relagdo ao corpus documental, este trabalho versara na analise das
seguintes fontes: Regulamento do Ensino Primario do Estado de Goias (1949),
entrevista com ex-professores e ex-alunos, livro de ponto de funcionarios e
fotografias. No entanto, ha que se considerar que as fontes histéricas resultam de
produc¢des humanas e, para tanto, serdo consideradas como formas de expressao
da materialidade investigada.

2. A ORGANIZAGAO ESPAGO-TEMPORAL COMO MECANISMO DE
VIGILANCIA E CONTROLE

Os grupos escolares trouxeram, em seu bojo, a necessidade de constitui¢cao e
diferenciacdo de um espacgo especifico para o funcionamento da escola publica.
Dada a relevancia da escola primaria, que ora se estabelecia no projeto
modernizador republicano, considerou-se a necessidade de que a mesma fosse
dotada de um prédio proprio, visto que se formulava uma nova “[...] configuragao da
escola como um lugar, situada em edificio préprio especialmente escolhido e
construido para ela, dotando-a dessa maneira, de uma identidade” (SOUZA, 1998,
p. 122).
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Este espago, que caracterizava o lugar' da educagao escolar, deveria ocupar
posicao de destaque. Para tanto, “ocupavam nao apenas os ‘melhores prédios’,
mas aqueles mais centrais” (FARIA FILHO, 2000, p. 42). Dessa forma, os edificios
dos grupos escolares deveriam “convencer, educar, dar-se a ver!” SOUZA (1998, p.
123). Corrobora tal assertiva o edificio do primeiro grupo escolar de Rio Verde/GO,
que possuia um prédio majestoso e encontrava-se instalado no centro da cidade,
ocupando lugar de destaque ao lado de outras institui¢des publicas.

No entanto, com o passar dos anos, devido ao aumento da populagdo nas
areas urbanas e a crescente procura por escolas primarias, a histéria dos grupos
escolares comega a tomar outros rumos: passando de palacios a pardieiros (FARIA
FILHO, 2000). De acordo com Carvalho (1988), o Estado de S&do Paulo, em 1948,
deu inicio a pratica de improvisagao, por meio da construcdo de escolas nos patios
dos grupos escolares, em terrenos particulares ou publicos.

Em Rio Verde/GO, a auséncia do Estado pode ser evidenciada por meio da
analise da génese do Grupo Escolar César Bastos. O edificio do segundo grupo
escolar da cidade foi uma construgdo erguida por cidadaos da comunidade rio-
verdense e teve, como elemento difusor, o ex-deputado federal César da Cunha
Bastos.

O prédio do Grupo Escolar ocupava uma area? na periferia da cidade e reunia
criangcas de toda parte da cidade, inclusive da zona rural. Na frente do edificio,
construido em alvenaria, erguia-se um grande portdo, sendo que todo o terreno
ocupado pelo grupo encontrava-se cercado por um alto muro de tijolos, de modo a
obstaculizar a relagado da escola com a rua, pois:

O muro configuraria, simbdlica e materialmente, a delimitagdo de um
espago proprio, apartado da rua e que se auto-institui como significativo, ao
mesmo tempo em que produz aquela como lugar maléfico as criangas
(FARIA FILHO, 2000, p. 62).

Apos a entrada pelo portdo, alunos, funcionarios, pais e demais pessoas que
visitavam a instituicdo de ensino tinham acesso, ao lado do passeio de concreto, a
um pequeno jardim com umas poucas plantas e quase nenhuma grama, que ia ter
as entradas do edificio. A entrada compunha a parte central do prédio, de modo a
quebrar “a rigidez do tragado retilineo retangular’ (SOUZA, 1998, p. 132).

' Segundo Souza (1998), a nogéo de lugar pressupde a construgdo do espago, a sua ocupagio e
utilizagdo; permite compreender a estrutura fisica do lugar nos limites da dimens&o sociocultural.
Nesse sentido, as formas tendem a ser fisicas e humanas a uma s6 vez.

2 Nao foram encontradas fontes relativas a planta da unidade escolar ou meio de aquisicdo do
terreno. De acordo com a entrevistada Guimaraes (2012), certamente o terreno foi adquirido por meio
de requerimento junto a Prefeitura Municipal de Rio Verde, o que era muito comum na época.

11
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FIGURA 1 - Entrada do Grupo Escolar César Bastos
Fonte: Escola Estadual de Tempo Integral César Bastos

Por detras dos muros, do portdo, das paredes e jardim, a disposicdo e
distribuicdo do espacgo escolar refletiam um projeto particular, com vistas a civilizar e
moralizar as criancas e, por extensao, suas familias. Desse modo:

No interior do edificio-escola configura-se uma gramatica espacial na qual a
distribuicdo do espago corresponde aos usos e as fungdes diferenciadas, a
fragmentacéo e as especializagdes de atividades, a disposi¢cdo de objetos,
ao deslocamento e encontro dos corpos, enfim, a toda uma geometria de
incluséo e exclusao (SOUZA, 1998, p. 138).

Dentro dessa divisdo espacial, as salas de aula foram projetadas nas laterais,
de forma ordenada e linear, distribuidas igualmente entre os dois lados da escola, a
partir de um eixo central. O seu interior era retangular® e o sistema de abertura se
dava por meio de quatro janelas, sendo duas localizadas para o lado de fora e duas
voltadas para o patio interno. Vale ressaltar que as janelas que ficavam para o lado
de fora do prédio eram feitas de madeira e vidro e as internas eram apenas de
madeira, de modo a dar visibilidade e imponéncia aos que passavam na rua.

Além das salas de aula, logo na entrada principal havia duas salas pequenas,
destinadas a administragao da escola, o que permitia controlar a entrada e saida dos
alunos, acompanhar o andamento das atividades escolares e impedir a entrada de
pessoas nhao autorizadas. Este local era composto pela sala da diretora e secretaria.

3 De acordo com Souza (1998), a disposigdo retangular da sala de aula facilita a visualizagdo e
disposicdo das carteiras e concentragdo da atengédo dos alunos em uma das extremidades, isto &,
onde fica o professor e o quadro negro.

12
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Sobre este cdmodo destinado a secretaria, a ex-diretora, dona Gélcia, afirmou que
ele nunca foi utilizado para esse fim, pois servia como local para preparo de um leite
em pdé que o Estado mandava para o lanche das criangas e, como n&o havia
secretaria na escola, todo o trabalho relativo a essa profissional era feito por ela, que
mantinha tudo arquivado em sua sala (SILVA, 2012).

A localizagdo na esquina permitia que a luminosidade entrasse de todos os
lados e seu modelo simétrico, lugar de onde foram banidas as figuras circulares “nao
permitia se perder numa curva nem o olhar poderia se enganar em algum desvio ou
devido a escassez de luminosidade” (PINTO, 2009, p. 106).

O edificio escolar apresentava o formato em “U”, como pode ser evidenciado
na figura abaixo:

Lt e s

O LT L Y N R

e

FIGURA 2 - Homenagem ao aniversario de César da Cunha Bastos
Fonte: Arquivo pessoal da senhora Baby Bastos

De acordo com Bencostta (2005), a arquitetura dos grupos escolares nesses
moldes indica que os projetos nesse formato buscam ocultar o espago interno. No
caso do Grupo Escolar este formato resguardava até mesmo a entrada das salas de
aula, pois suas portas se encontravam todas para o patio descoberto, desprotegidas,
até mesmo de corredores.

Os sanitarios se localizavam na parte externa do prédio escolar, fora da zona
edificada. Dessa forma, ir ao sanitario significava “um passaporte para o refugio, um
momento para gazear” (SOUZA, 1998, p 141). Assim, o prédio do Grupo Escolar se
constituia, portanto, em um edificio simples, apenas com os comodos indispensaveis
para o seu funcionamento: salas de aula, diretoria, sanitarios e patio para o recreio.

O patio do César Bastos significava o unico espago adequado para congregar
todos os festejos da unidade escolar. Nele, além das atividades culturais e civicas,
também eram realizadas as atividades de educacéo fisica e o recreio dos alunos.

13
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Segundo o ex-aluno, Sr. Jairon, era nesse espago onde os meninos brincavam de
bicicleta (DUARTE, 2013). Assim, o patio consistia no “Unico lugar dentro da escola
onde os corpos poderiam se movimentar com maior liberdade, sem chocar com os
moveis e com as fronteiras imediatas” (SOUZA, 1998, p. 144).

De acordo com os entrevistados, no Grupo Escolar ndo eram desenvolvidas
atividades dirigidas durante o recreio. No entanto, apesar de meninas e meninos
ocuparem o mesmo espaco, havia um limite de convivéncia: as meninas brincavam
de um lado e os meninos de outro, sem se misturar, 0 que ocorria também na sala
de aula.

Era no patio, também, que se realizavam as filas antes de entrar para a sala
de aula, impedindo que os alunos adentrassem aquele espago no mesmo ritmo que
vinham da rua. Nesse sentido, “o patio escolar significava a ‘passagem’ de uma
ordem a outra, de uma cultura a outra, onde a fila cumpria o importante papel de
imposi¢cao de uma postura espacial-corporal necessaria a ordem escolar” (FARIA
FILHO, 2000, p. 63).

Além de legitimar um novo espago para a educagdo, 0s grupos escolares
instauraram, também, novas referéncias de tempos e ritmos. Assim, “a escola
primaria republicana p6s em marcha uma organizagéo racional do ensino na qual o
emprego do tempo ganha relevancia e significado” (SOUZA, 1998, p. 214). O intuito
de delimitar o tempo passou a ser estabelecido pelo detalhamento das matérias de
ensino, calendarios e horarios escolares, o que tornou necessario a presenga de
instrumentos como reldgios, campainhas e sinetas.

Com relagdo ao aproveitamento do tempo pelos grupos escolares, o
Regulamento do Ensino Primario do Estado de Goias estabeleceu uma série de
prescricdes. A primeira delas foi o calendario escolar, determinando o inicio e o
término do ano letivo, as interrupcbes e a duragdo do exercicio escolar. Desse
modo, a legislagdo determinava o seguinte:

Art. 18 — O ano escolar sera de oito meses, dividido em dois periodos
letivos, entre os quais se intercalardo periodos de férias, a saber:

a) Periodos letivos de 1° de margo a 30 de junho e de 1° de agosto a 30 de
novembro;

b) Periodos de férias de 15 de dezembro a 15 de fevereiro e de 1° a 31 de
julho.

§ 1° - Havera trabalhos escolares diariamente, exceto aos domingos,
feriados nacionais e estaduais, e dias festivos.

§ 2° - Havera duas provas escritas anuais: a primeira de 20 a 30 de junho e
a segunda de 20 a 30 de novembro.

§ 3° - Os exames finais, orais e praticos devem ser realizados de 1° a 15 de
dezembro, havendo uma segunda chamada, de 15 ao ultimo dia de
fevereiro, para os alunos que, por motivo de doenga impeditiva de trabalho
escolar, ou por motivo de luto em consequéncia do falecimento de pessoa
de sua familia (pais e irmaos) ndo puderem prestar ditos exames no tempo
préprio.

Art. 19 — Fora dos dias mencionados no paragrafo 1° do artigo anterior, as
aulas ndo poderao ser suspensas sem prévia autorizacdo da Secretaria de
Educagéo, salvo se algum acontecimento local extraordinario justificar a

14
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suspensdo, a qual sera levada ao imediato conhecimento da mesma
Secretaria, cabendo exclusivamente a esta aprova-la ou nao.

§ Unico — Em caso negativo, isto &, julgado improcedente o motivo da
suspensdo, proceder-se-a ao desconto dos vencimentos e punicdo do
responsavel, devendo ser prorrogado o periodo letivo, a juizo da Secretaria
da Educacdo (GOIAS, 1949, p. 2).

Bem se vé que o calendario escolar proposto pelo Regulamento refletiu ndo
apenas uma concepgao pedagdgica, mas, também, concepgdes sociais, isto porque
a semana e o dia correspondem aos médulos convencionais do tempo escolar e do
tempo social do trabalho. Seis dias da semana eram destinados aos trabalhos
escolares e o domingo era o dia de descanso e repouso. No entanto, cabe aqui
lembrar que mesmo considerando os dias festivos como momentos de descanso,
estes eram apropriados, pela escola, como dias letivos, principalmente quando
motivados por comemoragdes de carater civico, ocasiao em que a escola oferecia e
participava de espetaculos, ou, em algumas ocasides, “era o proprio espetaculo”
(FARIA FILHO, 2000, p. 71). Ainda, segundo esse autor, os regulamentos propdéem
a constituicdo de um tempo artificial imposto as professoras, as diretoras, aos alunos
e, mesmo, as familias.

Com relagao ao funcionamento das aulas, a legislagdo estabelecia:

Art. 82 — As aulas funcionarao:

a) Das 12 as 16 horas nos Grupos Escolares e Escolas Isoladas que
possuam um s6 turno; das 7,30 as 11,30 horas e das 12 as 16 horas, nos
mesmos estabelecimentos, quando possuirem dois turnos.

Art. 83 - O periodo de aula compreendera dois tempos: o primeiro, de 2
horas e o segundo de 1 % horas, havendo entre eles um intervalo de meia
hora para o recreio e merenda.

Art. 84 — O recreio sera ao ar livre, sob a vigilancia dos professores e
inspetores de alunos, onde houver (GOIAS, 1949, p. 5).

Deste modo, verifica-se que o horario escolar era legitimado como um dos
eixos organizadores da rotina da comunidade envolvida, posto que fixava o tempo
de trabalho e atividades pedagodgicas, bem como os momentos destinados ao
descanso, lazer e ociosidade. Além do mais, o tempo escolar se articulava com uma
rede disciplinar, pois, “ele educa, modela e conforma, prestando-se aos designios da
civilizagao” (SOUZA, 1998, p. 222).

Inicialmente, em 1948, ano de instalagdo em prédio préoprio, o Grupo Escolar
César Bastos funcionou apenas no tuno vespertino e atendeu a quatro turmas de
alunos, regidas pelas professoras Ena Maria Ferreira - que também exercia a fungao
de diretora -, Silvia de Souza Barros, Adelice Bueno de Freitas e Eunice Gomes
Monteiro (GECB, 1947-1961).

Em 1949, a demanda por vagas obrigou a diretora a determinar o
funcionamento da escola em dois turnos: das 7 as 11 horas e das 12 as 16 horas.
Observa-se que as aulas do turno matutino ndo atendiam ao horario proposto no
Regulamento: das 7h30min as 11h30min, o que tornou a tentativa de controle do
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Estado um tanto falha, isto porque, a diretora buscou organizar o tempo do Grupo
‘de acordo com outros parametros que nao os da linearidade e fixidez dos
regulamentos” (FARIA FILHO, 2000, p. 71).

Outro item que evidencia o nado atendimento as normas propostas no
Regulamento refere-se a questdo do recreio. De acordo com a legislagdo, esse
momento de descanso deveria ser acompanhado por diretores ou professores, que
deveriam se manter “entre as criangas, corrigindo-lhes com firmeza e carinho as
faltas, os vicios de educacéo e linguagem” (GOIAS, 1949, p. 5). No entanto, de
acordo com a ex-aluna, Maria Lemes, ninguém ficava olhando os alunos na hora do
recreio, para ver se 0s meninos se misturavam as meninas, uma vez que era
proibida a brincadeira entre as criangas de sexo diferente. “A diretora de vez em
quando passava por la” (LEMES, 20013).

Apesar de a escola atender em dois turnos, a procura por vagas crescia a
passos largos. No inicio do ano letivo, ou seja, no dia 07 de margo de 1949, de
acordo com a diretora, em oficio enviado ao Secretario de Educacédo, havia duzentos
alunos matriculados, sendo cem no turno matutino e cem no vespertino, o que
excedia o limite de atendimento previsto para o Grupo Escolar.

Assim, no dia 20 de abril de 1949, a diretora enviou outro oficio, desta vez ao
Governador do Estado, em forma de abaixo assinado, informando sobre o desejo da
mesma em ampliar o prédio do Grupo Escolar, com vistas a expandir o numero de
vagas. Para tanto, informa a necessidade de aquisicdo de outro terreno, que
segundo ela, ja teria sido solicitado ao prefeito, sem resposta positiva por parte do
dirigente municipal, que se encontrava com ma vontade ‘em conceder as justas
pretensbes do povo por julgar que venha a favorecer a facgédo politica que se
encontra em oposigao ao governo Municipal*” (GECB, 1949).

Tendo seu pedido indeferido, em 9 de maio do mesmo ano, o numero de
alunos matriculados chegou a duzentos e setenta. Segundo a diretora, havia uma
lista de espera com varios nomes de criangas, “aguardando a creagdo de nova
cadeira, afim de que seja aberta as aulas que se instalardo em uma sala nova, feita
para esse fim” (GECB, 1949b). O tamanho da demanda pelo ensino primario
evidencia o pouco atendimento oferecido pelo poder publico para as criangcas em
idade escolar.

A insisténcia da diretora pela ampliagdo do edificio suscita alguns
guestionamentos que, as fontes ndo deixaram evidéncias para serem respondidas.
O Grupo Escolar possuia quatro salas de aula e funcionava em dois turnos, entéao
atendia a oito turmas. Assim, se dividir os duzentos alunos mencionados no oficio do
dia 07 de margo pelas oito turmas, o total de alunos seria de vinte e cinco. Seria,
realmente, o prédio escolar pequeno para o atendimento desse quantitativo de
criangas ou a diretora estava a aproveitar dos vinculos politicos para conseguir
algum beneficio?

4 Como mencionado anteriormente, César da Cunha Bastos, fundador do Grupo Escolar, pertencia a
UDN, partido do Governador do Estado e oposicdo ao PSD, partido do Prefeito de Rio Verde da
época. Percebe-se pelo documento, uma luta politica travada entre o dirigente municipal e o dirigente
estadual, o que deixava, a mercé, a instituicao de ensino.
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Acredita-se que a maior procura por educagao escolar se relacionava a
alunos que buscavam o aprendizado das primeiras letras e, valendo-se das
proposi¢des instauradas pelo Regulamento concernentes ao quantitativo de alunos
por sala de aula, a diretora quis fazer valer a lei®, que determinava: “Art. 67 — A
matricula maxima permitida nas diferentes classes nos Grupos Escolares sera de 30
alunos para o primeiro ano; 35 para o segundo ano; 40 alunos para as demais séries
do curso primario elementar e complementar” (GOIAS, 1949, p. 4).

Apesar das tentativas, pelo menos até o ano de 1961, o pedido da diretora
ainda nao havia sido atendido e o Grupo Escolar permanecia com quatro salas de
aula. Com o passar dos anos houve um grande aumento do numero de alunos e o
prédio escolar tornou-se, realmente, insuficiente para atender a demanda, o que
ocasionou o atendimento em trés turnos diarios de aula.

O rapido crescimento da cidade reclamava a agéo urgente para a ampliagao
da rede de escolas, especialmente do ensino primario. No entanto, nem mesmo o
aumento da aliquota da participacdo dos municipios propostos pela Constituicao
Federal de 19465, foi suficiente para tirar da inércia o poder publico, apesar da
crescente e inadiavel necessidade de expansao da rede escolar.

Assim uma estratégia utilizada pelo Estado para enfrentar a falta de escolas
foi a fragmentagdo do horario escolar. No Estado de Sdo Paulo, como afirma
Carvalho (1988), tal iniciativa teve inicio no ano de 1928, com aulas em trés turnos
de trés horas e sem recreio e, a partir de 1955, com duracdo de duas horas,
funcionando a escola em quatro turnos, durante o dia.

De acordo com esta autora, as escolas com mais de dois turnos se
concentravam nos bairros habitados, principalmente, por segmentos da classe de
renda mais baixa, evidenciando a diferenca de tratamento dado pelos poderes
publicos aos problemas sociais, conforme afetem esta ou aquela classe social.
Acontece, assim, “a lei do cuidado inverso: quanto mais pobre € a populagdo, menor
€ a quantidade e a qualidade dos cuidados que recebe” (CARVALHO, 1988, p. 87).

A partir de 1957 o Grupo Escolar passou a atender em trés turnos, durante o
dia, com aulas de duracdo de 3 horas. O primeiro turno se iniciava as 7h30min e
terminava as 10h30min, o segundo ia das 11h as 14 h e o terceiro comegava as 14h
e perdurava até as 17h. Provavelmente a limpeza da escola era realizada no
intervalo entre o primeiro e o segundo turno, pois ndo ha espago de tempo livre entre
o segundo e terceiro turnos. Das nove turmas atendidas, seis eram de alunos do
primeiro ano, o que comprova a crescente demanda da populagdo em busca de
educacgao escolarizada.

Apesar do expressivo aumento das turmas de alfabetizacdo a partir de
meados da década de 1950, como pode ser evidenciado na tabela abaixo, Rio
Verde ainda contava com um grande numero de analfabetos. De acordo com o

5 Sob a vertente do Regulamento, o nimero de alunos informados no oficio do dia 09 de maio
excederia o determinado pela legislagdo para as turmas de primeiro ano.

6 A Constituicdo Federal determinava um aumento de 10 para 20% nas quotas de impostos
municipais que deveriam ser destinados a educacdo. No entanto, o municipio de Rio Verde nao
dispensou mais do que 11,7% de sua arrecadagao ao ensino.

17

—
| —



recenseamento realizado em 1956, a cidade abarcava uma populagcao, acima de 5
anos, de 4.572 habitantes sendo que, destes, 3.090 sabiam ler e escrever, o que
representa um percentual de 68, 3%.

TABELA 1 - Crescimento do nimero de turmas de 1° ano no periodo de 1954 a 1958

Periodo N° de turmas Quantidade de alunos Indice
1954 3 79 100
1955 5 118 149
1956 5 144 189
1957 6 172 217
1958 9 217 275

Fonte: GECB (1954-1958)

Os dados apontam o indice de crescimento de 275% no numero de alunos
que finalizaram o 1° ano no Grupo Escolar no periodo de 1954 a 1958. Certamente,
a matricula inicial excedeu bastante esse percentual. No entanto, os dados
apresentados constam na Ata de Exames Finais (1954-1958) da instituicdo de
ensino, sendo avaliados, apenas, os alunos frequentes. Os numeros apresentados
revelam a importancia do estabelecimento de ensino frente a alfabetizagdo da
populagao rio-verdense.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

As organizagdes do tempo e dos espacos escolares impdem regras, valores e
condutas que sao interiorizadas pelos sujeitos envolvidos no processo educacional.
Logo, o que se verificou no Grupo Escolar César Bastos, foi a utilizagado
racionalizada do tempo e dos espacgos, de modo a garantir o controle sistematico do
trabalho das professoras e a disciplina dos alunos

Essa investigagdo procurou reconstruir a histéria de uma instituicdo escolar
que se localiza no interior do estado de Goias. Acredita-se que este trabalho, em
consonancia com outros que exploram a tematica dos grupos escolares possa
contribuir para a ampliagao dos estudos sobre a historia da escola publica primaria,
principalmente no que tange a investigagao de periodos posteriores a instalagdo dos
primeiros grupos escolares, que remontam ao final do século XIX e inicio do século
XX.

Além do mais, como foi explicitado na introdugao, parcas sao as pesquisas
sobre o0 ensino primario goiano, principalmente no periodo delimitado para este
estudo, a saber, de 1947 a 1961, o que permite assinalar que o presente trabalho
representa um valioso material de pesquisa sobre a Historia da Educacao de Goias.
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Abstract: The Implementation of School groups begin in Sdo Paulo on the 80's. This
organization model of primary school presupposed a ordely sistem of state character
and established the standards established intraescolares relations constituted
according to the scientific rationality and the division of labor. Furthermore the school
groups brought in the begin the necessity of constitution and differentiation of a
specific space for public school operation. Given the relevance of primary school,
that is now established in the republican modernization project, It considered the
imperative that it be endowed with its own building. Therefore, this space, that
caracterized a place of school education, should ocuppy a featured position. In
addition to legitimizing a new space for education, the school groups also have
introduced new references times and rhythms. The purpose of delimiting the time
came to be established by the breakdown of teaching materials, calendarys and
school schedules that became necessary the presence of instruments like watches,
buzzers and bells. Under this aspect, this paper presents final results of scientific
research (Master's level) completed in 2013, about the process of genesis,
constitution and daily School César Bastos Group created and installed in the city of
Rio Verde / GO in the year of 1947. Therefore, it has as objective to verify how was
the process of appropriation of space and time for school this school institution, in the
period 1947-1961.

Keywords: School groups. Time. Space
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Capitulo 1

RAIZES FINCADAS E SONHOS EMBALADOS:
EDUCADORAS SALESIANAS EM CAMPOS/RJ

Ivone Goulart Lopes
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RAIZES FINCADAS E SONHOS EMBALADOS: EDUCADORAS SALESIANAS
EM CAMPOS/RJ

Ivone Goulart Lopes
PUC/DE - Rio de Janeiro/RJ, Brasil

Resumo: Este artigo tem como objeto as educadoras que atuaram na formagéo das
normalistas no curso normal do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora de Campos/RJ
no periodo de 1942-1961. Busca entender o projeto educativo da congregagao
através da analise do perfil da salesiana educadora bem como da construgdo da
identidade da normalista catdlica neste ambiente. Para que isso aconteca é
importante: Identificar a praxis do projeto educativo das irmas salesianas de
Campos/RJ, na formagdo da professora dentro do bojo da educagado catdlica.
Entender como esta escola, traduziu, mediante suas praticas, seus métodos de
ensino, seus saberes, ambiéncia, o movimento de modernizagao escolar da época.
Identificar o perfil da normalista desta instituicdo e a constituicdo de sua identidade
profissional produzida ao longo de sua formacgao, (ethos cristdo). Verificar porque o
Ginasio e Escola Normal N.S. Auxiliadora se constituiu como um espago de
referéncia de formagdo docente na regido. Perceber as formas de socializagdo
escolar e, inclusive, religiosa que compdem a identidade das discentes selecionadas
para a analise, o ethos religioso que impregnava, a configuragdo social, a
experiéncia profissional. Busco no Projeto Educativo das Salesianas a construgao da
identidade institucional, com foco na equipe de professores: religiosas e “leigos” que
atuaram na formacao de professoras “catdlicas” que “professoraram” nas escolas
publicas de Campos e regido, seu significado e contribuicdo para a formacgao
docente. Trata-se de uma pesquisa socio-histérico, na linha da histéria das
instituicbes educativas de formacédo de professores, na perspectiva de Magalhaes
(1999), Antonio N6évoa (1992), Mogarro (2001), que tém na instituicdo escolar seu
foco de estudo, estabelecendo um referencial teérico metodoldgico para analise da
organizagao educativa, enquanto tempo e espago de produgdo de praticas, atraves
da agao de seus atores, professores, alunos, gestores e funcionarios. Os principios
metodoldgicos: analises dos documentos escolares, fontes inéditas e histéria oral.
As fontes advém do arquivo do Colégio, de trés arquivos das provincias das
Salesianas: Sao Paulo/SP, Belo Horizonte/MG e Rio de Janeiro/RJ. A Biblioteca
Nacional/RJ e o Centro Salesiano de Documentacdo e Pesquisa com sede em
Barbacena/MG também foram locus de fontes importantes. Analisar a historia da
instituicado educacional e a sua evolugao é o primeiro passo, mas o mais importante
€ a maneira como as praticas desenvolvidas em seu interior e fora dele vao
revelando os possiveis vinculos entre o saber-fazer educacional daquelas agentes e
as formas de organizagéo proprias do mundo moderno. Destaco a abordagem de
Dubet (2002) sobre as profissdbes que se remetem ao trabalho sobre o outro.
Palavras-chave: Professoras catdlicas, Projeto Salesiano, Campos/RJ.

As irmas salesianas ao requererem a instalacdo de uma Escola Normal,
buscavam manter de modo integral o seu funcionamento mediante trés aspectos: a
expansdo, o fortalecimento do trabalho educacional das irmas salesianas em
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Campos; o oferecimento de mais uma modalidade escolar, - o curso normal
confessional - Campos ja possuia a Escola Normal publica, que funcionava anexa
ao Liceu de Humanidades; e a exigéncia da legislagcdo para o funcionamento de
escolas particulares.

O Colégio N. S. Auxiliadora tem o reconhecimento da comunidade por sua
tradicdo de educacao religiosa e integral, privilegiando a dimensdo humana e n&o s6
cognitiva. Este comprometimento com a educacéo socio humanista faz a diferenca,
além do investimento proprio em instalagdes e equipamentos.

A periodizacdo da Escola de Professoras anexa ao Ginasio N. S. Auxiliadora:
1°) 1937-1940: Luta para a criagdo do Curso Normal. 2°) 1940-1944: Equiparagéo,
inicio do curso para as alunas internas. 3°) 1945-1961: Consolidagdo do curso
normal com a entrada das alunas externas, promulgac¢ao da Lei Orgénica do Ensino
Normal e publicacdo da LDB em 1961.

Esta escola formou, durante o periodo em estudo, 16 turmas, um total de 393
normalistas. As quatro primeiras turmas foram formadas pelo Decreto n. 714 de
10/3/1939 e as outras 12 turmas sob o Decreto-Lei n° 8.530/46. Foi frequentada por
mogas de Campos, Macaé, Sao Fidelis, Cambuci, Nova Iguagu, Sdo Jodo da Barra,
Rio de Janeiro, Cantagalo, Niteréi, Santo Antbnio de Padua, Bom Jesus de
Itabapoana, Miracema, Quissaméa, Natividade, Conceicdo de Macabu, Dores de
Macabu, Santa Barbara, Itaperuna, Bom Jardim, Casemiro de Abreu, Miracema, Sao
Gongalo, Silva Jardim, Cardoso Moreira, Lajes do Muriaé, Santa Maria Madalena,
Alegre/ES, Muqui/ES, Mimoso do Sul/ES, Sdo Pedro do Calgado/ES, Joao
Pessoa/ES, Vitoria/lES, Juiz de Fora/MG, Manhuagu/MG, Leopoldina/MG, Bom
Sucesso/MG.

A escola normal foi um espacgo difusor do ser mulher, da educacgao feminina.
As alunas recebiam a formagao moral e religiosa conforme os padrdes utilizados nos
demais colégios das religiosas. No setor da instru¢do, eram seguidas as normas
estabelecidas pelo Ministério da Educacgéo.

Pinheiro comenta no Relatério de 1947 que a maior dificuldade inicial para a
instalagdo do curso normal foi o Capitulo V, Art. 63 do Regulamento “Das Escolas
Equiparadas”, o Governo podera equiparar a Escola de professores dos Institutos de
Educacado o estabelecimento de ensino secundario que, funcionando regularmente
durante cinco anos, onde nao exista estabelecimento daquela natureza, publica ou
particular, se proponha adotar no seu plano de estudos, curso destinado a
preparacao técnica de professores primarios. Em Campos ja havia a Escola Normal
publica.

Logo apds a Inspecdo preliminar de 15 de margo de 1934 e o inicio do
Ginasio, a direcdo e irmads do Colégio comegaram a tramitacdo para conseguir a
inspecgéo permanente que ocorreu em 18/10/1938, Decreto Presidencial n° 3.184/38.
A escola iniciou uma “estratégia, uma tatica® perante os o6rgaos publicos para
conseguir implantar o curso normal. Envia os abaixo-assinados de pais e
responsaveis de alunas do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora em 12 de novembro
de 1937 com 101 assinaturas. Em 12 de abril de 1939 foi realizada a vistoria e feito
o relatério informativo da Inspetoria Regional. Alzira Colares Quitete da parecer
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favoravel ao Colégio: “Faz-se mister em Campos a existéncia de um
Estabelecimento Normal com internato, onde se possam matricular as candidatas
residentes nas cidades que lhe ficam préximas”. Entre varios oficios enviados, em
22 de julho de 1940 o bispo de Campos, Dom Octaviano Pereira de Albuquerque
escreveu ao Interventor do Estado do Rio, Comandante Ernani Peixoto.

ApOs estas pressdes, em 1940, o Colégio tem seu Curso Normal equiparado
a Escola de Professores do Instituto de Educacédo do Rio de Janeiro, mas somente
para alunas internas conforme o Decreto Lei n°® 145/40 da Secretaria de Educacéo e
Saude, publicado no Diario Oficial de 13/09/1940.

Assim que o Curso Normal foi equiparado, s6 para alunas internas, logo em
seguida reinicia a luta para mudar este Art. 2 do Decreto-Lei n° 145, de 12 de
setembro de 1940. Enviam ao interventor Ernani do Amaral Peixoto um “Memorial”
que é escrito por Esmeraldo Delorme Baptista em 21 de novembro de 1940, e
assinado pelas autoridades da cidade: Arcebispo, Prefeito, Delegado Regional, Juiz
de Direito, Juiz Criminal, Escola de Direito, Sindicato Agricola, Sindicato de agucar e
alcool, Procurador Geral e Promotor de Justica.

Pedidos de ampliacdo do Decreto continuaram sendo tramitados entre a
escola e o interventor. A escola envia no dia 8 de dezembro de 1944 um telegrama
acompanhado de um pedido politico do Sr. Romualdo Monteiro de Barros, pai de
uma das alunas que desejava fazer o curso normal, como realmente fez (concluiu
em 1946). Ai sai o despacho do interventor, (DIARIO OFICIAL RJ, de 12 de janeiro
de 1945).

A antiga professora "Garga”, (1943-1950), ao ser interrogada sobre o
programa de ensino da escola normal do Auxiliadora, disse: “O programa de ensino
era proprio da época, com uma forte influéncia da “Escola Nova”.

AS MULHERES EDUCADORAS FINCAM RAIZES E EMBALAM SONHOS

Das fontes, colhemos que a missdo educativa n&o € so fruto de entusiasmo,
de zelo apostolico e de formagdo religiosa, requer uma preparagcdo pedagodgica
adequada. Dom Bosco estava consciente disso, como se evidenciam, entre outras,
as tematicas tratadas no primeiro capitulo geral da Congregagdo Salesiana, em
1877. Naquela assembleia, tratou-se da missdo das Irmas e da necessidade de
cuidar adequadamente da formacao profissional, de modo que elas se habilitassem
para “assumir o cuidado da educagao das jovens dos varios paises, especialmente
das pobres e abandonadas”, e fizessem pelas meninas o que os salesianos faziam
pelos meninos (VERBALE, 1877, p. 139, apud CAVAGLIA, P.; COSTA, A. 1996,
196-201).

O elemento fundamental de toda instituigdo salesiana, para assegurar uma
acao educativa e para dar respostas concretas as demandas e as necessidades das
novas geragoes, é a presenga de uma comunidade educativa, pois a educagao é
exercicio de humanizacéao, e a tarefa educativa conta com a efetiva participagao de
todos os membros da comunidade na construgcéo e realizagdo do projeto. Nela se
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busca a convergéncia e a continuidade de intervengdes educativas que envolvem
nao so as criangas, adolescentes e jovens com seus educadores, religiosas e leigos,
mas também os pais e as ex-alunas.

A vida comunitaria, animada do “espirito de familia”, € uma experiéncia que
confirma a linha do “assumir o cuidado” uns dos outros, no acolhimento das
diversidades e na valorizagao reciproca, colocando os dons a servi¢co da vida.

“Quanto a métodos aplicados, o que era mais valorizado no Sistema
Preventivo: a razdo, a bondade, a religido, a familiaridade, formagéao
humana, cristd, valores para a vida familiar e profissional, o dialogo, a
valorizagdo da criatividade, as festas e o esporte; o incentivo e apoio
formativo para a lideranga nos movimentos religiosos e promogao social
junto a comunidades populares. Os valores humanos cristdos que,
coincidiam com os valores transmitidos também por minha familia. Eles
foram incorporados em minha vida e constituiram a base de meu agir e
viver” (Orquidea, turma 1950).

Para o bom desempenho da tarefa educativa, vista como crucial na
disseminagcdo do ideal cristdo, as salesianas entendiam a qualificacdo do/a
professor/a como um elemento fundamental, o que justificava o encaminhamento de
acdes diversas destinadas a disponibilizar os saberes considerados necessarios a
formacédo das normalistas. As salesianas apresentavam sua visdo de magistério —
apoiada, por sua vez, na propria concepgado de “educacgao integral®’, sobre a qual
duelavam com os escolanovistas, integrando ciéncia e fé, razdo e espiritualidade,
amorevolezza/bondade.

Do cruzamento dos dados dos mapas de movimento dos professores do
curso normal dos anos de 1942 a 1961, encontrados no arquivo da secretaria do
Colégio e dos relatos orais das seis antigas professoras entrevistadas, e
questionarios respondidos por 17 ex-normalistas da escola de Professoras do
Auxiliadora, podemos aferir que o corpo docente dessa escola era formado, em sua
maioria, por Irmés Salesianas e pouquissimos professores leigos. Dos 62 docentes,
53 eram religiosas e nove leigos (ndo religiosos). Dos nove leigos, seis eram
mulheres e somente trés homens. Entre todos os professores, a porcentagem de
professores do sexo feminino era 95,16% e do sexo masculino somente 4,84 %.

A comunidade educativa’ do Auxiliadora era grande, havia as conselheiras da
casa e escolares, as professoras, a ecbhoma, a secretaria, as assistentes do
externato e a do internato, assistentes de dormitorio, de refeitério, enfermeira,
cozinheira, lavadeira, roupeira, porteira, a responsavel pelo oratério festivo, pelas
orfas, pela catequese paroquial.

As Diretoras da Escola de Professoras — mulheres consagradas as suas
educandas: “a diretora deve consagrar-se totalmente a seus educandos: jamais
assumir compromissos que o afastem das suas fung¢des” (BOSCO, 1877), “deve ter

7 O Manual Regulamento das FMA de 1928, traz os artigos referentes a comunidade educativa: 12
conselheira ou vigaria; 22 conselheira; tesoureiras; professoras de estudo e de trabalho; assistentes;
despenseiras; cozinheiras; roupeiras; porteiras; sacristds e encarregadas do teatro.

25

—
| —



trés qualidades especiais: rapido para perdoar; lento para punir; rapidissimo para
esquecer” (MB VI, 416).

Na pessoa da diretora, esta o nucleo da pedagogia pratica de Dom Bosco. Ela
€ o0 ponto de coesdo e de dinamismo de toda agdo educativa. Mais que
administrativa e diretiva, sua funcdo € educativa, ou seja: ele é a mae da
comunidade que, com amorevolezza, conquista a afeicdo confidente e filial do
educando traduz a pedagogia do ambiente numa pedagogia pessoal e
individualizante.

Era a responsavel da escola perante as autoridades escolares e civis, como
também ante as familias das alunas. Entre suas caracteristicas destacam-se: a
amabilidade, a cortesia, a capacidade de animar, entusiasmar e de criar horizontes,
testemunhar a paternidade/maternidade de Deus, tornar-se proxima e conhecer as
educandas, identificando-as, constituir em sua pessoa a sacralidade da presenca do
“‘Bom Pastor”, unir todos pelo ideal comum; zelar pelo arquivo e costumiere (livro dos
usos e costumes da casa). Portanto, o papel da diretora salesiana era muito amplo.

A 1? Conselheira, ou Vigaria, deveria cuidar das alunas. Tinha a
responsabilidade da disciplina e dos habitos das educandas. Responsavel pelo
horario. Aos sabados dava os votos de conduta, ordem e urbanidade; cuidava dos
ensaios teatrais e academias (CAVAGLIA, 1994, p. 201).

Nos documentos oficiais do Instituto, a 2 Conselheira era denominada
“Conselheira Escolar” ou “Assistente Geral” da escola. Era funcao prioritaria dessa
conselheira: promogao de encontros formativos para educadores e alunos. O seu
papel postula, mais que seguranga profissional, uma especial capacidade de tecer
vinculos relacionais, construtivos e propositivos, a unidade e convergéncia de agdes
e metas. A Conselheira, muitas vezes, comparada a irma mais velha, responsavel
pelos estudos, era uma mulher temida cabendo-lhe, a qualquer custo, a manutencao
da disciplina; mas era também amada porque competia-lhe a conducdo de tudo o
que quebrava a rotina da escola, as competicbes esportivas, a representacao
mensal de teatro, as excursdes.

A Assistente geralmente era a jovem professa que ia aprender, na pratica, a
ser salesiana, uma vez que prevenir € da esséncia da pratica do sistema salesiano
de educar.

Em relagdo as pessoas que exerciam a fungdo da assisténcia na escola, o
documento “Educazione Salesiana” (1907) assevera que o seu trabalho deve ser
ativo, buscar o bem intelectual e moral das alunas, por serem elas o objeto de todos
0s seus “cuidados e atengbes” e no bem ensinar, assistir e encorajar, atendimento
das internas nos momentos de estudo, refeigdes, recreios, passeios e repouso.

A metodologia preventiva é toda confiada ao professor. Sdo chamados a ser
totalmente “consagrados” aos alunos, seus “pais/maes, irmaos/as, amigos/as”, numa
partilha de vida, idéntica a dos membros adultos da familia, com um acréscimo
emotivo, que ultrapassa a propria familia, com relacionamento de qualidade,
chegando a interioridade das consciéncias.

“Professor, visto somente na aula, é professor e nada mais. Mas se esta no
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patio com os jovens, se torna irm&o. Quem é visto somente falar do pulpito
passa a imagem de que esta cumprindo uma obrigagao, mas se fala uma
palavrinha no recreio demonstra que ama” (Cartas de Roma apud
FERREIRA, 2008, pp. 86-101).

Nas escolas salesianas, o professor tem uma fungdo muito além de realizar
atividades ou ensinar conteudos. Ele é presenga constante ao lado dos jovens,
apresentando um interesse sincero pelo educando, assume o cuidado. “A relagao
era de muito respeito e as irmas educadoras me transmitiram valores que conservo
até hoje e sempre procurei transmitir aos meus descendentes” (Begdnia, turma
1956).

As secretarias tinham consciéncia da importancia do arquivo como fonte
documental da escola, pois encontramos os arquivos muito bem organizados.

As tesoureiras era confiada a administracdo geral, cuidavam da
contabilidade e supervisionavam a casa a fim de que tudo fosse feito com ordem e
limpeza. A Secretaria e a Tesoureira/Ecénoma eram escolhidas pela Diretora e pela
Inspetora.

As roupeiras tinham a seu cuidado o enxoval das educandas bem como
toda a roupa da casa. As cozinheiras zelavam para que a alimentacao fosse sadia,
de acordo com as normas da higiene, com qualidade e quantidade nutritiva.

Na comunidade educativa de Campos, havia um papel imprescindivel, a
presenga do padre, capelao do colégio, guia espiritual dos educadores e
educandas e também conselheiro dos pais das alunas. A sua intervencdo era
relativa ao ministério sacerdotal.

E necessario ter presente que o horizonte cultural da congregacéo religiosa
feminina, fundado por Dom Bosco, era aquele europeu (italiano) e que foi
transplantado para outros paises, e que, desde a fundagdo do Auxiliadora, Dom
Mour&o garantia que era modelar, com um programa institucional bem delineado.

As Salesianas, em Campos, atuaram também em Escolas Publicas com a
Educacdo Religiosa, na Faculdade de Filosofia como professoras, e na pastoral
diocesana, como coordenadoras da catequese, da acgédo social dos jovens e
necessitados.

A profissionalizagao das Salesianas, “peritas na arte maiéutica”:

“O seu corpo docente, composto de 6timas professoras diplomadas e
educadoras modelares, €, segundo nos informam, de absoluta e conhecida
idoneidade. A educacdo que essas Otimas preceptoras ministrardo as suas
alunas sera mais completa que se possa desejar, pois, além da aprimorada
educagdo moral, intelectual, civica e doméstica, serd objeto de especial
cuidado a cultura fisica e artistica das alunas. Esta, pois, de parabéns a
nossa cidade por mais este melhoramento que sera sem duvida apreciado
no seu extraordinario valor por todos aqueles que se interessam pelas mais
puras e legitimas glorias da nossa terra” (FOLHA DO COMMERCIO de
25/01/1925) [grifo nosso].
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Quando Linda Lucotti® (LUCOTTI, E. in: VASQUETTI, L. Carta Circular n°
125, 24/02/1930) era Conselheira Escolar do Instituto escreveu as diretoras e
comunidades educativas falando da necessidade de professoras preparadas para
levar avante as obras que a congregagédo possuia, acentuando que a educadora
salesiana deve ser uma perita na arte “maiéutica”, ter um olhar que vai além da
aparéncia e saber colher e fazer emergir os recursos escondidos, descobrir os dotes
verdadeiros, ndo parar nas aparéncias.

Se considerarmos que as religiosas a frente da Escola de Professoras
nasceram nas primeiras décadas do século XX, compreendemos que, para muitas
delas, ingressar na vida religiosa pode ter significado muito mais do que a expressao
de suas crengas. A julgar pelos questionarios respondidos e pelas entrevistas
realizadas, tinham também em vista a possibilidade de exercicio de uma carreira
profissional feminina valorizada em um periodo em que alternativas eram limitadas
para as mulheres.

‘Por meio da acdo destas religiosas, nota-se que a perspectiva de
realizagao fora do casamento e da familia de origem, mas sob o aval da
Igreja Catdlica, dava espago a uma carreira feminina que estava alicergada
sobre o exercicio desta maternidade simbdlica, praticada por meio das
acdes de socorro, do cuidado e da educagao das criangas e das mulheres”
(PEROSA, 2009, p. 92).

Durante os anos do governo de Madre Angela Vespa como Conselheira
Escolar (1937-1955) e como Madre Geral (1958-1969), houve abertura a novas
prospectivas relacionais nos ensinamentos e ela promoveu, em particular, a
formacéao profissional e catequética das Irmas, convicta de que, sobretudo em uma
época caracterizada pela especializacado e pela nova presenca da mulher no mundo
do trabalho, isto era particularmente urgente e necessario. Sem transcurar a
eficiéncia organizativa, buscou, sobretudo, incrementar a formagdo pedagdgica
salesiana das educadoras, mostrando particular abertura a valorizagdo das
oportunidades culturais e didaticas do seu tempo®.

A cronista do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, de Campos, nos brinda
com informacdes sobre a participagdo das Irmds em cursos, seminarios e
congressos.

8 Madre Linda Lucotti, Conselheira Escolar (1928-1937), Madre Geral (1943-1957), foi aluna de
Casotti que aprofundou o método de Dom Bosco a luz da pedagogia contemporanea, em uma série
de contribuigbes publicadas na revista Scuola Italiana Moderna (RUFFINATO, 2003, p. 285-287).

9 Angela Vespa buscou a formagdo pedagdgica-salesiana das educadoras, utilizando todas as
possibilidades culturais, didaticas e editoriais das quais se podiam dispor naqueles anos: Instituiu a
“‘Revista Primavera” para pré-adolescentes e adolescentes (1950), a fundagdo do “Instituto
Internacional de Pedagogia e Scienze Religiose” (1954) e a promog¢do do grupo “Escola Ativa
Salesiana”(SAS), era um centro, um laboratério de pesquisa e inovagdes educativas didaticas (1957-
1997) para a produgao e publicagao dos livros de textos para a escola elementar média e inferior das
escolas salesianas da Europa, para dar um novo impulso as escolas das FMA como resposta as
inovagdes do tempo (RUFFINATO, P. 2003, p. 289). Ndo chegaram a ser traduzidos para o
portugués. “Nas circulares que periodicamente enviava as educadoras, tratava das modalidades
praticas para viver o Sistema Preventivo de Dom Bosco a fim de formar mulheres cristds maduras e
profissionalmente competentes” (CAVAGLIA, 1994, p. 208).
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Ao langar a questdo “e se tivesse que recomegar... 0 que mudaria?’, as
antigas professoras da Escola Normal responderam:

“Naquele tempo, viviamos na consciéncia de que estavamos fazendo um
bom trabalho e éramos assim consideradas. Nao havia exigéncias acima do
que faziamos: nossa escola era considerada modelo no campo da
educagéao feminina”. (Colibri, prof? 1957-1960).

“Sinto-me feliz em minha profissdo de educadora (ainda trabalho aos 80
anos). E uma questdo de ideal e de compromisso politico”. [...] “Ganhar a
vida como professora era quase que automatico. Terminava-se o curso,
fazia-se o ‘exame de carreira inicial’ e, logo apds a aprovagao, acontecia a
nomeagao para o exercicio do magistério. O salario era bom, havia até a
profissdo de ‘marido de professora!’.”(Garga, educadora 1943-1950).

Ozouf (1973) comenta que arrancar os textos do sono pesado dos arquivos é
sempre uma vitoria: vitéria maior ainda no seu caso, em que era a partir das
lembrancas adormecidas — e na proximidade da morte — que se deveria extrair as
narrativas que, sem a pesquisa, nao teriam jamais existido. Também no nosso caso,
muito tempo depois, essas mulheres, antigas professoras e ex-normalistas, reuniram
suas recordacdes, esquadrinharam os seus pordes, desencavaram cadernos
amarelados, poeirentas “preparacdes” escolares e contaram as suas proprias
histérias.

Valorizando a maternidade como “arte de cuidar’ da vida, na ética da “cultura
da vida”, a contribuicdo especifica que as Filhas de Maria Auxiliadora oferecem para
uma educacéao a reciprocidade esta inscrita em seu préprio nome: ser “auxiliadora” e
viver uma diaconia maternal como de todas as mulheres para com os jovens que
Ihes sdo confiados. “Gragas a Deus eu aproveitei bem a formagdo humanistica e
cristd que pautou sempre a minha vida particular e profissional” (Girassol, turma
1957).

A experiéncia vivida pelas ex-alunas ou pelos educadores, durante a
frequéncia a Escola Normal, estdo ligadas, também, aos fatores extraescolares que
ficaram marcados na memodria desses sujeitos. Se a educagao da fé era o principal
objetivo da ac&o educativa das irmas, esse objetivo estava enraizado na boa
formacédo moral das alunas, direcionando-as para padrées de conduta que fossem
condizentes com a moral catélica. Toda a agao educativa voltava-se para o intuito de
formar um ideal de mulher que estivesse em sintonia com o desejavel para a
sociedade, e mais, com o que a propria sociedade esperava da formagao feminina
em uma escola religiosa, o modelo de mulher que constituia o ideal era o de dona de
casa, capaz de gerir a vida domeéstica.

E inegavel que, pelo menos em parte, as congregacdes religiosas
contribuiram para a ascensao social do sexo feminino e para que, por meio da
educacdo, muitas mulheres chegassem a um enfoque critico de sua existéncia
feminina. As irmas salesianas do Auxiliadora de Campos, ao formarem a mocga
professora tinham como finalidade a formacgao integral das mesmas, ou seja, formar
a mulher, mae, esposa e a professora. Essa formacao pode ser assinalada nos
depoimentos das ex-alunas ao narrarem sobre as experiéncias vividas durante a

29

—
| —



frequéncia a Escola Normal do Auxiliadora. Em um contexto no qual era elevada a
porcentagem de analfabetismo sobretudo no campo feminino, a escola entendia
oferecer uma modesta, mas eficaz resposta a demanda de instrugdo e de educacao
emergente do povo e em particular das mulheres.

No Curso Normal do Auxiliadora, das 393 alunas que se formaram entre os
anos 1943-1961, foi possivel identificar que 347 (88,29 %) exerceram a profisséo de
professora, em escolas publicas, algumas em escolas particulares; dentre estas
quatro fundaram escolas particulares e 18 foram professoras universitarias. Essas
normalistas eram filhas de fazendeiros, comerciantes, lavradores, tabelides,
médicos, usineiros, negociantes, engenheiros, advogados, dentistas, funcionarios
publicos, ferroviarios, motoristas, empresarios, escriturarios, farmacéuticos, gerentes
de usinas, professores. As maes, neste periodo, quase a totalidade se identificou
como “do lar” ou como professoras, telefonistas e costureiras.

O contato com as fontes documentais direcionou nosso olhar para a
diversidade da clientela atendida e concluimos que nem todas eram de classe média
e alta, havia jovens pobres. O Colégio Auxiliadora formou professoras de origens
diferentes.

Gragas a consciéncia da comunidade campista quanto a qualidade e a
exceléncia do ensino oferecido por um grupo de religiosas comprometidas com a
educacéo é que a instituicdo adquiriu o reconhecimento que hoje lhe é devido.

CONSIDERAGOES FINAIS

Embora mantendo um discurso conservador, ao atuar na esfera educacional a
escola catdlica Nossa Senhora Auxiliadora tornou-se uma instituicdo modernizadora,
facilitando a insergédo da juventude na sociedade urbana e na cultura cientifica. Em
termos de comportamento, porém, as salesianas procuravam conservar quanto
possivel os valores tradicionais. E para isso procuraram marcar fronteiras, criar seu
préprio curso normal e numa tessitura salesiana, formar a professora com um ethos
cristao.

A memodria de uma instituicdo € o lastro que confere contornos, estabilidade e
sentido a sua identidade. Os depoimentos produzidos por antigas professoras e ex-
alunas revelaram aspectos importantes da trajetoria desta escola de professoras, ou
inquietaram pelos siléncios e lacunas.
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Abstract: This article has as object the educators who worked on formation of
teaching in the teach course of Nossa Senhora Auxiliadora’s school in Campos/RJ in
the period of 1942-1961. Seeking to understand the educational project of the
congregation through the analysis of the Salesiana educator profile as well as the
construction of the identity of the catholic teaching in this environment. For this to
happen it is important: Identify the praxis of educational project of Salesiana Sisters
of Campos/RJ, on teacher training inside of catholic education. Understand how this
school is, translated by their practices, their teaching methods, their knowledge,
ambience, the moviment of school modernization from that time. Identify the profile of
the teaching from this institution and the constitution of their professional identity
produced throughout his training, (Christian ethos). Check why the high school and
teaching school Nossa Senhora Auxiliadora is formed as a space of reference in
teacher education in the region. Understand the forms of socialization school,
including, religious, that compose the identity of the students selected for the
analysis, the religious ethos that pervaded the social setting, the professional
experience. Search in the Educational Project of the Salesianas the construction of
the institutional identity, focusing on the team of teachers: religious and “not religious”
who worked in the training of “catholic teachers” that “had teaching” in the public
schools of Campos and region, its significance and contribution to teacher education.
It is a socio-historical research, the story line of educational institutions of teacher
training, in the perspective of Magalhdes (1999), Antonio Névoa (1992), Mogarro
(2001), that has in the school institution his focus on the study, establishing a
theoretical and methodological reference for analysis of educational organization,
while time and space of production practices, through the action of his actors,
teachers, students, principals and employees. The methodological principles:
analysis of school documents, unpublished sources and oral history. The sources
come from the School, of three files of the Salesian provinces: Sdo Paulo/SP, Belo
Horizonte/MG and Rio de Janeiro/RJ. The National Library/RJ and the Salesiano
Center of Documentation and Research in Barbacena/MG were also locus of main
sources. Analyze the history of educational institution and its evolution is the first
step, but the most important thing is the way how the practices developed inside and
outside it will reveal the possible bonds between the educational-know-how of those
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agents and the forms of organization of the own modern world. Highlights are to the
Dubet approach (2002) about the professions which refer to the work about the other.
Keywords: Catholic teachers, Salesiano Project, Campos/RJ.
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Capitulo 11
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Resumo: Dentre os destacados educadores brasileiros cuja atuacgéo foi relevante no
decorrer do século XX, Anisio Teixeira encontra-se em destaque. O presente estudo
dedica-se ao periodo de influéncia desse educador na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, o qual se inicia quando o mesmo assumiu a direcdo do INEP, em
1952, e termina com sua morte, em 1971. Para tanto, optou-se por analisar o tema
da cidadania e do civismo e dedicar-se a percepgao de como 0 mesmo era
abordado pelas publicacdes presentes no periodico.

Palavras-chave: cidadania, civismo, Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos.

1. INTRODUGAO

Anisio Teixeira pode ser considerado um dos educadores brasileiros mais
influentes do século XX, especialmente no que tange ao seu papel na introdugao da
Escola Nova no Brasil e sua defesa da escola publica. Em sua longa carreira
dedicada a educacao, pode-se destacar o periodo em que ocupou a direcdo do
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) e, consequentemente, da Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP). Por essas razdes, optou-se por realizar
um estudo que se dedica ao periodo em que Anisio Teixeira constituiu-se na
principal influéncia da referida revista.

O presente estudo utiliza-se da RBEP como fonte de pesquisa, tendo em vista
que a mesma possui ampla divulgacéo entre os educadores. Deve-se destacar que
o tema escolhido refere-se a cidadania e ao civismo, o qual sera analisado com base
nas publica¢des ocorridas entre 1952 e 1971.

A justificativa para a selegcdo do referido tema reside no fato de que esse
assunto esta muito presente tanto na legislagao brasileira no que tange a educagao,
como nos projetos politico pedagdgicos de diversas instituigdes educacionais. A sua
atualidade e a diversidade de acepgbes levam a um estudo de como o termo
cidadania foi entendido ao longo das publicagbes da revista. Logo, este estudo
insere-se em uma pesquisa maior, realizada no ambito de um pos-doutoramento, a
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qual se dedica ao estudo da trajetoria historica do conceito de cidadania no ambito
da RBEP.

Embora o periodo de influéncia de Anisio Teixeira ndo conte com artigo
académico sobre o tema da cidadania ou do civismo, a Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos realizou quatro publicagdes sobre a referida tematica: um texto na
secao Revistas e Jornais, dois textos da se¢ao Legislagdo e uma resenha.

O presente estudo aproxima-se ao mesmo tempo da Histéria Cultural e da
metodologia historico-critica, pois, ainda que s referidas correntes ideoldgicas
apresentem posicionamentos diferenciados, entende-se que o seu didlogo pode
possibilitar um aprofundamento de interpretacdo e analise. A educagao pode ser
compreendida como uma parte integrante do que se chama de cultura. Nesse
sentido, deve-se ter em conta que a abordagem pretendida pela Historia Cultural
nao se contrapde a metodologia historico-critica, a qual pressupbe uma analise
dialética da trajetéria histérica, com o objetivo de analisar o texto e o contexto.
Entende-se, entdo, que o elemento cultural encontra-se vinculado a um contexto
maior e €& dele uma representagcdo. Logo, as praticas culturais, inclusive as
educativas sdo resultado de um contexto estrutural maior, ao mesmo tempo em que
operam para a sua manutencdo ou transformac&do. A metodologia histérico-critica
visa a compreensao da questado educacional a partir do desenvolvimento histérico
objetivo, o que significa compreender a educagdo no contexto da sociedade
humana, e como ela estd organizada e como ela pode contribuir para a
transformacao da sociedade.

Destaca-se, ainda, que como pressupostos teorico-metodoldgicos, utiliza-se a
analise documental, em especial os estudos sobre a imprensa pedagogica como
fonte de pesquisa em Historia da Educacgao, levando-se em conta que a fonte de
pesquisa a ser utilizada € a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, buscou-se
formar um referencial tedrico que servisse de base para a analise do referido corpus
documental.

2. A RBEP e o contexto historico

A periodizacdo da histéria da RBEP utilizada como base para o presente
trabalho foi proposta por José Carlos Rothen, no artigo de titulo “O Instituto Nacional
de Estudos Pedagogicos: uma leitura da RBEP”. O autor realizou um estudo sobre a
histéria do INEP, desde sua fundagdo, em 1938, até 2002, utilizando-se de matérias
publicadas na RBEP. O estudo propde a seguinte periodizagao:

e Periodo da influéncia de Lourenco Filho (1944 a 1951);

e Periodo da influéncia de Anisio Teixeira (1952 a 1971), que sera

subdividido em dois: de 1951 a 1961, que € marcado pelo debate da
LDB/61, e o de 1962 a 1971, que é marcado pela discussdo da Reforma
Universitaria e do ensino de 1° e ° graus;

e Periodo da busca de identidade, que pode ser subdividido em quatro: o do

fortalecimento do INEP como centro de documentagao (1972 a 1975); o da
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tentativa de desmonte do INEP (1976 a 1980); o da aproximagao da
comunidade académica (1980 a 1995); e o da transformac&o do INEP em
agéncia de avaliagéo (1995 a 2013"9).

Destaca-se que o presente trabalho faz parte de uma pesquisa maior e que o
presente estudo dedica-se, portanto, ao periodo denominado como de influéncia de
Anisio Teixeira. Reitera-se que a selecado desse recorte temporal, além de basear-se
na proposta de Rothen (2005), refere-se a importancia desse educador em ambito
nacional, ao mesmo tempo em que abrange o final do periodo nacional
desenvolvimentista e o inicio da Ditadura Militar.

O recorte temporal selecionado € marcado por um periodo de transicdo entre
0 nacional-desenvolvimentismo e a ditadura militar. Dentre as publicacbes, a maior
parte concentra-se na década de 1960, em periodo posterior ao golpe. Sobre o
periodo entre o Estado Novo e o Golpe Militar, Hilsdorf (2005, p.121) afirma que se
tratou de um “intervalo quase liberal em uma histéria conservadora e autoritaria”.

Faz-se necessario mencionar, ainda, que o periodo de influéncia de Anisio
Teixeira estende-se além daquele em que esteve a frente do INEP, tendo em vista a
sua importancia como intelectual da area da educagdo. De acordo com Rothen
(2005):

Com o falecimento de Murilo Braga, Anisio Teixeira assume a diregdo do
Inep em 4 de julho de 1952 e se mantém no cargo até abril de 1964. A
influéncia de Anisio Teixeira no Inep estende-se além do periodo em que
dirigiu o Instituto; ela perdura até a sua morte, em 1971, acidentalmente, em
um elevador. O periodo da influéncia de Anisio Teixeira (1952 a 1971) sera
subdivido em dois subperiodos: de 1951 a 1961, que é marcado pelo
debate da LDB/1961, e o de 1962 a 1971, que é marcado pela discussao da
Reforma Universitaria e do Ensino de 1.° e 2.° graus (ROTHEN, 2002,
p.196).

Esse mesmo autor afirma que apesar de néo ser o fundador do INEP, Anisio
Teixeira teria refundado esse 6rgédo com a criagdo, em 1953, do Centro de
Documentagdo Pedagodgica, cuja fungéo era integrar a atividade de pesquisa e de
documentagdo, o que visava facilitar a sistematizagdo dos trabalhos, cujos
resultados seriam posteriormente divulgados. O Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE) foi criado em 28 de dezembro de 1955, um pouco antes da
posse de Juscelino Kubitschek de Oliveira como novo presidente da Republica, pelo
Decreto n° 38.460. Rothen (2005, p.196) afirma que “[...] a criagdo de um o6rgéo de
pesquisa dentro de um instituto de pesquisa pode ser compreendida como a busca
de uma ruptura com o passado do Inep — o passado ligado ao Estado Novo”.

Conforme citado anteriormente, o autor divide o periodo de influéncia de
Anisio Teixeira em duas fases distintas: a primeira, relacionada aos debates em
torno da LDB e a segunda, cuja base pauta-se nas discussdes sobre as reformas
educacionais. A importancia dos debates em torno da legislagdo educacional reside

' Embora a pesquisa de Rothen (2005) utilize como recorte temporal o ano de 2001, entende-se que
nao houve alteragdo no perfil da revista, logo, optou-se por manter a mesma periodizagao.
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nas consequéncias de sua implantacdo e no que isto representava para a educagao
publica.

Com relagao a primeira Lei de Diretrizes e Bases promulgada no Brasil, Veiga
(2007) afirma que:

Em 1947, com fundamento no preceito da nova Constituicdo que atribuia ao
governo federal a competéncia para legislar sobre todos os niveis de
ensino, o ministro da Educacdo e Saude Publica, Clemente Mariani, instalou
uma comissdo para elaborar projeto de lei sobre as diretrizes e bases da
educacdo brasileira. Devido a divergéncias de interesses entre o0s
defensores da escola publica e os representantes das instituicbes de ensino
privadas, o projeto tramitou durante 13 anos — s6 foi aprovado em 20 de
dezembro de 1961 (VEIGA, 2007, p.284).

A autora afirma que o processo extenso de aprovagdo da LDB envolveu
protagonistas de diferentes filiagdes politico-ideoldgicas, os quais integraram as
varias comissdes e subcomissdes responsaveis pelo andamento do projeto. Dentre
esses, encontravam-se representantes da ABE e reformadores das décadas de
1920 e 1930, bem como, politicos de direita e membros da Igreja. Veiga (2007)
ressalta que o conflito de interesses determinou o langamento da Campanha em
Defesa da Escola Publica, a qual foi integrada por educadores da velha e da nova
geracgéao, lideres sindicais e estudantis. No ano de 1959, Fernando de Azevedo
langou um novo manifesto, intitulado “Mais uma vez convocados”, que contou com o
apoio de cento e oitenta e nove intelectuais renomados. A RBEP foi utilizada, nesse
periodo, como meio de debate acerca dos temas relacionados a LDB/61.

Além das publicagdes promovidas pela revista, Veiga (2007) afirma que a
atuagdo do INEP destacou-se pelas seguintes agbdes: Campanha Nacional de
Educacado Rural (CNER, 1952), a Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino
(Caldeme, 1953), a Campanha de Inquéritos e Levantamentos para o Ensino Médio
e Elementar (Cileme, 1953), a Campanha Nacional de Educag¢do de Adultos (1958)
e a criagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBEP, 1955), ja
mencionado anteriormente.

A RBEP pode ser considerada em ferramenta muito relevante, notadamente
no periodo selecionado, na identificacdo dos problemas educacionais em ambito
nacional e regional. Ressalta-se que, tendo em vista o momento politico e
econdmico de transicdo que era vivenciado, percebia-se a importancia de realizar
transformagdes no ambiente educacional com vistas a atender as demandas da
sociedade que se colocava. Nesse sentido, foram publicados textos que estudavam
as formas de construir uma escola que atendesse ao mesmo tempo as demandas
de uma sociedade que vivenciava o avango tecnoldgico e servisse como instrumento
da democracia. De acordo com Rothen (2005. P.198): “Anisio Teixeira parte do
diagnostico de que a sociedade brasileira estaria em um periodo de intenso
processo de industrializagdo e consequente urbanizagao e que o ensino oferecido é
defasado em relagcido as necessidades sociais”.
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Com relagao ao periodo em que foram realizadas as reformas educacionais,
durante a Ditadura Militar, Saviani (2004) afirma que foi desencadeado um processo
de reorientagao geral do ensino no pais. Segundo o autor:

O Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), criado em 1961 por
iniciativa de um grupo de empresarios, funcionou como um verdadeiro
partido ideoldgico que teve papel decisivo na deflagragédo do Golpe Militar
de 1964. E ja nesse ano, nos meses de agosto, setembro, outubro e
novembro, o IPES dedicou-se a preparagdo de um “simpdsio sobre a
reforma da educagéo”, realizado em dezembro de 1964 [...], (SAVIANI,
2004, p.41).

Faz-se necessario mencionar, ainda, que o Regime Militar foi marcado pela
assinatura dos acordos MEC-USAID (Agency for International Development), atraves
dos quais, segundo o autor, o Ministério da Educacdo do Brasil estabelecia
mecanismos de cooperagcdo com a Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional para reformular aspectos especificos do ensino
brasileiro. Esse periodo foi caracterizado pela importagdo dos Estados Unidos da
Teoria do Capital Humano, a qual, de acordo com Hilsdorf (2005, p.122):

Basicamente essa teoria propde que o processo de educacao escolar seja
considerado como um investimento que redunda em maior produtividade e,
consequentemente, em melhores condi¢goes de vida para os trabalhadores e
a sociedade em geral. As habilidades e os conhecimentos obtidos com a
escolarizagcdo formal representam o “capital humano” de que cada
trabalhador se apropria: a teoria propde que basta investir nesse capital
para que o desenvolvimento pessoal e social acontega.

Embasados na Teoria do Capital Humano, a Lei n.° 5.540/68, aprovada em 28
de novembro de 1968, reformulou o ensino superior e a Lei n.° 5.692/71, de 11 de
agosto de 1971, modificou a denominagdo do ensino primario e secundario para
ensino de primeiro e de segundo grau, bem como atribuiu um carater
profissionalizante generalizante ao ultimo. Segundo Saviani (2004), foram revogados
os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n.° 4.024/61)
correspondentes as bases da educacdo consubstanciadas na estrutura do ensino
primario, médio e superior e substituidos pelas duas novas leis. Porém, os primeiros
titulos da LDB de 1961 (Dos fins da educacao, do direito a educagao, da liberdade
do ensino, da administracdo do ensino e dos sistemas de ensino), que enunciavam
as diretrizes da educacédo nacional, permaneceram em vigor.

Segundo Rothen (2005) foi entre 1962 e 1971 que o INEP promoveu o
debate, por meio da RBEP, acerca do modelo de universidade a ser implantado no
Brasil, constituindo-se em meio de divulgacdo das ideias referentes ao modelo de
Universidade a ser adotado.
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3. A CIDADANIA NAS PUBLICAGOES NA RBEP

Destaca-se que o recorte temporal selecionado € marcado por um periodo de
transicdo entre o nacional-desenvolvimentismo e a ditadura militar. Dentre as
publicagdes, a maior parte concentra-se na década de 1960, em periodo posterior
ao golpe.

O texto da Segao de Jornais e Revista, intitulado “Educag&o moral e civica na
escola secundaria”, de autoria de Solon Borges dos Reis, foi publicado no Correio
Paulistano, no ano de 1955. Os dois textos da secdo Legislacdo referem-se a
Educacdo moral e civica - parecer n. 136/64 e o Decreto-Lei n.° 869/69. Ja a
resenha, trata-se do livro “Educagdo para uma civilizacgdo em mudanga”, de
Kilpatrick, resenhado por Lourenco Filho. Dentre as publicagdes, a maior parte
concentra-se na década de 1960, em periodo posterior ao golpe. Com base na
leitura dos textos, percebe-se que existe uma forte influéncia do autoritarismo
governamental, com a publicagdo da legislagdo, ao mesmo tempo em que a
influéncia de Anisio Teixeira apresenta-se na sele¢cdo de um livro de Kilpatrick, cujo
tema é a formacédo cidadd na democracia. Trata-se, portanto, de uma forma de
resisténcia ao regime vigente.

4. “EDUCAGAO MORAL E CiVICA NA ESCOLA SECUNDARIA”, DE
AUTORIA DE SOLON BORGES DOS REIS

Em primeira analise, o estudo do texto de Solon Borges dos Reis apresenta-
nos a manutengdo da nomenclatura “educagdo moral e civica”, ou seja, utiliza-se
ainda a terminologia “civismo” em detrimento do termo “cidadania’. Nesse sentido,
percebe-se mesmo depois de uma década do final do Estado Novo, a manutencéao
de determinados conceitos e praticas. Além disso, até o final da Ditadura Militar a
utilizacdo de ambos os termos ira coexistir, percebendo-se que a utilizacdo dos
mesmos é dada como sinbénimo. De acordo com os dicionarios Michaelis e Aurélio,
cidadania trata-se da qualidade do cidadao, enquanto civismo refere-se ao interesse
pela causa publica e esta vinculado ao patriotismo. Entende-se que o ultimo, em
periodos de gestbes autocraticas, € usualmente utilizado com a finalidade ideoldgica
de manutengdo do poder. Embora em 1955, o Brasil tivesse um governo eleito
democraticamente, pode-se dizer que as mentalidades e as representacoes
vinculam-se a uma temporalidade de longa duragao, estendendo-se para além do
limite temporal do governo autoritario, que foi uma caracteristica estadonovista.

Faz-se necessario compreender, ainda, que a leitura de um texto sé pode ser
compreendida a partir do conhecimento de sua autoria. Destaca-se que Sodlon
Borges dos Reis ocupava, em 1955, o cargo de Diretor Geral do Departamento de
Educacao de Sao Paulo, tendo ocupado, anteriormente, a funcédo de chefe do ensino
secundario e normal. Ainda na década de 1950, elegeu-se pelo Partido Democrata
Cristdo (PDC). Com a extingdo desse partido, filiou-se a Alianga Renovadora
Nacional (Arena), partido no qual se manteve até 1982, quando passou a integrar o
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Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). A trajetéria politica do referido educador aponta
para uma perspectiva possivelmente conservadora, embora, as décadas de
funcionamento do Partido Democrata Cristdo sejam caracterizadas por um
posicionamento de centro, voltado notadamente para os valores familiares e
religiosos.

O artigo de Soélon Borges dos Reis foi publicado no Correio Paulistano,
periodico cuja origem é liberal, mas que se atrelou aos interesses das oligarquias
paulistas a partir do periodo republicano. Deve-se mencionar que o texto contém
uma série de elementos que demonstram a vinculagao ideologico-partidaria de seu
autor. Veja-se, por exemplo, o fragmento abaixo:

[...] se cada um de nds, professores do ensino secundario, quiser fazer de
nossos alunos democratas convictos e praticantes autenticos da verdadeira
democracia, ha para isso uma condi¢ao preliminar sem a qual tudo resultara
em vao: € preciso que sejamos, nos mesmos, seguidores compenetrados
da exceléncia do regime, (REIS, 1955, p.176).

O texto de Reis versa sobre o papel dos professores no ensino secundario na
formacdo moral e civica dos estudantes. Pode-se perceber que o autor relaciona
esse tipo de formagao a pratica da democracia. E o autor continua: “[...] ndo bastam
festividades esporadicas, nem prele¢cdes formais em ocasides comemorativas, se o
conteudo delas ndo corresponder efetivamente a atuacao pessoal dos mestres, elas
nao terado sentido no conceito dos jovens”, (REIS, 1955, p.177). Pode-se notar que
Reis considera o exemplo do professor como um dos elementos mais importantes
na formagao dos alunos. Além disso, o autor, embora considere que as festividades
civicas nao sejam suficientes sem a atuagdo pessoal dos docentes, nao
desconsidera a sua pratica, a qual foi altamente utilizada no periodo politico
imediatamente anterior. Assim como o ideario sobre cidadania e civismo, as
festividades civicas, originadas na Primeira Republica e amplamente difundidas
durante o Estado Novo, podem ser consideradas mais um elemento de
continuidade, tendo em vista que ainda s&o realizadas nos dias atuais, embora ja
nao tenham a grande participagdo com que contavam durante o0s governos
autoritarios.

Reis (1955) aponta para o fato de que moral e civismo s6 se entendem em
termos de conduta e propde a melhoria do nivel moral e civico da juventude, em que
a escola podia contribuir efetivamente. Segundo o autor, o objetivo da educagao
moral e civica era a modificagdo da conduta da juventude, em termos de maior
consonancia com os padrdes éticos e os ideais e normas que pudessem servir a
patria. Pode-se perceber que a estreita vinculagdo entre civismo e patriotismo. O
entendimento de civilidade ainda se impde em relagdo ao conceito de cidadania,
notadamente a sua compreensao atual. A forte vinculagao patriética e de defesa de
ideais éticos, familiares e religiosos ainda estiveram presentes no ideario sobre
civismo durante o periodo de transi¢cao entre o Estado Novo e a Ditadura Militar.
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5. EDUCAGAO MORAL E CiVICA E A DEMOCRACIA

A constituicdo de diretrizes para a formagado da juventude em um estado
autoritario foi uma das preocupacdes presentes desde o inicio da Ditadura Militar.
Tal preocupacédo esta claramente expressa na legislagdo sobre a educagéo moral e
civica. Foram publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos um parecer,
em 1964, e um decreto-lei, em 1970.

De acordo com Cunha (2009), a Educagéao Moral e Civica foi introduzida no
curriculo do ginasio, pelo Presidente Artur Bernardes, por meio do Decreto n.
16.782, de 13 de janeiro de 1925. Em 1937, o ensino civico tornou-se obrigatério em
todas as escolas primarias, normais e secundarias, publicas e privadas. O autor
destaca que entre 1946 e 1961, a Educacdo Moral e Civica foi suprimida da
legislacdo educacional, o governo de Janio Quadros recolocou essa disciplina na
legislacdo educacional, tornando-a novamente obrigatéria, por meio do Decreto n.
50.505, de 26 de abril de 1961.

O parecer n. 136/64, cujo relator foi Celso Kelly, que mais tarde tornar-se-ia
diretor-geral do Departamento Nacional de Ensino do Ministério da Educagao prevé
que:

A) a formagdo moral e civica decorre da agdo educativa da escola,
considerada em todas as suas possibilidades e recursos.

B) a formagao moral e civica é objeto de escolas de todos os graus.

C) a formagao moral e civica nao fica isenta da influencia de certos 6rgaos
formadores da opinido publica, como radio, teve e cinema. Nem da
cooperacgao da familia e da comunidade em geral.

Pode-se perceber que a Educacao Moral e Civica passou a estar presente em
escolas de todos os graus, com o objetivo de atingir um numero bastante elevado de
jovens. Além disso, o papel da familia & ressaltado. Esse parecer aborda a
designagdo da disciplina de Organizagdo Social e Politica Brasileira, a qual,
conforme o documento “tem pontos de contato com a antiga Instrugdo Moral e
Civica, porém se situa dentre os estudos sociais, estreitamente vinculados ao Brasil,
e corresponde a varios dos fins da educacdo enumerados no art. 1.° da LDB”. Sobre
a disciplina de OSPB, entendia-se que o estudante encontraria “o esclarecimento
sobre os problemas fundamentais do seu tempo e do seu pais, especialmente o
conhecimento das instituicdes brasileiras”. O parecer prevé, ainda, a utilizagcdo da
disciplina de Musica com finalidades civicas, bem como a difusdo do ideario
patridtico através dos meios de comunicagao.

Com relacédo ao Decreto-Lei n.° 869/69, este se trata da obrigatoriedade da
Educacao Moral e Civica, como disciplina e como pratica educativa nas escolas de
todos os graus e modalidades do sistema de ensino nacional. O referido decreto era
constituido de dez artigos, os quais dispunham sobre as finalidades; a
obrigatoriedade em todos os graus de ensino e a forma como deve ocorrer em cada
um deles; a elaborag&o dos curriculos e programas basicos; a criagao, no Ministério
da Educacédo e Cultura, da Comissao Nacional de Moral e Civismo (CNMC) e suas
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atribuicdes; a formagao dos professores e orientadores da disciplina e a criagado da
Cruz do Mérito da Educacao Moral e Civica, que seria conferida pelo Ministro da
Educacado e Cultura a personalidades que se salientassem a causa da Educacao
Moral e Civica.

Embora o objetivo deste trabalho n&o seja analisar a legislagdo educacional,
mas O que a sua presenga nas paginas da Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos representa, vale ressaltar que no conteudo do decreto-lei
anteriormente mencionado, é citado que a Educacdo Moral e Civica tinha por
finalidade defender os principios democraticos. Aos olhos dos pesquisadores da
atualidade, tal expressdo pode parecer contraditéria ao contexto estudado,
entretanto, € possivel perceber que o governo militar, embora autoritario, utilizava o
termo democracia como justificativa ideolégica para a sua manutengao. A disciplina
de Educacado Moral e Civica constituiu-se uma das principais ferramentas nesse
sentido, utilizando-se de um arcabougo no qual se realizava o culto a Patria, aos
seus simbolos, tradi¢des, instituicdes e aos grandes vultos de sua histéria. Além da
referéncia a democracia, o item a, do artigo 2.° relaciona o principio democratico a
preservagao do espirito religioso, o que fere o principio de um Estado laico.

Como mencionado anteriormente, a Educagdao Moral e Civica tornou-se
obrigatéria em todos os niveis de ensino, inclusive no superior. Nas instituicbes que
ofereciam ensino de grau médio, era ministrado o curso curricular de Organizagéo
Social e Politica Brasileira (OSPB). Pode-se perceber que, mais uma vez, as
instituicoes escolares foram percebidas como espacos para a formacgcao de pessoas
obedientes e passivas frente a um Estado autoritario.

Ao mesmo tempo em que a Revista publicou a legislagdo sobre o tema, em
1966, Lourenco Filho resenhou a obra de Kilpatrick, denominada “Educac&o para
uma civilizacdo em mudancga”. A referida obra abordava a formagdo do cidadao
pleno, a qual ocorreria no contexto da época, marcado pelo declinio dos processos
autoritarios. Lourenco Filho destacou, ainda, que a obra mencionava a relagéo entre
a educacao e as transformacgdes sociais, sendo que a democracia “como sistema de
vida, passa a ser considerado um objetivo, sempre em ascensao, e condigao
necessaria ao desenvolvimento individual”’, (LOURENCO FILHO, 1966, p.147).

Logo, verifica-se que, ao mesmo tempo em que a legislagdo utilizava a
terminologia democracia com um entendimento diferente e tendo como objetivo
manter o governo autoritario, um dos principais nomes do escolanovismo no Brasil,
Lourengo Filho, utilizou-se da Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos para
divulgar a obra de Kilpatrick e apresentar outra concepgdo de democracia, que
previa a queda dos governos autoritarios. Dessa forma, verifica-se que, ainda que a
RBEP estivesse relacionada a um 6rgdo governamental e, em determinado sentido,
tivesse que publicar temas em consonancia com a gestdo vigente, a influéncia dos
escolanovistas, especialmente Anisio Teixeira e Lourengo Filho se fazia perceber
através de publicag¢des, como a resenha da obra de Kilpatrick.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos textos extraidos da Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, pode-se perceber que no periodo estudado houve uma primazia da
terminologia civismo em detrimento da terminologia cidadania. Como mencionado
anteriormente, o sentido Iéxico dos referidos termos é diferenciado, o que demonstra
que o contexto histérico estudado foi marcado por uma preocupagdo com a
formacgéo civica dos cidadaos. Ainda que o recorte temporal seja iniciado em um
periodo democratico, pode-se perceber que as influéncias do periodo imediatamente
anterior (Estado Novo) ainda estavam presentes no contexto educacional. Além
disso, a esse curto periodo democratico, seguiu-se um novo periodo autocratico,
marcado pela Ditadura Militar, no qual Educacdo Moral e Civica retomaram a sua
importancia e a sua significagao.

Em contraposicéo, pode-se perceber que a corrente ideoldgica que pautava o
funcionamento da RBEP publicou, ja durante o governo militar, uma resenha que
versava sobre a cidadania, em contraposicdo a formagdo moral e civica. Como
mencionado anteriormente, ainda que a RBEP estivesse ligada ao INEP e vinculada
a Unido, a influéncia de Anisio Teixeira e Lourengo Filho se deu por meio de
publicagcdes, como a resenha da obra de Kilpatrick, a qual dispunha sobre a
educacado em um periodo de transformacdes e versava sobre a cidadania em um
momento de declinio dos governos autoritarios.
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Abstract: Among the outstanding Brazilian educators whose work was relevant in
the twentieth century, Anisio Teixeira is highlighted. This study is dedicated to the
period of influence of this teacher in the Brazilian Journal of Pedagogical Studies,
which starts when it took over the INEP in 1952 and ending with his death in 1971.
Therefore, it was decided by examining the topic of citizenship and civics and engage
in perception of how it was approached by the publications present in the journal.
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Resumo: O presente estudo, através da analise do processo histérico de formacéo e
transformagdo dos primeiros grupos escolares da cidade de Santos, municipio
portuario localizado no litoral paulista, tem por objetivo central colocar em discusséo as
finalidades sociais e politicas atribuidas a escola primaria publica nos primeiros anos
da Republica brasileira. A pesquisa, partindo da perspectiva de autores como Escolano
(200%5), Vihao (2002), Souza (1998), Carvalho (1989) e Moraes (2006), procura
compreender os limites dos discursos e das prescri¢gdes traduzidas em reformas da
instrucdo publica e as formas através das quais os sujeitos do cotidiano escolar se
apropriaram dos anseios normativos do periodo citado.

Palavras-chave: escola; ideologia; Republica.

Entre o final do século XIX e o limiar do século XX, seriam fundados os dois
primeiros grupos escolares da cidade de Santos. No periodo de constituicdo do
ensino primario publico paulista e de consolidagao do regime republicano brasileiro,
0 espaco urbano santista se redefinia. Em poucos anos, a pequena e acanhada
cidade cresceria, acompanhando o processo de institucionalizacdo do sistema
publico de ensino primario no Estado de Sao Paulo.

1.1 A CONFIGURAGAO DO ESPAGO URBANO SANTISTA

A cidade de Santos do inicio do periodo republicano € um dos casos
paradigmaticos das transformagdes pelas quais passava um “pais independente que
procurava inserir-se nos marcos internacionais do desenvolvimento capitalista tanto
do ponto de vista das relagdes econdmicas quanto pela incorporacao de doutrinas,
valores, modos de vida”. (LANNA, 1996, p. 15). Santos era, a partir de fins do século
XIX, o maior porto do pais e escoadouro da maior riqueza nacional, o café. Suas
estreitas relacbes com Sao Paulo, “cidades casadas” no dizer de Caio Prado Jr.,
espécie de fusdo entre as fungdes portuarias santistas e de centro distribuidor
paulistanas, contribuiam ainda mais para o crescimento da cidade.

No entanto, a compreensio das profundas transformacgdes vivenciadas pelos
moradores da cidade litordnea exige um recuo de algumas décadas, mais
especificamente aos anos 1850. Nesse periodo, as exportagdes de café superam as
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exportagdes de agucar e, ja em 1854, Santos passa a ser responsavel por cerca de
80% da movimentagdo exportadora brasileira do produto. Na década seguinte, o
fluxo de mercadorias produzidas em Sao Paulo, em especial o café, ganha enorme
impulso com a construgdo da Estrada de Ferro Santos — Jundiai, inaugurada em
1867.

A ferrovia, verdadeiro ponto de inflexdo para o desenvolvimento da cidade,
tornou ainda mais evidente a necessidade de modernizagdo do porto responsavel
pela exportacdo do produto motor da economia brasileira.

O processo de transformacao do porto de Santos aconteceria a partir de
1888, quando um grupo de empresarios do Rio de Janeiro (Eduardo Guinle e
Candido Gafrée) vence a concorréncia aberta pelo governo imperial para a
construgdo de um novo cais. Em 1892 seriam inaugurados os primeiros 260 metros
e, em 1909, o cais modernizado ja possuiria extensao de 4.720 metros.

Com a sua definicdo como porta de saida da producao cafeeira em expansao
e porta de entrada de grande contingente de imigrantes, a cidade vivencia um
acelerado processo de urbanizagdo marcado pelas obras interligadas de construgao
do porto pela Companhia Docas de Santos e pelas reformas sanitarias sob
responsabilidade do governo estadual.

Paralelamente a construcdo e expansao do porto santista, o combate as
epidemias foi fator fundamental para a caracterizagcdo do espago urbano de Santos.
Entre 1890 e 1900, 22.588 pessoas morreram em decorréncia das epidemias, o que
correspondia a quase metade da populacdo (ANDRADE, 1989). A febre amarela,
responsavel pelo maior numero de obitos, somavam-se a coqueluche, a variola, o
impaludismo, a peste bubdnica e a tuberculose.

As profundas transformag¢des urbanas n&o tardariam a acontecer. Entre as
décadas de 1890 e 1900, a Comissao Sanitaria, ligada a Secretaria dos Negdcios do
Interior, exerceria o0 poder de policia sanitaria: vistoriar habitacbes, promover
desinfecgoes, fiscalizar a limpeza de quintais e terrenos baldios. A Comissédo de
Saneamento, ligada a Secretaria da Agricultura, seria responsavel pelas obras de
canalizagdo da agua e construgdo da rede de esgotos. Foi através dela que o
engenheiro sanitarista Saturnino de Brito colocou em pratica seu pioneiro e
precursor plano urbanistico para a cidade. (LANNA, 1996)

Assim como na capital federal, remodelada pelas medidas da administracéo
Pereira Passos, a civilidade, a racionalizagdo dos espacos, a visdo técnica e a
crenga no progresso sao elementos presentes em todas as intervengdes e modelos
urbanisticos implementados em Santos. O plano reformista de Saturnino de Brito
promove a imposi¢gao de uma nova racionalidade, caracterizada pela imperiosidade
da ordem, da técnica e da razdo, expressa nas amplas reformas urbanas e
vinculada a possibilidade da construcdo de “novos homens”, adequados aos novos
tempos, a modernidade e ao progresso que se pretendia instaurar.

O incremento das atividades de exportacédo e importacdo em uma cidade
extremamente urbanizada para os padrdes da época, o crescimento populacional, a
transicado do trabalho escravo para o trabalho livre marcado por forte presenca
estrangeira — principalmente de portugueses e espanhois, o0 surgimento e
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consolidacdo de combativo movimento operario, as inumeras epidemias, as
reformas do porto, o0 saneamento e reconfiguracdo do espago urbano faziam parte
de um processo que modificava profundamente o perfil da cidade e das pessoas que
aqui viviam.

Santos crescia, se modificava. A riqueza e modernidade do trindmio porto-
café-sanitarismo representavam uma das faces de uma sociedade em ebuli¢ao,
marcada tanto pela abundancia quanto pela pobreza. Palacetes e corticos, lado a
lado, em uma cidade que absorvia e refletia as contradicbes, os embates, as
resisténcias de sujeitos que modificavam e eram modificados pelo processo de
intensas transformagdes do periodo.

1.2 A CONSTRUGAO DO CIDADAO REPUBLICANO: ENTRE O DISCURSO
IDEALIZADO E OS LIMITES DO POSSIVEL

O fim do regime monarquico e a chegada dos republicanos ao poder dariam
impulso a um conjunto de reformas que caracterizaria a instrugdo publica como fator
imprescindivel para o desenvolvimento do pais.

Nesse periodo, a educagédo escolar se tornou uma estratégia de luta dos
republicanos paulistas na consolidagdo do regime recém-instaurado. Os
republicanos mitificaram o poder da educacéo a tal ponto que depositaram nela nao
apenas a esperancga de consolidagdo do novo regime, mas a regeneragao da nagao.
Vista como um instrumento de moralizagdo e civilizagdo do povo, a educacao
popular foi associada a um projeto de controle e ordem social. Era preciso fundar
uma nova escola renovada em seus meétodos, nos programas, na organizagao
didatico-pedagdgica; enfim, uma escola moderna em oposicdo as escolas de
primeiras letras do Império.

Os republicanos paulistas encontraram na educagao publica uma forma de
erradicar a ignorancia pela difusdo da instrugdo em beneficio do desenvolvimento
intelectual e moral do povo. Maria Lucia Spedo Hilsdorf, ao retratar o periodo, afirma
que:

A educagao pelo voto e pela escola foi instituida por eles (republicanos)
como a grande arma da transformacgé&o evolutiva da sociedade brasileira, e
assim oferecida em caugdo do progresso prometido pelo regime
republicano: a pratica do voto pelos alfabetizados e, portanto, a freqtiéncia a
escola que formaria o homem progressista, adequado aos tempos
modernos, € que tornariam o sudito em cidadao ativo. (HILSDORF, 2003, p.
60)

Em sua obra sobre as relacdes entre o ideario republicano e a educacao,
tomando como estudo de caso o Ginasio de Estado Culto a Ciéncia da cidade de
Campinas, criado em 1895, Carmen Sylvia Vidigal Moraes destaca que, no discurso
liberal da Republica, para construir a nagéo era preciso, em primeiro lugar, “formar o

cidaddo, e a mutagcdo do homem em cidaddo produtivo e consciente de seus
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deveres civicos implicava necessariamente a sua passagem pela educagao escolar”
(MORAES, 2006, p.149).

No entanto, para a compreensao do papel atribuido a instrugédo publica nesse
periodo é fundamental que se discuta quem seria efetivamente esse “cidadao”,
depositario das esperangcas de reconstrucdo social e modernizagdo da nacao
brasileira que se pretendia formar a partir de 1889.

Para tanto, € importante destacar o processo de configuragdo do Estado-
nacgao e a sua relagdo com a escola. Diferente da nogcao de Estado, de origem muito
mais remota, a ideia de nacgéo é fruto do século XIX. (HOBSBAWM, 2002) Segundo
Renato Ortiz, a constituicdo da nacao pressupde que no ambito de um determinado
territorio ocorra um movimento de integragdo econémica, com a emergéncia de um
mercado nacional; social, através da educacgao de todos os cidadaos; politica, pelo
advento do ideal democratico como elemento ordenador das relagdes dos partidos e
das classes sociais; e cultural, com a unificagdo linguistica e simbdlica de seus
habitantes. (ORTIZ, 2000) Nessa perspectiva, os sistemas publicos de ensino
exerceriam importante funcdo de socializagdo de identidades dispersas e
fragmentadas, que se esperava pudessem ser reconstituidas em torno de um ideario
politico e cultural comum, genericamente designado de nac&do ou identidade
nacional.

A concepcéo de cidadania que se configurava no Brasil republicano estava
intimamente ligada a um projeto politico e a uma projegcdo de nagdo que se
pretendia construir. A educacao popular, responsavel pela formacéao de “cidadaos’
afinados com o “novo momento histérico” iniciado com o advento da Republica, seria
elemento primordial para o ingresso do pais no pantedo das nagdes desenvolvidas
do planeta.

Almerindo Janela Afonso, em estudo sobre as relagdes entre as reformas de
Estado e as politicas educacionais europeias, caminha em direcdo semelhante ao
conceber que a:

Funcgao de socializagao (ou homogeneizagao) da escola faz parte de um
amplo processo de transmissdo da cultura hegemodnica e de inculcagdo de
valores e visbes do mundo que, sendo embora considerado um arbitrario
cultural, dissimula o seu caracter impositivo, ao levar a considerar como
sendo do interesse de todos aquilo que, de facto, tende a coincidir,
sobretudo, com interesses das classes dominantes. (AFONSO, 2001, p.21)

O cidadao que se idealizava naquele momento respondia a determinados
interesses e a uma concepg¢ado de cidadania muito particular. A escola, como
elemento chave desse processo, alinhava-se a um projeto politico e ideoldgico que
nao demoraria a se tornar um projeto de realizagbes praticas através das reformas
da instrucéo publica da década de 1890.

O discurso de Cesario Motta, entdo Secretario do Interior do Estado de Séo
Paulo, na inauguragdo da Escola Normal da Praga da Republica de Sdo Paulo em
1894, demonstra de forma muito clara o que se esperava e 0 que se projetava para
a escola publica naquele momento. Segundo ele:
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A Republica foi, pois, a sintese da Ultima fase de nossa civilizagdo.
Proclamada a nova forma de governo, fez-se mister realiza-la em toda a sua
integridade. (...) O que era delegagédo no antigo sistema é acéo direta no
novo; as inculcagdes, que outrora se faziam ao governo, recaem agora
sobre o proprio povo; as aptiddes requeridas nos seus homens, é ele quem
as deve ter porque € ele quem tem de governar, é ele quem tem de dirigir
os seus destinos. A semelhanca do capitdo a quem se incumbiu a diregdo
do navio desarvorado em alto-mar, o povo viu-se aténito no momento em
que tomou o dominio de si mesmo. Reconheceu faltarem-lhe aparelhos
para as manobras. Desde logo surgiu forgosa a convicgdo da necessidade
de saber. A idéia de instrugdo impo6s-se. (...) A democracia sem a instrugao
sera uma comédia, quando ndo chegue a ser tragédia. E que a Republica
sem a educacao inteligente do povo, poderia dar-nos, em vez do governo
democratico, o despotismo das massas, em vez de ordem, a anarquia, em
vez da liberdade, a opressao.

Alguns anos depois, em relatorio datado de 1911, o entdo Diretor Geral da
Instrucdo Publica de Sao Paulo, Bueno Reis Filho, reforgava a visdo de Cesario
Motta ao afirmar que:

Na época da proclamagdo da Republica, bem frisante era o carater
defeituoso e contraproducente do ensino publico primario em nosso Estado,
pelo que uma das primeiras preocupagbes dos proceres do governo foi
promover o aperfeicoamento dessa instituicdo. Espiritos patridticos e
clarividentes, bem como animados dos mais vivos desejos de progresso, 0s
dirigentes do povo, cénscios de que ndo podia haver alianga possivel entre
o0 desenvolvimento de um Estado e o obscurantismo de sua populagao
trataram, sem perda de tempo, de resolver o problema da instrugao publica
elementar, problema que se lhes afigurava um dos mais importantes, sendo
0 mais importante dos seus deveres do momento. Efetivamente, era urgente
dar ao ensino primario uma organizagdo compativel com as necessidades
reclamadas pela educagdo de um povo, para o qual acabava de raiar a
aurora da democracia.

No plano discursivo, Republica, democracia, liberdade, igualdade social e
educacao eram indissociaveis. Caetano de Campos, entdo diretor da Escola Normal,
dizia em 1891:

A democratizagdo do poder restituiu ao povo uma tal soma de autonomia
que em todos os ramos da administracdo € hoje indispensavel consultar e
satisfazer as suas necessidades. Ja que a revolugéo entregou ao povo a
direcdo de si mesmo, nada é mais urgente do que cultivar-lhe o espirito,
dar-lhe a elevagdo moral de que ele precisa, formar-lhe o carater, para que
saiba querer. (...) Hoje o principe € o povo, e urge que ele alcance o “self-
government”, pois s6 pela convicgao cientifica pode ser levado. (...) A
instrucdo do povo é, portanto, sua maior necessidade. Para o governo,
educar o povo é um dever e um interesse: dever, porque a geréncia dos
dinheiros publicos acarreta a obrigagao de formar escolas; interesse, porque
sO é independente quem tem o espirito culto, e a educacéo cria, avigora e
mantém a posse da liberdade. Bastaria apontar a histéria do Brasil
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monarquico para saber quao improgressiva mostrou-se até hoje a familia
brasileira. Entre a escola primaria — irriséria e condenavel como era — entre
a escola régia e a Academia, nenhuma educagéo dava o governo ao povo.
(...) Homens que mal sabiam ler e escrever — em pequena porcentagem — e
doutores: eis a Unica coisa que se podia ser no Brasil.

As palavras de Caetano de Campos enfatizam aspectos importantes da
concepgao de educagdo que se tornou hegemonica nos primeiros anos do Brasil
republicano. A instrucdo do povo aparece aqui como necessidade, como dever e
como interesse do Estado. O povo, depositario dos ideais republicanos e da
educagcdo que se supunha moderna para os padroes da época, deveria ser
conduzido a civilizagao através da educacgédo e da sua passagem pela escola. Seu
“espirito” precisava ser cultivado, seu carater formado “para que saiba querer”.

A escola seria 0 veiculo, a mola propulsora rumo a modernidade e ao
progresso.

As reformas na instrucio publica da década de 1890 no Estado de Sao Paulo
normatizaram parte desse discurso. Inicialmente, a Constituicdo do Estado
promulgada em 1891 estabelecia a liberdade de ensino e a gratuidade e
obrigatoriedade do ensino primario dos 8 aos 12 anos de idade. (SOUZA, 1998)

No entanto, foram as reformas da instrugcdo de publica instituidas a partir de
1892 que regulamentaram efetivamente o projeto republicano de educagéo popular.

Naturalmente, € necessario que algumas ressalvas sejam feitas. As formas
através das quais os sujeitos se apropriaram das prescrigdes legais precisam ser
levadas em conta, assim como as distancias existentes entre a legislagdo, os
discursos idealizados e o poder transformador que a educacido escolar realmente
possuia como instrumento para a formacdo de um novo homem e, em Uultima
instancia, de uma nova e moderna sociedade.

Agustin Benito Escolano (2005), ao discutir as reformas educacionais
espanholas no século XX, contribui decisivamente para a compreensdo dessas
questdes ao analisar a cultura escolar como um conjunto de praticas, teorias e
normas que codificam as formas de regular os sistemas, as linguagens e as agodes
dos estabelecimentos educativos, demonstrando as relagdes de convergéncia,
autonomia e interdependéncia que se dao entre a cultura empirica dos professores —
guiada por uma logica de raz&o pratica — a cultura cientifica dos académicos —
regulada pelo logos do discurso — e a cultura politica dos gestores — determinada
pelas estratégias burocraticas de controle social.

As reformas educacionais do inicio do periodo republicano brasileiro
representavam os anseios modernizantes de determinados segmentos sociais.
Vinculado a um discurso de exaltagdo do regime recém instaurado, a legislacdo do
periodo simbolizava o predominio um ideario liberal democratico em torno da
educacgao popular. No entanto, é preciso levar em consideracao as resisténcias, as
possibilidades de aplicacdo e a apropriacdo desse discurso e das prescricoes
governamentais pelos professores, alunos e demais funcionarios das instituicoes
escolares. Como demonstra Michel de Certeau, a recepc¢ao de produtos culturais
nao é passiva. (CERTEAU, 2000) Apesar das inumeras exigéncias, disciplinares e
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“académicas”, impostas aos alunos e dos mecanismos de controle e fiscalizacdo do
trabalho docente, é preciso considerar em que medida esses aspectos, incluindo o
cumprimento do programa escolar, eram ou n&o incorporados por estudantes e
professores.

A idealizagao republicana de um sistema educacional modelar esbarrava nas
préprias contradigdes da sociedade republicana excludente que se forjou entre o
final do século XIX e as primeiras décadas do século XX. De um lado, o sonho, a
projecdo de uma sociedade “democratica”, “moderna”, “civilizada” e “educada”. De
outro, um pais marcado pela concentragao fundiaria e pela desigualdade social, pelo
analfabetismo, pela restricdo ao voto e pela falta de incorporagdo do ex-escravo
mascarada pela “opgao” imigrantista.

Nas escolas, mais especificamente no modelo escolar idealizado em torno
dos grupos escolares, os limites do sonho republicano se faziam visiveis.

Em Santos néo foi diferente.

1.3 O TEMPO E O ESPAGO DOS GRUPOS ESCOLARES SANTISTAS: CESARIO
BASTOS E BARNABE

“Quanto mais solidamente € um povo instruido, tanto mais forte e produtor
se torna. E preciso, porém, que a instrucdo prepare homens Uteis, capazes
de aumentar as forgas progressivas do pais e de fomentar em alto grau a
sua riqueza, que seja integral, concreta, tdo completa quanto possivel,
como recapitulagédo das verdades afirmadas pela ciéncia.” (Rangel Pestana,
1891 apud Chagas de Carvalho, 1989)

Dez anos depois da declaracao feita por um dos mais relevantes nomes da
historia politica paulista no inicio do periodo republicano e um dos artifices das
reformas educacionais no Estado de Sdo Paulo na década de 1890, a cidade de
Santos assistiria ao surgimento de seu primeiro grupo escolar. Curiosamente, o
suntuoso prédio que abrigaria o grupo escolar Cesario Bastos a partir de 1915 ficaria
(e permanece até os dias de hoje) localizado em avenida que levaria 0 seu nome.

A criagdo de um grupo escolar na cidade representava os anseios de uma
classe politica que concebia a instrugdo publica como fator fundamental ao
desenvolvimento da cidade e do pais. Em afirmacéo feita em 1898, quando ocupava
a presidéncia da Camara Municipal de Santos, o vereador Antonio Iguatemi Martins
defendia que “instruir o povo € emancipar o individuo, € preparar o0 municipio para a
maior soma de conquistas autonémicas, é plantar no pais as verdadeiras bases de
uma instituicédo legitimamente democratica.” (PEREIRA, 1996).

Na visao da classe dominante do periodo, a cidade de Santos, fundamental
para o desenvolvimento econémico do Estado e da nag&o, ndo poderia ficar alijada
dos avangos educacionais e do que havia de mais moderno no campo da instrugao.
Até aquele momento, a cidade contava com apenas nove escolas isoladas
estaduais, situagdo considerada inaceitavel. Em relatério de dezembro de 1899, o
vereador e inspetor literario Jodo B. Martins de Menezes apontava que:
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As escolas isoladas mantidas pelo governo estadual neste municipio n&o
satisfazem de modo perfeito as necessidades da instrugdo, sendo da mais
urgente conveniéncia que a Camara represente ao Governo do Estado
sobre a criagdo e a instalagdo de um grupo escolar nesta cidade, assim
como ja possuem muitas outras cidades do interior e muito inferiores a
cidade de Santos, alias, a primeira do Estado, depois da Capital, devendo
mesmo a Camara Municipal prestar a esse respeito o auxilio pecuniario que
puder ndo s6 para o aluguel de um prédio vasto e espacgoso e revestido das
necessarias condi¢des higiénicas e pedagogicas, mas também para um
aumento razoavel dos ordenados dos professores publicos, a fim destes
poderem manter uma subsisténcia mais confortavel e de harmonia com a
elevada missdo que desempenham na sociedade.

Poucos meses depois, 0 apelo de Jodo B. Martins de Menezes seria atendido.
Criado por decreto em 28 de abril de 1900, o grupo escolar Cesario Bastos ocupou
inicialmente um prédio alugado pela Camara Municipal, pertencente a Julio
Conceigéo, na Rua Bras Cubas, numero 80. (PEREIRA, 1996) O nome do primeiro
grupo escolar santista homenageava um de seus idealizadores, o médico e politico
José Cesario da Silva Bastos, membro do Centro Republicano Santista, vereador
em Santos entre os anos de 1892 e 1893 e senador estadual por algumas
legislaturas.

A existéncia de um estabelecimento publico de ensino em Santos era
saudado pela imprensa local como fio condutor rumo ao progresso. Em outubro de
1900, o Diario de Santos enunciava:

Ergueram-se por toda a parte, em quase todas as cidades, palacios a
instrucdo, substituindo-se os velhos pardieiros, sem ar e sem luz, que nos
legara a monarquia, estabelecendo-se o ensino intuitivo e experimental e
adotando-se os programas recomendados pelos mais eminentes mestres
da pedagogia moderna. Santos, entretanto, indiferente a esse progresso,
queria viver s6 e independente, embora fossem os seus filhos condenados
a ignorancia, as trevas e ao obscurantismo. Os seus filhos continuariam no
regime estupido do mestre escola, atrofiando-se nas salas acanhadas, sem
ar e sem luz, sem higiene e sem conforto. Se esse desregramento nao
tivesse um paradeiro, e se a ordem e o progresso, protegidos pela politica
dominante, a sombra do nome prestigioso do seu chefe, ndo sucedessem
ao caos e a anarquia. Enfim, ja € uma realidade a aspiragdo justa da nossa
populagdo e Santos ja possui um estabelecimento publico de ensino, onde
seus filhos podem ir receber os banhos luminosos do saber e a envergadura
forte para as cruzadas do porvir.

Apesar de todo o alarde e expectativa criada em torno de sua criagao, o
Cesario Bastos, na voz de seu primeiro diretor, ndo parecia tdo moderno e
sofisticado quanto o discurso enunciara. Dizia Carlos de Escobar, seu primeiro
diretor, em outubro de 1900, que:

Estdo matriculadas no grupo 316 criangas, sendo 181 do sexo feminino. O
grupo pode ter 320 alunos. Tenho 7 adjuntas (...) e preciso de mais duas
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professoras. Duas salas dessa casa devem ser divididas. (...) Ja fiz os
pedidos dos mdveis para o grupo de utensilios para o ensino intuitivo.
Tenho dado saida ao expediente a atendido prontamente as reclamacodes
de professores e de pais de alunos.

Faltavam professores e material didatico. O prédio alugado, adaptado para as
aulas, ndo era capaz de suprir a demanda e a escola passou, nos anos seguintes, a
ocupar salas do grupo escolar Barnabé. A situagdo sé se resolveria quinze anos
depois com a inauguragédo de amplo e suntuoso prédio localizado na regido da Vila
Mathias.

Dois anos mais tarde a cidade receberia 0o seu segundo grupo escolar.
Criado em 05 de maio de 1902, o Barnabé se torna possivel através de doacao
testamentaria de membro de tradicional familia de negociantes de Santos, Barnabé
Francisco Vaz de Carvalhaes, que deixou quantia de “50 contos de réis para a
construcado de prédio destinado ao funcionamento de uma escola que levaria o seu
nome.” (PEREIRA, 1996, p. 112) O Grupo Escolar “Barnabé” possuia inicialmente
seis classes femininas com 216 alunas matriculadas, sendo, até 1915, ano da
inauguracao do novo prédio do Cesario Bastos, o maior grupo escolar da cidade.

A inauguracao dos dois primeiros grupos escolares em Santos evidenciava as
articulagdes existentes entre a elite local, — negociantes, comissarios de café — a
classe politica santista, em grande medida oriunda do movimento republicano das
décadas anteriores, e o governo estadual republicano, através de sua politica de
escolarizagao popular.

Em um periodo de transicéo politica, de consolidagao da Republica, a escola,
na figura dos grupos escolares, surge como instrumento de luta, como palco de
acalorados embates e disputas ideolégicas e acima de tudo, um local onde se
reproduziam e se irradiavam as profundas transformagdes pelas quais passava a
cidade de Santos.

A defesa da instrugdo publica e a euforia de parte da sociedade santista com
as novas e “modelares” instituicbes escolares da cidade precisam, entretanto, ser
relativizadas. Embora o projeto estatal de educagao liberal tenha se constituido
como hegembnico naquele momento, ele n&do foi a uUnica representagdo das
aspiragoes educacionais da populacao santista.

Mesmo na esfera publica estadual, os grupos escolares dividiam espago com
as chamadas escolas isoladas. No Anuario de Ensino do Estado de Sao Paulo de
1910, Oscar Thompson caracterizava a escola isolada da seguinte forma:

As escolas publicas regidas por um professor tém, entre nos, a
denominagdo comum de escolas isoladas. Nado sdo escolas graduadas
como os grupos escolares, onde ha perfeita divisdo do trabalho e a
dosagem do ensino é realizada de acordo com a idade e o desenvolvimento
do aluno. S&o escolas que recebem alunos de idades e adiantamentos
diversos, para serem educados todos pelo mesmo professor. (Anuario de
Ensino do Estado de S&o Paulo, 1910, p. 24)

55

—
| —



A analise dos Anuarios de 1909, 1910, 1911, 1913, 1914 e 1915 permite uma
visdo mais ampla sobre o papel exercido e o espaco ocupado por estas instituigdes.
As escolas isoladas, comuns em areas rurais e suburbanas, atendiam a um maior
contingente de criangas pobres. A baixa frequéncia, a evasdo elevada, as péssimas
condicbes das instalagdes, a formagcao inadequada dos professores e a falta de
materiais didaticos sdo queixas constantes nos relatérios. Sempre retratada como
antagbnica ao grupo escolar, a escola isolada, no entanto, foi responsavel pela
instrucdo de milhares de criangas de baixa renda. Apenas no litoral e interior do
estado de Sao Paulo, em 1909, haviam 1.239 escolas isoladas. No mesmo ano, 329
criangas foram atendidas em Santos por estas institui¢cdes.

Ainda no campo das iniciativas publicas de ensino, os cursos noturnos,
criados em 1892, atendiam o publico masculino e tinham o objetivo de atender a
maiores de 16 anos que trabalhavam durante o dia. Voltada para a classe operaria,
a escola noturna contava com programa semelhante ao das escolas diurnas,
aspecto esse criticado por Oscar Thompson no Anuario de 1909. Segundo ele:

O simples fato de ser adotado, nos cursos e escolas noturnas, 0 mesmo
programa integral das escolas preliminares diurnas, era o atestado de que
tais estabelecimentos ndo consultavam as necessidades dos operarios que
as freqlientavam. Esse programa, que mais se presta a preparagao de
candidatos a carreiras liberais, ao curso de humanidades, estd muito além
das modestas aspiracdes do humilde trabalhador manual, que necessita de
conhecimentos de imediato alcance pratico. (Anuario de Ensino do Estado
de Sao Paulo, 1909, p. 66)

Podemos ter uma ideia da proporcao das pessoas atendidas por essas
iniciativas educacionais pelos dados obtidos no Anuario de Ensino do Estado de S&o
Paulo de 1914, sob responsabilidade de Bueno dos Reis Junior. Em um total de
matriculas de 8.626 estudantes, 1.743 correspondiam a alunos atendidos pelos
grupos escolares, estaduais e municipais. Nas escolas municipais, 1.489 estavam
matriculados e nas escolas isoladas o numero chegava a 1.665. No entanto, as
instituicbes particulares de ensino eram, de longe, as mais significativas
numericamente no municipio. Os estabelecimentos privados possuiam 3.729 alunos
matriculados no relatorio divulgado em 1914.

Considerando a presenca ostensiva de instituicdes destinadas a educacéao
escolar representadas pelo ensino privado, pelas escolas isoladas e noturnas e
pelos estabelecimentos municipais, quem seriam efetivamente os alunos dos
“palacios da instrugao” idealizados pela politica governamental republicana?

Embora os registros sobre o publico atendido pelos dois primeiros grupos
escolares da cidade — Cesario Bastos e Barnabé — sejam escassos, é possivel
indicar que o alunado ndo se restringia apenas a elite ou a classe média santista.
Filhos de negociantes e funcionarios publicos dividiam os bancos escolares com
filhos de operarios e comerciarios. (PEREIRA, 1996) Embora nao existam indicios
sobre a naturalidade de pais de alunos e estudantes nos primeiros anos dos dois
estabelecimentos, tudo leva a crer que a presenga de imigrantes e, principalmente,
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de filhos de imigrantes tenha sido significativa. O censo de 1913 evidencia a maciga
presenga estrangeira europeia na cidade. De uma populagéo total de 88.967
habitantes, quase 40 mil eram estrangeiros. Os contingentes europeus mais
numerosos eram compostos por portugueses (23.055), espanhois (8.343), e italianos
(3.554). O crescimento econdmico e as transformacdes urbanas em decorréncia das
politicas sanitaristas promoveram um aumento marcante da populacao, alterando a
sua configuragdo demografica e diversificando sua sociedade. Entre portugueses e
espanhois, predominavam os operarios, da construcdo civii e do porto, os
empregados do comeércio e 0s negociantes.

Os primeiros registros das profissbes dos pais de alunos do Cesario Bastos
s&o de 1912. Nesse material, operarios, comerciarios e negociantes representam a
maioria (cerca de 72%), justamente as atividades majoritariamente exercidas pelos
ibéricos. Apenas na década de 1920 apareceriam dados especificos sobre essa
questdo. No Barnabé, em 1924, de 463 alunos matriculados, 310 eram filhos de
estrangeiros, sendo mais relevante a incidéncia de portugueses, espanhéis e
italianos. Em 1929, no Cesario Bastos, a histéria se repete. De 208 alunos
matriculados, 81 eram filhos de portugueses, representando 38,9% dos pais de
alunos contra 38,0% de pais brasileiros.

O mesmo censo de 1913 citado anteriormente que demonstrava o impacto da
imigracao europeia na composigcado da sociedade santista revela um dado importante
sobre a escolarizagdo na cidade. Segundo a pesquisa, apenas 54% da populagao
em idade escolar frequentava algum estabelecimento de ensino, publico ou privado.
Apesar da valorizagdo e da defesa que fazia da educacido popular, as reformas
paulistas do final do século XIX — referéncia para a educagdo de varios outros
estados — ndo haviam conseguido transformar a projegao republicana em realidade.
A distancia entre a escola existente no imaginario das elites politicas e intelectuais
republicanas e a escola real, vivenciada pelos sujeitos que a forjaram no dia-a-dia
em suas salas, patios e corredores demonstram as formas através das quais a
educacéo escolar no final do século XIX e inicio do século XX foi hiperdimensionada
como fator de transformacao e regeneragao da nacgéo brasileira.

A “exceléncia” da educacdo paulista tropecava em suas proprias falhas
estruturais. Em 1914, em inquérito promovido pelo jornal O Estado de Sao Paulo,
diversos educadores opinaram sobre os problemas educacionais de seu tempo.
(SOUZA, 1998) Entre as criticas, o desdobramento dos periodos, diminuindo o
tempo das aulas de cinco para quatro diarias. O Anuario de Ensino do Estado de
S&o Paulo de 1909 ja destacava o Barnabé como o primeiro grupo escolar do
interior a adotar essa medida, em 1908. Mesmo com altos indices de populagdo em
idade escolar fora das escolas, o desdobramento surgia como alternativa ao
aumento da demanda e ao baixo numero de vagas oferecidas. No final da década
de 1910, o Cesario Bastos também passaria a ter dois turnos.

As criticas n&o paravam por ai. A duragéo do ensino primario era considerada
insuficiente para a missao a que estava destinada. As constantes reclamacgdes sobre
os vencimentos dos professores — presentes também em algumas edi¢gdes dos
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Anuarios de Ensino —, alterados pela redugao salarial de 1905, evidenciavam a falta
de valorizag&o dos ditos “condutores” do progresso.

Por fim, reconheciam que a escola primaria ndo cumpria a sua missao, isto €,
a “conservagao e o desenvolvimento do espirito da nacionalidade.” (SOUZA, 1998,
p.71)

Em 1916, em mais um episodico caso, Antonio da Silva Azevedo Junior,
deputado estadual, visitou a cidade de Santos. Sua peregrinagdo comegou pelo
grupo escolar Barnabé e terminou no grupo escolar Vila Macuco, onde foi recebido
com festividades. As celebragdes, exaltando valores republicanos, foram encerradas
com cangdes patridticas e o Hino Nacional e iniciadas, ao som de coral de criangas,
pela execucado da Marselhesa.

Anos antes em Santos, na voz de um de seus propagandistas mais radicais,
Silva Jardim, a Republica era apresentada como a irrup¢do do povo no poder, na
melhor tradicdo da Revolugdo Francesa, sistema de governo que se propunha a
trazer a vontade popular para o centro das decisbes politicas. As aspiracoes
democraticas do novo regime encontravam na educagdo popular elemento
indissociavel do progresso da patria. A instrugdo publica caberia a formagdo de um
novo homem, o “cidadao” republicano, ndo mais um sudito do obscurantismo
monarquico, mas protagonista de um novo momento histérico e de uma nova nagéo
que se pretendia instaurar. Aos grupos escolares, simbolos de uma modernidade
idealizada, recairiam a responsabilidade e a esperanga de reconstrucéo social

A escola como fator de transformacgao social. De um lado, as possibilidades
do discurso emoldurado em uma legislagéo pretensamente renovadora. De outro, os
limites impostos pela complexa e excludente sociedade que se configurava no Brasil
da “Republica que nao foi” (CARVALHO, 1990, p. 22)
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Resumo: Com o objetivo de contribuir para a produgdo de uma historia da
alfabetizacdo no estado de S&o Paulo e no Brasil, este artigo teve o intuito de
apresentar resultados de pesquisa desenvolvida junto ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacgao, nivel de Mestrado, da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba. Para atender ao
objetivo proposto esta pesquisa fundamentou-se na abordagem histérica
privilegiando a historia “vista de baixo”, dando voz aos individuos “esquecidos ou
vencidos da historia”, neste caso, professoras alfabetizadoras atuantes na regiédo
noroeste paulista, entre os anos de 1960 e 1970, especificamente nas cidades de
llha Solteira, Pereira Barreto e Sud Mennucci. Foi utilizando como método de
pesquisa a Historia Oral, onde por meio das fontes documentais identificadas e do
relato das professoras buscou-se compreender os pressupostos tedricos que
sustentavam as praticas de alfabetizacdo no periodo em estudo. Os resultados
apontam para a importancia da figura do professor alfabetizador no processo de
escolarizagao inicial de criancas, influenciado esse processo por toda a vida, bem
como apontam para a necessidade de ouvir sujeitos envolvidos no processo de
escolarizagao, como forma de levantamento de dados sobre as praticas escolares,
que revelam a existéncia de uma cultura escolar e assim contribuir para a
compreensao do processo de alfabetizagdo do passado propondo solugdes para o
futuro. Foi possivel perceber ainda que as professoras tinham como objetivo central
alfabetizar, mas devido as dificuldades enfrentadas durante o processo buscavam
solucdes, muitas vezes “inventavam” métodos, técnicas que fossem capazes de
auxilia-las.

Palavras-chave: Historia da Alfabetizacdo. Regido Noroeste Paulista. Professoras
Alfabetizadoras.

1. INTRODUGAO

Neste artigo apresentam-se resultados de pesquisa desenvolvida junto ao
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacédo, nivel de Mestrado, da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Paranaiba, cuja
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finalidade foi contribuir para a producdo de uma histéria da alfabetizacdo no estado
de Sao Paulo e no Brasil, a partir da memoaria de professoras alfabetizadoras.

Assim, definimos a regido noroeste paulista para este estudo, tendo como
foco as cidades' de llha Solteira?, Pereira Barreto’™ e Sud Mennucci™. A
abordagem historica foi centrada no ponto de vista das professoras que atuaram
como alfabetizadoras nas décadas de 1960 e 19705, na regido escolhida para esta
investigacdo, coletado por meio de entrevista e tendo como eixos de analise os
métodos de alfabetizacdo, os materiais didaticos e a formacao das alfabetizadoras.

Abordar a memdéria do professor advém da influéncia da nova histéria cultural
privilegiando a historia vista de baixo, dando voz aos individuos esquecidos ou
vencidos da historia, ou seja, de “[...] apresentar o passado do ponto de vista das
pessoas comuns”. (BURKE, 2005, p. 101). Corroborando com esta afirmacéo, Burke
(1997, p. 81, grifos do autor) destaca que “[...] no correr dos anos 60 e 70 [...] uma
importante mudanca de interesse ocorreu. O itinerario intelectual de alguns
historiadores [...] transferiu-se da base econdémica para a ‘superestrutura’ cultural,
‘do porao ao so6tao’.”

Nunes e Carvalho (2005, p. 19, grifos das autoras) destacam que a nova
historia tem “[...] trabalhado problemas, temas e objetos considerados, até muito
recentemente [...], como ‘exclusivos’ da historia da educacédo [...].” A histéria da
educacao a partir da década de 1990, foi caracterizada pela consolidacdo da pos-
graduacéo e teoricamente marcada “[...] pela chamada crise dos paradigmas. Muitos
historiadores criticavam os estudos sobre sociedade e educagdo por nao
conseguirem abarcar sua complexidade e diversidade e partiram para a proposta de
um pluralismo epistemoldégico e tematico, privilegiando o estudo de objetos
singulares.” (NOSELLA; BUFFA, 2009, p. 16).

Nosella e Buffa (2009) consideram como aspecto positivo dessa mudancga
“[...] a ampliagdo das linhas de investigacéo, diversificacdo teodrico-metodoldgica e
utilizacdo das mais variadas fontes de pesquisa”, que a partir de 1990 privilegiaram
temas como “...] cultura escolar, formacdo de professores, livros didaticos,
disciplinas escolares, curriculo, praticas educativas, questdes de género”
(NOSELLA, BUFFA, 2009, p. 17), entre outros.

Segundo Le Goff (1990, p. 423) “[...] a memodria, como propriedade de
conservar certas informagdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de
fungbes psiquicas, gragas as quais o homem pode atualizar impressdes ou
informacdes passadas, ou que ele representa como passadas.” Estudar a memoéria
social leva a abordagem dos problemas do tempo e da historia, “[...] relativamente

" A escolha das cidades para este estudo foi intencional, tendo em vista que uma das pesquisadoras
atua como professora na regido onde estéo situados os municipios escolhidos.

2 Cidade localizada no interior do estado de Sdo Paulo e que esta distante da capital do estado
aproximadamente 674 quilédmetros.

3 Cidade localizada no interior do estado de Sdo Paulo e que esta distante da capital do estado
aproximadamente 635 quilédmetros.

4 Cidade localizada no interior do estado de Sdo Paulo e que esta distante da capital do estado
aproximadamente 627 quilédmetros.

5 O recorte temporal foi definido entre o inicio da década de 1960 e final da década de 1970 devido a
localizagao das professoras que foram destaque como alfabetizadoras nas cidades em estudo.
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aos quais a memoria esta ora em retraimento, ora em transbordamento.” (LE GOFF,
1990, p. 426).

Logo, buscamos na Historia Oral (HO) que, segundo Meihy e Ribeiro (2011, p.
12) “[...] € um conjunto de procedimentos que se iniciam com a elaboracdo de um
projeto e que continua com a definicho de um grupo de pessoas a serem
entrevistadas [...]”, a metodologia da pesquisa. E importante ressaltar que na
Histdria Oral a existéncia de um grupo de pessoas a serem entrevistadas é condigéo
essencial para a realizagdo de uma pesquisa. (MEIHY; HOLANDA, 2010).

A finalidade principal da Histéria Oral é criar fontes historicas. Sendo assim,
toda a documentagdo produzida por meio da entrevista deve ser armazenada e
conservada “[...] e sua abordagem inicial deve partir do estabelecimento preciso dos
objetivos da pesquisa.” (FREITAS, 2006, p. 19).

Freitas (2006) afirma textualmente que a metodologia da Histéria Oral fornece
ao pesquisador documentacao para reconstrugcao do passado.

Na reconstrucdo do passado, a linguagem auditiva, que se baseia
essencialmente no uso da voz, exercera um papel fundamental. Pois
€ como discurso que a memoria evidencia todo um sistema de
simbolos e convencgdes produzidos e utilizados socialmente. Além
disso, a voz é um elemento em si mesmo. Suas variagdes dao
sentido ao texto transmitido, transformam-no, dando-lhe, muitas
vezes, um significado além do que foi meramente dito. (FREITAS,
2006, p. 47).

A Historia Oral pode ser dividida em trés géneros distintos, sendo eles:
tradicdo oral, histéria de vida e historia tematica. (FREITAS, 2006). Dessa maneira
optamos pelo género Histéria Oral Tematica devido a adequagdo aos objetivos
desse estudo. Meihy e Holanda (2010, p. 38) afirmam que “[...] mesmo abrindo
indices de subjetividade, a histéria oral tematica € mais passivel de confrontos que
se regulam a partir de datas, fatos, nomes e situagbes.” E mesmo considerando que
a Histdria Oral € uma narrativa de um fato, pretende-se que,

[...] a histdria oral tematica busque a variante considerada legitima de
quem presenciou um acontecimento ou que pelo menos dele tenha
alguma variante que seja discutivel ou contestatéria. Como a
‘verdade’, no caso, € um elemento externo, o entrevistador pode e
deve apresentar outras opinides contrarias e discuti-las com o
narrador. Tudo com a finalidade de elucidar uma versao que é
contestada. (MEIHY; HOLANDA, 2010, p. 19, grifo dos autores).

Desse modo, a utilizagdo da Histéria Oral Tematica como metodologia de
pesquisa permitiu a recuperagédo, a reconstrugdo, o registro e a preservagao da
memoria das professoras alfabetizadoras que atuaram na regido noroeste paulista
entre as décadas de 1960 e 1970, que foram selecionadas para esta pesquisa, a
saber: Adair dos Santos Remédio, Aracilda da Silva Scolar, Daisy Simdes Moreira,
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Norma Aparecida Mauricio Teixeira, leda Julia dos Santos e Mercia Pinto
Nogueira'®. Dados os limites deste texto, no entanto, iremos apresentar somente as
narrativas das professoras Adair e Aracilda que atuaram no municipio de llha
Solteira.

2. MEMORIA DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS DE ILHA
SOLTEIRA

2.1Memoria de Adair dos Santos Remédio

Adair dos Santos Remédio nasceu na cidade de Poconé/MT"" e iniciou a sua
carreira docente no final de década de 1960 quando foi convidada para trabalhar
como professora no Grupo Escolar da Vila Piloto'® de Jupia'®. Em 1964, concluiu o
curso Normal na cidade de Trés Lagoas/MS?° e para dar aula no estado de Sao
Paulo, na década de 1970, Adair fez uma complementagdo do curso Normal na
cidade de Pereira Barreto. Ainda na década de 1970 formou-se em Pedagogia na
Faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras Urubupunga (FECLU)?' e em meados da
década de 1980 concluiu o curso de Histéria e Geografia na Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Trés Lagoas.

Durante seu percurso como alfabetizadora, em especial no final da década de
1960 até final da década de 1970, periodo em que a CESP?? era responsavel pela
educacdo na cidade de llha Solteira, Adair destaca que participou de varios
treinamentos e que eles foram de fundamental importancia para o seu
desenvolvimento como alfabetizadora. Os materiais fornecidos durante os
treinamentos eram utilizados pela professora como suporte para o processo de
alfabetizacado dentro da sala de aula.

6 Com a autorizagéo das professoras alfabetizadoras optamos por utilizar os nomes reais, pois
reconhecemos que como esta pesquisa tem o objetivo de contribuir para a produgdo de uma histéria
da alfabetizagao é necessario identificar os protagonistas que participaram ativamente do processo
de alfabetizagao na regido noroeste paulista e que agora estao contribuindo por meio da meméria,
para o avivamento de uma histéria que até o presente momento estava “oculta” e da qual fazem
parte.

7 A cidade de Poconé pertence ao estado de Mato Grosso e esta situada a 100 quildmetros da
cidade de Cuiaba que também fica no estado de Mato Grosso (MT). Poconé esta distante da capital
paulista aproximadamente 1.632 quilédmetros.

8A Vila Piloto era uma ndcleo urbano provisorio localizado na cidade de Trés Lagoas e que foi
construido pela Empresa Centrais Elétricas de Urubupunga SA (CELUSA) para garantir infra-
estrutura minima aos trabalhadores que atuavam na construgcado das Usinas Hidrelétricas de Jupia e
de llha Solteira, em meados da década de 1960.

®Jupia € o nome dado ao ponto situado sobre o Rio Parana e o Rio Sucurit, localizado entre as
cidades de Trés Lagoas/MS e Castilho/SP.

20 Cidade localizada no interior do estado de Mato Grosso do Sul e que esta distante da capital
paulista aproximadamente 661 quildmetros.

21 Instituigdo situada na cidade de Pereira Barreto e que atualmente recebe o nome de Faculdades
Integradas Urubupunga (FIU).

22 Companhia Energética de Sao Paulo (CESP).
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Eu participava bastante de treinamentos. Nos dez anos que trabalhei
pela CESP, nés fizemos muitos treinamentos la em Sao Paulo. A
CESP dava passagem de avido, a gente ficava dez, quinze dias em
hotéis em Sao Paulo se preparando para dar aula. Fizemos muitos
cursos [...] principalmente os alfabetizadores. Eles davam muitos
materiais e eu usava como apoio [...]. (ADAIR, 2015).

Com relacdo a alfabetizacdo das criangas, Adair destaca que iniciava o
processo pelas silabas, depois passava para a palavra e somente depois que os
alunos tinham compreendido seguia para a frase.

Comecava pela silaba, depois a palavra e depois a frase... Formava
a frase. Entdo formava a frase com a palavra “passarinho” e
trabalhava com ela dentro da sala. (ADAIR, 2015).

Ja com relacdo aos materiais didaticos, Adair destaca o uso de cartilhas, do
alfabeto, de fichas e carimbos. As imagens dos carimbos correspondiam as silabas
que eram trabalhadas dentro da sala de aula. Os alunos associavam a figura com a
palavra, que em seguida era lida e copiada por eles, pois segundo Adair a escrita
tinha que acompanhar a leitura.

[...] tinha as cartilhas, trabalhava-se com as cartilhas [...] os materiais
didaticos a maioria eram cartilhas e o alfabeto em si, que a gente
fazia. Fazia eles no emborrachado. A gente fazia as cartelinhas com
as letras, o b a ba e eles iam juntando, formando palavras.
Trabalhavamos muito com fichas, entdo ia formando as palavras e
escrevendo. Porque a escrita tem que acompanhar a leitura. A leitura
automaticamente vem antes que a escrita, né? Porque a crianga fala
muito... desde que nasce, desde que ela esta na barriga da mée, a
mé&e ja vai conversando com a crianga e vai desenvolvendo a
oralidade [...].(ADAIR, 2015).

Com relagdo a cartilha, Adair afirma que usou as cartilhas Caminho Suave?® e
Quem sou eu??*, e faz associagdo dos métodos utilizados pelas cartilhas com o que

23A primeira edigdo da cartilha Caminho Suave foi publicada por Branca Alves de Lima em 1948.
Segundo Lima (1948, p. 1) citado por Mortatti (2000a, p. 207) a publicagdo da cartilha teve como
objetivo contribuir “[...] para a extingdo do analfabetismo em nossa Patria”. O sucesso da cartilha
acabou por “[...] originar a Editora Caminho Suave Limitada, com sede na cidade de Sao Paulo.
Reformulada provavelmente em meados da década de 1970, época em que chegou a vender 1
milhdo de exemplares por ano, a cartilha continua a ser editada até os dias atuais e distribuida as
escolas publicas pelo Programa Nacional do Livro Didatico.” (MORTATTI, 2000a, p. 207). A autora
Branca Alves de Lima caracteriza o processo utilizado para elaboragdao da cartiiha como
“Alfabetizacdo pela Imagem”, “[...] baseado no método analitico-sintético e em conceitos de professor,
aluno, método e ensino-aprendizagem da leitura e da escrita extraidos das entdo modernas
tendéncias em pedagogia derivadas dos principios da Escola Nova, além da experiéncia pessoal.”
(MORTATTI, 2000a, p. 208). Essa cartilha “[...] parece ter sido um fendbmeno de vendas no Brasil:
calcula-se que todas edicdes, até a década de 1990, venderam 40 milhdes de exemplares.” (SAO
PAULO, 2015).
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era utilizado por ela dentro da sala de aula. Devido a dificuldade que percebia
durante o processo de alfabetizag&o, por atuar em salas com grupos heterogéneos,
procurava utilizar o material que era prescrito, mas adotava outros tipos de
estratégias, outros tipos de atividades e inclusive cantava musicas, que segundo
Adair “davam certo [...] isso ajudava na alfabetizag&o”.

A cartilha era a Caminho Suave, foi a primeira cartilha. Depois veio
aquela Quem sou eu?[...] essa era uma outra cartilha que a gente
trabalhava [...]. Na época, por exemplo, veio essa cartilha Quem sou
eu?, que ja era de frases. Entdo muitas criancgas [...] devido ao meio
cultural que a gente trabalhava [...] ndo tinham condi¢des [...] Mas a
gente tinha que dar. Novo método [...]. Entdo utilizava a cartilha que
era imposta, mas enxertava [...] dava a cartilha, procurava da melhor
maneira atender o pedido da supervisdo [...] mas do jeito da gente. A
gente dava um jeito de na sala introduzir, enxertar outros tipos de
atividades, outros tipos de estratégias, que davam certo.

A Caminho Suave era baseada na silabagéo, entdo a gente fazia as
fichinhas, na cartolina mesmo [...] Tinham as silabas simples e
depois tinha as complexas [...] a gente passava pelas simples, todas,
desde o a até o za, ze, zi, zo, zul...] cada crianca tinha um envelope
[...] colocava as fichinhas [...]. Na medida em que ia aumentando a
silabacdo, ia colocando dentro dos envelopes até completar o
alfabeto za, ze, zi, zo, zu. Depois vinham as silabas dificeis, eram as
consideradas complexas, com dois r, dois s, ¢a, ¢o, ¢u, vinha a
cedilha e assim por diante [...] Quando chegava maio ou junho, essas
criangas ja escreviam bilhetinhos: “tia eu te amo” [...] Entdo por meio
disso ai e o alfabeto que também era colocado la na parede a gente
ia progredindo [...] Tinha também musica [...] cantava com eles todos
os dias e isso ajudava na alfabetizacdo. (ADAIR, 2015).

Adair pontua o intenso trabalho com textos e a pesquisa dentro da sala de
aula, sendo que ja na primeira série dava destaque para paragrafo, pontuagéo, uso
da letra maiuscula etc. A professora também destaca que a leitura tinha que ser
acompanhada com a escrita para que a crianca entendesse o que estava lendo:
‘porque nao adianta nada vocé ler e nao ter tracado. Ele tem que entender o que
esta lendo”.

Também trabalhava com textos [...] lia em sala de aula [...] Eu
sempre colocava em conjunto, pois sempre tinha aquele que avanga
e o que fica, né? Ai a gente lendo junto [...] um ajudava o outro [...] eu
fazia muita leitura por fila [...] ia destacando o paragrafo desde a 12
série. O paragrafo era bem no comego, usava o paragrafo, falava o
que era, como deveriam utilizar e saiam da 12 série sabendo o que

24 Conforme identificado no exemplar que tivemos acesso o Livro-Cartilha Quem sou eu? Série Hora
da Novidade, foi produzido por Therezinha Rocha pela Editora do Brasil SA, por volta da década de
1960. O método adotado pela autora para a elaboragéo da cartilha foi o Analitico (ROCHA, 1967).
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era paragrafo, o que era uma frase, o que era uma oragao, 0 que era
um texto. Ponto, ponto final, virgula, dois pontos, letras maiusculas
[...]

Esses textos eram elaborados. Eu pegava a silabagéo dada. Se tinha
dado quatro familias a, b, ¢, d, por exemplo, eu pegava la e formava
uma frase, por exemplo: “a vaca da leite”, ia formando frase com o
grupo de silabacdo que a gente estava trabalhando e na medida que
ia introduzindo, ia formando textos maiores e com esses textos a
gente bolava historinhas com eles na sala de aula.

Eu dava muito, sabe o que? Pesquisa. Ja dava pesquisa. Eles
estavam aprendendo os dois s, entdo pedia para pesquisar dez
palavras com os dois s. Eles iam para a casa, procuravam nho
dicionario, em revista, as vezes eu pedia para recortar da revista,
colar no cadermno e escrever embaixo da figura. Eles traziam para a
sala de aula. A tarefa ndo era para a crianga perder tempo em casa,
ela era trabalhada. [...] Por exemplo, eu perguntava: “vocé escreveu
que palavra?” e ele respondia: “passarinho” e em seguida perguntava
gquem queria escrever na lousa, o aluno ia e depois eu
complementava. Depois lia com eles e em seguida copiavam. Porque
nao adianta nada vocé ler e nao ter tracado. Ele tem que entender o
que esta lendo. [...] Entdo com isso eu ia alfabetizando [...]. Era
desse jeito, sempre acompanhando. (ADAIR, 2015).

A professora destaca o papel da familia para o desenvolvimento da crianca,
comparando a educacdo da época em que alfabetizou com os dias atuais. Em
seguida ressalta que significou muito ser professora na cidade de Ilha Solteira, pois
segundo ela, contribuiu bastante com “os meninos da época”.

Nesse tempo que eu alfabetizei tinha aluno, tinha mae, tinha
professor. Em que sentido eu estou falando isso? Porque hoje as
familias estdo desestruturadas. [...] As criancas também nao tem
muito interesse em aprender [...] Naquela época tinha as brincadeiras
préprias de criangas, a gente conversava, corrigia e eles obedeciam.
Tinha mae, tinha familia [...] estava sempre presente, ajudando,
orientando. Hoje esta diferente. Os professores ndo sao mais os
mesmos, os alunos também [...] e a familia ja n&o tem [...]. Para mim
significou muito ser alfabetizadora aqui em llha, porque eu contribui
bastante com os meninos da época. [...] Ser professor era um
sacerdocio [...].(ADAIR, 2015).

2.2Memoria de Aracilda da Silva Scolar

Aracilda da Silva Scolar nasceu no ano de 1943 na cidade de Trés Lagoas e
iniciou a sua carreira como docente em 1965. As questdes que a levaram a docéncia
estavam relacionadas a sua entrada “rapida” no mercado de trabalho e por ser uma
das unicas opg¢des de estudo que tinha na cidade onde morava. Concluiu o curso
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Normal e o curso de Contabilidade no ano de 1964, ambos na cidade de Trés
Lagoas e em 1973 formou-se em Pedagogia pela Faculdade de Educacéo, Ciéncias
e Letras Urubupunga (FECLU).

Passou no concurso publico da Empresa Centrais Elétricas de Urubupunga
(CELUSA) e em 1968 iniciou como alfabetizadora em Vila Piloto, e em seguida foi
transferida para dar aula na cidade de llha Solteira. Em 1965 quando iniciou como
professora na cidade de Trés Lagoas, n&o quis uma classe de alfabetizagdo, pois
acreditava que nao estava preparada e apds trés anos, ao se considerar mais
experiente iniciou o trabalho com uma classe de 12 série no ano de 1969.

Iniciei como alfabetizadora em 1969 em Vila Piloto. Em 65 dava aula
em Trés Lagoas e em 66 eu fiz o concurso e passei. Fui chamada
pelo concurso da CESP, naquele tempo nem era CESP, era
CELUSA [...]. Em 68, no final do ano, me convidaram para dar aula
em llha Solteira [...]. Em 66 eu dava aula para a 32 série [...]. Antes
eu ndo queria a 1? série, nem matando. Eu ndo sabia o que fazer
com aquele bando de moleque. Recém-formada, eu falei: “eu nio
quero, eu nao quero 12 série, eu nao sei 0 que vou fazer com isso”. A
gente sai do Normal com a cabega cheia de teoria, é bonito né? E
bonito, mas na pratica néo é. (ARACILDA, 2015)

Durante o tempo em que atuou na cidade de Ilha Solteira como alfabetizadora
e que a educacgao era de responsabilidade da CESP, entre o final da década de
1969 e 1970, Aracilda enfatiza que participava de muitos treinamentos. Tudo era
planejado. Pesquisava muito, trabalhava em grupo com outros professores das salas
de alfabetizacdo e isso auxiliou no desenvolvimento dela como professora
alfabetizadora.

Aqui na CESP era direto o treinamento. Antes do inicio do ano a
gente tinha quinze dias [...] de curso, ou mais vezes [...]. Era dado
por uma turma de Sao Paulo, era um treinamento [...] muito bom...
eles traziam o que era provado mesmo [...]. Eram processos testados
e traziam como modelos para serem aplicados. [...] Eu também dava
aula em Mato Grosso, era completamente diferente. E quando eu
cheguei aqui (em llha Solteira), minha filha! Como diz, acho que eu
aprendi cinco, seis vezes a mais e isso ajudou muito o meu trabalho
[...].(ARACILDA, 2015)

ApdOs os treinamentos eram distribuidos materiais considerados pela
professora como riquissimos e que ajudavam o professor dentro da sala de aula.

[...] um material riquissimo que eles trouxeram para a gente naquela
época. Os cubos divididos em dezenas e o material riquissimo que a
CESP encomendou e a gente usava, nao lembro o nome... Eram os
materiais dourados, cubos dourados [...]. Lembro de muitas coisas de
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Portugués que eles traziam para a gente [...]Tudo era [...] muito bom.
(ARACILDA, 2015)

Com relacdo ao método utilizado no processo de alfabetizacdo, Aracilda
relacionou o que praticava com o método da cartilha Caminho Suave e afirmou que
misturava tudo, pois segundo ela o aluno que ndo sabia ler n&o estava alfabetizado,
dessa maneira destaca que o método que utilizava era de muita repeticao,
considerando-o mais eficiente no processo de alfabetizagdo. E por utilizar o método
de repeticdo, a professora afirma que a sua sala de aula ndo era silenciosa durante
as atividades, uma vez que ela falava e os alunos repetiam.

Eu misturava tudo. Antigamente eu alfabetizava com letra de mao.
Leitura e escrita ao mesmo tempo. Se ndo sabia ler ndo sabia
escrever. [...]. Ai comecava: ba, be, bi, bo, bu...ba, be, bi, bo, bu. E
voltava: bu, bo, bi, be, ba.[...]. A minha aula era assim, o tempo todo
eles liam. Quem estava do lado de fora falava que tinha barulho. Nao
era uma aula silenciosa. O tempo todo eles estavam falando alto.
Lendo comigo. Repetindo. Porque a alfabetizagdo se nao for na
base da repeticdo ndo aprende nao, ndao aprende. [...] Eu usava a
cartiha Caminho Suave [..] comega com silaba simples. Ai vai
aumentando, até chegar na dificuldade, que eram as ligdes enormes.
[...] Eu usava as fichas. Eu fazia um texto, eu colocava as perguntas
no verso. A crianga lia, fazia a leitura e atras tinha a compreenséao do
texto. Eles liam e respondiam [...].(ARACILDA, 2015)

Os recursos que utilizava para auxiliar na alfabetizagcao além da cartilha, dos
textos que elaborava, segundo Aracilda, eram as fichas, tarefas todos os dias e
também trabalhava muito com a dic¢gdo das criancas. Aracilda destaca que para que
o aluno aprendesse criava técnicas e afirma que quando descobriu que a
“alfabetizacdo estava no sangue” se apaixonou.

Eu usava muitas fichas, muitas leituras em fichas, tarefas individuais
todos os dias. [...] Eu ensinava muito pelo som fa — da e eu falava:
“olha a lingua”. O ba, be, bi “gruda o labio”. Eu fazia isso para o
menino nao trocar o ba pelo pa. Eu usava gestos com a méo,
trabalhava a dic¢do para eles associarem. [...] Eles distinguiam bem.
O desespero era tanto que eu queria que o moleque aprendesse € ia
criando, usando essas técnicas para fazer ele aprender. Colocava a
posicao da lingua, usava as maos e ele nao trocava. Por isso que eu
falo a alfabetizagdo estava no sangue. Quando eu descobri, eu
mesmo me apaixonei pela alfabetizagdo. (ARACILDA, 2015)

Com as adaptacgdes e pesquisas que Aracilda e os demais professores faziam
com o planejamento e os materiais didaticos, as classes que eram consideradas
ruins, superavam as dificuldades que apareciam durante o0 processo de
alfabetizacao e no final melhorava o desempenho e as criangas eram alfabetizadas.
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Muitas vezes, uma sala classificada como uma classe até inferior
pela classificagcdo, ela superava muitas vezes, mais do que outras,
pois os professores pesquisavam. A gente trabalhava, muito! Ah,
trabalhava. (ARACILDA, 2015)

A professora ressalta a sua satisfagdo com o trabalho que realizou e afirma
qgue ver o aluno ler “era a coisa mais linda do mundo”.

Eu me sinto realizada com o meu trabalho. Porque no final do ano os
alunos quando era em junho todo mundo recebia o livro [...] na
medida que o aluno melhorava, [...] ja ia entregando o livro separado.
[...] ver no final do ano o seu aluno pegar o livro, abrir e ler tudo, era
a coisa mais linda do mundo, gente! A entrega do livro era a
continuagdo do Caminho Suave. Tinha a cartiiha Caminho Suave e
tinha o primeiro livio Caminho Suave?®. E outra coisa, eu tomava
licdo dos meninos toda sexta-feira da cartilha. [...] Eu me senti tdo
realizada [...].(ARACILDA, 2015)

3. PRATICAS DE ALFABETIZAGAO NA MEMORIA DAS
ALFABETIZADORAS: METODOS E MATERIAIS DIDATICOS

Ao analisar as narrativas das professoras Adair dos Santos Remédio e
Aracilda da Silva Scolar foi possivel identificar alguns vestigios sobre as suas
praticas de alfabetizagdo na regido noroeste paulista, em especial na cidade de llha
Solteira. Apesar de todas estarem “longe” das salas de aula ha pelo menos duas
décadas € perceptivel que as lembrancas sobre a escola e os alunos estdo “vivas”
na memoria dessas professoras.

E certo afirmar que as professoras ndo se lembraram das mesmas “coisas’,
nem com a mesma intensidade, pois apesar de terem atuado na mesma cidade, na
mesma época e terem tido percurso profissional “parecido”, cada professora € unica
e as lembrangas estdo associadas ao significado que o processo de alfabetizagao
acometeu na vida de cada uma e que foram resultados das experiéncias individuais
vivenciadas por elas.

Desse modo fatos que foram significativos para algumas, foram irrelevantes
para outras, pois conforme afirma Montenegro (2010, p. 101) “[...] a construgdo de
uma memoria segue muitas trilhas, algumas vezes obedecendo as margens que o
tempo Ihe ofereceu, outras vezes rompendo os limites e ocupando vastos territérios”,
ou seja, ela pode testemunhar marcas e significados distintos em cada individuo.
Rego (2003) pontua que a diversidade de recordagdo sobre o mesmo

25 0O 1° Livro de Leitura de autoria de Branca Alves Lima, foi langado na década de 1960 e aprovado
pela Comiss&o do Livro Didatico do Departamento de Educagdo do estado de S&o Paulo. O livro era
usado, geralmente, a partir do segundo ano primario. (SAO PAULO, 2015).
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acontecimento, pode estar associada ao fato de que o olhar, a visdo do passado sao
selecionados pelos narradores com “os olhos do presente”.

3.1Métodos de Alfabetizacao e Materiais Didaticos

Com relacdo aos métodos que eram utilizados para que o processo de
alfabetizacdo atingisse os objetivos determinados pelos 6rgdos que regulavam a
educagcdo nas décadas de 1960 e 1970 nas escolas onde atuavam como
alfabetizadoras, no caso da cidade de llha Solteira, a CESP, Adair e Aracilda
associaram o meétodo de alfabetizacdo utilizado por elas com os das cartilhas
prescritas e as que realmente utilizavam dentro da sala de aula. Essa associagcédo do
método com cartilha se da, pois conforme destaca Mortatti (2009), as cartilhas s&o
os privilegiados e perenes instrumentos de concretizagdo dos métodos de
alfabetizac&o. Na “[...] cartilha [...] encontram o método a ser seguido e a matéria a
ser ensinada, de acordo com certo programa oficial estabelecido previamente.”
(MORTATTI, 2000b, p. 42).

As professoras em suas narrativas enfatizaram as dificuldades que
encontraram durante o processo de alfabetizacdo e mesmo com o treinamento que
tinham e o respaldo de seus gestores, Adair e Aracilda afirmaram que nem sempre
era possivel seguir o que determinava a legislagdo, pois as dificuldades eram
diversas e englobavam as condigbes econdmicas, sociais e culturais das criangas,
de suas familias e da regido onde atuavam. Dessa maneira para atingir os objetivos
pretendidos no processo de alfabetizagdo, as professoras adaptavam e criavam
“‘métodos” para resolver os “problemas” que apareciam.

Correlacionando o método com as cartilhas, as professoras citaram que
iniciavam o processo de alfabetizagdo pela silaba, em seguida pela palavra e
somente depois formavam as frases. Sendo esse o0 método sintético que
compreendia o ensino da leitura da “parte” para o “todo”, “[...] da soletracao
(alfabético), partindo do nome das letras; fonico (partindo dos sons correspondentes
as letras); e da silabacédo (emissdo de sons), partindo das silabas [...]". Iniciavam,
portanto “[...] o ensino da leitura com a apresentacdo das letras e seus nomes
(método da soletrag&o/alfabético), ou de seus sons (método fonico), ou das familias
silabicas (método da silabagdo), sempre de acordo com certa ordem crescente de
dificuldade [...] reunidas as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as familias
silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou
silabas e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas [...].” (MORTATTI,
2006, p. 5).

O método utilizado na cartilha Caminho Suave foi identificado pelas
professoras como sendo o método baseado na silabac&o, que iniciava pela emissao
do som, seguia para o conhecimento da silaba, passava para as palavras e somente
depois eram desenvolvidas as frases. Cotejando a narragdo das professoras com a
proposta da autora da cartilha, Branca Alves de Lima, Mortatti (2000a, p. 208) afirma
gue o processo caracterizado pela cartiiha Caminho Suave é a “Alfabetizacio pela
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Imagem”, baseado “[...] no método analitico-sintético e em conceitos de professor,
aluno, método e ensino-aprendizagem da leitura e da escrita extraidos das entao
modernas tendéncias em pedagogia derivadas dos principios da Escola Nova, além
da experiéncia pessoal da autora.”

Segundo as professoras quando eram exigidos outros “métodos”, que nao
fosse “o0 processo de alfabetizagc&o pela silaba”, ou seja, o método sintético, elas
utilizavam o que era prescrito, mas davam um jeito de utilizar outros métodos para
que conseguissem atingir os objetivos determinados pelos gestores, que era a
alfabetizacdo das criangcas. Essa situacdo pode ser destacada principalmente a
partir da narragao feita pela professora Adair ao afirmar que na época em que
atuava como alfabetizadora era solicitada a utilizagao da cartilha Quem sou eu?, que
tinha como principio a alfabetizacdo pelo método analitico, cujo “[...] ensino da
leitura deveria ser iniciado pelo todo’, para depois se proceder a analise de suas
partes constitutivas [...]” (MORTATTI, 2006, p. 7, grifo da autora).

Desse modo, segundo relata Adair, as adversidades vivenciadas e a
imaturidade dos alunos dificultavam o processo de alfabetizacéo pela “frase” que era
o método da cartilha Quem sou eu?.

A afirmacao da professora Adair com relagdo a “imaturidade” dos alunos,
destacando que era um dos fatores que dificultava a alfabetizagdo por meio do
“‘método analitico”, se correlaciona com as pesquisas e os estudos realizados por
Lourengo Filho, que buscavam “[...] levar em conta a ‘crianga real’ com suas
diferencgas individuais, tendo o autor formulado a hipdtese da existéncia de um nivel
de ‘maturidade biosifiologica’, passivel de medida, responsavel pelo sucesso ou
fracasso escolar.” (BERTOLETTI, 2006, p. 66, grifos da autora). Para Lourengo
Filho, a aprendizagem da leitura deve atingir dois objetivos, um relacionado a
aquisicdo do mecanismo da leitura e o outro a formagao de atitudes e habitos que
fossem capazes de levar a crianga a compreensdo do que estava sendo ensinado.
(BERTOLETTI, 2006).

Com relagdo aos materiais didaticos, Freitas (2007, p. 21, grifos da autora)
afirma que “[...] os materiais e equipamentos didaticos também conhecidos como
‘recursos’ ou ‘tecnologias educacionais’, sdo todo e qualquer recurso utilizado em
um procedimento de ensino, visando a estimulagdo do aluno e a sua aproximagao
do conteudo.”

Freitas (2007) destaca que para a utilizagdo dos materiais didaticos €
necessario que o professor observe a adequagao aos objetivos, conteudo e grau de
desenvolvimento, interesse e necessidades dos alunos; as habilidades que se quer
desenvolver, sejam elas cognitivas, afetivas ou psicomotoras; simplicidade desses
materiais (baixo custo e manipulagdo acessivel); e a qualidade e atragédo, ou seja,
eles devem despertar a curiosidade das criangas. Freitas (2007) destaca ainda que
nenhum material didatico pode ser a garantia, por si so, de qualidade e efetividade
do processo de ensino e aprendizagem, eles devem ser usados como mediadores e
nao como se fossem o inicio, meio e fim de um processo didatico.

Tendo como base as afirmagdes de Freitas (2007) percebemos por meio dos
relatos das professoras que os materiais que utilizavam dentro da sala de aula
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tinham como finalidade auxilia-las para que obtivessem éxito no processo de
alfabetizacdo de seus alunos, sendo que os materiais didaticos ou materiais de
apoio mais citados pelas professoras foram: cartilhas, fichas, alfabeto que era
confeccionado em cartolinas ou em material emborrachado, carimbos, figuras,
cartazes, textos, “material dourado”, entre outros. As professoras pontuaram que ao
utilizar as cartilhas estimulavam as criancas para a leitura, cobravam muitos
“ditados” e isso contribuia no processo de ensino-aprendizagem. Corroborando com
0s conceitos apresentados por Freitas (2007) sobre material didatico e o papel do
professor com relagdo a escolha do material, ao longo das narrativas as professoras
enfatizaram a relevancia que os materiais didaticos tiveram para elas, pois com eles
puderam desenvolver as habilidades de leitura e escrita de seus alunos e assim
atender as exigéncias de seus supervisores.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da narrativa das professoras foi possivel identificar que o método de
alfabetizac&o praticado por elas na cidade de llha Solteira, entre o final da década
de 1960 e 1970, estava associado ao método de “silabacédo” utilizado na cartilha
Caminho Suave, caracterizado na “Alfabetizacao pela Imagem”, baseado no método
sintético.

De uma maneira geral foi possivel perceber que as professoras tinham como
objetivo principal a alfabetizag&o, ensinar as criangas a ler e a escrever e devido as
dificuldades enfrentadas durante o processo buscavam solugbes, muitas vezes
‘inventavam” métodos, técnicas que fossem capazes de auxilia-las. Conforme afirma
Aracilda “[...] o desespero era tanto que eu queria que o moleque aprendesse € ia
criando, usando técnicas para fazer ele aprender [...]", porque nem sempre era
possivel seguir as determinagdes que eram prescritas com relagdo a utilizagdo dos
métodos, pois as professoras precisavam “chegar no final do ano” com os alunos
alfabetizados, sendo assim buscavam outros meios, outros “métodos”.

Ao destacarem e descreverem a utilizacdo dos materiais didaticos, muitos
desenvolvidos por elas, € possivel compreender o conceito citado por varios autores
quando afirmam que o material didatico é tudo aquilo que ajuda no ensino-
aprendizagem de uma lingua e que depende da atuagdo do professor para que 0s
alunos os utilize de maneira correta. Desse modo, as professoras buscavam acima
de tudo meios, modos, procedimentos capazes de auxilid-las para que as
dificuldades apresentadas por classes heterogéneas e numerosas fossem sanadas,
e resultados mais eficientes fossem pontuais no dia a dia como alfabetizadoras.
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Resumo: Pesquisa centrada na analise historica do percurso de legitimidade e
desenvolvimento da disciplina Historia do Maranhao no curriculo da rede publica de
ensino estadual a partir do ano de 1902, quando foi estabelecida a disciplina, no
curriculo da Escola Normal, em S&o Luis - MA. Objetiva-se analisar como a
disciplina Histéria do Maranhdo vem sendo ministrada no sistema estadual de
ensino por meio do curriculo oficial. Para tanto, sdo consideradas as contribuigbes
dos estudos sobre a Nova Historia, especificamente em Histdria Cultural. A analise
sobre Curriculo se fundamenta nos principios teorico-metodolégicos da Nova
Sociologia da Educacdo através da Histéria das disciplinas escolares de Ivor
Goodson e André Chervel que ressalta o aspecto politico do curriculo, bem como o
carater de tradicdo presente na implantagao das disciplinas escolares. A pesquisa é
qualitativa, tendo como método de abordagem, o hipotético-dedutivo; e o
comparativo como método de procedimento. Para tanto, utiliza-se, enquanto fontes:
Regulamentos do ensino publico entre 1902 e 1915, os jornais “A Pacotilha” e
“‘Diario do Maranhao” periddicos da primeira década do século XX, os principais
livros didaticos abordados na disciplina e a proposta curricular da rede estadual de
ensino do ano de 2013. Por meio do estudo, identifica-se a concepgédo de Historia
que norteou a abordagem da disciplina e seus desdobramentos na formagao do
aluno a partir de pressupostos da histéria local. Assim, contribui-se para a escrita de
uma nova Histoéria da Educagdo Maranhense com base na interpretacao do curriculo
escolar e sua relagdo com a cultura local.

Palavras-chave: Curriculo; Historia das disciplinas escolares; Histéria do Maranhao.

1. INTRODUCAO

Este artigo é parte da pesquisa realizada para elaboragdo da dissertacédo de
mestrado no ambito da Pds-graduacdo em Cultura e Sociedade da Universidade
Federal do Maranhdo, enfocando a analise historica o percurso de legitimidade e
desenvolvimento da disciplina Histéria do Maranh&o no curriculo da rede publica de
ensino. A investigacdo abordou em sua problematica, como a disciplina Histéria do
Maranhdo vem sendo ministrada no curriculo estadual de ensino.

Para tanto, se fundamentou nas contribuicdes da analise sobre Curriculo
pelos principios tedrico-metodologicos da Nova Sociologia da Educagao através da
Histéria das disciplinas escolares de Ivor Goodson e André Chervel que ressalta o
aspecto politico do curriculo bem como o carater de tradigdo presente na
implantagdo das disciplinas escolares aproximando o estudo em Histéria da
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Educacdo a pesquisa historica. Este ponto do estudo trata do processo de
implantagdo da disciplina Histéria do Maranhdo no ensino estadual através do
curriculo da Escola Normal em 1902.

2. A HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES

A instituicdo de uma disciplina escolar ndo caracteriza um processo técnico
de inclusdo de um componente curricular no programa de determinado sistema
educativo. O curriculo esta vinculado a representagdes de poder, denotando alcance
sociopolitico na organizagédo de conteudos, sendo veiculo de ideologia, da filosofia e
da intencionalidade educacional. As disciplinas escolares possuem carater de
tradicdo a medida que estabelecem invencdes, construcdes institucionalmente
forjadas com base em sistemas de crengas e valores no contexto historico de uma
sociedade (HOBSBAWN, 2012).

Conforme Julia (2001, p. 33), “as disciplinas escolares ndo sdao nem uma
vulgarizagdo nem uma adaptagdo das ciéncias de referéncia, mas um produto
especifico da escola”. Ao mesmo tempo em que uma disciplina escolar representa a
institucionalizagdo de um conhecimento de cunho cientifico na educacgéo formal, ela
nao se restringe a um complexo de conteudos selecionados.

A definicdo do corpus disciplinar perpassa pelo aspecto politico que enfoca os
objetivos do ensino em uma sociedade. “Os processos sociais que envolvem a
producdo do significado do conhecimento disciplinarizado assumem diferentes
sentidos em fungéo das mdltiplas e variadas contingéncias histéricas” (LIBANEO, &
ALVES 2012, p. 230). A atribuigdo de significados a uma disciplina escolar, portanto,
abrange um processo relacional por meio de disputas no meio social acerca do que
€ valido para se estudar em determinado contexto histérico. Paralelamente,
caracteriza-se como diferencial diante do processo de definicdo do que esta apto a
ser selecionado para compor o discurso de uma disciplina.

A pesquisa em historia das disciplinas escolares contribui, portanto, na
realizagdo do inventario das praticas de instituicdo do conhecimento disciplinarizado
demarcando suas rupturas e permanéncias. Considerar a dimensio politica na
construgdo do curriculo tragando a histéria das disciplinas escolares permite
desvelar no cotidiano dos sistemas educacionais, os elementos propulsores de uma
sociedade e suas conjunturas.

Convém examinar atentamente a evolugdo das disciplinas escolares,
levando em conta diversos elementos que, em ordem de importancia
variada, compdem esta estranha alquimia: os conteudos ensinados, os
exercicios, as praticas de motivacdao e de estimulagdo dos alunos, que
fazem parte destas ‘inovagdes’ que ndo sao vistas, as provas de natureza
quantitativa que asseguram o controle das aquisi¢des (JULIA, 2001, p. 34).

A analise histérica do curriculo problematiza a desmistificagdo de
determinadas disciplinas elucidando os elementos sociais e politicos que influenciam
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na selegcado de conteudos e por sua vez, nas tradigcbes que legitimam a coesao do
grupo social ao qual pertence o sistema educativo. A ampliagdo das capacidades
humanas pela via da formagdo escolarizada surge como instrumento vinculado a
condigdes ideoldgicas e materiais. Isso demonstra, portanto, a importancia de uma
pesquisa educacional critica que reconhegca nas escolas a construcao de
significados por meio das formas de poder.

Grupos sociais, ambientes e contextos sociais inteiramente novos, ou
velhos, mas incrivelmente transformados, exigem novos instrumentos que
assegurem ou expressem identidade e coesdo social, e que estruturem
relagdes sociais. Ao mesmo tempo, uma sociedade em transformagéo torna
as formas tradicionais mais dificeis ou até impraticaveis. (HOBSBAWN &
RANGER, 2012, p. 328).

Torna-se imprescindivel caracterizar o contexto histérico de implantagao de
uma disciplina escolar. A analise da conjuntura social e politica permite notar que
aspectos incidem sobre a inclusdo e delimitagdo de conteudos nos curriculos dos
sistemas de ensino bem como nos padrdes de permanéncias e rupturas impressos
no saber disciplinarizado.

3. A CRIAGAO DA DISCIPLINA ESCOLAR HISTORIA DO MARANHAO

Nesse sentido, o periodo que compreende a implantacdo da Histéria do
Maranh&o como disciplina escolar corresponde a primeira década do século XX,
tradicionalmente denominado pela historiografia nacional como Primeira Republica.
Caracteriza, portanto, um contexto de reformula¢gdes no campo da instrugcédo publica
maranhense.

Nesse contexto, surge a figura politica de Benedito Leite que no periodo de
1893 a 1908, definiu os moldes do governo no Maranhdo, tragcando medidas e
reformas administrativas executadas por aqueles que ocupavam o cargo de
governador. Na administragdo da instrucdo publica, ressalta-se sua parceria com
Barbosa de Goddis, advogado que dedicou sua vida ao setor educacional no
Maranhdo. E através da atuacdo de ambos que surgem avangos no sistema de
ensino publico na primeira década republicana.

No cenario nacional, destacam-se as reformas implementadas com o inicio da
Republica pelo governo Federal. Dentre elas, a Reforma Benjamin Constant ocorre
por meio do Decreto n°® 981, de 8 de novembro de 1890 que, embora limitada ao
Distrito Federal, constituiu-se em referéncia para a organizagdo do ensino nos
Estados. Fundamentada em moldes positivistas, direcionou a composicdo dos
curriculos enfocando aspectos cientificos. O objetivo da reforma era superar o
ensino de cunho humanistico enquanto heranga da educagao jesuitica com
influéncia em Sdo Tomas de Aquino, pela qual se ressaltava o principio filos6fico da
esséncia universal e imutavel. A concepcdo positivista de Benjamin Constant
superava a ideia de uma esséncia vinculada a Deus e enfocava a natureza humana,

79

—
| —



racional, considerando a escola publica, instituicdo laica, gratuita e universal
(SAVIANI, 2011).

Diante desse quadro, foram estabelecidos no Maranh&o regulamentos para
organizagdo do sistema de ensino. O governo de José Thomaz da Porciuncula
institui em 1890 um decreto direcionado a instrugao publica, dividindo-a em primario,
secundario e técnico. “Esse decreto, mantinha o Liceu com a introdug&o de algumas
reformas em sua organizagdo, cria a Escola Normal, um Conselho Superior de
Instruc&do Publica e um Instituto Técnico” (ANDRADE, 1984, p.30).

As alteragcdes no campo educacional do Maranhdo se fundamentavam no
movimento reformista nacional centrado no discurso do progresso pela urbanizagéo
e industrializagdo. Até entdo, o ensino secundario maranhense vinculava-se ao
Liceu, criado em 1838, unico estabelecimento de ensino secundario na Provincia
(CABRAL, 1984). Numa perspectiva propedéutica, enfocava o acesso ao ensino
superior fora do Estado para filhos de familias privilegiadas.

A Escola Normal promovia nesse periodo suas ag¢des iniciais. Apos varias
iniciativas de implantacdo de cursos para a formacao de professores e mediante a
necessidade requerida pelo contexto, a Escola Normal foi criada anexa ao Liceu,
compartilhando docentes e algumas disciplinas. “O curso tinha duragao de trés anos
e podia ser frequentado por alunos dos dois sexos” (SALDANHA, 2008, p. 115). Os
objetivos da Escola Normal previam “ndo sé instruir os alunos professores, mas
também exercita-los na maneira pratica de ensinar, educando-os na methodologia
peculiar a cada uma das disciplinas” (DIARIO DO MARANHAO, 24 jul. 1890).

Em comparacédo ao periodo anterior, os curriculos de 1890 do Liceu e da
Escola Normal apresentam uma composi¢cédo de disciplinas mais cientificista do que
literaria. “Enquanto os estabelecimentos de ensino vinculados as instituicdes
religiosas dedicaram-se a uma educagdo mais humanistica, os estabelecimentos
sob orientagdo positivista implementaram um ensino de carater mais técnico”
(STEPHANOU & BASTOS, 2011, p.170).

Apesar de ter representado um avango na instrucdo publica maranhense, a
Escola Normal sofreu os impactos das problematicas que assolavam o Estado no
periodo apds a Proclamacido da Republica. “Por essa época, a crise econémica que
se abateu sobre o Estado, repercutiu sobre o sistema educacional prejudicando a
sua consolidacéo e dificultando ainda mais sua expansao” (ANDRADE, 1984, p. 31).
Mesmo diante dos esforgos realizados para sua criagao e funcionamento, a Escola
Normal foi, muitas vezes alvo de campanhas visando a sua extingido em virtude da
pequena produtividade.

Era um instituto incompleto, por muitos motivos, entre os quais avultavam a
deficiéncia dos programas para o objetivo visado, a falta de aparelhamento
didatico adequado, o ridiculo ordenado dos mestres, quase todos os
professores do Liceu que recebiam dezesseis mil réis mensais por esse
acréscimo de servigo. Assim organizada, ela nunca poderia preparar
professores em numero suficiente para a transformagdo do magistério
maranhense, carreira ingrata e cheia de privagdes para os que a abragavam
[...] nestas condi¢des, a Escola Normal sé podia ter sido o que, de fato,
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conseguiu ser. Com um curso de trés anos, formou num quatriénio, isto &,
em duas turmas, apenas cinco professoras normalistas [...] nenhuma delas
foi aproveitada no magistério: no interior do Estado, porque lhes nao
ofereciam vantagens (VIVEIROS, 1957, p. 165 — 166).

Em meio a essa conjuntura, Benedito Leite assume o desafio de impedir a
extingdo da Escola Normal, sugerida pelos politicos na perspectiva de saneamento
das despesas estaduais. Em seu mandato de deputado no ano de 1895, com base
no discurso liberal da educacido redentora, defende a crenga na formacdo do
professor primario como objeto propulsor de revitalizagdo da Escola Normal. Assim,
institui em sua reforma no sistema educativo, a criagcdo de uma escola de aplicagao;
posteriormente denominada Escola Modelo, dirigida por Barbosa de Goddis.

Deu-se-lhe novo corpo docente, escrupulosamente escolhido sem atender a
credo politico, na intelectualidade maranhense, e cometeu-se-lhe a dire¢cao
ao maior pedagogo maranhense de seu tempo _ o Dr. Almir Parga Nina.
Dotou-se-lhe de material didatico de primeira ordem, modernizaram-se-lhes
os métodos de ensino. Anexou-se-lhe um curso de aplicagdo [...] foi
transformada num instituto de ensino modelar, que constituia honra de
nossa terra e orgulho de nossa gente e para onde levavamos, com
justificada vaidade, nossos visitantes (VIVEIROS, 1957, p. 172).

A primeira década republicana caracteriza, portanto, um contexto de
reformulagbes no campo da instrugdo publica maranhense. Para tanto, o discurso
educacional enfoca a transicdo de uma concepg¢ao mnemoénica de ensino para uma
perspectiva cientificista a partir da ideologia positivista de educagao pelo progresso.

E nessa conjuntura que se pode perceber como se forjou a tradigdo
representada pela implantacdo da Histéria do Maranhdo como disciplina escolar. Os
programas curriculares estabelecidos para o ensino secundario no Liceu e,
posteriormente, na Escola Normal, caracterizam o ensino de Histéria. De inicio,
focado no estudo da formacgdo social e politica no Ocidente, sua reorganizagéo
possibilitou desdobramentos da disciplina com a inclusdo de conteudos nacionais e,
por conseguinte, regionais.

A disciplina denominava-se Historia Universal, caracterizando-se pela
exposicao da formagcdo da sociedade ocidental numa trajetéria de perspectiva
evolucionista fundada em aspectos eurocéntricos. Os temas compreendiam os
periodos da Antiguidade, Idade Média, Modernidade e Idade Contemporanea.

A exposigao era realizada pelo professor e lida pelo aluno que, em seguida,
faria o resumo. Esse resumo seguia um roteiro apresentado como ‘Quadro
Sindtico’, dividido em ‘personagens’, ‘atributos’, ‘feitos e acontecimentos’ e
‘datas’. O método exigia decoragdo, mas requisitava, pela produgédo do
quadro sindtico, outros esquemas comparativos e analégicos que, por sua
vez, auxiliavam na memorizacdo do que era considerado essencial no
aprendizado da Historia (BITTENCOURT, 2004, p.124).
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No advento da Republica, a disciplina Historia permaneceu enfocando a
construgdo da memoria nacional e objetivando a formacdo da nacionalidade
centrada no ideario republicano. “Ainda que essa disciplina tivesse sofrido mudancgas
em seus conteudos e métodos, sua finalidade principal ndo fora modificada, qual
seja a de contribuir, fundamentalmente, para a constituicdo de identidades
nacionais” (BITTENCOURT, 2004, p. 76).

A matriz epistemoldgica do ensino de Historia, nesse momento, se pautava
no modelo francés. Abordava, em seus conteudos, os grandes acontecimentos e as
acdes dos homens considerados herdis, denotando a influéncia positivista nesta
area de conhecimento. Desse modo, a disciplina Historia no periodo republicano foi
subdividida em Histéria Universal e Historia do Brasil.

A disciplina Historia do Brasil abordava um conjunto de informagdes
referentes a nagéo utilizando as agbes dos chamados grandes herdis. Partia dos
estudos referentes aos descobrimentos maritimos realizados pelos portugueses e
espanhois. O roteiro era encerrado com a apreciacdo dos fatos vinculados a
proclamacgao da republica: ao dia “15 de novembro” (GASPARELLO, 2004). Cabia
ao professor, transmitir o “sentimento da terra e da gente” através de uma narrativa
distinta daquelas pontuadas apenas por nomes e datas, tipica dos anais e memorias
do Império. Para tanto, a escrita e o ensino da historia-patria deveriam além de
relembrar os fatos, exaltar seus protagonistas contribuindo para a integracdo do
povo brasileiro por meio de modelos de conduta, fomentando a nacionalidade
projetada pela Republica (BITTENCOURT, 2002).

O processo de reconfiguragado da disciplina Histéria com a Republica fica
visivel na comparagdo dos programas curriculares previstos para o Liceu
Maranhense em sua implantagdo ainda no Império e sua reforma ja na primeira
década republicana. Notam-se inclusdes de disciplinas pautadas no cientificismo e,
no caso da Historia, seu desdobramento com a inclusao da Historia do Brasil.

Em sua implantagdo, o Liceu apresenta a disciplina Histéria Universal nos
moldes supracitados. “O curriculo do Liceu fortalecia a literatura e a histéria com um
ideal humanista personificada pela Grécia, Roma e Franga, o que pode estar ligado
ao convencimento de nossos intelectuais, quanto a opgao pela cultura europeia”
(RIBEIRO, 2014, p. 73). Nota-se a énfase no padrdo europeu como modelo a ser
exaltado. A referida concepcdo pode ser percebida ainda nos anuncios de aulas
particulares presentes nos jornais da época:

O abaixo assignado acaba de abrir na casa de sua residéncia, aulas de
primeiras letras. O programma das ditas aulas € o mesmo adaptado nas do
ensino publico. Também se propde a ensinar, matérias de cursos
preparatérios tais como: latim rudimentar, francés, geographia e historia
universal. Mariano Cesar de Miranda Leda (DIARIO DO MARANHAO, 12
jun 1880, grifo nosso).

Na equiparagcdo ao Ginasio Nacional, Viveiros (1954, p.23) refere que “foi
completado o curso de belas letras com uma cadeira de Historia antiga, média e
moderna, com especialidade do Brasil”. A reorganizagao curricular denota, nesse
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sentido, a inclusdo da abordagem sobre a Historia do Brasil como indicio do foco na
identidade nacional proposto pelos intelectuais da Republica. O referido processo
também pode ser percebido no curriculo da Escola Normal. Em sua implantagao,
assim se configurava o programa:

Ao ser estabelecida no contexto da reforma que previa uma postura
inovadora a instrugdo publica e vinculando-a ao progresso do pais, a organizagao
curricular da Escola Normal ja demonstra a oferta da disciplina Histéria do Brasil. O
programa de estudos apresenta a disciplina no 1° Ano do curso. Porém, ainda
permanece com a énfase nos conteudos de Histdria Universal nos outros anos. Com
a reforma Benedito Leite em 1895, surgem alteragées no Regulamento da Escola
Normal publicado em 1896. O curriculo passa a privilegiar os componentes
humanisticos na formacao das professoras.

Ocorre, portanto, a inclusdo da Histéria Natural num sentido de
fundamentagdo das bases cientificas na formacado das normalistas: influéncia da
concepgao positivista. No d&mbito do conhecimento historico, permanece a Histéria
Universal, assim como a Histéria do Brasil com a selecdo de conteudos abaixo
especificada:

Historia — as civilisagbes antigas, a grega e a romana; idade media,
moderna e contemporanea (nog¢des muito geraes). Mencionar-se-d8o os
acontecimentos politicos, scientificos, litterarios e artisticos de cada época
memoravel; serdo expostas as causas que determinaram o progresso ou o
estacionamento da civilisagdo nos grandes periodos historicos, apreciados
os homens extraordinarios que cooperavam para as revolugbes da
humanidade [...] nogdes da historia dos povos americanos especialmente do
Brazil, devendo ser a principal preocupagdo no ensino, a historia patria,
educativa e despertadora do sentimento nacional (DIARIO DO
MARANHAO, 8 mar 1900).

Diante desse contexto, cabe ressaltar o pequeno detalhe representado pelo
acréscimo da expressao “especialmente do Maranhao”. Apesar de breve referéncia,
a presencga de tal observacao no titulo da disciplina Historia do Brasil revela o
interesse dos intelectuais vinculados a instrugéo publica maranhense do periodo, em
fomentar o estudo de aspectos da Historia Regional.

Como parte do processo de reestruturacdo da Escola Normal a partir da
Reforma promovida por Benedito Leite, em margo de 1900, o programa de ensino da
instituicdo é reconfigurado. A referida ocasido é marcada pela instituicdo de uma
disciplina especifica no campo da Historia voltada para a abordagem de aspectos
regionais. E assim, observa-se no programa curricular de uma instituicdo publica
maranhense de forma pioneira, a disciplina Histéria do Maranhdo. A atribuicdo de
ministrar as aulas do referido componente ficou a cargo do Prof. Antonio Baptista
Barbosa de Gododis, sendo suas auséncias em caso de viagem de estudos, supridas
pelo “cidaddo Antonio Francisco Leal Lobo” (DIARIO DO MARANHAO, 9 abr 1900).

A disciplina Historia do Maranhao foi incluida na programag¢ao do 3° ano da
Escola Normal. Nesse quadro, percebe-se a organizagdo da Histéria partindo da
Geral, passando pela nacional até o estudo regional. De acordo com Godois (1904),
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a reforma do instituto culminou com o inicio do curso de Histéria do Maranhdo em
1902, enquanto matéria separada da Historia do Brasil. O autor relata o carater de
continuidade da disciplina ao mencionar a Histéria do Brasil como seu pré-requisito,
considerando-a “inseparavel da historia geral da nagao” (GODOIS, 1904, p.V).

Além disso, ele deixa transparecer o carater experimental da disciplina ao
caracteriza-la como especifica do curriculo da Escola Normal, sendo ministrada com
base em prelecdes. Nota-se nesse ponto, o carater intempestivo da implantacao
desse componente curricular diante da afirmagao de Godois sobre “o pouco tempo
que teve para o curso e as prelegdes” (GODOIS, 1904, p.VI).

O processo de instituigdo da disciplina ndo demonstra, portanto, planejamento
prévio por parte dos intelectuais. Godois, por sua vez, assume a regéncia em virtude
de sua experiéncia no trabalho com as disciplinas Histéria Geral e do Brasil,
cabendo-lhe a selegado dos conteudos nas prelegdes. O protagonismo de Barbosa
de Godois na criagdo da disciplina pode ser conjecturado a partir do alerta deste
intelectual sobre a necessidade de reorganizagcédo da disciplina de Histéria do Brasil
e Historia dos povos americanos no relatério da Escola Normal sobre o ano de 1899.

N&o podia distrahir com outra materia o ensino da Historia patria, ndo me
parecia pedagogico misturar licdes dessa disciplina com a da Historia dos
povos americanos [...] Resolvi, pois, fazer uma aula subsidiaria e, assim,
consegui o preparo das alumnas, tanto numa, como n’outra matéria, dando-
se ligbes da nova disciplina (RELATORIO DA ESCOLA NORMAL DO
MARANHAO, 1899).

Em meio a esse processo, infere-se que a criagao da disciplina Histéria do
Maranhao partiu da redistribuicdo dos conteudos referentes a Historia nacional.
Nesse contexto, sendo necessario delimita-los mediante a abordagem da histéria
dos povos americanos, Godois transformou o tema em componente curricular. A
época, acumulando a funcdo de diretor da instituicdo, Goddis demonstra ter
direcionado a organizagao do curso de Histéria do Maranho.

Ao discutir sobre a validade do ensino de Histéria do Maranh&o, Godois
ressalta a importancia dessa disciplina na instrugdo publica. Segundo o professor,
‘ninguém deixara de reconhecer com effeito, que pela sua especificidade essa
materia deva merecer um interesse fora do comum quer no seu leccionamento, quer
no seu estudo” (DIARIO DO MARANHAO, 15 maio 1911).

Cabe ressaltar que a instituicdo da referida disciplina ndo se deu somente por
distribuicdo de carga horaria ou conteudos. O curriculo, além de mecanismo técnico
€ elemento politico no contexto histérico e social. A iniciativa de Goddis expressa
suas vinculagbes com um “lugar social’, com seu papel no campo da
intelectualidade maranhense.

Apos trés anos de inser¢cado da Histéria do Maranhao no curriculo da Escola
Normal, os documentos demonstram sua inclusdo na instrugdo publica maranhense.
Em 13 de abril de 1905, o governo do Estado através do Decreto de n° 47, assinado
por Alexandre Collares Moreira Junior oficializa a inclusdo da Histéria do Maranhao
no curriculo oficial da rede estadual.
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O governo do Estado, tendo em consideragédo a conveniéncia do ensino e
boa marcha dos trabalhos nas Escolas Normal, Modelo, e nos Grupos
escolares, decreta:

Art. 2° - O ensino de Histéria do Maranhdo que abrangera todo o periodo
desde a conquista do Maranhdo até a sua adhesido a republica, sendo
graduada a sua intensidade de accordo com a categoria d’esses institutos.
Terd como o de Nogbdes de Historia Universal, de Histéria dos povos
americanos e Histéria do Brasil, objectivo especial de despertar o mais
possivel o sentimento patridtico, sendo apreciados os acontecimentos
mediante o estado de suas causas e da influéncia que tiveram na civilizagéo
[sic] local e destacados os personagens que concorreram para O
engradecimento e progresso do Maranhdo (DIARIO DO MARANHAO, 13
abr 1905).

A partir do decreto, a disciplina passou a compor 0s programas curriculares
do ensino primario da rede estadual. Apenas o Liceu ndo contou com a sua incluséo
em virtude da equiparagao curricular com o Ginasio Nacional. Nessa perspectiva, os
grupos escolares passaram a oferecer a disciplina Histéria do Maranhéo,
anteriormente abordada como “conteido de Instrucgdo civica” (DIARIO DO
MARANHAO, 3 ago 1904).

O alcance social da Histéria do Maranh&o enquanto disciplina escolar pode
ser percebido nos anuncios dos jornais da época. Nesse contexto, além das nogdes
gerais de Historia e da Historia Patria, os servigos oferecidos pelos professores
particulares passaram a incluir em seus reforgos aulas de Histéria do Maranh&o.

Durante o percurso de férias, oferece o abaixo assignado, as vantagens de
um ensino especial de matérias que formam o curso preparatério dos
alunos dos gynasios e collegios cathegoricos. As materias sdo: Portuguez,
Arithmetica, Geographia, Chorographia, Historia Patria, Historia da America,
Historia do Maranhdao e Pedagogia. Henrique Serapido Gomes Santos
(DIARIO DO MARANHAO, 13 nov 1906).

As bases para a caracterizagdo da Historia do Maranh&do enquanto disciplina
escolar assentam-se em questdes ideoldgicas e sociais proprias do contexto
referente a primeira década republicana no Maranh&o. O papel de Godois enquanto
protagonista desse processo, sua relagdo com esse cenario historico, as
resisténcias enfrentadas pela disciplina bem como suas redefinicdes sdo os pontos a
serem debatidos na préxima sec¢ao deste capitulo.

A organizagédo do roteiro e a selegdo de conteudos tiveram Godois como
protagonista. O “pai” da disciplina histéria do Maranhdo atuou num contexto da
primeira década republicana caracterizado como um cenario de crise econdmica.
Em sua visdo, o Maranhao precisava se reerguer diante do pais tendo a historia
obtido o carater de “mestra da vida” (KOSELLECK, 2006).

A histdria colonial maranhense, que até lhe servira como inspiragcao para a
composi¢cdo do hino do Estado, nesse aspecto, € rememorada como a
histéria-modelo, depositaria do passado privilegiado do Maranh&o — histéria
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esta que poderia servir como espelho no qual as futuras geragoes
pudessem se mirar e identificar. Desta forma, percebemos que a formacgao
das identidades locais, junto ao desenvolvimento do sentimento de amor a
terra estavam relacionados com a reconstrugao das experiéncias no tempo,
cujo passado deveria ser lido de modo a inspirar confianga no futuro dos
rumos tomados no Maranh&o (MELO, 2010, p. 06).

E nessa conjuntura que se pode perceber como se forjou a tradigdo
representada pela implantacdo da Histéria do Maranhdo como disciplina escolar. Na
analise dos programas curriculares estabelecidos para o ensino secundario no Liceu
e posteriormente na Escola Normal, pode-se perceber a caracterizacdo do ensino de
Historia. De inicio, focado no estudo da formacgao social e politica no Ocidente, sua
reorganizagao possibilitou desdobramentos da disciplina com a inclusdo de
conteudos nacionais e, por conseguinte, regionais.

Na trajetéria evidenciada pela disciplina Historia do Maranhdo, € possivel
notar sua estrita relacdo com o contexto historico e as expectativas dos intelectuais.
De sua proveniéncia para a disseminagao das concepgdes sobre a histéria regional
com o advento da Republica, o saber local disciplinarizado nao constituiu
unanimidade em sua organizag&o.

As consideracdes da pesquisa neste ponto permitem caracterizar o processo de
implantagao da disciplina Histéria do Maranhdo na rede oficial de ensino. Com relagao ao
contexto historico, ressalta-se o carater de transicdo dos mecanismos politicos e ideoldgicos
enquanto impulsionador das altera¢des no curriculo escolar na invengéo de uma tradigdo.

FONTES
DIARIO DO MARANHAO, S3o Luis, 12 jun 1880. Disponivel em:
<http://www.hemerotecadigital.bn.br>. Acesso em: 21 abr. 2014.

DIARIO DO MARANHAO, S3o Luis, 13 abr 1905. Disponivel em:
<http://www.hemerotecadigital.bn.br>. Acesso em: 12 ago. 2013.

DIARIO DO MARANHAO, S&o Luis, 13 nov 1906. Disponivel em:
<http://www.hemerotecadigital.bn.br>. Acesso em: 23 abr. 2014.

DIARIO DO MARANHAO, Sao Luis, 15 maio 1911. Disponivel em:
<http://www.hemerotecadigital.bn.br>. Acesso em: 05 jan. 2014.

DIARIO DO MARANHAO, S3o Luis, 22 jul. 1890. Disponivel em:
<http://www.hemerotecadigital.bn.br>. Acesso em: 23 abr. 2014.

DIARIO DO MARANHAO, S3o Luis, 24 jul. 1890. Disponivel em:
<http://www.hemerotecadigital.bn.br>. Acesso em: 23 abr. 2014.

86

—
| —



DIARIO DO MARANHAO, S3o Luis, 3 ago 1904. Disponivel em:
<http://www.hemerotecadigital.bn.br>. Acesso em: 14 ago. 2013.

DIARIO DO MARANHAO, Sao Luis, 8 mar 1900. Disponivel em:
<http://www.hemerotecadigital.bn.br>. Acesso em: 23 abr. 2014.

DIARIO DO MARANHAO, S3o Luis, 9 abr 1900. Disponivel em:
<http://www.hemerotecadigital.bn.br>. Acesso em: 23 abr. 2014.

RELATORIO DA ESCOLA NORMAL DO MARANHAO, 1899. In: Relatérios dos
Presidentes dos Estados Brasileiros - 1890 a 1930. Disponivel em:
<http://www.hemerotecadigital.bn.br>. Acesso em: 12 mar. 2014.

REFERENCIAS
AMARAL, José Ribeiro do. O Estado do Maranhao em 1896. S&o Luis. Typ do
Frias, 1897.

ANDRADE, Beatriz Martins de. O discurso educacional do Maranhao na Primeira
Republica. S&o Luis, UFMA, Secretaria de Educagéao, 1984.

BITTENCOURT, Circe. O saber historico na sala de aula. S3o Paulo: C

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

CABRAL, Maria do Socorro Coelho. Politica e Educagao no Maranhao. Sao Luis:
SIOGE, 1984.

GASPARELLO, A. M.. Construtores de identidade: A pedagogia da nagéo nos
livros didaticos da escola secundaria brasileira. Sdo Paulo: Iglu, 2004.

GODOIS, Antonio Batista Barbosa de. Histéria do Maranhao para uso dos alunos
da Escola Normal. Il tomos. Sdo Luis: Typ Ramos d’Almeida, 1904.

HOBSBAWN, E. & RANGER, T. (Orgs.) A invencao das tradi¢ées. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2012.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de
Histéria da Educagao, Sao Paulo, n. 1, p. 9-43, jan./jun, 2001.

KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado. Contribuicdo a semantica dos tempos
histéricos. Rio de Janeiro: Contraponto, Editora Puc-RJ, 2006.

87

—
| —



LIBANEO, José Carlos e ALVES, Nilda (orgs.). Temas de pedagogia: diadlogos
entre didatica e curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

MELO, Jeane Carla Oliveira de. O Maranhao em prelec¢des: a escrita do livro
didatico de historia local nas primeiras décadas republicanas. In: CARVALHO,
Claunisio Amorim et al (orgs). Pergaminho Maranhense: estudos historicos. Sdo
Luis: Café & Lapis, 2010.

RIBEIRO, Vania Mondego. A implantagao do ensino secundario publico
maranhense: Liceu Maranhense. Dissertagcao de Mestrado. Mestrado em
Educacéo. Séo Luis: UFMA, 2006. Disponivel em: <http://www.tedebc.ufma.br>.
Acesso em: 20 abr 2014.

SALDANHA, Lilian Leda. A instrugao publica maranhense na primeira década
republicana. Imperatriz, MA: Etica, 2008.

SAVIANI, Demerval. Histéria das Ideias Pedagégicas no Brasil. Campinas,
Autores Associados, 2011.

STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara. (orgs.). Histérias e memorias
da educacgéo no Brasil. Vol Il — Século XIX. 4. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2011.

VIVEIROS, Jerénimo de. Apontamentos para a histéria da instrugéo publica e
particular do Maranhao. In: Revista de geografia e histéria. Sdo Luis: IBGE, dez
1954.

VIVEIROS, Jerénimo de. Benedito Leite: um verdadeiro republicano. Rio de
Janeiro: Industrias Graficas Tavira, 1957

Abstract: Research focused on historical analysis of the legitimacy of route and
development of the discipline History of Maranhdo in the public curriculum of state
education from the year 1902, when the discipline was established, in the normal
school curriculum, in Sdo Luis - MA . The objective is to analyze how the Maranhao
History discipline has been taught in the state education system through the official
curriculum. Therefore, the contributions of studies on the New History, specifically in
cultural history are considered. Analysis on Curriculum is based on the theoretical
and methodological principles of the New Sociology of Education through the history
of school subjects Ivor Goodson and Andrew Chervel that emphasizes the political
aspect of the curriculum, as well as the tradition of this character in the
implementation of school subjects. The research is qualitative, with the approach
method, the hypothetical-deductive; and the comparative procedure as method.
Therefore, to use as sources of public education regulations between 1902 and
1915, the newspaper "The Pacotilha" and "Diary of Maranhao" journals of the first
decade of the twentieth century, the main textbooks addressed in the discipline and
curriculum proposal the state school system in the year 2013. through the study
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identifies the conception of history that guided the approach to discipline and its
development in the education of students from assumptions of local history. Thus, it
contributes to the writing of a new history of Maranhense Education based on the
interpretation of the curriculum and its relationship with the local culture.

Key words: Curriculum; History of school disciplines; History of Maranhao.
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Capitulo \"1!

MULHERES, EDUCADORAS E COM UMA FE
DIFERENTE: OS ENCONTROS DE LAURA
AMAZONAS E NEYDE MESQUITA

Rosemeire Siqueira de Santana
Josineide Siqueira de Santana
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MULHERES, EDUCADORAS E COM UMA FE DIFERENTE: OS ENCONTROS DE
LAURA AMAZONAS E NEYDE MESQUITA

Rosemeire Siqueira de Santana
SEED/SEMED

Aracaju - SE

Josineide Siqueira de Santana
UFS/PPGED/SEED

Aracaju - SE

RESUMO: O referido estudo se propde a apresentar a trajetoria das educadoras
Laura Amazonas e Neyde Mesquita, que viveram no Estado de Sergipe entre o fim
do século XIX e século XX. Assim, apresentaremos o “caminhar’ dessas
educadoras e suas contribuicbes a Histéria da Educacao Espirita. A presenca de
ambas nao ficou apenas no campo educacional, mas também no campo social,
principalmente quando partilharam do ideal de que as mulheres podiam ter um papel
mais importante na sociedade. Fizeram-se, dessa maneira, presentes na
comunidade por meio de agdes educativas pela imprensa feminina visando a
promogdo da mulher. As educadoras Neyde Mesquita e Laura Amazonas se
dedicaram a uma gama de atividades em fungédo da educacgao espirita no estado de
Sergipe, enfrentando, inclusive, o preconceito gerado por suas escolhas religiosas.
A presente pesquisa apresenta como referencial tedrico-metodoldgico os
pressupostos da Histéria Cultural e tem como suporte tedrico os seguintes autores:
Del Priore, 2008; Almeida, 2007; Freitas, 2007 e Pollak, 1992. Também foram
consultadas e analisadas algumas fontes, a saber: jornais, depoimentos orais, teses
de mestrados e bibliografia especializada. Por fim, para a realizagdo da pesquisa
documental, buscamos varias instituices: Instituto Historico de Sergipe (IHGS),
Arquivo da Unido Espirita de Sergipe e o Arquivo da Casa do Pequenino.
Palavras-chave: Laura Amazonas. Neyde Mesquita. Memodria.

1. INTRODUGAO

As pesquisas em Historia da Educagao tem nos permitido um possivel retorno
ao passado, isso sO ocorreu devido a “uma enorme capacidade de renovar temas e
instigar o olhar e que hoje marca a presenca da Historia da Educagado no campo da
pesquisa educacional” (CARVALHO,2003,p.257). Foi esse olhar agugado que
possibilitou um estudo sobre a trajetoria de educadoras espiritas.

O estudo em pauta busca compreender como a sociedade visualizava a figura
dessas educadoras, suas contribuigdes, principalmente no tocante as instituicdes
educativas espiritas, bem como o silenciamento existente em torno das mesmas. A
pesquisa apresenta como referencial te6rico — metodoldgico os pressupostos da
Histéria Cultural. Também, foram consultadas e analisadas algumas fontes a
exemplo de jornais, depoimentos orais, dissertagbes de mestrados e bibliografia
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especializada. Por fim, para a realizagado da pesquisa documental, buscamos varias
instituicdes como o Instituto Histérico de Sergipe (IHGS), Arquivo da Unido Espirita
de Sergipe e o Arquivo da Casa do Pequenino.

A presenga de ambas néo ficou apenas no campo educacional, mas também
no campo social, assim o encontro entre as educadoras, ocorreu principalmente
quando partilharam do ideal de que as mulheres podiam ter um papel mais
importante na sociedade. Dessa maneira, fizeram-se presentes por meio de acdes
educativas pela imprensa feminina visando a promog¢ao da mulher. A educadora
Laura Amazonas graduou-se em odontologia pela Universidade de Pharmacia de
Sao Paulo, destacou-se como presenga decisiva na implantacdo de escolas
confessionais espiritas em Aracaju, foi a primeira mulher a exercer o cargo de
Presidenta da Federagdo Espirita do Estado de Sergipe. Quanto a professora
Neyde de Figueiredo Albuquerque Mesquita, implantou o curso de Desenvolvimento
Artistico nas escolas primarias, esteve a frente da construgdo da Escola
Confessional Espirita Casa do Pequenino?®® na cidade de Aracaju, estado de
Sergipe, membro do Conselho Estadual de Educagdo. Sempre se mostrou favoravel
as reivindicagdes femininas, que ja estavam acontecendo desde o inicio do século
XX.

Podemos dizer que as educadoras Neyde Mesquita e Laura Amazonas se
dedicaram a uma gama de atividades em fungédo da educacgao espirita no estado de
Sergipe, enfrentando, inclusive, o preconceito gerado por suas escolhas religiosas,
ja que no periodo a preponderéncia estava em torno da religido catdlica. E para
retira-las desse silenciamento, fazemos uso da memoria enquanto:

Um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual
como coletiva, na medida em que ela € também um fator extremamente
importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa
ou de um grupo em sua reconstrugéo de si. (POLLAK, 1992, p. 2).

E justamente pensando no sentimento de continuidade que procuramos
nossas personagens, nos vestigios deixados por elas, e pedimos licenga para
adentramos na “caixinha de surpresas” de cada uma. Descobrindo, redescobrindo
ou simplesmente ouvido o que elas tém a nos dizer. Assim, procuramos tecer nosso
bordado, para aprendermos um pouco de Laura e Neyde.

26 A pratica de escolas espiritas no Brasil existe desde de 1907, quando implantacdo da primeira
escola denominada de Allan Kardec na cidade de Sacramento, em Minas Gerais.
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2. LAURA AMAZONAS: UM POUCO DE SUA TRAJETORIA

FIGURA 1: LAURA AMAZONAS — 1905
Autoria n&o identificada. Acervo: Unido Espirita de Sergipe.

Em 03 de maio de 1884 nascia, em Aracaju, Laura Amazonas. Seu
nascimento ocorreu num periodo de transformacdes: o pais vivia os ultimos anos do
2° Império e a espera pelos anos da Republica. Fruto da unido do casal Manoel
Amazonas e Josefa da Silveira Amazonas, além dela, a familia estava composta por
mais trés irméos: Cleobo Amazonas, Josefa Amazonas e Maria Julia Amazonas.
Laura Amazonas iniciou sua vida escolar em Aracaju, orientada pela sua madrinha,
a professora Rosa®’. Apos, a conclusdo do curso primario, mudou-se para a cidade
de Santos, no Estado de S&o Paulo, em companhia do seu irmao Cleobo
Amazonas, advogado reconhecido e que ja havia fixado residéncia naquela regiao.
Dessa forma, passou a ser o grande incentivador e responsavel por sua educacgao,
possibilitando-lhe 0 acesso a instrucdo. A presencga de seu irmao em sua formacgao
foi algo marcante, tanto que na solenidade de graduagé&o encontra-se na frente do
Diploma da Dr?. Laura Amazonas, uma pequena caixinha oval, amarrada ao mesmo
tempo com fitas verde e amarela, contendo o brasdo da escola de Pharmacia de
S&o Paulo e por fora a seguinte frase: “A minha mae, sincera amizade. A meu
irm&o, eterna gratiddo”. (FREITAS, 2004.p.09).

Graduou-se em Odontologia, num periodo em que ser professora seria a unica
maneira da mulher exercer uma atividade profissional fora do lar; com apenas vinte
e um anos de idade, recebeu o seu titulo de Cirurgia-dentista pela Faculdade de
Pharmacia de Sao Paulo, em 08 de fevereiro de 1905, quatro anos apds, a
assinatura do Codigo de Ensino Epitacio Pessoa, que autorizava o ingresso das
mulheres aos cursos superiores, se tornando assim, a primeira sergipana,
diplomada em um curso superior e, em uma profissao liderada por homens.

Mesmo com o acesso ao curso superior, uma parte significativa das mulheres
optavam por enfermagem ou pedagogia, por acreditarem que essas profissdes
seriam um prolongamento da rotina do lar, bem como, o cuidar do outro, algo bem
visto na sociedade. Desse modo, nossa personagem estava fora dos parametros,
pois, ao optar por uma profissdo com predominancia masculina fugia os padrdes da
época segundo o qual “a mulher ideal era definida a partir dos modelos femininos

27 Durante a pesquisa ndo encontramos o sobrenome da referida senhora.
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tradicionais — ocupacgdes domésticas e o cuidado dos filhos e do marido — e das
caracteristicas préprias da “feminilidade”, como instinto materno, pureza, resignagéo
e dogura”. (DEL PRIORE, 2011.p.160).

Também, n&do podemos negar que a partir do ingresso nas universidade: “As
mulheres tiveram acessao as profissbes liberais e consequentemente a
independéncia econbmica e a possibilidade de interferir no momento atual. A
universidade foi mais importante do que a conquista do voto feminino”. (FREITAS,
2003.p.184).

A Dr2 Laura Amazonas mostrou que em uma época onde a mulher era
colocada de lado, foi possivel quebrar paradigmas e estabelecer novos conceitos
para atuar na sociedade. Seu exemplo encorajou outras tantas mulheres, dentre
elas: Cezartina Régis de Amorim (1890 a 1980 — 12 farmacéutica sergipana), Maria
Rita Soares de Andrade (1904 a 1998 — 12 juiza federal do Brasil), Quintina de Diniz
(1878 a 1942 — 12 deputada estadual de Sergipe). itala Silva Oliveira (1987 a 1984 —
12 médica sergipana). Assim, foram capazes de quebrar tabus e contribuirem para
a sociedade sergipana ao atuar em espacgo publicos, definidos socialmente como
masculinos.

Em 1910, cinco anos apds a conclusao de seu curso, retornou a Aracaju e,
no mesmo, periodo, implantou o seu Consultério Odontolégico. O mesmo foi
estruturado em parte de sua residéncia, situada no centro da cidade a Rua
Itabaiana, n° 164, onde desenvolveria sua atividade profissional liberal até a
década de 1950.

2.1. LAURA AMAZONAS: EDUCAGAO E FE

A Dr? Laura Amazonas, embora tenha sido criada dentro dos principios do
Catolicismo, em seu retorno a Aracaju se identificou com a Doutrina Espirita?® e
admitiu publicamente a sua nova condig&o religiosa, o que a levou a enfrentar
preconceitos. Os seguidores do catolicismo ndo demonstravam simpatia pelos
adeptos do espiritismo, o que acabou por ocasionar varias criticas e perseguicoes
por parte dos catdlicos, além da contribuicdo para o esquecimento em torno das
suas acdes, que acabaram por nao receber o destaque merecido.

Provavelmente, o fato de ter dedicado a sua vida a difusdo do espiritismo,
nas primeiras décadas do século XX, periodo no qual esta religido ainda
sofria muito preconceito, principalmente em Sergipe, que possuia uma
sociedade conservadora e profundamente marcada pelo catolicismo, pode
ter ocasionado um certo “silenciamento” em torno de sua trajetoria.
(FREITAS, 2004.p.14-15).

28 Os espiritas tomam como data de fundag&o o dia 31 de marco de 1848 devido ao chamado
fendbmeno de Hydesville, ocorrido no Estados Unidos. As noticias do ocorrido chegaram até a Europa
e levaram as pesquisas de Allan Kardec. A primeira Sessdo Espirita no Brasil aconteceu na Bahia
com a criaggo do  “Grupo Familiar  do Espiritismo”. Maiores  informagdes:
www.ceismael,com.br/artigo/origens-espiritismo-brasil-htm.
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Embora, mesmo com todas as criticas a sua opgéo religiosa, a Dr? Laura
Amazonas participou e deu a sua contribuigdo para o desenvolvimento da sociedade
sergipana. Isso so foi possivel, por meio do investimento realizado em prol da sua
escolarizagdo, o que l|he proporcionou a aquisicdo de saberes e praticas
significativas. O capital cultural por ela obtido foi responsavel por sua efetiva
colaboragéo, em varios campos da sociedade sergipana no inicio do século XX em
Sergipe.

A doutora Laura Amazonas desejava fundar uma escola dentro dos
fundamentos da Doutrina Espirita. Embora, ndo tenha se graduado em magistério,
mantinha uma preocupacao voltada para a educacido, de modo especial, para as
criangas carentes. Para ela, a formacido estaria atrelada a uma boa base moral
educacional, ambas seriam, o alicerce para a formag&o do bem.

Dessa maneira, sempre se fez presente nas acdes educativas idealizadas
pelos seguidores da doutrina em Sergipe, sendo visivel a sua colaborag&o para a
construgéo e edificagdo da “Escola Liveo Pereira”?® que assumiria as obrigagdes de
amparo a infancia, além da escola de alfabetizagcdo. Ambas seriam administradas,
pelo Grupo Espirita Irméo Fégo.

Por conta da efetiva colaboragcdo de Laura Amazonas parte da escola foi
entregue a sociedade sergipana durante o ano de 1948. ApOés sua aposentadoria
“‘doou seu gabinete dentario, para a escola e semanalmente sempre as segundas-
feiras, ela ia dar assisténcia odontoldgica as criangas daquela escola™, pois sua
preocupacgao estava exclusivamente para a infancia desamparada.

As dez horas do dia 20 de abril de 1952, o Gabinete Odontoldgico Dr?. Laura
Amazonas, tal como de sua vontade, e nos mesmos principios de doagao em favor
do proximo, estava solenemente entregue a pobreza e a crianga carente das escolas
mantidas pela Associagédo. (JESUS, 2006.p.115). A cirurgid dentista demonstrava
um carinho imenso pela infancia, “ela era uma educadora nata, uma verdadeira
pedagoga™' principalmente quando se referia a educagdo de criangas pobres, havia
uma preocupacao com o futuro das mesmas.

No ano de 1949, a ideologia dos integrantes da Unido Espirita Sergipana, era
de fundar uma Escola Espirita, destinadas as criancas desvalidas, com a finalidade
de evangelizar, educar e instruir. A ideia comecga a ganhar impulso, apos doagao do
terreno de 650m? pela benemérita Laura Amazonas. A edificacdo da “Casa do
Pequenino” ao contrario da Escola Liveo Pereira, passou alguns anos para se
consolidar, porém, a Dr? Laura sempre esteve a frente das campanhas de
arrecadacao monetaria para a construgao da nova instituigao.

Em inicio do ano de 1966 era inaugurada a Casa do Pequenino. Concretizava-
se o0 que vinha sendo aguardado desde 1949, conforme pode ser verificado no termo
de abertura do livro de matricula. “Servira este livro para o registro da matricula dos

2 Escola edificada e mantida pelo grupo Espirita Irmao Fégo, localizada no Bairro Siqueira Campos
em Aracaju — SE.

30 SANTANA, Jodo Batista, entrevista concedida a Rosemeire Siqueira de Santana na cidade de
Itabaiana — SE em 02 de maio de 2010.

31 SANTANA, Jodo Batista, entrevista concedida a Rosemeire Siqueira de Santana na cidade de
Itabaiana — SE em 02 de maio de 2010
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alunos, da Escola “Amélie Boudet”, sito a Rua Dom José Thomaz, 588 em Aracaju
— Sergipe. Professora Regente da Escola Ana Maria Fontes, Diretora da Casa do
Pequenino, Neyde Mesquita™?.

Mesmo esta Instituicdo abrangendo o complexo “Escola Amélie Boudet e o Lar
Meimei, apenas a escola entraria em funcionamento. No ano seguinte, foram
implantados os servicos do Lar Meimei que serviriam de amparo a criangas, em
regime de internato. Ao encerramento da solenidade foi convidada a doutora Laura
Amazonas para cortar a fita simbodlica da instituicdo. A partir daquele momento
estava fundado o internato, completando assim o que foi pensado anos antes por
todos que idealizaram a construgcdo da Casa do Pequenino, entre eles, estava a Dr?.
Laura Amazonas, que se empenhava cotidianamente, e ndo desanimou até ver o
sonho tornar-se realidade.

Figura 02 - Alunos da Escola Amélie Boudet e internos do Lar Meimei
Autoria: Desconhecida. 1968. Acervo - Casa do Pequenino.

Apesar de nao ter formagdo em magistério, a doutora Laura sempre acreditou e
apoiou a educagao. Por esse motivo, empenhou-se pessoalmente em transmitir as
criangas da instituicdo tudo o quanto fosse importante a uma boa formagao
educacional e moral.

As praticas pedagogicas desenvolvidas pela Dr? Laura Amazonas nas
“‘Escolas de Evangelizacdo Lindolfo Campos e Laura Amazonas”, consistiam na
utilizacdo de um livro, elaborado pela mesma, cujo titulo: “ Uma linda Historia -
Biblia — isaias — C.7 — V.14” trazia uma narrativa sobre o nascimento de Jesus
Cristo, além de “52 Li¢gbées do Catecismo Espirita” de Eliseu Rigonatti, composto por

32 Livro de Matricula da Escola Amélie Boudet — 1966. Arquivo: Escola Amélie Boudet.
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perguntas e respostas. A odontdloga fazia uso das obras de Monteiro Lobato e
outros escritores, pois as aulas eram ministradas, a partir de historias, leituras de
poemas, utilizagdo de gravuras e cartazes. Em suas aulas, os chamados “temas do
mundo”, além dos assuntos pertinentes a Doutrina Espirita era trabalhados. Dessa
forma, orientava-se para a vida, cidadania, moral e religido.

2.2. LAURA AMAZONAS E SUA ATIVIDADE SOCIAL

Durante o ano de 1929, em Aracaju, era criado o Diretorio da Unido
Universitaria Feminina, tendo como obijetivo, a proliferagdo do numero de jovens
estudantes no ensino superior, assim podendo favorecer o ingresso no mercado de
trabalho. Estava a frente do Diretério a advogada Maria Rita Soares Andrade, sendo
auxiliada pelas doutoras Laura Amazonas, Heloisa Santos e Cezartina Régis.

O Diretério da Unido Universitaria Feminina comecgou a realizar atividades que
serviram de atrativos, assim vislumbravam na realizacdo de “chas”, uma
possibilidade para despertar o engajamento, que colaboraria para avangos na vida
académica e profissional. Dessa maneira, um dos objetivos da referida diretoria era
apoiar as estudantes e defender o direito das recém-formadas, contribuindo assim
para o estimulo e desenvolvimento da intelectualidade da mulher brasileira.

Durante muito tempo as mulheres buscaram o reconhecimento, pois
acreditavam ser capazes de exercer profissbes até entdo desempenhadas pelos
homens. Assim, 0 acesso aos cursos superiores indicava o primeiro degrau da
emancipac¢ao feminina e a colaboragdo em outras lutas, a exemplo da conquista do
voto e da elegibilidade. A contribuicdo da Dr?. Laura Amazonas pode ser sentida em
diversos ambitos, atuou em varios campos da sociedade sergipana, € sua presenga
foi registrada em varias instituicbes. Além dos trabalhos filantrépicos, nem sempre
relacionados com a religido espirita, para a odontéloga o que importava era a ajuda
ao proximo, independente do credo religioso.

A filantropia, era uma atividade forte no seu dia-a-dia, por isso, teve uma
participagdo ativa na sociedade. Podemos verificar registros de sua figura em
varios momentos do inicio do século XX: esteve presente na construcdo e
inauguracao do Asilo Rio Branco, uma entidade sem fins lucrativos, implantado em
20 de outubro de 1918. A sua presenca também, foi notéria na Cruz Vermelha,
fundada em 26 de novembro de 1929, e contou com a participagao, entre outras, de
Cezartina Régis e da também odontdloga Heloisa Santos. Também atuou como
sécia benfeitora do Orfanato de S&o Cristévao na cidade de mesmo nome. A
instituicdo era administrada pelas irmas Missionarias da Imaculada Concei¢cédo da
mae de Deus. Em novembro de 1950, participou da fundacédo da Federagao Espirita
de Sergipe, sendo eleita posteriormente para assumir a presidéncia da mesma, no
periodo de 27 de margo de 1954 a 06 de outubro do ano de 1956.

Embora seu trabalho estivesse marcado pela presenca da Doutrina Espirita foi
inegavel sua contribuicdo, ndo sé no campo da filantropia, mas da educagao e
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saude da infancia pobre em Sergipe. A Dr?. Laura viveu de forma lucida e faleceu
na cidade de Aracaju, conforme o necroldgico publicado na imprensa da época®:.

Faleceu [...] nas primeiras horas do dia de ontem, D. Laura Amazonas,
senhora de grande mérito e de uma das familias mais inteligentes do nosso
Estado. D. Laura, em vida, foi uma espirita convicta e como tal, a extinta
havia se dedicado de corpo e alma a todos os movimentos filantropicos
havidos na capital sergipana. Foi Dona Laura quando em vida, dentista, e
por longos anos operosamente usou a sua forga em servir a todos que dela
necessitavam e quando as forgas lhe faltaram, ela doou o seu gabinete a
Fundacdo Livio Pereira, no Bairro Siqueira Campos. Além de outros
trabalhos que soube fazer no campo da filantropia, Dona Laura Amazonas
foi uma das fundadoras da Federagédo Espirita Sergipana e sempre soube
incentivar os jovens e aos que necessitavam com palavras que revelavam
um grande conhecimento, com uma boa dosagem de humanismo.

Laura Amazonas ndo se cansou, até ver o seu sonho realizado ndo permitiu
que o mesmo envelhecesse. Coincidéncia, ou ndo! Dois anos, apds a inauguragao
da Escola Espirita “Casa do Pequenino”, ela encerrava o seu caminhar na terra. E
inegavel a sua presenga na consolidagao da pratica educativa em Aracaju.

3. NEYDE MESQUITA E SUA CONTRIBUIGAO A EDUCAGAO

FIGURA 03 : NEYDE MESQUITA - 1967
Autoria desconhecida. Acervo da Casa do Pequenino.

Neyde Figueiredo de Albuquerque Mesquita, nasceu a 30 de dezembro de
1919 na cidade de Aracaju, estado de Sergipe, filho do alagoano Xisto Ferreira de
Albuquerque e Esmera Figueiredo de Albuquerque.

Cursou o primario no Colégio Nossa Senhora da Gloéria que funcionava na Rua
de Maruim com Dona Yazinha Maia. O Ginasio realizou no Colégio Atheneu
Sergipense, onde fez cinco anos de Humanidades, foi aluna dos renomados
professores sergipanos: Abdias Bezerra, Franco Freire, Artur Fortes e Oscar
Nascimento.

33 Necroldgico da Dr2. Laura Amazonas. Jornal “Gazeta de Sergipe” 1968,p.08
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Aos quinze anos conhece o cearense José Mesquita Neto, que veio a Aracaju
trabalhar como representante no Laboratorio Raul Leite, casando-se com ele dois
anos depois. Naquele periodo as mulheres contraiam matriménio muito jovens,
sendo a elas reservadas “a responsabilidade e os cuidados com a saude da prole”.
(ALMEIDA, 2007.p.74). Depois da realizagdo do casamento transfere-se para o
estado do Piaui e, em seguida para o Ceara. Anos mais tarde retorna a sua terra
natal.

Ao chegar toma conhecimento da abertura de concurso para professora de
Recreagdo do Jardim de Infancia Augusto Maynard3* , se inscreve mesmo
contrariando o marido que até entdo, tinha pensamento fixo que lugar de mulher
casada era dentro de casa, “a supremacia masculina e a permanéncia da mulher no
espaco domeéstico continuava sendo considerada um tipo ideal de comportamento”.
(ALMEIDA, 2007.p.108). Porém, mesmo diante das pressdes por parte do marido a
professora Neyde Mesquita foi aprovada em primeiro lugar e comega a trabalhar
com mil e uma ideias, ja que o Jardim de infancia era um modelo para o estado.

Depois de marcar presenga no Jardim de Infancia Augusto Maynard, resolve
abrir uma escola de alfabetizagdo em frente a sua residéncia, denominado de
Instituto Silvio Romero com vagas até a quarta série do ensino primario. O colégio
passa a se destacar por oferecer aulas de inglés, e festas de Sdo Joédo, Dia das
Maes, fim de ano.

A educadora Neyde Mesquita possuia um dinamismo, considerados por alguns
como uma virtude herdada de sua mae. Desta maneira, ndo parava de se langar a
novos desafios, assim se submeteu a prova de suficiéncia para ser professora de
educacédo domestica da Escola Normal, conseguindo aprovagdo. Mas, o fato de se
assumir espirita convicta |he valeu algumas persegui¢cdes. Porém, sua vitalidade
nao permitiu que desanimasse, e durante sua passagem pela Escola Normal criou o
Clube dos Quatros H's em inglés (cabega, coragdo, maos e saude), com ele atraves
das alunas era desenvolvido um trabalho de preparacdo de enxovais que eram
entregues as criangas pobres internas no Hospital de Cirurgia.

Durante o ano de 1951 juntamente com a odontdloga Laura Amazonas e a
ajuda de Nilita Nascimento, passa a se movimentar com inumera atividades para
construir uma obra de carater social da Unido Espirita de Sergipe, destinada as
criangas desamparadas, a tdo sonhada construcdo recebeu o nome de “Casa do
Pequenino”. No mesmo ano, a educadora Neyde Mesquita, juntamente com Nilita
Nascimento, Wanda Maria Teles e Heitor Dias Teles e a Dr® Laura Amazonas
resolveram escrever e montar o espetaculo de teatro Tapete Magico “que levaria os
espectadores a uma viagem aos diversos paises do mundo, mostrando em quadros
seus costumes, dancas e musicas, viajando em um tapete magico, como as

34 0 12 Jardim de Infancia do estado de Sergipe, fundado em 1932, durante a intervengéo de Augusto
Maynard, no estado. A principio denominada Casa das Criangas de Sergipe. Foi considerada uma
inovagao no Estado de Sergipe, ja que poucas instituigbes no pais traziam os ideais educativos
aliados aos cuidados com a saude e higiene infantil. Maiores informagbes ver em: LEAL, Rita de
Cassia Dias. O primeiro jardim de infancia de Sergipe: contribuicdo ao estudo da Educagéo
Infantil (1932 — 1942), Sao Cristovao — Se, 2004 (Dissertagdo de Mestrado).
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histérias contadas nas paginas famosas de Mil e uma Noites”. (MELLINS,
2007.p.153).

o Y e

Figura 04 - Elenco do Espetaculo Tapete Magico
Autoria: Walmir. 1951. Acervo - Autora. Ano: 1951.

O espetaculo aconteceu em uma curta temporada no Cine Teatro Rio Branco,
mesmo todas as apresentagdes com casa lotada, o espetaculo “Tapete Magico n&o
pdde continuar a ser exibido devido a intolerancia religiosa, por trata-se de um
espetaculo em beneficio de uma instituigdo dirigida por espiritas”. (MELLINS,
2007.p.154). Apesar da retirada do espetaculo teatral de cartaz, as campanhas para
arrecadagao de doagdes continuaram até a inauguragao da Casa do Pequenino no
ano de 1966.

Mesmo com toda gama de atividades em que se via envolvida, a professora
Neyde Mesquita também estava comprometida com a Casa do Pequenino, ao ponto
de ser indicada pelos membros da UES, a assumir a funcdo de primeira diretora
pedagodgica da instituicdo. A doutora Laura Amazonas ja apresentava idade
avancada e Neyde, mais nova e dinamica conseguia transitar muito bem pela
administracdo publica de Aracaju, o que ajudaria nas possiveis subvengdes, por
meio dos 6rgaos publicos, para a escola confessional espirita.

A professora Neyde Mesquita esteve a frente da Casa do Pequenino no
periodo de 1966 a 1990: vinte e quatro anos, um longo tempo.

No registro fotografico posterior, da esquerda para a direita é possivel
identificar a presenga de Laura Amazonas, Neyde Mesquita, Maria de Lourdes, Sr.
Davi, José Mesquita Neto e Orlando Macedo; ao lado dos primeiros internos da
Casa do Pequenino.
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Figura 05 — Primeira turma de Internos do Lar Meimei
Autoria: Desconhecida. 1967. Acervo — Casa do Pequenino.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de toda religido ter um sentido, a falta de abertura naquele periodo
para novas ideias e credos acabaria por ndo possibilitar a aceitagdo de novas
praticas religiosas, e como as duas educadoras eram participantes ativas da nova
doutrina as suas figuras vivem em silenciamento. Mas, para elas independentes da
aceitacdo por parte da sociedade, o importante era educar as criancas pobres
desvalidas. A presenca das educadoras, também foi atuante e decisiva em varios
momentos da vida social, lutando ao lado de suas contemporaneas por melhores
condi¢des para as mulheres. Talvez o fato, de ter se dedicado a uma doutrina que
nao condizia com a religiosidade da época, possa ser a resposta para essa
auséncia. Portanto, mediante tantas realiza¢des, suas auséncias se tornaram cada
vez mais presentes, mais € preciso juntarmos pedagos sobre a contribuicdo das
educadoras espiritas, e que fiquemos atentos aos rastros deixados por elas, para
assim, pouco a pouco, construirmos uma Historia da Educacao Espirita.
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Abstract: This study aims to present the trajectory of the teachers Laura Amazonas
and Neyde Mesquita, who lived in the state of Sergipe between the end of the
nineteenth and twentieth century. Thus, we present the "walk" of these teachers and
their contributions to the history of the Spiritist Education. The presence of both was
not only in education but also in the social field, especially when shared the ideal that
women They could have a more important role in society. They were made in this
way in the community through educational activities for women's press for the
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promotion of women. Educators Neyde Mesquita and Laura Amazonas dedicated
themselves to a range of activities depending on the spiritualistic education in the
state of Sergipe, facing even the prejudice generated by their religious choices. This
research presents as theoretical and methodological assumptions of Cultural History
and its theoretical support the following authors: Del Priore, 2008; Almeida, 2007,
Freitas, 2007 and Pollak, 1992 were also consulted and analyzed some sources,
namely: newspapers, oral testimony, master's theses and specialized bibliography.
Finally, for the realization of documentary research, we seek various institutions:
Instituto Histérico de Sergipe (IHGs) Arquivo da Unido Espirita de Sergipe and
Arquivo da Casa do Pequenino.

Keywords: Laura Amazon. Neyde Mosque. Memory.
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ESTADO DO CONHECIMENTO: O QUE TRAZEM OS
RECENTES ARTIGOS SOBRE O LIVRO DIDATICO, DE 2009 A 2013

Cassia Helena Guillen Cavarsan
Pontificia Universidade Catodlica do Parana
Curitiba-Parana

Resumo: Este ensaio tem carater bibliografico e traz um mapeamento dos artigos
que foram publicados sobre livro didatico, no banco de dados da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo de 2009 a
2013. Este estudo assemelha-se ao “Estado da Arte”, embora mais especificamente
ao “Estado de conhecimento”, ja que ndo abrange toda uma area de dados, mas um
setor desta, ou seja, apenas os artigos publicados em periddicos. O objetivo
almejado é o de compreender em que sentido essas publicagbes contribuem para
novos avangos de pesquisas entorno desse objeto. A realizagdo deste trabalho
ocorreu em dois momentos principais. O primeiro acessando o portal de peridédicos
da CAPES, a fim de esquadrinhar os artigos ligados ao tema da pesquisa. O
segundo momento foi feita a realizac&o da leitura dos 12 titulos e resumos das obras
selecionadas. Para tanto, o aporte tedrico que subsidiou esta pesquisa foi desde as
contribuicdes de Bourdieu (1982), Chartier (1999), Julia (2001), Burke (2003) e
Hallewell (2012), Munakata (1997), até as ponderacdes das pesquisadoras Razzini
(2011), Romanowski e Ens (2006). Para a analise dos dados foi estipulados
categorias como: A natureza pedagogica do Livro didatico; O Livro Didatico e o
Contexto ldeol6gico; o Livro Didatico e o Mercado Editorial. Concluiu-se que as
abordagens dos artigos que mais se evidenciaram foram as relacionadas a
ideologia, seguida pela natureza do livro didatico e, por ultimo, sua relagdo com o
mercado editorial. Ndo foram encontrados artigos que evidenciassem pesquisas
ligadas diretamente ao uso do livro didatico.

Palavras-Chave: Estudo Bibliografico. Livro Didatico. Novas Perspectivas.

1. INTRODUGAO

E notdrio que cada vez mais o livro didatico vem ganhando espaco nas
pesquisas, tanto em ambito nacional como internacional, ja ha algum tempo, pelas
lentes dos pesquisadores. Através de diferentes temas e abordagens, este objeto
cultural vem se consolidando, gragas a sua propria complexidade que o torna fértil
para novas e velhas indagacoes.

Este estudo bibliografico traz, por essa razdo, um mapeamento de artigos que
foram publicados sobre o livro didatico, no banco de dados da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo de 2009 a
2013. Tem como objetivo compreender a contribuicdo dessas publicagbes para
novos avangos de pesquisas referentes a esse objeto.

A pesquisa realizada assemelha-se ao “Estado da Arte”, embora mais
especificamente ao “Estado de Conhecimento”, uma vez que abrange apenas o0s
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artigos publicados em periddicos. Observacdo que as autoras Romanowski e Ens
(2006, p. 40) apontam ao enfatizarem que “os estudos [...] denominados ‘estado da
arte’ recebem essa denominagdo quando abrangem toda uma area de
conhecimento [...] O estudo que aborda apenas um setor das publica¢gdes dos temas
estudados vem sendo denominados de ‘estado de conhecimento™.

A concretizacao deste trabalho ocorreu em duas etapas Inicialmente, o portal
de peridédicos da CAPES foi acessado, a fim de selecionar os artigos ligados ao
tema da pesquisa. Posteriormente, foi realizada uma leitura minuciosa de doze
titulos e resumos das obras elencadas. A partir desse trabalho foi possivel fazer uma
apreciagédo dos temas e abordagens através de categorias de analises, tendo como
escopo, nesse momento, compreender quais sdo as preocupagdes comuns e
divergentes a respeito do livro didatico.

2. O LIVRO DIDATICO EM DIFERENTES ABORDAGENS

Pensar na escola é pensar em livros, principalmente didaticos, como se um
dependesse do outro ou, ainda, se o surgimento de um ocorresse N0 mesmo
instante do outro. No entanto, o livro didatico surgiu com forga no momento em que
a escola passa a ser dirigida a todos, ou seja, “a expansdo da escola publica
elementar desencadeou a expansdo da produgdo nacional de livros didaticos”
(RAZZINI, 2011). Por essa razao, o livro didatico foi e continua sendo alvo de
reflexdes no cenario de pesquisas brasileiro. Em cada época, as preocupacdes a
respeito variam conforme as necessidades que vao surgindo, despertando assim
interesses para novas investigagdes.

De certo modo € o que se pode constatar nos estudos aqui indicados. Sendo
assim, as pesquisas que foram selecionadas abrangem aspectos variados como o
da natureza pedagogica do livro didatico; o contexto ideoldgico que o envolve e, por
fim, seu relacionamento com o mercado editorial. Entre essas e outras discussdes,
ele torna-se um incansavel objeto de analise, que ora por outra esta presente nas
lentes dos pesquisadores.

Em épocas mais recentes, ha algumas frentes que impulsionam para novas
diregdes, ou seja, a de compreender como € feito o uso do livro didatico pelos
sujeitos, professores e alunos que de fato se envolvem com este material. E um
objeto que pode ser uma via por meio da qual se pode revelar a escola por dentro,
sua cultura e as praticas que se desenvolve nesta, conforme alertou Julia (2001).

O livro didatico, portanto, € um objeto de multiplas facetas (BITTENCOURT,
2008) que permanece presente na cultura escolar e € diante das distintas
representagdes deste material que foi organizado o levantamento bibliografico, em
ordem decrescente de 2013 a 2009 em um quadro, a fim de demonstrar os dados
para, apoés, fazer uma breve apreciacado sobre as reflexdes abordadas conforme se
vé no Quadro 1.
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Quadro 1 — Artigos que relacionam os temas:

Livro Didatico, Histéria da Educacgédo e Lingua Portuguesa

N° Autor(es) Titulo Periodico Qualis | Ano
O funcionamento de tipologias ~
1 Raéqgﬁ;,i\/l\;;ergga discursivas em livros didaticos e?g:\?iz(t)a B3 2013
de Histéria
2 KazumiMunakata Olivrodidatico como mercadoria Pro-Posig¢oes A1 2012
As diferentes versodes de
Fabiana Pocas uma histéria Unica: a polémica Trabalhos em
3 . ¢ a respeito dolivro didatico por Linguistica B1 2012
Biondo . )
uma vida melhor e os Aplicada
estudos do(s) letramento(s)
Karma Apargmda Histoéria do uso
de Freitas Dias de i e . tario:
Souza: do |vrod|dat|coun|v§r3| ario: o caso Ciéncia &
4 Cecilia Ha’nna do Instituto Educacéo Al 2011
Mate: de Quimica daUniversidade ¢
Paulo Alves Porto de S&o Paulo
: . . Trabalhos em
Renilson José O interlocutor nas propostas de L
5 Menegassi rodugdo textual nolivrodidatico Linguistica B1 20M
g P ¢ Aplicada
Olivrodidatico como instrumento .
, . Revista
Dulce Cassol mediador No processo de ensino- Brasileira de
6 - aprendizagem de Lingua e C 2011
Tagliani i Linguistica
Portuguesa: Aplicada
a produgdo de textos P
Natalia Aparecida
Tiezzi Martins dos O discurso historico presente no
7 Santos; livro didatico: uma abordagem Antiteses B1 2010
Dolores Pereira ideolodgica e historiografica
Ribeiro Coutinho
Carlos Roberto Livro didatico como R.e,wsta
8 Jamil Cur assisténcia ao estudante Dialogo A2 2009
y Educacional
Dulce Cassol 0 Processo de escolha Linguagem em
9 Tagliani dolivrodidatico de Lingua (Dis)curso B2 2009
9 Portuguesa
10 Ivete Aparecida da Olivrodidatico de Lingua Educar em A1 2009
Silva Ota Portuguesa no Brasil Revista
O ensino do sistema de escrita Revista
11 Leticia Fraga alfabética: PCN de Lingua Espaco B5 2009
Portuguesa eLivro Didatico Académico
Lehqa Fonseca Licdes de identidade presentes nos Educar em
12 Richthofen ; e A . A1 2009
de Freitas livros didaticos de séries iniciais Revista

Fonte: Organizada pela autora, com base no banco de dados de artigos da CAPES.

De acordo, portanto, com o levantamento bibliografico realizado no portal da
CAPES, foi possivel perceber que as doze pesquisas descritas no Quadro 1,
trouxeram questdes direcionadas a reflexdes sobre o livro didatico em diferentes
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perspectivas. Pensando no ano das publicagdes, detectou-se que 2009 foi o que
mais teve artigos publicados entorno desse objeto, no entanto, 2013 foi o que menos
teve publicacdes a esse respeito, conforme é demonstrado no Quadro 2:

Quadro 2—Pesquisa por ano e niumero de artigos

Ano Artigos
2013 1
2012 2
2011 3
2010 1
2009 5
Total 12

Fonte: Organizada pela autora, com base no banco dados de artigos da CAPES.

Com relagdo a quantidade de categorias, a constatacdo foi a de que o
contexto ideoldgico foi a categoria mais contemplada pelas pesquisas, sendo num
total de seis artigos publicados. Em segundo lugar, com cinco artigos divulgados no
portal da CAPES, vem a categoria natureza pedagdgica. E por ultimo, a categoria
mercado editorial, contendo apenas um artigo com esse tema especificamente. E
preciso esclarecer ainda que alguns desses artigos ultrapassam as fronteiras e se
inserem em mais de uma categoria. No entanto, a opgao foi por evidenciar aquela
que mais se destacava na leitura alcancada.

2.1 Sobre a natureza pedagédgica

Boa parte das pesquisas apresentadas no Quadro 1 preocupou-se com a
natureza pedagodgica do livro didatico. De certa forma, ao problematizarem questdes
diversas sobre este material em si, como se o0 que nele estd composto cumpre sua
funcdo até se o seu processo de escolha é feito de forma fundamentada, e revelam
a preocupagéo com o papel do livro didatico no ambiente escolar. Ao todo, cinco das
doze pesquisas selecionadas demonstram em seus objetivos essa categoria e estao
dispostas por ordem de ano da publicagao, conforme organizado também no Quadro
1.

O artigo “O interlocutor nas propostas de produgédo textual no livro didatico”,
Menegassi (2011), refere-se a pesquisa sobre analise de duas colegdes de livros
didaticos de Lingua Portuguesa, ndo nomeada pelo autor no resumo, mas que eram
as mais utilizadas no periodo da pesquisa na regido noroeste do Parana. O foco foi
destacar, nas propostas de producao textual, a imagem e a influéncia do interlocutor
no ato da escrita. O pesquisador traz em sua conclusdo que os resultados
demonstraram que somente uma colegao apresentou propostas de produgdo, sem
definigdo de interlocutores. Porém, o problema nao se estabeleceu somente na falta
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do destinatario, sendo observado que a forte presenca do interlocutor “professor e
colega”, na imagem de avaliadores, acarretava dificuldades para a construgdo da
escrita. Acrescentou ainda que as colegdes investigadas apresentaram incoeréncia,
porém uma delas valorizava a interlocugao, tentando eliminar a artificialidade da
escrita; ja a segunda colegdo ndo apresentava nenhum esforgo para diminuir a
imagem de avaliador do interlocutor.

Tagliani (2011) trouxe questdes referentes ao uso do livro didatico de Lingua
Portuguesa, no artigo “O livro didatico como instrumento mediador no processo de
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa: a produgdo de textos”. O intuito foi
verificar a relagdo entre os agentes escolares e esse material, focando as atividades
de producdo textual escrita, obtidas a partir de aulas observadas em uma escola
publica do municipio de Rio Grande, Rio Grande do Sul. A pesquisadora observou o
uso desse material sob a o6tica do Programa Nacional do Livro Didatico e o
conhecimento dos professores em relacdo a este. Verificou ainda em que medida
esse uso contribui para a formagdo da competéncia discursiva do aluno. Tagliani
(2011) concluiu que os resultados demonstraram divergéncias quanto ao uso deste
material como mediador do trabalho com a produgdo de textos, em funcdo da
(re)apresentacgao e (re)significacdo dos objetos de ensino que constituem a natureza
discursiva do género livro didatico de Lingua Portuguesa.

Cury (2009) menciona, em seu artigo “Livro didatico como assisténcia ao
estudante”, que o livro didatico € um material indispensavel a materializacdo dos
conhecimentos e como elemento fundamental a escolarizagdo dos alunos. Seu
estudo abrangeu a trajetdria histérica do livro didatico no @&mbito das politicas
publicas e da legislagao brasileira, com o intuito de discutir as possibilidades e as
limitagbes das acgdes que, em diferentes tempos historicos, buscaram dar
assisténcia aos alunos e garantir seus direitos educacionais. O pesquisador estuda
desde as primeiras iniciativas do Instituto Nacional do Livro (INL), passando pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) até chegar no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). O artigo discute a distribuicdo do livro didatico
como um investimento necessario a qualidade da escolarizagéo e imprescindivel na
efetivagdo do direito a educagao da maioria dos estudantes.

Tagliani (2009), autora ja citada no artigo que escreveu em 2011, aborda o
livro didatico em “O processo de escolha do livro didatico de Lingua Portuguesa”. O
objetivo dessa pesquisa foi o de analisar o processo de escolha do livro didatico de
Lingua Portuguesa em escolas publicas de ensino fundamental, da cidade de Rio
Grande, Rio Grande do Sul. A pesquisadora aponta que as escolas recebiam um
guia, com a avaliagdo das obras inscritas no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNDL), para orientar a escola desse material que seria usado por um periodo de
trés anos. A autora conclui que a partir dos dados coletados nas escolas, percebeu
que o guia, mesmo com orientagdes pertinentes e com avaliagdes pormenorizadas
das obras, raramente foi utilizado no periodo que ocorreu a pesquisa, ou seja, a
escolha era feita com base em analise superficial dos livros, as vezes recaindo em
obras com problemas ja apontados pelo guia.
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Fraga (2009) publicou o artigo “O ensino do sistema de escrita alfabética:
PCN de Lingua Portuguesa e Livro Didatico”. Neste estudo, a autora propde
identificar os papéis da Linguistica no ensino da lingua, ou seja, compreender como
se deu a correlagao no desenvolvimento da pesquisa e sua utilizacdo no ensino. O
objetivo foi o de procurar relacionar a Linguistica ao desenvolvimento das bases
tedricas do ensino, refletindo sobre alguns aspectos da Linguistica e seu potencial,
especificamente sobre a aplicacdo que dela se fazia no periodo da pesquisa. A
pesquisadora analisou de que forma a proposta de ensino do sistema de escrita
alfabética de um livro didatico se relaciona a proposta dos PCNS em Lingua
Portuguesa. Em sua conclusdo, a autora aponta o fato do livro analisado por ela
deixar certas lacunas, no que diz respeito a levar o aluno a refletir sobre as palavras
e se apropriar da escrita alfabética, e, além disso, que o professor ndo deve usa-lo
como unico material de apoio. Porém com as mudangas que esse material vem
sofrendo, ndo deixa de ser um bom material de apoio para construir e criar as
atividades de alfabetizagao.

2.2 Olivro didatico e o contexto ideolégico

A problematica do contexto ideolégico esta presente em seis artigos
elencados no Quadro 1, os quais discutem o livro didatico em outras disciplinas além
da Lingua Portuguesa, mas que estao inseridos no campo da Histéria da Educagao.
Os pesquisadores trouxeram suas reflexdes nessa categoria que se constituiu a
mais discutida, de acordo com o levantamento feito aqui.

O artigo “O funcionamento de tipologias discursivas em livros didaticos de
historia”, de Venera (2013), é parte dos resultados da pesquisa de doutorado da
pesquisadora. O objetivo foi o de analisar a operacionalizagdo dos discursos
educacionais pos-abertura politica nos livros didaticos de Histéria indicados para os
anos finais do ensino fundamental, pelo Guia do Livro Didatico 2005. Foi realizada
metodologicamente a analise do discurso, da corrente francesa. A pesquisadora
apontou que foi possivel perceber o funcionamento discursivo de duas colec¢des de
livros didaticos mais escolhidos pelos docentes do municipio de Itajai, Santa
Catarina, ou seja, as cole¢gdes Nova Historia Critica, de Mario Schmidt (2002), e
Histéria & Vida Integrada, de Nelson Piletti e Claudinei Piletti (2002). A conclus&o
desse estudo, segundo Venera (2013), € que por caminhos diferentes, os livros
didaticos fazem funcionar sentidos de democracia, de cidadania e de regulagdo dos
sentidos das subjetividades em processo.

O artigo “As diferentes versbes de uma histéria unica: a polémica do livro
didatico por uma vida melhor e os estudos do(s) letramentos(s)”, de Biondo (2012),
apresenta-se como um ensaio que tem por objetivo oferecer uma releitura da
polémica a respeito do livro didatico. Biondo destaca que seus estudos estdo sob a
luz dos Novos Estudos de Letramento (NEL/NLS), ou seja, nessa perspectiva
entende letramento como praticas sociais situadas e sensiveis a articulagdo com
relagdes de poder. A autora procura sustentar que a repercussao midiatica negativa
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do livro didatico estaria relacionada com uma concepcao de leitura, escrita e
oralidade ideologicamente ligada apenas as praticas valorizadas de uso da lingua e
isolada dos contextos sociais em que essas praticas se inserem. Sua pesquisa
dialoga com a escritora nigeriana Chimamanda NgoziAdichie, com o intuito de
analisar a repercussdao como o disseminar de uma “Unica histéria” sobre o livro
didatico em questao e procura propor uma leitura da polémica que considere a sua
relagdo com algumas concepgdes sociais de letramento e que privilegie um conceito
mais amplo do termo, capaz de recobrir também as praticas vernaculares locais.

Souza, Mate e Porto (2011) salientam no artigo, “Histéria do uso do livro
didatico universitario: o caso do Instituto de Quimica da Universidade de Sao Paulo”,
que os livros didaticos se constituem uma importante ferramenta no levantamento da
histéria de uma disciplina ao promoverem a circulacdo de ideias, valores e
comportamentos desejados em determinado periodo. A proposta da pesquisa foi
investigar qual foi e qual é o papel dos livros didaticos na formagao profissional em
quimica, e que lugar eles vém ocupando na dinamica das salas de aula. A pesquisa
deu-se em uma “importante” universidade publica brasileira. Foram considerados
fundamentos da histéria oral, através de entrevistas com seis professores, cuja
formacdo e atuagcdo docente ocorreram em diferentes periodos da historia da
instituicdo. Os autores concluem que os depoimentos sobre o papel do livro didatico
em suas vidas académicas, como alunos e docentes, permitiram observar diferentes
tendéncias desde o periodo em que o ensino de quimica permaneceu centrado na
figura do professor, até a nova opgao pela adogado de um unico livro didatico como
guia para o desenvolvimento de uma disciplina.

“O discurso histérico presente no livro didatico: uma abordagem ideoldgica e
historiografica”, das autoras Santos e Coutinho (2010), abrange como objetivo tratar
o discurso historico presente nos livros didaticos de Historia, demonstrando os
conteudos reais das mensagens ideoldgicas veiculados pelos mesmos. As
pesquisadoras declaram que pretenderam buscar meios de explicar como tais
discursos, construidos ideologicamente, se materializaram no meio social, por meio
da linguagem e se relacionam a classe social do sujeito proferidor. A pesquisa se
deu através da analise do livro didatico “Nova Historia Critica”, de Mario Schimidt e
da leitura de tedricos como Bahktin, Bloch, Hobsbawm, Chartier entre outros. As
pesquisadoras, em suas reflexdes, apontam que nao basta so6 criticar a forma, a
composicao e a distribuicdo do livro didatico, mas se pensar e criticar a posi¢ao dos
professores que nao refletem sobre sua pratica e dessa forma colaboram para
disseminagdes torpes de “visbes sociais de mundo”. Assim, para as autoras, a
escola estaria agindo como um aparelho ideoldgico do Estado, e entre outros
elementos, o livro didatico asseguraria a submissdo a ideologia dominante ou
dominio de sua pratica.

Ota (2009) traz sua pesquisa no artigo “O livro didatico de Lingua Portuguesa
no Brasil”. Seu estudo teve como objetivo refletir sobre o livro didatico no Brasil, de
forma generalizada e de forma especifica sobre o de Lingua Portuguesa. A autora
discute, primeiramente, a construgao socio-historica do livro didatico, ou seja, como
este foi se caracterizando ao longo do tempo, ganhando espago e se constituindo
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num discurso de autoridade através das relagdes de poder por ele instituidas na sala
de aula. Faz ainda referéncias as estratégias de marketing que o fazem objeto de
consumo. Em seguida, a pesquisadora aborda, de forma especifica, o livro didatico
de Lingua Portuguesa, as concepgdes metodologicas e interesses mercadologicos,
a concepcao de leitura e o trato com o texto, sob a influéncia de diferentes teorias.
Este estudo, segundo a pesquisadora, contou com o referencial teérico da Semidtica
Discursiva e apontou que ha uma grande lacuna com relagdo a abordagem de textos
de diferentes géneros no que diz respeito aos mecanismos de construgcdo de
sentido.

Freitas (2009) menciona no artigo, “Licdes de identidade presentes em livros
didaticos de séries iniciais”, que o livro didatico € mais do que um recurso
largamente utilizado por docentes em suas praticas educativas, sdo artefatos
culturais que produzem saberes. A pesquisadora destaca que neles estdo presentes
e circulam as mais diversas pedagogias culturais, que vao muito além dos
conteudos curriculares, e que convidam os alunos a ocuparem determinadas
posicdes de sujeitos. O objetivo desse estudo € analisar as pedagogias culturais
presentes e atuantes nos livros didaticos, e mais especificamente, centra-se na
assim chamada pedagogia do “gauchismo”. A pesquisa compara de que maneira
essa pedagogia esta presente em livros de Historia das séries iniciais do Ensino
Fundamental, no periodo de 1960 a 2005, e suas ocorréncias e rupturas. A
pesquisadora conclui que ha uma predominancia de uma determinada forma de se
entender a identidade gaucha, relacionando-a, sobretudo, a figura emblematica e
mistica do gaucho. Essa representagdo aponta a autora constitui uma forte
pedagogia cultural, produtora de saberes, a qual ensina uma maneira de ser gaucho
e convida os alunos a ocuparem posigdes de sujeito e a se constituirem
identitariamente a partir dessa pedagogia.

2.3 Livro didatico e o mercado editorial

Este tema, que esteve presente em outro estudo ja apresentado aqui, mas
nao de forma exclusiva como agora, foi a reflexdo de um unico artigo trazido por
Munakata (2012). A relagdo desse material é evidente nas lentes desse pesquisador
que o aborda com apoio de Marx.

Munakata (2012) em “O livro didatico como mercadoria” busca tracgar
historicamente o livro didatico em sua duplicidade de ser um objeto material e
possuir o valor de uso, que se refere a sua utilidade para satisfazer as necessidades
do ser humano e aparecer também como suporte material do valor de troca, pelo
qual as mercadorias sédo trocadas no mercado. Para isso, Kazumi Munakata aborda
Marx ao dizer que a mercadoria € a principal categoria para o entendimento do
capitalismo e que antes de tudo serve para realizar as necessidades humanas. Ela
aparece também como suporte material do valor de troca, pela qual as mercadorias
sdo trocadas no mercado. Assim, o autor destaca que com o livro didatico ndo é
diferente, ou seja, como valor de uso, este satisfaz as necessidades de certa
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expectativa dita educacional, mas, para realizar a satisfacdo dessas necessidades,
subordina-se ao valor de troca e as suas determinagdes.

3. Ponderagoes a respeito das categorias

A discusséo sobre a natureza pedagodgica do livro decorre, aparentemente, do
seu proprio surgimento. Porém, o papel do livro didatico vai além da parceria com o
professor e aluno, no que diz respeito a ser um meio facilitador do processo ensino-
aprendizagem. Muitas vezes, foi a ele destinada a responsabilidade de trazer
progresso a educagao brasileira, conforme pode nos contar Hallewell:

Em 1850, Kidder e Fletcher queixavam-se da falta de livros escolares
produzidos no Brasil e adaptados as condi¢des locais, o que, para eles, era
um fator impeditivo do progresso da educagdo nacional [...] Contudo, o
mercado ainda era extremamente pequeno quando Baptiste Garnier se
tornou o primeiro editor a enviar um verdadeiro esforco para atender as
necessidades de livros escolares brasileiros € assumir um risco comercial
por sua proépria iniciativa. (HALLEWELL, 2012, p. 242)

O contexto ideoldgico € outra categoria que desperta o interesse dos
pesquisadores de diferentes campos cientificos. Aparece com forca nas
preocupagdes do sociologo Bourdieu (1998) ao falar sobre o fato da escola ser um
objeto de reprodugao social. Ha, sem duvida, diferentes forgas ideoldgicas que se
constituem no livro didatico, mas o fato que mais salta aos olhos € o de que ha
forcas dominantes que imprimem suas ideias e usam todos o0os meios para
dissemina-las, como denunciou Bourdieu e que certamente se refletem nos livros
didaticos:

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito
dos conteudos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissdo e dos critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre
as criangas das diferentes classes sociais. (BOURDIEU, 1998, p. 53)

O mercado editorial, apontado pela pesquisa de Munakata (2012), € um tema
retomado por ele. Este pesquisador, ja na sua tese de doutorado (MUNAKATA,
1997), faz um levantamento historico relacionado a isso, compde sua obra reunindo
as fontes que selecionou cruzando-as com a analise de cada ocorréncia por
diferentes sujeitos e pela sua propria interpretagéo:

Toma-se aqui por livro um objeto material, geralmente confeccionado em
papel, sobre o qual aderem letras e outras figuras desenhadas a tinta,
segundo uma técnica denominada impressao, cuja invencdo data do século
XV; esse objeto produz-se segundo um processo de trabalho bem definido e
aparece primordialmente como mercadoria, mesmo que as intengdes de
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seus artifices sejam de outra ordem que ndo a mercantil. (MUNAKATA,
1997, p. 84)

Outro pesquisador que tem investigado esse assunto € Burke (2003), o qual
vem nos dizer sobre o valor do conhecimento em tempos mais remotos, ao sinalizar
de certa forma a relagéo estreita entre este objeto e os interesses de mercado:

A prépria publicacdo de livros era um negécio que atraia o interesse de
negociantes que ja ajudavam a financiar impressores do século XV. Ainda
mais importante, pelo menos da perspectiva do presente estudo, era o fato
de que a impressdo encorajava a comercializacdo de todos os tipos de
conhecimento. (BURKE, 2003, p. 145)

Todas as categorias, enfim, levantadas, estabelecem uma relagdo entre si,
ndo se desenvolvem e nem se constituem separadas. Em alguns momentos podem
até mesmo se imbricar. Contudo, este trabalho procurou enfatizar uma de cada vez
e um dos objetivos, além do principal que € o de distinguir o que as pesquisas
recentes trazem sobre o livro didatico, foi o0 de compreender, mesmo que ainda de
forma sucinta, como esses nucleos se organizam e se articulam nas pesquisas
recentes.

4. Consideragoes Finais

Antes de tecer as ultimas consideragdes, ainda, € preciso evidenciar o quanto
se percebeu a existéncia de conexdes que se constitui numa pesquisa acerca do
objeto selecionado. Especificamente a esta, pode se constatar que ora sdo os
campos que se cruzam, ora sdo as categorias de analise que se imbricam e assim
consecutivamente. Porém é evidente que a definicdo do campo central, neste caso o
da Historia da Educagao, foi a bussola segura que deu norte para este estudo.

Diante disso, foi possivel constatar, principalmente, que esta pesquisa
bibliografica realizada no portal da CAPES demonstrou que ndo ha muitos estudos
sobre o uso que se faz do livro didatico nas escolas publicas. Em outras palavras, o
que os verdadeiros sujeitos envolvidos, desta relacdo com o livro didatico, fazem
com esse material ainda é pouco conhecido. Portanto, fala-se muito sobre esse
objeto, mas sua utilizagdo na pratica docente e o resultado dessa realidade ainda
s&o poucos conjeturados.

Sendo este um material portador de tantos “poderes” e tantas finalidades
estaria mesmo cumprindo na escola tudo o que nele foi projetado? Qual € a
verdadeira utilizagcdo feita pelos sujeitos que atuam na cultura escolar? E em
decorréncia disso, quais sado as implicagdes e contribuicbes que produzem no
processo ensino-aprendizagem ao ser apropriado de multiplas formas?

Todas essas questdes e outras que podem surgir no interior da caixa preta da
escola (JULIA, 2001) envolvendo o uso desse objeto, que € aqui percebido como um
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produto cultural conforme apontou Chartier (1999), sinalizam cada vez mais a
necessidade contemporanea de pesquisa-lo nesse sentido. O desafio € o de
desvendar sua plural funcdo, ao mesmo tempo, desmitificar se os seus varios
atributos incorporados sédo realmente concretizados, e o que pode ser feito, afinal,
para que realmente seja um meio em favor do professor e do aluno, isto €, em favor
da educacao que todos querem e merecem. Enfim, o levantamento e a analise das
obras aqui selecionadas apontam elementos que provocam novas duvidas sobre
este material didatico, resistente as criticas e que se remodela em novas
configuragdes, (re)criando sua propria historia e perdurando por diferentes épocas.
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Abstract: This is a bibliographic essay that brings a mapping of articles that were
published about textbooks, in the database of the Coordination for the Improvement
of Higher Level -or Education- Personnel (CAPES), from 2009 to 2013. This study
resembles to the "State-of-the-art", although more specific to the "State of
knowledge", since it doesn't cover all of the data, but a part of it, in other words, only
articles published on journals. The objective desired is to understand in what
meaning these publishings contribute to the new advances of researches
surrounding this objective. The accomplishment of this study occurred in two major
moments. The first was accessing the portal of journals of CAPES, to scan the
articles related to the research subject. In the second moment it was done the
reading of twelve titles and summary of the selected works. For this purpose, the
theoretical input that subsidized this research went from the contributions
of Bourdieu (1982), Chartier (1999), Julia (2001), Burke (2003) e Hallewell (2012),
Munakata (1997), until the considerations of the researchers Razzini (2011),
Romanowski e Ens (2006). For the analysis of the data there were stipulated
categories like: The pedagogical nature of the Textbook; The Textbook and
Ideological Context; The Textbook and Publishing Market. It was concluded that the
approaches of the articles that were more evident were related to the ideological
context, followed by the nature of the textbook and, at last, its relation to the
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publishing market. There weren't found any articles that would highlight researches
related directly to the use of the textbook.
Keywords: Bibliographical Study; Textbook; Nnew Perspectives.
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O CAPITAL-IMPERIALISMO COMO FORMA DE DISCURSO DOS EDUCADORES
DO SECULO XX: O CASO DE
PASCHOAL LEMME E PAULO FREIRE

Daniel Luiz Poio Roberti
Universidade Federal Fluminense, Departamento de Geografia e Politicas Publicas.
Angra dos Reis — Rio de Janeiro

Resumo: O discurso do capital-imperialismo nao se explica apenas pelas relacdes
econdmicas e 0s seus proprios fins, mas ele também pode ser entendido como um
processo que atinge a todas as dimensdes da atividade humana. A educagao pode
ser considerada uma dessas dimensdes do capital-imperialismo. Com o intuito de
discutirmos a relacdo do discurso do capital-imperialismo e o seu impacto na
educacgao, debrugcamo-nos sobre as obras de dois intelectuais brasileiros: Paschoal
Lemme e Paulo Freire. Os dois professores sao considerados precursores de um
grupo de pensadores criticos que se posicionavam contrariamente a um modelo de
educacao elitista e altamente excludente que se estabeleceu no Brasil,
principalmente, no século passado. Defendemos a tese que se colocarmos uma lupa
sobre a histéria de vida desses autores (que até certo ponto, apresenta semelhanga
entre eles) encontraremos elementos que podem contribuir para contextualizar a
origem do movimento critico da educacao brasileira apds os anos de 1950.
Palavras-chave: capital-imperialismo; Paschoal Lemme e Paulo Freire.

1. INTRODUGAO

A divis&o internacional do trabalho (D.I.T) trata de separar o mundo em paises
consumidores e produtores de matérias-primas minerais, vegetais e bens industriais.
Mesmo os paises com grandes aglomerados humanos de exclusdo (HAESBAERT,
2006) e com pouca oferta de produtos primarios participam de alguma forma da
D.I.T, pois fazem parte do comércio mundial. Estes paises estdo inseridos de uma
maneira marginal ao sistema-mundo moderno colonial, imposto pela longa historia
de colonizagdo dos grandes estados-nacionais europeus e por fim pelos Estados
Unidos da América (SANTOS, 2000; SOUSA SANTOS, 2001; LANDER, 2005,
GONCALVES,2006; WALLERSTEIN, 2007).

A D.I.T ndo é s6 formada pelo aspecto econdmico que envolve a relagao
comercial entre os paises do mundo. Ha o processo de construgdo do pensamento
dominante que forja a identidade dos grupos hegemdnicos e subalternizados.
Concordando com Gramsci (citado por KONDER, 2002), que uma superestrutura
prescinde de uma estrutura, ou seja, o carater econdmico comercial entre os paises
facilita a consolidagdo de um pensamento dominante que se torna um ideario de
aceitagao de visdes fragmentadas sobre o0 mundo. NO6s nos apoiamos nas analises
de Fontes (2010) que adota o conceito de capital-imperialismo ndo s6 para explicar
as relagdes econdmicas pelos seus préprios fins, mas como um processo que atinge
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todas as dimensdes humanas. Fontes (2010), a partir de Marx acredita que o
capitalismo deveria ser compreendido como uma forma datada na histéria que
organiza as relagdes sociais, sobrepondo o “econémico como sua dimensé&o central,
como se fosse o mével e o fulcro da existéncia humana” (FONTES, 2010, p. 305
citado por RUMMERT, ALGEBAILE; VENTURA, 2011, p. 2).

A analise que fazemos em torno deste trabalho leva em conta a questdo do
capital-imperialismo e a sua relagcdo com a educacdo, considerando sempre a
imbricagcédo entre superestrutura e estrutura (MENDES, 1987). N6s nos propusemos
pesquisar o sentido de permanéncia historica das discussdes que envolvem a
subalternizacédo e a dependéncia do Brasil em relagdo as questdes educacionais no
sistema-mundo moderno colonial.

2. METODOLOGIA

Selecionamos, previamente, os educadores do século XX que mais se
aproximavam de um pensamento critico da influéncia dos paises centrais do capital-
imperialismo em relagdo aos assuntos relativos a educacéo brasileira. Entre os
educadores, alguns nomes que apareceram em um primeiro momento da
investigacdo, foram Paschoal Lemme, Florestan Fernandes, Paulo Freire e
Dumerval Trigueiro. Neste primeiro passo da pesquisa, em que chamamos de
alinhamento dos tedricos da educagao, ndo levamos em conta o tempo, ou seja, 0
quando eles escreveram, mas como eles justificavam os problemas educacionais
brasileiros. Desde os anos 30 do século passado, o educador Anisio Teixeira ja
falava que a educacgéo seria um reflexo da sociedade®. “As escolas sdo como os
romancistas, também acusados de corromperem a sociedade. Elas, como eles,
refletem, tdo somente, o que ja vai pela prépria sociedade” (TEIXEIRA, 1968). Mas,
o educador Paschoal Lemme?® foi um dos primeiros intelectuais a ultrapassar o
pensamento liberal vigente nas discussbes das questdes educacionais brasileiras.
Segundo Lemme (2004, p.99), citando o discurso de adverténcia do lider
revolucionario mexicano Benito Juarez,

ainda que se multipliquem as escolas, e os professores sejam bem pagos,
sempre havera escassez de alunos, enquanto exista a causa que impede a
assisténcia a escola... Essa causa é a miséria geral... O homem que nao
pode dar alimento a familia vé a educagao dos filhos como obstaculo a sua
luta diaria pela subsisténcia...Elimine-se a pobreza... e a educagao seguira
em forma natural... (citado pela Revista do Clube Militar do Rio de Janeiro,
n. 89, p. 28, maio/jun. 1948)

% O movimento da Escola Nova teve grande repercussdo no Brasil, principalmente, nos anos de
1930, formando uma corrente com varios intelectuais. Mas, interpretacdes dos finais dos anos 80
(LIBANEO, 1990; SAVIANI, 1985) do dltimo século, reduziram a diversidade tedrica dos
escolanovistas.).

36 O pensamento liberal vigente que me refiro aparece no movimento da Escola Nova dos anos 30 em
que Paschoal Lemme fez parte, mas que ele ndo deixou de tecer criticas a esse ideal liberal dos
escolanovistas.
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O professor Florestan Fernandes foi outro intelectual que contribui com
analises sobre a relacdo de poder nas sociedades heterbnimas pertencentes aos
centros de dominéncia da expansédo econdmica capitalista (LIMOEIRA-CARDOSO,
2005). Segundo Fernandes (1995, p. 139, citado por LIMOEIRO-CARDOSO, 2005,
p. 11), “a dominagdo econdmica, sociocultural e politica inerente ao imperialismo
torna-se uma dominacgao total, que opera a partir de dentro dos paises neocoloniais
e dependentes e, ao mesmo tempo, afeta em profundidade todos os aspectos de
sua vida econémica, sociocultural e politica.”

Outro intelectual da historia da educagao que fez uma critica a dependéncia
brasileira em relagdo aos projetos pedagogicos oriundos dos centros hegemdnicos
mundiais de poder foi Dumerval Trigueiro. Este educador fez uma analise do periodo
da redemocratizagdo brasileira apés a ditadura militar (1964-1985) em fins dos anos
80 do século passado, apontando que “o governo evita, deliberadamente, o projeto
politico e pedagogico, ja que os paises hegemobnicos, por exemplo, os EUA, influem,
explicita ou implicitamente na educacao brasileira, isto €, num pais dependente.”
(MENDES, 1987, p.4)

A partir da analise dos ensaios e da historiografia desses educadores do século
XX, reduzimos a nossa amostra de pesquisa a dois pensadores da historia da
educacdo pertencentes a mesma geracdo de intelectuais. Estes professores
apresentam um trago de pesquisa em comum: ambos escreveram sobre a falta de
pioneirismo brasileiro para resolver os seus proprios dilemas educacionais. A
hipotese de pesquisa desses autores antecipa uma série de discussbes travadas
nos dias de hoje, envolvendo uma leitura marxiana da educacgao brasileira.

Na pesquisa, mapeamos o0 quando e o aonde esses dois intelectuais
construiram os seus discursos. Acreditamos na relacao direta entre o pensamento, o
contexto historico e de onde se fala. Por isso, dividimos a pesquisa em duais partes
reservada a cada pensador: contexto histérico da produgdo intelectual e a
apresentacao do seu pensamento.

3. 0 CONTEXTO CULTURAL E O PENSAMENTO DA EPOCA

Paschoal Lemme disse em sua autobiografia (LEMME, 2004) que sua familia
era de origem humilde, pai calabrés garibaldino enfrentou muitas dificuldades desde
jovem em terras estranhas para se qualificar tanto culturalmente e profissional num
curso superior € sua mae teve 12 filhos e tentou ser professora primaria. Ambos
eram bastantes criticos em relagcéo aos principais fatos politicos brasileiros. Este tipo
de comportamento acabou influenciando a formag¢ao do carater do Paschoal, no que
ele préprio identificou como tragco de sua personalidade que permaneceu até o final
de sua vida:

Duas caracteristicas, segundo me parece, foram sempre dominantes em
minha personalidade: uma forte tendéncia para a oposicdo, para a
contestacdo, € um marcado sentimento de repulsa a injustica ou a
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humilhacgao, feitas a mim ou a quem quer que fosse, em minha presenca, ou
de que viesse a tomar conhecimento. (LEMME, 2004, p. 175)

Paschoal participou de movimentos na educacdo de suma importancia na
histéria brasileira de todo o século XX e foi atravessado por acontecimentos
historicos tanto nacionais quanto internacionais que o fizeram adotar determinadas
opgoes politicas.

Paschoal fez uma analise da génese do capitalismo que para ele entra
cicicamente em colapso, para explicar os principais acontecimentos que se
arrolaram na histéria mundial em meados do século XX, como a 12 Guerra Mundial e
a Revolucio Russa.

Sobre as causas determinantes dessa situacdo, ja ndo ha um acordo tao
completo, mas, para mim, a corrente de opinido que mais se aproxima da
verdade histérica € aquela que afirma que a origem fundamental da
deflagragéo desse processo, foi a luta que veio se travando, desde aquele
acontecimento, entre o regime econémico, politico e social denominado
capitalismo, prevalecente nas areas mais desenvolvidas do mundo, e o
novo, que se estabeleceu na Russia, naquele ano de 1917, denominado
socialismo.(LEMME, p.178)

A matriz de pensamento marxiana acompanhou Paschoal desde os tempos em
que ele fez parte da administragdo Anisio Teixeira da educacao na capital federal
(1931-1935). Lemme travou intensos debates nos tempos em que foi secretario de
governo do educador baiano, demonstrando um amadurecimento de pensamento
em relacdo a fase da assinatura do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova em
1932.

Apods a 12 Guerra mundial, o mundo passou por grandes transformagdes que
tiveram fortes influéncias na politica do Estado brasileiro. A década de 1920 foi de
intensas revoltas contras as oligarquias atrasadas que controlavam a politica
brasileira. Os reflexos destes descontentamentos resultaram nas grandes greves
operarias, os movimentos tenentistas de 1922 e 1924 e a eclosdo da Revolugao de
30. Foram movimentos que tiveram repercussdes para além do campo politico e
social, atingindo os ditames da educagdo nacional. Um dos reflexos desses
movimentos dentro da educagéo foi o grande debate entre as Diretorias Gerais de
Instrucdo Publicas e as Assembleias dos estados brasileiros. Cada estado estava
implementando a sua reforma politica de educacgao.

Desde 1920, em varias das unidades federadas, comegaram a surgir as
primeiras reformas estaduais de ensino, impulsionadas ndo somente pelos
anseios de tira-la dos velhos padrées que remontavam aos tempos do
Império e até mesmo do Brasil-Colénia, como também, por influéncia das
novas idéias que nos chegavam da Europa e dos Estados Unidos, apds a
Grande Guerra Mundial e que constituiram o movimento conhecido pela
denominagéo genérica de "Escola Nova". (LEMME, 2004, p.59-60)
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Paschoal foi um dos 26 signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova
de 1932. Foi o mais novo educador e o ultimo a morrer de todos os que assinaram o
famoso documento. Ajudou a implementar o ideal da pedagogia moderna nas duas
reformas da politica da educagdo do Distrito Federal nos anos 30 do século XX
(Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira), mas também foi o “pioneiro” que mais se
afastou do pensamento liberal hegemdnico dos escolanovistas. Segundo o mesmo
Lemme em sua autobiografia (2004, p.123-124),

nesse periodo, ainda acreditava, como a maioria dos educadores, nas
virtudes das reformas da educacao e do ensino como fatores fundamentais
da transformagéao social, que todos desejavamos para tirar nosso Pais do
estado de subdesenvolvimento, causador das situagdes mais negativas em
que vivia o povo brasileiro. Aos poucos, porém, fui compreendendo a
ingenuidade dessas crengas, pois o que me faltava antes "era a
compreensao de que a luta para libertar a educagdo e a luta para
democratizar a vida econémica estao inseparavelmente ligadas.

Quando Lemme foi assistente na administragdo de Anisio Teixeira (1931-1935)
a frente da Diretoria Geral de Instrucdo Publica, o educador carioca teve mais
contato com o pensamento da escola progressista norte-americana de Anisio.

Lembro-me, a propésito, que, certa vez, discutindo com Anisio o problema
da igualdade de oportunidades, "o sonho da educagdo norte-americana",
acabei concluindo que sua filosofia de educacgao, inspirada nas idéias de
John Dewey, pressupunha uma sociedade homogénea, sem classes,
retratada naquela imensa classe média norte-americana, tdo igual em seus
habitos, idiossincrasias e aspiracdes. E ele concordava e estava sendo fiel a
doutrinado mestre de Columbia. (LEMME, 2004, p. 113)

Mas o intelectual Paschoal Lemme ndo acreditava em uma sociedade sem
classes no Brasil, pois a luta de classes sociais prescinde uma sociedade sem
classes; na verdade, ele tinha fé em um tempo que superariamos a sociedade de
classes antagbnicas, para uma que resolveria o seus problemas a partir da
solidariedade e da autogestao democratica.

La pelos idos de 1933 e 1934, eu ja vinha fazendo clara opgao pelas teses
fundamentais da filosofia denominada marxista, especialmente nos
aspectos que considerava como um verdadeiro humanismo: a liquidagao da
exploragdo do homem pelo homem e a previsdo para a humanidade de um
regime politico, econdmico e social que proporcionasse a todos maiores
oportunidades de usufruirem todos os bens materiais e culturais criados
pelos préprios homens. Comecei a compreender, porém, que isso somente
se realizaria no final de um longo processo de lutas encarnigadas, conforme
ja vinha ocorrendo através dos séculos, desde a dissolugéo das sociedades
primitivas, sem classes, e a instauracdo da sociedade de classes
antagbnica, pela denominagdo de umas sobre outras. Concordava assim
com as teses marxistas de que o capitalismo, tal como outros regimes de
classes, estava condenado a desaparecer em virtude de suas proprias
contradigbes internas, e que o homem, afinal, conseguiria estabelecer um
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regime politico, econémico e social, de verdadeira justica social, no qual
cada um contribuiria com seu esfor¢o para o bem comum e receberia em
retribuicdo, da sociedade, assim organizada em bases realmente
democraticas, todos os elementos necessarios para se desenvolver com a
dignidade desejada de verdadeiros seres humanos. (LEMME, 2004, p.110-
111)

Além de aderir ao marxismo para explicar o modelo de educacgao de sociedade
de classes antagbnicas, Paschoal se aproximou do pensamento de Max Weber
(2004) para desenvolver sua tese sobre as diferengas entre a escola primaria norte-
americana, defendida por Teixeira, e a nossa escola “cabloca”’.

E o modelo dos sistemas escolares capazes de realizar essa
democratizacdo da sociedade era o que fora criado e desenvolvido pelos
nossos grandes vizinhos do norte. Esqueciam-se, porém, nossos
educadores de que aquela organizagao fora resultante da tradigdo anglo-
saxa luterana, em que a escola de ler e escrever era uma peca
indispensavel a existéncia das comunidades, cujos membros faziam da
leitura e interpretacdao da Biblia o elemento basico de sua formagéo.
Enquanto que, em nossa tradigdo catdlica, a educagao popular nao tinha a
mesma importdncia € a mesma condicdo de necessidade, e até se
beneficiava com a existéncia de grandes massas de iletrados, mais doceis e
menos céticos (LEMME, 2004, p.111).

4. O “CAPITALISMO DEPENDENTE” NO PENSAMENTO DE PASCHOAL LEMME

Escolhemos este titulo de abertura para o novo capitulo, porque o proprio
Paschoal Lemme destacou a importancia do pensamento de Florestan Fernandes
para entender a dependéncia econémica do Brasil em relacdo aos outros paises do
mundo. Mais do que a “dependéncia econémica”, o educador carioca deixa claro no
livro homonimo Paschoal Lemme: Memodrias vivas de um educador, que a influéncia
de outros paises sobre o Brasil atinge também a dimens&o da cultura:

Mas, o aspecto mais grave desse processo, segundo penso, é 0 que se
refere a cultura: a degradagdo de nossa musica popular; o best-seller
comercial, substituindo a verdadeira literatura; os "enlatados" do cinema e
da televisdo, mergulhando constantemente nosso povo e, lamentavelmente,
nossas criangas, nos ambientes historicos e de costumes, que nao séo
nossos, com o desprezo de nossas mais caras e auténticas tradigdes.
Nossas criangas, através das histérias em quadrinhos, do cinema e da
televisdo, sabem muito mais dos costumes e dos herdis norte-americanos
do que dos feitos mais significativos de nossa histéria nacional. E até os
Nnossos marginais se inspiram e aprendem o crime e a violéncia nos filmes
policiais ianques, repetidamente exibidos em nossos cinemas e na
televisdo... (LEMME, 2004, p. 116)

37 Expressao que o préprio Paschoal usa recorrentemente em sua autobiografia (LEMME, 2004) com
o intuito de expressar a nossa adaptagao as ideias oriundas de outros paises.
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E a dependéncia de um pais periférico, no caso o Brasil, em relacdo ao mundo
moderno colonial que também atinge a dimensdo politica. Em sua autobiografia,
Lemme (2004) fez inumeras analises sobre a revolugédo de 30, criticando a politica
agroexportadora da Republica Velha que vivia a base de investimentos do capital
externo. A revolugao de 30 foi um movimento que entusiasmou e iludiu grande parte
da populagdo, pois a sociedade brasileira acreditava “que tinha chegado a hora de
se construir uma nacionalidade livre e independente” (LEMME, 2004, p. 119)

Paschoal Lemme foi o relator da 10? Conferéncia Nacional de Educacéao
realizada no Rio de Janeiro, de 15 a 27 de novembro de 1950. A participacédo do
intelectual gerou o unico livro publicado pelo educador com o nome de Estudos de
Educagdo no ano de 1953. Neste documento, Paschoal pela primeira se expdem
nacionalmente contra o que ele chamou de otimismo pedagodgico de parte dos
educadores da ABE que acreditavam que a modernizagao da educagao promoveria
por si s6 as transformagdes sociais, politicas e econdmicas reclamadas para o povo
brasileiro. O intelectual carioca apresenta uma analise de base marxiana sobre a
educacao brasileira.

O pensamento de Paschoal sempre teve um lado contestador sobre a
realidade brasileira que estava posta, seja analisando o pensamento dos Pioneiros
da Educacdo ou a influéncia de atores internacionais sobre a formulagdo das
politicas publicas nacionais. Mas apenas com o langamento do seu livro, que suas
ideias ficaram registradas/documentadas e ganharam alcance nacional. Apesar de
Paschoal ja ter tido o acesso a literatura marxiana em meados dos anos 30 do
século passado®, o grande publico dos educadores brasileiros sé conheceram suas
analises marxianas sobre educag¢do no 102 Congresso Nacional de Educagao e no
langcamento de seu livro com o nome de Estudos de Educagdo nos anos de 1950.
Nesse congresso Paschoal Lemme (2004, p.24) travou um debate3® com o professor
de educacido comparada da Universidade de Columbia pelo famoso Ponto Quadro.

[...] o presidente Truman anunciou que o governo dos Estados Unidos esta
disposto a estudar sua assisténcia técnica e financeira aos governos dos
paises economicamente subdesenvolvidos, no intuito de cooperar para a
elevacdo do padrdo de vida desses paises, assim promovendo a base
econdmica essencial as sociedades democraticas (em Educagéao e Cultura,
6rgéo do Centro dos Técnicos de Educagao do Ministério da Educacgéo e
Saude, ano |, n. 1, p. 48, fevereiro de1950).

% Paschoal Lemme relata em sua autobiografia (2004) que teve acesso a literatura marxiana pelas
m&aos de seu amigo Alberto Carneiro Le&o, irm&do de Antonio Carneiro Ledo, diretor da Instrugéo
Publica do Distrito Federal no governo Arthur Bernardes. Congresso Paschoal Lemme (2004, p.24)

39 Na verdade esse debate ndo existiu, porque pela organizagdo do Congresso, o palestrante, no
caso o professor norte-americano, apenas fez uma apresentagao e ndo pdde responder as perguntas
nem réplicas. As reflexdes de Paschoal Lemme sobre a palestra do professor Robert King Hall gerou
um documento de analise sobre a conferéncia que nao foi aceito pela comissdo da Redagdo dos
Anais, mas que se transformou em um dos capitulos do Unico livro publicado pelo educador com o
nome de Estudos de Educacgao no ano de 1953.
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Paschoal Lemme comentou sobre a ingeréncia norte-americana nas questdes
da politica educacional brasileira. Ele fez uma observagédo sobre o motivo que levou
o professor King Hall a ndo explicar a miséria dos paises subdesenvolvidos que

em trés séculos de contato com a Revolug&o Industrial, ndo conseguiram
criar uma economia nacional auto-suficiente. Ndo disse que isso se deu
justamente por causa da exploracdo colonial a que estavam submetidos
pelas grandes poténcias que fizeram a Revolugdo Industrial, e agora
oprimidos pelas nagdes imperialistas que, como os Estados Unidos da
Ameérica do Norte, ndo permitem que se industrializem e criam um "famoso
Ponto Quatro", para "ajuda-los" a continuarem como simples produtores de
matérias-primas no interesse apenas dos parques industriais dessas
nagbes”. (LEMME, 2004, p.25)

Lemme n&o criticou apenas as posigdes do professor Robert King Hall
proferidas nessa palestra, mas a estendeu ao Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP) que financiou a vinda do professor da Universidade de
Columbia para lecionar cursos voltados a um publico de professores rurais que
foram submetidos a distorgbes e “uma desenfreada propaganda, verdadeira histeria,
que procura insensibilizar o povo em relagdo aos crimes que seus lideres estédo
praticando, ou pretendem praticar, contra a liberdade, a paz e o progresso dos
povos.” (LEMME, 2004, p. 24)

E por fim, o educador carioca atenta para o fato de que as solugdes para os
Nnossos problemas nao apenas apresentam posicionamentos de nossos intelectuais
nem muito menos oriundas de outros com carater sectario, mas quem quiser
responder aos maiores dilemas nacionais precisa encarar esse desafio com
‘honestidade” e estudar “o desenvolvimento histérico da humanidade, a verdadeira
historia do desenvolvimento econémico, social e politico dos povos em geral e do
Brasil em particular, ndo se deixando levar pela economia, sociologia, historia ou
filosofia” (LEMME, 2004, p.26) dos povos que estdo no topo do sistema capitalista e
que visam apenas “a conservagdo da ordem vigente, no interesse dos grupos
estrangeiros ou nacionais a que servem, consciente ou inconscientemente.”
(LEMME, 2004, p. 26)

5. CONTEXTO CULTURAL DE PRODUGAO DO PROFESSOR PAULO FREIRE

O intelectual pernambucano era muito pequeno quando eclodiu a Revolugéo de
30. A sociedade que ele nomeia de “fechada brasileira colonial, escravocrata, sem
povo, reflexa, antidemocratica, como o ponto de partida de nossa fase de transi¢cao”
(FREIRE, 2011a, p.88) é datada no tempo. O tempo € o mesmo que ele comecga a
escrever, ou seja, os anos de 1950. Tempo em que o Brasil deixava de ser um pais
agroexportador e se posicionava como urbano-industrial na nova fase da D.I.T. A
nova D.I.T previa o desenvolvimento industrial dos paises periféricos com a crenca
de muitos (paises desenvolvidos e subdesenvolvidos) que o crescimento econdmico
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e social apresenta o mesmo trajeto para todos os paises do mundo e os mais pobres
estavam “fora dos trilhos” até aquele momento.

Vai ser o momento de financiar o desenvolvimento industrial dos paises
subdesenvolvidos a partir do investimento financeiro dos paises desenvolvidos. O
investimento econémico dos paises ricos foi feito, diretamente, a partir de
empréstimos a juros flexiveis e, indiretamente, com a instalagdo de empresas
multinacionais nos paises mais pobres. Estas empresas viriam para reduzir o atraso
tecnolégico do parque industrial e gerariam oferta de emprego no setor secundario
para a populacdo dos paises subdesenvolvidos. A contradicdo produzida pela
proposta de desenvolvimento econdémico dos paises desenvolvidos vai ser a
renovacdo do elo de dependéncia’ de pecgas/equipamentos e bens industriais,
respectivamente, para abastecer a incipiente industria e 0 mercado de consumo dos
paises periféricos ao sistema capitalista (SANTOS, 2000).

Essa dependéncia econémica e cultural se estendera para além da década de
50, atingindo as ditaduras militares que vao se instalar, principalmente, na América
Latina nos anos 60 do ultimo século, que importaram além das medidas de ajustes
econdmicos, politicas educacionais publicas dos paises desenvolvidos.

O paradigma do capitalismo vigente na época era o liberalismo econdémico*'
baseado na politica do livre-mercado com acesso irrestrito de produtos e mercado
consumidor pelo mundo. O pressuposto maximo do liberalismo era a igualdade de
oportunidades oferecida aos paises ou empresas na comercializagdo de produtos,
independente da sua posicdo ocupada na D.I.T.

O ideal do liberalismo atingiu a educagao creditando na figura da escola e do
individuo a possibilidade de promoc¢éo social, mas também responsabilizou esses
atores pelo fracasso. Os defensores do liberalismo acreditavam que a escola
resolveria todos os problemas da sociedade, independente do antagonismo das
classes sociais. O liberalismo teve grandes reflexos no pensamento educacional
brasileiro*?.

Paulo Freire se encontrava num periodo de criticas aos ideais do liberalismo
econdmico. O educador pernambucano foi influenciado pelo processo de
descolonizagdo das ex-colbnias asiaticas e africanas e pelas leituras de Frantz
Fanon, Karl Marx (2010) e Georg Hegel (2000). Estes autores ajudaram Freire a
pensar sobre o principal publico-alvo de suas praticas educativas: o adulto
analfabeto. Freire sabia que o adulto ndo era o principal culpado/responsavel pelo

“ E uma contradigdo, por um motivo. O incentivo ao desenvolvimento industrial dos paises
subdesenvolvidos pode ter sido pensado com as melhores das intencdes, mas o que se viu foi uma
producdo industrial de baixo valor agregado dos paises pobres dependente de tecnologia de alto
valor agregado dos paises ricos. O resultado do crescimento industrial dos paises pobres ¢ uma
renovacao do modelo de pacto-colonial imposto pelos paises ricos nos dias de hoje.

*1 O capitalismo atual reifica o liberalismo de outrora. Nos dias de hoje, talvez esteja ocorrendo uma
mudanga de paradigma. Os paises europeus desenvolvidos que sempre foram a favor do livre-
comeércio para obter o acesso ao mercado dos paises subdesenvolvidos mudaram de posicionamento
com a crise das bolsas norte-americana/crise europeia que estagnou a economia dos paises
pertencentes a OCDE e fez com que eles restringissem cada vez mais o livre acesso aos seus
mercados.

42 Os preceitos do liberalismo subsidiaram o pensamento dos Pioneiros da Educagédo Nova (1932).

128

—
| —



seu estado de analfabetismo. Este adulto que nao sabia ler, escrever e contar é fruto
do antagonismo das classes sociais. Ele faz parte da classe marginalizada no
sistema capitalista.

6. A NOSSA “INEXPERIENCIA DEMOCRATICA”#

Um dos graves entraves para o Brasil entrar “nos trilhos” do processo de
desenvolvimento social, econbmicos e porque nao, cultural até os anos de 1950,
para Paulo Freire seria a “nossa inexperiéncia democratica”. Freire se apoia em
autores como Toqueville (2005) e Caio Prado Junior (1953) para construir a ideia de
democracia. Democracia, segundo Freire, seria discutir experiéncias de
autogoverno. O educador faz um resgate nas raizes historicas de formagéo do Brasil
e aponta que a nossa colonizagdo nao permitiu a constituicdo de uma autonomia
politica e econémica.

Realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro de condi¢gdes negativas as
experiéncias democraticas. O sentido marcante de nossa colonizagéao,
fortemente predatéria, a base da exploragado econémica do grande dominio,
em que o “poder do senhor” se alongava “das terras as gentes também” e
do trabalho escravo inicialmente do nativo e posteriormente do africano, ndo
teria criado condi¢des necessérias ao desenvolvimento de uma mentalidade
permeavel, flexivel, caracteristica do clima cultural democratico, no homem
brasileiro. (FREIRE, 2011a, p.91).

No livro Educagdo como pratica de liberdade, Paulo Freire apresenta as
categorias integrar e ajustar e as explica, descrevendo o processo de colonizagao
brasileira. Para o intelectual pernambucano, o projeto colonial portugués de carater
exploratorio procurou ajustar as suas necessidades comerciais sobre as ofertas de
produtos primarios e mercado consumidor do Brasil. A relagdo de dependéncia
econdmica entre Portugal e Brasil nunca envolveu a integragdo da metropole com a
coldnia; como Portugal ndo se interessou por povoar o Brasil, s6 foram cultivados
vinculos de animosidades entre eles.

Segundo Paulo Freire, a elite brasileira até os anos de 1950 carregava uma
marca historica do projeto colonial em que recebia doagbes de receitas prontas
pensadas nos paises de capitalismo mais avangado. A nossa sociedade era
alienada formada por grupos dirigentes que “oscilam entre o otimismo ingénuo e a
desesperancga. Incapazes de projetos autbnomos de vida, buscam nos transplantes
inadequados a solugdo para os problemas do seu contexto.” (FREIRE, 2011a, p.
73). A sociedade brasileira de tanto estar acostumada a solugdes transplantadas,

% “Inexperiéncia democratica” é uma expressdo que Paulo Freire retira do livro A democracia na
América de Toqueville para explicar a imaturidade brasileira em constituir governos verdadeiramente
democraticos. Ao longo deste capitulo explicarei o que é democracia para Paulo Freire e Toqueville.
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tomadas por empréstimos de outros contextos, apresentam atitudes de desénimo e
inferioridade em relagdo aos paises que ofertam essas condigdes.

No livro Pedagogia do oprimido, Paulo Freire avanga a discussdo em torno da
categoria invasdo cultural. Esta categoria denuncia a influéncia/imposi¢do do
pensamento dominante dos paises desenvolvidos sobre o Brasil em questbes
econdmicas, sociais e culturais. Mas, o educador também aponta para a contradicéo
dessa ordem, quando desenvolve a categoria sintese cultural. Segundo Freire
(2011c, p.249) no processo de sintese cultural, “ndo ha invasores, ndo ha modelos
impostos, os atores fazendo da realidade objeto de sua analise critica, jamais
dicotomizada da agéo, se vao inserindo no processo historico, como sujeitos”.

O intelectual pernambucano explica o preconceito e a desvalorizagao que a
sociedade brasileira deposita no trabalho manual, mecénico em decorréncia do
nosso passado escravista. Freire se apoia no pensamento de Marx (2010) e Hegel
(2000) para retirar o carater negativo que envolve a categoria trabalho. O trabalho
constitui, modifica e torna o homem um suijeito histérico. E através do trabalho que o
homem modifica a natureza, sobrevive, e dialeticamente a natureza transforma o
homem. “Nao é so6 o trabalhador que transforma a matéria-prima numa mercadoria.
O trabalho, como ato de produzir, também transforma o homem, o trabalhador. O
trabalhador que faz o pote, ao transformar a argila numa mercadoria, transforma a si
mesmo num oleiro” (HEGEL, p. 24, 2000).

Para Freire, a sociedade brasileira apos os anos 50 estava de mudanca,
entrava na recente fase de transicdo, em que o povo saia do estado de imersao em
torno dos problemas sociais e econdmicos de nosso pais. O Brasil estava passando
por um surto de desenvolvimento econémico que n&o significava a passagem direta
para uma sociedade mais aberta e critica. A postura critica, ou seja, a transitividade
critica de Freire sO poderia ser resultado da mudanga econémica e do trabalho
pedagogico critico. “Nao sera, por isso mesmo, algo apenas resultante das
modificagdes econdmicas, por grandes e importantes que sejam. A criticidade, como
a entendemos, ha de resultar de trabalho pedagdgico critico, apoiado em condigbes
histéricas propicias.” (FREIRE, 2011a, p.84)

7. CONCLUSAO

Uma das diferencas entre os educadores Paschoal Lemme e Paulo Freire
passa pela formagao religiosa. O primeiro era ateu declarado (LEMME, 2004) e o
segundo tinha uma formacéo crista catolica. As semelhangas na historia de vida
desses educadores sao muitas. Apesar de Freire ser 17 anos mais novo que
Paschoal, os dois morreram no mesmo ano. Eles sdo contemporaneos, ou seja,
passaram pelos mesmos movimentos politicos que assolaram o Brasil e o mundo.
Os intelectuais foram perseguidos politicos. Lemme pela ditadura Varguista e Freire
pela ditadura dos Militares. O primeiro ficou preso por quase dois anos e o segundo
ficou fora do Brasil por mais de 15 anos. Os professores escreveram vastas
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pesquisas sobre o ensino voltado para o publico de adultos. Os intelectuais
acreditavam estar pensando numa nova educagao para um novo homem.

Para este trabalho, a caracteristica do pensamento dos educadores que mais
os aproximou foi o uso da leitura marxista para a analise da realidade dos paises
periféricos ao capital-imperialismo, no caso mais profundo, no desenvolvimento de
conceitos que explicassem a realidade da educagdo brasileira. A grande
contribuicdo desses autores ao seu tempo foi realizar analises que compreendiam a
educacao dentro de um sistema de disputas de classes.

Paschoal foi mais incisivo que Freire em suas criticas na questdao da
importagdo do pensamento dominante dos paises de capitalismo mais avangado,
sem a necessaria adaptacao a realidade brasileira. Talvez, tenha influenciado para
isso, a personalidade mais contestadora de Paschoal e a formagdo catdlica de
Freire.
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Abstract: The capital-imperialist discourse cannot be explained only by the
economic relations and their own purposes, but it can also be understood as a
process that reaches all dimensions of human activity. Education can be considered
one of these dimensions of capital-imperialism. In order to discuss the capital-
imperialism speech relationship and its impact on education, text looks us over the
works of two Brazilian intellectuals: Paschoal Lemme and Paulo Freire. The two
teachers are considered precursors of a group of critical thinkers who were standing
in contrast to an elitist and highly exclusionary education model that was established
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in Brazil, especially in the last century. We defend the thesis that if we put a
magnifying glass on the life history of these authors (which to some extent shows
similarity between them) find elements that can contribute to contextualize the origin
of the critical movement of Brazilian education after the 1950s.

Keywords: capital-imperialist; Paschoal Lemme e Paulo Freire.
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