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RESUMO: Ainclusdo escolar de estudantes publico-alvo da Educacao Especial (PAEE)
no Brasil, apesar dos avancos legais, enfrenta desafios complexos que ultrapassam
as adaptacdes fisicas. A problematica central é a efetivacdo da inclusdo, que ainda
se depara com barreiras estruturais, formativas e atitudinais, comprometendo o
acesso, a permanéncia e o desenvolvimento integral desses estudantes. A presente
pesquisa, tem por abordagem qualitativa e analise bibliografica e documental,
investiga os obstaculos e as praticas que promovem a participacdo e o aprendizado. A
analise de dados evidencia a necessidade de ir além da acessibilidade arquitetonica,
priorizando a formacéo de professores, a criacdo de uma cultura escolar inclusiva e a
reestruturacdo pedagdgica. O estudo, fundamentada na perspectiva histérico-cultural
de Vygotsky, entende a deficiéncia ndo como limitacdo absoluta, mas como uma
condicdo que reorganiza as possibilidades de desenvolvimento, tornando a mediagéo
social e cultural essencial. Conclui-se que a inclusdo escolar é uma responsabilidade
coletiva, exigindo um compromisso ético e institucional para que os estudantes
PAEE ndo apenas ocupem o espaco escolar, mas participem ativamente e tenham
seus direitos de aprendizagem e cidadania assegurados.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Inclusiva; Educacao Especial; Inclusdo Escolar; Acesso
e Permanéncia.

CONSIDERACOES INICIAIS

A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todas as etapas,
niveis e modalidades, ou seja, ela esta presente desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Superior, e também em outras modalidades, como a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e as Educagdes do Campo, quilombola e indigena (Brasil, 1996).
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Essa modalidade de ensino busca assegurar o direito de todos a educacao,
incluindo aqueles que, por muito tempo, foram excluidos e marginalizados dos
sistemas de ensino, frequentemente confinados ambientes clinicos ou de caridade.
E crucial notar que, historicamente, a educacio especial era vista como um caminho
separado ou substituto para o ensino regular. Essa abordagem contribuiu para
reforcar esteredtipos e preconceitos em relacdo as pessoas com deficiéncia e seus
percursos educacionais.

Ainclusdo no ensino regular de estudantes com deficiéncias, Transtornos Globais
do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo é um dos principais desafios
da educacdo no Brasil. Apesar dos avancos consideraveis nas ultimas décadas, ainda
ha muitos obstaculos.

Esses desafios ndo se restringem apenas aimplementacado de politicas publicas,
mas também se manifestam na garantia do acesso e permanéncia. Infelizmente, a
simples matricula ndo garante que os estudantes tenham um acompanhamento
pedagdgico adequado. Muitos estudantes ndo conseguem permanecer na escola ou
Ihes é negado o acesso a um curriculo que realmente promova seu desenvolvimento
humano.

E nesse ponto que afalta de infraestrutura e a formacao deficitaria dos professores
se tornam barreiras significativas. As escolas muitas vezes ndo possuem recursos e os
educadores nem sempre recebem o preparo necessario para lidar com a diversidade
em sala de aula. A falta de um plano pedagdgico individualizado, que considere as
reais necessidades e o ritmo de aprendizagem de cada estudante, é um fator que
contribui para o insucesso do processo inclusivo.

Neste sentido, a inclusdo escolar de estudantes publico-alvo da Educagao Especial
(PAEE) no Brasil configura um desafio complexo, que ultrapassa a mera adaptacao
fisica das escolas e envolve questdes pedagdgicas, sociais e culturais. Apesar de
avancos legislativos, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n°13.146/2015) e a Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, sua efetivacdo ainda se depara
com barreiras estruturais, formativas e atitudinais que comprometem o acesso e a
permanéncia desses estudantes. Portanto, a problemdtica central deste estudo é
discutir os fatores que limitam a concretizacao da inclusao escolar e de que forma é
possivel garantir a participacdo plena e o desenvolvimento integral dos estudantes
PAEE, pois hd a necessidade de uma abordagem educativa que va além da eliminagdo
de barreiras arquitetonicas, contemplando dimensdes pedagdgicas e socioculturais.

Com base na perspectiva histdrico-cultural de Vygotsky, a deficiéncia ndo é
concebida como limitagdo total, mas como condicdo que reorganiza possibilidades
de desenvolvimento, tornando essencial a mediacdo social e cultural no processo
de aprendizagem. Nesta mesma via, Freitas (2013) coloca que a deficiéncia nao
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deve ser compreendida apenas por caracteristicas individuais, mas também a partir
das interacoes sociais. Como ele afirma, “deficiéncias sé se tornam distinguiveis na
experiéncia que constitui a prépria sociedade. Isoladamente néo se é deficiente”
(Freitas, 2013, p. 41).

De modo geral, o aporte metodoldgico do presente trabalho possui uma
abordagem qualitativa. Nesse tipo de investigacao, o pesquisador tem a oportunidade
de explorar as caracteristicas e cenarios que ndo podem ser facilmente descritos
numericamente, buscar e identificar informacdes em documentos a partir de
hipdteses de interesse (Ludke; André, 2020). De forma mais especifica, o método
que vem sendo empregado nesta pesquisa é analise documental e bibliografica,
caracterizado pela andlise de materiais que tém como principal caracteristica serem
fontes primarias, ou seja, aquelas que ainda ndo receberam analises ou que sdo
passiveis de novas interpretacdes na busca de entender melhor um fenémeno, o
que ndo nos exime de considerar, no debate estabelecido, a producéo ja existente
sobre eles.

A fonte de coleta de dados sdo os documentos normatizadores da Educagdo
Especial, como: Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (Brasil, 2008), a modalidade de ensino Educacdo Especial; a Resolucdo N°
4, de 2 de outubro de 2009 - Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial;
DecretoN°7.611, de 17 de novembro de 2011 - Dispde sobre a Educacdo Especial,
o atendimento educacional especializado e da outras providéncias; a Lei N°© 13.146,
de 6dejulhode 2015 - Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e producdes de autores que abordam essa
tematica.

UM OLHAR CRITICO SOBRE A DEFICIENCIA

A compreensdo da deficiéncia tem sido historicamente dominada por uma
perspectiva que a enquadra como um problema individual e biolégico, um fenédmeno
que reside no corpo do individuo. Essa visdo, conhecida como modelo médico da
deficiéncia, tem raizes profundas, ou seja, ¢ um reflexo remanescente de um periodo
em que a medicina moderna se consolidava como ciéncia. Ancorado nos principios
do lluminismo e do positivismo, esse modelo estruturou um discurso cientifico
que objetificou o corpo, tornando-o passivel de estudo, diagndstico e intervencao.
E preciso reconhecer que essa objetificacido ndo se deu de maneira neutra; ela
serviu, em grande medida, a um projeto moderno que buscava normalizar corpos,
padronizar comportamentos e disciplinar sujeitos, como nos alertam Foucault e
outros pensadores criticos da biopolitica.
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A partir do avanco da medicina no século XX, a deficiéncia passou a ser associada
quase exclusivamente a essa drea do conhecimento. Médicos se tornaram os grandes
especialistas no tema, moldando as praticas e os servigos direcionados as pessoas
com deficiéncia. Essa apropriacdo, que persiste até os dias atuais, reforca a percep¢ao
da deficiéncia como uma doenca que exige cura ou tratamento. Documentos
como a Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10) e o Manual de Diagndstico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V) exemplificam essa abordagem,
cristalizando a conceituacdo médica e organicista. Nao é dificil perceber como esses
instrumentos, ao mesmo tempo em que oferecem parametros de analise clinica,
também fixam um modo de olhar: reduzem a diversidade humana a categorias
patoldgicas, esquecendo que o que se nomeia como “transtorno” ou “déficit” é,
muitas vezes, uma diferenca situada cultural e socialmente.

O modelo médico compreende a deficiéncia como uma restricdo corporal e
individual, uma tragédia pessoal. Ao classificar o corpo deficiente como “anormal”
ou “incorreto”, ele sugere que a solugdo estd em interven¢des médicas, reabilitacdo
e avangos genéticos. Essa visdo, entretanto, coloca todo o peso da “solucdo” no
individuo, desconsiderando as barreiras sociais e ambientais. Na educacao, esse olhar
tem efeitos nefastos: professores muitas vezes sentem-se incapazes de acolher o
estudante, pois acreditam que a deficiéncia € um limite intransponivel. Assim, as lutas
dos estudantes com deficiéncias, nessa dtica, sdo reduzidas a sua prépria biologia,
como se fosse responsabilidade exclusiva deles ultrapassar dificuldades impostas por
um contexto escolar que, muitas vezes, ndo se transforma. Essa percepgao contribui
para a medicalizacdo dos corpos e a geracdo de renda para a indUstria farmacéutica,
reforcando um modelo capitalista e produtivista que valoriza corpos “normativos”
e invisibiliza aqueles que fogem ao padréo.

A persisténcia do modelo médico, no entanto, € criticada por sua visdo restrita
e capacitista. Ao enxergar a deficiéncia como um problema individual, o modelo
ignora as opressoes e preconceitos sistémicos. As praticas de salde centradas no
diagnostico e na reabilitacdo a qualquer custo constroem um sentimento de culpa
no individuo, que se sente “defeituoso” ou “inutil”. Essa abordagem, como aponta
Gesser (2019), tem efeitos deletérios: a pessoa com deficiéncia € a Unica responsdvel
por sua condicdo, as estratégias se voltam para a adequacdo do corpo as normas,
ha uma hierarquizacao das deficiéncias e o Estado-nacdo ndo garante a adequacado
dos espacos. Mais do que uma analise clinica, trata-se de uma questao de justica
social e de cidadania: ao culpabilizar o individuo, o sistema se isenta de transformar
a escola, o transporte, o trabalho e a prépria cultura.

Apesar de o modelo médico ser predominante nas praticas voltadas aos
estudantes com deficiéncias, é crucial reconhecer que, embora a medicina possa ser
necessaria em certas circunstancias — especialmente no cuidado com a satide e na
garantia de bem-estar —, ela ndo € a tinica nem a melhor estrutura para compreender
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a complexidade da experiéncia da deficiéncia. Como pesquisadora(o), entendo que
é justamente nesse ponto que a reflexdo se torna mais desafiadora: precisamos
aprender a conviver com a tensdo entre reconhecer a importancia da medicina e,
ao mesmo tempo, ndo deixar que ela monopolize o discurso. As criticas a essa visdo
tém levado estudiosos a descarta-la como uma abordagem completa. Contudo,
sua influéncia ainda é perceptivel na dimensdo social e na formulacdo de politicas
publicas, que frequentemente focam na reabilitacdo em vez da acessibilidade, na
adaptacao curricular e na transformacdo dos contextos.

Em ultima instancia, pensar a deficiéncia apenas pela via médica é negar a
poténcia da diferenca como valor humano. O desafio que se coloca a educacdo
inclusiva é romper com a tradicdo de ver no estudante um corpo “faltante” e passara
reconhecé-lo como sujeito de direitos, cuja presenca exige a reinvencao das praticas
pedagdgicas. Essa transicdo de paradigma — do modelo médico para o modelo
social e inclusivo — ndo é simples, mas é inevitdvel se quisermos construir escolas
mais democraticas e sociedades mais justas.

E nesse horizonte de critica que se torna necessario recorrer a outras abordagens
tedricas capazes de ampliar o entendimento sobre a deficiéncia. Uma das contribuicoes
mais fecundas nesse campo vem do pensamento de Vygotsky, cuja perspectiva
histérico-cultural se opde frontalmente a l6gica do déficit. Enquanto o modelo médico
reduz a deficiéncia a uma insuficiéncia organica, a visdo vigotskiana reconhece a
centralidade da mediacdo social e cultural no processo de desenvolvimento humano,
permitindo compreender a deficiéncia como condicdo que reorganiza — e ndo
simplesmente limita — as possibilidades do sujeito.

Em contraposicdo ao modelo médico, a compreensao da deficiéncia no
pensamento de Vygotsky deve ser analisada a luz da perspectiva histérico-cultural,
que entende o desenvolvimento humano ndo apenas como resultado de fatores
bioldgicos, mas sobretudo da mediacdo social e da insercdo do sujeito em praticas
culturais. Nessa perspectiva, a deficiéncia ndo é tomada como um déficit absoluto,
mas como condicao que reconfigura as possibilidades de desenvolvimento, exigindo
novas formas de apropriacdo dos instrumentos culturais (Vygotsky, 2011).

Segundo Vygotsky (1997), a deficiéncia, embora limite determinadas funcdes,
pode atuar como forca motriz para o desenvolvimento de outras. Esse processo se
expressa nas ideias de compensagdo e supercompensagdo, que nao ocorrem de forma
natural ou automatica, mas sdo mediados pelo ambiente social e cultural. Assim, a
pessoa com deficiéncia ndo € menos desenvolvida, mas desenvolvida de outro modo,
a partir de trajetérias diferenciadas de aprendizagem e de apropriacdo da cultura.

Vygotsky (2011) enfatiza que o que limita as possibilidades da pessoa com
deficiéncia ndo é apenas a condicdo organica, mas também as barreiras fisicas,
comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais impostas pela sociedade. Portanto,
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compreender a deficiéncia como questdo social implica criar condicdes para que
o sujeito desenvolva suas funcdes psicoldgicas superiores — memoria, atencao
voluntaria, linguagem, imaginacdo e pensamento abstrato.

A Educagdo Especial numa perspectiva inclusiva, portanto, deve romper com
praticas pedagdgicas centradas no déficit, que restringem os sujeitos as limitagdes
organicas, e valorizar o potencial de aprendizagem de cada individuo, promovendo
acesso a conteudo cientificos, culturais e sociais, em ritmos e formas diferenciadas.
A escola deve se transformar em espaco inclusivo, promovendo a alteridade e
reconhecendo a diversidade como valor humano e cultural. Isso porque, conforme
nos apontam Vygotsky e Luria (1996, p. 220), “[...] o homem é uma criatura social, e
as condicdes socioculturais o modificam profundamente, desenvolvendo uma série
de novas formas e técnicas em seu comportamento”.

Para sintetizar as diferencas entre as abordagens médica e histérico-cultural,

apresenta-se o quadro comparativo a seguir:

Aspectos Visao Tradicional (Médica/ Perspectiva Historico-
Biologicista) Cultural (Vygotsky)
ori d Definida como déficit organico Entgndida cdorp_omcon'digfio spcial N
rigem da S - istorica: a deficiéncia ndo é apenas
2 e individual, centrada em lesdes 2 : =
deficiéncia limitacs ! bioléai organica, mas resultado da interacdo
oulimrtacoes biologicas. com o meio social e cultural.
Foco da Reabilitacdo médica, treinamento | Mediacéo social e cultural, promocdo
intervencao de fun¢des comprometidas, das funcdes psicoldgicas superiores,

5 compensacao organica. acesso aos instrumentos culturais.
Imagem da Sujeito “menos capaz”, Sujeito “desenvolvido de outro modo”,
pessoa com "incompleto”, “incapaz de com potencial de aprendizagem em
deficiéncia aprender em igualdade”. ritmos e formas diferenciadas.

599@_9?@50 em classes ou escolas Escola como espaco inclusivo, que
Papel da especiais; curriculo adaptado de promove aprendizagens cientificas,
escola forma reduzida, voltado ao treino culturais e sociais por meio de recursos
de habilidades elementares. diferenciados e praticas mediadas.

N Enfase em funcoes elementares Enfase nas funcoes superiores
Funcoes (sensoriais e motoras) (pensamento abstrato, memaria
psicoldgicas ligad déficit ! voluntéria, linguagem, imaginacao), que

Igadas ao deficit. se desenvolvem pela mediacéo social.
Integracao limitada: o aluno Inclusdo transformadora: a escola deve
Concepcao deve se adantar ao modelo se modificar para acolher a diversidade
deinclusado d I'dpd igent e eliminar barreiras atitudinais,
€ normalidade vigente. pedagdgicas e arquitetdnicas.
Relacdo com | O social aparece apenas como O social € central: as barreiras e
o social 2000 OU AssistAncia preconceitos sociais potencializam ou
P : reduzem os efeitos da deficiéncia.
lidad Criar condi¢des para o pleno
Finalidade L . A i
- Minimizar os efeitos da deficiéncia desenvolvimento h“.".‘?”‘?r
da Educacéo dentro dos limites bioléaicos reconhecendo a deficiéncia
Especial glcos. como possibilidade de novas
formas de desenvolvimento.

Quadro 1 - Concepcdes de deficiéncia: modelo médico/
biologicista x materialismo histérico-cultural (Vygotsky)

Fonte: elaboracéo prépria (2025)
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O quadro evidencia que a Educacdo Especial ndo deve ser limitada a compensacdo
de déficits, mas orientada para a criacdo de oportunidades de desenvolvimento pleno,
promovendo ainclusao e o reconhecimento da diversidade como elemento central do
processo educativo. A abordagem histdrico-cultural de Vygotsky destaca que todos
os sujeitos, independentemente de suas condi¢des organicas, tém capacidade de
aprender e se desenvolver, desde que a escola e a sociedade oferecam as mediacdes
e instrumentos necessarios para isso.

A contraposicdo entre o modelo médico e a perspectiva histérico-cultural
evidencia que a concepcado de deficiéncia ndo é apenas um problema tedrico, mas
uma questao pratica que repercute diretamente na vida das pessoas. Quando a escola
insiste em enquadrar o estudante na |dgica do déficit, limita suas possibilidades de
aprendizagem e contribui para a exclusdo. Por outro lado, quando assume o desafio
de reorganizar o curriculo, diversificar estratégias didaticas e eliminar barreiras, abre
caminho para umainclusdo que valoriza a diferenca como riqueza. Esse movimento
exige uma ruptura paradigmatica: deixar de responsabilizar o individuo pela sua
condicdo e passar a compreender que a transformacao precisa ocorrer no meio
social e educacional.

Além disso, o debate contemporaneo sobre deficiéncia e educacao revela a
necessidade de articular diferentes dreas do conhecimento, sem reduzir a experiéncia
humana a explicagdes exclusivamente bioldgicas ou psicoldgicas. A pedagogia, a
sociologia, a filosofia e os estudos culturais oferecem aportes indispensaveis para
compreender a deficiéncia como fenémeno complexo, atravessado por dimensoes
histdricas, politicas e culturais. Assim, o modelo histérico-cultural ndo deve ser
visto como substituto absoluto da medicina, mas como um horizonte critico que
recoloca a centralidade do social e do pedagdgico no processo de aprendizagem
e desenvolvimento.

Por fim, o quadro comparativo reforca que a luta por uma escola inclusiva &,
em ultima andlise, uma luta por justica social. Reconhecer a pessoa com deficiéncia
como sujeito de direitos implica repensar praticas pedagdgicas, politicas publicas
e representacoes culturais que ainda operam a partir do capacitismo. A educacdo
inclusiva, nessa perspectiva, ndo é apenas uma modalidade destinada a um grupo
especifico, mas um projeto coletivo de sociedade que aposta na diversidade como
principio e naigualdade como horizonte. Somente assim sera possivel construir uma
educagdo que nao reproduza exclusdes histéricas, mas que transforme as diferencas
em poténcia para a producdo de novos modos de ser, aprender e viver juntos.
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MARCOS LEGAIS E A CONSTRUGCAO DA
EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

Aeducacao de pessoas com deficiéncia no Brasil passou por uma transformacéo
significativa ao longo das décadas, evoluindo de uma abordagem segregacionista
para uma perspectiva inclusiva. Essa jornada é marcada por marcos legais importantes
que refletem mudancas sociais e pedagdgicas, buscando garantir o direito a educagdo
para todos.

A primeira legislacdo relevante, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) de 1961, estabeleceu o direito a educacdo para os “excepcionais”, priorizando
asuainclusao “preferencialmente dentro do sistema geral de ensino”. No entanto, a
Lein®5.692/71, que alterou a LDBEN, ao definir um “tratamento especial”, acabou
por reforcar o modelo de segregacao, direcionando estudantes para classes e escolas
especiais em vez de promover sua integracao.

Avirada para o paradigma inclusivo ganhou forca com a Constituicdo Federal de
1988, que consolidou a educagdo como um direito subjetivo de todos os cidadaos,
incluindo o publico-alvo da Educacdo Especial. Essa mudanca de perspectiva
foi impulsionada por um movimento global pela inclusdo, que, como destaca o
documento Brasil (2008), é uma acao politica, cultural, social e pedagdgica que
defende o direito de todos os alunos de aprenderem e participarem juntos, sem
discriminagdo. A educacao inclusiva, nesse contexto, ¢ um paradigma fundamentado
nos direitos humanos, unindo os valores de igualdade e diferenca.

Com base nesse novo paradigma, as politicas educacionais foram aprimoradas.
A Resolugao n® 02/2001 reforcou a responsabilidade dos sistemas de ensino de
matricular todos os alunos, cabendo as escolas se organizarem para atender as
necessidades educacionais especiais. Essa resolucdo também introduziu o conceito
de Atendimento Educacional Especial (AEE), caracterizado como um servico de
apoio que complementa, suplementa ou, em alguns casos, substitui os servicos
educacionais comuns. Essa medida visava garantir a educacdo escolar e promover
o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes.

No entanto, a resolucdo também permitiu que alunos com necessidades intensas
pudessem ser atendidos, em carater extraordinario, em escolas especiais, desde que
o atendimento fosse complementado por servicos de outras dreas, como saude,
trabalho e assisténcia social. Além disso, a resolucdo definiu a figura do professor
especializado, responsavel por identificar as necessidades educacionais, desenvolver
estratégias de adaptacdo curricular e trabalhar em equipe com o professor da classe
comum para promover a inclusao.
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Em 2007, a Portaria Normativa n° 13 criou o “Programa de Implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais”, com o objetivo de fortalecer a oferta do AEE e,
consequentemente, a inclusao nas classes comuns. Como afirmam Baptista e Meirelles
(2016) e Garcia (2017), essas salas se tornaram o espaco privilegiado para a realizacdo
do AEE, consolidando a estrutura da educacdo especial dentro das escolas publicas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008) reforcou esse direcionamento, estabelecendo como meta o acesso, a
participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes nas escolas regulares. Para
isso, a politica propds a transversalidade da educacdo especial, a oferta do AEE, a
formacéo de professores e a garantia de acessibilidade.

As diretrizes foram detalhadas pela Resolucdo n° 04/2009, que determinou
a matricula de estudantes com necessidades educacionais especiais nas classes
regulares e no AEE, ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) ou em
Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEEs). Essa resolucdo ainda
estabeleceu que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola deve institucionalizar o
AEE, detalhando a infraestrutura necessaria, o cronograma de atendimento, o plano
de AEE e a atuacdo de profissionais especializados e de apoio, como tradutores de
Libras e cuidadores.

Por fim, o Decreton®7.611/11 reafirmou o principio de que a educacao especial
deve ser ofertada preferencialmente na rede regular de ensino, consolidando o AEE
como um conjunto de recursos e atividades que complementam ou suplementam a
formacdo dos estudantes. O decreto destaca os objetivos do AEE, que incluem prover
condicdes de acesso e aprendizagem, eliminar barreiras e garantir a continuidade
dos estudos.

Embora a trajetdria da educacdo especial no Brasil seja marcada por avancos
significativos no campo legislativo, a analise dos resultados evidencia que a efetivacao
dainclusdo escolar ainda se depara com obstaculos significativos. A materializacdo
desses dispositivos, na pratica, € marcada por lacunas. Em muitos contextos, a inclusdo
é concebida de forma restrita, limitada a eliminacdo de barreiras arquitetonicas,
como ainstalacdo de rampas e banheiros acessiveis. Embora essas adaptagdes sejam
necessarias, elas ndo sdo suficientes para garantir a permanéncia e a aprendizagem
dos estudantes.

Nesse sentido, Mantoan (2003) argumenta que a inclusdo escolar vai além
da simples insercao de alunos com deficiéncia em salas comuns, exigindo uma
reestruturacdo profunda do ensino. A verdadeira inclusdo implica transformar a Iégica
da escola, reorganizando curriculo, metodologias e relacdes pedagdgicas. A analise
aponta que o acesso sO se converte em inclusdo real quando ha condicdes efetivas
para a participagdo e o aprendizado, o que significa que, além da infraestrutura, é
indispensavel a oferta de recursos pedagdgicos acessiveis, materiais adaptados e
tecnologias assistivas.
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Outro desafio relevante é a dimensao formativa. Glat e Pletsch (2010) destacam
que aformacao de professores é um dos principais obstaculos, pois muitos docentes
ainda relatam inseguranca diante das especificidades dos estudantes. Essa constatacao
corrobora os resultados, demonstrando a necessidade de processos formativos que
preparem o professor para refletir criticamente sobre suas praticas e construir
estratégias pedagdgicas inclusivas em colaboracdo com o AEE.

Mittler (2003) ainda enfatiza a importancia de mudancas culturais e atitudinais,
nas quais a diversidade seja vista como um enriquecimento, e ndo como um obstaculo.
A analise reforca que a permanéncia e o sucesso dos estudantes dependem do
acolhimento e das oportunidades de participacdo que a escola oferece, tornando
a cultura escolar inclusiva um elemento determinante.

Por fim, Carvalho (2004) aponta que a inclusdo deve ser vista como uma
responsabilidade coletiva, que extrapola o &mbito da Educacao Especial e se torna
um compromisso de todos os profissionais da escola. Os resultados confirmam essa
perspectiva, mostrando que a gestdo escolar que assume a pauta inclusiva como
prioridade e promove a articulacdo entre professores, familia e comunidade, garante
maior permanéncia e melhores indices de aprendizagem.

Dessa forma, a andlise reforca que a inclusdo escolar demanda transformacdes
sistémicas que vao além de politicas e normativas, refletindo-se na pratica cotidiana
das escolas. A inclusdo ndo é um “projeto setorial” ou uma “exigéncia legal”, mas
um principio ético que sustenta a educacdo democratica. A efetividade dainclusao
depende de um compromisso institucional e social mais amplo, que valorize o
estudante como sujeito de direitos e assegure seu desenvolvimento integral, de
modo que a inclusdo se concretize como uma pratica cotidiana.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A analise realizada evidencia que a inclusdo escolar de estudantes PAEE no Brasil
ainda enfrenta desafios significativos, que vao muito além da simples adequacdo
fisica das escolas. Apesar dos avancos legislativos e das politicas publicas, a efetivacdo
da inclusdo demanda transformacdes pedagdgicas, culturais e institucionais
profundas, que garantam nado apenas o acesso, mas sobretudo a permanéncia e o
desenvolvimento integral desses estudantes.

Osresultados destacam que a inclusdo verdadeira requer a adaptacao da escola
ao estudante, por meio de praticas pedagdgicas mediadas, recursos materiais e
humanos adequados, formacgdo continuada de professores e uma cultura escolar
que valorize a diversidade como elemento enriquecedor do processo educativo.
A perspectiva histérico-cultural de Vygotsky reforca que a deficiéncia deve ser
compreendida como condicdo que reorganiza possibilidades de desenvolvimento,
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colocando a mediacdo social e cultural como central no processo de aprendizagem.
Essa compreensao rompe com a légica do déficit e amplia o horizonte da educacdo
inclusiva, apontando que todos os sujeitos, independentemente de suas condi¢des
organicas, possuem potencial de aprender e se desenvolver quando inseridos em
contextos educativos significativos.

Nesse sentido, torna-se evidente que a inclusdo escolar ndo pode ser reduzida
a um cumprimento burocratico de leis ou a uma politica isolada de atendimento
especializado. E preciso que as escolas, em sua totalidade, assumam a pauta inclusiva
como eixo estruturante de seus Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), promovendo
mudangas concretas na organizacao curricular, na flexibilizacdo das metodologias e
na oferta de recursos de acessibilidade. A inclusao sé se consolida quando a escola
se torna espaco de pertencimento, onde cada estudante se reconhece como sujeito
ativo, respeitado em sua singularidade e estimulado em suas potencialidades.

Outro aspecto essencial é a articulagdo intersetorial. A efetivacdo da inclusdo ndo
se restringe a atuacdo da escola, mas exige o envolvimento de politicas publicas nas
areas da saude, assisténcia social e cultura, de modo a construir uma rede de apoio
que sustente o processo educativo dos estudantes PAEE. Além disso, a participacdo
ativa da familia e da comunidade fortalece o vinculo escola-sociedade, ampliando
as possibilidades de acolhimento, acompanhamento e valorizacdo da diversidade.

A inclusdo escolar deve ser compreendida, portanto, como um principio ético
e uma responsabilidade coletiva. Ndo se trata de um favor ou de uma concessao,
mas de um direito humano inaliendvel, que garante a igualdade de oportunidades
e combate préaticas de exclusdo historicamente enraizadas. E nesse horizonte que
a escola se afirma como espaco democratico, comprometido com a construcéo de
uma sociedade mais justa, plural e solidaria.

Os achados deste estudo reforcam que a efetividade da inclusdo depende
de compromisso institucional, sensibilidade pedagdgica e mudanca cultural. A
educacao inclusiva, mais do que um desafio técnico, é um projeto politico e social
que convoca todos os atores a repensarem suas praticas, valores e concepcoes.
Assim, a escola inclusiva se consolida como um espaco de transformacao social e
educativa, capaz de reconhecer na diferenca nao um obstaculo, mas uma poténcia
para o desenvolvimento humano e coletivo.
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