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RESUMO: Este artigo discute a construcao histérico-filoséfica do conceito de infancia,
destacando as diferentes formas como a crianca foi compreendida e tratada ao longo
dos séculos. A andlise parte da obra de Philippe Aries, que aponta a inexisténcia de
um “sentimento de infancia” até a Idade Moderna, periodo em que a crianca era
vista como um adulto em miniatura e integrada precocemente a vida produtiva. Em
contraponto, pesquisadores como Moysés Kuhlmann Jr., Jacques Gélis, Pierre Riché
e Daniele Alexandre Bidon demonstram que ja havia indicios de reconhecimento da
infancia em periodos anteriores, evidenciados em praticas de cuidado, brinquedos,
vestimentas e registros culturais. A reflexdo proposta articula essas perspectivas com
o papel da familia, da sociedade e da religiosidade na conformacdo do conceito de
infancia, ressaltando as desigualdades entre criancas ricas e pobres. Além da andlise
historica, sdo incorporadas reflexdes contemporaneas sobre os desafios enfrentados
pela infancia na atualidade, como a marginalizagdo social, a exploracao do trabalho
precoce, a adultizacdo pela midia e a hiperexposicao as tecnologias digitais. Destaca-
se também a importancia da escola como espaco de mediacdo entre tradicdo e
inovacado, assegurando praticas inclusivas e a integracdo critica das tecnologias ao
processo de aprendizagem. Conclui-se que a infancia é uma categoria histdrica e
cultural em constante transformacao, marcada por contradicdes e disputas sociais.
O reconhecimento da crianca como sujeito histérico e de direitos deve orientar
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nao apenas praticas educativas, mas também politicas publicas que assegurem sua
dignidade, seu desenvolvimento integral e sua plena participagdo social, garantindo
que a escola desempenhe papel central nesse processo.

PALAVRAS-CHAVE: Infancia. Histéria. Educagao. Construcdo social. Sociedade.

INTRODUCAO

Estudar a infancia a partir de uma perspectiva histérica, filoséfica e social é
compreender que esta ndo constitui apenas uma fase natural da vida, mas um
conceito culturalmente construido e constantemente ressignificado. Diferentes
sociedades, em distintos periodos histéricos, atribuiram as criancas papéis, fungdes e
significados especificos, revelando que a infancia é um fendmeno dindmico e plural.

A contribuicao de Philippe Aries, em sua classica obra Histdria Social da Crianca
e da Familia (1960), foi decisiva para inaugurar esse campo de estudos. O autor
afirma que, até a ldade Moderna, a crianca ndo era concebida como ser dotado de
especificidades, mas vista como um adulto em miniatura, inserida precocemente na
vida social e produtiva. Como ressalta o pesquisador francés: “no mundo das férmulas
romanticas, e até o fim do século XIll, ndo existem criancas caracterizadas por uma
expressdo particular, e sim homens de tamanho reduzido” (ARIES, 1981, p. 51).

Embora pioneira, a tese de Ariés foi relativizada por pesquisas posteriores. Moysés
Kuhlmann Jr. (1998) e Jacques Gélis (1991) destacam que ja havia, antes do século
XVII, sinais de reconhecimento da infancia como etapa diferenciada, expressos em
praticas de cuidado, vestimentas especificas, brinquedos e na preocupacdo com a
sobrevivéncia e a educacdo das criancas. Nessa perspectiva, Kuhlmann Jr. (1998,
p. 22) argumenta que “o sentimento de infancia ndo seria inexistente em tempos
antigos ou na Idade Média, como estudos posteriores mostraram”.

Ao mesmo tempo, o debate historiografico sobre a infancia ndo pode ser
separado das desigualdades sociais. Enquanto criancas de familias abastadas tinham
acesso a processos educativos formais e praticas culturais especificas, as criancas
pobres aprendiam pela convivéncia comunitaria e eram frequentemente submetidas
ao trabalho precoce. Essa dualidade historica persiste, em diferentes formas, na
contemporaneidade, evidenciando que a infancia ndo € uma experiéncia universal,
mas marcada por condi¢des sociais, econOmicas e culturais.

No cendrio atual, a infancia enfrenta novos desafios. Se por um lado houve
avancos significativos em termos de legislacdo e direitos — como expressos no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e na Base Nacional Comum Curricular
(2017) —, por outro lado persistem situacdes de vulnerabilidade, exploracéo e
adultizagdo precoce, especialmente em funcdo do impacto das midias digitais.
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Como adverte Postman (1999, p. 11), “ainfancia é um artefato social, umainvencdo
da modernidade que, assim como foi criada, pode desaparecer”, evidenciando a
fragilidade desse conceito diante das transformacdes culturais.

Diante desse panorama, este artigo tem como objetivo analisar a construcao
historico-filoséfica da infancia, articulando as contribuicdes de Aries e seus criticos com
os debates contemporaneos sobre os direitos da crianca, a educacdo e os impactos
sociais e culturais da modernidade. Busca-se, assim, compreender a infancia como
categoria histdrica, social e cultural, reconhecendo-a ndo apenas como uma fase
preparatoria para a vida adulta, mas como uma etapa da vida dotada de valor em
si mesma e fundamental para a constituicdo da sociedade.

A INFANCIA NA HISTORIA: ENTRE
INVISIBILIDADES E RECONHECIMENTOS

Pensar a infancia como categoria histdrica é compreender que ela ndo é um
dado natural e imutavel, mas uma construcao cultural e social que se transformou
aolongo dos séculos. Essa percepcdo ganhou forca a partir da obra de Philippe Ariés,
Histdria Social da Crianca e da Familia (1960), considerada um marco nos estudos da
infancia. Aries analisou registros iconograficos, diarios, correspondéncias e outras
fontes, concluindo que até o século XVIl a infancia nao existia como categoria social
distinta. Para ele, a crianca era compreendida como um “adulto em miniatura”, sem
especificidades préprias de desenvolvimento.

Segundo o autor, “a passagem da crianca pela familia e pela sociedade era muito
breve e muito insignificante para que tivesse tempo ou razdo de forcar a meméria
e tocar a sensibilidade” (ARIES, 1981, p. 10). Essa visao expressa uma concepcao de
infancia marcada pela invisibilidade e pelo utilitarismo social, ja que, a partir dos
sete anos, a crianca era incorporada ao mundo adulto e as suas responsabilidades
produtivas.

Além disso, Aries descreve que os vinculos afetivos eram frageis, em grande
parte devido a elevada mortalidade infantil, o que tornava comum a pratica do
abandono ou mesmo do infanticidio. Ele afirma: “As criancas eram jogadas fora e
substituidas por outras sem sentimentos, na intencdo de conseguir uma espécie
melhor, mais sauddavel, mais forte” (ARIES, 1981, p. 37). Tal constatacao reforca a
ideia de que a infancia, por séculos, esteve submetida a uma légica de sobrevivéncia
e funcionalidade social.

Entretanto, pesquisas posteriores relativizam e até contestam as conclusdes de
Aries. Moysés Kuhlmann Jr. (1998) destaca que, ainda na Idade Média, existiam sinais
de reconhecimento da especificidade da infancia, como brinquedos, vestimentas
proprias e cuidados especificos com alimentacdo e satide. Para o autor, “o sentimento
de infancia ndo seria inexistente em tempos antigos ou na Idade Média, como
estudos posteriores mostraram” (KUHLMANN JR., 1998, p. 22).
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Essa perspectiva amplia a compreensdo do fendmeno, evidenciando que, embora
ainfancia ndo fosse valorizada da mesma forma que na contemporaneidade, havia,
sim, uma diferenciacdo em relacdo ao adulto. A andlise de documentos, como
pinturas e objetos da época, comprova que a crianga ocupava um lugar social que
ndo pode ser ignorado.

Nesse sentido, Jacques Gélis (1991, p. 313) enfatiza a centralidade da crianga
na vida coletiva ao afirmar que “nesse imagindrio da vida e do corpo, a crianca era
considerada um rebento do tronco comunitério, uma parte do grande corpo coletivo
que, pelo engaste das geracoes, transcendia o tempo”. Essa concep¢do rompe com
aideia de infancia como etapa descartavel e revela que ela possuia valor simbdlico
e social, especialmente no seio familiar e comunitario.

Assim, enquanto Ariés sustenta que a infancia surge apenas na modernidade,
autores como Kuhlmann Jr., Gélis, Riché e Alexandre Bidon demonstram que ja havia
praticas e representagdes que evidenciavam a existéncia de uma infancia diferenciada
em periodos anteriores. Como lembra Gélis (1991, p. 315), “as aprendizagens da
infancia e da adolescéncia deviam ao mesmo tempo fortalecer o corpo, agugar os
sentidos, habilitar o individuo a superar os contratempos da sorte e, principalmente,
transmitir também a vida, a fim de assegurar a continuidade da familia”.

Portanto, a infancia ndo pode ser reduzida a um conceito linear e homogéneo.
Ela foi vivida e interpretada de multiplas formas, variando conforme a época, o
contexto social e a classe a que a crianga pertencia. Criancas de familias abastadas,
por exemplo, eram submetidas a processos educativos diferenciados, com acesso a
musica, leitura, danca e regras de etiqueta, enquanto as criangas pobres aprendiam
pela convivéncia comunitaria, participando das conversas e dos trabalhos coletivos.

Essa pluralidade histérica mostra que, mesmo diante da marginalizacdo e da
exploracdo, sempre houve espacos de cuidado, educacdo e pertencimento, ainda
que de forma desigual. O debate entre Ariés e seus criticos revela que a infancia ndo
foi ausente no passado, mas assumiu diferentes rostos e significados, dependendo
das condigdes historicas e sociais.

INFANCIA COMO CONSTRUCAO SOCIALE
CULTURAL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Ainfancia, longe de ser um periodo bioldgico universal e homogéneo, constitui-
se como uma categoria social e culturalmente construida. Cada sociedade, em cada
tempo histdrico, elaborou modos préprios de compreender a crianca, atribuindo-
Ihe papéis, funcdes e valores simbdlicos. Nesse sentido, falar de infancia é falar de
contextos sociais, de relacdes familiares, de praticas educativas e de representacdes
culturais que moldam a experiéncia da crianca.
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Autores como Del Priore (1999) demonstram, a partir da histéria do Brasil,
que a infancia foi vivida de maneiras multiplas, ora marcada pelo abandono e pela
exploracdo do trabalho infantil, ora pela valorizacdo da crianga como herdeira da
familia e da cultura. Segundo a autora, “a histéria das criancas no Brasil revela nao
apenas as praticas de cuidado e educagdo, mas também a violéncia e a marginalizacdo
a que muitas foram submetidas” (DEL PRIORE, 1999, p. 17).

Do ponto de vista filoséfico e socioldgico, a infancia pode ser entendida como
um tempo de formacao e preparacdo para a vida adulta, mas também como etapa
dotada de valor em simesma, com direito a ludicidade, a expressao e a aprendizagem.
Jacques Gélis (1991, p. 321) enfatiza que "a natureza continua a falar em favor do
filho criado pela mae; porém esta tem apenas deveres; partindo disso, pretende
ter também o direito de viver e recebe a aprovacdo do marido quando manifesta
o desejo de manter um corpo integro e atraente”. A citacdo demonstra como as
relacdes de género, familia e corpo também atravessaram a forma como a infancia
foi concebida, especialmente no que se refere a fungdo materna.

Na modernidade, emerge um “sentimento de infancia” que transformou os
lacos familiares. Ariés (1981, p. 61) registra: “E certo que essa importancia dada a
personalidade da crianca se ligava a uma cristianizagdo mais profunda dos costumes”.
Nesse periodo, a crianca passa a ser vista ndo apenas como membro da coletividade,
mas como individuo com alma imortal e digna de cuidado. Essa mudanca cultural
favoreceu o fortalecimento da familia nuclear, na qual pai, mae e filhos constituiam
uma unidade moral e educativa.

Contudo, esse processo nao foi uniforme. Kuhlmann Jr. (1998, p. 25) ressalta
que, mesmo entre as camadas populares, havia preocupagdo com a sobrevivéncia
e a educagdo das criancas: “"ha um amplo conjunto de documentos no ambito da
vida publica, envolvendo as iniciativas destinadas ao atendimento aos pobres e aos
trabalhadores”. Isso indica que a infancia, embora vivida de modo desigual entre ricos
e pobres, nunca foi totalmente desprovida de cuidado ou de praticas educativas.

No mundo contemporaneo, a infancia é atravessada por novos dilemas. Neil
Postman (1999) argumenta que vivemos o “desaparecimento da infancia”, uma vez
que as fronteiras entre o universo infantil e o adulto foram borradas pelo avanco da
midia e da tecnologia. Para o autor, “a infancia é um artefato social, uma invencao
da modernidade que, assim como foi criada, pode desaparecer” (POSTMAN, 1999, p.
11). Essa reflexdo ganha atualidade em uma sociedade marcada pela hiperexposicdo
de criancas em redes sociais, pela adultizacdo precoce e pelo consumo exacerbado
de bens culturais.

No Brasil, os marcos legais consolidaram a infancia como etapa de direitos. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei n®8.069/1990) reconhece a crianga
como sujeito histérico e social, com direito a vida, a saude, a educacdo, a culturae a
protecdo. O documento estabelece que é dever da familia, da sociedade e do Estado
garantir tais direitos, assegurando a prioridade absoluta a infancia.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, n°® 9.394/1996) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) reforcam essa perspectiva, destacando
ainfancia como etapa da Educacdo Basica e garantindo direitos de aprendizagem
e desenvolvimento. A BNCC (2017, p. 35) afirma que “a Educagao Infantil deve
assegurar condicdes e recursos para que as criancas usufruam de seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, por meio de praticas que reconhecam as
especificidades da infancia”.

Dessa forma, reconhece-se que a infancia contemporanea é resultado de um
processo histérico complexo, que atravessa concepcdes filosdficas, contextos sociais
e disputas culturais. O desafio atual estd em articular a protecdo da infancia frente
as desigualdades sociais e as novas tecnologias, sem perder de vista o direito das
criancas a viver plenamente sua condicdo infantil, com espaco para brincar, aprender
e se desenvolver.

INFANCIA, CULTURA E DESIGUALDADES SOCIAIS

A infancia, compreendida como uma categoria socialmente construida,
manifesta-se de formas distintas em diferentes épocas e culturas. Nesse sentido,
Abramovich (1983, p. 22) ressalta:

N&o existe apenas uma infancia, homogénea e universal. Existem infancias, no plural,
determinadas pelas condicées de vida concretas de cada crianca. E nesse contexto
que se deve pensar a crianga como ser histérico, atravessado por experiéncias de
classe, de género e de cultura, que definem as possibilidades e os limites de sua
existéncia (ABRAMOVICH, 1983, p. 22).

Reconhecer essa complexidade € essencial para construir praticas educativas
que respondam as demandas da infancia de hoje e assegurem seu desenvolvimento
integral. Nesse processo, a escola se afirma como espaco privilegiado de mediagao
entre tradicdo e inovacdo, garantindo que a tecnologia e a inclusdo fortalecam — e
nao fragilizem — a experiéncia infantil.

Se é dificil encontrar registros das classes populares, hd um amplo conjunto de
documentos no dmbito da vida publica, envolvendo as iniciativas destinadas ao
atendimento aos pobres e aos trabalhadores. Essa documentacao permite perceber
que, embora os registros mais abundantes fagam referéncia a infancia das classes
mais abastadas, havia também uma preocupacao com a sobrevivéncia e a formagéo
das criangas das camadas populares, ainda que em condicdes precarias (KUHLMANN
JR, 1998, p. 25).

No contexto brasileiro, a histdria das criancas foi marcada por profundas
desigualdades sociais e pela heranga colonial.

A histdria das criangas no Brasil revela ndo apenas as praticas de cuidado e educacao,
mas também a violéncia e a marginalizacdo a que muitas foram submetidas. Meninos
e meninas foram, ao longo de séculos, usados como forga de trabalho, abandonados
nas ruas, explorados sexualmente e, muitas vezes, invisibilizados nos registros
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oficiais. Por outro lado, também foram protagonistas de resisténcias, aprendizagens
comunitérias e formas préprias de sociabilidade que lhes conferiam identidade e
pertencimento (DEL PRIORE, 1999, p. 17).
Essa invisibilidade estrutural se repete ainda hoje, principalmente quando se
observa a situacdo de criancas negras, indigenas e periféricas, cujas condi¢des de
vida refletem as hierarquias raciais e sociais da sociedade brasileira.

As aprendizagens da infancia e da adolescéncia deviam ao mesmo tempo fortalecer

0 corpo, agugar os sentidos, habilitar o individuo a superar os contratempos da sorte

e, principalmente, transmitir também a vida, a fim de assegurar a continuidade da

familia. Nesse sentido, a crianga era vista como parte de um corpo coletivo, mas

um corpo que refletia as desigualdades sociais de seu tempo (GELIS, 1991, p. 315).

Essa realidade nos leva a reconhecer que a infancia ndo é apenas um periodo de
vida delimitado biologicamente, mas uma experiéncia profundamente condicionada

pelas estruturas sociais.

A infancia é uma construcao social e histérica. As criancas sao atores sociais que,
embora subordinados a relagdes de poder, produzem culturas préprias e participam
ativamente da sociedade. Mas essa participacdo é sempre mediada pelas condicdes
de classe, de género e de etnia em que estdo inseridas (SARMENTO, 2003, p. 14).
A reflexdo de Sarmento amplia o debate ao reconhecer a crianca como ator
social ativo, mas cujas formas de participacdo estdo sempre condicionadas pelas

desigualdades estruturais.

INFANCIA CONTEMPORANEA E OS IMPACTOS
DA INCLUSAO E DA TECNOLOGIA

Ainfancia no século XXI é marcada por rapidas transformacgdes sociais e culturais.
O avanco da globalizacao, a expansao das tecnologias digitais e a luta pelos direitos
sociais e educacionais conferiram a crianca um papel mais visivel nas politicas publicas
e nas praticas escolares. No entanto, essa visibilidade convive com contradi¢des
profundas: de um lado, a consolidagdo de direitos garantidos pela Constituicdo
Federal de 1988, pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990) e pela Base
Nacional Comum Curricular (2017); de outro, a permanéncia de desigualdades
sociais, do trabalho infantil e de novas formas de excluséo.

A tecnologia, em especial, exerce papel central na infancia contemporénea.
Criancas tém contato precoce com celulares, tablets, jogos eletrdnicos e redes sociais,
o que impacta suas formas de aprender, brincar e se relacionar. Neil Postman (1999,
p. 11) ja alertava para esse fendmeno ao afirmar:

Ainfancia é um artefato social, uma inven¢do da modernidade que, assim como foi
criada, pode desaparecer. A midia eletrénica rompeu as barreiras que separavam
o mundo da crianca e do adulto, eliminando segredos e introduzindo as criancas
precocemente nas linguagens, valores e informagdes do mundo adulto (POSTMAN,
1999, p. 11).
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Esse diagndstico mostra como o acesso ilimitado as tecnologias pode favorecer
a adultizacdo precoce e a perda de experiéncias tradicionais do brincar. Ao mesmo
tempo, o uso pedagdgico de recursos digitais pode abrir novos horizontes de
aprendizagem, quando mediado criticamente pela escola. Moran (2015, p. 21) aponta:

A educacao precisa integrar as tecnologias ao curriculo de forma significativa,
criando oportunidades de aprendizagem ativa, colaborativa e critica. N&o se trata
de substituir professores por maquinas, mas de usar os recursos digitais como
mediacdes que ampliem o acesso ao conhecimento e o protagonismo das criangas
(MORAN, 2015, p. 21).

Nesse sentido, a escola desempenha papel decisivo na forma como a infancia
contemporanea vivencia a tecnologia. Enquanto muitas criancas passam horas
expostas a telas sem acompanhamento, a instituicdo escolar pode proporcionar
experiéncias digitais mais seguras e educativas, aliando o uso de jogos, videos,

softwares e ambientes virtuais ao processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto fundamental é a inclusao. A legislagao brasileira determina
que todas as criancas, independentemente de suas condicoes fisicas, intelectuais
ou sociais, tém direito a educacdo. Contudo, a realidade escolar ainda apresenta
barreiras para a plena inclusdo. Como destaca Mantoan (2006, p. 45) quando fala
que “ainclusdo escolar é uma mudanca radical na concepcao de ensino, pois desloca
o foco da deficiéncia para as possibilidades de cada crianca, reconhecendo-a como
sujeito de aprendizagem e integrante da comunidade escolar.”

Essa perspectiva revela que a escola é um dos principais espacos onde as tensdes
dainfancia contemporanea se materializam: é nela que convergem desigualdades
sociais, demandas por inclusao e desafios trazidos pelas tecnologias digitais. Cabe
aos educadores o papel de equilibrar protecao e autonomia, oferecendo as criancas
oportunidades de viver plenamente sua infancia, sem perder o contato com o brincar,
aimaginacdo e as interacdes humanas.

Portanto, pensar a infancia na contemporaneidade significa refletir ndo apenas
sobre a crianca em seu ambiente familiar e social, mas também sobre o papel
estratégico da escola. E nesse espaco que os direitos podem se concretizar ou se
frustrar; é nele que a incluséao se efetiva ou permanece apenas como ideal; e é nele
gue a tecnologia pode ser tanto uma ferramenta emancipadora quanto um risco
de exclusdo. Reconhecer essa complexidade é essencial para construir praticas
educativas que respondam as demandas da infancia de hoje e assegurem seu
desenvolvimento integral.

Reconhecer essa complexidade é essencial para construir praticas educativas
que respondam as demandas da infancia de hoje e assegurem seu desenvolvimento
integral. Nesse processo, a escola se afirma como espaco privilegiado de mediagao
entre tradicdo e inovacao, inclusdo e diversidade, garantindo que a tecnologia seja
instrumento de emancipacdo e ndo de exclusdo.
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INFANCIA, FAMILIA E POLITICAS PUBLICAS: DO
MARCO JURIDICO A PRAXIS EDUCATIVA

A compreensdo da infancia como categoria histdrica e social exige que o debate
ultrapasse o plano conceitual e incida sobre praticas e politicas que estruturam a
vida das criancas. No plano internacional, a Convencdo sobre os Direitos da Crianca
(ONU, 1989) consolidou principios norteadores — interesse superior da crianca, ndo
discriminacao, sobrevivéncia e desenvolvimento, e participacdo — que orientam o
desenho de sistemas de protecdo e educacdo. No Brasil, esses principios desdobram-se
na doutrina da protecdo integral e na prioridade absoluta prevista na Constituicao
de 1988 e regulamentada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente. Em formulagdo
sintética, o ECA estabelece que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria
(BRASIL, 1990, art. 4°).

O excerto explicita a natureza intersetorial do cuidado com a inféncia,
articulando educacéao, saude, assisténcia, cultura e protecdo social. Na escola, essa
intersetorialidade se traduz em projetos pedagdgicos que integram curriculo, servicos
de apoio e participacdo das familias, garantindo que o direito a educacdo nao se

reduza ao acesso fisico, mas envolva permanéncia, aprendizagem e bem-estar.

Em convergéncia com o ECA, a BNCC (2017) define a Educacao Infantil a partir
de direitos de aprendizagem — conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se — orientando praticas que reconhecam a crianga como sujeito histérico
e cultural. Tais direitos deslocam o foco de um curriculo prescritivo de conteldos
para uma experiéncia educativa que valoriza o brincar, a curiosidade, a linguagem
multipla e as intera¢des. No Ensino Fundamental, a BNCC aprofunda a centralidade
das competéncias e do letramento (inclusive digital), exigindo que a tecnologia seja
meio de participacdo e autoria, e ndo apenas consumo.

No campo da inclusdo, o desafio é concretizar, no cotidiano, o principio da
educacao para todos. Isso implica rever barreiras arquitetonicas, comunicacionais,
atitudinais e pedagdgicas, e adotar estratégias como Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), atendimento educacional especializado (AEE), avaliacdo
formativa, flexibilizacdo de tempos e percursos e parcerias com a familia. Ao propor
que se desloque o olhar do déficit para as poténcias de cada crianca, Mantoan
lembra que a inclusdo exige mudanca de paradigma: “A inclusao escolar é uma
mudanca radical na concepcdo de ensino, pois desloca o foco da deficiéncia para
as possibilidades de cada crianga, reconhecendo-a como sujeito de aprendizagem
e integrante da comunidade escolar” (MANTOAN, 2006, p. 45).
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A presenca massiva da tecnologia na vida das criancas adiciona camadas de
complexidade. Como apontou Postman, a midia e os dispositivos digitais tendem a diluir
fronteiras entre mundosinfantil e adulto, o que demanda mediacao critica para prevenir
adultizacdo precoce, hiperexposicao e desigualdades digitais:“a infancia é um artefato
social, uma invencdo da modernidade que, assim como foi criada, pode desaparecer.”
(POSTMAN, 1999, p. 11).

A resposta educativa nao é tecnofilica nem tecnofébica: pede equilibrio entre
protecdo (tempo de tela, privacidade, seguranca) e autoria (projetos, programacao
criativa, producdo multimodal), com intencionalidade pedagdgica (MORAN, 2015).
Nesse sentido, a escola deve articular competéncias digitais criticas com alfabetizacdo
informacional, ética e cidadania, assegurando acessibilidade tecnoldgica e formacao
docente continuada.

A dimensao sdcio territorial também é incontornavel. Desigualdades de renda,
raca, género e territérioimpactam fortemente o acesso a direitos, como mostram as
diferencas de oferta de creches, equipamentos culturais, conectividade e seguranca.
O reconhecimento de multiplas infancias (ABRAMOVICH, 1983; DEL PRIORE, 1999;
SARMENTO, 2003) impde monitoramento de indicadores de equidade (matricula,
frequéncia, aprendizagem, fluxo, participacdo) e a¢des de busca ativa, para impedir
que a prioridade legal se torne letra morta.

Em sintese, do marco juridico a sala de aula, hd um campo de mediacdes que
define se os direitos das criancas se converterdo em experiéncias reais de convivéncia,
aprendizagem e desenvolvimento. As politicas publicas orientam e viabilizam; a
gestao escolar organiza; o curriculo da sentido; os professores e as familias constroem,
no cotidiano, a efetividade de uma infancia protegida, brincante, expressiva e
participativa — fiel ao que a histdria, a filosofia e a sociedade vém delineando como
nucleo irrenuncidvel do ser crianca.

CONCLUSAO

A analise desenvolvida neste artigo evidencia que a infancia é uma categoria
histdrica, social e cultural em constante transformacdo. Longe de ser um dado natural
e homogéneo, ela foi sendo ressignificada ao longo dos séculos, variando conforme
contextos familiares, religiosos, econdmicos e educacionais. A visao de Ariés sobre
a auséncia de um “sentimento de infancia” foi importante para problematizar a
questdo, mas pesquisas posteriores mostraram que ja existiam praticas de cuidado
e reconhecimento infantil em diferentes periodos, ainda que atravessadas por
desigualdades.

Na contemporaneidade, novos desafios emergem: a adultizacdo precoce, a
exposicao mididtica, as desigualdades sociais e o impacto das tecnologias digitais.
Nesse cenario, a escola se coloca como espaco central para a efetivacdo dos direitos
da infancia, garantindo préaticas inclusivas, acolhedoras e inovadoras, sem perder
de vista o brincar, a imaginagdo e a convivéncia.
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Conclui-se que compreender a infancia é compreender também a sociedade
que a produz. Cabe as familias, educadores, gestores e a comunidade em geral
assegurar que cada crianca viva plenamente sua infancia com dignidade, respeito
e oportunidades, de modo a contribuir para a construcdo de uma sociedade mais
justa, inclusiva e humana.
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