o000
CAPITULO 4

A INCLUSAO DE CRIANCAS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS NA EDUCACAO INFANTIL:
PRATICAS PEDAGOGICAS PARA ALUNOS
COM AUTISMO, DEFICIENCIA FiSICA E
OUTRAS DEMANDAS EDUCACIONAIS

4. https://doi.org/10.22533/at.ed.706112520084

Eleonora Carolina Neves Baioni

Renata Gentina da Silva

Jeniffer Marina Bertin Canassa Degasperi
Claudilene Fernanda Siviero Monteleone

Kathleen Cristiane Donscoi Sommer

RESUMO : O presente artigo discute a inclusdo de criancas com necessidades
educacionais especiais na Educacdo Infantil, com énfase em alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), deficiéncia fisica e outras condi¢cdes que
exigem adaptacoes pedagdgicas. A investigacdo caracteriza-se como uma revisdo
bibliografica, fundamentada em autores como Mantoan (2003), Aranha (2004),
Mittler (2003), Freire (1996), Vigotski (1997), Kishimoto (201 1) e Carvalho (2016), além
de documentos normativos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB, 1996), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (2008) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). O texto evidencia
que a inclusdo demanda praticas pedagdgicas diferenciadas, formacdo docente
solida e reestruturacdo curricular que considere a diversidade como principio. As
anadlises demonstram que, ao garantir a participacdo plena de todas as criancas, a
escola infantil torna-se um espaco de equidade e cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil. Inclusdo. Autismo. Deficiéncia Fisica. Praticas
Pedagdgicas.
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INTRODUCAO

AEducacao Infantil constitui a primeira etapa da Educacao Basica e desempenha
papel fundamental no desenvolvimento integral da crianca, pois é nesse espaco que
se estabelecem as bases cognitivas, emocionais, sociais e motoras que sustentardo
as aprendizagens futuras. A LDB (Lei n® 9.394/1996) em seu artigo 29 define a
Educacdo Infantil como “a primeira etapa da educacdo basica, com a finalidade de
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”.

Essa definicdo revela que a escola ndo substitui a familia, mas atua em parceria,
garantindo a crianca experiéncias que promovam o brincar, a convivéncia, a
exploracdo e a construcao de saberes. Nesse contexto, a inclusdo desde a Educacdo
Infantil torna-se essencial, pois quanto mais cedo a crianca com deficiéncia ou
necessidade educacional especial € inserida em ambientes educativos, maiores sdo as
possibilidades de desenvolvimento. Vigotski (1997) j& destacava que o aprendizado
nao pode ser postergado em razdo de dificuldades ou deficiéncias, defendendo a
mediacdo social como forca propulsora do desenvolvimento humano.

Aranha (2004) ressalta que “a escola inclusiva ndo é um espaco que recebe
a crianga com deficiéncia apenas como excecdo, mas como parte constitutiva da
diversidade humana, reconhecendo-a como sujeito de direitos e potencialidades”.
Dessa forma, a inclusdo na Educacdo Infantil ndo se reduz ao acesso fisico, mas
envolve a participacao efetiva da crianga em todas as atividades escolares, desde a
roda de conversa até as brincadeiras no parque.

Do ponto de vista pedagdgico, inserir a crianca com necessidades especiais desde
os primeiros anos significa romper com a légica da exclusdo histérica que por muito
tempo afastou essas criangas do convivio social. Mantoan (2003, p. 45) adverte:

Se a escola é o lugar de todos, ndo cabe estabelecer critérios de selecdo ou de
adaptacao para decidir quem pode ou nao frequenta-la. A Educacao Infantil deve ser,
portanto, o espaco inicial de constru¢do de uma sociedade inclusiva, em que todas
as criangas aprendem juntas, independentemente de suas condi¢des (MANTOAN,
2003, p.45).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) também reforca esse
compromisso ao indicar que as instituicdes de Educacdo Infantil devem assegurar seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Esses direitos sdo universais e ndo podem ser negados
as criangas com deficiéncia, sob pena de se reforcar a exclusdo e comprometer o

desenvolvimento integral.
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A presenca da crianca com deficiéncia desde a Educacao Infantil contribui para
aformacao de vinculos sociais significativos. Além disso, favorece o desenvolvimento
de atitudes de respeito e solidariedade entre as demais criancas, que aprendem
desde cedo a conviver com a diferenca. Nesse sentido, Carvalho (2016, p. 82) afirma:

A convivéncia escolar na infancia, quando pautada em praticas inclusivas, possibilita
ndo apenas o aprendizado das criangas com deficiéncia, mas também a formacéo
de valores de respeito e alteridade nas demais criancas, que passam a compreender
a diversidade como parte da vida social (CARVALHO, 2016, P.82).

Assim, a Educacdo Infantil inclusiva ndo deve ser vista como um desafio restrito a
professores ou especialistas, mas como um direito social que precisa ser assegurado
por politicas publicas, praticas pedagdgicas intencionais e pelo compromisso ético
da escola em educar todas as criancas. O presente artigo, fundamentado em revisdo
bibliografica, propde-se a refletir sobre a importéncia da inclusdo na Educacao
Infantil, com foco nas praticas pedagdgicas voltadas para criancas com autismo,
deficiéncia fisica ou outras necessidades educacionais especiais, buscando contribuir
para a construcdo de uma escola mais justa, equanime e verdadeiramente inclusiva.

INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL:
FUNDAMENTOS TEORICOS E LEGAIS

Ainclusdo na Educacdo Infantil deve ser compreendida como um principio ético,
social e politico, e ndo apenas como uma diretriz pedagdgica. Ao discutir inclusao,
nado se trata de criar espacos isolados ou paralelos para criancas com deficiéncia, mas
sim de garantir que todas possam frequentar, participar e aprender em ambientes
comuns, convivendo e interagindo em igualdade de condigdes.

Historicamente, a trajetdria da educacao especial no Brasil foi marcada por préticas
segregacionistas. Durante décadas, criancas com deficiéncia eram encaminhadas a
escolas especiais, afastadas do convivio com seus pares sem deficiéncia. Essa l6gica
comecou a ser contestada a partir de movimentos internacionais, como a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos (Jomtien, 1990) e, de forma mais contundente,
pela Declaracdo de Salamanca (1994), que defendeu a reorganizacdo das escolas
comuns para que pudessem acolher a diversidade.

As escolas regulares com orientacdo inclusiva constituem o meio mais eficaz de
combater atitudes discriminatdrias, criar comunidades acolhedoras, construir uma
sociedade inclusiva e alcangar a educagdo para todos; além disso, proporcionam
uma educacao efetiva para a maioria das criangas e melhoram a eficiéncia e, em
Ultima instancia, o custo-efetividade de todo o sistema educacional (DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1994, p. 8).

No Brasil, avancos significativos ocorreram a partir da Constituicdo Federal
de 1988, que estabeleceu a educagdo como direito de todos e dever do Estado,
garantindo atendimento educacional especializado preferencialmente na rede
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regular de ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996)
reafirmou esse direito ao definir que a Educacao Infantil é a primeira etapa da
Educacdo Basica e deve contemplar o desenvolvimento integral da crianca em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, em articulagdo com a familia
e a comunidade.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008) representou um marco, ao determinar que todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢des, devem estar matriculados em classes comuns,
cabendo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) garantir recursos e servicos
de apoio. Esse documento rompeu definitivamente com o modelo de integracao,
que aceitava a presenca da crianca na escola comum desde que ela se adaptasse, e
passou a defender a adaptacdo da escola as necessidades da crianca.

Outro avanco foi a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que assegura
seis direitos de aprendizagem para todas as criangas: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Esses direitos ndo fazem distincdo entre criancas
com e sem deficiéncia, o que reforca a obrigatoriedade de garantir a inclusdo desde
0s primeiros anos.

Mantoan (2003, p. 35) enfatiza a necessidade de compreender que a inclusdo
ndo é uma concessdo, mas um direito:

Nao se trata de permitir que a crianca com deficiéncia esteja na escola, mas de
reconhecer que a escola é dela por direito. Incluir ndo significa tolerar a diferenca,
mas aceita-la como constitutiva da condicdo humana (MANTOAN, 2003, p.35).
Nesse mesmo sentido, Aranha (2004) defende que a inclusdo deve ser pensada
como pratica social que transforma a escola em espaco de equidade:

Ainclusdo, ao contrario do que se pensa, ndo se resume ao ingresso do aluno com
deficiéncia no sistema regular. E preciso garantir sua permanéncia e sucesso, o que
demanda modificagdes na pratica pedagdgica, no curriculo e na concepcao de
ensino (ARANHA, 2004, p. 41).

Sob essa dtica, ainclusdo na Educacdo Infantil é especialmente relevante, pois é
nesse periodo que se constroem os vinculos sociais mais significativos. Quanto mais
cedo a crianca é inserida em ambientes de convivéncia diversificados, maiores séo as
chances de desenvolver habilidades comunicativas, cognitivas e emocionais. Além
disso, o contato precoce com a diferenca favorece nas demais criancas atitudes de
empatia, solidariedade e respeito.

Carvalho (2016, p. 62) reforca esse ponto ao afirmar:

A Educacdo Infantil, ao acolher a diversidade, desempenha papel essencial na
construgdo de uma cultura inclusiva. E nessa fase que se estabelecem valores e
atitudes que acompanharéo o sujeito ao longo de sua vida (CARVALHO, 2016, p.62).
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Dessa forma, os fundamentos tedricos e legais da inclusdo evidenciam que a
Educacao Infantil ndo pode mais ser vista como espaco de privilégio de alguns, mas
como direito de todos. Garantir a presenca e a participacdo ativa da crianga com
deficiéncia desde os primeiros anos de vida escolar é assegurar ndo apenas seu
desenvolvimento integral, mas também a formacdo de uma sociedade mais justa,
democrdtica e inclusiva.

O AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacdo
Infantil ¢ um desafio que envolve tanto aspectos pedagdgicos quanto de compreenséo
do desenvolvimento infantil. E nessa etapa que os primeiros sinais de autismo
geralmente se manifestam, como dificuldades de comunicacao, interacdo social
restrita, comportamentos repetitivos e interesses limitados.

De acordo com o DSM-5 (APA, 2014), o diagndstico de TEA baseia-se em dois
critérios principais: (1) déficits persistentes na comunicacdo e interacdo social em
multiplos contextos, e (2) padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades. Esses aspectos podem variar em intensidade, razdo pela qual o
manual utiliza a ideia de espectro, reconhecendo que o autismo ndo é uniforme,
mas apresenta niveis de apoio necessarios que vao de leves a intensos.

No entanto, na Educacdo Infantil, ¢ comum que a crianca ainda ndo possua
laudo clinico, pois o diagndstico definitivo costuma ocorrer mais tarde, quando as
demandas escolares tornam as dificuldades mais visiveis. Isso ndo significa, entretanto,
que a escola deva esperar o laudo para incluir a crianga. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI, 2010) sdo claras ao orientar que todas as
criangas devem ter assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
independentemente de condic¢des ou diagndsticos:

Na Educacdo Infantil, o atendimento deve assegurar condicdes e recursos para que
todas as criancas, independentemente de suas condicdes fisicas, sociais, culturais,
étnicas, religiosas ou pessoais, tenham garantidos seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (DCNEI, 2010, p. 18).
Isso significa que os educadores precisam estar atentos aos sinais e, a0 mesmo
tempo, oferecer praticas inclusivas que favorecam o desenvolvimento da crianca,

evitando a espera passiva por avaliacdes médicas.

Do ponto de vista pedagdgico, as praticas inclusivas com criancas autistas
devem considerar o carater estruturante das interacdes e do brincar. ABNCC (2017)
destaca que a Educacdo Infantil deve ser organizada em torno das interacoes e das
brincadeiras, e para a crianga com TEA essas dimensdes sdo ainda mais importantes,
pois permitem vivéncias coletivas e estimulam a comunicacdo.
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Bosa (2006) ressalta aimportancia do uso de recursos visuais, rotinas previsiveis
e atividades que estimulem a imitacdo e a interagdo social. Ao mesmo tempo, a
mediagdo do professor é essencial para que a crianca consiga participar das propostas
coletivas, ainda que de forma diferenciada. Vigotski (1997, p. 87) aponta que: “Mesmo
a crianca com deficiéncia ndo deve ser considerada pela auséncia de capacidades,
mas pelas possibilidades de desenvolvimento que se revelam na interacdo com o
outro e com os instrumentos culturais”.

Na pratica, isso significa que a escola pode adotar estratégias como:

e Histdrias com apoio visual, utilizando cartdes ou fantoches para facilitar a
compreensao;

e Musicas com gestos e repeticdes, que ajudam na memorizagao e favorecem
a interacao;

e  Brincadeiras de imitagdo, que estimulam a crianca a reproduzir gestos,
sons e expressoes;

e  Atividades sensoriais, como jogos de texturas, dgua e areia, que ampliam
a exploragdo e a autorregulacdo emocional.

Além disso, o brincar coletivo é uma forma privilegiada de incluir a crianca com
autismo, pois cria oportunidades de experimentar regras sociais, desenvolver a
imaginacdo e aprender com os pares. Como lembra Cunha (2016, p. 74): "A brincadeira,
na vida da crianca com autismo, adquire sentido ndo apenas como lazer, mas como
estratégia de inclusdo e de aprendizagem, pois nela se experimentam interacoes,
regras sociais e construcao simbdlica”.

Dessa forma, a Educacdo Infantil torna-se espaco essencial para o desenvolvimento
da crianga com autismo, mesmo antes da formalizagdo diagndstica. A inclusdo nessa
fase nao deve depender de laudos, mas do compromisso da escola em oferecer
condigdes para que todas as criangas aprendam, convivam e se desenvolvam em
plenitude.

DEFICIENCIA FiSICA E ACESSIBILIDADE

Adeficiéncia fisica na Educacado Infantil exige um olhar atento as barreiras fisicas
e atitudinais que podem limitar a participacdo da crianca. A acessibilidade deve ser
compreendida em um sentido amplo, como aponta Sassaki (2005):

A acessibilidade plena deve incluir aspectos arquitetonicos, comunicacionais,
metodoldgicos, programaticos, instrumentais e atitudinais, assegurando que a
pessoa com deficiéncia participe da vida social em igualdade de oportunidades
(SASSAKI, 2005, p. 92).

AINCLUSAODECRIANGASCOMNECESSIDADESESPECIAISNAEDUCAGAOINFANTIL:PRATICASPEDAGOGICASPARAALUNOSCOMAUTISMO, DEFICIENCIAFISICAEOUTRASDEMANDASEDUCACIONAIS

CAPITULO 4




Na escola infantil, isso significa criar espacos sem obstéaculos, disponibilizar
brinquedos adaptados e reorganizar o ambiente de forma que todos possam
participar das atividades. A adaptacdo do parque escolar, com balangos seguros e
brinquedos acessiveis, é exemplo de como pequenas mudancas podem favorecer
ainclusao.

Aranha (2004, p. 52) acrescenta:

O direito a educagdo inclusiva ndo se limita a matricula, mas se concretiza na efetiva
participacdo da crianga nas atividades escolares, nas brincadeiras, no convivio com
os pares e na possibilidade de construir aprendizagens significativas (ARANHA,
2004, P.52).

Do ponto de vista pedagdgico, é fundamental oferecer atividades de expressao
artistica que possam ser exploradas de formas diversas. Uma crianca que tem
dificuldades motoras para segurar um lapis pode utilizar pincéis adaptados, esponjas
ou até recursos digitais para expressar sua criatividade. Na musica, instrumentos
de facil manuseio, como tambores ou chocalhos, possibilitam participacdo plena.

Esse processo contribui ndo apenas para o desenvolvimento da crianca com
deficiéncia fisica, mas também para a construcdo de uma cultura inclusiva entre os
colegas, que passam a compreender a diversidade como valor.

DEFICIENCIA INTELECTUAL NA EDUCACAO INFANTIL

As criangas com deficiéncia intelectual apresentam necessidades especificas
no campo da aprendizagem, o que exige praticas pedagdgicas mais concretas,
estruturadas e mediadas. Contudo, é importante destacar que, na Educacdo Infantil,
muitas vezes ndo ha laudo formal de deficiéncia intelectual. Isso porque o foco dessa
etapa, conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (DCNEI, 2010), ndo é a classificacdo diagndstica, mas sim a garantia de
experiéncias educativas que favorecam o desenvolvimento integral da crianca em
seus aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, linguisticos e sociais.

A identificacdo de possiveis atrasos ou dificuldades significativas costuma
acontecer durante a Educacdo Infantil, mas o diagndstico clinico de deficiéncia
intelectual geralmente se consolida apenas no Ensino Fundamental, quando a crianga
passa a ser mais exigida em relacdo a leitura, escrita e resolucao de problemas légicos.
Nessa fase inicial, cabe ao professor observar atentamente e registrar indicios, como
dificuldades persistentes na linguagem, na socializacdo ou no acompanhamento
de atividades coletivas.

Isso reforca a necessidade de que a escola ndo se paute unicamente em laudos
médicos para incluir ou ndo a crianca em atividades pedagdgicas significativas.
A inclusdo deve ser principio, e ndo condicdo a depender de diagndsticos. Como
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orientam as DCNEI (2010, p. 18) que “na Educacédo Infantil, o atendimento deve
assegurar condi¢des e recursos para que todas as criangas, independentemente
de suas condigoes fisicas, sociais, culturais, étnicas, religiosas ou pessoais, tenham
garantidos seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento”.

Assim, mesmo sem laudo, a crianca que apresenta dificuldades deve ser acolhida
e estimulada, tendo assegurado o acesso ao curriculo por meio de adaptacdes que
respeitem seu ritmo e favorecam sua participacao.

Carvalho (2016, p. 84) lembra que “a crianca com deficiéncia intelectual ndo pode
ser vista pela auséncia de habilidades académicas, mas sim pelas potencialidades
que emergem quando ela é estimulada em ambientes ricos em intera¢des.”

Nesse sentido, a Educagdo Infantil precisa promover experiéncias pedagdgicas
que possibilitem a crianca construir saberes de forma ludica. Jogos de associacao,
brincadeiras simbdlicas, atividades sensoriais e rodas de conversa com apoio visual
sdo exemplos de estratégias que contribuem para o desenvolvimento da linguagem,
da memodria e da socializagao.

Outro aspecto importante é que a inclusdo de criancas com deficiéncia intelectual
na Educacdo Infantil beneficia também as demais criancas, pois amplia valores
de empatia, solidariedade e respeito as diferencas. A convivéncia desde cedo em
ambientes inclusivos contribui para quebrar estigmas e formar uma cultura de
valorizacao da diversidade.

Portanto, ainda que a identificacdo formal da deficiéncia intelectual ocorra,
em muitos casos, apenas no Ensino Fundamental, a Educacao Infantil desempenha
um papel central ao oferecer experiéncias inclusivas que favorecam tanto o
desenvolvimento da crian¢a quanto a construcdo de uma escola que reconheca e
respeite a diversidade humana.

O BRINCAR COMO EIXO DE INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

O brincar é um dos elementos mais potentes da Educacdo Infantil, sendo
reconhecido pela BNCC (2017) como direito fundamental de aprendizagem e
desenvolvimento. Mais do que uma atividade espontanea, o brincar € um eixo
estruturante do curriculo, pois é por meio dele que as criangas exploram o mundo,
constroem significados, socializam e expressam suas emocdes. Na perspectiva
inclusiva, o brincar deve ser compreendido como linguagem universal, capaz de
integrartodas as criancas, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais
ou sociais.
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Kishimoto (2011, p. 112) enfatiza que “o brincar é um espaco de encontro
entre as criangas, em que as diferencas nao se anulam, mas se ressignificam em
experiéncias de cooperacao, fantasia e criacdo.”

Essa compreensdo rompe com a ideia de que o brincar da crianca com deficiéncia
precisa serisolado ou reduzido a adaptacdes simplistas. Pelo contrario, as propostas
[udicas devem ser coletivas, flexiveis e abertas a multiplas formas de participagao,
assegurando que cada crianga possa se engajar a seu modo, mas dentro do grupo.

Um exemplo estd nas dramatiza¢des de histdrias: a crianga com autismo pode
utilizar cartdes ilustrados para acompanhar a narrativa; a crianca com deficiéncia
fisica pode desempenhar um papel sentado em cadeira adaptada, participando
ativamente do enredo; a crianca com deficiéncia intelectual pode expressar sua
compreensdo por meio de gestos, sons ou movimentos corporais. A riqueza da
brincadeira estd justamente na diversidade de formas de representacédo, que se
completam e se ampliam no coletivo.

Sob a ética histérico-cultural, Vigotski (1997) relaciona o brincar ao
desenvolvimento da imaginacdo e da capacidade simbdlica, apontando que a
crianga, ao brincar, age em um nivel superior ao de seu comportamento cotidiano.

“No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento habitual
desuaidade, além de seu comportamento didrio; no brinquedo, é como se ela fosse
maior do que é na realidade” (VIGOTSKI, 1997, p. 111).

Essa afirmacao reforca a poténcia inclusiva do brincar: quando inserida em
atividades ludicas, a crianga com deficiéncia pode vivenciar experiéncias que
ultrapassam suas limitagdes imediatas, operando em um espaco simbdlico de
possibilidades. O brincar, assim, torna-se ndo apenas um recurso pedagdgico, mas
um instrumento de desenvolvimento humano e social.

Do ponto de vista pratico, diversas atividades podem ser planejadas de forma
inclusiva:

Brincadeiras de roda com musica: permitem que todas as criancas participem,
seja cantando, gesticulando ou apenas acompanhando o ritmo com instrumentos
adaptados.

Jogos de construcdo: blocos, encaixes e materiais de diferentes texturas
possibilitam multiplas exploragdes.

Brincadeiras simbdlicas: como a simulacdo de uma feira ou restaurante, nas
quais cada crianca assume papéis de acordo com suas possibilidades.

Atividades sensoriais: caixas de surpresa, exploracdo de texturas, sons e aromas
ampliam as formas de interacao.
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Essas praticas ndo apenas favorecem o desenvolvimento individual, mas também
promovem a formacao de valores de cooperacao, respeito e solidariedade entre todas
as criancas. A convivéncia no brincar ensina que a diferenca é parte constitutiva da
experiéncia humana e deve ser respeitada e valorizada.

Portanto, o brincar ndo pode ser reduzido a um simples momento de lazer ou
de pausa narotina escolar. Ele é o eixo estruturante da inclusdo na Educacdo Infantil,
porque rompe com as barreiras da linguagem verbal e permite multiplas formas de
expressdo, comunicacdo e interacdo. E no brincar que se revelam as potencialidades,
que se ampliam os vinculos afetivos e que se constrdi, desde cedo, a cultura inclusiva
que a sociedade tanto necessita.

CONCLUSAO

A inclusdo de criancas com necessidades educacionais especiais na Educacdo
Infantil € um direito inegocidvel e uma exigéncia ética, politica e pedagdgica. Essa
etapa da Educacdo Basica, por ser a primeira e mais significativa para a formacdo
integral do sujeito, precisa se constituir como espaco de acolhimento, aprendizagem
e convivéncia democratica. Ao garantir a participacdo plena de todas as criancas, a
escola infantil se coloca como ambiente de respeito as diferencas e de promocado
da equidade.

A revisdo bibliografica realizada evidenciou que a inclusdo ndo pode ser
confundida apenas com o acesso fisico ao espaco escolar. Ela deve ser compreendida
como um processo que envolve adaptagdes curriculares, praticas pedagdgicas
diferenciadas, reorganizacdo do ambiente e mudancga de atitudes de toda a
comunidade escolar. A presenca de criangas com autismo, deficiéncia fisica, deficiéncia
intelectual ou outras necessidades educacionais especiais amplia a riqueza das
interacdes, desde que a escola se comprometa em criar condi¢des para que todos
participem de maneira ativa e significativa.

As andlises também indicaram que a Educacao Infantil € um terreno fértil para
a construcdo da inclusdo, pois o brincar, a arte, a musica e aimaginagdo constituem
linguagens universais que podem ser adaptadas e compartilhadas por todas as
criancas. Quando a escola utiliza esses recursos como eixos de aprendizagem,
promove experiéncias que respeitam o ritmo e as potencialidades de cada crianca,
garantindo que todas desenvolvam vinculos, autoestima e autonomia.

Outro ponto essencial é a formacdo docente. Os professores da Educacdo Infantil
precisam de apoio continuo, tanto na formacao inicial quanto na continuada, para
enfrentar os desafios da inclusdo. Isso requer politicas publicas consistentes, redes
de apoio e recursos pedagdgicos que possibilitem ao docente atuar de maneira
criativa e intencional. Sem esse suporte, a inclusdo corre o risco de se tornar apenas
discurso, em vez de pratica transformadora.
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Conclui-se, portanto, que a inclusdo na Educacdo Infantil ndo é um favor ou
uma concessdo, mas um direito que precisa ser efetivado no cotidiano escolar. A
escola que se abre a diversidade contribui ndo apenas para o desenvolvimento
integral da crianca com deficiéncia, mas também para a formacao de sujeitos mais
humanos, solidarios e preparados para a convivéncia em sociedade. A construcdo
de uma Educacéo Infantil inclusiva exige compromisso coletivo, e representa, ao
mesmo tempo, o inicio e o fortalecimento de uma sociedade mais justa, democratica
e igualitaria.
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