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RESUMO: Este artigo analisa a trajetéria da
educacao escolar indigena no Brasil, com foco
nos processos histdricos de resisténcia cultu-
ral, nas conquistas legais e nos desafios atuais.
A partir de uma abordagem bibliografica, a
pesquisa foi desenvolvida com base em mate-
riais disponiveis em plataformas académicas
como Google Académico e SciELO Library,
utilizando obras de autores que discutem cri-
ticamente a educagdo escolar indigena. A luz
de marcos normativos como a Constituicao
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB), evidencia-se o
reconhecimento da escola indigena como es-
paco intercultural, bilingue e especifico. Ape-
sar dos avangos, persistem entraves relacio-
nados a formagdo de professores indigenas,
a produgdo de materiais didaticos adequados
e a valorizacao dos saberes tradicionais. Res-
salta-se o papel da autogestao educacional pe-
las proprias comunidades como estratégia de
fortalecimento identitério e afirmacio da au-
tonomia. Infere-se, portanto, que a educagio
escolar indigena transcende o carater de uma
simples politica educacional, configurando-se
como um processo politico e cultural funda-
mental para a constru¢do de uma sociedade
plural, democratica e inclusiva.
PALAVRAS-CHAVE: Povos Indigenas. Inter-
culturalidade. Politicas Educacionais.

INTRODUCAO

A educagdo escolar indigena no Brasil
constitui um campo de intensas disputas e
significativas transformagdes, profundamente
enraizadas na histdria de resisténcia dos po-
vos originarios. Desde os primeiros contatos
com os colonizadores, os indigenas enfren-
taram tentativas sistematicas de assimilacdo
cultural e imposi¢ao de modelos educacionais
alheios as suas realidades socioculturais. No
entanto, apesar das violéncias historicas e das
politicas de apagamento, as comunidades in-
digenas mantiveram vivas suas linguas, tradi-
¢Oes e modos proprios de ensinar e aprender.

Nas tltimas décadas, especialmente a par-
tir da promulgagdo da Constituicdo da Re-
publica Federativa do Brasil (CF) de 1988, a
educacao indigena passou a ser reconhecida
como um direito especifico, bilingue, intercul-
tural e diferenciado, refletindo os principios
de respeito a diversidade e a autonomia dos
povos indigenas. Esse reconhecimento legal,
embora importante, ndo encerra os desafios
cotidianos enfrentados por essas comunida-
des, que ainda lutam por estruturas adequa-
das, valorizacdo dos saberes tradicionais e
protagonismo na gestdo de seus proprios pro-
cessos educativos.

Este artigo adota uma abordagem qualita-
tiva, de natureza bibliografica, fundamentan-
do-se na analise de obras académicas, legis-
lagdes educacionais e produgoes tedricas de
autores indigenas e indigenistas que tratam da
educacao escolar indigena no Brasil. O estudo
busca compreender criticamente o percurso
histdrico, politico e pedagogico dessa modali-
dade educacional, considerando sua comple-
xidade e especificidade cultural.

O objetivo geral da pesquisa ¢é refletir so-
bre as raizes e as transformagoes da educagdo
escolar indigena no Brasil, destacando suas
conquistas, impasses e perspectivas. A anali-
se considera tanto os avangos legais quanto as
experiéncias concretas de autogestdo educa-
cional nas comunidades, evidenciando como
a educagdo pode ser um instrumento de resis-
téncia, afirmacao identitaria e construcao de
um futuro mais justo e plural.

Para alcancar essa finalidade, foram de-
finidos os seguintes objetivos especificos: 1)
analisar os processos de resisténcia e transfor-
magcao da educagdo escolar indigena desde o
periodo colonial até os dias atuais e 2) analisar
o histdrico da educagao escolar indigena no
Brasil. A pergunta norteadora que orienta a
investigagdo ¢é: Como a educagdo escolar in-
digena tem se configurado como instrumento
de resisténcia, valorizagdo identitaria e afir-
magao cultural no Brasil? Para respondé-la, o




estudo utiliza como principais fontes os mar-
cos legais brasileiros, como a CF de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB/1996) e o Referencial Curricular Nacio-
nal para as Escolas Indigenas (RCNEI/1998),
bem como pesquisas cientificas que discutem
a educagao indigena em uma perspectiva cri-
tica e intercultural.

A andlise parte do pressuposto de que a
educacao escolar indigena é um campo de dis-
puta simbdlica e politica, no qual se confron-
tam modelos coloniais de ensino e propostas
emancipadoras que buscam o reconhecimen-
to das multiplas racionalidades indigenas.

EDUCAGCAO INDIGENA NO
CONTEXTO ESCOLAR

O Brasil é marcado por uma rica diver-
sidade étnica, social e cultural, refletindo a
complexidade de um pais multicultural. No
entanto, ao longo da historia, essa pluralida-
de foi frequentemente ignorada ou subvalori-
zada, tanto nas politicas publicas quanto nas
praticas sociais e educacionais. A falta de re-
conhecimento e de uma abordagem adequada
para lidar com essa diversidade resultou em
desafios significativos para a inclusdo e valori-
zagdo das multiplas culturas presentes no pais.

Ao tratar da educagao indigena, ¢ essen-
cial, primeiramente, diferenciar dois concei-
tos fundamentais: educagdo indigena e edu-
cagdo escolar indigena. Conforme esclarece
Baniwa (2019):

A educagio indigena refere-se aos processos
proprios de transmissdo e produgdo dos co-
nhecimentos dos povos indigenas, enquanto
a educacio escolar indigena diz respeito aos
processos de transmissio e producdo dos
conhecimentos nio-indigenas por meio da
escola, que é uma instituigdo propria dos
povos colonizadores. (Baniwd, 2019, p. 129)

Durante séculos, as culturas indigenas fo-
ram erroneamente consideradas inferiores,
primitivas e atrasadas, uma visdo imposta
pelos colonizadores e que ainda encontra eco

em setores da sociedade. Tal percep¢ao, no
entanto, é completamente equivocada e des-
respeitosa, ignorando a complexidade, rique-
za e sofistica¢do das contribuigdes indigenas
em diversas areas, como medicina, agricultu-
ra, astronomia e ecologia. A arte e a literatura
oral indigena, por exemplo, expressam simbo-
lismos profundos e cosmovisdes que revelam
a sabedoria acumulada por geragdes. Como
destaca Freire (2000), tais culturas ndo siao
atrasadas, como ainda pensam muitos por ig-
norancia.

Nesse sentido, Tassinari (2001) propde o
conceito de “fronteira” como ferramenta ana-
litica para refletir sobre a educagdo escolar
indigena, compreendendo a escola como um
espago de encontro, articulagdo e troca entre
culturas:

[...] considero muito adequado definir as
escolas indigenas como regides de frontei-
ras, entendidas como espagos de transito,
articulacdo e troca de conhecimentos, assim
como espagos de incompreensoes e de rede-
fini¢des identitarias dos grupos envolvidos
nesse processo, indios e ndo indios. (Tassi-
nari, 2001, p. 50)

Com base nessa perspectiva, compreen-
de-se que as escolas indigenas assumem um
papel estratégico como espagos dindmicos
onde saberes indigenas e ndo indigenas se
encontram. Mais do que centros de transmis-
sao unilateral de contetidos, essas escolas sao
arenas de aprendizado mutuo, em que o pro-
cesso educativo ultrapassa os muros escolares,
estendendo-se ao cotidiano das comunidades,
integrando-se ao ambiente familiar, comuni-
tario e natural.

Para que a escola cumpra esse papel, é ne-
cessario que ela se articule com os saberes tra-
dicionais, reconhecendo-se como parte de um
sistema educativo mais amplo. Tal integracdo
permite que o ensino escolar complemente e
fortaleca os conhecimentos e praticas cultu-
rais ja existentes nas comunidades.




Contudo, considerar as escolas indigenas
como espagos de fronteira é também reconhe-
cer as tensoes inerentes a esses encontros. As
“incompreensdes e redefini¢oes identitarias”
mencionadas por Tassinari (2001) refletem a
complexidade e a riqueza do processo de ne-
gociagao cultural que ocorre nesses ambien-
tes. Esse didlogo entre culturas exige respeito,
escuta e abertura para a construgdo de uma
educagdo verdadeiramente intercultural.

Cunha (2019), destaca que:

[...] a interculturalidade na educagio escolar
indigena é um principio que orienta o did-
logo entre saberes diversos e a construgio
de uma educa¢io que reconheca e valorize a
diversidade cultural e linguistica dos povos
indigenas. (Cunha, 2019, p. 120)

No entanto, é importante compreender
que a interculturalidade ndo beneficia apenas
os povos indigenas. Segundo Silveira (2012),
todas as escolas, especialmente as publicas,
deveriam ser interculturais, uma vez que a
diversidade cultural é caracteristica historica
das nagoes latino-americanas:

[...] Nenhuma escola na América Latina
deveria ter sido monocultural porque a di-
versidade sempre foi uma marca de suas na-
¢oes e povos. Uma das reflexdes que se faz
necessaria é sobre a escola intercultural e
se apenas as escolas indigenas deveriam ser
interculturais ou se todas as escolas. Espe-
cialmente, as escolas publicas deveriam ter
enquanto principio norteador a pratica do
acolhimento, respeito e valorizagdo de todas
as culturas quantas fossem as origens dos
alunos. (Silveira, 2012, p. 57)

Ao adotar esses principios, as escolas con-
tribuem para a formacgdo de cidadaos mais
conscientes e tolerantes, promovendo uma
educacao inclusiva e democratica. Isso se tra-
duz em a¢des concretas, como a inclusao de
conteudos curriculares que reflitam a diversi-
dade cultural, a formagdo de professores com
sensibilidade intercultural e a valorizagdo das
tradi¢oes dos estudantes.

Para Munduruku (2014, p. 45), “a educa-
¢do escolar indigena deve ser um espago de
afirmagdo das culturas e das linguas indige-
nas, contribuindo para a manutencao e o for-
talecimento das identidades dos povos indige-
nas’. Além disso, a educagao escolar indigena
deve ser compreendida como um processo
bidirecional: ndo se trata apenas dos povos
indigenas assimilarem conhecimentos exter-
nos, mas também de os nao indigenas apren-
derem com os saberes e praticas tradicionais.
Essa reciprocidade ¢ essencial para combater
a ignorancia e construir uma sociedade mais
inclusiva.

Baniwa (2006) reforca esse entendimento
ao afirmar que:

A educagido escolar indigena refere-se a es-
cola apropriada pelos povos indigenas para
reforgar seus projetos socioculturais e abrir
caminhos para o acesso a outros conheci-
mentos universais, necessarios e desejaveis,
a fim de contribuirem com a capacidade de
responder as novas demandas geradas a par-
tir do contato com a sociedade global. (Ba-
niwa, 2006, p. 129)

As politicas educacionais no Brasil, até a
década de 1980, tratavam os povos indigenas
como tutelados, muitas vezes reduzidos a con-
dicdo de objeto de catequese ou assimilagao.
A partir desse periodo, com o fortalecimento
dos movimentos indigenas e sociais, inicia-se
uma mudanga de paradigma. A CF de 1988
reconhece o direito a educacio diferenciada,
respeitando os modos de vida e os interesses
dos povos indigenas (Brasil, 2002).

Mesmo com avangos legais importantes,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996) e o Plano Nacional de Educa-
¢d0, o processo de implementagao de politicas
educacionais para os povos indigenas ainda
enfrenta obstaculos.

Como aponta Almeida (2020):

[...] Os desafios da educagdo escolar indi-
gena sdo muitos, desde a precariedade das
infraestruturas escolares até a necessidade




de formar professores indigenas que possam
atuar como mediadores culturais e agentes
de transformagéo social. (Almeida, 2020, p.
33)

A caréncia de materiais didaticos especi-
ficos, a resisténcia a educacdo diferenciada
por parte de setores da sociedade e a auséncia
de uma politica de formagdo continuada sao
exemplos de dificuldades persistentes. Apesar
disso, a educagdo escolar indigena tem se con-
solidado como um instrumento de resisténcia
e empoderamento.

Silva (2018), complementa:
[..] A educa¢do escolar indigena, quando
orientada pelos principios da intercultura-
lidade e do respeito as culturas indigenas,
pode se transformar em um instrumento de
resisténcia e empoderamento, fortalecendo
aluta dos povos indigenas por seus direitos e
por um reconhecimento pleno de suas iden-
tidades. (Silva, 2018, p. 67)

Nesse contexto, a interculturalidade nao é
apenas um conceito abstrato, mas uma pra-
tica que valoriza a diversidade linguistica, os
saberes tradicionais e a identidade dos povos.
Como observa Santiago (2016), a escola deve
garantir um padrao de qualidade que va além
do acesso e da permanéncia, promovendo
aprendizagens que contribuam para a resolu-
¢do de problemas reais enfrentados pelas co-
munidades.

A escola indigena, portanto, ¢ parte de um
projeto coletivo. Esta vinculada aos aspectos
politicos, sociais, culturais e econdmicos do
povo, contribuindo para a sustentabilidade
territorial e o fortalecimento da identidade.
Os professores indigenas sao figuras centrais
nesse processo, atuando como mediadores
entre diferentes saberes e realidades (Silva,
2020).

Nos ultimos anos, a educagio escolar indi-
gena tem se tornado um espago fértil de ino-
vagdo intercultural, ao articular conhecimen-
tos académicos e saberes tradicionais. Gomes
(2010) destaca que ela tem possibilitado a

constru¢do de novos caminhos pedagogicos,
capazes de enriquecer tanto o sistema educa-
tivo quanto as comunidades indigenas. Esse
didlogo intercultural é essencial ndo apenas
para o fortalecimento das identidades indige-
nas, mas também para enriquecer o proprio
sistema educativo com perspectivas diversas e
complementares. Contudo, a perspectiva fu-
tura requer um compromisso continuo com a
formagdo de professores, a produgio de mate-
riais didaticos e o fortalecimento das politicas
publicas.

Atualmente, o Referencial Curricular Na-
cional para as Escolas Indigenas (RCNEI),
criado em 1998, constitui o principal docu-
mento norteador dessa modalidade de ensi-
no. Sua implementa¢ao tem sido gradual, mas
significativa, ao promover a valorizagdo cul-
tural, o fortalecimento das linguas indigenas
e a formagdo de cidadaos conscientes de seus
direitos.

De acordo com Gongalves (2016):

[..] A autonomia dos povos indigenas na
gestdo de suas escolas e na definicdo de seus
curriculos é uma condi¢do essencial para
que a educacio escolar indigena seja efetiva-
mente intercultural, bilingue e diferenciada.
(Gongalves, 2016, p. 98)

Essa autonomia é crucial para que a escola
reflita as necessidades, os valores e os projetos
socioculturais de cada povo indigena. Como
observa Cohn (2014), a implantac¢ao de es-
colas indigenas tem impactos econdmicos,
politicos e culturais relevantes, contribuin-
do para o desenvolvimento comunitdrio e a
afirmagdo dos direitos dos povos originarios.
Assim, é fundamental reconhecer as culturas
indigenas nao como resquicios de um passado
“atrasado’, mas como civilizagdes completas,
com sistemas proprios de conhecimento, arte,
ciéncia e espiritualidade. Valoriza-las é essen-
cial para a constru¢ao de uma sociedade ver-
dadeiramente democratica, plural e justa.




CAMINHOS DA EDUCAGCAO
INDIGENA: UMA HISTORIA
DE RESISTENCIA E
TRANSFORMACAO

Ao analisarmos a trajetdria da educagao
escolar indigena no Brasil, torna-se evidente
que essa histdria é marcada por um constante
processo de aculturagdo, resisténcia e trans-
formagdo. Desde o periodo colonial até os
dias atuais, os povos indigenas vivenciaram
diferentes formas de interven¢ao em seus mo-
dos proprios de ensinar e aprender, passan-
do por momentos de dominacao externa até
alcangarem protagonismo na construgdo de
seus proprios projetos educativos.

Conforme aponta Ferreira (2001), é pos-
sivel compreender esse processo histérico a
partir de quatro fases distintas, cada uma com
caracteristicas especificas que refletem os con-
textos sociopoliticos de sua época: 1) Periodo
colonial, em que a educagéo esteve a cargo dos
missionarios catolicos; 2) Criagdo do Servigo
de Protegdo ao Indio em 1910 que se estendeu
até a politica de ensino da Fundag¢do Nacional
do Indio (FUNAI) articulada ao Summer Ins-
titute of Linguistics e a outras missoes religio-
sas; 3) Durante o Regime Militar brasileiro, a
qual esteve marcada pela atuagdo de Organi-
zagdes Nao Governamentais (ONGs) indige-
nistas e do movimento indigena; 4) Fase atual,
iniciada no final dos anos 80, da iniciativa dos
proprios indigenas em gerir seus processos de
educag¢ao formal.

Dessa forma, compreende-se que os ca-
minhos percorridos pela educagdo escolar
indigena no Brasil ndo sdo lineares, mas sim
marcados por disputas simbolicas e politicas.
Eles revelam a resisténcia dos povos indigenas
frente as tentativas histdricas de apagamento
cultural, bem como sua capacidade de ressig-
nificar e transformar a escola em um instru-
mento de fortalecimento de suas identidades
e projetos coletivos.

Para facilitar a compreensao dessa traje-
tdria historica, apresenta-se a seguir um qua-
dro-resumo com os principais marcos da edu-
cagdo escolar indigena no Brasil, organizados
por periodos histéricos, desde a colonizagao
até os tempos atuais.

Epoca/Periodo Fatos principais
Colonizagao (1500- | Inicio da colonizagdo portuguesa
1822) no Brasil. Primeiros contatos com
povos indigenas. Missoes jesuitas
estabelecem escolas para converter
e educar indigenas na fé catélica.
Imposi¢ao da cultura e lingua
portuguesas.

Império (1822- | Continuagdo da marginalizagdo

1889) dos povos indigenas. Falta
de politicas especificas para a
educagdo indigena. Expansdo

territorial leva ao deslocamento e
exterminio de muitas tribos.

Criagdo de politicas de assimila¢ao
cultural. Tentativas de integracao
dos indigenas a sociedade nacional
através da educacdo formal. Falta
de reconhecimento das culturas e
linguas indigenas.

Primeira Republica
(1889-1930)

Era Vargas (1930- | Fundagdo do Servigo de Protegdo
1945) aos Indios (SPI) em 1910,
precursor da FUNAIL Politicas
de nacionalismo reforcam a
assimilagdo. Pouco  progresso
na educagio especifica para
indigenas.

Militar | Criagdo da Fundagdo Nacional
do Indio (FUNAI) em 1967.
Politicas de integragdo aceleram o
desrespeito aos direitos indigenas.
Abertura de terras indigenas para
desenvolvimento econdmico,
afetando  negativamente  suas
culturas.

CF de 1988 garante direitos
especificos aos povos indigenas,
incluindo o direito a educagio
diferenciada. Implementagio
de  politicas de  educagio
escolar indigena com respeito
a cultura e lingua. Criagdo de
escolas indigenas e formacdo de
professores indigenas. Desafios
continuos como falta de recursos,
discriminagéo e politicas publicas
inadequadas. Movimentos
indigenas e ONGs lutam por
uma educacdo mais inclusiva e
respeitosa.

Periodo
(1964-1985)

Redemocratizagdo
(1985-presente)

Quadro 1 - Periodos e Fatos sobre a educacio
escolar indigena brasileira

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.




A chegada dos portugueses ao Brasil em
1500 marcou o inicio de um longo processo
de colonizagdo e evangelizacao dos povos in-
digenas. Os primeiros contatos entre os euro-
peus e os indigenas foram caracterizados por
tentativas de conversao religiosa através da ca-
tequese, lideradas principalmente pelos jesui-
tas, que acreditavam que a educagdo crista era
fundamental para a “civilizagdo” dos nativos
(Monteiro, 2015).

Os jesuitas chegaram no Brasil por volta
de 1549, o objetivo principal era a conver-
sao dos povos indigenas ao cristianismo e a
incorporagdo dos mesmos a sociedade colo-
nial. Assim que chegaram ao Brasil, os padres
jesuitas estabeleceram as bases da catequiza-
¢do, criando as primeiras casas de alfabetiza-
¢d0, conhecidas como casas de bé-a-ba. Dessa
forma, deram inicio a educa¢iao colonial em
seu sentido mais restrito, através do ensino de
leitura, escrita e aritmética em suas escolas, e
posteriormente, nos seus colégios na cidade
de Salvador.

Sob a lideranca de padres como Manuel da
Nobrega e José de Anchieta, os jesuitas funda-
ram missoes que educavam os indigenas na fé
catolica, bem como em habilidades praticas e
no idioma portugués. Essa educagiao possuia
um carater ambiguo: enquanto promovia a in-
tegracdo dos indigenas a sociedade colonial,
também contribuia para a perda de suas cul-
turas e linguas tradicionais (Monteiro, 2015).

Saviani (2007) observa que o processo de
colonizagdo envolveu a posse e exploragio da
terra, a aculturacao por meio da educagéo, e a
catequese como difusao da religiao dos colo-
nizadores. A educagédo, portanto, foi um dos
principais instrumentos utilizados para impor
os valores, técnicas e simbolos europeus aos
povos origindrios.

Apesar de inicialmente utilizarem as lin-
guas nativas como meio de comunicagdo, o
objetivo final era substitui-las pela lingua por-
tuguesa. Esse método facilitava a transmissao
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da doutrina crista, mas também aprofundava
o processo de dominio cultural (Freire, 2000).
Em vez de respeitar os saberes tradicionais,
a educagdo colonial buscava elimina-los, im-
pondo uma visao hegemonica de mundo.
Monteiro (2015) afirma que a educa¢ao
indigena foi usada como instrumento de do-
minio e aculturacdo, com a substituicao de
saberes tradicionais por valores europeus. A
substituicao dos saberes tradicionais por va-
lores europeus incluia a imposi¢ao da lingua
portuguesa, a catequese crista e a negagao das
praticas culturais e espirituais indigenas.
Segundo os estudos de Silva (2005):

[...] Os esforcos de educagiao dos indigenas
durante o periodo colonial foram marcados
por uma ambiguidade profunda. Embora os
missionarios, especialmente os jesuitas, pro-
curassem utilizar as linguas nativas como
meio de comunicagdo e catequese, 0 obje-
tivo final era sempre a transformagdo dos
indigenas em suditos leais a coroa portugue-
sa. Este processo envolvia a imposi¢io de
valores europeus, a substitui¢do das praticas
culturais indigenas e a introdu¢ao de uma
nova organizag¢do social baseada nos moldes
europeus. A educagdo, portanto, no era um
fim em si mesmo, mas um meio de domi-
nacdo cultural e politica. (Silva, 2005, p. 78)

Corroborando com Freire (2000) e Silva
(2005), percebe-se que, mesmo com O uso
das linguas indigenas, a meta era a lealdade
a coroa portuguesa e a reestruturagdo social
segundo os moldes europeus. Portanto, as
missoes jesuiticas funcionavam, como espa-
¢os educativos onde os costumes e idiomas
europeus progressivamente substitufam as
tradi¢oes indigenas.

A educagdo, nesse contexto, ndo era vista
como um direito dos povos indigenas, mas
como um meio de molda-los conforme os
interesses dos colonizadores. Esse processo
de domina¢ao e acultura¢ao teve impactos
profundos e duradouros nas sociedades in-
digenas, muitas das quais ainda lutam para
revitalizar suas linguas e tradi¢des culturais
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(Monteiro, 2015). A perda das linguas nativas
e o desgaste das praticas culturais tradicionais
contribuiram para um processo de alienagdo
cultural e desintegragao social. Muitas comu-
nidades indigenas, ao longo dos séculos, luta-
ram para preservar sua identidade diante de
uma pressao constante para se assimilarem a
cultura dominante.

O periodo pombalino, marcado pelo go-
verno do Marqués de Pombal (1750-1777),
trouxe mudangas significativas para a educa-
¢do indigena. Em 1759, Pombal expulsou os
jesuitas do Brasil e implementou uma série
de reformas com o objetivo de secularizar a
educagdo, uma das principais motivagoes de
Pombal era reduzir a influéncia da Igreja so-
bre a educagio e fortalecer o controle do Esta-
do (Costa, 2020).

Uma das iniciativas mais notaveis de Pom-
bal foi a criacdo do Diretdrio dos Indios em
1757, que regulamentava a vida dos indigenas
nas aldeias, incluindo aspectos educacionais.
O Diretério estabelecia que os indigenas de-
veriam ser educados em portugués e introdu-
zidos aos costumes europeus, com o objetivo
de assimila-los completamente a sociedade
colonial (Flexor, 2006).

Embora visassem integrar os indigenas a
sociedade colonial, frequentemente resulta-
vam em maior controle e opressdo. A imposi-
¢ao do portugués como lingua obrigatoria e a
introducio de praticas culturais europeias fo-
ram formas de subjugacdo cultural, que leva-
ram a perda significativa de patrimonios lin-
guisticos e culturais indigenas (Cunha, 2019).

Contudo, ¢ importante notar que, apesar
dos esfor¢os de assimilagdo, muitas comuni-
dades indigenas resistiram e continuam a re-
sistir, mantendo vivas suas linguas e tradigdes,
conforme aponta Munduruku (2014):

[...] Ainda que ignorado, negado ou trans-
formado pelos colonizadores o saber que
sempre alimentou as nossas tradigdes se

manteve fiel a seus principios fundadores.
Isso desnorteou os invasores nos idos de
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1500 e continua desnorteando os invasores
de nosso tempo, que pretendem destruir as
tradi¢des resistentes, com algumas baixas,
ao canto da sereia do capitalismo, cujo olhar
frio concentra-se na fragilidade humana, ca-
paz de vender sua dignidade e ancestralida-
de em troca de conforto e bem-estar. (Mun-
duruku, 2014, p. 54)

A incrivel resiliéncia das tradi¢oes indige-
nas destaca-se diante das constantes tentativas
de apagamento e assimilagao promovidas pe-
los colonizadores desde o século XVI. Mesmo
diante dos esfor¢os para negar ou transformar
os conhecimentos tradicionais, esses saberes
resistiram, mantendo-se fiéis aos seus princi-
pios fundadores. Essa persisténcia sublinha a
forga e a profundidade das culturas indigenas,
que sobreviveram a séculos de opressao e ten-
tativas de erradicacao cultural (Krenak, 2019).

Os colonizadores, tanto no passado quanto
no presente, foram e continuam a ser surpre-
endidos pela persisténcia dessas tradicdes. No
periodo inicial de contato, nos idos de 1500, a
resisténcia cultural dos povos indigenas desa-
fiou as expectativas dos europeus, que espera-
vam uma assimilacao mais rapida e completa.
Essa surpresa continua até os dias de hoje, a
medida que as tradigdes indigenas resistem as
pressdes modernas, especialmente as impos-
tas pelo capitalismo global.

A “sereia do capitalismo” (Munduruku,
2014), representa a seducao do conforto e do
bem-estar material, que muitas vezes leva a
venda da dignidade e da ancestralidade. Esse
sistema econémico é descrito como tendo um
“olhar frio” que explora a fragilidade humana,
destacando como algumas pessoas podem ser
tentadas a abandonar suas tradi¢oes e identi-
dades culturais em troca de beneficios mate-
riais.

Apesar dessas pressoes, as tradigoes indi-
genas continuam a resistir. A fala de Mun-
duruku sugere que essa resisténcia é uma
forma de desnorteamento para os “invasores
modernos’, que ndo conseguem compreender
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completamente a profundidade e a forca dos
lagos culturais que os povos indigenas man-
tém com suas tradi¢oes. A resiliéncia cultural
¢ vista como um ato de resisténcia contra a
homogeneizagdo cultural promovida pelo ca-
pitalismo.

Em suma, ressalta-se a durabilidade e a
forca das tradi¢cdes indigenas, que resistiram
as tentativas de apagamento cultural tanto
no passado quanto no presente. Ela critica a
influéncia do capitalismo na tentativa de des-
truir essas tradicoes e valoriza a resisténcia
continua das culturas indigenas, que perma-
necem fiéis a seus principios fundadores, ape-
sar das inumeras pressoes externas.

Assim sendo, a educagdo indigena no peri-
odo colonial e pombalino foi marcada por es-
forcos de assimilagdo e controle cultural, que
deixaram profundas marcas nos povos indige-
nas do Brasil. A imposi¢ao de uma educagio
europeizada contribuiu para a marginalizacdo
dos povos indigenas e tentativas de destruigao
de suas culturas tradicionais.

Na Primeira Republica (1889-1930) a edu-
cagdo escolar indigena foi marcada por poli-
ticas de assimila¢ao cultural e um esfor¢o do
governo para integrar os povos indigenas a so-
ciedade nacional. Este periodo foi caracteriza-
do por uma abordagem educacional que bus-
cava transformar os indigenas em “cidadaos
brasileiros”, muitas vezes desconsiderando
suas culturas e tradi¢oes. Esse tipo de aborda-
gem educacional representava uma continui-
dade das praticas coloniais, onde o objetivo
era transformar os indigenas em “cidadaos
brasileiros”, ignorando sua identidade prépria
e forcando muitos a se afastarem ou migrarem
para preservar suas tradi¢oes (Krenak, 2019).
Assim mais uma vez a educa¢ao indigena foi
negligenciada, e muitos povos foram for¢ados
a assimilar a cultura dominante ou a migrar
para dreas remotas para fugir da colonizagdo
impostas outrora pelo periodo imperial e ora
pela republica.
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Na era Vargas (1930-1945), com a cria-
¢do do Servico de Protecdo aos Indios (SPI)
em 1910, houve novamente a tentativa de in-
tegrar os indigenas a sociedade brasileira, e
mais uma vez essa integragao se deu de forma
assimétrica e desrespeitosa as culturas indige-
nas (Ribeiro, 1996). O Servico de Protecao ao
Indio foi criado com o objetivo de proteger e
integrar os povos indigenas a sociedade bra-
sileira. O SPI buscava “civilizar” os indigenas,
oferecendo-lhes uma educagdo baseada nos
valores e conhecimentos ocidentais. A atua-
¢do do SPI refletia as politicas indigenistas da
época, que visavam a assimilacao cultural dos
povos indigenas (Ribeiro, 1996).

Todavia, o SPI estava mais preocupado com
as questoes territoriais do que com a constru-
¢do de educacdo diferenciada, deixando sob
responsabilidade da Igreja a educagao dos
indios (Falcdo; Silva, 2019). A educacio indi-
gena promovida pelo SPI focava em ensinar
a lingua portuguesa e conhecimentos técnicos
que facilitassem a integracao dos indigenas no
mercado de trabalho. Embora a intengéo fosse
proteger os indigenas, na pratica, muitas vezes
resultava na perda de identidades culturais e
na marginalizacdo das comunidades (Flexor,
2006).

Em 1967, foi criada a Fundag¢do Nacional
do Indio (FUNAI) substituindo o SPI, com
a missdo de coordenar e executar a politica
indigenista do Brasil. A FUNAI, em colabo-
racdo com o Ministério da Educag¢ao, imple-
mentou politicas educacionais que valoriza-
vam a diversidade cultural e promoviam uma
educacao bilingue e intercultural. Este mode-
lo foi projetado para atender as necessidades
especificas das comunidades indigenas, pro-
movendo tanto a alfabetizacao em portugués
quanto o ensino das linguas e culturas indige-
nas. A FUNAI trouxe uma nova abordagem
a educagdo indigena, reconhecendo a impor-
tancia de preservar as culturas e linguas indi-
genas (Cunha, 2019).
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Uma das parcerias mais notaveis da FU-
NALI foi com o Summer Institute of Linguis-
tics (SIL), uma organizagdo missionaria es-
pecialista na tradu¢ao da Biblia e no estudo
de linguas minoritarias. Segundo David Stoll
(1982), o SIL teve um papel significativo na
educagdo indigena, ajudando a desenvolver
materiais didaticos nas linguas indigenas e
promovendo a alfabetizagao.

Segundo Pereira (2021):

[...] A parceria entre a Funda¢do Nacional
do Indio (FUNAI) e o Summer Institute of
Linguistics (SIL), uma organiza¢do missio-
naria especializada na tradugao da Biblia e
no estudo de linguas minoritarias, desem-
penhou um papel significativo na educagéo
indigena. Desde a década de 1960, o SIL tem
colaborado com a FUNAI na documenta-
¢do e preservagao de linguas indigenas, bem
como na formagédo de professores indigenas
e na criagdo de materiais didaticos na lingua
nativa. Esta colaboragdo nio s6 tem promo-
vido a revitalizagdo linguistica, mas também
tem fortalecido a identidade cultural das co-
munidades indigenas envolvidas. (Pereira,
2021, p. 178)

No entanto, essa colaborac¢ao nao foi isen-
ta de controvérsias. Ao mesmo tempo em que
contribuia para a preserva¢ao das linguas in-
digenas, também promovia a conversao reli-
giosa, o que poderia ser visto como uma for-
ma de controle cultural. (Ramos, 1998). Além
do SIL, varias outras missdes religiosas atua-
ram na educa¢ao indigena, incluindo catoli-
cos, evangélicos e adventistas. Estas missoes
frequentemente estabeleciam escolas nas co-
munidades indigenas, onde a educa¢io era in-
tegrada com a evangelizagdo. Essas iniciativas
variaram em suas abordagens, com algumas
promovendo a assimilagdo cultural e outras
buscando um equilibrio entre a educagao for-
mal e a preservac¢ao cultural (Flexor, 2006).

Podemos perceber que as politicas educa-
cionais implementadas pelo SPI e pela FUNAI
tiveram impactos diversos sobre os povos in-
digenas. Enquanto o SPI focava na assimila-
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¢do, a FUNALI, especialmente em colaboragao
com organizagdes como o SIL, comegou a re-
conhecer a importancia da educag¢ao bilingue
e intercultural. No entanto, a influéncia das
missdes religiosas frequentemente resultou e
ainda resultam em tensdes entre a preserva-
¢do cultural e a evangelizagao.

No periodo da Ditadura Civil-Militar, o
regime militar via os indigenas como um
obstaculo ao progresso e ao desenvolvimento
econdmico. A educagido escolar indigena, foi
utilizada como uma ferramenta para promo-
ver a integracao for¢ada dos indigenas, muitas
vezes desconsiderando suas culturas e linguas
(Oliveira, 2015). No entanto, a resisténcia
promovida por ONGs indigenistas e pelo mo-
vimento indigena conseguiu mitigar alguns
desses impactos, promovendo a revitalizacido
cultural e a luta pelos direitos educacionais.

De forma mais objetiva pode-se afirmar
que durante a Ditadura Civil-Militar no Brasil
a educagao escolar indigena foi marcada por
politicas repressivas e assimilacionistas, mas
também pela resisténcia e luta dos movimen-
tos indigenas e ONGs indigenistas. A atuagao
dessas organizagdes foi crucial para a defesa
dos direitos educacionais dos povos indigenas
e para a promo¢ao de uma educacgao que valo-
rizasse suas culturas e linguas.

Durante o regime militar a FUNAI desem-
penhou um papel ambiguo, por um lado, era
responsavel pela protegdo dos direitos indige-
nas, por outro, muitas vezes alinhava-se as po-
liticas de assimilac¢ao do governo. Sob pressao
do governo militar, implementou programas
educacionais que priorizavam o ensino da lin-
gua portuguesa e a inser¢ao dos indigenas no
mercado de trabalho, em detrimento das tra-
di¢oes e conhecimentos ancestrais (Oliveira,
2015).

Na década de 1970, diversas ONGs indi-
genistas surgiram em resposta as politicas
repressivas do governo militar. Organizagdes
como o Conselho Indigenista Missiondrio
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(CIMI) e o Centro de Trabalho Indigenista
(CTI) foram fundamentais na defesa dos di-
reitos dos povos indigenas. As ONGs indige-
nistas desenvolveram projetos educacionais
que buscavam empoderar as comunidades
indigenas, promovendo a alfabetizagao bilin-
gue e a valorizagdo dos conhecimentos tradi-
cionais. Essas iniciativas tiveram um impac-
to significativo na revitalizacdo cultural e na
resisténcia das comunidades indigenas contra
as politicas assimilacionistas (Ramos, 1998).

O movimento indigena brasileiro come-
¢ou a se articular de forma mais organizada
durante o Regime Militar, especialmente na
década de 1980. A mobiliza¢ao dos indigenas
foi uma resposta as violagoes de direitos e a
tentativa de apagamento cultural promovida
pelo regime. O movimento indigena passou a
reivindicar uma educagao que respeitasse suas
identidades culturais e promovesse a autono-
mia das comunidades (Grupioni, 2008).

O movimento indigena, em alian¢a com
as ONGs indigenistas, conseguiu importantes
conquistas no campo da educagdo. A Cons-
tituicdo de 1988, elaborada com significativa
participagao indigena, reconheceu os direitos
dos povos indigenas a educagdo diferenciada
e a preservagao de suas culturas e linguas. No
entanto, Grupioni (2008) ressalta que muitos
desafios ainda persistem, incluindo a imple-
mentagdo efetiva de politicas educacionais e o
combate ao preconceito e a discriminagao.

A educagdo escolar indigena brasileira,
iniciada no final dos anos 80, representa uma
nova fase marcada pela autonomia dos proé-
prios indigenas na gestdo de seus processos
educacionais, destacando a importancia da
participagao ativa das comunidades indige-
nas na construcdo de um sistema educacional
que respeite e valorize suas culturas e conhe-
cimentos tradicionais. A década de 1980 foi
um periodo de profundas mudancas politicas
no Brasil, culminando na redemocratizaciao
do pais e na promulga¢do da Constituigdo de
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1988. Este novo marco legal reconheceu ofi-
cialmente os direitos dos povos indigenas a
educacdo diferenciada. A CF de 1988 repre-
sentou um avango significativo ao garantir a
autonomia dos povos indigenas na gestao de
seus sistemas educacionais e a0 promover o
respeito as suas culturas e tradigdes (Grupio-
ni, 2008)

A partir do final dos anos 80, os proprios
indigenas comecaram a se mobilizar para ge-
rir seus processos educacionais. Essa iniciati-
va surgiu como uma resposta as décadas de
politicas assimilacionistas que negligenciaram
as especificidades culturais dos povos indige-
nas. As comunidades indigenas passaram a
reivindicar um modelo educacional que fosse
mais inclusivo e que refletisse seus valores e
saberes tradicionais. (Cunha, 2019).

Bonin (2012) nos leva a refletir sobre al-
guns requisitos para um modelo educacional
diferenciado:

[...] A organiza¢do dos curriculos escola-
res estd estruturada de acordo com saberes
consagrados e ordenados de um modo sig-
nificativo para o mundo ocidental. Quais
conhecimentos entram na escola? O que é
considerado relevante? Quais as disciplinas
sdo mais valorizadas A ordem das discipli-
nas escolares também produz, em nossa
cultura, uma valorizagdo desigual de dife-
rentes conhecimentos, sendo consideradas
periféricas algumas dimensdes que na vida
indigena sdo centrais. (BONIN, 2012, p. 34)

De fato, o modelo ocidental de ensino ja
nao mais cabe no contexto de uma educagao
diferenciada e de qualidade que assegurem
aos indigenas um ensino conforme seus mo-
dos de vida. Assim, em 1999, foram estabeleci-
das as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educac¢ao Escolar Indigena, que reforcaram
o direito dos povos indigenas a educag¢ao di-
ferenciada. Essas diretrizes foram elaboradas
com ampla participa¢ao das comunidades in-
digenas e tinham como objetivo garantir uma
educacgdo que respeitasse a identidade étnica,
as linguas maternas e os conhecimentos tradi-
cionais (Munduruku, 2014).
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As organizagdes indigenas desempenha-
ram um papel crucial na implementagao das
politicas de educagdo escolar indigena. Essas
organizagdes atuaram como mediadoras entre
o governo e as comunidades indigenas, garan-
tindo que as politicas educacionais refletissem
as necessidades e aspira¢des dos povos origi-
nérios. Além disso, promoveram a formagio
de professores indigenas e o desenvolvimento
de materiais didaticos em linguas indigenas
(Baniwad, 2019).

A formagao de professores indigenas é
uma das principais iniciativas na busca por
uma educagdo escolar indigena autonoma. A
formagdo de professores indigenas visa nao
apenas a capacitagdo pedagdgica, mas tam-
bém ao fortalecimento da identidade cultural
e a valorizagdo dos conhecimentos tradicio-
nais. Esse processo de formagao é fundamen-
tal para a criagdo de um ambiente educacional
que respeite e promova a diversidade cultural
(Grupioni, 2008).

O desenvolvimento de materiais didaticos
em linguas indigenas é outra iniciativa cru-
cial. Esses materiais sao essenciais para a pre-
servacao e revitalizagao das linguas maternas
e para a transmissao de conhecimentos tradi-
cionais. Os materiais didaticos desenvolvidos
pelas proprias comunidades indigenas refle-
tem suas cosmologias, histdrias e saberes, pro-
movendo uma educa¢io mais contextualizada
e relevante. (Munduruku, 2014).

Contudo, apesar dos avangos, a educagao
escolar indigena enfrenta diversos desafios.
Entre eles, destacam-se a falta de recursos ade-
quados, a formacao insuficiente de professores
e a resisténcia de alguns setores da sociedade
a implementagdo de uma educa¢io verdadei-
ramente diferenciada. E essencial continuar a
promover politicas publicas que garantam a
sustentabilidade e o fortalecimento da educa-
¢ao escolar indigena (Baniwd, 2019).

Para Bonin (2012):
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[...] em diversos momentos coletivos de re-
flexao, os povos indigenas tém afirmado que
assumir a educagio escolar é um grande de-
safio, e a razdo principal ndo é o desconhe-
cimento de procedimentos didaticos ou de
contetdos curriculares, mas o fato de serem
légicas distintas as que fundamentam a or-
ganizagdo da escola e a vida em suas comu-
nidades. E desafiador colocar sob controle
de uma instituigdo que reproduz relagdes
capitalistas, individualizagdo, competi¢io,
hierarquizagao, selegdo dos melhores, re-
lagbes verticais entre os sujeitos e torna-la
adequada a culturas que vivem e pretendem
continuar vivendo de acordo com outras ra-
cionalidades. (Bonin, 2012, p. 33-34)

Da mesma forma, é importante destacar
que as iniciativas de autogestdo educacional
tém mostrado resultados promissores na pro-
mocao da autoestima e do fortalecimento da
identidade cultural entre os povos indigenas.
Atualmente, em diversas comunidades, além
da presenca do professor indigena, também
integram a equipe escolar o gestor indigena,
o pedagogo indigena e o secretario escolar
indigena, consolidando uma estrutura educa-
cional alinhada as realidades e valores dessas
populagoes.

A educagdo escolar indigena, quando ge-
rida pelos proprios indigenas, tem o poten-
cial de promover a autonomia, a preservagiao
cultural e a resisténcia frente as tentativas de
assimilacao forcada. No entanto, é necessario
continuar apoiando essas iniciativas por meio
de politicas publicas eficazes e investimentos
adequados, que garantam condigdes estru-
turais, pedagogicas e formativas condizentes
com as especificidades de cada povo.

O fortalecimento da autogestdo educacio-
nal indigena ndo é apenas uma demanda das
comunidades, mas um direito assegurado por
marcos legais e um passo essencial rumo a
construcao de uma educagao verdadeiramen-
te intercultural, equitativa e respeitosa com a
diversidade étnica e cultural do Brasil.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A trajetéria da educagao escolar indigena
no Brasil é marcada por uma profunda tensao
entre resisténcia e transformagao. Ao longo do
tempo, os povos indigenas enfrentaram tenta-
tivas sistematicas de apagamento cultural por
meio de politicas assimilacionistas, mas tam-
bém souberam se reinventar, protagonizan-
do lutas por uma educagao que respeite suas
identidades, linguas e modos de vida.

A partir da CF de 1988 e das legislagoes
subsequentes, como a LDB 9394/96 e o reco-
nhecimento das escolas indigenas como es-
pacos especificos e diferenciados, observa-se
um avango significativo na constru¢ao de um
modelo educacional mais inclusivo e intercul-
tural. No entanto, ainda persistem desafios es-
truturais, como a formagao adequada de pro-
fessores indigenas, a producao de materiais
didaticos bilingues e o respeito as especifici-
dades culturais de cada etnia.

Portanto, refletir sobre as raizes e as trans-
formagoes da educagao escolar indigena exige
compreender que esse processo nao ¢ apenas
pedagdgico, mas profundamente politico, so-
cial e histérico. E essencial que politicas pu-
blicas sejam continuamente aprimoradas com

REFERENCIAS

a participagdo ativa das comunidades indige-
nas, para que a escola seja, de fato, um ins-
trumento de fortalecimento das identidades e
de promogao da autonomia dos povos origi-
narios.

A jornada da educagido escolar indigena
no Brasil continua em construc¢ao, alimentada
pela memoria ancestral, pelas lutas contem-
poraneas e pela esperanca de um futuro em
que a diversidade seja reconhecida como pilar
central da educagdo. A gestdo auténoma dos
processos educacionais pelas proprias comu-
nidades tem sido crucial para consolidar pra-
ticas pedagogicas que respeitam e valorizam
os saberes tradicionais e os modos préprios de
ensinar e aprender.

Concluir esse percurso exige um compro-
misso coletivo com a justiga social, o reconhe-
cimento dos direitos dos povos originarios e
a valoriza¢do da pluralidade cultural como
fundamento para uma sociedade mais inclu-
siva. Investir na educagdo escolar indigena é,
portanto, investir em um Brasil mais demo-
cratico, que reconhece sua divida histérica e
caminha para garantir equidade, dignidade
e protagonismo aos povos que aqui habitam
desde muito antes da colonizacao.

ALMEIDA, J. R. Educagéo e Interculturalidade: Desafios na Escola Indigena. Sdo Paulo: Editora Educacional, 2020.

BANIWA, G. Educagio Escolar Indigena: Um Campo de Conhecimento em Construgao. Brasilia: MEC/SECAD, 2019.

BONIN, I. T. Educagio escolar indigena e docéncia: principios e normas na legislagao em vigor. In: BERGAMAMASCH, M.
A ZEN, M. L. H. D;; XAVIER, M. L. M. de E. (Org.). Povos Indigenas e educagio. Porto Alegre: Mediagéo, 2012.

BRASIL. Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia: Senado Federal, 1998.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional (LDB). Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia: Senado

Federal, 1996

. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Ministério da Educagao e do Desporto, Secretaria de

Educagao Fundamental. Brasilia: MEC/SEFE, 1998.

. Plano Nacional de Educagdo 2014-2024: Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educagiao (PNE) e da outras providéncias. Brasilia: Edi¢oes Camara, 2014.




COHN. C. A cultura nas escolas indigenas. In: CUNHA, M. C. da; CESARINO, P. de N. (Org.). Politicas culturais e povos
indigenas. Sao Paulo: Cultura Académica, 2014.

COSTA. A. Reformas Pombalinas e a Educag¢io no Brasil Colonia. Lisboa: Editora Lusitana, 2020.
CUNHA, M. C. da. Indigenous Peoples in Brazil. Chicago: University of Chicago Press, 2019.

FALCAO. A, B. SILVA. S. E. Educagio escolar indigenas dos povos Potiguara da Paraiba. In: Educacio Popular e Inclusiva:
contextos e textos interdisciplinares. Goidnia: Editora Espago Académico, 2019, p. 77-93.

FERREIRA. M. K. L. A educagio escolar indigena: um diagndstico critico da situagao no Brasil. In: SILVA, A. L. da; FERREI-
RA, M. K. L. (org.). Antropologia, Historia e Educagdo: a questdo indigena e a escola. Sdo Paulo: Global, 2001.

FLEXOR. M. H. O. A “civiliza¢do” dos indios e a formagao do territorio do Brasil. Navegando na Histéria da Educagdo Bra-
sileira. Campinas: Histedbr, 2006.

FREIRE, J. R. B. Cinco idéias equivocadas sobre o indio. Revista do Centro de Estudos do Comportamento Humano (CENES-
CH), Manaus, n. 1, p. 17-33, 2000.

GOMES, P. Politicas Publicas de Educag¢ao Indigena no Brasil. Sdo Paulo: Editora Universitéria, 2010.
GONGCALVES. E. MELLO. E. Educagéao Indigena. Curitiba, Editora da Ufsc 2016.

GRUPIONI, L D. B. Olhar longe, porque o futuro é longe. Cultura, escola e professores indigenas no Brasil. 2008. 240f. Tese
de Doutorado em Antropologia Social, do Departamento de Antropologia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Huma-
nas da Universidade de Sao Paulo, 2008.

KRENAK. A. Ideias para Adiar o Fim do Mundo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019.

MONTEIRO, J. Educagdo e Dominagio: A Aculturagio dos Povos Indigenas no Brasil. Sdo Paulo: Editora Cultura, 2015.
MUNDURUKU. D. A Educagao Escolar Indigena no Brasil: Desafios e Perspectivas. Sao Paulo: Global Editora, 2014.
OLIVEIRA, R. Desafios da Educagao Escolar Indigena. Rio de Janeiro: Editora Académica. 2015.

RAMOS, A. R. Indigenism: Ethnic Politics in Brazil. Madison: University of Wisconsin Press, 1998.

RIBEIRO, D. Os Indios e a Civilizagdo. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1996.

SAVIANIL. D. Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2007.

SANTIAGO, C. R. Educagio Escolar Indigena em uma Escola do Oiapoque. 2016. 49 p. Dissertagao (Mestrado). Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Programa de Pds-graduacao em Educagdo Agricola.

SILVA. L. Educagio e Pluralidade Cultural. Brasilia: Editora Nacional, 2005.

SILVA. A. B. Educagéo Escolar Indigena e Politicas Publicas: Um Estudo sobre a Coordenagiao Geral de Educagao Escolar
Indigena (CGEI). Revista Brasileira de Educagao, v. 14, n. 40, p. 363-380, 2018.

SILVA. S. R. da.; VASCONCELOS. E. A. Reflexoes sobre a educagio escolar indigena. In: SARDINHA, A. C; TENORIO, A;
REIS, M. V. de E. Diversidade e o campo da educagdo: (re) leituras e abordagens contemporaneas. Macapa: UNIFAP, 2020. p.
161-173.




SILVEIRA. L. M. L. C. O processo de estadualiza¢io da educagio escolar indigena em Pernambuco: a experiéncia do povo
Fulni-d. REVASE, Petrolina-PE, vol. 3, n. 1, p. 104-133, ago. 2012.

TASSINARI, A. M. I. Escola Indigena: novos horizontes tedricos. Novas fronteiras da educagao. In: SILVA, A. L.; FERREIRA,
M. K. L. (org.). Antropologia, histdria e educagio: a questdo indigena e a escola. Sdo Paulo: Global, 2001.




