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Resumo: Este artigo tem como foco analisar
as possibilidades de dialogo e integragao en-
tre as metodologias ativas de aprendizagem
e o ensino tradicional, considerando seus
pontos de convergéncia, os desafios praticos
de implementagao e as resisténcias enfrenta-
das no contexto educacional contemporaneo.
A pesquisa, de carater qualitativo e natureza
bibliografica, fundamenta-se na revisao de
literatura especializada para investigar como
essas abordagens podem coexistir de forma
complementar. Os resultados evidenciam
que, embora hajam resisténcias pedagogicas,
culturais e estruturais a ado¢do de metodolo-
gias inovadoras, ¢ possivel promover uma ar-
ticulagdo entre tradi¢ao e inovagdo por meio
de praticas reflexivas e planejamento colabo-
rativo. Conclui-se que a integragdo conscien-
te entre os dois modelos pode potencializar
a aprendizagem significativa e o desenvolvi-
mento de competéncias multiplas, desde que
respeitadas as especificidades dos contextos
escolares e valorizados os saberes docentes ja
consolidados.

Palavras-Chave: Metodologias ativas; Ensino
tradicional; Inovagao pedagdgica; Integragao
metodolégica; Educagdo contemporanea.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a educacgdo tem sido
impactada por transformagdes profundas,
impulsionadas por mudancgas sociais, cultu-
rais, econdmicas e, sobretudo, tecnolégicas.
A emergéncia da chamada “sociedade do co-
nhecimento” e a crescente complexidade das
relacdes humanas e profissionais exigem da
escola uma revisao de seus métodos, objeti-
vos e praticas pedagogicas (MORAN, 2018).
Nesse cenario, o modelo tradicional de ensi-
no — centrado na figura do professor como
transmissor de conteudos e no aluno como
receptor passivo — tem sido amplamente
questionado quanto a sua eficacia em promo-
ver aprendizagens significativas e desenvolver

competéncias essenciais para o século XXI
(FREIRE, 1996).

Em contraposi¢io a esse modelo, ganham
destaque as metodologias ativas de aprendiza-
gem, que propdem uma abordagem centrada
no estudante como protagonista do proces-
so educativo. Tais metodologias valorizam a
constru¢ao do conhecimento por meio da ex-
perimentacéo, da resolu¢ao de problemas, da
colaboragdo e da reflexdo critica (MORAN,
2018). Entre as estratégias mais difundidas es-
tdo a sala de aula invertida, a aprendizagem
baseada em projetos, o ensino hibrido e a ga-
mificac¢do, todas com potencial para tornar
o processo de ensino-aprendizagem mais di-
namico, contextualizado e engajador (MAR-
CONDES, 2015; URIAS,2017).

Contudo, a implementac¢ao dessas aborda-
gens inovadoras nao ocorre sem desafios. A
resisténcia de parte do corpo docente, a fal-
ta de formagdo continuada, as limitagoes es-
truturais das institui¢des escolares e a cultura
pedagdgica enraizada em praticas transmis-
sivas sdo obstaculos recorrentes. Além disso,
o dialogo entre o ensino tradicional e as me-
todologias ativas ainda é incipiente em mui-
tos contextos, sendo frequentemente tratado
como uma oposic¢ao irreconciliavel, quando,
na verdade, podem haver complementarida-
des entre ambas as abordagens.

Este artigo tem como objetivo refletir sobre
os didlogos possiveis entre o ensino tradicio-
nal e as metodologias ativas, analisando suas
intersec¢des, os desafios enfrentados para sua
implementacdo, as resisténcias encontradas
no ambiente escolar e as experiéncias praticas
que ilustram a viabilidade de uma integracao
pedagoégica equilibrada. Parte-se do pressu-
posto de que a transformagao educacional nao
se da por ruptura abrupta, mas por processos
gradativos de ressignifica¢ao das praticas do-
centes, ancorados em uma cultura de escuta,
formacao e inovagdo.




FUNDAMENTAGCAO TEORICA

ENSINO TRADICIONAL
- PERMANENCIAS E
TENSIONAMENTOS NO SECULO XXI

O ensino tradicional, consolidado histori-
camente a partir de modelos escolasticos e da
racionalizacido da educa¢do promovida pela
Revoluc¢ao Industrial, estrutura-se em torno
da centralidade do professor como transmis-
sor do conhecimento, da énfase na memoriza-
¢ao e da rigidez curricular. Caracteriza-se por
metodologias expositivas, avaliagdo somativa
e uma concepgao de aluno passivo no proces-
so de aprendizagem (LIBANEO, 1994).

Embora esse modelo tenha contribuido
para a expansdo e institucionalizagdo da es-
colarizagdo em larga escala, sua permanén-
cia como referéncia predominante entra em
tensdo com os desafios do século XXI. As ra-
pidas transformagdes sociais, tecnoldgicas e
culturais impdem a educagdo a necessidade
de formar sujeitos criticos, autbnomos e cria-
tivos — caracteristicas pouco estimuladas por
praticas centradas na reproduc¢do mecanica de
conteudos (MORAN et al., 2013).

A manutencdo de estruturas tradicionais,
como a aula centrada na fala do professor e
a fragmentacdo disciplinar, revela-se insufi-
ciente diante da complexidade das demandas
educacionais atuais. Conforme aponta Névoa
(2009), é preciso “reinventar a profissio do-
cente” e, por extensdo, repensar os modos de
ensinar e aprender.

Nesse sentido, Freire (1996) faz uma refle-
xdo0 acerca da logica do ensino tradicional, ao
afirmar que:

Ensinar néo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua construgdo. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender. Ensinar exige respeito aos sa-
beres dos educandos, exige pesquisa, exige o
reconhecimento e a assung¢do da identidade
cultural, exige a superagdo do autoritarismo.
(1996, p. 25)

Essa perspectiva nao implica negar total-
mente o ensino tradicional, mas compreen-
der que ele precisa ser ressignificado a luz das
competéncias exigidas na contemporaneida-
de, como a colaboragao, a resolu¢ao de pro-
blemas e a adaptabilidade.

Portanto, o ensino tradicional, quando iso-
lado e desvinculado da realidade dos estudan-
tes, pode tornar-se um obstaculo a inovagao e
ao engajamento. Seu didlogo com metodolo-
gias mais ativas e interativas torna-se, assim,
um caminho necessdrio para responder as
exigéncias da sociedade do conhecimento e
ao imperativo de uma educagao mais inclusi-
va e transformadora.

METODOLOGIAS ATIVAS NO
CONTEXTO DA TRANSICAO
EDUCACIONAL E DA
INOVACAO TECNOLOGICA

As metodologias ativas emergem, no ce-
ndrio atual, ndo apenas como alternativa ao
ensino tradicional, mas como resposta articu-
lada aos novos paradigmas educacionais im-
pulsionados pelas tecnologias digitais e pelas
transformacoes socioculturais do século XXI.
Elas propéem uma ressignificagdo do papel
do professor e do aluno, orientando a pratica
pedagdgica para a constru¢ao compartilhada
do conhecimento, a partir da resolugdo de
problemas reais, do trabalho colaborativo e da
valorizagdo da autonomia discente (FREIRE,
1996; MORAN et al., 2013).

Esse movimento metodoldgico se insere
em um contexto de transi¢ao, no qual a escola
tradicional, com sua organizagdo rigida e foco
na transmissdo de conteudos, ja ndo atende
plenamente as necessidades de formagdo de
sujeitos criticos, criativos e capazes de atuar
em um mundo em constante transformacao.
Nesse sentido, as metodologias ativas consti-
tuem nao apenas uma proposta metodoldgi-
ca, mas uma mudanca epistemoldgica — uma
nova forma de conceber o aprender e o ensi-
nar (DEWEY, 1959).
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Aspectos Ensino Tradicional

Metodologias Ativas

Papel do professor

Figura central, transmissor do conhecimento.

Mediador do processo de aprendizagem.

final.

Papel do aluno Receptor passivo. Protagonista ativo na construgao do saber.

Metodologia principal Aula expositiva, repeticdo e memorizagao. Projetos, resolugio de problemas, investigacao,
colaboracao.

Avaliagao Somativa, padronizada, com foco no produto | Processual, formativa e reflexiva.

Uso da tecnologia Opcional, com fungio ilustrativa.

Integrada como ferramenta de criagdo e interagio.

Organizagao curricular Disciplinar, fragmentada

Interdisciplinar, flexivel, com foco em temas ou
problemas do mundo real.

Habilidades desenvolvidas

Repeti¢ao de contetidos, disciplina.

Autonomia, pensamento critico, trabalho em equipe,
criatividade.

Adequacio ao século XXI
sociais e digitais.

Parcial e limitada diante das novas exigéncias | Alinhadaaos desafios contemporéineos eas competéncias

exigidas

Exigéncia para o docente

Dominio do conteddo e controle da turma.

Planejamento  criativo,

continuada.

escuta ativa e formagdo

Quadro 01: Comparativo - Ensino Tradicional x Metodologias Ativas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Nessa perspectiva, John Dewey, um dos
grandes precursores das metodologias ativas,
afirma que:

A educagio ndo é preparagio para a vida; a
educagdo é a prépria vida. Quando a educa-
¢d0 é vista como um processo de viver e nao
como uma preparag¢ao para viver mais tarde,
entdo a énfase muda completamente. Ela se
volta para o desenvolvimento de competén-
cias por meio da experiéncia pratica, da in-
teracdo social e da resolugdo de problemas
reais (DEWEY, 1959, p. 21).

A presenga das tecnologias digitais nesse
processo tem sido decisiva. Plataformas de
aprendizagem, ambientes virtuais colabora-
tivos, recursos interativos e inteligéncia arti-
ficial tém ampliado as possibilidades de per-
sonaliza¢do e engajamento na aprendizagem
ativa. Estratégias como sala de aula invertida,
aprendizagem baseada em projetos, gamifi-
cagao e ensino hibrido tem se mostrado, es-
pecialmente eficazes quando articuladas as
tecnologias educacionais, pois favorecem a
integracdo entre teoria e pratica, o desenvolvi-
mento de multiplas linguagens e a aprendiza-
gem em rede (MORAN, 2015).

Contudo, a apropriagao critica das tecno-
logias digitais requer mais do que infraestru-
tura: exige uma postura pedagdgica inovado-

ra, formacdo docente adequada e revisao dos
curriculos, para que a tecnologia nao se limite
ao suporte técnico, mas contribua efetivamen-
te para uma aprendizagem mais significativa e
transformadora. Como alerta Kenski (2012),
“ndo basta usar tecnologia, é preciso usa-la de
forma inteligente, critica e integrada ao proje-
to pedagogico”

Assim, as metodologias ativas, aliadas
ao uso inteligente das tecnologias educacio-
nais, constituem uma oportunidade estraté-
gica para reimaginar a escola em tempos de
mudanga, promovendo uma educa¢ao mais
dialégica, inclusiva e conectada com as reali-
dades e potencialidades dos estudantes con-
temporaneos.

DIALOGOS E INTERSECCOES
ENTRE OS MODELOS

A discussdo sobre o ensino tradicional e
as metodologias ativas ndo deve se restringir
a uma perspectiva excludente. Pelo contrario,
ha uma crescente compreensdo na literatura
académica de que a integragao entre diferen-
tes abordagens pode potencializar o proces-
so de ensino-aprendizagem. Segundo Zabala
(1998), o ensino eficaz é aquele que consegue
articular distintos métodos, adaptando-se as
necessidades dos alunos e as particularidades
de cada contexto pedagdgico.




O ensino tradicional, ao oferecer organiza-
¢do, disciplina e clareza nos conteudos, pode
servir como base estruturante para a inser¢ao
de praticas mais dindmicas e participativas.
Por sua vez, as metodologias ativas enrique-
cem essa estrutura ao promoverem a autono-
mia intelectual, a colaboragdo e o desenvol-
vimento de competéncias socioemocionais.
Machado (2017) ressalta que “nao se trata de
abandonar o ensino tradicional, mas de res-
significa-lo em dialogo com praticas inovado-
ras, a luz das demandas formativas contempo-
raneas’.

Esses didlogos entre as duas praticas docentes
estdo definidos, conforme defende Zabala em
sua obra A pratica Educativa: como ensinar:

Nio existem métodos bons ou ruins em si
mesmos, mas métodos adequados ou nédo a
determinados objetivos educacionais. A efi-
cacia de uma pratica pedagdgica depende da
sua coeréncia com os objetivos pretendidos,
com as caracteristicas dos alunos e com o
contexto social e cultural no qual se realiza.
O importante é que o professor tenha clareza
de suas intengdes e saiba adequar suas estra-

tégias para alcangar os fins propostos (ZA-
BALA, 1998, p. 18).

Experiéncias de hibridiza¢gdo metodolégi-
ca, como a alternancia entre momentos expo-
sitivos e atividades investigativas em sala de
aula, demonstram que o ensino pode transitar
com éxito entre tradi¢do e inovagdo. Isso re-
forga a ideia de que a eficacia pedagdgica nao
esta exclusivamente atrelada ao método utili-
zado, mas sim a intencionalidade didatica e a
sensibilidade do professor em mediar o pro-
cesso educativo.

IMPLEMENTACAO DAS
METODOLOGIAS ATIVAS:
DESAFIOS E RESISTENCIAS

A transi¢do do ensino tradicional para pra-
ticas centradas na participa¢ao ativa dos estu-
dantes é um processo complexo que envolve
multiplas dimensdes. Embora as metodolo-

gias ativas oferecam uma proposta alinhada as
competéncias exigidas pela contemporanei-
dade, sua implementagao encontra barreiras
que vao além da resisténcia individual de pro-
fessores ou alunos — trata-se de um desafio
sistémico, enraizado em aspectos estruturais,
formativos e culturais da escola.
Entre os principais entraves, destaca-se
a infraestrutura escolar inadequada. Muitas
instituicdes ndo dispdoem de espacos fisicos
flexiveis, recursos tecnoldgicos ou conectivi-
dade suficientes para viabilizar praticas como
a aprendizagem por projetos ou o uso de pla-
taformas digitais interativas (MORAN et al,,
2013). Essa limitacao leva a uma tensao entre
a inovagao desejada e a realidade operacional
das escolas, especialmente na rede publica.
No aspecto formativo, a auséncia ou fra-
gilidade da formacao docente voltada para as
metodologias ativas representa outro obstacu-
lo central. Conforme Tardif (2014), os saberes
docentes sdo construidos a partir de experién-
cias e tradi¢Oes enraizadas, e a introdugdo de
novas abordagens exige ndo apenas capacita-
¢do técnica, mas também abertura epistemo-
légica e apoio institucional continuo.
Nesse contexto, Sacristan aponta que:
A organizagdo escolar tradicional tende a
perpetuar praticas padronizadas, fragmen-
tadas e centradas no professor. Qualquer
tentativa de inovagdo enfrenta resisténcias
ndo apenas individuais, mas institucionais.
A cultura escolar estd impregnada de rotinas
e modos de fazer que dificultam a abertura
para novas propostas. Por isso, mudar o en-

sino implica também mudar a cultura e as es-
truturas da escola (SACRISTAN, 2000, p. 63)

Além disso, hd resisténcias culturais tanto
por parte de docentes quanto de discentes.
Professores podem se sentir inseguros diante
da mudanca de papel — de transmissores a
mediadores — e desconfortaveis com a perda
do controle sobre o ritmo da aula. J4 os alunos,
historicamente acostumados a passividade,
podem apresentar dificuldades em assumir




o protagonismo, gerando ansiedade frente a
métodos que demandam tomadas de deciséo,
exposi¢ao e colaboracao (FREIRE, 1996).

O curriculo prescritivo, as avaliagdes pa-
dronizadas e os modelos de organizagdo es-
colar fragmentados reforcam esse cenario.
Como aponta Sacristan (2000), as estruturas
escolares muitas vezes sufocam as possibilida-
des de inovacéo, criando um ambiente adver-
so a experimentagao pedagdgica.

Superar tais desafios implica em politicas
publicas que valorizem a formagiao continu-
ada, ampliem os investimentos em infraes-
trutura e incentivem a cultura da inovagdo
pedagdgica. Mais do que adesdo técnica, é
necessario promover uma transformagao cul-
tural profunda, na qual o erro seja visto como
parte do processo e a aprendizagem seja con-
cebida como constru¢io coletiva.

APLICACAO PRATICA DAS
METODOLOGIAS ATIVAS
E SEUS RESULTADOS

A aplicagdo das metodologias ativas tem
se concretizado em experiéncias pedagdgicas
inovadoras que, mesmo diante de limitagoes
estruturais, evidenciam resultados positivos
no processo de ensino-aprendizagem. Essas
praticas demonstram que a transi¢do para
modelos mais participativos e centrados no
aluno ¢ viavel, eficaz e alinhada as competén-
cias exigidas pelo mundo contemporaneo.

Uma experiéncia significativa envolve o
uso da Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP) em escolas da rede publica, onde alu-
nos foram desafiados a investigar problemas
socioambientais de suas comunidades. Os re-

sultados apontaram maior engajamento dos
estudantes, desenvolvimento da oralidade,
pensamento critico e capacidade de articula-
¢do interdisciplinar (HERNANDEZ, 1998).
Além disso, relatérios de avaliagdo demons-
traram melhora no desempenho escolar e na
autoestima dos envolvidos.

A estratégia da sala de aula invertida tam-
bém tem sido amplamente utilizada, sobre-
tudo no ensino superior. Segundo Moran
(2015), ao estudar os contetdos em casa por
meio de videos e textos digitais, os alunos se
tornam mais preparados para atividades pra-
ticas em sala, promovendo uma aprendiza-
gem mais colaborativa e contextualizada. Pes-
quisas conduzidas por Urias e Azeredo (2017)
identificaram aumento na autonomia, na par-
ticipagdo discente e na reten¢do de conteudo.

A gamificagdo, por sua vez, mostrou-se efi-
ciente no ensino fundamental ao transformar
tarefas em desafios com pontuagdo, recom-
pensas e feedbacks imediatos. De acordo com
Marcondes (2015), essa abordagem promove
um ambiente mais ludico e motivador, espe-
cialmente entre os alunos com dificuldades de
aprendizagem, favorecendo a persisténcia e o
trabalho em equipe.

Marcondes, ao relatar experiéncias com
gamificacao, destaca:

Quando os alunos percebem que o erro faz
parte do jogo, deixam de temé-lo. A gamifi-
cagdo transforma a sala de aula em um espa-
¢o de experimenta¢do, onde a tentativa e o
erro fazem parte do processo de aprendiza-
gem. Isso é fundamental para estimular a au-

tonomia, a criatividade e a colaboragéo entre
os estudantes (MARCONDES, 2015, p. 88).

Em todos esses exemplos, observa-se que
a aplicacdo das metodologias ativas ndo sé
modifica a forma de ensinar, mas também im-
pacta positivamente a postura dos estudantes
frente a aprendizagem. Os resultados vao além
do desempenho académico, refletindo-se em
habilidades socioemocionais, senso de per-
tencimento e valorizagdo do ambiente esco-
lar. Tais evidéncias reforcam a importancia de
politicas publicas que incentivem a formagao
docente, a flexibilizagdo curricular e o acesso
a tecnologias que viabilizem praticas pedagd-
gicas ativas, inclusivas e transformadoras.




INOVAGCAO DIGITAL:
INTELIGENCIA ARTIFICIAL E
EDUCAGCAO A DISTANCIA COMO
FERRAMENTAS PEDAGOGICAS

A ascensdo da Inteligéncia Artificial (IA) e
da Educac¢io a Distancia (EaD) vem redese-
nhando os contornos do processo educativo
e ampliando as possibilidades de aplicagao
das metodologias ativas. Ambas tecnologias
funcionam como pontes entre a tradi¢do e a
inovagdo, oferecendo ferramentas para perso-
nalizacdo da aprendizagem, interatividade e
autonomia do estudante.

o IA como ferramenta pedagogica: A
Inteligéncia Artificial pode ser incor-
porada ao cotidiano educacional por
meio de tutores virtuais, sistemas de
feedback inteligente, geragdo de con-
teudos adaptativos e andlise de desem-
penho. Isso favorece o ensino centrado
no aluno — elemento central das me-
todologias ativas — promovendo expe-
riéncias mais significativas e persona-
lizadas.

o EaD e metodologias ativas: Ao con-
trario da concepgdo inicial de que a
EaD privilegiaria um ensino transmis-
sivo e solitario, hoje é possivel fomen-
tar metodologias ativas em ambientes
virtuais por meio de féruns colabora-
tivos, simulagdes interativas, aprendi-
zagem baseada em projetos e resolugao
de problemas reais.

o Desafios e resisténcias contempora-
neos: Apesar dos avangos tecnoldgi-
cos, muitos docentes ainda enfrentam
resisténcias em rela¢do a adogdo des-
sas ferramentas. A inseguranga quanto
ao uso da IA, aliada a necessidade de
formagdo continuada, compde um dos
principais obstdculos a sua implemen-
tacdo eficaz.

o Dialogo entre tradicio e inovagao:
A construgdo de pontes exige dialo-
go genuino entre praticas pedagdgicas
consolidadas e novas abordagens tec-
noldgicas. A formagao critica dos edu-

cadores, somada a abertura institucio-
nal para inovagdo, é fundamental para
integrar o melhor dos dois mundos: o
compromisso ético e humanizado do
ensino tradicional com a dinamicidade
e responsividade das metodologias ati-
vas potenciadas por IA e EaD.

INTELIGENCIA ARTIFICIAL

E EDUCACAO A DISTANCIA:
AMPLIANDO OS HORIZONTES
PEDAGOGICOS

A incorporagao da Inteligéncia Artificial
(TA) e da Educagao a Distancia (EaD) nas pra-
ticas educacionais representa uma verdadeira
mudanga de paradigma, que rompe com os
modelos tradicionais baseados na centralida-
de do professor como transmissor do conhe-
cimento e no ensino uniforme. Ao introduzir
tecnologias adaptativas, ambientes virtuais in-
terativos e sistemas inteligentes de aprendiza-
gem, amplia-se a possibilidade de cria¢ao de
experiéncias mais dindmicas, personalizadas
e centradas no aluno — principios fundamen-
tais das metodologias ativas.

Nesse sentido, Lévy (1999) destaca o pa-
pel transformador das tecnologias digitais na
educagao:

As tecnologias da inteligéncia ndo apenas
modificam os instrumentos e os meios de
comunicagdo entre os seres humanos, mas
também influenciam diretamente a maneira
como pensamos, aprendemos, ensinamos e
produzimos conhecimento. Estamos diante
de uma mutagdo antropoldgica e cognitiva
profunda, que exige uma reconfiguragdo dos
ambientes educacionais para além da mera
digitalizacdo de contetdos. (1999, p. 17)

Dessa forma, IA e EaD nao sdo apenas fer-
ramentas técnicas, mas catalisadores de uma
nova cultura pedagogica, que valoriza a inte-
ragdo, a autonomia e a aprendizagem signifi-
cativa. O desafio esta em integra-las critica-
mente, promovendo inova¢ao sem perder de
vista os principios éticos e humanizadores do
processo educativo.
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Dimensio Avaliada Indicadores Possiveis

Instrumentos Sugeridos

Engajamento do estudante
colaboragdo em grupo

Participagdo ativa nas atividades, frequéncia, pontualidade,

Observagio direta, rubricas, autoavaliacdo.

Desempenho académico
dos conteudos.

Melhora nas notas, resolu¢do de problemas, aplicagio pratica | Avaliagoes

diagnosticas, formativas e

somativas.

Autonomia e protagonismo
solugdes.

Capacidade de tomar decisdes, buscar informagdes, propor | Portfélios, didrios reflexivos, projetos.

Pensamento critico Argumentagdo, andlise  de

questionamento de ideias.

situagoes

complexas, | Estudos de caso, debates, mapas conceituais.

Colaboragao e comunicagio
escuta ativa.

Interagdo com colegas, clareza na expressdo oral e escrita,

Avaliagdo  por
participagdo.

pares, registros de

Satisfa¢do dos envolvidos
metodologia.

Percepgdo de professores e alunos sobre a eficacia da | Questiondrios de satisfagdo, entrevistas,

grupos focais.

Uso de tecnologias
criatividade nas produgdes.

Frequéncia e qualidade no uso de ferramentas digitais, | Andlise de artefatos digitais, relatérios de

uso.

Quadro 02: Indicadores de Avaliag¢do das Metodologias Ativas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

INTELIGENCIA ARTIFICIAL
COMO CATALISADORA
DA PERSONALIZACAO

A TA permite a personaliza¢ao em escala,
um dos grandes desafios da educagdo con-
temporanea. Segundo Luckin et al. (2016), a
IA pode contribuir significativamente para o
aprendizado adaptativo, ajustando contetdos,
estratégias e ritmos conforme o progresso
individual dos estudantes. Isso esta alinhado
com pressupostos construtivistas, pois oferece
ao aluno protagonismo, autonomia e engaja-
mento — pilares das metodologias ativas.

“A inteligéncia artificial ndo substitui o
professor, mas amplia sua capacidade de ob-
servar e compreender os processos de apren-
dizagem” (Luckin et al., 2016).

Ferramentas como chatbots educacionais,
assistentes virtuais, sistemas de andlise de
desempenho e plataformas de curadoria de
conteudo permitem que o docente atue como
mediador, facilitador e estrategista, ao invés
de mero transmissor de informacdes.

EDUCACAO A DISTANCIA:

ESPACO DE INOVACAO ATIVA

A EaD contemporinea, especialmente

quando integrada ao modelo hibrido, oferece
condi¢oes favoraveis a aplicacao das metodo-

logias ativas:

o Ambientes colaborativos online in-
centivam a interagdo, o debate e a co-
autoria do conhecimento.

o Gamificacao e simula¢des promovem
o engajamento ludico e o pensamento
critico.

o Aprendizagem baseada em projetos
pode ser organizada em equipes virtu-
ais, ampliando horizontes e conectan-
do saberes.

Segundo Moran (2015), “a EaD se torna
viva e significativa quando o aluno participa
ativamente, experimenta, cria e compartilha.
” Isso desconstroi o mito da educagdo a dis-
tancia como ensino passivo, aproximando-a
de propostas inovadoras que valorizam a ex-
periéncia do aprender.

RESISTENCIAS E TENSOES NA
TRANSFORMACAO EDUCACIONAL

Apesar das possibilidades, ainda persistem
tensdes importantes. A resisténcia de parte do
corpo docente pode se relacionar com:

« Falta de formacao especifica para o uso
das tecnologias digitais e recursos de IA;

» Medo da substitui¢ao do papel humano
pelo digital;




o Desconfianga em relacio a eficacia da
EaD, principalmente em contextos so-
cialmente vulneraveis.

A superagdo desses desafios exige politicas
publicas voltadas a formagdo continuada, ao
investimento em infraestrutura tecnoldgica e
a valorizagdo da dimensao humana e ética do
processo educativo.

Sobre isso, Belloni (2009, p. 77) alerta para
os riscos de um uso acritico e instrumental da
tecnologia:

A adogdo das novas tecnologias da informa-
¢d0 e da comunicag¢do na educagdo ndo pode
se reduzir a uma simples questdo de atuali-
zac¢do técnica ou de moderniza¢do do ensi-
no. Trata-se, antes, de uma profunda trans-
formagdo nos modos de ensinar e aprender,
que exige uma reconfiguragao das praticas
pedagogicas, das relagdes entre professores
e alunos e da propria organizacdo das insti-
tui¢des educativas. O risco é transformar a
tecnologia em fetiche, acreditando que sua
simples presencga resolvera problemas com-

plexos de ordem pedagdgica, social e cultu-
ral. (2009, p. 77)

Esse posicionamento refor¢a a necessidade
de uma postura critica diante das inovagoes
tecnoldgicas, evitando que a IA e a EaD sejam
aplicadas de maneira descontextualizada ou
desumanizadora.

TRADICIONAL E INOVADOR:
EM BUSCA DE EQUILIBRIO

Construir pontes entre o ensino tradicio-
nal e as metodologias ativas mediadas pela IA
e EaD ndo significa abdicar da esséncia peda-
gbgica que valoriza o vinculo, a escuta e a for-
magdo integral. Ao contrario, trata-se de:

o Resgatar a intencionalidade educa-
cional, com o auxilio de recursos tec-
noldgicos.

o Potencializar praticas consagradas,
como o dialogo socratico ou a proble-
matizagdo freiriana, em novos forma-
tos.

o Cultivar a autonomia docente, res-
peitando tempos, estilos e contextos de
cada educador.

Exemplos praticos de aplica¢ao

o Chatbots educacionais baseados em
IA podem ser utilizados em atividades
de revisao de contetido, como quizzes
adaptativos que ajustam o nivel de di-
ficuldade com base no desempenho do
aluno.

o Simuladores online de resolucao de
problemas, como os usados em cursos
de Engenharia ou Medicina, favorecem
a aprendizagem baseada em desafios
reais, mesmo em ambiente remoto.

o Ambientes virtuais de aprendizagem
como Moodle, Google Classroom ou
Microsoft Teams, permitem féruns de
discussdo, atividades colaborativas e
projetos interdisciplinares entre alunos
de diferentes localidades — fomentan-
do o protagonismo estudantil.

o Uso de ferramentas de analise de da-
dos educacionais permite ao profes-
sor mapear dificuldades especificas de
cada aluno e oferecer intervengoes per-
sonalizadas, alinhando-se ao ideal da
avaliagdo formativa continua.

INOVACAO TECNOLOGICA E
METODOLOGIAS ATIVAS: IA E
EAD COMO CATALISADORES DA
TRANSFORMACAO PEDAGOGICA

A introdugdo da Inteligéncia Artificial (IA)
e da Educacgao a Distancia (EaD) no campo
educacional configura uma inflexdo paradig-
matica que favorece o rompimento com pra-
ticas tradicionais centradas na figura do pro-
fessor como transmissor de contetdos. Tais
recursos tecnoldgicos, ao serem integrados as
metodologias ativas, potencializam o protago-
nismo discente e promovem praticas pedago-
gicas interativas, dialogicas e personalizadas.
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De acordo com Luckin et al. (2016), a IA
contribui para uma educag¢do mais responsiva
e adaptativa, ao identificar padrdes de apren-
dizagem e oferecer feedback personalizado.
Nesse contexto, o docente assume papel de
mediador, facilitador e orientador dos proces-
sos formativos.

Na mesma dire¢do, Moran (2015) ressal-
ta que a EaD pode se configurar como espa-
co fértil para praticas ativas, desde que sejam
adotados ambientes virtuais que favorecam a
interagdo e a coautoria. Foruns colaborativos,
projetos interdisciplinares online e simula-
¢oes digitais sdo exemplos de estratégias que
viabilizam a aprendizagem significativa em
ambientes ndo presenciais.

A integrac¢ao dessas tecnologias as metodo-
logias ativas exige, todavia, formagao docente
continua e critica, bem como superagéo de re-
sisténcias pautadas em modelos tradicionais.
Belloni (2009) adverte que a consolida¢ao da
EaD como pratica legitima depende de poli-
ticas que valorizem sua dimensao humana e
coletiva, contrapondo o uso tecnicista das fer-
ramentas digitais.

Assim, o didlogo entre tradi¢do e inovagao
requer equilibrio: utilizar as tecnologias como
meio, ndo como fim, e ressignificar praticas
consagradas a luz das possibilidades contem-
poraneas. A IA e a EaD, quando orientadas
por principios éticos e pedagdgicos sdlidos,
podem contribuir para a construgao de pontes
entre saberes, culturas e sujeitos da educagao.

PERSPECTIVAS GLOBAIS

DAS METODOLOGIAS

ATIVAS: ENTRE INOVAGAO E
DESIGUALDADE EDUCACIONAL

As metodologias ativas tém ganhado espa-
¢o em diversos sistemas educacionais ao redor
do mundo, sendo adotadas com diferentes
niveis de profundidade e impacto. Em pai-
ses desenvolvidos, como Finlandia, Canada e
Australia, essas praticas sao frequentemente

integradas a politicas publicas educacionais,
com forte investimento em formacao docente,
infraestrutura tecnolégica e pesquisa aplica-
da. Nessas nagdes, o ensino baseado em pro-
jetos, a sala de aula invertida e o uso de tec-
nologias digitais saio amplamente difundidos
desde os primeiros anos escolares, promoven-
do ambientes de aprendizagem colaborativos
e centrados no estudante.

Na Finlandia, por exemplo, o curriculo na-
cional enfatiza a aprendizagem baseada em
fendmenos, permitindo que os alunos explo-
rem temas interdisciplinares por meio de in-
vestigagdo ativa. Ja no Canada, universidades
como McMaster e Harvard (nos EUA) tém
sido pioneiras na aplicagdo de metodologias
ativas no ensino superior, com destaque para
o uso de simulagoes, estudos de caso e apren-
dizagem baseada em problemas (PBL).

Em contraste, paises em desenvolvimento
enfrentam desafios estruturais que dificultam
a implementa¢do plena dessas abordagens.
No Brasil, embora haja crescente interesse
pelas metodologias ativas, sua aplicagdo ain-
da é desigual. Escolas publicas em regides pe-
riféricas lidam com limitacdes como falta de
acesso a internet, escassez de recursos dida-
ticos e formagdo docente insuficiente. Ainda
assim, iniciativas locais tém demonstrado que
¢ possivel adaptar essas metodologias a reali-
dade brasileira, como projetos de aprendiza-
gem comunitaria, uso de tecnologias moéveis e
praticas colaborativas em ambientes hibridos.

Nos paises considerados subdesenvolvi-
dos, a situagdo é ainda mais complexa. Em
muitas regides da Africa Subsaariana e partes
da Asia Meridional, o acesso a educacio basi-
ca ainda é um desafio, e o ensino tradicional
expositivo permanece como principal mode-
lo. A auséncia de infraestrutura, a escassez
de professores qualificados e a instabilidade
politica dificultam a ado¢ao de praticas peda-
gogicas inovadoras. No entanto, organizagoes
internacionais como UNESCO e UNICEF
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tém promovido programas de capacitagao e
uso de metodologias ativas adaptadas ao con-
texto local, como o ensino por meio de radio
comunitaria, jogos educativos de baixo custo
e projetos de aprendizagem baseados em pro-
blemas sociais.

Nesse sentido, Perrenoud (2000) chama
atengdo para o risco de que a inovagio peda-
gogica aprofunde desigualdades ja existentes:

Quando se introduz uma nova pratica educa-
tiva sem uma estratégia de democratizagio,
hé o risco de que apenas os mais favorecidos
se beneficiem dela. A inovagiao pedagogica,
por mais promissora que seja, pode tornar-
-se mais um fator de exclusdo se ndo forem
levados em conta os contextos concretos de

aplicagdo, as condi¢des de acesso e a diversi-
dade do publico escolar. (2000, p. 10)

Essas disparidades revelam que, embora as
metodologias ativas representem um avango
pedagogico significativo, sua implementagdo
depende de fatores contextuais como politicas
publicas, investimento em educagdo, cultura
escolar e condi¢des socioecondmicas. A cons-
trucdo de pontes entre tradigdo e inovagdo
exige, portanto, ndo apenas vontade politica,
mas também sensibilidade as realidades locais
e compromisso com a equidade educacional.

CONCLUSAO

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste
artigo evidenciam que o ensino tradicional e as
metodologias ativas ndo sdo propostas necessa-
riamente antagonicas, mas sim abordagens que,
quando articuladas de forma critica, podem se
complementar na constru¢do de uma educagao
mais significativa, participativa e alinhada as de-
mandas contemporaneas. O modelo tradicional,
ao oferecer estrutura, clareza e sistematizagio,
pode ser ressignificado por meio das metodolo-
gias ativas, que promovem a autonomia, o pen-
samento critico, a resolu¢do de problemas e o
uso inteligente das tecnologias.

E fundamental compreender que o ensino
tradicional ndo deve ser demonizado ou des-

cartado, pois, em seu tempo, respondeu de
forma eficaz as demandas sociais e educacio-
nais vigentes, contribuindo significativamente
para a consolidagdo da escolarizagdo e da for-
magao docente. Reconhecer sua importancia
historica é também respeitar os alicerces sobre
os quais muitos educadores foram formados.
No entanto, a sociedade evoluiu — nos cam-
pos social, econdomico, tecnoldgico e cultural
— e, com ela, surgiram novas exigéncias for-
mativas que requerem praticas pedagdgicas
mais flexiveis, interativas e centradas no es-
tudante. Assim, a integracao entre metodolo-
gias ativas e praticas tradicionais se apresenta
como um caminho viavel e necessario, capaz
de articular o legado pedagodgico do passado
com as inovagdes do presente, promovendo
uma educag¢do mais coerente com os desafios
contemporaneos e comprometida com a for-
magao integral dos sujeitos.

A efetiva implementagao dessas metodolo-
gias, entretanto, enfrenta desafios importantes
de ordem estrutural, cultural e formativa. Nao
se trata apenas de substituir métodos, mas de
transformar concepgdes pedagogicas profun-
damente enraizadas e rever as condi¢des ma-
teriais e simbolicas que sustentam a pratica
docente. Para isso, torna-se imprescindivel o
investimento em formagao continuada, o for-
talecimento de politicas publicas voltadas a
inovacgdo educacional e a criagdo de ambien-
tes escolares mais abertos a experimentagdo, a
colaboragdo e ao erro como parte do processo
de aprendizagem.

No entanto, a realidade educacional global
¢ marcada por profundas desigualdades. A
adogdo de metodologias ativas em paises em
desenvolvimento ainda é limitada por fatores
como a escassez de recursos, a precariedade da
infraestrutura e a auséncia de politicas inclusi-
vas. Enquanto paises desenvolvidos investem
significativamente na educa¢do — ultrapas-
sando, em muitos casos, os US$ 8.500 por alu-
no ao ano —, paises de baixa renda chegam a




investir menos de US$ 55 por estudante. Essa
disparidade compromete nao apenas o acesso
a tecnologia e a formagao docente de quali-
dade, mas também a prépria possibilidade de
transformar o modelo pedagdgico vigente.

Em contextos de vulnerabilidade social,
o ensino tradicional permanece como unica
alternativa viavel, dado o limitado acesso a
ferramentas digitais, materiais atualizados e
espacos formativos. A desigualdade interna
nos paises também acentua essa problematica,
como no caso do Brasil, onde alunos de alta
renda apresentam desempenho comparavel
ao de paises europeus, enquanto estudantes
de baixa renda registram niveis equivalentes
aos de paises com graves caréncias educacio-
nais. Isso evidencia o quanto o fator socioe-
condmico ainda define as possibilidades de
aprendizagem, dificultando a democratizagdo
de metodologias inovadoras.

Portanto, a prevaléncia do ensino tradicio-
nal ndo pode ser compreendida unicamente
como uma op¢ao pedagdgica, mas como um
reflexo das injusticas estruturais que atraves-
sam os sistemas educacionais. Superar essa
realidade requer compromissos nacionais e
internacionais com o financiamento equitati-
vo da educagao, o fortalecimento da formagao
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