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RESUMO: A inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede
regular de ensino representa um importante campo de estudo dentro da perspectiva
da educacaoinclusiva. Este artigo propde uma analise critica dos principais desafios e
das possibilidades associadas a efetivacao desse processo, com base em marcos legais
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. A pesquisa destaca entraves
recorrentes, como a formacao insuficiente dos profissionais da educacdo, a limitacdo
de recursos materiais e humanos, e a resisténcia institucional a inclusdo. Discutem-
se ainda a importancia das adaptac¢des curriculares, da capacitacdo continuada
e da implementacdo de estratégias pedagdgicas individualizadas, considerando
as especificidades dos alunos com TEA. Conclui-se que a consolidacao de praticas
inclusivas depende de acdes intersetoriais, comprometimento coletivo e politicas
publicas eficazes e sustentaveis.
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INTRODUCAO

Ainclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede regular
de ensino constitui um tema de crescente relevancia nas discussdes sobre politicas
educacionais e praticas pedagdgicas contemporaneas. O autismo é classificado como
um transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado por déficits persistentes
na comunicacdo social e por padroes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses e atividades (DSM-5, 2014). A Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacado Inclusiva (BRASIL, 2008) reconhece os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento como publico-alvo da educacdo especial,
devendo ser atendidos preferencialmente nas classes comuns do ensino regular,
com o apoio de servicos especializados.

Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo discutir os desafios e
as possibilidades da inclusdo do aluno autista na escola regular, a luz da legislacdo
vigente e das demandas pedagdgicas que emergem dessa realidade. A Constituicdo
Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece a educacdo como um direito de todos
e dever do Estado, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa. Esse principio é
reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n© 9.394/1996),
que, em seu artigo 59, assegura atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, preferencialmente na rede regular de ensino.

Além disso, a promulgagao da Lei n® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, reforca o
direito a inclusdo educacional ao equiparar o autismo a uma deficiéncia para fins
legais. Essa legislacao estabelece, entre outros aspectos, o direito a educacdo e
a inclusao social, garantindo o acesso a um sistema educacional que promova o
desenvolvimento global do aluno com TEA.

Apesar dos avancos legais, a efetivacdo da inclusdo escolar ainda esbarra em
inumeros desafios. Entre eles, destaca-se a formacao insuficiente dos professores
para lidar com as especificidades do transtorno, a escassez de recursos didaticos e
tecnoldgicos, e a resisténcia de parte da comunidade escolar a diversidade. Como
destaca Mantoan (2006), a integracdo e a inclusdo educacional tém propdsitos
distintos: enquanto a integracdo pressupde a adaptacdo do aluno ao sistema, a
inclusdo busca transformar o sistema para acolher todos os estudantes, sem excecdo,
desde o inicio de sua trajetdria escolar.

O papel do professor é central nesse processo. Mais do que um transmissor de
conteudo, o educador atua como mediador das experiéncias de aprendizagem,
sendo responsavel por promover a participacdo ativa do aluno autista nas atividades
escolares e na vida em grupo. Como enfatizam Miranda e Filho (2012, p. 12), é
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necessario que o professor desenvolva praticas que favorecam a autonomia, a
criatividade e a comunicacado dos alunos, tornando-se também um sujeito ativo na
construcao do proprio saber.

Ainclusao escolar do aluno autista traz beneficios que extrapolam o ambiente
escolar. Para o estudante, representa uma oportunidade de desenvolver suas
habilidades cognitivas, sociais e emocionais; para a escola, configura um espaco
mais democratico, plural e enriquecido pelas diferencas; para a sociedade, significa
um avanco na construcdo de uma cultura inclusiva e na garantia de direitos humanos
fundamentais.

Para que essa inclusdo se realize de maneira plena, é indispensavel a adocao
de medidas concretas, como a adaptacao curricular, a formagdo continuada dos
professores, o uso de tecnologias assistivas e a articulagdo com as familias. Este
estudo propde-se, assim, a refletir criticamente sobre os desafios enfrentados e as
possibilidades existentes para a consolidacdo de praticas verdadeiramente inclusivas
no contexto da educacédo regular.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa,
voltado a andlise critica de referenciais tedricos e documentos legais que fundamentam
e orientam a inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede
regular de ensino. Para tanto, foi adotada a metodologia de revisdo bibliografica, com
o objetivo de identificar, compreender e refletir sobre os desafios e as possibilidades
presentes nas praticas pedagdgicas inclusivas.

A revisdo tedrica se apoia em estudos de autores como Amaral e Santos (2019), que
analisam os entraves estruturais e pedagdgicos a efetivacdo dainclusdo, destacando
a formacdo docente como um dos principais pontos criticos; Souza e Almeida
(2021), que discutem a importancia de estratégias pedagdgicas individualizadas
para alunos com TEA; Oliveira et al. (2012), que exploram o impacto das politicas
publicas na pratica escolar; e Oliveira, Tomaz e Silva (2017), que abordam a realidade
das escolas frente as demandas da educacdo inclusiva. A escolha desses autores se
deu em virtude da relevancia e atualidade de suas contribuicdes para o campo da
educacao inclusiva.

Além do aporte tedrico, a pesquisa fundamenta-se em documentos normativos
nacionais e internacionais que garantem o direito a educacdo para pessoas com
deficiéncia. Entre eles, destaca-se a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), que estabelece diretrizes para o
atendimento de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo no ensino regular. Também é considerada a
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que propde um compromisso global
com a construcdo de sistemas educacionais inclusivos.
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De forma especial, destaca-se ainda a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que reforca o direito a educacdo inclusiva em
todos os niveis e modalidades de ensino, vedando qualquer forma de discriminacéo
e exigindo do poder publico a oferta de recursos de acessibilidade e de apoio
necessarios ao pleno desenvolvimento do estudante com deficiéncia. Essa legislacdo
consolida os principios da inclusdo como uma obrigacdo do Estado, da familia e
da sociedade.

A anélise desses referenciais tedricos e legais permitiu uma abordagem
aprofundada dos desafios enfrentados pelas instituicdes escolares e dos caminhos
possiveis para promover uma inclusdo escolar efetiva, equitativa e centrada na
valorizagao das singularidades dos estudantes com TEA.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo de natureza
neurodesenvolvimental que afeta, de maneira significativa, as dreas da comunicacao,
da interagdo social e do comportamento. Historicamente, o termo “autismo”
foi inicialmente utilizado por Plouller em 1906 no campo da psiquiatria, sendo
posteriormente reformulado por Kanner (1943), que o definiu como “disturbio
autistico do contato afetivo”. Segundo esse autor, o autismo se caracterizava
essencialmente por duas condicdes basicas: o isolamento e a imutabilidade.
Para Kanner, essas caracteristicas estavam associadas a dificuldades marcantes
na comunicacdo e na interacdo social, bem como a comportamentos restritos e
repetitivos. Nessa perspectiva, o autismo era inicialmente compreendido como
pertencente ao grupo dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGDs), também
denominados Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TIDs).

Com o avanco das pesquisas cientificas e da compreensdo clinica, o conceito
de autismo foi reformulado, sendo atualmente classificado como Transtorno do
Espectro Autista (TEA), conforme os critérios do Diagnostic and Statistical Manual
of Mental Disorders — Fifth Edition (DSM-5), publicado pela American Psychiatric
Association (APA, 2013). O DSM-5 define o TEA com base em duas areas centrais: (i)
prejuizos persistentes na comunicacdo e na interacdo social e (ii) padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. A gravidade dos sintomas
pode variar amplamente entre os individuos, configurando um espectro que inclui
desde aqueles com grandes necessidades de suporte até os considerados altamente
funcionais.

Os sintomas do TEA devem estar presentes desde o inicio do desenvolvimento
infantil, embora possam se manifestar de formas distintas ao longo do tempo.
Essas manifestacdes costumam provocar impactos significativos no funcionamento
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cotidiano do individuo. Por exemplo, as dificuldades de comunicacéo e interacdo
social podem limitar a formacao de vinculos e a participacdo em atividades coletivas,
enquanto os comportamentos repetitivos e a rigidez cognitiva podem prejudicar
a adaptacdo a novos contextos e situagdes, além de gerar ansiedade diante de
mudancas inesperadas. Tais aspectos interferem diretamente na vivéncia escolar do
aluno com TEA, dificultando o processo de aprendizagem, a realizacdo de tarefas
rotineiras e o desempenho académico, sobretudo em contextos que ndo oferecem
suporte adequado.

Nesse sentido, a implementacdo de estratégias pedagdgicas individualizadas, o
uso de tecnologias assistivas e a formacgao continuada dos profissionais da educacao
tornam-se essenciais para promover uma inclusdo escolar efetiva. A legislacdo
brasileira tem avancado no reconhecimento desses direitos. A Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lein® 13.146/2015), também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, assegura o acesso das pessoas com deficiéncia,
incluindo aquelas com TEA, a educacdo em todos os niveis, dentro de uma perspectiva
inclusiva. Complementarmente, o Decreton®7.611/2011 regulamenta a matricula
obrigatdria de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, determinando a
oferta de servicos e apoios necessdrios para seu desenvolvimento e participacdo
plena no ambiente escolar.

Aescolarizacdo de individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) constitui
um dos principais desafios enfrentados atualmente por educadores e familiares,
especialmente em virtude das alteracdes neuropsiquidtricas que comprometem
diretamente as habilidades de comunicacdo e comportamento (ALMEIDA; FELIZARDO,
2015). O isolamento social caracteristico do espectro foi inicialmente evidenciado
por Leo Kanner,em 1943, em seu artigo Disturbios Autisticos do Contato Afetivo, no
qual descreveu o autismo como um disturbio inato, perceptivel desde os primeiros
anos de vida (GUARESCHI; ALVES; NAUJORKS, 2016).

A motivacao para a realizacdo do presente estudo surgiu a partir da convivéncia
direta com criancas diagnosticadas com TEA e da observacao sistematica de suas
dificuldades de adaptacdo e aprendizagem no ambiente escolar. Desde a década
de 1990, movimentos internacionais voltados a defesa da equidade educacional
vém promovendo a inclusdo de criancas com Necessidades Educacionais Especificas
(NEE) no ensino regular. Documentos como a Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos (UNESCO, 1990), a Convencao sobre os Direitos da Crianca (UNESCO,
1988) e a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) afirmam que toda pessoa,
independentemente da condicdo fisica, sensorial, intelectual ou social, possui o
direito a educacdo e a plena participacdo na vida comunitéria.
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No contexto brasileiro, esse principio é reafirmado por meio de politicas publicas
coordenadas pelo Ministério da Educacao, que asseguram o direito a educacdo
basica em condicdes de igualdade para todos os estudantes, inclusive aqueles com
deficiéncia (ALMEIDA; FELIZARDO, 2015; DE ARAUJO NOGUEIRA et al., 2016). De
acordo com estimativas populacionais, cerca de 1% da populacdo brasileira apresenta
caracteristicas compativeis com o diagnédstico de TEA, o que representa entre 1 a
2 milhdes de pessoas. Destas, aproximadamente 400 a 600 mil tém menos de 20
anos e entre 120 a 200 mil estdo na faixa etaria inferior a cinco anos (IBGE, 2000).
Nos Estados Unidos, a média de idade para o diagndstico do TEA situa-se entre os
trés e quatro anos de idade.

Apesar dos avancgos tecnoldgicos aplicados a educacdo, os quais tém
proporcionado o desenvolvimento de dispositivos e ferramentas pedagdgicas
inovadoras, os desafios enfrentados por estudantes com necessidades educacionais
especiais — e, em particular, por aqueles com TEA — permanecem significativos. Do
mesmo modo, os profissionais da educacdo ainda lidam com barreiras estruturais e
formativas que dificultam aimplementacado efetiva de praticas pedagdgicas inclusivas
(DE PAULA NUNES; AZEVEDO; SCHMIDT, 2013; ALMEIDA; FELIZARDO, 2015).

De acordo com Staimbacks, (2019):

A escola esta estruturada para trabalhar com a homogeneidade e a tendéncia é as
deficiéncias dos nossos sistemas educacionais no desenvolvimento pleno da pessoa,
onde se fala em fracasso escolar, no déficit de atencao, na hiperatividade e nas
deficiéncias onde o problema fica centrado na incompeténcia do aluno. E preciso
refletir sobre a educagdo em geral para pensarmos em inclusdo da pessoa com
deficiéncia ou na inclusdo da crianca autista. (STAIMBACKS, 2019, P. 63).

Muitos professores ndo possuem conhecimento suficiente sobre o autismo e suas
caracteristicas, o que pode afetar a qualidade do ensino oferecido ao aluno autista.
Outro ponto é a falta de recursos e adaptacdes adequadas nas escolas também é
um desafio enfrentado. A falta de materiais didaticos adaptados e a auséncia de
profissionais especializados em autismo podem dificultar a inclusdo do aluno autista.
Além disso, a falta de compreensao e aceitacdo por parte dos demais alunos e da
comunidade escolar também representam um desafio.

O preconceito e a falta de sensibilizacdo podem criar um ambiente hostil para o
aluno autista, dificultando sua integracao e participacdo plena na escola. Portanto,
é fundamental enfrentar esses desafios por meio de um processo de capacitacdo
dos professores, investimento em recursos e adaptacdes nas escolas e sensibilizacdo
de toda a comunidade escolar.
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Beneficios da inclusdo do aluno autista

Ainclusdo desde a Educacao Infantil traz varios beneficios para a formacado do
aluno autista. Um desses beneficios € o desenvolvimento de habilidades sociais,
emocionais e cognitivas. De acordo com Mills, citado em Schwartzman (1999, p. 23),
um dos principais objetivos da educacdo infantil é tornar a crianca mais auténoma
na sala de aula. Além disso, adquirir autonomia significa assimilar as regras da vida
social para conseguir se comportar sem causar incomodo ao restante do grupo. Essa
adequacao social é essencial para que a inclusdo seja efetiva.

Importante salientar que independentemente de se ter ou ndo uma deficiéncia,
todas as criangas passam pelos mesmos estagios de desenvolvimento. As com
deficiéncia, principalmente intelectual, experimentam um processo mais demorado,
lembra Schwartzman (1999) ao mencionar:

O fato de a crianca néo ter desenvolvido uma habilidade ou demonstrar conduta
imatura em determinada idade, comparativamente a outras com idéntica condicdo
genética, ndo significa impedimento para adquiri-la mais tarde, pois é possivel que
madure lentamente (SCHWARTZMAN, 1999, p. 246).

A escola regular deve ser o lugar de aprendizagem, convivio, integracdo e

participacdo do aluno com TEA.

Estudiosos como Claudia Werneck (1997, p. 56), ressaltam que é preciso avancar
neste processo e afirma que evoluir é perceber que incluir ndo é tratar igual, pois
as pessoas sao diferentes. Alunos diferentes terdo oportunidades diferentes, para
que o ensino alcance os objetivos propostos e promova o desenvolvimento pleno
do aluno autista. Nesse sentido, incluir é abandonar esteredtipos e promover uma
educacdo que valorize a diversidade e respeite as diferencas individuais.

Dessa forma, ainclusdo do aluno autista na rede regular de ensino traz diversos
beneficios para o desenvolvimento pessoal e social do aluno. Sanini & Bosa, 2015
afirmam que evidéncias cientificas mostram que as crengas dos professores podem
afetar diretamente a maneira como eles planejam suas aulas, interagem com os
alunos e avaliam seu progresso. Além disso, as crencas dos professores também
podem influenciar as expectativas que eles tém em relacdo ao desempenho dos
alunos, o que pode afetar sua motivacdo e autoestima.

As crencas dos professores podem ser vistas como um filtro interpretativo através
do qual eles percebem e compreendem a realidade da sala de aula. Essas crencas
podem ser conscientes ou inconscientes e sdo moldadas por uma série de fatores,
como formacao académica, experiéncias pessoais, valores culturais e interagdes sociais.
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Uma vez que as crencas dos professores sdo tdo influentes, é importante que
eles reflitam sobre suas préprias crencas e estejam abertos a desafiar e reavaliar
essas crencas de tempos em tempos, para o beneficio de seus alunos.

A educacdo é um campo em constante evolucao e os professores devem estar
dispostos a adaptar suas praticas e crengas de acordo com novas descobertas e
perspectivas.

Em resumo, as crencas dos professores desempenham um papel fundamental no
processo ensino-aprendizagem. Elas moldam as a¢des e decisdes dos professores e
podem afetar significativamente a experiéncia dos alunos na sala de aula. Portanto,
é crucial que os professores estejam cientes de suas préprias crencas e como elas
podem influenciar sua pratica pedagdgica, a fim de proporcionar um ambiente de
aprendizagem positivo e enriquecedor para todos os alunos.

Ao fazer parte de umasala de aula inclusiva, o aluno autista tem a oportunidade
de interagir com seus colegas tipicos, o que promove a convivéncia, a troca de
experiéncias e a construcdo de amizades. Além disso, a inclusdo propicia o aprendizado
a partir de vivéncias reais, auxiliando na promogao da autonomia, na aquisicao de
habilidades sociais e no desenvolvimento de estratégias de comunicagao.

A convivéncia com criangas neurotipicas também estimula o aluno autista a
sair da sua zona de conforto, a experimentar novas situagdes e a enfrentar desafios,
contribuindo para o seu crescimento e amadurecimento (Hehir et al., 2016). Dessa
forma, ainclusdo do aluno autista na rede regular de ensino proporciona beneficios
significativos para a sua formacao integral.

Formacao e Capacitacdo docente para a Inclusdo de Alunos Autistas

Alegislacdo brasileira proibe qualquer forma de discriminacéo, reafirmando os
direitos fundamentais de cidadania dos individuos com deficiéncia. Ela assegura,
entre outros, o direito ao diagndstico precoce, ao acesso a terapias, medicamentos
e tratamentos necessarios, além de garantir o acesso a educacdo e a protecdo social.
Conforme as diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB)—Lein®9.394/96 (BRASIL, 1996), em seu artigo 59, fica explicito que

Os sistemas de ensino asseguraréo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao: I -curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades; [...] IIT -professores
com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integragao desses educandos nas
classes comuns. (BRASIL, 1996, art. 59).
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Apesar da existéncia de diversos dispositivos legais que asseguram o direito a
inclusdo dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede regular
de ensino, ainda persistem inumeros obstaculos que comprometem a efetivagdo
plena desse direito. Embora muitos docentes adotem uma postura favoravel a
incluséo, uma parcela significativa ainda a percebe como impraticavel (Schmidt et
al., 2016). Tal percepcdo é, em grande parte, resultante da escassa familiaridade com
as caracteristicas do TEA ou mesmo das concepcdes equivocadas que permeiam o
imaginario coletivo sobre o transtorno, as quais influenciam diretamente as praticas
pedagdgicas (Schmidt et al., 2016; Alves, 2005; Camargo & Bosa, 2009; Martins, 2007).

E comum, ainda, que professores reduzam o papel da escola & mera socializacio
dosalunos com TEA, o que limita as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento
desses estudantes (Gomes & Mendes, 2010; Martins, 2007). Outros educadores, por
sua vez, tendem a restringir o espaco escolar a promocado de habilidades funcionais
basicas, negligenciando o ensino de contetidos curriculares, o que contribui para a
defasagem académica (Schmidt et al., 2016).

O ensino de alunos com TEA apresenta desafios significativos, ndo apenas devido
afalta de preparo pedagdgico, mas também pelas especificidades do espectro, como
os déficits nas dreas de comportamento, comunicacao e socializacdo (Pimentel &
Fernandes, 2014). No entanto, € preciso reconhecer que o estudante com autismo
estd inserido em um processo continuo de aprendizagem, caracteristica inerente a
todos os sujeitos. A relacdo dialdgica entre ensino e aprendizagem é essencial para a
construcdo do conhecimento, devendo incluir o aluno com TEA como protagonista
desse processo (Cunha, 2016, p. 15).

Ainsercao do aluno autista no contexto da escola regular requer intervencoes
intencionais, como a adaptacdo curricular, que visa a flexibilizacdo do ensino sem
descaracterizar o curriculo formal. De acordo com Valle e Maia (2010, p. 23), a
adaptacado curricular consiste em “um conjunto de modificacdes que se realizam nos
objetivos, conteudos, critérios e procedimentos de avaliacdo, atividades e metodologia
para atender as diferencas individuais dos alunos”. Tais adapta¢des ndo implicam
na criacdo de um curriculo paralelo, mas na construgdo de um curriculo dindmico,
flexivel e ajustavel as necessidades dos educandos, especialmente quando ha o
suporte de profissionais especializados atuando nas salas de recursos multifuncionais
(Valle & Maia, 2010).

Gauderer (1987) ressalta que, embora criancas com autismo geralmente
apresentem dificuldades no uso funcional da linguagem, intervencdes pedagdgicas
intensivas podem promover avancos expressivos nas competéncias linguisticas,
motoras, sociais e cognitivas. Corroborando essa perspectiva, Bosa (2002) observa
que a auséncia de respostas por parte das criancas com TEA frequentemente decorre
da incompreensdo sobre o que lhes é solicitado, e ndo necessariamente de uma
postura de recusa ou isolamento voluntario.
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A concretizacdo da educacdo inclusiva depende, de forma significativa, do
preparo dos profissionais da educacdo. Contudo, nem sempre as politicas publicas
consideram adequadamente essa variavel. Como destaca Correia (1999), é esperado
que o professor do ensino regular desenvolva estratégias diferenciadas para o
atendimento individualizado, mantenha uma metodologia eficaz para a turma como
um todo e ainda promova a integracdo social da classe. Entretanto, sem a devida
formacao e o conhecimento das particularidades de cada aluno e suas implicagdes
pedagdgicas, o professor encontra-se limitado em sua capacidade de oferecer um
suporte educacional qualificado.

Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Conforme Corréa (2012), no Brasil, o percurso do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) tem avancado em paralelo a crescente oferta de servicos,
caracterizado por mudancas constantes. Este crescimento tem impulsionado
iniciativas estaduais para atender a demanda por alunos com necessidades especiais,
evidenciando a necessidade de politicas publicas para direcionar essas a¢des. No
entanto, Corréa e Rodrigues (2016) observam que o AEE permanece estavel devido
a varios direcionamentos, normativas e orientagdes.

Dentro desse contexto, uma das regulamentacdes significativas é a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n® 9.394/1996, que oferece apoio e fomento
ainclusdo de alunos com necessidades especiais em ambientes escolares regulares,
por meio do AEE (CORREA; RODRIGUES, 2016).

Nesse sentido, o artigo 59 da LDB estabelece que os principios educacionais
devem assegurar aos alunos com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (AH/SD) o seguinte:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos,
para atender as suas necessidades; Il — Terminalidade especifica para aqueles que
nao puderem atingir o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados; lll - professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integragao desses educandos nas classes
comuns; IV — Educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragao
na vida em sociedade, inclusive condicdes adequadas para os que nao revelarem
capacidade de insercao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior
nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora; V — Acesso igualitario aos beneficios
dos programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular. (BRASIL, 1996, artigo 59).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi concebido para suprir as
necessidades de aprendizado de pessoas com deficiéncias, funcionando como um

suporte adicional dentro da sala de aula, onde os alunos podem receber apoio
especializado (RODRIGUES, 2018). Contudo, para que os alunos com necessidades
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especiais possam usufruir plenamente do AEE, “torna-se necessario o favorecimento de
ambientes acessiveis e com acessibilidade que possibilitem o pleno desenvolvimento
dessa populacdo no processo de escolarizacao” (CORREA; RODRIGUES, 2016, p.89).

Conforme mencionado por Silva e Almeida (2020, p. 67), nos Atendimentos
Educacionais Especializados (AEE) voltados para alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), é essencial abordar diversos aspectos e estudos para identificar os
desafios enfrentados pelo aluno, os quais podem incluir questdes relacionadas
a “comunicacdo, comportamento inadequado, a aprendizagem, a afetividade e
socializagdo”, todos eles decorrentes desse transtorno.

Dentro desse contexto, Candido (2015) enfatiza que no AEE destinado a alunos
com TEA que ndo realizam trocas comunicativas por meio da linguagem oral, é
possivel incluir recursos tecnoldgicos para apoiar esses individuos. A autora ressalta
aimportancia de compreender o ambiente escolar e verificar se a escola “oportuniza
a estes individuos o desenvolvimento de habilidades comunicativas e o acesso
a ambientes fisicos que contenham recursos tecnoldgicos interessantes e Uteis”,
por meio de estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades desses alunos
(CANDIDO, 2015, p. 26).

Além disso, Silva e Almeida (2020, p. 63) observaram, por meio de pesquisas,
informagdes claras e objetivas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem
de alunos com TEA. “a educacdo de uma crianca autista é uma experiéncia que
exige do educador uma organizacao pedagdgica direcionada ao desenvolvimento
de suas habilidades e competéncias”. Portanto, é de extrema importancia que, no
processo de inclusdo, o professor reconheca as dificuldades do aluno no contexto
educacional “e buscar a participacdo e o avanco de todos, trabalhando com novas
praticas pedagdgicas”.

Orrd (2013), descreve que o AEE do aluno com TEA:

E importante destacarmos que as relacdes sociais promovem transformacées no
desenvolvimento. Logo, o educando com autismo, apoiado nas relagdes sociais com
os demais colegas, poderd desenvolver diferentes possibilidades de aprendizagem.
Portanto, o foco nao deve estar nos sintomas do autismo, nas deficiéncias e
falhas, como se faz de modo acentuado nos critérios diagndsticos, mas sim nas
potencialidades que podem ser desenvolvidas por um sujeito que aprende. (ORRU,
2013, p.1708).

No entanto, de acordo com Silva e Almeida (2020, p. 67), nos casos de Transtorno
do Espectro Autista (TEA), a principal questdo é a “ocorréncia de tais manifestacdes
nao deve serinterpretada como o estado permanente da crianga ou no que consiste
o seu porvir”. Tais comportamentos sdo esperados especialmente diante de mudancas
na rotina. Nesse contexto, as autoras ressaltam a importancia de incluir a crianca
com TEA no ambiente escolar o mais cedo possivel, “tendo em mente que a mesma
inflexibilidade que torna tdo dificeis as primeiras experiéncias nesse ambiente
podera também promover o apego a situagdes que posteriormente poderdo se
tornar indesejaveis” (SILVA E ALMEIDA, p. 68).
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede
regular de ensino, apesar de respaldada por um arcabouco legal consolidado,
ainda enfrenta barreiras significativas em sua efetivacao. A legislacdo brasileira,
com destaque para a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n®9.394/1996),
estabelece claramente o direito a educacdo inclusiva, reafirmando a obrigatoriedade
do atendimento educacional especializado, a oferta de recursos pedagdgicos
acessiveis e a formacao docente adequada. No entanto, a concretizacdo dessas
diretrizes no cotidiano escolar é frequentemente limitada por fatores estruturais,
institucionais e atitudinais.

A escassez de formacdo continuada dos docentes, a auséncia de adaptagdes
curriculares eficazes e a limitacdo no acesso a salas de recursos multifuncionais
sdo entraves recorrentes, que comprometem a qualidade da inclusdo. Ademais, a
compreensdo fragmentada do TEA por parte de muitos profissionais da educacdo
perpetua praticas excludentes e reduz a potencialidade pedagdgica das experiéncias
escolares. Tal situagdo demanda um olhar critico e técnico sobre a estruturacdo do
processo educativo, de forma a garantir um ambiente escolar que respeite e valorize
a singularidade do aluno com autismo.

A efetivainclusdo do aluno com TEA exige um reposicionamento epistemoldgico
da escola frente a diversidade. Isso implica ndo apenas na adaptacgao de conteudos
e estratégias metodoldgicas, mas também na construcdo de um espaco de
pertencimento, onde a convivéncia com a diferenca seja mediada pela empatia,
pelo didlogo e pela promocao de praticas pedagdgicas equitativas. A adaptacao
curricular, quando bem orientada, configura-se como instrumento fundamental
para viabilizar o acesso ao curriculo comum e garantir oportunidades reais de
aprendizagem significativa.

Além disso, o papel do professor como agente de inclusdo deve ser compreendido
a luz de uma formacdo que va além dos aspectos tedricos, envolvendo o
desenvolvimento de competéncias praticas e atitudes inclusivas. A atuacao
colaborativa entre professores do ensino regular, profissionais de apoio e especialistas
da educacdo especial é crucial para a consolidacao de praticas pedagdgicas que
respeitem as especificidades do aluno com TEA e favorecam sua plena participacéo
no contexto escolar.

Por fim, é imprescindivel destacar que a inclusdo ndo pode ser compreendida
como um ato isolado ou uma responsabilidade individual do professor, mas como
uma politica publica intersetorial que demanda investimento, planejamento e
comprometimento coletivo. Superar os desafios da escolarizacdo do aluno com TEA
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requer, portanto, uma acdo sistémica que articule politicas educacionais, formacao
docente, suporte institucional e sensibilizagdo da comunidade escolar. A educacdo
inclusiva deve ser compreendida como uma expressdo do direito a diferenca, da
equidade e da justica social.
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