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RESUMO: Este artigo cientifico discute a formacao docente no contexto da educacdo
inclusiva, com énfase nas praticas pedagdgicas e nos desafios contemporaneos
enfrentados pelos professores na construcdo de ambientes educacionais equitativos.
A presenca cada vez mais significativa de alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas regulares reforca a urgéncia de uma formacao inicial e
continuada que contemple competéncias especificas, atitudes inclusivas e dominio
de metodologias adaptadas. A partir de uma abordagem critica, sdo analisadas
estratégias de formacgao e praticas pedagdgicas voltadas a inclusao, considerando
tanto as potencialidades quanto as limitagdes enfrentadas no cotidiano escolar.
Ressalta-se a importancia da sensibilizacdo dos educadores para a diversidade,
bem como do desenvolvimento de uma postura reflexiva diante das barreiras que
comprometem o processo de ensino-aprendizagem. O estudo também reflete sobre
as demandas emergentes que exigem uma ressignificacdo do papel docente e a
consolidacdo de politicas publicas que sustentem uma educacdo verdadeiramente
inclusiva e de qualidade. Nesse sentido, reforca-se a necessidade de investimento
em politicas de formacdo continuada, suporte institucional e fortalecimento do
compromisso ético e social com a inclusdo.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Docente; Educacao Inclusiva; Praticas Pedagdgicas;
Competéncias Profissionais; Desafios Educacionais.
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INTRODUCAO

A consolidacdo da Educacdo Inclusiva como um principio norteador das politicas
educacionais reflete um compromisso com a democratizacdo do ensino e a valorizacdo
da diversidade humana. Mais do que um modelo pedagdgico, a educagdo inclusiva
representa uma mudanca de paradigma que exige adaptagdes na forma de ensinar,
aprender e conviver, com foco na promocéo da igualdade de oportunidades e no
respeito as singularidades dos sujeitos. Nesse cenario, a formacdo docente torna-se
um elemento crucial, uma vez que professores bem preparados sdo a chave para
transformar os ambientes escolares em espacos verdadeiramente acolhedores e
acessiveis a todos.

Arelacdo entre formacdo docente e inclusao escolar é indissocidvel. A legislagdo
vigente, como a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), e diretrizes como a Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), apontam para a
necessidade de que os profissionais da educacdo estejam qualificados para lidar com
a diversidade presente em sala de aula. No entanto, ainda ha lacunas significativas
na formacao inicial e continuada dos docentes, o que compromete a eficacia das
praticas pedagdgicas inclusivas. Como afirma Carneiro (2012, p. 9), “construir uma
escola diferente implica um compromisso prioritdrio com a transformacdo do
modelo tradicional de formacao de professores”, exigindo coeréncia entre o que
os educadores aprendem e aquilo que sdo chamados a ensinar.

Ademais, é necessario reconhecer que a drea educacional vem sendo impactada
por transformacoes cientificas e sociais profundas, sobretudo desde o final do século
XX. O ressurgimento de perspectivas sociointeracionistas, a superagao de paradigmas
estruturalistas e a valorizacdo de abordagens interdisciplinares tém remodelado
os fundamentos epistemoldgicos da educacdo. Paradoxalmente, tais mudancas
nem sempre foram acompanhadas por avancos na valorizacdo da pratica docente,
especialmente no que se refere ao ensino enquanto objeto de estudo académico.
Houve uma desvalorizagdo do ensino em nome da critica ao tecnicismo, o que, por
vezes, gerou um vazio formativo no que diz respeito ao preparo dos professores
para atuar com competéncia frente a diversidade.

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo analisar os principais desafios
enfrentados pelos docentes no processo de construcdo de uma escola inclusiva, bem
como discutir as oportunidades formativas capazes de subsidiar praticas pedagdgicas
alinhadas aos principios da inclusdo. Ao problematizar a situacdo atual da formacédo
docente no Brasil, busca-se evidenciar como a falta de preparo adequado pode
contribuir para a perpetuacao do fracasso escolar e para a exclusdo de determinados
segmentos sociais, historicamente marginalizados. Por fim, propde-se uma reflexdo
sobre o papel do professor na sociedade contemporanea e os conhecimentos que
devem compor os curriculos das licenciaturas com vistas a construcdo de uma
educacdo mais justa, equitativa e inclusiva.

EDUCACAO INCLUSIVA E FORMAGCAO DOCENTE: DESAFIOS E OPORTUNIDADES1

CAPITULO 7




METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de cunho exploratdrio e
bibliografico. A abordagem qualitativa foi escolhida por permitir uma compreensao
mais profunda dos fenémenos sociais relacionados a educacdo inclusiva e a formagdo
docente, valorizando a interpretacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos
envolvidos e das praticas pedagdgicas analisadas.

O carater exploratdrio justifica-se pela intencdo de investigar os desafios
enfrentados por professores na implementacdo de uma educacao inclusiva efetiva,
bem como identificar oportunidades e caminhos possiveis para uma formacao
docente que atenda as demandas da diversidade no ambiente escolar.

A metodologia bibliogréfica fundamenta-se na analise de obras académicas,
artigos cientificos, legislacdes educacionais, documentos oficiais e pesquisas ja
consolidadas no campo da educacao inclusiva. As fontes foram selecionadas a
partir de critérios de relevancia e atualidade, abrangendo produ¢des dos ultimos
dez anos, com énfase em autores que discutem a inclusdo escolar, a formacédo de
professores e as praticas pedagdgicas adaptadas para alunos com necessidades
educacionais especiais.

Dentre os autores mais recorrentes na fundamentacao tedrica, destacam-
se Mantoan (2003; 2006), cuja contribuicdo é essencial para compreender os
fundamentos e desafios da inclusdo escolar no Brasil; Freire (1996), que fornece as
bases para uma formacao docente critica, humanizadora e transformadora; e Aranha
(2001), que oferece uma perspectiva histdrica da educacao especial, analisando seus
paradigmas e implicacdes para a pratica pedagdgica atual.

Além disso, a pesquisa buscou respaldo em documentos normativos, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n®9.394/96), a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e diretrizes de formacdo docente, a fim de contextualizar
a discussdo em bases legais e pedagdgicas.

Essa metodologia permitiu identificar os principais entraves e avancos no
processo de formacdo docente para a inclusdo, além de propor caminhos viaveis
e fundamentados teoricamente para o enfrentamento dos desafios apresentados
ao longo do trabalho.
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FUNDAMENTACAO TEORICA SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacao Inclusiva constitui-se como um paradigma educacional que
rompe com a légica excludente das praticas tradicionais, defendendo o direito de
todos os estudantes a aprendizagem, a participacdo e ao desenvolvimento pleno,
independentemente de suas condicdes fisicas, sensoriais, intelectuais, sociais ou
culturais. Mais do que integrar, a inclusdo propde a transformacado da escola para
que ela acolha e respeite as diferencas como parte constitutiva do processo educativo
(MANTOAN, 2003).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), um dos principais marcos
internacionais da Educacao Inclusiva, “as escolas regulares com orientagdo inclusiva
constituem o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatdrias, de criar
sociedades acolhedoras e de alcancar a educacdo para todos”. Essa perspectiva foi
incorporada a legislacdo brasileira, especialmente por meio da Constituicdo Federal
de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n®9.394/1996), e da
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008).

Nesse cenario, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n®
13.146/2015) se destaca como um marco legal que assegura a igualdade de
oportunidades e o direito a educacdo para pessoas com deficiéncia, estabelecendo
diretrizes claras para a efetivacdo da inclusdo. Ela determina a obrigatoriedade de
adaptacoes curriculares, disponibilizacdo de recursos pedagdgicos especializados e
formacao continuada de professores, como estratégias fundamentais para garantir
0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem significativa dos alunos publico-alvo da
educacao especial (GARCIA; PEREIRA, 2022, p. 218).

Ainda nesse contexto legal, a Resolucdo CNE/CEB n°®4/2009 estabelece diretrizes
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), reforcando a importancia
da articulacdo entre o atendimento especializado e o curriculo comum. Conforme
discorre Arruda e Dikson (2017):

AResolugdo CNE/CEB n®4/2009 define as diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Bésica. Esse dispositivo reforca a importancia
de integrar o atendimento especializado ao plano pedagdgico da escola, garantindo
aarticulacdo com outras politicas publicas e promovendo a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular de forma efetiva. (ARRUDA; DIKSON, 2017, p. 220).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) também representa um instrumento essencial na efetivacdo da
inclusdo, pois prevé o atendimento educacional especializado dentro da escola
comum, com énfase na adaptacdo das praticas pedagdgicas, na formacao dos
professores e na garantia da acessibilidade fisica e pedagdgica. No entanto, sua
implementacdo depende de uma atuacdo integrada entre professores, gestores,
familias e politicas publicas. Como destacam Mendes e Freitas (2020, p. 233), os
gestores escolares tém papel decisivo nesse processo, pois sdo responsaveis por
viabilizar as condi¢des estruturais e pedagdgicas que sustentam a incluséo.
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Sob essa perspectiva, o processo inclusivo ultrapassa o campo normativo e
exige mudancas culturais, pedagdgicas e atitudinais. A inclusdo ndo é um fim, mas
um processo continuo de transformacao da escola e da sociedade. Segundo Mitller
(2005), “a inclusdo ndo é um destino, mas um processo continuo de transformacéao
das escolas em espacos de participacdo e aprendizagem para todos”.

Portanto, a Educacdo Inclusiva deve ser compreendida como um compromisso
coletivo, sustentado por politicas publicas eficazes, formagado docente adequada
e praticas pedagdgicas inovadoras e sensiveis a diversidade. A relacdo entre as
normativas legais e sua concretizacdo no cotidiano escolar é o que determina a
qualidade da inclusdo educacional. Como afirmam Pereira et al. (2024, p. 210), a
formagao docente alinhada aos principios da LBI (Lei Brasileira de Inclusédo) e da
Politica Nacional de Educacao Especial é um fator determinante para o sucesso da
incluséo.

A formacao docente frente as demandas da inclusao

Aformacdo continua para professores é um fator crucial para aimplementagao
efetiva da educacdo inclusiva, pois permite aos educadores aprimorarem suas
habilidades e atualizar seus conhecimentos acerca das metodologias e praticas
pedagdgicas voltadas para a diversidade. A capacitacdo constante garante que
os professores estejam preparados para atender as diferentes necessidades
educacionais de seus alunos, principalmente aqueles com deficiéncias ou dificuldades
de aprendizagem. De acordo com Silva e Barbosa (2021, p. 160), a formacao
continua oferece aos docentes a oportunidade de refletir sobre suas praticas
pedagdgicas, tornando-as inclusivas e adaptadas as especificidades dos alunos.
Nesse sentido, programas de capacitacdo e especializacdo tém sido essenciais para
o desenvolvimento profissional dos educadores, permitindo que eles adquiram as
competéncias necessarias para promover a inclusdo de maneira eficaz.

De acordo com Amaral (2021):

No que se refere a formagao dos docentes, existem cursos de formagdo continuada
que sao fornecidos pelo Ministério da Educacao e Secretarias Estaduais da Educacao,
mas estes sdo geralmente introdutoérios, tedricos, de curta duracdo e enfatizam a
manipulacdo de ferramentas, apresentando recomendacdes sobre como e para
quais finalidades emprega-las. No entanto, ter o dominio instrumental pode ser mais
simples do que encontrar formas vidveis de integrar, de fato, as TIC no processo de
ensino-aprendizagem. Sem uma formagao tecnoldgica e pedagdgica apropriada, os
docentes parecem desconfortaveis em utilizar as TIC nas aulas. Talvez pelo receio em
deixar transparecer suas dificuldades diante dos alunos, tentam conter ao maximo
o avanco dessas tecnologias no contexto didatico, fazendo pequenas concessoes,
porém sem mudar o essencial. (AMARAL et al. 2021, p. 50).
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Além disso, a implementacdo de cursos de formacéo focados em educacdo
inclusiva contribui para o aprimoramento das praticas pedagdgicas, capacitando os
professores para utilizar metodologias adequadas que atendam as necessidades dos
alunos com deficiéncia. A formacdo continua, como destaca Pereira et al. (2024, p.
210), deve abranger tanto a teoria quanto a pratica, permitindo que os educadores
compreendam as fundamentacdes legais e pedagdgicas da educacdo inclusiva,
além de desenvolver habilidades praticas que podem ser aplicadas diretamente
em sala de aula. Esses cursos devem ser estruturados de forma a proporcionar aos
professores ndo apenas o conhecimento das ferramentas e recursos disponiveis,
como as tecnologias assistivas, mas também a capacidade de implementar estratégias
pedagdgicas diferenciadas que favorecam a aprendizagem de todos os alunos.

A metodologia aplicada na formacdo continua é outro aspecto fundamental
para o desenvolvimento profissional dos docentes. Silva e Costa (2023, p. 205)
enfatizam que as metodologias utilizadas devem ser interativas e baseadas em
experiéncias praticas, permitindo que os professores experimentem e reflitam sobre
as estratégias inclusivas em situacdes reais de ensino. A formacao docente, portanto,
nao se limita a aquisicdo de conteudos tedricos, mas deve ser uma experiéncia
formativa que envolve praticas pedagdgicas inovadoras, estimulando a adaptagdo
do curriculo e a utilizacdo de novas tecnologias. Assim, a continuidade do processo
formativo é essencial para que os professores estejam sempre preparados para
atender a diversidade presente nas salas de aula, garantindo que a inclusdo seja
uma realidade para todos os alunos.

Dessa forma, a formacdo continua e o desenvolvimento profissional sdo
elementos-chave para a efetivacdo da educacdo inclusiva, pois proporcionam
aos professores os conhecimentos e habilidades necessarios para adaptar suas
praticas e atender as necessidades de todos os alunos, especialmente aqueles com
deficiéncia. Aimplementacdo de programas de capacitacdo e cursos de especializacao,
juntamente com metodologias adequadas, contribui para a construcdo de um
ambiente educacional inclusivo e acessivel.

Desafios e obstaculos na pratica pedagodgica inclusiva

A pratica pedagdgica inclusiva, embora amplamente defendida por politicas
publicas e diretrizes educacionais, encontra uma série de desafios concretos que
dificultam sua efetiva implementacdo no cotidiano escolar. Esses desafios ndo se
limitam apenas a infraestrutura fisica das escolas, mas se estendem a formacao
docente, a concepcdo de ensino e a prépria cultura escolar. Conforme destacam Santos
e Andrade (2022), o processo de (des)simbolizacdo da escola — entendido como o
distanciamento entre o discurso da inclusdo e a sua efetiva pratica — permanece
um dos principais obstaculos a incluséo, exigindo a¢des urgentes e sistemdaticas para
que a escola se torne, de fato, um espaco de pertencimento para todos.
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Um dos maiores entraves relatados por educadores é a deficiéncia na formacao
inicial e continuada dos professores. Ainda que o conceito de inclusdo esteja
presente em documentos oficiais, muitos cursos de licenciatura abordam de forma
superficial as necessidades especificas de alunos com deficiéncia, sem proporcionar
aos futuros docentes experiéncias praticas e reflexdes criticas que os preparem para
adiversidade que encontrardo em sala de aula (Mendes e Freitas, 2020). A auséncia
de aprofundamento tedrico e pratico contribui para uma postura de inseguranca e
resisténcia por parte dos professores, que, muitas vezes, se sentem despreparados para
adaptar metodologias, utilizar recursos especificos e lidar com multiplas demandas.

Essalacuna na formacao contribui para a perpetuacao de praticas pedagdgicas
tradicionais, centradas no ensino uniforme, que ignoram as singularidades dos
estudantes e dificultam o desenvolvimento de uma cultura inclusiva. Como apontam
Gongalves et al. (2024), a efetividade da inclusdo depende da transformacdo de
concepgdes e posturas, o que s é possivel por meio de um investimento continuo
na capacitagdo docente, voltada para praticas inovadoras, colaborativas e criticas.

Além disso, a precariedade de recursos materiais e humanos compromete
significativamente a inclusdo. Muitas instituicdes carecem de profissionais de
apoio, como intérpretes de Libras, professores de apoio pedagdgico especializado
e terapeutas ocupacionais. A auséncia desses profissionais sobrecarrega o professor
regente, que precisa atender simultaneamente as necessidades da turma e as
demandas especificas de alunos com deficiéncia, muitas vezes sem o suporte
necessario (Santos e Silva, 2022). A infraestrutura também se mostra inadequada,
com escassez de materiais adaptados, tecnologias assistivas e espacos acessiveis,
elementos essenciais para a garantia do direito a aprendizagem.

Outro ponto a ser considerado é a resisténcia a mudanga por parte de alguns
profissionais da educacdo, alimentada, em muitos casos, pela falta de compreensao
sobre o real significado da inclusdo. A ideia de que alunos com deficiéncia “atrapalham
o andamento da aula” ainda persiste em determinados contextos escolares, revelando
uma compreensao limitada do papel social da escola e da funcdo do educador. E
fundamental compreender que o papel do professor transcende o simples repasse
de conteudos curriculares — ele deve ser um mediador do conhecimento, um
facilitador de processos de aprendizagem significativos e um promotor da equidade.
Nesse sentido, a formacdo docente precisa enfatizar ndo apenas o dominio de
conteudos, mas o desenvolvimento de uma postura investigativa, reflexiva e ética
frente a diversidade (Silva e Costa, 2023).

Concordando com Santos e Andrade (2022), a superacao desses desafios exige
uma reconfiguracdo da prépria escola, que deve romper com modelos rigidos e
ultrapassados para se tornar um ambiente de acolhimento, participacdo e construcao
coletiva do saber. E preciso formar um professor que compreenda sua missdo para
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além do ensino de conteldos, reconhecendo a escola como espaco privilegiado de
formacdo humana, onde o objetivo maior é promover a autonomia, o pensamento
critico e a cidadania de todos os estudantes. Nesse sentido, é necessario preparar o
educador para atuar em dois planos: o da formacdo técnica e o da formacao ética e
politica, desenvolvendo ndo apenas habilidades didaticas, mas também sensibilidade
para lidar com as complexidades da vida escolar.

Por fim, a promocdo de uma pratica pedagdgica inclusiva depende de a¢des
articuladas entre gestores, professores, familias e comunidade. Investir em politicas
publicas de valorizacdo do magistério, garantir condicdes dignas de trabalho,
fomentar a pesquisa e o compartilhamento de boas praticas e promover uma cultura
de respeito as diferencas sdo passos essenciais para que a escola cumpra sua fungao
social de forma plena. A inclusdo, portanto, ndo é um ponto de chegada, mas um
processo continuo, que exige comprometimento, reflexdo constante e vontade
politica de transformar a realidade educacional brasileira.

Superando Barreiras: Propostas e Caminhos
para uma Formacao Docente Inclusiva

A construcdo de uma educagdo verdadeiramente inclusiva exige, além de politicas
publicas efetivas, um investimento continuo e intencional na formacdo docente. A
superagao dos inumeros desafios enfrentados na pratica pedagdgica inclusiva esta
intrinsecamente relacionada a formacgao inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, que precisam estar preparados ndo apenas tecnicamente, mas também
ética e politicamente para atuar com a diversidade presente nas salas de aula.

Ndvoa (2009) aponta que a formagdo de professores deve ir além da mera
instrumentalizacdo, devendo ser concebida como um processo continuo de
reconstrucdo da identidade profissional e de reflexdo critica sobre a pratica. Assim,
o docente deve ser entendido como protagonista de sua formacao, e ndo apenas
como receptor de conhecimentos prontos. Quando se trata da educagdo inclusiva,
essa perspectiva se intensifica, pois lidar com a diferenca exige sensibilidade,
conhecimento, escuta ativa e, acima de tudo, compromisso ético com a justica social.

A formacdo inicial, muitas vezes, ainda apresenta lacunas significativas no que
se refere aos conhecimentos sobre inclusdo. Os curriculos dos cursos de licenciatura
nem sempre contemplam, de forma integrada e critica, contetdos relacionados
as deficiéncias, aos Transtornos do Espectro Autista (TEA), as altas habilidades/
superdotacdo, a educacao bilingue para surdos, e demais tematicas correlatas (BRASIL,
2015). Isso demonstra a necessidade de reformulagdo curricular, pautada em uma
concepcao de educacdo que valorize a diversidade e promova a equidade. A esse
respeito, Mantoan (2006) enfatiza que a inclusdo deve ser tratada como um eixo
estruturante da formacdo, e ndo como um apéndice ou conteddo complementar.
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Nesse cenario, a formacdo continuada em servico se apresenta como um caminho
estratégico para o enfrentamento das barreiras impostas a inclusdo. De acordo
com Oliveira e Andrade (2021), é fundamental que essa formacao seja situada,
colaborativa e sensivel as realidades escolares. Espacos formativos como grupos
de estudos, oficinas pedagdgicas, projetos interdisciplinares e comunidades de
aprendizagem devem ser estimulados, pois favorecem o compartilhamento de
experiéncias, a construcdo coletiva de solucdes e o fortalecimento da identidade
profissional docente.

Além da formacdo técnica, é imprescindivel a formacdo ética e politica dos
educadores. Freire (1996) ja defendia que o ato educativo é sempre um ato politico, e,
portanto, ndo é neutro. Formar professores para a inclusao é formar sujeitos capazes
de reconhecer e enfrentar as desigualdades histéricas que permeiam o sistema
educacional brasileiro. Nesse sentido, a educacdo inclusiva deve ser compreendida
como uma pratica de resisténcia e de transformacao social, pautada no respeito as
diferencas e na luta por uma escola mais justa e democratica.

Outro aspecto essencial refere-se a criacdo de redes de apoio pedagdgico e
institucional. A atuacdo de professores de atendimento educacional especializado
(AEE), intérpretes de Libras, psicélogos escolares, fonoaudidlogos e outros profissionais
especializados contribui significativamente para o éxito da inclusdo. Entretanto,
para que essa rede seja efetiva, é necessdrio que haja uma gestdo democratica e
comprometida com a inclusdo, capaz de articular os diversos recursos e profissionais
em prol do processo educativo (ARANHA, 2017).

O uso das tecnologias assistivas também se configura como uma importante
ferramenta no processo inclusivo. Tais recursos possibilitam maior autonomia,
comunicagdo e participacdo dos estudantes com deficiéncia no cotidiano escolar.
Porém, seu uso efetivo depende diretamente da formacdo dos docentes para
manusea-las e integra-las de forma pedagdgica, o que reforca a importéancia da
formacéo continua voltada as especificidades da inclusdo (SASSAKI, 2003).

Por fim, é fundamental destacar que a formacdo docente para a inclusdo nao
deve ser um processo isolado, mas articulado com as demais politicas publicas de
educacdo, saude e assisténcia social. Conforme apontam Silva e Costa (2023), a
intersetorialidade é um principio norteador da inclusdo, pois permite a construcdo de
respostas mais amplas e integradas as necessidades dos estudantes, especialmente
aqueles em situacdo de maior vulnerabilidade.

Portanto, superar as barreiras que limitam a pratica pedagdgica inclusiva
requer um conjunto articulado de a¢des, que envolvam desde a reformulacdo dos
cursos de formacao inicial até o investimento continuo em programas de formacao
continuada. Exige ainda o fortalecimento das redes de apoio, a democratizacdo
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do acesso aos recursos educacionais, a valorizacdo do professor e a construcao de
uma cultura escolar que reconheca e celebre a diversidade como um valor. Trata-se
de um processo complexo, mas imprescindivel para garantir o direito de todos a
educacdo de qualidade.

Os Efeitos das Tecnologias Assistivas na Inclusao Escolar

A utilizacdo de tecnologias assistivas tem se mostrado um dos principais aliados
no processo de inclusdo escolar, proporcionando aos alunos com deficiéncia um
meio de participacdo plena nas atividades educacionais. Essas tecnologias, que
incluem desde softwares especializados até dispositivos de comunicacdo adaptada,
tém o potencial de transformar a forma como o contetido é transmitido e acessado,
tornando o ambiente escolar mais acessivel. Ao integrar recursos como leitores
de tela, ampliadores de som, teclados adaptados e softwares de comunicacdo
alternativa, os alunos com deficiéncias sensoriais, motoras ou cognitivas conseguem
superar barreiras fisicas e pedagdgicas, tornando a experiéncia de aprendizagem
mais inclusiva e personalizada. Essas ferramentas sdo essenciais para garantir que
as particularidades de cada aluno sejam respeitadas, permitindo que participem de
forma significativa das atividades escolares (Mendes & Freitas, 2020).

Além de facilitar o acesso ao contetdo curricular, as tecnologias assistivas
desempenham um papel crucial na promocgdo da autonomia dos alunos com
deficiéncia. Ao possibilitar que eles realizem tarefas como leitura, escrita e
comunica¢do de maneira independente, essas tecnologias ndo apenas apoiam
o processo de aprendizagem, mas também incentivam o desenvolvimento de
habilidades de autossuficiéncia, essenciais para o crescimento académico e social
dos estudantes. Como destacam Silva e Costa (2023), a utilizacdo de tecnologias
assistivas ndo sé melhora a aprendizagem, mas também fomenta o empoderamento
dos alunos, dando-lhes os meios para alcancar uma autonomia significativa no
ambiente escolar. Ao remover as limitagdes impostas pelas barreiras tradicionais do
ensino, essas tecnologias oferecem aos alunos as ferramentas necessarias para que
possam avancar conforme seu ritmo e suas necessidades especificas, sem depender
exclusivamente da intervencdo do professor.

Outro aspecto fundamental do uso das tecnologias assistivas na inclusdo escolar
€ o impacto social que elas promovem dentro da sala de aula. Ao possibilitar que
alunos com e sem deficiéncia interajam de maneira mais equitativa, essas tecnologias
criam um ambiente educacional mais inclusivo, onde as diferencas sdo reconhecidas
e respeitadas. Segundo Gongalves et al. (2024), o uso dessas tecnologias facilita
a interacdo entre alunos com e sem deficiéncia, promovendo uma convivéncia
harmoniosa e colaborativa. O uso dessas ferramentas contribui para uma convivéncia
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mais harmonica, onde todos os alunos, independentemente de suas habilidades,
tém a oportunidade de participar ativamente das atividades propostas. A interacao
facilitada entre os estudantes ndo so favorece o aprendizado colaborativo, mas
também ajuda a construir uma cultura escolar de respeito a diversidade e de
valorizagao das particularidades de cada individuo.

Por fim, ao integrar as tecnologias assistivas ao contexto escolar, é possivel
transformar a educacdo em um processo verdadeiramente inclusivo, onde
todos os alunos, independentemente de suas condicdes, tém acesso as mesmas
oportunidades educacionais. Como afirma Pereira et al. (2024), a implementacdo
dessas tecnologias ndo apenas melhora o desempenho académico, mas também
fortalece a socializagdo e a aceitacdo das diferencas entre os estudantes. Isso reflete
ndo apenas no desempenho académico, mas também no fortalecimento da cidadania
e na formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A educacdo inclusiva, ao
adotar essas tecnologias, estd criando um ambiente que favorece ndo apenas o
aprendizado, mastambém a socializacdo, a aceitacdo e o respeito mutuo, aspectos
fundamentais para o desenvolvimento de uma cultura de inclusdo em todos os
niveis de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos avancos legais e das diretrizes que sustentam o discurso da inclusao
escolar no Brasil, 0 que se observa na realidade cotidiana das escolas € um descompasso
entre o que é proposto nas politicas publicas e o que, de fato, se concretiza na pratica
pedagdgica. Este artigo demonstrou que a formacao docente ainda ndo atende, de
forma efetiva, as demandas impostas por uma educacdo inclusiva, permanecendo
marcada por lacunas tedricas, desarticulacdo com a pratica e auséncia de preparo
para lidar com a diversidade em sala de aula.

Arecorrente responsabilizacdo individual do professor, frequentemente cobrado
a “incluir” sem o devido suporte técnico, institucional e formativo, escancara uma
|6gica excludente que transfere ao educador o peso de um sistema que ndo garante
as condi¢des minimas para a inclusao real. A precarizagdo das condi¢des de trabalho, a
falta de materiais adaptados, a auséncia de equipes multidisciplinares e a sobrecarga
de funcdes fragilizam a atuacdo docente e inviabilizam experiéncias pedagdgicas
verdadeiramente inclusivas.

E preciso romper com a légica assistencialista e com a ideia de que a inclusio se
resume a presenca fisica do aluno com deficiéncia no espaco escolar. Ainclusdo exige
intencionalidade pedagdgica, reorganizacdo curricular, investimento continuo em
formacao critica e reflexiva e, sobretudo, compromisso politico com a transformagao
das estruturas que historicamente marginalizam sujeitos.
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Portanto, ndo basta falar em inclusdo: é necessario tencionar as contradicdes
existentes, denunciar as praticas excludentes ainda naturalizadas no cotidiano escolar
e reivindicar politicas publicas que ndo apenas normatizem, mas efetivamente
garantam condi¢des para que todos os estudantes tenham acesso, permanéncia e
aprendizagem com qualidade. Formar professores para a inclusdo é formar agentes
de mudanca — e isso sé serd possivel quando a formacéo for entendida como ato
politico, coletivo e comprometido com a justica social.
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