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RESUMO: Este artigo apresenta os
resultados da pesquisa intitulada “Como
a abordagem colaborativa pode contribuir
para o desenvolvimento da oralidade em
lingua inglesa”, realizada com académicos
do oitavo periodo do curso de Letras
Portugués/Inglés de uma das unidades da
Universidade Estadual de Goias (UEG).
Trata-se de um estudo de caso que analisou
interacdes orais entre 0s estudantes durante
atividades baseadas em poesias de Emily
Dickinson, com énfase no poema 288, “I'm
Nobody! Who are you?”. Os instrumentos
metodologicos incluiram gravacoes
das aulas e entrevistas com discentes
participantes. A abordagem colaborativa,
proposta como  estratégia  didatica,
demonstrou-se eficaz na promocdo da
cooperagéao entre os pares e no estimulo a
oralidade. A fundamentacéao teérica baseou-
se em autores como Almeida Filho (1998),
Araujo e Figueiredo (2018; 2022), Bialetzki
(2021), entre outros.
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ABSTRACT: This article presents the
findings of the study entitled “How the
collaborative approach can contribute to
the development of oral skills in English,”
conducted with students from the final
semester of the Portuguese/English
Language and Literature course at a
campus of the State University of Goias
(UEG). This case study analyzed oral
interactions during classroom activities
based on Emily Dickinson’s poetry, focusing
on poem 288, “I'm Nobody! Who are you?”.
Methodological tools included classroom
recordings and interviews with participant
students. The collaborative approach,
proposed as a pedagogical strategy, proved
effective in fostering peer cooperation
and encouraging spoken language
development. The theoretical framework
was grounded in scholars such as Almeida
Filho (1998), Aradjo and Figueiredo (2018;
2022), Bialetzki (2021), among others.
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INTRODUCAO

O ensino de linguas estrangeiras, em especial o inglés, enfrenta o desafio de
desenvolver a competéncia comunicativa de forma significativa e contextualizada. Entre
as diversas habilidades que a compdem, a oralidade assume papel central por estar
diretamente vinculada a capacidade de interagdo e negociacdo de sentidos em situagbes
reais de comunicacgéo (Brown, 1999; Avery; Ehrlich, 2000). Em geral, estudantes de idiomas
ndo buscam apenas compreender a lingua, mas utiliza-la de maneira eficaz na interagédo
com falantes nativos e ndo-nativos (Acton, 1999; Baker, 2009).

Diante desse cenario, torna-se necessario repensar praticas pedagogicas
tradicionais, priorizando metodologias que incentivem a participacéo ativa e colaborativa
dos aprendizes. A abordagem colaborativa destaca-se ao promover a construcéo coletiva
do conhecimento por meio da interagcéo entre pares, escuta ativa e valorizagao do sujeito
aprendente (Almeida Filho, 1998; Araujo; Figueiredo, 2018, 2022). Integrada a praticas
interdisciplinares, como a leitura literaria, essa abordagem amplia as possibilidades de
ensino, estimulando o engajamento critico, afetivo e linguistico.

Apresente pesquisa, fundamentada nesse referencial tedrico, investiga de que modo
a abordagem colaborativa pode favorecer o aprimoramento da oralidade em lingua inglesa,
tendo como eixo mediador o poema 288 de Emily Dickinson, “I’'m Nobody! Who are you?”.
A escolha da obra justifica-se por sua riqueza simbodlica e potencial interpretativo, que
favorecem discussoes significativas em sala de aula (Tsutiya, 2013). A analise se baseia em
registros das praticas didaticas e relatos dos participantes, buscando compreender como a
interacdo colaborativa contribui para o desenvolvimento linguistico de futuros professores.

No contexto do ensino colaborativo, ainteracéo entre aprendizes é estratégica. Tsutiya
(2013) aponta que a conversacao em sala de aula oferece aos estudantes a oportunidade
de vivenciar, de forma mais auténtica, o uso da lingua-alvo. Nessas situagbes dialdgicas,
praticam-se estruturas linguisticas e desenvolvem-se competéncias sociocomunicativas
essenciais a comunicacéo eficaz.

Para que esse processo seja efetivo, o ambiente pedagdgico deve estimular os
alunos a “correr riscos, superar a ansiedade e a inibicdo”, possibilitando que reflitam sobre
seu progresso e caminhem rumo a autonomia (Tsutiya, 2023, p. 3). Essa perspectiva
converge com os principios da abordagem colaborativa, que propde um espaco de escuta,
apoio mutuo e construgdo conjunta do saber, elementos-chave para fortalecer a oralidade.

Embora muitos estudantes aspirem atingir proficiéncia nas quatro habilidades
comunicativas, ouvir, falar, ler e escrever, a realidade educacional brasileira ainda apresenta
lacunas expressivas, sobretudo no desenvolvimento da fala. Pesquisadores (Bialetzki,
2021; Carvalho, 2022; Cassemiro, 2020; Farias, 2008; Feitosa, 2020; Lima, 2009; Schmitz,
2009) destacam a importancia de uma formag¢do ampla que capacite os alunos para a

comunicacao ativa, e ndo apenas para o0 uso passivo da lingua.
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Apesar das diretrizes oficiais, como apontam Feitosa (2020), Almeida Filho (1998) e
Farias (2008), a oralidade segue sendo negligenciada nas escolas brasileiras. Farias (2008,
p. 19) ja alertava para o descompasso entre o ensino prescrito e o realizado, observando
que, embora o inglés seja a lingua estrangeira mais ensinada, ndo é a mais aprendida.
Pesquisas recentes (Bialetzki, 2021; Carvalho, 2022; Feitosa, 2020) indicam que essa
realidade pouco mudou, reforgcando a necessidade de metodologias que contemplem a fala
e a formacao integral do professor.

Partindo desse diagnéstico, esta pesquisa analisa as intera¢des orais de estudantes
do oitavo periodo do curso de Letras Portugués/Inglés da Universidade Estadual de Goias
(UEG), em unidade do interior do estado. A proposta consiste em investigar, por meio de
gravagdes de aula, entrevistas e discussdes com base no poema “I'm Nobody! Who are
you?”, como a abordagem colaborativa pode potencializar o desenvolvimento oral em inglés
durante a formacéo inicial docente. Parte-se da constatacdo de que muitos licenciandos
concluem a graduagdo com dominio apenas béasico ou intermediario da pronuncia do
idioma, mesmo estando prestes a atuar no ensino fundamental e médio.

Paiva (2013b, p. 45) corrobora essa constatacdo ao apontar que os cursos de
formacdo de professores de inglés frequentemente falham em sua missdo formativa:
estudantes iniciam o curso sem proficiéncia oral e enfrentam a escassez de conteudos
voltados especificamente para a pratica de ensino. Diante desse cenario, este artigo
organiza-se em trés secdes: a primeira apresenta os procedimentos metodologicos
da pesquisa; a segunda discute o ensino de inglés no Brasil, com énfase na dimensao
fonolégico-pronunciativa; e a terceira analisa as interacdes orais em sala, a luz da proposta
colaborativa.

ENTRE VERSOS E VOZES: O PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo insere-se no campo da pesquisa qualitativa, cujos pressupostos,
segundo Flick (2009, p. 37), visam a “anélise de casos concretos em suas peculiaridades
locais e temporais, partindo das expressdes e atividades das pessoas em seus contextos
locais”. Com base nessa perspectiva, buscou-se compreender as dinamicas de ensino-
aprendizagem da oralidade em lingua inglesa no contexto especifico de uma turma de
licenciatura, com énfase nas interagdes entre os sujeitos envolvidos.

Foram adotados procedimentos metodolégicos como: gravacdo de conversagdes
em sala de aula, entrevistas semiestruturadas, andlise das falas dos estudantes e
observagéo das estratégias didaticas empregadas pelo professor. A partir desses dados,
realizaram-se transcrigées fonéticas das interacdes, com o intuito de diagnosticar o nivel
de dominio da pronuncia dos alunos. Constatadas dificuldades recorrentes nesse aspecto,
propds-se, com base nos fundamentos de Vygotsky (1979), Nunan (1992), Pastor (2009)
e Figueiredo (2006), a implementagéo da abordagem colaborativa como estratégia para o
desenvolvimento da oralidade.
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Figueiredo (2006, p. 14) define a aprendizagem colaborativa como uma abordagem
de base construtivista, na qual “duas ou mais pessoas aprendem ou tentam aprender algo
juntas, seja por meio de interagdes em sala de aula ou fora dela”. Durante dois meses,
o professor da turma aplicou atividades colaborativas mediadas por poesias de Emily
Dickinson, especialmente o poema “I'm Nobody! Who are you?”, que foi recitado, gravado
e analisado foneticamente, permitindo observar avancgos perceptiveis na producéo oral dos
participantes, ainda que alguns desafios persistissem.

A turma era composta por 19 estudantes, mas apenas quatro aceitaram participar
voluntariamente da pesquisa, conscientes de que sua colaboragcéo néo envolveria qualquer
tipo de bonificagdo ou compensacao. Todos assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), autorizando o uso dos dados coletados. Para preservar sua identidade,
optaram pelo uso de pseuddnimos, conforme apresentado no Quadro 1.

NOME SEXO IDADE | CIDADE CONTATO PREVIO COM A LiINGUA INGLESA
Paul Masculino 21 Jussara Ensino Médio

Mary Feminino 32 Novo Brasil | Ensino Médio e escola de idiomas (Fisk)

Oliver | Masculino 21 Jussara Ensino Médio (morou nos EUA)

Dante | Masculino 31 Jussara Ensino Médio

Quadro 1 — Caracteristicas dos estudantes participantes da pesquisa

Fonte: Elaborado pelo autor.

O professor responsavel pelas aulas também participou da pesquisa, aceitando
ser acompanhado metodologicamente e fornecendo informacdes relevantes a analise. Tal
como os estudantes, ele assinou o TCLE e escolheu um pseuddnimo para preservagéo de
sua identidade (Quadro 2).

PARTICIPANTE SEXO IDADE | CIDADE FORMACAO
Charles Masculino 50 Jussara | Doutor em Estudos Linguisticos

Quadro 2 — Caracteristicas do professor participante da pesquisa

Fonte: Elaborado pelo autor.

A adocéo da abordagem colaborativa justifica-se por sua ampla validagao teorica,
tanto em estudos internacionais (Nunan, 1992; Dillenbourg, 1999; Kozulin, 2003; Nyikos &
Hashimoto, 1997; Donato & McCormack, 1994; Niari, 2021) quanto em pesquisas nacionais
(Figueiredo, 2006; Freitas, 2004; Capellini & Zerbato, 2019). Esses autores reconhecem o
potencial do trabalho colaborativo para promover a aprendizagem significativa e fomentar o
engajamento dos alunos nos processos de aquisi¢cdo de segunda lingua. Como observam
Capellini e Zerbato (2019, p. 40), embora essa pratica demande ajustes e competéncias
especificas, ela favorece o éxito educacional ao se basear em objetivos coletivos voltados
ao progresso da aprendizagem.
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E relevante considerar o contexto sociogeografico dos participantes, residentes no
interior do estado de Goias. Muitos enfrentam longos deslocamentos até o campus, e as
aulas ocorrem predominantemente no periodo noturno. A maioria dos estudantes concilia
os estudos com atividades laborais diurnas, o que impacta diretamente suas condi¢des de
aprendizagem e seu desempenho linguistico.

Além das gravacoes em sala, entrevistas e registros em diario de campo, a pesquisa
fundamentou-se em revisdo bibliografica sobre aquisicdo de segunda lingua e ensino
colaborativo. As transcricbes das interagcdes orais seguiram as convengdes propostas por
Marcuschi (2006), com o intuito de garantir uma representacao precisa das manifesta¢des
linguisticas observadas.

Legenda Descricao

? Subida rapida de entonacao, sinalizando uma pergunta
“palavra” Indica trecho lido, discurso direto ou titulo textual

XXX Trecho incompreensivel

Aham, uhum | Interjei¢cbes de concordancia

Ahn Interjeicéo de diuvida ou hesitagdo

Uh Interjeicdo de surpresa

Yeah Expressao de confirmacéo ou énfase

Ha Indica que o interlocutor aguarda continuidade da fala

Quadro 3 — Simbologias adotadas nas transcricdes

Fonte: Adaptado de Marcuschi (2006).

Com base nos pressupostos delineados e nos procedimentos descritos, o préximo
topico discutira o panorama atual do ensino de lingua inglesa no Brasil, com énfase nas
praticas voltadas a oralidade e ao desenvolvimento da pronuncia.

INGLES EM SALA DE AULA: ENTRE O PRESCRITO E O PRATICADO

Diversos estudos atestam a centralidade da lingua inglesa no cenério global
contemporéaneo. Reconhecida como idioma da modernidade, das tecnologias da
informacado e da aviacdo, o inglés constitui veiculo privilegiado para o turismo, o ensino
superior internacional e multiplos contextos comunicativos. Seu nimero de falantes cresce
exponencialmente, como demonstram Bialetzki (2021), Carvalho (2022), Crystal (2000),
Feitosa (2020), Schmitz (2009), Moita Lopes (2005), Lima (2009), Harmmer (1998), entre
outros.

Crystal (2000, p. 20) destaca que “mais e mais pessoas aprendem inglés como
lingua estrangeira todos os anos do que qualquer outra lingua”. Embora n&o seja a lingua
materna em diversas nagées, como em muitas regides da Africa, o inglés atua como idioma
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oficial e estratégico na comunicagéo internacional, sobretudo em areas técnico-cientificas.
Um exemplo expressivo € seu uso predominante no controle do trafego aéreo.

Nesse contexto, o dominio do inglés configura-se como diferencial estratégico no
mercado de trabalho, dada sua presenca cotidiana em acordos comerciais e financeiros
de alcance global. Sua proeminéncia € tamanha que o idioma se consolida como uma
lingua supranacional, desvinculada de um Unico povo ou cultura, e integrada a uma ampla
diversidade de contextos sociocomunicativos.

Lima (2009, p. 9) observa que “a necessidade de aprender lingua inglesa tem
se justificado por razdes que vao de status a real exigéncia de dialogar com um mundo
sem fronteiras”, ressaltando ainda que seu dominio torna-se cada vez mais crucial para
acompanhar os avancos e dindmicas do mundo contemporaneo. Nessa mesma linha,
Paiva (1996a, p. 26) afirma que “a lingua inglesa circula entre nés como uma mercadoria
de alta cotacdo de mercado”, refletindo seu valor simbolico e econdmico nas trocas globais.

No Brasil, a obrigatoriedade do ensino de inglés nas redes publica e privada reflete
esse reconhecimento internacional. Contudo, conforme apontam sucessivos estudos, tal
politica ndo tem gerado, na pratica, resultados satisfatérios. Apesar de institucionalizado, o
ensino da lingua inglesa encontra entraves estruturais e metodoldgicos que comprometem
sua eficacia. Aimeida Filho (2015, p. 124) é incisivo ao afirmar que “é possivel passar 07
anos ‘estudando’ uma lingua como o inglés na escola regular brasileira, privada ou publica,
e disso resulte quase nada palpavel em termos de uma capacidade de uso da nova lingua”.
A constatacédo evidencia o descompasso entre tempo de exposicdo e desenvolvimento
efetivo das competéncias comunicativas.

Entre os fatores que contribuem para o panorama critico do ensino de inglés no Brasil,
destacam-se os apontados por diversos autores: carga horaria insuficiente, infraestrutura
precéaria, desmotivagdo de professores e alunos, baixos saléarios docentes, caréncia de
formacédo continuada e uso de materiais didaticos descontextualizados ou ineficazes. Tais
entraves, somados, comprometem a aquisicao significativa da lingua inglesa e agravam as
desigualdades no acesso a oportunidades linguisticas.

Um aspecto recorrente nas pesquisas é a escassa valorizacdo da oralidade em sala
de aula. Observa-se que, ao final da graduacéo, muitos alunos de Letras desenvolvem
satisfatoriamente a leitura (reading), mas apresentam limitacbes na expressdo oral
(speaking), como ja indicava Almeida Filho (1998). Ainda que todas as habilidades
linguisticas sejam essenciais a formacéo de um falante proficiente, esta pesquisa enfatiza
a importancia da oralidade. Nesse sentido, Silva e Calvo (2013, p. 6) ressaltam: “Em se
tratando da fala, sabemos que ela é o meio de comunicagdo mais utilizado pelos grupos
sociais, portanto, ndo ha como ignorar a importancia de sua aprendizagem por nossos
alunos, que se sentem muitas vezes desmotivados por ndo dominarem a habilidade oral,

em lingua inglesa, ao término de varios anos de estudo.”
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O foco predominante nos componentes de leitura e escrita, preconizado pelos
Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN), levanta o questionamento: ndo estaria a
producdo oral sendo relegada, mesmo sendo a forma mais interativa e imediata de
comunicacao? A oralidade gera contextos mais auténticos de uso da lingua e favorece
0 engajamento discente. Conforme Almeida Filho (1999, p. 23), “[...] ao desenvolver
competéncia comunicativa, o aluno desenvolve automaticamente competéncia linguistica,
sem que o reverso seja necessariamente verdadeiro”.

Tratar um idioma vivo, presente nos meios de comunicac¢ao, na cultura pop e no
cotidiano profissional, como se fosse uma lingua morta tende a tornar o processo de ensino-
aprendizagem desestimulante e ineficaz. Essa visao é corroborada por estudos de Crookes
e Schmidt (1989), Dérnyei (2001) e Pintrich e Schunk (1996), que destacam a centralidade
da motivacéo e da interagéao significativa na aprendizagem de linguas. Apesar das diretrizes
educacionais, muitas instituicoes ainda adotam metodologias centradas na gramatica, na
traducédo e na escrita normativa, relegando a oralidade a um papel secundario. Soma-
se a isso 0 uso predominante da lingua portuguesa nas aulas de inglés, o que contraria
principios de imersao comunicativa.

Nesse cenario, torna-se urgente reposicionar a oralidade como eixo central do
processo de ensino-aprendizagem (Avery; Ehrlich, 2000; Acton, 1999; Anderson, 1999;
Baker, 2009; Brown, 1999). Mesmo com vocabulério restrito, aprendizes que dominam
estratégias comunicativas conseguem realizar interagées significativas, o que fortalece sua
motivacao e acelera o progresso lexical. Contudo, esse avanco exige contato frequente
com a lingua-alvo. Como adverte Schmitz (2009, p. 14): “[...] se o aluno n&o continuar a
estudar a lingua estrangeira, ele perde a fluéncia e a coragem de tentar falar. Se nao ouvir
frequentemente o idioma, deixa de ter insumo para a habilidade oral.”

A pratica da conversagéo, portanto, € um componente vital no desenvolvimento
linguistico do aprendiz. Metodologias que valorizam a oralidade contribuem diretamente
para esse processo. Chaer e Guimarées (2012, p. 72) reforcam que a linguagem oral é
intrinseca a vida social, pois nos permite socializar, organizar pensamentos, construir
conhecimento e participar de diversas praticas discursivas. A adogdo de abordagens
colaborativas favorece essa dimenséao, pois os alunos tendem a se sentir mais a vontade
ao dialogar com colegas do que ao interagir diretamente com o professor.

Como afirma Nunan (1992), a promoc¢édo de uma filosofia educacional baseada
na cooperacdo entre docentes, discentes, pesquisadores e especialistas potencializa
ambientes mais eficazes de aprendizagem. Em consonéancia, Dolz e Schneuwly (2004, p.
168) argumentam “o ambiente da sala de aula deve ser favoravel, deve encorajar o aluno a
superar a inseguranga e também ultrapassar os limites que o impedem de experimentar e
realizar outras possibilidades de conhecer e interagir em outra lingua.”

Com base nessas reflexdes, esta pesquisa buscou, nos principios da colaboracao
escolar, estratégias que favorecam o aprimoramento continuo das habilidades linguisticas,
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em especial da oralidade. Segundo Figueiredo (2006, p. 12), “[...] a abordagem colaborativa
€ uma abordagem construtivista, que se refere, grosso modo, a situagcdes educacionais
em que duas ou mais pessoas aprendem ou tentam aprender algo juntas, seja por meio
de interacdes em sala de aula ou fora dela.” Pastor e Perry (2010, p. 2) complementam,
ao afirmarem que a aprendizagem colaborativa € capaz de “melhorar a maturidade, a
experiéncia e a comunicacao social em um ambiente académico, ao mesmo tempo em
que desencoraja a passividade, a repeti¢cdo e a individualidade.” A participagéo ativa dos
estudantes estimula a autonomia e amplia sua compreensao critica dos conteudos.

Diante disso, este estudo foi conduzido com o objetivo de observar os efeitos da
abordagem colaborativa sobre a oralidade de licenciandos, apds o diagnostico de seu nivel
de proficiéncia. As atividades ocorreram ao longo de dois meses do ano letivo de 2021,
com foco na promocéo de interagdes significativas e no fortalecimento da competéncia
comunicativa em inglés.

Nesse contexto, propds-se aos alunos do oitavo periodo do curso de Letras
Portugués/Inglés da Universidade Estadual de Goias (UEG) o estudo do poema (288)
“I'm Nobody! Who are you?”, de Emily Dickinson (1891), como instrumento para avaliar a
evolugdo na competéncia oral em lingua inglesa. Concluida essa etapa de fundamentagéo
e discusséo sobre a relevancia da abordagem colaborativa no ensino de idiomas, o proximo

topico apresentara a analise dos dados gerados pela pesquisa.

FRAGMENTOS DE ORALIDADE: ANALISE DAS VIVENCIAS

Antes de iniciar a analise dos dados obtidos na pesquisa, considera-se pertinente
contextualizar brevemente a figura de Emily Elizabeth Dickinson, conhecida como Emily
Dickinson, cuja obra serviu de base para a pratica pedagdgica aqui investigada. Nascida em
Ambherst, Massachusetts (EUA), em 10 de dezembro de 1830, Dickinson faleceu em 1886,
deixando um legado poético que, embora tenha atravessado o século XIX, permanece atual
e provocativo. Sua poesia, marcada por tragos de modernidade, é amplamente apreciada
e estudada tanto em contextos académicos quanto fora deles.

Segundo Campos (2007, p. 11), no poema “I'm Nobody! Who are you?”, observa-
se o0 entrelagamento entre a cosmovisdo da autora e sua expressado poética, revelando
um lirismo singular no qual se cruzam elementos de panteismo espiritualizado, solidao
ora contemplativa, ora angustiada, e uma percepcao abismal da existéncia humana. Em
sua escrita, Dickinson compacta micro e macrocosmo em aforismos densos, elevando as
observagdes mais simples da natureza as grandes indagacgdes da vida, da morte e do amor
— mesmo que este Ultimo se apresente de forma sublimada. Tematicas universais séo,
assim, filtradas por um idioleto literario de notavel originalidade, resultando numa geografia
poética sem fronteiras.
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A genialidade de sua produgcédo também pode ser atribuida a fatores biograficos.
Oriunda de uma familia abastada, Dickinson teve acesso a educagédo formal e frequentou,
durante um ano, o South Hadley Female Seminary, instituicdo considerada elitizada para
sua época. Permaneceu solteira e reclusa, e muitos estudiosos interpretam sua vida como
marcada por introspec¢do profunda e isolamento criativo. Para Faustino (1977, p. 85), a
autora levou “[...] uma estranha vida de quase absoluta reclusdo e de intenso debrucar-se
sobre si mesma e sobre a esséncia da limitada escala dos objetos que a rodeavam.”

Entre os possiveis interlocutores e influenciadores de sua obra destacam-se Charles
Wadsworth e Thomas Wentworth Higginson, com os quais manteve correspondéncia
frequente. A consagracdo de sua poesia ocorreu postumamente, com a publicacéo
de aproximadamente 1.750 poemas encontrados por seus familiares. Sua producéo,
majoritariamente revelada por meio de cartas e bilhetes trocados com figuras como Susan
Dickinson, Samuel Bowles, Helen Hunt Jackson e os Hollands, revela a natureza reservada
da autora e o vigor estético de sua lirica.

Embora a turma do oitavo periodo do curso de Letras — Portugués/Inglés da
Universidade Estadual de Goias (UEG) tenha explorado outros poemas da escritora, o
poema “I'm Nobody! Who are you?” foi selecionado para esta pesquisa por sua concisao
e por possibilitar aos alunos uma apreensdo completa de sua estrutura narrativa. Sua
brevidade também favoreceu praticas de repeticdo e recitagdo sem provocar desgaste nos
participantes.

A seguir, apresentam-se 0s excertos utilizados como base para a anélise dos dados
e para a mensuragéo dos avangos na competéncia oral dos estudantes ao longo do periodo
de observacéo.

I’'m Nobody! Who are you? (288)

I'm Nobody! Who are you?
Are you — Nobody — too?
Then there’s a pair of us!

Don't tell! they’d advertise — you know!
How dreary — to be — Somebody!
How public — like a Frog —

To tell one’s name — the livelong June —
To an admiring Bog!

Emily Dickinson (1830-1886)
O poema “I'm Nobody! Who are you?” foi publicado postumamente em 1891

e, desde entdo, tem sido objeto de diversos estudos e analises no ambito académico.

Embora revele uma atmosfera introspectiva, sua sonoridade é marcante, explorando de
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modo original diferentes dimensdes da linguagem poética. Com um estilo despojado e uma
estética propria, que prescinde de rimas convencionais, Emily Dickinson construiu uma
poética singular, que viria a influenciar geragbes posteriores de escritores.

Segundo Faustino (1977, p. 86), “essa mulher, que poucos viram e poucos viu na
vida, [...], ostenta uma sabedoria de percepcéo ontologica e de expressao verbal rarissima.”
Além disso, seu afastamento das férmulas retéricas artificiais e do sentimentalismo
exacerbado, bem como sua fidelidade aos elementos essenciais da linguagem poética,
a seriedade de seus propoésitos e a honestidade formal de sua obra, conferem-lhe uma
posicao de destaque na literatura ocidental. Ainda nas palavras de Faustino (1977, p. 86),
Dickinson “nos da uma licao inestiméavel de recriagéo da vida e encontro com a morte.”

ApOs essa breve contextualizagcdo sobre a forca criadora da autora, passa-se
a descricdo do processo de andlise empreendido durante a pesquisa. As aulas foram
conduzidas de maneira dindmica e interativa, permitindo que professor e alunos explorassem
sistematicamente o vocabulario, os contextos discursivos, a pronuncia e demais aspectos
linguisticos do poema selecionado. Ao longo de trés encontros consecutivos, foram
trabalhadas as chaves de pronuncia ndo apenas do poema em questao, mas também de
outras composicdes da poeta, como forma de ampliar o repertério oral dos estudantes.

Contudo, para fins desta pesquisa, o foco concentrou-se exclusivamente no
poema (288) “I'm Nobody! Who are you?”, dada sua brevidade e densidade semantica
— caracteristicas que favorecem tanto a apropriagéo textual quanto a pratica oral.
Considerando que o principal objetivo da proposta era o aprimoramento da pronincia em
lingua inglesa, apresenta-se, a seguir, 0 quadro fonético utilizado como suporte didatico ao
longo das aulas.

Figura 1- Phonetic Chart

Ululer:x
3r 0 |0I 00
|
/

dl a0

Fonte: Avery e Ehrlich (1992).

No inicio da aula, o professor apresentou o quadro com os simbolos fonéticos aos
académicos, com o objetivo de revisar sistematicamente cada som da lingua inglesa. Ele
enfatizou que cada simbolo representa caracteristicas articulatorias distintas, e, ao utilizar
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diversos exemplos praticos, conseguiu manter o interesse e a atengéo dos alunos ao longo
de todas as aulas.

Encerrando o ciclo de explicagbes sobre fonética, o professor anunciou que trabalharia
com o poema 288, “I'm Nobody! Who are you?”, de Emily Dickinson. A proposta era que
os estudantes recitassem o poema com base nas no¢des de pronuncia desenvolvidas ao
longo do curso. No entanto, antes da recitacao, ele teve o cuidado de explorar a sonoridade
das palavras presentes no texto poético, como se observa no seguinte fragmento:

[1] Charles: “Alunos, boa noite! Hoje quero que vocés atentem a
sonoridade destas palavras durante a leitura do poema. Néo
se preocupem em traduzir os versos — o foco é a prondncia.
Vamos revisar juntos a sonoridade da maioria dessas palavras:
‘| /a1/, nobody /'nov ba di/, who /hu/, are /ar/, you /ju/, too /tu:/,
then /0en/, there /0er/, a let/, pair /per/, of /av/, us /ns/, tell /
tel/, they /0et/, advertise /eedver tarz/, know /nov/, how /havl/,
dreary /driri/, be /bi/, somebody /sam badi/, public /'pablik/, like
/laik/, Frog /frag/, one /wan/, name /neim/, the /0i/, live /lv/,
June /d3un/, to /tu/, an /een/, admiring /eed'mairin)/, bog /bag/.”

Fonte: Material empirico da pesquisa

A partir dos dados observados nas aulas, incluindo interagées, explicagdes e falas, &
possivel perceber uma forte cumplicidade entre alunos e professor. O docente respeitava o
ritmo da turma e propunha atividades de maneira colaborativa e significativa, incentivando
a participagéo ativa dos estudantes. Isso se revela essencial, pois, como afirma Moita
Lopes (2005, p. 96), “a Educagédo é um processo essencialmente cultural e social, no qual
alunos e professores participam interagindo na constru¢ao de um conhecimento conjunto”.
Se quiser, posso ainda ajustar o tom para ficar mais informal ou mais técnico, dependendo
do publico-alvo do seu artigo. Quer seguir por alguma dessas diregoes? A interacdo entre
0s alunos pode ser observada no dialogo a seguir.

[2] Mary: Oi, Paul, vocé chegou bem na hora. O professor disse para
lermos o poema lentamente em siléncio e depois verbalizaremos
para ele. Eu queria que vocé lesse primeiro, pois tenho muita
dificuldade com a prondncia

Paul: Yeah! Vou ler primeiro, depois vocé me acompanha, certo?

Mary: Certo! Nossa, eu percebi que eu estava lendo algumas palavras
de forma diferente.

Paul: Ha, quais?

Mary: Bem! are, eu estava falando com “e” no final, diferente do que o

professor explicou na aula anterior, too, eu ndo alonguei o som,
then, eu nao falei som de /0/, como o professor disse na aula.
Advertise, eu li igual esta escrito. Like e name, eu também
falei com o ‘e’ final

Paul: Que bom que vocé percebeu; parece que € isso mesmo que
o professor quer que facamos ao formar as duplas. Ele quer
que percebamos nossos erros e assim aprendemos uns com
0s outros.

Fonte: Material empirico da pesquisa (Grifos nossos)
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Nesse fragmento de dialogo, evidencia-se umainteragao efetiva entre os académicos,
0s quais estavam engajados num processo colaborativo de construgéo do conhecimento. A
troca entre Paul e Mary exemplifica a partilha de saberes e o exercicio de escuta ativa em
sala de aula: ao perceber certos desvios de pronuncia na fala da colega, Paul ofereceu uma
correcéo construtiva, contribuindo ndo apenas para o aprimoramento da oralidade de Mary,
mas também para a compreensdo mutua no uso da lingua inglesa. Esse tipo de atitude nao
apenas fortalece os vinculos entre os colegas, como também evidencia a internalizacao
dos conteudos trabalhados em aula.

Sob esse prisma, o trabalho em duplas ou pequenos grupos assume um papel
fundamental, como destaca Vygotsky (1979, p. 13), ao afirmar que os individuos séo
capazes de realizar tarefas mais complexas e desenvolver habilidades de forma mais
eficaz “[...] sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes”. O episodio entre Paul e Mary, portanto, ilustra de forma concreta a chamada
“zona de desenvolvimento proximal”, conceito central na teoria sociocultural vygotskiana,
ao mostrar que a aprendizagem acontece de forma significativa quando ha mediagéo — seja
ela feita por professores ou por pares.

Outro aspecto digno de nota € o esforgco dos alunos em relembrar os contetdos
fonéticos apresentados em aulas anteriores, aplicando o conhecimento prévio as novas
situacbes de aprendizagem. As palavras: are, too, then, like, advertise e name, por
exemplo, foram rememoradas com suas respectivas transcricdes fonéticas — /a(r)/, /tu/,
/0en/, Nlaik/, /'eedve(r)taiz/ e /netm/ — conforme fora explicado pelo professor. Ainda que
nem todos tenham utilizado os simbolos fonéticos de forma sistematica, a tentativa de se
aproximar dos sons em inglés por meio de associagdes com a lingua portuguesa demonstra
um esforgo ativo de interpretagéo e apropriagéo linguistica.

Esse processo revela que os alunos estavam mobilizando estratégias metacognitivas
ao refletirem sobre a prépria fala e a fala alheia. Isso corrobora uma abordagem comunicativa
do ensino de linguas, na qual a oralidade é valorizada ndo apenas como instrumento de
comunicacdo, mas também como pratica reflexiva que envolve consciéncia fonologica,
social e cultural.

[3] Oliver: Engracado, eu li este poema quando eu fazia ensino médio.
Eu o0 acho muito enigmatico.

Dante: Eu nunca tinha lido antes, mas compreendi a linguagem;
0 problema é que ndo sei se consigo ler ele em inglés, eu
sou bem inibido ao ler em voz alta, além de eu ter alguns
problemas com relagdo a prondncia. Vou ler para vocé, e
vocé me ajuda a corrigir minha fala.

Oliver: Certo! Ahan.
Dante: “Then there’s a pair of us! Don't tell! they’d advertise — you
know!” [...]. Uh. XXX
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Oliver: Olha, eu percebi que vocé pronunciou de forma diferente do
que o professor ensinou nas aulas de fonética, somente as
seguintes palavras que eu anotei aqui. Veja: tell (ficou com
som de u), know (ndo pronunciamos k), advertisse (vocé
pronunciou igual ta escrito), mas no geral pareceu correto.
XXX

Dante: Obrigado, vamos ver se lembro de suas dicas na hora de
socializar a leitura com o professor!

Fonte: Material empirico da pesquisa

Aanalise das interagbes entre Dante e Oliver revela, mais uma vez, o papel essencial
da colaboragéo entre pares no processo de aprendizagem da lingua estrangeira. A ajuda
oferecida por Oliver ndo se limitou a corre¢cdo da pronuncia de Dante, ela se expandiu
para o campo da motivacéo, da seguranca linguistica e da valorizagcéo do esforco mutuo,
elementos imprescindiveis para o desenvolvimento da competéncia comunicativa em
lingua adicional.

Esse tipo de interacdo configura um exemplo claro da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), conceito chave na teoria sociocultural de Vygotsky (1979), no qual o
aprendizado potencial de um individuo se realiza por meio da mediagéo de sujeitos mais
experientes. Nas palavras de Figueiredo (2019, p. 45), a ZDP “[...] possibilita a professores,
pais e outras pessoas, por meio das respostas [...], reconhecer as necessidades imediatas
[...] e fornecer as informacdes necessarias para que [a pessoa] possa ser bem-sucedida
na consecucao de determinada tarefa”. Ao interagir com Oliver, Dante pdde se beneficiar
de uma mediacéo significativa, em que o conhecimento néo foi imposto, mas construido a
partir da cooperacéo e do dialogo.

No contexto dessas aulas, observa-se também uma importante mudanga de
perspectiva entre os estudantes: a consciéncia de que a pronuncia adequada néao esta
atrelada ao purismo ou ao ideal de natividade, mas sim a inteligibilidade e a eficiéncia
comunicativa. Esse reconhecimento aproxima-se de uma abordagem sociolinguistica do
ensino de pronuncia, que valoriza a variagéo linguistica, o contexto comunicativo e as
necessidades reais dos falantes.

A proposta didatica, portanto, demonstrou-se bem-sucedida ao proporcionar
momentos de reflexdo, de andlise fonoldgica e de intervencdo pedagogica pontual,
respeitando o ritmo e o repertério linguistico dos estudantes. Essa postura dialogica e
sensivel por parte do professor remete a autores como Almeida Filho (1998), Figueiredo
(2006) e Lima (2009), os quais advogam por um ensino de linguas que leve em conta as
realidades locais, as condi¢cbes materiais e simbdlicas da escola brasileira e o protagonismo
dos sujeitos envolvidos.

Finalmente, a luz do desenvolvimento observado nas aulas, foi possivel entrevistar
dois estudantes que aceitaram participar da pesquisa. O objetivo foi compreender se eles
se sentem preparados para conduzir aulas de lingua inglesa e quais os desafios mais
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imediatos percebem em sua formagdo. Essa escuta ativa € essencial para compreender
o impacto do projeto pedagdgico em curso e alinhar estratégias futuras as necessidades

formativas dos aprendizes de professores. A resposta de um deles, Oliver, foi a seguinte:

[4] Oliver: Respondendo a pergunta, sinto que estou concluindo o
curso de Letras Portugués/inglés com grandes desafios
a superar. Ao longo desses quatro anos, estudei
intensamente, mas percebo que, em relacdo a lingua
inglesa, ainda preciso buscar aprimoramento, seja por
meio de um curso complementar, seja estudando de
forma autébnoma, aproveitando as inUmeras ferramentas
tecnoldgicas disponiveis para o aprendizado de linguas.
Meu maior desafio, sem duvida, é a pronuncia. Apesar de
ter tido bons professores, noto que, por conta da dupla
habilitacdo, acabamos priorizando mais as disciplinas
de lingua portuguesa e sendo insuficiente no campo da
lingua estrangeira. Acredito que esse seja um sentimento
compartilhado por muitos colegas da minha turma.

Fonte: Notas de campo do aluno Oliver.

A resposta de Oliver dialoga de maneira contundente com os questionamentos
recorrentes da area da Linguistica Aplicada no Brasil, que busca compreender, a partir
de diferentes perspectivas, as lacunas e potencialidades na formacgéo de professores de
lingua inglesa. Sua fala revela ndo apenas uma inquietacdo genuina sobre os desafios
enfrentados em sala de aula, mas também um posicionamento critico e propositivo que
ecoa a voz de diversos pesquisadores comprometidos com a transformacgéo do ensino de
linguas no contexto brasileiro.

Como salienta Lima (2009, p. 87), “[...] a boa formagédo ndo é garantia de uma
pratica de ensino eficiente, mas sabe-se que pode ser o comec¢o para a sua melhoria”. Essa
afirmacao reforca a ideia de que a formacéo inicial precisa ser entendida como um ponto
de partida, ndo como um fim em si mesma, e que precisa ser continuamente ampliada
por meio da reflexdo critica sobre a pratica, da atualizagdo constante e da escuta ativa do
contexto escolar.

Varios autores denunciam as fragilidades estruturais dos cursos de licenciatura,
entre elas: curriculos desatualizados, falta de praticas pedagdgicas significativas, auséncia
de articulagéo entre teoria e pratica, insuficiéncia de estagios supervisionados eficazes e
a precariedade de politicas publicas voltadas a valorizacéo da profissdo docente. A critica
vai além da esfera institucional e revela uma problemética mais ampla: a negligéncia
historica com a educacgéo publica no pais. Em outras palavras, enquanto ndo houver um
compromisso politico consistente com investimentos estruturais e humanos na formagéo
de professores — em todos 0s niveis — essa formagao continuara sendo marcada pela
descontinuidade, pela improvisagéo e pela desigualdade.

Nesse sentido, a experiéncia vivenciada nas aulas analisadas oferece uma valiosa
contribuicdo ao campo, ao apresentar um recorte em que praticas colaborativas, como o
dialogo entre pares, a analise critica da pronuncia, e a mediagdo pedagdgica intencional,
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mostram-se eficazes na formacdo de sujeitos conscientes do seu papel como futuros
professores. E nesse ponto que a fala de Mary, a outra aluna entrevistada, se torna
especialmente relevante, pois permite ampliar a discussdo sobre a percepcdo que 0s
préprios licenciandos tém de sua trajetéria formativa, seus sentimentos de preparo (ou falta

dele) e suas expectativas frente aos desafios que os aguardam.

[5] Mary: Tenho bastante dificuldade com a pronuncia. Embora esteja
habilitada para atuar com inglés e portugués, sei que preciso
aprimorar minha conversagdo. Além de nao conseguir
pronunciar muitas palavras de forma clara, também fico muito
nervosa ao realizar atividades que exigem o uso da lingua.
Acredito que, assim que concluir o curso, devo procurar um
cursinho de inglés para melhorar minha pronuncia e fortalecer
minha confian¢a ao me comunicar no idioma.

Fonte: Notas de campo da aluna Mary.

A fala de Mary, ao mencionar sua dificuldade com a pronuncia em inglés, suscita
uma reflexé@o crucial sobre a trajetoria formativa de professores de lingua estrangeira no
Brasil. Considerando que o ensino de inglés tem inicio ainda no ensino fundamental, seria
esperado que os estudantes encerrassem o ensino médio com uma base minimamente
consolidada no idioma. No entanto, mesmo apds quatro anos de formacao universitéria,
muitos futuros docentes ainda ndo se sentem aptos a ministrar aulas com proficiéncia,
sobretudo no que se refere a oralidade.

Esse cenario da respaldo a critica de Lima (2009, p. 87), ao destacar que “€ preciso
fazer com que se cumpra o direito a aprendizagem das competéncias linguisticas previsto
na legislacdo no espago constitucionalmente instituido da escola regular”. Isso evidencia
a urgéncia de politicas educacionais comprometidas com a formacéo linguistica desde os
primeiros anos escolares, garantindo continuidade, qualidade e efetividade.

Nessa mesma perspectiva, Menezes (2012, p. 132) observa que as queixas
recorrentes sobre “dificuldades com a fala” geralmente remetem a pronincia — um dos
maiores desafios enfrentados por alunos e professores com pouca exposicdo ao idioma.
Ele defende, portanto, a necessidade de se trabalhar esse aspecto de forma sistematica
e contextualizada em sala de aula, como parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem.

Diante disso, é essencial que os préprios docentes da educacgéo basica reflitam
criticamente sobre suas praticas, elaborem seus proprios materiais didaticos e se
posicionem como protagonistas na constru¢éo de metodologias adequadas a sua realidade.
Afinal, como muitos profissionais apontam, parte significativa dos materiais disponiveis é
produzida por pessoas distantes da realidade escolar, que propdem modelos genéricos e
descolados da pratica cotidiana.

O caminho mais eficaz para transformar esse quadro é escutar o chao da escola
— ouvir professores e estudantes, reconhecer seus contextos, necessidades e saberes.
Somente assim sera possivel fortalecer as praticas pedagogicas e promover, de fato, uma
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formacao linguistica mais significativa e eficaz, tanto no ensino de inglés quanto nas demais
disciplinas do curriculo.

ULTIMOS VERSOS, PRIMEIRAS VOZES: CONSIDERAGCOES E HORIZONTES

A pesquisa apresentada neste artigo evidenciou que o ensino da oralidade em
lingua inglesa, especialmente no contexto da conversagéo em sala de aula, ainda enfrenta
desafios importantes. Na unidade da Universidade Estadual de Goias (UEG) onde o
estudo foi realizado, observou-se que muitos alunos apresentavam um elevado grau de
inibicdo diante das préticas orais. Embora a ado¢ao de uma abordagem colaborativa e a
construcao de vinculos de cumplicidade entre as duplas tenham contribuido para amenizar
esse cenario, 0 medo de errar permaneceu como um obstaculo recorrente ao longo das
atividades.

Nesse contexto, torna-se essencial ressignificar o erro como parte integrante e
produtiva do processo de aprendizagem. Como aponta Figueiredo (2019, p. 11), “os erros
devem ser vistos como algo positivo e significativo, pois refletem as estratégias utilizadas
pelos alunos para chegar a proficiéncia da Lingua alvo”. O professor, portanto, pode e
deve utilizar os erros observados como ponto de partida para refletir sobre os caminhos
que os alunos percorrem ao construir sentidos, desenvolvendo, a partir disso, praticas
pedagogicas mais contextualizadas e responsivas a realidade dos académicos. Afinal,
“por tras dos erros, existe um mundo de estratégias que o aprendiz utiliza e que deve
ser explorado e compreendido, tanto pelo professor quanto pelo aprendiz” (FIGUEIREDO,
2019, p. 12).

A proposta desta pesquisa visou justamente contribuir com o aprimoramento da
oralidade em inglés dos licenciandos do curso de Letras Portugués/Inglés, de forma que
saiam da formacao inicial minimamente habilitados a lecionar com confianga e competéncia.
Entende-se que esse objetivo foi, em alguma medida, alcangado, pois tanto o professor
quanto os alunos envolvidos passaram a perceber que, com motivagao, intencionalidade e
mediacéo adequada, o avang¢o na fala em lingua estrangeira € ndo apenas possivel, mas
desejavel.

Diversos autores, como Almeida Filho (1998), Araujo e Figueiredo (2018, 2022),
Bialetzki (2021), Carvalho (2022), Cassemiro (2020), Farias (2008), Feitosa (2020), Lima
(2009), Schmitz (2009), entre outros, apontam que o ensino de linguas precisa ser conduzido
com profundidade, reflexao critica e compromisso com a realidade dos sujeitos envolvidos.
Para tanto, mudancas de postura sdo necessarias, tanto no plano institucional quanto na
atuacé@o docente. Como bem afirma Celani (2001, p. 27), “o professor deve ter a atitude
reflexiva inserida em sua identidade profissional, e 0 senso de responsabilidade com a
cidadania como mola propulsora para uma atuagéo em rede, na escola e na comunidade
educacional”.
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Embora ainda haja um longo caminho a ser percorrido, € alentador saber que agdes
concretas tém sido implementadas, e esta pesquisa é uma delas. Seu objetivo nunca foi
o de hierarquizar variagOes linguisticas ou prescrever um modelo idealizado de fala em
inglés. Ao contrario, buscou-se conscientizar os alunos sobre a importancia da percep¢ao
da sonoridade das palavras, como forma de evitar mal-entendidos nos didlogos e de
transformar o inglés aprendido na sala de aula em uma ferramenta real de comunicagéo.

Por fim, esta investigacdo ndo poderia ser concluida sem o devido agradecimento
a Universidade Estadual de Goias (UEG), ao professor responsavel pela turma e,
especialmente, aos alunos que se dispuseram, com seriedade e entusiasmo, a participar
da pesquisa. As contribuicbes de cada um foram fundamentais para a realizagdo e
consolidacao deste trabalho.
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