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RESUMO: O projeto GEOCOSMO visa
a divulgacao cientifica e o fortalecimento
do ensino de Ciéncias Naturais por meio
de acdes interdisciplinares envolvendo
Geografia, Fisica e Astronomia. Atuando em
escolas e comunidades do oeste paulista,
0 projeto promove oficinas, observacoes
celestes itinerantes e atividades didaticas
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que integram teoria e pratica, despertando o interesse e a curiosidade dos estudantes. Com
base em metodologias ativas e no dialogo entre saberes formais e informais, o projeto contribui
para a construgdo de uma educacgao mais critica, democratica e significativa, rompendo com
0s modelos tradicionais e aproximando a ciéncia do cotidiano dos alunos.
PALAVRAS-CHAVE: Divulgacédo Cientifica, Interdisciplinaridade, Ensino De Ciéncias,
Astronomia Escolar, Aprendizagem Informal.

GEOCOSMO PROJECT: SCIENTIFIC DISSEMINATION AND POPULARIZATION
IN WESTERN SAO PAULO

ABSTRACT: The GEOCOSMO project aims to promote science communication and
strengthen the teaching of Natural Sciences through interdisciplinary actions involving
Geography, Physics, and Astronomy. Operating in schools and communities in western Séo
Paulo, the project offers workshops, mobile sky observation sessions, and hands-on activities
that connect theoretical knowledge to practice, sparking students’ interest and curiosity.
Grounded in active methodologies and the dialogue between formal and informal learning,
project contributes to building a more critical, democratic, and meaningful education, breaking
with traditional models and bringing science closer to students’ everyday lives

KEYWORDS: Science Communication, Interdisciplinarity, Science Education, School
Astronomy, Informal Learning.

0OS DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA EDUCAGAO CONTEMPORANEA

Embora a sociedade contemporénea tenha passado por profundas transformacgdes
sociais, tecnologicas e culturais, a organizagdo escolar e suas praticas pedagogicas
seguem, em muitos contextos, fortemente ancoradas em modelos tradicionais. A estrutura
das salas de aula, com carteiras dispostas em fileiras, o protagonismo do professor como
principal agente do processo de ensino e a énfase na memorizacdo e reprodugédo de
conteudo séo praticas ainda muito presentes no cotidiano escolar.

Mesmo diante de discursos que valorizam o uso das novas tecnologias e
abordagens construtivistas, tais como a aprendizagem significativa e a construcéo ativa
do conhecimento, a préatica pedagdgica muitas vezes ndo acompanha esse movimento
(STAHL, 2011).

Um dos reflexos desse descompasso é observado nos resultados das avaliagdes em
larga escala, que, ao invés de servirem como instrumentos para o diagnostico e melhoria
da qualidade da educacéo, tém sido utilizadas como mecanismos de responsabilizacao
de profissionais e escolas. Segundo Bauer, Alavarse e Oliveira (2015), essas avaliagbes
sé@o implementadas de forma diferenciada em diversos paises e, no Brasil, ttm ganhado
forca por meio de provas padronizadas que orientam reformas educacionais. Ao invés
de apontarem caminhos para a superacédo dos desafios educacionais, esses resultados
muitas vezes reforcam a ideia de ineficiéncia da escola, transferindo a comunidade escolar
a responsabilidade por problemas sistémicos.
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Neste contexto, torna-se evidente que o modelo fabril, tecnicista e padronizado de
ensino ndo contempla o estudante do século XXI. Airreveréncia, a indisciplina e o aparente
desinteresse muitas vezes refletem uma inadequacgéo entre o perfil do aluno e 0 modelo
escolar vigente. Assim, questdes urgentes se colocam: como instigar a curiosidade e o
desejo de aprender? Como fomentar a autonomia e a coopera¢cdo? Como desenvolver
plenamente a cidadania em nossos estudantes?

A sociedade atual exige novas competéncias, como a capacidade de aprender
continuamente, adaptar-se as mudancgas, trabalhar em equipe e lidar com a complexidade
das interagdes sociais e tecnolégicas (MARCELO, 2001; HARGREAVES, 2004). A escola,
portanto, precisa assumir uma nova postura diante dos processos de construcdo do
conhecimento. O professor ja ndo é mais o Unico detentor do saber, e a escola perdeu
a exclusividade como espacgo de acesso ao conhecimento. A informacgéo, hoje, circula
globalmente, em tempo real, por meio da internet, oferecendo ao individuo uma gama
infinita de contetidos. Contudo, é necessario destacar que o simples acesso a informagéo
ndo garante aprendizagem nem desenvolvimento intelectual. E fundamental que a escola
promova experiéncias que cologuem o aluno em movimento cognitivo, estimulando a
reflexdo, o raciocinio e a construgédo ativa do saber. O desafio estd em criar contextos
educativos que mobilizem os estudantes para a investigacéo, a autonomia e a criticidade.

Defendemos, portanto, que a escola, ou melhor o ensino qualquer que seja, deve
ser um espago de convivéncia democrética, de estimulo a cooperacao, a solidariedade
e a pluralidade. Por meio de projetos interdisciplinares, atividades culturais, cientificas,
artisticas e de linguagem, é possivel agucar a curiosidade e o pensamento critico das
criangas e jovens (GIOVINAZZO JR., 2015; ALONSO, 2006).

No caso do Ensino de Ciéncias, campo especifico do nosso interesse, observa-se
ainda uma pratica centrada na aula expositiva, fortemente dependente do livro didatico,
muitas vezes descontextualizada e distante da realidade dos estudantes. A memorizacéo
ainda se sobrepbe a compreenséo critica, e o processo avaliativo valoriza os resultados
finais, negligenciando as etapas do processo de aprendizagem (CARVALHO; GIL PEREZ,
2011; CARVALHO JUNIOR, 2002; BRASIL, 1999).

Frente a esse panorama, ganham destaque as experiéncias de educagéo néo formal,
que se apresentam como importantes aliadas da escola. Iniciativas como centros e museus
de ciéncia, mostras, feiras e espacos interativos tém proporcionado aos alunos o contato
com diferentes formas de conhecimento, especialmente nas areas das Ciéncias Naturais.
Esses espacgos extrapolam os limites da escola tradicional e favorecem o desenvolvimento
da curiosidade e do interesse pelo saber (PINHEIRO et al., 2007).

Acreditamos que repensar a escola significa também reconhecer o valor desses
espacos e experiéncias, construindo uma educacéo que va além dos muros da instituicao
escolar. Uma educacéo viva, que dialogue com os desafios e potencialidades do tempo
presente, e que contribua para a formagéo de sujeitos criticos, autbnomos e socialmente
comprometidos.
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O CAMINHO PELA INTERDISCIPLINARIDADE

AAstronomia, Geografia, ciéncias de modo geral, ocupam lugares de destaque entre
as ciéncias naturais por sua relevancia histérica, cultural e formativa. Ambas compartilham
um carater profundamente interdisciplinar e desempenham papéis fundamentais na
construcao do conhecimento e no desenvolvimento do pensamento critico desde os
primeiros anos da educacgéao formal.

Reconhecida como a mais antiga das ciéncias naturais, a Astronomia fascina
tanto estudiosos quanto leigos, despertando a curiosidade sobre as origens do universo
e a posicdo do ser humano no cosmos (GLEISER, 2006). Desde os primordios, os seres
humanos observaram sistematicamente o céu, utilizando-o como referéncia para a
organizacao do tempo e do espago (GHEZZI, 2007). Essa ciéncia, além de sua beleza
tedrica, contribui para a formacgéo de nog¢des fundamentais, como localizagéo, escalas e
raciocinio logico, favorecendo o aprendizado em areas como Fisica, Matematica, Geografia,
Histéria e Biologia (SANTOS et al., 2011).

A Geografia, por sua vez, é essencial para a compreensdo das dinamicas
espaciais e das relagdes entre sociedade e natureza. Ela promove o desenvolvimento de
uma consciéncia socioambiental e espacial, a0 mesmo tempo em que articula saberes
provenientes de diversas disciplinas (SANTOS, 2000). Conceitos como “alfabetizagcéo
espacial” e analise territorial sdo cruciais para a formagéo de individuos criticos, capazes
de compreender e intervir no mundo em que vivem (CASTROGIOVANNI, 2000).

Tanto a Astronomia quanto a Geografia possibilitam abordagens integradoras no
ensino de ciéncias, permitindo conexdes entre fendbmenos naturais e construgdes sociais.
A Astronomia, ao explorar temas como o sistema solar e a origem do universo, pode corrigir
concepcoes prévias fantasiosas, especialmente entre criangas (TIGNANELLI apud NARDI,
2009). Ja a Geografia contribui para a compreensao de eventos historicos e ambientais,
como o desmatamento e as mudangas climaticas, oferecendo ferramentas para uma leitura
critica do espaco e da sociedade (CASTRO, 2005; MOREIRA, 1981).

No entanto, apesar de sua relevancia, ambas as disciplinas ainda enfrentam desafios
em sua insercdo efetiva no curriculo escolar. A formacdo de professores muitas vezes
carece de aprofundamento tedrico e metodolégico nessas areas, o que pode comprometer
o despertar da curiosidade dos alunos e limitar o desenvolvimento de competéncias
cientificas. No caso da Astronomia, por exemplo, a falta de formacao especifica leva
muitos docentes a dependerem exclusivamente dos livros didaticos, o que pode restringir a
abordagem de conteddos complexos e instigantes (SANTOS et al., 2011).

Nesse contexto, investir no ensino qualificado de Astronomia e Geografia desde a
educacao basica é essencial ndo apenas para o fortalecimento das ciéncias naturais, mas
também para a formacéo de cidadaos criticos, conscientes e preparados para os desafios
do mundo contemporaneo. Compreender a dindmica dos céus e da Terra € compreender,
em ultima instancia, o proprio papel humano na construgao e transformacgéo do espaco em
que vivemos.
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A CONCEP(;AO DE CIENCIAS E DE CIENTISTAS: QUE APRENDIZAGEM
QUEREMOS?

O GEOCOSMO!' exemplifica com clareza o valor essencial de uma abordagem
interdisciplinar no ensino das ciéncias, promovendo o entrelagamento dindmico entre
Geografia, Fisica e Astronomia. Essa integracdo permite que os estudantes desenvolvam
uma compreensao mais ampla, critica e conectada dos fenébmenos naturais, ao explorar
desde o funcionamento interno da Terra até os movimentos dos corpos celestes e as
interac@es fisico-quimicas que regem o universo. Tal perspectiva torna o aprendizado mais
significativo, pois o aproxima da realidade concreta e das experiéncias vividas pelos alunos.

Além disso, o projeto valoriza metodologias de ensino ativas, que favorecem
a experimentacao, a observagcado e a participacado critica. Atividades como as noites de
observagado astronémica, oficinas interativas e visitas a espagos educativos ndo formais
ampliam os horizontes da aprendizagem ao estimular a curiosidade, o raciocinio autbnomo
e o protagonismo estudantil. Esses ambientes se configuram como verdadeiros laboratérios
vivos, que rompem com as limitagbes impostas pelo ensino tradicional, marcado muitas
vezes pela caréncia de recursos e pela formagdo docente excessivamente conteudista e
desatualizada.

O éxito do GEOCOSMO evidencia, assim, que a divulgacao cientifica e a énfase
na interdisciplinaridade sao caminhos promissores para o fortalecimento do ensino de
ciéncias naturais. A ciéncia, quando desmistificada e apresentada em sua dimenséo
humana, criativa e inacabada, deixa de ser um conjunto de verdades absolutas para tornar-
se uma ferramenta potente de leitura e transformagé&o do mundo. Ao propor vivéncias que
aliam conhecimento teérico a pratica investigativa, o projeto contribui para a formacgéo de
cidad@os mais criticos, reflexivos e comprometidos com os desafios sociais, ambientais e
éticos de nosso tempo.

Infelizmente, o ensino de Ciéncias, tal como ainda aparece nos livros didaticos e
em muitas salas de aula, permanece fragmentado, distante das realidades dos alunos
e das dinamicas contemporaneas do desenvolvimento cientifico. Em vez de fomentar o
questionamento e a construgdo coletiva do saber, muitas praticas docentes reforcam a
memorizagcdo mecanica, a resolucdo de exercicios descontextualizados e a busca por
notas em detrimento da compreensao (AYRES; ANDRADE, 2010).

Essa abordagem reducionista € frequentemente reforcada na formacao superior
dos professores, onde predomina uma visao de ciéncia como verdade acabada, produzida
por poucos “génios”, e ndo como uma construgdo social, historica e sujeita a interesses
econdmicos e politicos. Nesse sentido, € urgente e necessario reconhecer a aula de Ciéncias

1. Nosso trabalho versa sobre uma dessas iniciativas. Em uma grande cidade, com mais de 200 mil habitantes, no Oes-
te do estado do Sao Paulo, mesmo néo vinculado, mas com parceria com a UNESP, nosso grupo aposta em atividades
de exposicdo e mostra de Ciéncias, privilegiando atividades que tratem dos fendmenos da natureza. O grupo conta com
parceria com o Centro de Ciéncias do curso de Fisica e Centro de Estudos de Educacéo, Trabalho, Ambiente e Saude
- CEETAS do curso de Geografia, de onde os autores séo egressos.
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como um espaco de debate, de desenvolvimento de tematicas como sustentabilidade, ética
cientifica, tecnologia e suas implicagdes na sociedade. E preciso romper com o mito da
ciéncia redentora e do cientista como heréi isolado, como alertam Angotti e Auth (2001).

O GEOCOSMO, ao reunir teoria, pratica e sensibilidade, aponta para outro caminho:
um ensino de Ciéncias comprometido com o pensamento critico, com o encantamento pelo
conhecimento e com a formacéo de sujeitos curiosos e participativos — cidad@os capazes

de olhar para o céu e, ao mesmo tempo, compreender e transformar a Terra.

A ORIGEM NA EXTENSAO UNIVERSITARIA

A extensao universitaria, como um dos pilares da educagéo superior ao lado do
ensino e da pesquisa, transcende os muros da academia, estabelecendo uma ponte vital
entre o conhecimento produzido nas universidades e as necessidades da sociedade. Essa
interacdo dinamica e transformadora se manifesta por meio de uma variedade de acoes,
programas e projetos que visam promover o desenvolvimento social, cultural, cientifico e
tecnolégico, impactando diretamente a qualidade de vida da populagdo (GADOTTI, 2017;
DE PAULA, 2013).

A natureza da extens&o universitaria reside em sua capacidade de democratizar o
acesso ao saber, levando o conhecimento especializado para além do ambiente universitario
e enriquecendo a comunidade com novas perspectivas e ferramentas. Ao mesmo tempo,
a universidade se beneficia desse intercambio, absorvendo as demandas e os desafios da
realidade social, o que retroalimenta o ensino e a pesquisa, tornando-os mais relevantes e
engajados com as questdes contemporéneas (DE PAULA, 2013).

Um dos principais objetivos da extensao universitaria é a promocao da cidadania e da
justica social. Através de projetos que atuam em areas como salde, educacgéo, assisténcia
juridica, meio ambiente e direitos humanos, a universidade contribui para a formagéao de
cidaddos mais conscientes, criticos e participativos, capazes de exercer seus direitos e
deveres de forma plena. Essa atuacéo busca reduzir as desigualdades sociais e promover
a inclusao, alcangcando comunidades vulneraveis e marginalizadas (DA SILVA, 2020).

Outro objetivo crucial € o desenvolvimento regional e local. A extensao universitaria
atua como um catalisador de mudancas, oferecendo solu¢bes inovadoras para problemas
especificos de cada contexto. Seja através da transferéncia de tecnologia para pequenas
e médias empresas, do apoio ao desenvolvimento do agronegocio familiar ou da promogéo
do turismo sustentavel, a universidade se torna um agente ativo no crescimento econémico
e social das regides onde esté inserida (GADOTTI, 2017; RODRIGUES, 2013).

A formacao integral dos estudantes € também um objetivo central da extensédo. Ao
participar de projetos extensionistas, os alunos tém a oportunidade de aplicar na pratica os
conhecimentos adquiridos em sala de aula, desenvolver habilidades de trabalho em equipe,
lideranga, comunicacgéo e resolugcdo de problemas, além de vivenciar a realidade social e
desenvolver uma consciéncia ética e cidada. Essa experiéncia contribui significativamente
para a sua formacéo profissional e pessoal (COELHO, 2013).
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A articulacéo entre ensino, pesquisa e extensao é fundamental para a produgéo de
conhecimento relevante e socialmente engajado. A extensao, ao identificar as demandas
da sociedade, pode fornecer temas e problemas para a pesquisa, enquanto os resultados
das pesquisas podem ser aplicados e disseminados através de ag¢des extensionistas.
Essa sinergia fortalece o papel da universidade como um centro de producao e difuséo de
conhecimento a servigo da sociedade.

Para compreender a profundidade e o alcance da extensédo universitaria, podemos
recorrer a autores como Paulo Freire, cuja pedagogia libertadora enfatiza a importéancia
do dialogo e da acéo transformadora na relacdo entre educador e educando, principios
que permeiam a prética extensionista, propondo uma abordagem dialégica e horizontal,
onde o conhecimento € construido em conjunto com a comunidade (GADOTTI, 2017;
RODRIGUES, 2013)

A extensdo universitaria, nessa perspectiva, deve promover o dialogo entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento tradicional, enriquecendo ambas as partes e
construindo solugdes mais adequadas e contextualizadas para os problemas sociais.

Em suma, a extensdo universitdria € um elo fundamental entre a academia
e a sociedade, cumprindo mdltiplos objetivos que vao desde a democratizagdo do
conhecimento e a promocao da justica social até o desenvolvimento regional e a formacgéo
integral dos estudantes. Sua atuacdo dinadmica e engajada contribui para a construcéo de
uma sociedade mais justa, equitativa e sustentavel. Nessa perspectiva acreditamos que
a aprendizagem informal se encaixe perfeitamente para o projeto, e isso discutiremos no
topico a seguir.

APRENDIZAGEM CIENTIFICA INFORMAL

A aprendizagem informal, muitas vezes invisivel no cotidiano educacional tradicional,
€ aquela que se manifesta de forma espontéanea, natural e, por vezes, até despretensiosa.
Trata-se de toda e qualquer atividade que envolva a busca por compreensao, dominio de
habilidades ou construgcéo de conhecimento, mas que ocorre fora dos limites dos curriculos
oficiais das instituicdes de ensino (LIVINGSTONE, 1999). Essa forma de aprender se
desenvolve nos espacgos da vida, nas interacdes sociais, nas descobertas feitas ao acaso
— em suma, em momentos em que a curiosidade se sobrepde a estrutura.

N&o se trata apenas de um tipo de aprendizado periférico, mas de um processo
significativo que pode surgir de uma conversa, de uma visita a um museu, da observacéao
do céu noturno, de uma experiéncia cotidiana que, por algum motivo, nos faz pensar e
querer entender o mundo de maneira mais profunda. Como afirmam Mardegan (2013) e
Flach & Antonello (2010), a aprendizagem informal — e, de modo semelhante, a ndo formal
— ocorre fora dos cursos estruturados e laboratérios escolares, ganhando vida quando o
individuo toma as rédeas de seu proprio processo de aprendizagem.
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Esses aprendizados sdo moldados pelas experiéncias e interesses pessoais, e sua
poténcia reside justamente na autonomia do sujeito em escolher o qué, como e quando
aprender (SOUSA, 2008). Sao oportunidades que surgem no dia a dia, muitas vezes a
partir de situacdes simples, mas que, quando refletidas em grupo, revelam-se férteis para a
problematizacéo cientifica e a construgéo coletiva do saber (SANTOS et al., 2011).

As atividades coletivas — como feiras de ciéncias, oficinas, rodas de conversa
e noites de observagdo astronOmica — revelam-se, assim, espacgos privilegiados de
aprendizagem nao formal (GOHN, 2011). Elas extrapolam os limites fisicos da sala de aula
e rompem com a linearidade das aulas expositivas. S&o experiéncias que dialogam com
a vivéncia, com a cultura e com a prética cotidiana dos sujeitos, como destacam Langhi
e Nardi (2009), ao apontarem museus, zooldgicos ou eventos cientificos como cenarios
férteis para esse tipo de aprendizado.

Aprender, portanto, ndo se restringe ao uso do giz, do quadro e da carteira escolar.
A aprendizagem também acontece debaixo das estrelas, ao redor de um telescopio
compartilhado, em um bate-papo com colegas, ou mesmo na construcéo artesanal de um
simulador de fases da Lua. E nesse espago ampliado, onde a emogéo e a descoberta se
entrelagam, que a ciéncia pode ser experimentada de forma viva, participativa e afetiva.

Marsick (2001) chama a aten¢do para a necessidade de formar aprendizes
estratégicos — sujeitos que consigam associar seus saberes ao contexto em que vivem, as
transformacdes sociais, econdmicas e ambientais que os cercam. O conhecimento, nesse
sentido, deixa de ser uma abstracédo e passa a se conectar diretamente com os desafios
da realidade. Wenger (1998) complementa essa visdo ao destacar que muitas vezes o
aprendizado é téo intrinseco a pratica cotidiana que o individuo sequer percebe que esta
aprendendo. A aprendizagem torna-se parte da propria vivéncia, fluindo junto as acodes
do dia a dia. E é justamente nesse fluxo que Svensson et al. (2004) observam o ponto de
interse¢é@o entre os mundos formal e informal da educacdo: competéncias e habilidades
s@o mais eficazmente desenvolvidas quando esses dois modos de aprender se integram,
reforcando-se mutuamente.

Dessaforma, reconhecer o valor da aprendizagem informal e ndo formal é reconhecer
que o conhecimento est4 em todo lugar — em cada gesto, em cada experiéncia, em cada

curiosidade que desperta um olhar mais atento sobre o mundo.

NOITE DE OBSERVA(;i\O CELESTE ITINERANTE E EXPERIENCIAS
DIDATICAS INTERDISCIPLINARES PARA O ENSINO DE ASTRONOMIA:
COTIDIANO DO PROJETO

A promogdo do ensino de Astronomia demanda estratégias pedagogicas que
combinem fundamentos tedricos a representagdes visuais, favorecendo a compreenséo de
fendmenos astrondmicos de maneira acessivel e significativa. Nesse contexto, a Noite de

Observacao Celeste ltinerante surge como uma proposta inovadora de educacao cientifica,
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articulando recursos didaticos variados com atividades praticas em diferentes localidades.
A iniciativa tem como objetivo central democratizar o0 acesso ao conhecimento astronémico
por meio de oficinas e observag¢des noturnas, estimulando a curiosidade e o interesse pela
ciéncia.

Durante as sessdes do projeto, os participantes tém acesso a uma ampla gama de
instrumentos didaticos, como mapas celestes e planetarios, que permitem a identificacao
de constelacdes e planetas visiveis a partir da localizacdo geografica e do horario da
observacgéo. Esses materiais organizam a exploragé@o do céu noturno e facilitam a navegacéao
celeste. As maquetes do Sistema Solar, por sua vez, ilustram tridimensionalmente as
oOrbitas planetérias, contribuindo para a assimilacao de escalas e propor¢des astrondmicas.
Também séo utilizados modelos de eclipses, que simulam, de forma visual e dinamica,
as condi¢des necessdrias para a ocorréncia de eclipses solares e lunares, auxiliando na
compreensao de sua observabilidade em distintas regides do globo.

Outro recurso amplamente empregado sdo as simulagbes computacionais, que
possibilitam interag6es com softwares especializados. Com eles, os alunos podem observar
orbitas, fases da Lua e movimentos aparentes das estrelas, ampliando seu repertorio
conceitual por meio de uma visualizagao interativa e imersiva. Em espacos fechados, os
projetores de estrelas recriam o céu noturno, permitindo a observacao de constela¢des em
diferentes estacoes e latitudes, mesmo em ambientes urbanos ou escolares.

O ponto alto das atividades é a observagdo astrondmica ao vivo, realizada com
telescopios e bindculos. Durante essas sessdes, 0s participantes aplicam os conhecimentos
adquiridos para observar diretamente planetas, estrelas e objetos celestes diversos.
Relatos de estudantes indicam ganhos expressivos na compreensdo de conceitos como
escalas astronémicas, Orbitas e fendmenos naturais. Além disso, ao alcan¢ar comunidades
distantes dos grandes centros urbanos, o projeto contribui significativamente para a
popularizagéo da ciéncia.

Além da observacéao, o projeto também contempla a produgéo e o uso de materiais
didaticos especificos. Um exemplo é o geoide em 3D, que representa, de forma palpavel,
a forma real da Terra, com relevo exagerado para evidenciar suas irregularidades. Esse
modelo favorece a compreensdo de que a Terra, apesar de comumente descrita como
esférica, possui uma geometria mais complexa.

Outro destaque é a experiéncia de Eratostenes, que permite a reproducéo didatica
do calculo da circunferéncia da Terra, utilizando conceitos de geometria e medidas de
sombra. Com uma superficie flexivel, dois bastdes e projegdo de luz, os participantes
podem compreender os principios aplicados pelo astrdbnomo grego na Antiguidade.
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Figura 1. Fotografias digitais de materiais criados e eventos realizados pelo projeto

O projeto ainda inclui o Simulador de Fases da Lua, construido em madeira com
uma lampada representando o Sol e uma esfera como a Lua. Por meio de orificios em sua
estrutura octogonal, os observadores visualizam as diferentes fases lunares, de acordo
com a incidéncia da luz, proporcionando uma experiéncia didatica concreta e visual.

Outro recurso importante é a Rosa dos Ventos rotativa, construida em MDF, que
permite apontar com precisdo para os pontos cardeais e colaterais, utilizando calculos de
declinagdo magnética. Esse instrumento, além de Util para o posicionamento de telescopios
de montagem equatorial, amplia o leque de aplicagcbes didaticas, especialmente nas areas
de Geografia e Navegacéo.

O Museu ltinerante, promovido conjuntamente a Noite de Observacgéo, complementa
as atividades ao apresentar amostras de rochas, livros especializados, simuladores,
mapas e videos educativos. Essa exposicao tematica aborda a relagéo entre Astronomia e
Geografia, incentivando o dialogo entre os visitantes e os coordenadores do projeto.

Por fim, destaca-se a Oficina de Lunetas, que propde a construcdo de lunetas
artesanais, semelhantes as utilizadas por Galileu Galilei, com materiais simples e
acessiveis, como tubos de PVC e lentes. Durante essa atividade, os participantes interagem
com os coordenadores, discutindo os fundamentos cientificos do funcionamento desses
instrumentos.
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Figura 2. Realizagédo de Palestras e Noites de Observagéao

Projetos como esse, de carater extensionista, reforcam a importancia da
interdisciplinaridade no ensino de ciéncias. Ao articular Astronomia, Geografia, Fisica,
Histéria e Matematica, promovem uma compreenséo integrada dos fenédmenos naturais e
contribuem para a formacéo de sujeitos criticos e autdnomos. A vivéncia em espagos nao
formais de aprendizagem amplia horizontes, estimula o pensamento cientifico e rompe
com os limites da sala de aula tradicional. A Figura 3 destaca a pagina nas redes sociais

do projeto.
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Figura 3. Rede social do projeto, veiculo de comunicacéo e divulgagao.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

O GEOCOSMO ilustra o valor crucial de uma perspectiva interdisciplinar no
ensino cientifico, entrelagando ideias da geografia, da fisica e da astronomia para gerar
um entendimento mais vasto e coeso dos eventos naturais. A unido dessas disciplinas
possibilita investigar tdpicos como o funcionamento da Terra, os deslocamentos dos corpos
celestes e as relagdes fisico-quimicas que estruturam o universo, tornando o aprendizado
mais relevante e ligado a realidade dos alunos.

Além disso, o emprego de métodos de ensino ativos e a préatica em locais de
aprendizado diversos, a exemplo de observacdes astrondmicas e atividades participativas,
séo cruciais para a edificagcdo do saber cientifico. Tais espacos fomentam a curiosidade,
o raciocinio analitico e a independéncia dos estudantes, transcendendo as barreiras do
ensino convencional, como a escassez de materiais e a necessidade de atualizacéo

constante dos professores.
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O éxito do projeto explicita que a disseminacdo da ciéncia e a énfase na
interdisciplinaridade séao estratégias essenciais para robustecer o ensino de geografia, fisica
e astronomia. Até o presente momento entre oficinas, palestras, noites de observagtes
em escolas pracas, clubes e demais eventos o projeto j& atendeu mais 3mil pessoas,
disceminando o conhecimento de forma ludica.

Ao aproximar a ciéncia do publico através da experimentacdo e da andlise direta,
acbes como essa colaboram para a constituicio de uma sociedade mais participativa,
reflexiva e ciente da significancia do conhecimento cientifico para a interpretacdo do mundo
e de sua conexdo com 0 COSMOs.
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