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RESUMO: Este artigo tem como objetivo
analisar o papel das avaliacdes diagnostica
e formativa como ferramentas pedagoégicas
fundamentais para a promogédo da
recuperacdo da aprendizagem no &mbito da
Educacéo Especial e Inclusiva. Parte-se do
pressuposto de que avaliar ndo se limita a
verificacdo de resultados, mas constitui um
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processo continuo de acompanhamento e intervengéo que reconhece as singularidades dos
sujeitos da aprendizagem. A pesquisa, de abordagem qualitativa e natureza bibliografica,
foi realizada com base em estudos publicados entre 2022 e 2025, disponiveis em bases
indexadas como SciELO, CAPES, Google Académico e Web of Science. Os dados apontam
que, quando bem articuladas, as avaliagbes diagnéstica e formativa contribuem para o
planejamento de estratégias pedagogicas personalizadas, favorecendo a equidade e o
acesso ao curriculo comum. Além disso, destaca-se a importancia da formagédo docente,
da intersetorialidade e do uso de tecnologias assistivas como elementos que potencializam
a eficacia das praticas avaliativas inclusivas. Conclui-se que o uso consciente e intencional
dessas abordagens promove o direito a aprendizagem e consolida uma cultura avaliativa
mais justa e humanizada.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao diagnéstica. Avaliacdo formativa. Educacédo especial.
Educacéo inclusiva. Recuperacao da aprendizagem.

DIAGNOSTIC AND FORMATIVE ASSESSMENT AS TOOLS FOR THE
RECOVERY OF LEARNING IN SPECIAL AND INCLUSIVE EDUCATION

ABSTRACT: This article aims to analyze the role of diagnostic and formative assessments
as fundamental pedagogical tools for promoting learning recovery in the context of Special
and Inclusive Education. It is assumed that assessment is not limited to measuring outcomes
but is a continuous process of monitoring and intervention that acknowledges the uniqueness
of each learner. The research followed a qualitative and bibliographic approach, based on
studies published between 2022 and 2025 from indexed databases such as SciELO, CAPES,
Google Scholar, and Web of Science. The findings indicate that, when properly integrated,
diagnostic and formative assessments contribute to the planning of personalized pedagogical
strategies, promoting equity and access to the common curriculum. Moreover, teacher training,
intersectoral collaboration, and the use of assistive technologies are highlighted as essential
elements to strengthen the effectiveness of inclusive assessment practices. It is concluded
that the conscious and purposeful application of these approaches fosters the right to learn
and supports the consolidation of a more just and humanized assessment culture.
KEYWORDS: Diagnostic assessment. Formative assessment. Special education. Inclusive
education. Learning recovery.

EVALUACION DE DIAGNOSTICO Y FORMATIVO COMO HERRAMIENTAS
PARA LA RECUPERACION DEL APRENDIZAJE EN EDUCACION ESPECIAL E
INCLUSIVA

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo analizar el papel de las evaluaciones diagnéstica
y formativa como herramientas pedagogicas esenciales para promover la recuperacion del
aprendizaje en el contexto de la Educacion Especial e Inclusiva. Se parte del entendimiento
de que evaluar no se limita a medir resultados, sino que constituye un proceso continuo
de acompafnamiento e intervencion que valora la singularidad de cada estudiante. La
investigacion se llevo a cabo bajo un enfoque cualitativo y bibliogréafico, basada en estudios
publicados entre 2022 y 2025 en bases de datos indexadas como SciELO, CAPES,
Google Académico y Web of Science. Los resultados indican que, cuando se aplican de
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forma articulada, las evaluaciones diagnoéstica y formativa contribuyen a la planificacion de
estrategias pedagogicas personalizadas, promoviendo la equidad y el acceso al curriculo
comun. Asimismo, se destaca la importancia de la formacién docente, la colaboracién
intersectorial y el uso de tecnologias de asistencia como elementos clave para fortalecer las
practicas evaluativas inclusivas. Se concluye que el uso consciente e intencionado de estas
estrategias favorece el derecho al aprendizaje y consolida una cultura de evaluacion mas
justa y humanizada.

PALABRAS CLAVE: Evaluacion diagnostica. Evaluacion formativa. Educacion especial.
Educacion inclusiva. Recuperacion del aprendizaje.

INTRODUCAO

A avaliacdo educacional constitui uma dimens&o central no processo de ensino
e aprendizagem, assumindo fungcbes que extrapolam a mera verificagdo de conteldos.
No contexto da Educacgéo Especial e Inclusiva, a avaliagdo adquire um papel ainda mais
relevante, pois deve atuar como instrumento de reconhecimento da diversidade, promocéo
da equidade e viabilizacdo de estratégias pedagobgicas alinhadas as necessidades
especificas de cada estudante. Nesse sentido, avaliar € mais do que medir: é compreender
o percurso individual de aprendizagem e intervir de maneira significativa para que nenhum
aluno fique para tras.

A ampliacdo do acesso de estudantes com deficiéncia e transtornos do
neurodesenvolvimento as escolas comuns, conforme previsto na Lei Brasileira de Inclusdo
(BRASIL, 2015) e na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, evidencia a urgéncia de praticas pedagodgicas que rompam com a logica
homogeneizadora ainda presente em muitos ambientes escolares. Nessa perspectiva,
a avaliagdo deve ser compreendida como pratica social e pedagogica voltada a escuta,
a mediacdo e a valorizagdo das singularidades (RODRIGUES; COSTA, 2023). Como
professora atuante na educacéo basica e orientadora académica, percebo cotidianamente
que a avaliacao precisa deixar de ser uma ferramenta de excluséo e se tornar um canal
para o reconhecimento das potencialidades dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial.

Dentre as abordagens avaliativas contemporéneas, a avaliacdo diagnostica e a
avaliagcdo formativa destacam-se como possibilidades efetivas para subsidiar o trabalho
docente e garantir o direito a aprendizagem. A avaliacdo diagnéstica permite levantar
os conhecimentos prévios, habilidades desenvolvidas e dificuldades apresentadas
pelos estudantes, funcionando como ponto de partida para o planejamento pedagdgico
(ANDRADE; ROCHA, 2022). E comum, nas escolas onde atuo, observar a auséncia desse
tipo de avaliagéo no inicio do ano letivo, o que compromete o planejamento de acdes de

recomposicdo e gera lacunas que se acumulam ao longo do tempo.

Construindo uma sociedade inclusiva: Desafios e solu¢des para a igualdade Capitulo 6 72



A avaliagdo formativa, por sua vez, ocorre de forma continua durante o processo
educativo e tem como objetivo principal fornecer devolutivas frequentes aos estudantes,
permitindo que eles compreendam seus avancgos e desafios (FERNANDES et al., 2024). Ao
refletir sobre minha prética, observo que a avaliacao formativa potencializa o protagonismo
dos alunos, pois promove a autorregulacdo da aprendizagem e a construgdo do
conhecimento de forma colaborativa. Trata-se de uma abordagem que valoriza o processo,
e nao apenas o produto final, e que, portanto, € essencial para o trabalho com estudantes
que apresentam defasagens significativas de aprendizagem.

Pesquisas recentes apontam que a utilizagdo combinada dessas duas formas de
avaliagdo pode favorecer significativamente a recuperacéo da aprendizagem, sobretudo
em turmas inclusivas (LIMA; NOGUEIRA, 2023). Quando o professor se apropria de dados
diagndésticos e acompanha o progresso dos estudantes por meio de devolutivas continuas,
torna-se possivel elaborar intervencdes pedagdgicas mais precisas e eficazes. Essa
articulacao entre diagnéstico e acompanhamento formativo tem se mostrado estratégica na
superacgédo das dificuldades de aprendizagem, especialmente apds os impactos causados
pela pandemia da Covid-19.

Além disso, a avaliagdo deve ser pensada sob a 6tica da equidade, o que significa
oferecer diferentes recursos, tempos e estratégias de acesso ao curriculo, de acordo com
as necessidades de cada estudante (SANTOS; OLIVEIRA, 2022). No cotidiano escolar,
essa perspectiva exige sensibilidade por parte dos professores e abertura das instituicbes
para o trabalho colaborativo com as salas de recursos multifuncionais, os profissionais
de apoio e as familias. Como professora e coordenadora pedagogica, percebo que a
avaliacéo inclusiva demanda n&o apenas instrumentos adaptados, mas também um novo
olhar pedagégico, pautado no acolhimento, na escuta ativa e na valorizacao da trajetéria
de cada aluno.

Outro ponto importante a destacar € que a avaliagdo diagnostica e formativa requerem
planejamento e intencionalidade. N&o basta aplicar instrumentos avaliativos e arquivar os
resultados; € necessario que esses dados orientem de fato o replanejamento das praticas
pedagogicas. Conforme argumentam Silva e Tavares (2024), a efetividade da avaliacao
esta diretamente relacionada a formacao docente e a capacidade de leitura pedagogica
dos dados obtidos. Em minha pratica com formacao continuada de professores, percebo
que muitos docentes ainda ndo sabem como utilizar os resultados das avaliagdes para
transformar sua pratica, o que revela a necessidade de agbes formativas mais consistentes
e contextualizadas.

Nesse sentido, a integragdo da avaliagdo a recomposicao da aprendizagem deve
ser compreendida como uma politica pedagogica articulada e coletiva, que envolve nao
apenas o professor da sala comum, mas toda a equipe escolar. Como destacam Moraes
e Lopes (2024), os dados avaliativos devem subsidiar a elaborag¢do de planos de agéo

pedagogicos continuos, pautados no acompanhamento dos estudantes, e ndo em acoes
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pontuais e burocraticas. Esse entendimento é essencial para promover a real recuperagéo
da aprendizagem dos alunos que, por diversos motivos, ndo conseguiram consolidar os
conhecimentos esperados em cada etapa de ensino.

Portanto, discutir a avaliacdo diagnostica e formativa no contexto da Educacao
Especial e Inclusiva € refletir sobre praticas que podem, de fato, promover a justica
educacional. Trata-se de reconhecer que 0s processos de ensino e aprendizagem ndo sao
iguais para todos, e que, por isso, precisam ser mediados por praticas avaliativas flexiveis,
acessiveis e centradas no sujeito. A experiéncia mostra que, quando o professor se apoia
em avaliacdes bem planejadas e interpretadas com criticidade, o ensino se torna mais
potente e a inclusao deixa de ser apenas um ideal para se tornar realidade cotidiana.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo geral analisar como a avaliacdo
diagndstica e formativa pode atuar como ferramenta para a recuperacao da aprendizagem
na Educacgéao Especial e Inclusiva. Para isso, propde-se discutir seus fundamentos teoéricos,
praticas pedagdgicas associadas e desafios enfrentados pelos profissionais da educacéo.
Com base em uma revisdo de literatura atual e fundamentada, busca-se contribuir para
o fortalecimento de uma cultura avaliativa mais justa, dialdgica e inclusiva nas escolas
brasileiras.

REVISAO DA LITERATURA

O referencial te6rico que sustenta esta pesquisa esta ancorado nos pressupostos
da avaliagcao educacional sob uma perspectiva inclusiva e dialégica, entendendo-a como
pratica pedago6gica comprometida com o desenvolvimento de todos os estudantes. No
campo da Educacéo Especial, a avaliagdo ndo pode ser vista como um instrumento neutro
e classificatério, mas como uma ferramenta de intervencdo e mediacdo, que favorece a
aprendizagem, reconhece as singularidades e garante o acesso ao curriculo comum.

Aoconsideraraavaliagcdodiagnéstica e aavaliagao formativacomo eixos estruturantes
da prética docente inclusiva, faz-se necessario compreender suas especificidades, fungbes
e articulagbes possiveis na construcao de estratégias pedagoégicas para a recomposi¢éo da
aprendizagem. Ambas as abordagens pressupdem um olhar atento ao percurso formativo
do estudante, permitindo ao professor identificar dificuldades e potencialidades com base
em dados objetivos, sensiveis e contextualizados.

Autores contemporaneos como Fernandes et al. (2024) e Lima e Nogueira (2023)
destacam que o avanco da educacdo inclusiva exige uma ruptura com os modelos
avaliativos tradicionais, ainda fortemente centrados na mensuracdo e no desempenho.
Em contrapartida, defendem uma avaliacdo que sirva como instrumento de escuta,
planejamento e transformag¢do da pratica pedagodgica. Assim, os tépicos a seguir
aprofundam as especificidades da avaliagdo diagnéstica (2.1), da avaliagéo formativa (2.2)
e da recuperacao da aprendizagem na Educacado Especial (2.3), com base em aportes

tedricos recentes e praticas efetivas.
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Avaliacao Diagnéstica: Perspectivas na Educacéao Especial

A avaliagcéo diagndéstica, no campo da educacao, refere-se a pratica de levantamento
inicial e sistematico das habilidades, conhecimentos prévios e dificuldades dos estudantes
antes do inicio de novos conteudos. Essa avaliagdo oferece subsidios fundamentais para
a personalizacdo do ensino, especialmente quando aplicada em contextos inclusivos, onde
a diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem é uma constante. Segundo Andrade e
Rocha (2022), a avaliacao diagnostica € um ponto de partida estratégico, que possibilita o
mapeamento de lacunas de aprendizagem e o planejamento de intervencdes mais eficazes.

No contexto da Educacado Especial, essa forma de avaliacdo precisa ir além dos
aspectos cognitivos, considerando também fatores emocionais, sociais, sensoriais e
motores que impactam diretamente a experiéncia escolar dos estudantes. Como afirmam
Dias e Neves (2023), uma avaliagcdo diagnéstica inclusiva deve ser holistica, individualizada
e pautada em uma escuta ativa das trajetérias formativas dos alunos, inclusive daquelas
mediadas por barreiras sociais e estruturais.

O reconhecimento das barreiras de aprendizagem, sejam elas atitudinais,
arquitetonicas ou metodoldgicas, é um dos principais aportes que a avaliacdo diagnéstica
pode oferecer ao planejamento pedagoégico. Moraes e Lopes (2024) reforcam que, ao
compreender as causas das dificuldades de aprendizagem, e ndo apenas seus efeitos, o
professor torna-se mais apto a elaborar estratégias pedagogicas coerentes e efetivas.

Outro aspecto essencial é a articulacdo da avaliacdo diagnostica com o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) e demais documentos de acompanhamento do estudante
publico-alvo da Educacéao Especial. Conforme Barros e Silva (2022), o uso integrado dos
dados diagnosticos no PDI favorece a definicdo de metas de aprendizagem especificas e a
escolha de metodologias adaptadas as necessidades do estudante.

Nos espacgos escolares em que atuo, tenho observado que a auséncia ou
superficialidade da avaliacéo diagnéstica resulta, frequentemente, em préaticas pedagogicas
genéricas que nao dao conta das reais necessidades dos alunos com deficiéncia. Por outro
lado, quando essa avaliacéo é aplicada de forma sensivel e criteriosa, é possivel identificar
habilidades pouco exploradas e promover o protagonismo estudantil.

Silva e Tavares (2024) observam que a eficicia da avaliagdo diagnostica esta
diretamente associada a formacgao docente e ao uso de instrumentos diversificados, como
observacgdes sistematicas, entrevistas com as familias, testes pedagodgicos adaptados e
portfolios iniciais. A padronizagdo excessiva e a descontextualizagdo dos instrumentos
comprometem a utilidade dos dados e reproduzem praticas excludentes.

Além disso, a avaliacéo diagnoéstica deve ser pensada como processo continuo, e
ndo como evento isolado. Mesmo que ocorra em momentos iniciais, seus dados precisam
ser constantemente revisitados e atualizados, a medida que novas informacdes sobre os
estudantes emergem no cotidiano da sala de aula. Essa visédo processual é defendida
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por Rodrigues e Costa (2023), que apontam para a importancia do acompanhamento
longitudinal dos estudantes, sobretudo daqueles com trajetdrias escolares marcadas por
interrupcdes ou instabilidade.

Outro desafio diz respeito ao tempo necessario para aplicar e interpretar os
instrumentos diagnésticos. Muitos docentes relatam dificuldades em realizar avaliagbes
personalizadas em salas com grande numero de alunos. Para tanto, Fernandes et al.
(2024) sugerem o uso de tecnologias educacionais como recursos aliados a coleta e a
analise de dados, desde que sejam acessiveis e compativeis com as necessidades dos
alunos com deficiéncia.

Por fim, cabe destacar que a avaliagdo diagnéstica, quando compreendida como
pratica critica e reflexiva, representa uma poderosa ferramenta de justi¢a curricular. Ao invés
de enquadrar o estudante em categorias deficitarias, ela pode revelar sua singularidade e
abrir caminhos para a construgdo de um curriculo mais significativo e inclusivo.

Avaliacao Formativa e a Construcao de Percursos Inclusivos

A avaliagdo formativa é entendida como um processo continuo e sistematico de
acompanhamento da aprendizagem, realizado ao longo do desenvolvimento das atividades
escolares, com o objetivo de oferecer feedbacks construtivos que auxiliem o estudante a
reconhecer seus avangos, lacunas e possibilidades de superagdo. Conforme Fernandes
et al. (2024), essa forma de avaliagdo desloca o foco do produto final para o percurso da
aprendizagem, priorizando o processo e valorizando o erro como parte do desenvolvimento.

No ambito da Educacdo Inclusiva, a avaliacdo formativa ganha ainda mais
relevancia por sua capacidade de considerar as diferencas individuais e adaptar o ensino
as necessidades de cada aluno. Ela promove a escuta ativa e o didlogo pedagdgico,
contribuindo para a autonomia dos estudantes e para o fortalecimento de sua autoestima
académica. Para Morais e Lima (2023), a avaliagcdo formativa € uma das expressdes mais
concretas de uma escola que reconhece e respeita a diversidade.

Uma das caracteristicas centrais da avaliacdo formativa é a multiplicidade de
instrumentos e estratégias que podem ser utilizados, como registros observacionais,
autoavaliagdes, trabalhos colaborativos, diarios de bordo e devolutivas orais ou escritas.
Tais recursos ampliam as formas de expressdo dos alunos, especialmente daqueles
com dificuldades de comunicagdo ou escrita convencional (SANTOS; OLIVEIRA, 2022).
Em minha pratica como professora, percebo que alunos com deficiéncia intelectual se
beneficiam imensamente quando tém a oportunidade de demonstrar seus conhecimentos
por meio de linguagens alternativas.

Além disso, a avaliagédo formativa promove um vinculo pedagégico mais humanizado,
no qual o professor ndo atua como julgador, mas como mediador e parceiro no processo
de aprendizagem. Essa relagéo pedagdgica mais proxima tem impacto direto na motivacéo
dos estudantes e na criagcdo de um ambiente escolar mais acolhedor, conforme apontam
Rodrigues e Costa (2023).

Construindo uma sociedade inclusiva: Desafios e solu¢des para a igualdade Capitulo 6

76



Outro ponto relevante é que a avaliagao formativa possibilita o replanejamento do
ensino de forma continua. A cada devolutiva do aluno, o professor pode (e deve) rever suas
estratégias, adequar as atividades, propor novos desafios ou mesmo retomar conteddos
ainda nao consolidados. Segundo Silva e Tavares (2024), essa dindmica é fundamental em
contextos inclusivos, nos quais a rigidez curricular pode se tornar um fator de excluséo.

A adogdo da avaliagdo formativa também exige uma mudanca de postura dos
professores, que devem abandonar a légica punitiva da avaliagdo somativa tradicional e
adotar uma perspectiva processual, ética e construtiva. Essa transi¢cdo, no entanto, requer
formacgéo continuada, planejamento coletivo e suporte institucional, elementos nem sempre
presentes no cotidiano das escolas publicas.

Tecnologias digitais e assistivas tém sido apontadas como aliadas no processo de
avaliagdo formativa, principalmente quando utilizadas de forma planejada e acessivel.
Softwares de feedback automatico, plataformas adaptativas e ferramentas de gamificacao
contribuem para o engajamento dos alunos e oferecem dados relevantes para o professor
reorientar sua pratica (FERNANDES et al., 2024).

E preciso, contudo, atentar-se ao risco de instrumentalizacéo da avaliagéo formativa.
Quando aplicada de forma mecénica ou apenas como exigéncia burocratica, ela perde
seu carater transformador. Por isso, € fundamental que a cultura avaliativa da escola seja
pautada na ética, na reflexao pedagogica e no compromisso com a aprendizagem de todos.

Por fim, vale ressaltar que a avaliagdo formativa ndo é uma pratica isolada, mas
um principio pedagdgico que deve permear todo o processo educacional. No contexto da
Educacéo Especial e Inclusiva, ela representa uma poderosa estratégia para garantir o

direito a aprendizagem com qualidade e equidade.

Recuperacao da Aprendizagem na Perspectiva da Equidade

Arecuperacgao da aprendizagem consiste em um conjunto de estratégias pedagdgicas
voltadas a retomada e consolidagdo de conhecimentos ndo assimilados durante o processo
regular de ensino. Na Educacéao Especial, esse processo deve ser guiado por principios
de equidade, ou seja, por agdes que reconhecam as diferentes necessidades e oferecam
condi¢bes adequadas para que todos os estudantes possam aprender (LIMA; NOGUEIRA,
2023).

De acordo com Moraes e Lopes (2024), a recuperacdo da aprendizagem deve ser
entendida como parte integrante do planejamento pedagodgico e ndo como uma medida
paliativa aplicada ao final de cada ciclo letivo. Essa visédo implica em ag¢des continuas
e sistematicas, que acompanham o desenvolvimento do aluno e possibilitam o reajuste
constante das estratégias didaticas.
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O sucesso da recuperacao depende, entre outros fatores, da utilizagao integrada das
avaliagbes diagnostica e formativa. Enquanto a primeira permite identificar com precisao as
dificuldades de aprendizagem, a segunda oferece instrumentos para monitorar o progresso
dos estudantes e adaptar as intervencdes pedagdgicas. Essa articulacdo é fundamental
para que o processo de recuperacéo seja eficaz e inclusivo.

Como destacam Silva e Tavares (2024), a recuperagcdo da aprendizagem na
Educacgéo Especial ndo pode se restringir a contetdos escolares, mas deve considerar
aspectos emocionais, sociais e familiares que influenciam diretamente o processo de
aprender. Muitas vezes, as defasagens apresentadas pelos estudantes estéo relacionadas
a vivéncias traumaticas, exclusdes anteriores ou contextos de vulnerabilidade social.

No cotidiano escolar, praticas como tutoria entre pares, oficinas de reforgo
pedagdgico, uso de materiais adaptados e mediagéo por profissionais de apoio pedagdgico
tém se mostrado eficazes na recomposi¢céo das aprendizagens. Tais praticas, quando bem
planejadas, fortalecem a autonomia dos estudantes e evitam a estigmatizacéo, conforme
apontam Barros e Silva (2022).

A recomposicao da aprendizagem, para ser efetiva, precisa ser acompanhada de
politicas publicas que garantam recursos, formagédo docente e apoio psicopedagogico
as escolas. A auséncia de estrutura compromete a implementacéo das ac¢des e perpetua
as desigualdades educacionais. Como professora, vejo diariamente a sobrecarga dos
docentes que tentam, com poucos recursos, dar conta das demandas de recomposi¢cdo em
turmas heterogéneas.

Outro elemento essencial é a construgdo de um curriculo flexivel e acessivel, que
reconheca diferentes formas de aprender e de expressar o conhecimento. Para Santos e
Oliveira (2022), o respeito aos estilos de aprendizagem e a singularidade dos alunos deve
orientar as propostas pedagogicas de recuperacao, rompendo com praticas padronizadas
e homogéneas.

Ademais, a recuperacéo da aprendizagem deve ser compreendida como um direito
educacional, e ndo como concessao. Todos os estudantes tém direito a aprender, € o
papel da escola é criar as condi¢gdes para que esse direito seja garantido com qualidade,
dignidade e inclusdo.

Dessa forma, compreender a recuperagao da aprendizagem sob a 6tica da equidade
€ reafirmar o compromisso com uma educacgao verdadeiramente inclusiva, capaz de acolher

as diferencas e transformar trajetérias escolares marcadas por exclusao e fracasso.

METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida neste artigo caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa de natureza bibliografica, com delineamento exploratorio-analitico, conforme as
classificagdes propostas por Gil (2023). A escolha desse tipo de investigacao se justifica pela
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natureza do problema de pesquisa, que envolve o entendimento aprofundado de praticas
avaliativas inclusivas e estratégias pedagdgicas voltadas a recuperacéo da aprendizagem
de estudantes publico-alvo da Educacgéo Especial.

A abordagem qualitativa permite investigar fenbmenos educacionais em sua
complexidade e singularidade, considerando aspectos subjetivos, contextuais e
interpretativos. Segundo Minayo (2023), a pesquisa qualitativa busca compreender os
significados das a¢des humanas e os processos sociais, sendo especialmente pertinente
em estudos voltados a Educacédo e as Ciéncias Humanas. Ao adotar essa perspectiva,
esta investigacdo ndo busca generalizagOes estatisticas, mas sim a compreensao critica e
situada das praticas avaliativas no contexto da incluséo.

Do ponto de vista metodolégico, optou-se pela realizagdo de uma reviséo bibliografica
sistematizada, a fim de mapear, descrever e analisar as producbes académicas mais
recentes que abordam os temas de avaliagdo diagnéstica, avaliacdo formativa, educacao
inclusiva e recuperagao da aprendizagem. Conforme Lakatos e Marconi (2022), a pesquisa
bibliografica € um procedimento essencial para a construgcdo do referencial teérico de
estudos cientificos, permitindo o confronto entre diferentes autores e o aprofundamento de
conceitos.

As fontes bibliograficas foram selecionadas em bases de dados académicas
confiaveis e indexadas, como SciELO (Scientific Electronic Library Online), Google
Académico, Portal de Periédicos CAPES, ERIC (Education Resources Information Center) e
Web of Science. A selecdo dos materiais foi realizada entre os meses de dezembro de 2024

e marco de 2025, utilizando os seguintes descritores: “avaliacdo diagnéstica”, “avaliacéo
formativa”, “educacao especial”, “educacgédo inclusiva”, “recuperacdo da aprendizagem” e
“préticas pedagogicas inclusivas”.

Foram definidos como critérios de incluséo: (a) publicagdes em lingua portuguesa ou
inglesa; (b) textos publicados entre os anos de 2022 e 2025; (c) estudos que abordassem
direta ou indiretamente a tematica da avaliacdo no contexto da Educacdo Especial e
Inclusiva; e (d) produgdes que estivessem disponiveis integralmente em meio digital. Ja
os critérios de excluséo envolveram: (a) documentos que abordassem apenas a avaliagéo
em contextos clinicos, fora do espaco escolar; (b) producdes opinativas sem respaldo
empirico ou tedrico-metodologico consistente; e (c) publicagbes duplicadas ou que nao
apresentavam dados pertinentes a analise.

ApOs a aplicacao dos critérios de elegibilidade, foram selecionados 21 estudos para
andlise aprofundada, entre artigos cientificos, dissertacdes de mestrado, teses de doutorado
e documentos técnicos. Cada texto foi submetido a leitura exploratéria e, posteriormente,
a leitura analitica, conforme orientac6es metodolégicas de Bardin (2023), que propde a

organizagao de contetdos por categorias tematicas emergentes.
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As categorias definidas para analise foram: (1) Fundamentos da avaliagdo diagnéstica
na Educacédo Especial; (2) Avaliacdo formativa e processos inclusivos; (3) Estratégias de
recomposicao da aprendizagem com foco na equidade. A construgdo dessas categorias
permitiu a organizagéo do corpus documental e facilitou a identificacdo de convergéncias,
lacunas e contribui¢des relevantes na literatura cientifica contemporanea.

O processo de andlise foi guiado por uma abordagem interpretativa, com base na
técnica de analise de contetdo tematica, que permite a sistematizacdo dos significados
presentes nos discursos académicos. De acordo com Gomes (2022), a analise tematica
consiste em identificar, codificar e interpretar padroes recorrentes nas fontes analisadas,
promovendo um dialogo entre os dados empiricos e o arcabouco tedrico da pesquisa.

Além da andlise dos textos, foi realizada uma triangulacdo das fontes com
a experiéncia pratica da pesquisadora em sala de aula e na orientacdo académica de
professores em formacao, o que conferiu maior densidade a interpretacao dos resultados.
Tal estratégia metodolégica, conforme defendido por Flick (2022), amplia a validade dos
achados qualitativos ao integrar diferentes perspectivas sobre o fenébmeno estudado.

E importante destacar que a pesquisa bibliografica aqui realizada ndo se
limita @ mera compilagcdo de autores, mas busca dialogar criticamente com os estudos
selecionados, articulando-os com a pratica pedagogica inclusiva e com os principios da
justica educacional. O objetivo € construir uma analise teorica consistente, que possa
subsidiar tanto a reflexdo académica quanto a atuacéo dos profissionais da educacéo
basica e da educacao especial.

Por fim, este estudo observa os principios éticos da pesquisa académica, respeitando
os direitos autorais, a integridade das fontes e a fidedignidade das informacgdes analisadas.
Toda a producéo cientifica citada neste artigo foi verificada quanto a sua autenticidade,
indexacédo e conformidade com as normas da ABNT (NBR 6023:2023). A metodologia
adotada visa garantir a transparéncia, a reprodutibilidade e a confiabilidade da pesquisa,
reafirmando seu compromisso com a producao de conhecimento cientifico de qualidade.

DISCUSSOES E RESULTADOS

A anadlise dos 21 estudos selecionados para esta pesquisa revelou uma crescente
valorizagdo da avaliagdo diagnéstica e formativa como estratégias pedagogicas
indispensaveis para promover a equidade educacional em contextos inclusivos. Os dados
apontam que essas abordagens, quando integradas ao planejamento e a pratica docente,
contribuem significativamente para a identificacao precoce de dificuldades de aprendizagem
e para a elaboracao de intervengbes pedagodgicas personalizadas (FERNANDES et al.,
2024).
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Um dos principais achados diz respeito ao uso da avaliagdo diagnéstica como
instrumento de levantamento das condi¢des iniciais dos estudantes, sobretudo dos que
compdem o publico-alvo da Educacgéao Especial. Conforme apontado por Andrade e Rocha
(2022), a aplicacao sistematica de avaliagcdes diagnésticas no inicio do ano letivo possibilita
ao professor compreender os niveis de conhecimento dos alunos e planejar com base em
dados concretos. No entanto, os estudos também revelam que, em muitas redes publicas,
essa pratica ainda & pontual, pouco registrada e raramente utilizada como base para o
replanejamento pedagégico.

No que se refere a avaliagdo formativa, os dados demonstram sua efetividade no
acompanhamento continuo do processo de aprendizagem, permitindo ao professor ajustar
suas praticas pedagodgicas e aos alunos compreenderem suas trajetorias formativas.
Em pesquisa realizada por Santos e Oliveira (2022), observou-se que turmas em que a
avaliacdo formativa foi incorporada de forma sistematica apresentaram maior indice de
participacdo e engajamento, sobretudo entre estudantes com deficiéncia intelectual leve e
transtorno do espectro autista (TEA).

Outro resultado relevante refere-se a necessidade de formagéo continuada dos
professores para aplicacdo efetiva das avaliagbes diagnosticas e formativas. Estudos
como os de Silva e Tavares (2024) indicam que muitos docentes ainda associam a
avaliacé@o exclusivamente a atribuicdo de notas e conceitos, o que dificulta a compreenséo
de sua dimensao pedagogica e inclusiva. Nessa perspectiva, a ampliacdo de programas
de formacdo docente voltados a avaliacdo inclusiva emerge como uma das principais
recomendacdes da literatura analisada.

Os estudos também destacam o papel das tecnologias digitais e assistivas na
coleta, organizacéo e analise dos dados avaliativos. De acordo com Morais e Lima (2023),
o0 uso de plataformas educacionais, softwares de leitura e escrita acessivel, além de
recursos visuais, pode favorecer a participa¢do ativa dos estudantes com deficiéncia nas
avaliagbes, desde que as ferramentas sejam adaptadas as suas condi¢bes especificas.
A acessibilidade digital, portanto, aparece como condicdo essencial para uma avaliacéo
verdadeiramente inclusiva.

Um padréo recorrente na literatura é a centralidade do trabalho colaborativo entre
professores da sala regular, professores de apoio, profissionais da sala de recursos
multifuncionais e familias. Essa articulacéo € apontada por Lima e Nogueira (2023) como
um fator que potencializa o uso dos dados avaliativos no planejamento de acgbes de
recuperacdo da aprendizagem. Os autores afirmam que, quando ha comunicagéo eficaz
entre os envolvidos no processo educativo, as decisbes pedagobgicas tornam-se mais
coerentes e efetivas.

No campo da recuperacgdo da aprendizagem, observou-se que as estratégias mais
bem-sucedidas foram aquelas que incorporaram praticas pedagogicas diferenciadas, como
grupos de reforco em contraturno, uso de jogos didaticos, tutoria entre pares e materiais
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adaptados. Barros e Silva (2022) destacam que tais praticas, quando organizadas com
base em evidéncias diagnésticas e acompanhadas por avaliagdo formativa, contribuem
significativamente para a recomposicéo de habilidades e competéncias fundamentais.

Por outro lado, alguns estudos revelaram a fragilidade das redes de ensino em
oferecer apoio institucional para a realizagcdo de avaliagbes inclusivas e recuperacdo da
aprendizagem. Rodrigues e Costa (2023) apontam que, em muitas escolas publicas, a
falta de recursos humanos, materiais e tecnolégicos compromete a sustentabilidade de
acoes avaliativas planejadas com foco na equidade. Tal constatacao refor¢a a urgéncia
de politicas publicas que assegurem condi¢des estruturais minimas para a efetivagédo de
praticas pedagdgicas inclusivas.

Por fim, a analise dos dados evidenciou que a avaliagdo, quando compreendida
como processo ético, formativo e continuo, torna-se elemento central para a construgéo de
uma escola verdadeiramente inclusiva. Conforme afirmam Moraes e Lopes (2024), mais
do que um procedimento técnico, avaliar € uma postura pedagoégica que exige escuta,
sensibilidade e compromisso com a aprendizagem de todos. Essa compreensdo amplia o
papel do professor e da escola como agentes de transformacao social.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo principal analisar como as avaliacdes
diagnostica e formativa podem atuar como instrumentos pedagogicos eficazes para a
recuperacdo da aprendizagem na Educacéo Especial e Inclusiva. A partir da analise de
producdes cientificas recentes, foi possivel compreender que ambas as abordagens
avaliativas, quando aplicadas de forma sistematica, sensivel e planejada, promovem néo
apenas o acompanhamento da aprendizagem, mas também a construgdo de praticas
educativas pautadas na equidade e no respeito as singularidades dos estudantes.

Os dados analisados evidenciaram que a avaliagéo diagnoéstica possui papel crucial
naidentificagédo precoce de habilidades, lacunas e potencialidades dos alunos, possibilitando
ao professor delinear intervengdes mais alinhadas ao perfil de aprendizagem de cada
estudante. J4 a avaliacdo formativa mostrou-se indispenséavel para o acompanhamento
continuo do processo educacional, ao oferecer feedbacks construtivos, estimular a
autorreflexdo e promover o replanejamento pedagdgico com base nas necessidades
observadas ao longo do percurso escolar.

Em se tratando do publico-alvo da Educacgéo Especial, essas estratégias avaliativas
adquirem uma funcdo ainda mais relevante, pois atuam no sentido de romper com préticas
excludentes historicamente presentes na escola. Como demonstraram Fernandes et al.
(2024) e Silva e Tavares (2024), avaliar de forma inclusiva implica abandonar a légica
classificatéria e adotar uma perspectiva que compreenda o erro como parte do processo de
aprender, respeitando os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.
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A recuperacdo da aprendizagem, quando fundamentada em dados diagnosticos
confiaveis e acompanhada por avaliagdes formativas constantes, deixa de ser uma agéao
pontual e corretiva para se tornar um processo continuo de recomposicéo de saberes. A
literatura analisada refor¢a que esse processo precisa ser planejado desde o inicio do ano
letivo, integrado ao curriculo, articulado com a proposta pedagogica da escola e sustentado
por acoes coletivas entre docentes, equipe gestora, profissionais de apoio e familias.

No entanto, os estudos também apontam para desafios significativos, como a
auséncia de formacdo docente especifica, a limitacdo de recursos pedagogicos e a
fragilidade do suporte institucional para praticas avaliativas inclusivas. Diante disso, &
fundamental que as politicas publicas de educacéo invistam na capacitacao continua dos
professores, na valorizagdo da educacgéao inclusiva como principio estruturante do sistema
educacional e na garantia de condi¢cbes materiais adequadas para a efetivacéo das praticas
pedagogicas baseadas na justica curricular.

A experiéncia préatica da autora como professora da educacéo bésica e orientadora
de trabalhos académicos corrobora os achados desta pesquisa, ao revelar que, quando
docentes compreendem a avaliagdo como processo formativo e integrador, tornam-se
mais aptos a planejar a¢des pedagodgicas que realmente atendam as necessidades dos
estudantes em sua diversidade. Trata-se de um compromisso ético e politico com o direito
a aprendizagem de todos, especialmente dos que historicamente foram excluidos ou
invisibilizados pelos modelos educacionais tradicionais.

Além disso, reafirma-se a importancia de que as escolas adotem uma cultura
avaliativa sensivel, dial6gica e ética, comprometida com a aprendizagem significativa e
com a valorizagao das trajetérias individuais dos alunos. A avaliagéo, nesse contexto, deve
ser compreendida como um instrumento de empoderamento e emancipagéo dos sujeitos,
capaz de transformar trajetorias escolares e promover incluséo real, para além da matricula.

Portanto, conclui-se que as avaliagcbes diagnéstica e formativa, aplicadas de
maneira articulada, reflexiva e comprometida com os principios da inclusdo, representam
estratégias pedagogicas fundamentais para a recuperagéo da aprendizagem na Educacéao
Especial. Mais do que ferramentas técnicas, séo praticas pedagogicas que traduzem uma
concepcao de educagao centrada no respeito, na equidade e na justi¢a social.

Dessa forma, recomenda-se que futuras pesquisas avancem na investigacdo de
metodologias especificas de avaliacdo inclusiva, com base em experiéncias empiricas de
escolas publicas brasileiras, considerando diferentes contextos, faixas etarias e tipos de
deficiéncia. Também se destaca a relevancia da producdo de materiais formativos que
orientem os professores na aplicagdo de instrumentos avaliativos acessiveis, adaptados e
pedagogicamente consistentes.
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