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APRESENTACAO

A obra “Premissas da Iniciagcéo cientifica” aborda diferentes maneiras em que o
conhecimento pode ser aplicado, e que outrora era exclusivamente uma transmissao
oral de informacao e atualmente se faz presente na busca e aplicacédo do conhecimento.

A facilidade em obter conhecimento, aliado com as iniciativas de universidades
e instituicbes privadas e publicas em receber novas ideias fez com que maneiras
inovadoras de introduzir a educagéo pudessem ser colocadas em pratica, melhorando
processos, gerando conhecimento especifico e incentivando profissionais em formacgao
para o mercado de trabalho.

Estudos voltados para o conhecimento da nossa realidade, visando a solucéo de
problemas de areas distintas passou a ser um dos principais desafios das universidades,
utilizando a iniciagdo cientifica como um importantes recurso para a formag¢ao dos
nossos estudantes, principalmente pelo ambiente interdisciplinar em que os projetos
séo desenvolvidos.

O conhecimento por ser uma ferramenta preciosa precisa ser bem trabalhado, e
quando colocado em pratica e principalmente avaliado, individuos de areas distintas se
unem para desenvolver projetos que resultem em solugdes inteligentes, sustentaveis,
financeiramente viaveis e muitas vezes inovadoras.

Nos volumes dessa obra € possivel observar como a inicia¢do cientifica foi capaz
de auxiliar o desenvolvimento de ideias que beneficiam a humanidade de maneira
eficaz, seja no ambito médico, legislativo e até ambiental. Uma ideia colocada em
pratica pode fazer toda a diferenca.

E dentro desta perspectiva que a iniciacéo cientifica, apresentada pela insercéo
de artigos cientificos interdisciplinares, em que projetos de pesquisas, estudos
relacionados com a sociedade, o direito colocado em pratica e a informética ainda
mais acessivel deixa de ser algo do campo das ideias e passa a ser um instrumento
valioso para aprimorar novos profissionais, bem como para estimular a formacéao de
futuros pesquisadores.

Anna Maria G. Melero
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CAPITULO 1

A GESTAO DA INFORMAGAO EM REDE COOPERAGAO DE
CONSORCIOS PUBLICOS INTERMUNICIPAIS: UM ENSAIO

Francisco Alberto Severo de Almeida
Universidade Estadual de Goias, Campus de
Luziania, Goias - Brasil

Felipe Martins Severo de Almeida
Universidade do Porto, Mestrando em
Comunicagao e Gestao de Industrias Criativas -
Porto — Portugal

Ana Carolina Martins Severo de Almeida
Malafaia
Universidade Paulista UNIP, Brasilia — Brasil

RESUMO: A construcao de modelo conceitual
e operacional de investigacdo cientifica é
importante para a compreenséao dos fendbmenos
ou fatos relacionados ao universo da pesquisa,
na medida em que podem descrever ou explicar
as varias dimensdes do fenémeno estudado
e as suas respectivas interagdes. Portanto,
com base nos conceitos e fundamentos
do método quadripolar estruturou-se de
forma metodolégica um modelo conceitual e
operacional de investigacdo empirica para
estudar o fenbmeno da gestao da informacao
em redes organizacionais de cooperacao de
Consorcios Publicos Intermunicipais. O modelo
de investigacéo empirica Sistema de gestédo da
informacéao e inovacao em rede de cooperacao
de Consoércio Publico Intermunicipal, sob o
enfoque do método quadripolar, é descrito, neste
ensaio cientifico, por intermédio da projecao

Premissas da Iniciacao Cientifica

TEORICO

dos seus elementos tedricos e operativos
que buscam explicar a associagcdo entre 0s
paradigmas condicionantes da inovagcao em
rede de cooperacédo de consorcio publico e a
teleologia do sistema de gestéo da informacao.
PALAVRAS-CHAVE: Gestao da Informacao,
Consorcio Publico, Investigacao cientifica

ABSTRACT: The construction of a conceptual
and operational model of scientific research is
importantfortheunderstandingofthephenomena
or facts related to the research universe, insofar
as they can describe or explain the various
dimensions of the phenomenon studied and
their respective interactions. Therefore, based
on the concepts and fundamentals of the four-
way method, a conceptual and operational
model of empirical research was structured in a
methodological way to study the phenomenon
of information management in organizational
networks of cooperation of Intermunicipal
Public Consortia. The empirical research model
the information and innovation management
system of the Intermunicipal Public Consortium
under the four-way approach, is described in
this scientific essay by means of the projection
of its theoretical and operational elements
that seek to explain the association between
the conditioning paradigms of innovation in
public consortium cooperation network and
the teleology of the information management
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system.
KEYWORDS: Information Management, Public Consortium, Scientific research

11 INTRODUCAO

Expandir os conhecimentos relacionados as fronteiras da gestédo € um grande
desafio para os investigadores desse campo da ciéncia, pois, o carater interdisciplinar
e transdisciplinar a qual essa tematica se insere alarga os horizontes dos fenbmenos
investigados como a introdugdo de pesquisadores com formagao nas diversas areas
das ciéncias sociais aplicadas e humanas. Neste contexto, observa-se que ha diversas
dimensdes de abordagens cientificas que alargam os conhecimentos de fronteira da
Gestao da Informacédo mediante a aplicacéo de teorias advindas de outras areas de
conhecimento, em particular, da ciéncia da administrativa face aos estudos relativos a
gestao estratégica e a analise diagnostica em gestao de processo da informacéo nas
organizacdes(Almeida et.al 2009 e 2015; Estrela, 2012; Silva, 2013; Campos, 2013;
Fernandes, 2014).

Todavia, inovam-se as organiza¢des publicas cujos modelos de governanca da
gestéo da informacéo e inovacéao estao centrados em aliancas estratégicas orientadas
para cooperacdo em redes organizacionais, como forma de transpor as mudancas
ambientais e uma série de obstaculos que retardam o crescimento e o desenvolvimento
dessas organizacdes, sejam por motivos econémicos, de politica governamental e até
de tecnologia.

O conceito de redes e suas tipologias s&o amplamente explorados na literatura
das teorias de organizacao e economia (Grandoni e Soda 1995; Veciane 1999; Ireland
et. al. 2001; Franco 2003;Almeida et al 2009,Almeida 2014;Simao e Franco2014). As
redes sao dimensdes ordenadas de ligagdes estruturadas pelo conjunto de relagdes
formais ou informais que s&o estabelecidas entre dois ou mais atores.

Por outro lado,contudo,observa-se que as redes de cooperagdo de consorcio
publico intermunicipal sédo organizacdes estruturadas em rede com formas de relagdes
organicas ( de acordo com os padrdes e as normas legais) definidas na Constituicao
da Republica Federativa do Brasil e por intemdédio da lei 11.107 de abril de 2005
e regulamentada pelo Decreto 6017/2007 ; ou de forma social ( relagcao informal)
baseada em normas e valores socio-cultural.

Neste contexto, este ensaio tedrico apresenta os resultados preliminares da
pesquisa exploratoria relacionada a tematica da Gestéo de Informacao e a inovacéo
em rede de consércios publicos intermunicipais, os quais fundamentaram a elaboragao
dos modelos teérico e operacional aplicados a investigacado, mediante a definicao das
dimensodes do estudo e, também, do conjunto das variaveis, com vistas a explicar
o construto denominado Sistema de Gestédo da Informacgéo e Inovagéo em rede de

cooperacao de Consorcio Publico Intermunicipal.
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Portanto, as contribuicbes desse estudo serdo relevantes para compreender
as dimensdes da governanca do sistema da gestdo de informacédo e inovacao
organizacional centrados em redes organizacionais de cooperagdo de consorcios
publicos.

21 A CONCEPCAO DO MODELO DE INVESTIGAGCAO

A formatacdo de modelo conceitual e operacional de investigacdo cientifica
€ imprescindivel para entender os mecanismos que regem os fenébmenos ou fatos
relacionados ao universo da investigacdo, na medida em que podem descrever ou
explicar as varias dimensdes do objeto estudado e as suas respectivas interacdes. Por
outro lado, ao se conhecer e operar o conjunto de dimensodes, variaveis e indicadores
relacionados ao fenébmeno estudado tem-se uma visao do todo, permitindo, de maneira
organizada e estruturada, a compreensao da realidade observada mediante analise
dos seus elementos constitutivos.

Portanto, modelos de investigacéo cientifica devem ser estruturados mediante
as seguintes etapas: concepcao da base teorica para explicar o fenébmeno; formatacéo
de modelo conceitual tedrico para estabelecer associagdes e analogias; estruturagdo
de modelo operacional l6gico para descrever a realidade observavel e desejavel;
elaboracdo de matriz de estrutura I6gica de operacionaliza¢do das varidveis do modelo
e validacao do modelo mediante aplicacao de ferramentas estatisticas ou indicadores.
(Figura 1)

BASE TEORICA

Conceitos e fundamentos tedricos que possam ajudar
a explicar o fendmeno que esta sendo representado
para a compreensao de realidades distintas sob
pontos de vistas especificos

de. s simples e eﬁcai:;:a. que
perrrilam belecer assodaoﬂes ou analog com
estruturas tedricas previamente desenvolvidas. J

O MODELO OPERACIONAL (LOGICO) M

Descreve e explica as dimensdes e interagdes de
modelos abstratos em representagdes logicas da
realidade obse | e desejavel. y

MATRIZ DE ESTRUTURA LOGICA

Adocgao de processo metodolégico para
operacionalizagao das variaveis do modelo com vistas
a encontrar elementos que permitem a sua

mensuragao ou classificagao.

_/
~

VALIDAGAQ DO MODELO

Dimensionar a capacil:lade de explicat;ao e de previsao
do modelo, mediante aplicagéo de ferramentas
estatisticas ou Indicadores de eﬁcacia

Figura 1- Elementos estruturante para construcao de modelo de investigacéo cientifica
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Fonte: Autores

Segundo Martins (2007), um modelo de investigacdo busca a especificacéo
da natureza e a importancia de relacées entre variaveis, constructos e fatores que
possam oferecer, com base em teorias cientificas, explicacdes e explanagcbes de um
dado sistema.

Portanto, com base nos conceitos e fundamentos do método quadripolar
estruturou-se deformametodologicaummodeloconceitual e operacionaldeinvestigacéo
empirica para estudar a relagdo entre as redes organizacionais de cooperacdo de
Consorcios Publicos e o desempenho do sistema de gestao da informacéo e inovacéo
em rede de cooperacédo de Consorcio Publico Intermunicipal, tendo como objeto as
atividades que esses consorcios desempenham no desenvolvimento de politicas
publicas governamentais no Brasil.

2.1 - O modelo tedrico conceitual da investigacao

Aconstrucao de modelo de investigacao empirica € o elemento de base importante
para se estabelecer as conexdes das realidades distintas observadas e as suas
praticas que se associam na busca de um novo conhecimento, mediante apropriacéo
dos saberes da epistemologia, das teorias, das técnicas subjacentes aplicadas as
teorias. Neste sentido, Silva (2006:29) advoga pela aplicacdo do método quadripolar
como ferramenta de investigagdo considerando que esta metodologia ndo se restringe
a uma visao meramente instrumental, pois a dindmica interativa entre a epistemologia,
a teoria, a técnica e a morfologia conduz a projecao de paradigmas interpretativos de
modelos tebricos e operacionais.

Desta forma, ao tratar de sistema de gestdo da informag¢do e inovacédo em
rede de cooperacao pode-se ter como referéncia, para uma determinada realidade
organizacional observada, o construto Sistema de gestdo da informacéo e inovacao
em rede de cooperacao de Consorcio Publico Intermunicipal sob o enfoque do método
quadripolar (Fig.2)
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CONDICIONANTES DA CONCEITUAL F TEORICO
ORGANIZA CIONAE EM PN%IE{SEEIA%EE
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epstemologico
. S
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-
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INVESTIGACAQ

Figura 2 — Sistema de Gestéao da Informacao e Inovacao em rede de Cooperacao de Consorcio
Publico Intermunicipal

Fonte: Adaptado de Almeida e Silva (2011 e 2015)

Polo Epistemologico

O Polo Epistemolégico tem como pressuposto o desenvolvimento de uma acéo
diagnostica fundamentada na dialética discursiva, reflexiva e interrogativa quanto as
questbes tematicas a serem abordadas em relacdo aos paradigmas da cooperacéao
em rede de Consorcio Publico Intermunicipal e a inovagdo organizacional. Por outro
lado, centra-se em elementos que conduzem a identificacdo de métodos e praticas
relacionadas com o processo informacional para atender aos preceitos da cooperacéo
em rede e inovacao, em referéncia ao arquétipo teleologia do sistema de gestao da
informacao e inovacao em rede de cooperacao de Consoércio Publico Intermunicipal.

Polo Teérico

O Polo Teorico, em referéncia aos paradigmas da cooperacdo em rede de
Consorcio Publico Intermunicipal e a inovagdo organizacional, cunha o conjunto
de arrazoados teéricos e praticos para a fundamentacdo e a definicdo do modelo
teorico abstrato (visdo sistémica).Portanto, mediante o construto sistema de gestéo da
informacao e inovacdao em rede de Consorcio Publico Intermunicipal, temos o modelo
de investigacao organizado e estruturado em forma de representagao conceitual que
permite estabelecer associa¢cdes ou analogias com estruturas tedricas que possam
levar a compreenséo do fendbmeno investigado.

Polo Técnico

O Polo Técnico é o referencial de analise da pertinéncia e da consisténcia do
modelo tedrico abstrato denominado sistema de gestdo da informacdo e inovacéo
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em rede de Consorcio Publico Intermunicipal, construido sob as condicionantes
estabelecidas nos pélos Epistemoldgico e Teorico. Nesta fase, descreve-se e
explicam-se as dimensodes e interacées do modelo tedrico abstrato em representacao
l6gica (visao cartesiana). O modelo légico (operacional) da pesquisa empirica explicita
o conjunto de elementos operativos necessarios a modelagem de investigacao
empirica no que se refere a sua dimensao, variaveis e indicadores. Estes elementos
s&o essenciais para a construcéo de instrumento de coleta de dados primarios, bem
como pela organizagao e estruturacao metodoldgica da investigacédo em referéncia a
aplicacao de ferramentas estatisticas para mensuracéao dos dados coletados.

Polo Morfolégico

Ateleologia do Polo Morfolbgico é estabelecer condicdes técnicas e operacionais
para o desenvolvimento de a¢cdes que promovam a interlocucéo e a interacao entre
os atores que tem interesse nos resultados da investigacéo. Neste sentido, o Polo
Morfologico afere as premissas da investigacao em relacdo ao sistema de gestéo
da informacéo e inovagdo em rede de Consércio Publico Intermunicipal, descrita a
partir do Polo Técnico, mediante a producao técnica dos resultados da investigacéo.
Portanto, nesta etapa, os resultados da investigacdo sao compartilhados e difundidos
em ambientes académicos e profissionais como forma de ampliar as discussdes sobre
o estudo e a pesquisa realizada. Sendo assim, compartilham-se os resultados da
investigacéo, por um lado, com os Governos Federal, Estaduais e Municipais que séo
executores de politicas publicas via Consércios Publicos Intermunicipais e, do outro
lado, com os municipios beneficiarios dos resultados da acdo inovadora da gestéo
publica no atendimento das demandas da sociedade local. Neste sentido, a gestéo
informacao exerce, sem sombra de duvidas, um papel importante na comunicacao
informacional para o homem e a sociedade quando se afere a gestao do processo, 0
compartilhamento, a governanga e a comunicag¢ao da investigacao.

Portanto, a forma de pensar a gestdo da informacéo sob o prisma do método
quadripolar amplia a compreensao dos fendmenos da gestdo da informagcdo ao
introduzir a proposi¢éo de unificagdo entre a intuicdo e a razdo, como uma sintese
derivada da abordagem da teoria de sistemas, que representa a construgcdo de
modelos mentais simbdlicos (tedrico) de realidades observadas e a razdo operante,
a légica, abordagem cartesiana, que descreve analiticamente a estrutura logica do
modelo abstrato observado.

2.2- O modelo légico operacional da investigacao

O investigador faz uso da visdo sistémica para definir o conjunto de elementos
essenciais que fundamentam a sua percepcado sobre um determinado fenémeno
observado. O referido processo cognitivo € retratado pelos polos epistemoldgico
e tedrico, mediante a organizacdo do pensamento abstrato do investigador, que
associa sua experiéncia da realidade observada (conhecimento tacito) para formular
suas questdes de pesquisa e fazer a definicado conceitual do construto tedrico da
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investigacédo. Portanto, a questdo de investigagdo originada no polo epistemolégico
e 0 arcabouco tedrico que fundamenta a base do estudo, se complementam para
formar o construto da investigacao, neste estudo, denominado Sistema de Gestdo da
Informacéo e Inovagdo em rede de cooperacao de Consércio Publico Intermunicipal.

Neste sentido, o método quadripolar, sob o enfoque sistémico, aduz a interacao
e a integracéo dos polos para construir o modelo teérico de investigacao e, por outro
lado, sob enfoque cartesiano, permite, a partir deste modelo teérico de investigacéo,
estabelecer parametros metodologicos operativos para buscar evidéncias cientificas
e respostas explicativas a respeito do fendmeno a ser investigado. Assim, o modelo
operacional de investigacédo se constitui na representacao l6gica do modelo tedrico
de investigacao, o qual retrata os elementos conceituais mediante uma abordagem
cartesiana (figura 3)

VARIAVEIS INDEPENDENTES VARIAVEIS DEPENDENTES
PARADIGMAS TELEOLOGIA DO SISTEMA
CONDICIONANTES DA DE GESTAO DA

INOVACAO EM REDE DE INFORMACAO

(‘.‘001'(1-;‘)19\(:7\0 DE
; : ~ - ~ N
CONSORCIO PUBLICO * Gestdo do processo da

miformagio

= Inovagio
em rede de Consorcio N
Puablico = Giestdao do

conhecimento

= Estratégia de Cooperacio

em rede de Consdreio - (_iﬂ\:’emaﬂqza da Gestio
Publico A da Informacao

= Arquitetura organizacional - Gestio dii

em Rede de Cooperagio de Comunicacdo da
Consorcio Publico Informagio

»Cultura Organizacional em
rede de Cooperagao de -
Consorcio Pablico Perfil demografico

da Rede de
Cooperaciio

VARIAVEL DE CONTROLE

Figura 3- Paradigmas Condicionantes da Inovacdo em Redes de Cooperacédo de Consorcio

Publico e a teleologia do sistema de gestao da informacéo
Fonte: Adaptado de Almeida et. al 2012

Desta forma, o modelo operacional de investigacdo, representacdo l6gica do
modelo tedrico, descreve, em primeiro lugar, a taxonomia das variaveis independente,
dependente e de controle que formam o nucleo central do objeto da investigacéo:
busca-se explicar se ha uma relagédo entre os paradigmas condicionantes da inovacéo
em rede de cooperacao de consorcio publico e a teleologia do sistema de gestéo da
informacao

2.2 — Matriz de estrutura l6gica

E a partir da taxonomia do modelo operacional que se elabora as matrizes
de estrutura logica das variaveis paradigmas condicionantes da inovacao em rede
de cooperacédo de consorcio publico (variavel independente); teleologia do sistema
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de gestdo da informacao (variavel dependente) e do perfil demogréafico da rede de
consércio em consorcio publico (variavel de controle), conforme detalhamento dos
quadros 1,2 e 3 respectivamente. Adota-se, portanto, um processo metodoldgico para
classificar e operacionalizar as variaveis determinantes da dimenséo do estudo e
seus elementos de mensuracdo, com vistas a buscar explicagdes sobre o fenbmeno
investigado.

- VARIAVEIS . ITEM DO
DIMENSAO INDEPENDENTES INDICADORES DAS VARIAVEIS QUESTIONARIO

Modelagem da rede de
inovagao
VI.1 - Inovagdo VI.1.1 -Mapa da taxonomia da rede de
emrede de cooperagao inovagao

Governanga em rede de
cooperagao

PARADIGMAS CONDICIONANTES DA INOVACAO EM REDE DE

Tipologias de estratégias
VI.2.1 - Natureza da estratégia aplicadas a rede de
cooperacao

VI.2 - Estratégia de
Cooperagdo emrede

Tipologias de organizagao

. VI.3 - Arquitetura de rede de cooperagio
organizacional da VI1.3.1 -A rede de cooperacio e suas
Cooperagdao em Rede dimensdes

As relagdes organicas e
suas conexdes

COOPERACAO DE CONSORCIO PUBLICO

V1.4 - Cultura
L VI.4.1 - Aspectos culturais da rede de  [Relagdes interorganizacional
Organizacional da rede de B .
5 cooperagdo e social
Cooperagao

Quadro 1 -Matriz de Estrutura Légica, Dimensao, Variavel Independente Indicadores das

Variaveis e Item do Questionario

Fonte: Autor
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DIMENSAO VARIAVEIS INDICADORES DAS VARIAVEIS TTENS DO
DEPENDENTES QUESTIONARIO

VD.1.1 -Construto da gestdo da Tecnicas e prificas de

<
A —
) informagao . organggag
f VD.1 - Gestdo do processo infocomunicacional
L[{-]J da informagdo Usod
O VD.3.1 - Infraestrutura tecnologica %0 os,re? H1s08
LS tecnologicos
Se
o VD.2 - Gestdo do Pratica da disseminagdo do
< . VD.2.1 - A 1 | .
& S conhecimento prendizagem interorganizaciona conhecimento
n &
o @
R E
& VD.3 - Governanga da VD.3.1 - Conflito de agéncia dos o
< « < Codigo de governanca
O Gestdo da Informacao stakeholders
o
3
Mecan d
. VD4 - Gestio da o coanhmon ¢
o . VD4.1 - Cultura da comunicagdo da comunicagio e
= Comunicacdo da . . . S
. informagao multimédia dessiminagdo das
Informagéo

informagdes

Quadro-2 Matriz de Estrutura Légica, Dimensao, Variavel Independente Indicadores das

Variaveis e Item do Questionario

Fonte: Autor

N VARIAVEL DE . ITEM DO
DIMENSAO CONTROLE INDICADORES DAS VARIAVEIS QUESTIONARIO

VC.1.1 -Tipologia do Consorcio Piiblico Arquitetura juridica

VD.1.2 - Caracteristicas do Consorcio

Piblico As dimensdes das parcerias

VC.1 Perfil demografico
A natureza dos servigos

VC.1.3 Tipologia d i
ipologia de servigos prestados

Resultados
socioeconomicos

Dimensodes da Rede de Cooperagdo em
Consorcio Publico

VD.3.3 -Indicadores de resultados

Quadro-3 Matriz de Estrutura Légica, Dimenséo, Varidvel Independente Indicadores das

Variaveis e Item do Questionario

Fonte: Autor
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2.4 Validacao do modelo de investigacao

Modelos conceituais tornam-se operativos (deterministicos) quando séao
dissecados os elementos constitutivos de suas dimensdes em variaveis e indicadores
que permitem mensura-los mediante o emprego de ferramentas estatisticas.Neste
sentido, corrobora Martins e Theofilo (2009) quando afirmam que a definicdo de
operacionalidade conduz a uma série de procedimentos ao qual se atribui um significado
mensuravel a um conceito aplicavel a um conjunto especifico de circunstancia.
Portanto, um modelo operativo ( deterministico), a partir do conjunto de suas variaveis
e indicadores de dados, deve ser validado mediante o uso de ferramentas estatisticas,
sob a perspectiva de buscar explicagbes e explanacdes logicas sobre o fenémeno
investigado.Neste contexto, especialistas em estatistica aplicada a ciéncias sociais
(MALHOTRA, 2008; MONTEIRO FILHO, 2003; MATTAR, 1996; LEVIN, 1987),
pontuam uma série de instrumentos de mensuracao de dados, tais como: a aplicacao
do método de analise descritivo, utilizando frequéncia relativa percentual, as medidas
de posicao, disperséo e de associacédo e pelo método inferencial para validagdo de
hip6tese. O Quadro 1, apresenta uma sintese das tipologias de escalas e os métodos
estatisticos que podem ser utilizados para analise de dados.

METODO ESTATISTICO

ESCALA CARACTERISTICAS
DESCRITIVO INFERENCIAL
NOMINAL Nun’ler.os 1dent11_icam IS Percentagem ¢ Moda QI- Qua.drad.o ; Teste
classificam objetos Binomial

Permit d ao d
© © @ ordenacao cos Correlagdao de Postos;

ORDINAL nameros er%'l relagcdao ao Percentil e Mediana ANOVA de Friedman
objeto
Permite a comparagao Correlagdao de Produto
INTERVALO de diferengas entre Intervalo. Média, momento, Teste t,
intervalos em relagao a Desvio Padrao ANOVA, Regressao
um objeto Linear, Analise Fatorial

Comparacao de medidas
RAZAO absolutas e de
proporgao

Média Geométrica e Coecficiente de
Média Harmonica Variagao

Quadro- 4 Escala de Medig&o para analise de dados
Adaptado de MALLHOTRA (2008) MATTAR (1996)

Portanto, ha uma série de escalas que permitem a andlise e interpretacao
metodolégica de dados de uma determinada pesquisa empirica. Por outro lado,
considerando obtencéo de dados por intermédio de aplicagdo de um questionario
estruturado em escala Likert, recomenda-se a aplicacéo de ferramentas estatisticas
integradas que permitam a valida¢ao do instrumento de pesquisa, teste de significancia
de hipétese, bem como anélise do grau de associacdo entre variaveis explicativas e




explicadas estudadas.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ainvestigagdo empirica e oinstrumento coleta de dados primarios sdo organizados
e estruturados combase no modelo te6rico, o construto Sistema de gestao dainformacao
e inovacao em rede de cooperacao de Consércio Publico Intermunicipal, e no modelo
l6gico operacional o qual formata as variaveis independente, dependente e de controle
a serem objeto da investigacdo, mediante descricdo taxionémica das dimensodes
paradigmas condicionantes da inovacdo em rede de cooperac¢ao de consorcio publico
, a teleologia do sistema de gestdo da informacéo e do perfil demografico da rede de
cooperacao em Consorcio Publico.

Desta forma, buscar-se-a, a partir da aplicagdo do instrumento de pesquisa
empirica obter respostas a um conjunto de determinadas questoes, a saber: Como as
redes de consorcios publicos intermunicipais contribuem para o processo da gestéo
da informacéo e a inovacgéo organizacional ? Quais sdo os tipos de conflitos , de ordem
estrutural e cultural, que se originam nas diversas formas de redes de cooperacao
de consércios publicos intermunicipais? Como o processo de gestdo da informacao
e da inovagao organizacional modelam a organizacdo das redes de cooperacéao de
consorcios publicos intermunicipais? Como as mudangas em nivel tecnoldgico e
cultural modelam os padrdes da gestdo da informacao nas rela¢des formais e informais
dos membros de uma rede de cooperacao de consorcios publicos intermunicipais?

Para responder essas indagacdes deve-se formular uma série de hipoteses com
0 objetivo de determinar o grau de associacao entre as variaveis a serem estudadas,
bem como aplicar técnicas estatisticas para validacao dos resultados da investigacéo
empirica. Paratanto, as formula¢cdes das hipoteses da pesquisa devem ser organizadas
em quatro grupos , a saber:

+  Grupo | — Associacéo entre a variavel independente inovacéo em rede de
consércio publico e as variaveis dependentes gestao do processo da infor-
macao, gestdo do conhecimento, governanca da gestdao da informacéo e
gestao da comunicacao da informacéao

+  Grupo Il — Associagéo entre a variavel independente estratégia de coope-
racdo em rede de consorcio publico e as variaveis dependentes gestao do
processo da informacéo, gestdo do conhecimento, governanca da gestao da
informacéo e gestdo da comunicag¢ao da informacgéo

« Grupo lll — Associacao entre a variavel independente arquitetura em rede
de cooperacéao de consércio publico e as véariaveis dependentes gestao do
processo da informacgao, gestao do conhecimento, governanca da gestéo da
informacéao e gestdo da comunicag¢ao da informacéo
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+ Grupo IV —Associacao entre a variavel independente cultura organizacional
em rede de cooperacédo de consorcio publico e as variaveis dependentes
gestao do processo da informagéo, gestdo do conhecimento, governanga da
gestdo da informacgé&o e gestdo da comunicacgéo da informacéo

As ferramentas estatisticas para afericdo e medicdo dos dados objeto desta
pesquisa que o investigador podera fazer uso sao as seguintes: a) Correlacdo de
Pearson para determinar o grau de associacao entre as variaveis estudadas; b) a
estatistica F para se obter o teste de significancia das hip6teses; c) a correlagao de
Pearson e o alfa Cronbach para a validacdo do instrumento de investigacao, bem
como mensurar o grau de confiabilidade interna dos dados coletados.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O modelo de investigacdo empirica Sistema de gestao da informacéo e inovacéo
em rede de cooperacéao de Consércio Publico Intermunicipal, sob o enfoque do método
quadripolar, resultante deste ensaio cientifico, &€ descrito por intermédio da projecao
dos elementos tedricos e operativos que buscam explicar a associagcdo entre os
paradigmas condicionantes da inovagcéo em rede de cooperag¢do de consorcio publico
e a teleologia do sistema de gestédo da informacéo.

Por fim, conclui-se que este processo metodoldgico e cognitivo de investigacao
cientifica organiza-se e estrutura-se sob a premissa da dialética do pensamento
sistémico, a partir da constru¢cao do modelo mental simbdlico (teérico) de umarealidade
observada pelo investigador (conhecimento tacito) e do pensamento cartesiano, com
a prescricéo da logica operativa (conhecimento explicito) do modelo mental simbdlico,
alicercado em conceitos e fundamentos tedricos que possam explicar o fendmeno
investigado, cuja sintese resultara em novos conhecimentos sobre a realidade
estudada, ampliando as fronteiras do conhecimento sobre a gestao da informagdo em
rede cooperacao de consorcios publicos.
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CAPITULO 2

A IMPORTANCIA DA RELACAO ENTRE PROFESSOR E
ALUNO NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE

Brenda Araujo Nogueira

Universidade Estadual de Goias — Campus
Anapolis de Ciéncias Socioeconémicas e
Humanas — Goiés.

Silvair Félix do Santos

Universidade Estadual de Goias — Campus
Anapolis de Ciéncias Socioeconémicas e
Humanas — Goias.

RESUMO: Neste trabalho, investigou-se qual
a relevancia da relagdo professor-aluno no
processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa e pdde-se compreender que,
embora ndo seja 0 unico aspecto importante
nesse processo, é de fundamental importancia.
No texto, foi abordada a questao da afetividade
nao apenas como a relagdo “amigavel” entre
professor e alunos, mas considerando todos
os comportamentos e discursos que afetam os
envolvidos no processo educacional. Apesquisa
tornou-se necesséaria pelo fato de serem
notaveis as dificuldades encontradas por alguns
professores em sala de aula para manterem um
bom relacionamento com seus alunos. Desta
forma, os objetivos eram: verificar a eficacia
dos métodos adotados pelos professores de
Lingua Portuguesa para alunos de Ensino
Fundamental; investigar a relacéo professor-
aluno e suas consequéncias no processo de
ensino-aprendizagem; e consequentemente,
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LINGUA PORTUGUESA

obter experiéncia investigativa para atuar no
campo profissional de Lingua Portuguesa. Para
tal, fez-se uma pesquisa bibliografica e uma
coleta de dados na escola-campo escolhida.

PALAVRAS-CHAVE:
Relagao professor-aluno. Lingua Portuguesa.

Ensino-aprendizagem.

ABSTRACT: In this article, was investigated the
relevance of the teacher-student relationship
in the teaching-learning process of Portuguese
Language and it was possible to understand
that, although it is not the only important
aspect in this process, it is of fundamental
importance. In the text, the issue of affectivity
was approached not only as the “friendly”
relationship between teacher and students, but
considering all the behaviors and discourses
that affect those involved in the educational
process. Research has become necessary
because the difficulties encountered by some
teachers in the classroom to maintain a good
relationship with their students are noteworthy.
In this way, the objectives were: to verify the
effectiveness of the methods adopted by the
Portuguese Language teachers for elementary
school students; to investigate the teacher-
student relationship and its consequences in the
teaching-learning process; and consequently,
to obtain investigative experience to work in the
professional field of Portuguese Language. For
this, a collection of data in the chosen school-
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field and a bibliographical research were made.
KEYWORDS: Teaching-learning. Teacher-student relationship. Portuguese language

11 INTRODUCAO

A dificuldade que muitos professores tém para manter uma boa relacado com os
seus alunos, principalmente nos dias atuais, é algo notavel. Pensando nos alunos do
ensino fundamental Il (6° ao 9° anos) essa dificuldade é ainda maior, pois ha uma
auséncia de dialogos entre eles. Os professores determinam regras, que em alguns
casos ndo sao compreendidas pelos alunos, podendo gerar, assim, indisciplinas e
conflitos.

Visto que ouvimos, desde que adentramos no curso de Letras, que o professor
deve agir como um mediador do conhecimento, surgem as questdes: como formular
ou adotar métodos para que as aulas de lingua portuguesa nao se tornem macantes
e pouco eficazes para o desenvolvimento de um sujeito critico? Como preparar um
leitor para que ele possa ser capaz de fazer suas préprias leituras entre os contetudos
abordados e a realidade em que vive? Como estabelecer uma relacéo de respeito com
o aluno? Como despertar seu interesse pelo estudo? Dentre alguns autores, Mlller,
mestre em filosofia, em seu artigo: A interagdo professor-aluno no processo educativo,
afirma que:

Ao professor, cabe, entdo, propiciar ao aluno a possibilidade de utilizar seu
pensamento para crescer, se libertar e sair da menoridade, da submisséo do seu
pensamento ao pensar de outra pessoa. Na relagéo professor- aluno, o professor,
usando da afetividade, podera entender melhor seus alunos e conseguir elementos
para atingir seus obijetivos. (2002, p. 277)

Entendemos, portanto, que deve existir entre professor e aluno uma relacao de
confianga. O professor deve ir para a sala de aula confiante do dominio dos contetdos
a serem apresentados, mas nao apenas isso, deve saber como transmitir ao aluno
esse conhecimento, que por sua vez ndo deve apenas ouvir e absorver o conteudo,
mas participar ativamente da construcéo desse conhecimento. “O professor medeia a
relacdo ativa do aluno com a matéria (...) considerando os conhecimentos, a experiéncia
e os significados que os alunos trazem a sala de aula” (Libaneo, 2011, p.30).

O professor ndo pode limitar-se a explicar bem os conteudos, precisa, antes,
conhecer a realidade, as dificuldades, os medos e as caracteristicas historico-sociais
de seus alunos, pois eles, assim como os demais sujeitos, possuem conflitos que
podem influenciar no seu comportamento dentro e fora da sala de aula.

Morales (1999), em seu livro a relagcdo professor-aluno: o que é, como se faz,
disserta sobre a influéncia exercida pelo professor e sobre como suas atitudes sao
recebidas pelos alunos e afirma que os professores ensinam diversas coisas por meio
da forma com que se relacionam com esses.
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Este autor expde que tudo o que acontece em sala de aula é relagéo e comunicagéao
e que “até mesmo a forma de olhar os alunos diz algo para eles” (p.17). Ou seja, quando
falamos de relacdo, ndo nos referimos apenas ao envolvimento afetivo emocional,
mas sobre todas as atitudes tomadas no ambiente escolar: os métodos escolhidos,
a forma de resolver os conflitos, os dialogos, as respostas dos alunos, entre diversas
outras ac¢des dos sujeitos envolvidos (alunos e professores).

No entanto, enfatizaremos neste trabalho a parte que cabe ao professor na
construcao de um bom relacionamento, n&o que ele seja o Unico responsavel por isso,
mas entendemos que:

(...) é oportuno ndo esquecer que o professor pode ser um bom modelo de
identificacdo e, como tal, ser mais ou menos assumido pelo aluno; ao menos de
maneira parcial. Talvez nés mesmos possamos nos lembrar de algum professor
que tenha nos deixado uma marca especial € que em alguma dimensao de nossa
vida continua sendo um modelo. (MORALES, 1999. p.22)

Por um lado, esse estudo se fez importante, portanto, por causa da relevancia de
se compreender mais a fundo sobre como a relagdo professor-aluno pode influenciar
na aprendizagem, mais especificamente na disciplina de Lingua Portuguesa. Por outro
lado, buscamos entender o papel do professor na construgcao desse relacionamento
e quais atitudes pode-se tomar para que isso nao fiqgue apenas no campo das ideias.
Neste aspecto, esse trabalho, aliado ao tempo em que estivemos na escola-campo
devido ao Estagio Supervisionado, péde sanar muitas duvidas ja expostas. E a partir
dessa investigacdo pudemos ter uma base mais concreta para analisarmos as praticas
em sala de aula.

O objetivo foi analisar os discursos e as praticas dos professores em sala de aula,
as metodologias aplicadas e avaliar até que ponto as praticas escolares refletem na
relacao professor-aluno e, consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem.
Propds-se: verificar a eficacia dos métodos adotados pelos professores de Lingua
Portuguesa para alunos de Ensino Fundamental; investigar a relagéo professor-aluno
€ suas consequéncias no processo de ensino-aprendizagem; e consequentemente,
obter experiéncia investigativa para atuar no campo profissional de Lingua Portuguesa.

2| METODOLOGIA

O nosso estudo propés um viés metodologico qualitativo, que para Denzin e
Lincoln (2006, p. 17), “é uma atividade situada que localiza o observador no mundo”.
Esse tipo de pesquisa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de
materiais empiricos como um conjunto de atividades interpretativas em que néao
privilegia nenhuma unica pratica metodolégica em relacéo a outra.

No entanto, a nossa investigacao foi apoiada a partir das orientacbes dos
principios tedrico-epistemolbgicos que sustentam uma concepc¢éo de um sujeito social,

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 2



que “[é] o sujeito, [que] a0 mesmo tempo em que repete atos e gestos, constrdi novos
[...] num movimento historico no qual a repeticdo e a criagdo andam sempre juntas”
(Geraldi, 2004 p.20), pois acreditamos que essa orientacéo é a que melhor contribui
para a formacao de um profissional histérico-critico-reflexivo.

A pesquisa foi realizada a partir de duas etapas. Parte do nosso corpus foi
constituida por meio da investigacdo de analise documental stricto sensu que
constituem os discursos epistemologicos e as normaliza¢des sobre a construgéo dos
discursos do professor de lingua materna na universidade (dimensao formacgao) e na
escola-campo (dimenséao atuacao). Outra parte do corpus, no entanto, foi construida
por meio da geracgéo de informagdes a partir da coleta de dados.

Como nos interessa discutir os discursos de varios sujeitos, € necessario examinar
0Ss processos que percorrem desde o planejamento da aula até o processo avaliativo
do ensino/aprendizagem de lingua portuguesa. Desta forma, a pesquisa e a coleta
de dados foram realizadas no ano letivo de 2016 em uma escola do ensino regular
de Andpolis, especificamente nas turmas de 6° e 9° anos do Ensino Fundamental. A
selecdo das turmas foi vinculada a disponibilidade e a adeséao da escola-campo em
receber os alunos de estagio supervisionado de lingua portuguesa do Curso de Letras
da UEG - Anapolis.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante o Estagio Supervisionado pudemos observar mais profundamente o
comportamento de professores e de alunos e perceber como o relacionamento entre
eles pode influenciar o processo de ensino-aprendizagem. Nesse periodo de estagio,
notamos que uma mesma sala pode ser um problema para um professor e um lugar
muito agradavel para outro, dependendo da forma com que cada professor conduz a
sua aula.

Percebemos esse fato por meio da observacao de algumas aulas, de diferentes
professores, na escola campo. Enquanto uma professora era aguardada na porta e
relembrada pelas turmas que ja ndo possuiam aulas com ela, a outra era recebida com
suspiros e reclamacoes. Analisamos que esse fato estava muito ligado aos métodos
escolhidos pelas professoras. As aulas em que o dialogo era valorizado eram muito
mais produtivas, porém, as aulas cujos alunos n&o participavam ativamente eram, em
alguns momentos, rejeitadas.

Permanecemos no campo de estagio por aproximadamente sete meses e neste
tempo observamos e auxiliamos os professores regentes e a equipe gestora. No
periodo de regéncia empenhamo-nos para manter um bom relacionamento com os
alunos e professores e dessa forma ter mais possibilidades de observar e de aprender.
Ouvimos as recomendacbes dos professores, demos sugestdes, respeitamos as
regras impostas pela escola e demos aos alunos a liberdade de se expressarem. O
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dialogo foi uma importante ferramenta de ensino.

Por meio de dialogos informais, observacéo das aulas e de um questionario,
obtivemos varias evidéncias da importancia de se manter um bom relacionamento
entre alunos e professores, nao apenas para tornar o ambiente escolar um lugar mais
agradavel, mas para possibilitar uma aprendizagem mais concreta e para auxiliar
o professor em suas escolhas metodologicas, visto que assim, conhece melhor as
necessidades de seus alunos.

Um questionario foi aplicado para 15 alunos do 6° ano e para 15 alunos do 9° ano
do ensino fundamental, somando 30 participantes. No questionario havia 10 perguntas
tanto sobre a visdo do aluno sobre a lingua portuguesa quanto em relacéo a postura
do professor em sala de aula e de seu relacionamento com os alunos. E é importante
ressaltarmos algumas perguntas e respostas:

1) Qual a sua relagdo com a area de Lingua Portuguesa, vocé gosta da matéria?

Em resposta a essa pergunta apenas dois, dos 30 participantes, responderam
gque nédo gostam da matéria, todos os outros responderam positivamente a essa
pergunta, ou que gostavam “mais ou menos”.

2) Vocé tem dificuldade para compreender os conteudos de lingua portuguesa?
Por qué? - Relacionarei essa pergunta com a pergunta de nimero 5, pois estdo
interligadas — (5) Em sua opinido, qual o maior problema que vocé enfrenta para
aprender a lingua portuguesa ensinada na escola”?

Em resposta a essas perguntas, grande parte dos alunos respondeu que tem
dificuldade de aprender os conteudos, pois sé&o dificeis. E que os maiores problemas
que eles enfrentam para aprender a lingua portuguesa ensinada na escola sdo: o
excesso de regras (gramaticais) e a indisciplina dos préprios alunos. Dois alunos
responderam que o relacionamento (negativo) com o professor € um problema para a
aprendizagem. Observe a resposta: “[5] A falta de responsabilidade e de compromisso
de outros alunos em sala de aula que ficam conversando e atrapalham na sua
aprendizagem- L.R, 9° ano”.

(3) Para vocé, qual a importancia da postura do professor de lingua portuguesa
para sua aprendizagem dos conteudos? - relacionarei com a pergunta de numero
(4) — Vocé acredita que aprende mais quando se mantém um bom relacionamento
com o professor? Por qué?

Todos os alunos demonstraram que acreditam que € muito importante que o
professor demonstre confiabilidade e seguranca para a classe e que ele deve ser
um exemplo. E a maioria dos alunos diz aprender mais quando possui um bom
relacionamento com o professor, pois se sentem mais a vontade para sanar duvidas
e porque um bom relacionamento evita conflitos (brigas). Entretanto, alguns alunos
disseram néo ver relacdo entre um bom relacionamento com o professor e sua prdpria
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aprendizagem.

(3) ‘E importante o professor manter uma postura de disciplina para a melhor
aprendizagem e fluéncia da aula’. (4) ‘Sim, pois uma relacdo de amizade com o
professor faz com que o aluno se sinta mais a vontade - W. J, 9°ano.

(8) Para que os alunos peguem o exemplo do professor. (4) Nao. Porque de
qualguer maneira vou ter que aprender o que o professor passa — G. S, 6° ano.

Todas as perguntas estavam relacionadas com aprendizagem, regras, relacéao
professor-aluno e a visdo dos alunos sobre a disciplina em sala de aula, mas aqui nao
falarei de todas, mas das que obtiveram um melhor retorno sobre o que os alunos
pensam sobre a tematica. Na ultima questéo, foi perguntado aos alunos como seria
0 ensino ideal de lingua portuguesa e em resumo eles responderam que, para eles,
as aulas deveriam ser mais dinamicas, dialogadas, motivadoras e contar com a
participacédo de alunos e de professores dedicados e qualificados, respectivamente.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desse estudo, concluiu-se que o comportamento dos alunos em sala
de aula, em muitos momentos, era uma resposta ao comportamento do professor. E
€ claro que nao estamos afirmando aqui que o professor € 0 Unico responsavel pela
fluéncia e eficacia das aulas, mas que o esfor¢o por manter um bom relacionamento
com os alunos € algo que possibilita um bom retorno por parte deles.

Dessarte, as aulas de lingua portuguesa podem se tornar muito mais completas
e produtivas se o professor se propuser a ouvir seus alunos: suas duvidas, sugestoes,
opinides. Apenas o ensino gramatical, como péde-se observar por meio das respostas
dos alunos ao questionario e ao longo de todo o estagio supervisionado obrigatério,
pode se tornar magante e pouco produtivo.

Nesse aspecto, € necessario que haja mais que apenas regras no processo de
ensino-aprendizagem, pois nds, como professores, devemos possibilitar aos nossos
alunos a possibilidade de compreender os conteudos em sua totalidade, a capacitagao
para utilizar seus conhecimentos e ndo apenas “enché-los” de informacgdes, cuja
funcao eles nem sequer reconhecem.

Concluimos afirmando que esta pesquisa ndo cooperou apenas para nosso
crescimento académico, mas nos proporcionou uma oportunidade de repensar métodos
e nos possibilitou refletir sobre qual é o nosso perfil como professores. Em suma,
todo o conhecimento adquirido ira comtribuir para que 0s nossos alunos recebam um
ensino de mais qualidade.
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RESUMO: do artigo: O ato de planejar
sempre fez parte da realidade do ser humano.
Como pratica educacional sistematizada,
no entanto, o planejamento ganhou forca a
partir do século XIX. A medida que o sistema
capitalista ganhou for¢a, a Educacao assumiu
uma feicdo tecnicista e fragmentada, voltada
a preparacdo para o mercado de trabalho.
Por muito tempo o planejamento acompanhou
essa sistematica e apresentou-se como um
manual de instru¢cdes que deveria ser fielmente
cumprido pelos docentes. A necessidade de
romper com essa concepgdo engessada e
burocratica surge no campo educacional,
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onde o planejamento precisa servir como um
instrumento politico-pedagodgico transformador
da realidade. Para que isso aconteca, o docente
deve assumir uma postura de mediador entre
o0 planejamento e o discente, estimulando
sua participacdo na construgdo dos proprios
conhecimentos. O presente estudo, portanto,
teve como objetivo analisar as etapas de uma
experiéncia de planejamento sob a luz do que
a literatura aponta como exitosa. Foi analisado
o planejamento da atividade corre-cutia voltada
a alfabetizacdo ludica e individualizada de
educandos de variados niveis. Trata-se de uma
investigacdo ancorada na vertente qualitativa,
caracterizando-se como estudo exploratorio-
descritivo. A pratica analisada rompe com o0s
planos de planejamento tradicionais a medida
que tira o professor como centro da atividade,
exercendo um papel como mediador, sendo
o aluno a acéo do aluno o foco da atividade.
Séo presentes nesse planejamento aspectos
importantes como a avaliacado diagnéstica da
turma e a flexibilidade quanto a forma como
a atividade planejada pode ser efetuada.
Como resultado da analise do caso pratico,
observou-se que o planejamento teve um papel
importantissimo no ensino e aprendizagem
emancipadora.
PALAVRAS-CHAVE:
Participativo, Professor
Aprendizagem Significativa.

Planejamento
Mediador,
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INTRODUGCAO

A atitude de planejar esta presente na vida do homem. Até mesmo para as mais
simples ac¢des existe um planejamento. Esse ato de refletir sobre aquilo que se deve
fazer, a forma de realizacdo, objetivos e instrumentos relacionados se da de acordo
com a realidade humana e suas necessidades. O que motiva o planejamento € a
vontade de transformar aspira¢cdes em verdade, a ndo execugao desse planejamento
pode trazer resultados insatisfatérios. Nas palavras dos autores Klosouski e Reali
(2013, p.2): “aquele que nao mais planeja, corre o risco de realizar as coisas de forma
mecanica, alienada e, como consequéncia, sua agao nao ter um sentido definido”.

O ato de planejar, portanto, ainda que intuitivamente, sempre fez parte das
vivéncias humanas. O planejamento sistematizado, no entanto, conforme aponta
Vasconcelos (2002), somente surgiu no final do século XIX a partir da industrializacéo
e do fortalecimento do sistema capitalista de producédo. A Educacao foi fortemente
influenciada pela concepcéao, conforme destaca Kuenzer et al. (2003). A fragmentacéao
do saber atingiu ndo apenas a grade curricular, mas também o planejamento
educacional, que em um primeiro momento apresentou-se como uma espécie de
roteiro, um conjunto de agdes e tarefas que deveriam ser desenvolvidas em sala de
aula, de forma mecanica e inflexivel. O professor assumia a posicéo de detentor do
conhecimento, enquanto ao aluno cabia apenas a tarefa de consumir os conteudos de
forma acritica Trata-se do periodo denominado por Otto (1984) como fase do principio
pratico.

Em 1930, o movimento da Escola Nova trouxe uma nova concepc¢éao de Educacgéao.
O ensino e a aprendizagem deveriam ter como foco principal o aluno, o qual deveria
ter um papel ativo com relagdo a constru¢ao do proprio conhecimento. Apesar de nao
se preocupar verdadeiramente em discutir as desigualdades sociais, esse movimento
foi importante na direcéo do ensino e aprendizagem participativos. (SAVIANI, 1997).

O golpe militar de 1964, no entanto, instalou a repressdo e impediu o
desenvolvimento de um ensino critico e reflexivo, ao mesmo tempo, o “milagre
econémico” passou a exigir uma educacgao voltada a produtividade e eficiéncia no
mercado de trabalho. (FUSARI, 2008). A pedagogia tecnicista atingiu seu apice, o que
teve reflexos diretos no planejamento. O professor deixou de ser o centro do processo
de ensino e aprendizagem e passou a ser, juntamente com o aluno, mais uma peca da
engrenagem produtiva, assumindo a fungédo de um mero intermediario entre o aluno e
o planejamento. (MARTINS, 2006).

Em razao desse tecnicismo educacional, que passou a conceber o0 ato de planejar
como um manual de instrugcdes a ser fielmente cumprido, o planejamento passou a ser
mal visto por muitos docentes (FUSARI, 2008).

Saviani (1997), no entanto, defende que a Educacdo deve superar o poder
ilusoério de autonomia da escola e do educador e o sentimento de impoténcia trazido
pelos defensores das teorias critico-reprodutivas da Educacdo, que a consideram
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unicamente como um instrumento de dominagao criado unicamente para possibilitar
a perpetuacdo das desigualdades. E essencial, portanto, retomar a luta rumo
a um ensino de qualidade para todos, articulando a educacéo aos interesses dos
marginalizados, de forma a impedir que a educacao seja utilizada como um mero
instrumento reprodutor ou criador de desigualdades sociais. O planejamento, como
instrumento politico-pedagogico transformador da realidade educacional deve estar
também pautado nessa perspectiva.

Assis et al. (2003, p.3) define planejamento como um “conjunto coordenado e
organizado de ac¢des que visam alcancar a realizagcao de determinados objetivos”.
Quando se trata de planejamento dentro da educacado, dentre os seus objetivos
destaca-se a realizacao de uma pratica educativa eficaz. Apesar disso, o ato de
planejar é visto, por muitos docentes, como um ato burocratico que em nada contribui
para a melhoria da pratica educativa.

Para que a pratica do planejar ndo seja enquadrada apenas como um ato para
atender burocracias, Klosouski e Reali (2013) afirmam que esta deve possuir intencoes
e objetivos. Piletti (1990, p.65) define esses objetivos como a descri¢cao dos resultados
gue almejamos com nossa atividade. Sao provenientes da comunidade, da familia, da
escola, da disciplina do professor e especialmente do aluno, como o autor define: “sao
sempre do aluno e para o aluno”.

Para aformulagéo desses objetivos é necessario refletir sobre o que a comunidade
escolar necessita. O planejamento assim deve cumprir com o papel de atender as
necessidades néo sé dos alunos, mas da sociedade em seu entorno, devendo assim
ser elaborado de acordo e com base na realidade existente (ASSIS et al., 2003).
Klosouski e Reali (2013) afirmam que ao se planejar direcionando a atencéo para as
necessidades do aluno, devemos considerar suas particularidades, visto que todos
tém tempos de aprendizagens diferentes e levar em consideragao fatores dotados de
real significado para a turma em vez de ser feito de forma mecénica e repetitiva.

Assumindo que uma boa pratica de planejamento influencia tanto na pratica
do professor quanto na aprendizagem dos alunos e direciona o rumo a ser tomado
(ASSIS et al., 2003) € essencial que o professor enxergue essa pratica de uma forma
além da burocratica ou como apenas um conjunto de passos a serem seguidos, mas
como uma pratica transformadora que incentive a uma postura reflexiva sobre suas
acoes (LEAL, 2010).

A pesquisa, portanto, tem como objetivo realizar uma analise das etapas de uma
experiéncia de planejamento sob a luz do que a literatura aponta para que uma pratica
de planejamento possa ser exitosa.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa de natureza
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exploratoriadescritiva, da qual participou uma professora da rede municipal de ensino de
Fortaleza, Ceara. A professora permitiu que avalidssemos sua pratica de planejamento
de ensino, bem como sua aplicacéo. A coleta de dados envolveu a analise dos escritos
de planejamento da propria professora e a utilizagdo de filmagens como registro do
momento da aplicacédo da atividade planejada.

Caso pratico de planejamento exitoso: A brincadeira Corre-cutia

A atividade ocorreu com a turma do 2° ano C da escola Lais Sidrim Targino.
Municipio de Aquiraz. A professora Regina procurou trabalhar uma atividade que
englobasse todos os alunos independentemente do nivel de aprendizagem dos
mesmos, uma vez que sua turma tem alunos silabicos, silabicos alfabéticos e
alfabéticos ortograficos.

Iniciou atividade com a leitura fluente da parlenda Corre-cutia, depois alguns
alunos foram convidados para lerem. Em seguida, a professora explicou a brincadeira
Corre - cutia e convidou-os para participarem da brincadeira. Apds a realizacédo da
brincadeira, algumas criancas foram a frente e circularam, no cartaz da parlenda,
palavras ditadas pela professora. Logo apoés, foi apresentado as cartelas de ovos
com as silabas coloridas para os silabicos e os silabicos alfabéticos e em uma Unica
cor para os alfabéticos ortograficos juntamente com as ligas. a professora explicou
que agora eles iriam participar de um cacga palavras e que iriam procurar as palavras
sublinhadas no cartaz e por ultimo realizar a leitura em voz alta.

Como objetivo, buscou alfabetizar criancas de forma ludica e individualizada,
possibilitando a identificacdo das necessidades especificas de cada aluno. No que se
refere ao contetdo, concentrou-se em ensinar o alfabeto. A metodologia empregada
conjugou musica e atividades artisticas em que os alunos, por meio de cartelas de ovos
coloridas, contendo as letras do alfabeto e ligas, formaram palavras diferenciadas e
ligadas ao seu cotidiano. A forma de avaliagéo, no entanto, ndo foi mencionada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No mundo infantil, aimaginacéo é ilimitada. E brincando que a crianca se percebe
explorando o mundo que o cerca. Para Vygotsky (1984) apud Correia (2014), a zona de
desenvolvimento proximal € o encontro do individual com o social, sendo a concepcgao
de desenvolvimento abordada n&do como processo interno da crianga, mas como
resultante da sua insercéo em atividades socialmente compartilhadas com outros. Pelo
brincar as criangas estdo em interacéo, trocando e compartilhando informacdes, sendo
parceiras na aprendizagem do novo ou avangando em suas hipéteses. Interagindo
ludicamente com o0 mundo real por meio da musica, ela desenvolve o aprendizado e o0
crescimento infantil. E buscando dar énfase ao ensino de estratégias de leitura, que o
presente trabalho, procura analisar uma pratica exitosa na educacao infantil, utilizando-
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se da musica como uma dessas formas ludicas importantes no desenvolvimento
infantil. Para Lino (2002) “a expressao sonora é acessivel a crianga antes da palavra,
sendo bastante comum que ela cante antes de falar”.

Uma das vantagens do trabalho com a parlenda é o fato de serem textos
curtos e facilmente memorizados pelas criancas. Ao saber o texto de cor, é possivel
voltarem mais sua atencdo para a notacao escrita e refletir sobre as palavras orais
e seus segmentos. Essa modalidade no fazer pedagodgico, possibilita o avango nos
conhecimentos sobre a linguagem em etapas e de forma crescente.

Podemos admitir que a pratica de planejamento analisada afasta-se da perspectiva
de cunho tradicional, uma vez que nao considera o professor como o Unico detentor do
conhecimento, ao contrario, valoriza a postura do docente como mediador da atividade,
saindo da posicéao central do processo de aprendizagem. Durante a execug¢ao da
atividade, quem se destaca como protagonista de todo o processo € o aluno. Esta
acao pedagdgica é evidenciada por FREIRE (2000) quando nos remete a ideia de que
0s educadores precisam saber 0 que se passa ho mundo das criancas. Para GANDIN
(1983, p.18) “o processo de planejamento € concebido como uma prética que sublinhe
a participacao, a democracia, a libertacdo. Entao, o planejamento é uma tarefa vital,
unido entre a vida técnica para o bem-estar do homem e da sociedade”.

Além disso, afasta-se da perspectiva tecnicista que fragmenta o processo de
ensino e aprendizagem como uma linha de montagem. No auge da influéncia do
sistema TayloristaFordista de producéo capitalista, os planos de aula se resumiam a
manuais de passos a serem rigorosamente seguidos pelo professor, devendo o aluno
assumir uma posicao passiva no processo de ensino e aprendizagem. Era bastante
comum a figura do professor que planejava a aula para que outro executasse. De
acordo com Saviani (2008, p. 383), a educacéo, nesse periodo, era “concebida como
um subsistema cujo funcionamento eficaz é essencial ao equilibrio do sistema social
de que faz parte”.

Em nosso exemplo de pratica exitosa, a professora & responsavel pela
elaboracao do planejamento da aula e por sua execucao, tracando cuidadosamente
as metodologias necessarias ao alcance das finalidades pretendidas, cuidando para
que os alunos participem ativamente do processo de ensino e aprendizagem. Além
disso, durante a execucao da atividade, busca contextualizar os objetos de ensino
através da insercéo das palavras em contextos proximos e reconheciveis ao aluno, o
que os aproxima do contexto social em que estao inseridos.

Outro aspecto importante a ser considerado € que através de uma nocao
diagndstica inicial, a heterogeneidade da sala aparece em evidéncia, o que direciona
o plano de execucédo da professora, essa postura segundo Klosouski e Reali (2013)
aponta como um aspecto essencial ao ser incluido dentro do planejamento de ensino
por considerar as formas de aprendizagens individuais de cada aluno, bem como
suas duvidas e hipéteses. Esse processo de diagndstico permitiu identificar alunos em
grau silabico, silabico-alfabético e alfabético. Além disso, o carater ludico da atividade
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chama atencéo ao colocar as criangas para correrem, cantarem e baterem palmas,
alcancando a esfera afetiva do aluno, despertando seu interesse pela participacdo na
brincadeira.

A flexibilidade também é uma caracteristica importante do plano de aula em
questéo, o que fica demonstrado através da possibilidade de realizar as atividades
tanto de forma individual como em grupo. A professora opta pela segunda opg¢ao visto
que, dessa forma € possivel promover o espirito de coletividade e cooperacdo e ao
mesmo tempo desenvolver habilidades individuais de leitura nos alunos. Trata-se de
uma pratica social e educacional transformadora que contribui efetivamente para a
emancipacao dos educandos.

E possivel, portanto, constatar que a pratica de planejamento em analise
tem caracteristicas que mais se aproximam de um contexto participativo de ensino
e aprendizagem. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica (FREIRE, 1996, p.44). Além disso, possui outras
caracteristicas positivas como: obijetividade, criatividade, coeréncia, flexibilidade e
exequibilidade.

CONCLUSOES

O planejamento em um contexto educacional emancipador ndo deve assumir
o carater de simples manual de instru¢des a ser aplicado de forma mecénica pelos
docentes. Busca-se, cada vez mais, uma abordagem que conduza os discentes a
atuarem ativamente na construc&o dos préprios conhecimentos, de forma a conduzi-
los a transformacao da realidade social em que estdo inseridos. Para isso é necessario
que o planejamento seja cuidadosamente construido. Deve possuir objetivos claros,
metodologias adequadas e compativeis com a realidade educacional, o conteudo
deve ser relevante e relacionado ao contexto social dos educandos e a avaliacéo deve
acompanhar todo o processo de aprendizagem. (MASETTO, 1997).

A atuacdo docente bem planejada é capaz de conduzir o discente a um nivel
escolar mais avancado. No caso pratico apresentado, o aluno foi capaz ndo apenas
de encontrar as palavras que a professora pediu, mas também de sugerir palavras,
participando ativamente. A escrita das palavras no quadro permitiu a construgcéo de
repertério para a crianga, o que contribuiu para o enriquecimento do seu vocabulario.
Ademais, a atividade focou em um contexto de socializagcdo e aprendizagem
colaborativa e ludica, uma vez que as criangas cantaram, brincaram e entéo localizaram
as palavras, o que as tornaram plenas de significado. De uma forma geral, portanto,
o planejamento atendeu aos requisitos preconizados por Masetto( 1997) ao mesmo
tempo em que conduziu os educandos ao ensino e aprendizagem participativo e
emancipador, atendendo as necessidades dos alunos (ASSIS et al., 2003).

No que se refere ao objetivo, constata-se que foi possivel estimular o aprendizado e
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observar as habilidades e necessidades de cada crianca, possibilitando uma abordagem
educacional individualizada. O conteudo apresentado foi adequado a realidade das
criancas e estimulou a participacéo na construgcéo ativa dos conhecimentos, uma vez
que os proprios educandos tiveram a oportunidade de formar palavras familiares ao
seu contexto social, bem como aprender palavras novas e enriquecer seu vocabulario.

A metodologia empregada atendeu plenamente a concretizacao dos objetivos
pretendidos, uma vez que conjugou musica e atividades artisticas, despertando o
interesse dos alunos e o prazer em aprender.

A forma de avaliac&o, no entanto, ndo foi mencionada. Com relacéo a avaliacéo,
apesar de nao ter sido mencionada de forma clara no plano de aula, provavelmente
por falta de tempo da professora, ocorreu durante toda a atividade, uma vez que o
aprendizado de cada aluno foi permanentemente supervisionado pela professora, que
auxiliava e corrigia os educandos, de forma individualizada.

Conclui-se, portanto, que o planejamento das aulas é de suma importancia para o
ensino e a aprendizagem emancipadores e transformadores da realidade educacional,
uma vez que somente por meio de um raciocinio cuidadoso e critico acerca dos
objetivos a serem alcancados, das metodologias adequadas, dos conteudos a serem
abordados e do tipo de avaliacao, é possivel atuar de forma direcionada a formacgéao
de cidadaos comprometidos com a melhoria da sociedade.
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RESUMO: O presente projeto busca
desenvolver uma nova forma de repassar
contetdos ministrados em sala de aula pelos
professores de ciéncias do ensino fundamental
de forma mais ludica e dinamica, com o auxilio
de simuladores de facil manuseio, visando um
melhor entendimento de certos experimentos
na area de quimica, segundo Mendes, 2015.
A vantagem da simulacdo € que ela cria uma
ambientacéo realistica onde € apresentado ao
aluno um problema para que ele tome decisdes
e execute acgdes, para Stangherlin, Uhmann,
Breem,2014 Um software de simulagcdo, no
ensino de quimica, por exemplo, auxilia a
compreensdo de equacbes quimicas, pois
exige que o aluno tenha conhecimentos
acerca de formulas quimicas das substancias
envolvidas nas reagdes quimicas, com
objetivo de melhorar a interagdo dos alunos
com o professor e proporcionando um melhor
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subsidio para a compreensao do conteudo
visto nas aulas, promovendo a instigacdo do
conhecimento, pois desta forma o mesmo
consegue imaginar de forma mais detalhada
0 comportamento de certas experiencias vista
somente na teoria pelo professor e enviaveis na
realizacdo na sala de aula , com isso o projeto
visa 0 melhor aprendizado e a fixacdo dos
conteudos. Entéo estabelecemos desta forma
disseminar no projeto em escolas publicas da
regido, buscando mostra aos professores da
area a utilizacdo desse recurso didatico, um
exemplo desses simuladores se encontra na
plataforma PhET, Este projeto ainda esta em
fase de pesquisa, portanto almeja-se as fases
de aplicacao e concluséo e uma sondagem de
informacgdes para torna-lo a publicagcao..
PALAVRAS-CHAVE: Ludica,
plataforma PhET

Dinamica e

ABSTRACT: The present project aims at
developing a new way to review taught contents
by Science teachers in Junior High classes,
such as playful and dynamic approaches, with
the help of free of charge and easy-working
simulators. According to Mendes (2015), this
approach stimulates a better understanding of
certain experiments in the Chemistry, Physics
and Biology fields. The benefit of the simulation
is that it creates a realistic setting presenting
to the student a problem s/he will be able
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to make decisions and execute actions. Stangherlin, Uhmann, Breem (2014) say a
Chemistry teaching simulation software, for instance, helps understanding chemical
equations, since it requires students to know the chemical formulas of substances
used in chemical reactions. The goal is to improve the interaction among students and
teacher and provide students a better subsidy to understand content seen in class,
resulting knowledge enticement. This way, students could image a more detailed way
the behaviour of certain experiences seen only in theory by the teacher and unable to
make in class. With that said, the project aims at a better learning and comprehending
content. Therefore, we have set as goal to spread the project in public schools in the
region, showing teachers of each field the use of this didactic resource. An example
of these simulators is found at PhET platform, developed by Colorado University. This
project is still in research, being so, we hope the applying and conclusion phases
happen as well as an info poll to make it proper to issue

KEYWORDS: Playful, Dynamics and PhET platform

11 INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa em desenvolvimento sobre
recursos pedagoégicos para ensino de quimica, com foco na utilizacéo de simuladores
no ensino de ciéncias. Este estudo tem o objetivo de melhorar a aprendizagem dos
conteudos transmitidos pelo professor, buscando despertar no aluno o interesse pelo
ludico e pela area tecnoldgica.

E perceptivel que o ensino de ciéncias na atualidade se torna um desafio, pois
h& uma grande auséncia de profissionais na area, e 0os poucos que tem, acabam se
desmotivando muitas vezes pela falta de recursos didaticos para poder ministrar suas
aulas, com isso 0s mesmos passam a ministrar suas aulas apenas com o uso de livros
didaticos e exercicios, tornando as mesma monaotonas e pouca dinamica.

Em um estudo de Nascimento e Pinto (2012) foi constatado que o nUmero muito
elevado de contetudo a serem ensinados € 0s poucos recursos didaticos, fazem com
que os professores acelerem os conteudos a serem sobrepostos, prejudicando com
isso a assimilagao pelos alunos, desmotivando-os.

Por isso faz-se necessario que hoje o profissional da area busque a introducao
de novos recursos pedagdgicos com o intuito de melhorar suas aulas, tanto na parte
educacional como na parte dindmica, procurando ndo s6 um recurso que € mais viavel
para si, mas também buscando considerar a realidade do seu local de trabalho.

Nesse contexto podemos observar que ha um incremento do indice de alunos com
rejeicdo a matéria de ciéncia. Tal observagao nos levou aos seguintes questionamentos:
Por que ha um aumento na caréncia de professores na area de ciéncias? Resulta da
falta de formacéo para os professores da area?

Foi através dessas questdes que resolvemos propor um método diferente para
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ministrar as aulas de ciéncias, sugerindo o uso de simuladores gratis, pois sao de facil
utilizacdo e, em sua grande maioria, ndo cobram taxas para poder manusea-los.

Essessimuladorestémcomofinalidadetornaras aulas maisdinamicas, poistrazem
atividades complementares, experiéncias e jogos, por exemplo, consequentemente,
atraindo a atencdo do aluno e possibilitando que haja um estimulo maior para o
entendimento dos conteudos repassados em sala de aula.

A vantagem da simulacdo é que ela cria uma ambientacéo realistica onde é
apresentado ao aluno um problema para que ele tome decisbes e execute acoes
(MENDES, SANTANA, JUNIOR,2015).

Um software de simulagdo, no ensino de quimica, por exemplo, auxilia a
compreensao de equacgdes quimicas, pois exige que o aluno tenha conhecimentos
acerca de férmulas quimicas das substancias envolvidas nas reagcbes quimicas
(STANGHERLIN; UHMANN; BREEM, 2014).

Com o0 uso dessa pratica ndo ha apenas uma melhora na permanéncia do
conteudo, mas também na relacdo dos alunos com os professores, tornando as
aulas mais produtivas em relacdo ao conteudo. Os simuladores propiciam uma
melhor interpretacdo de certos experimentos além de motivar nos alunos o seu
senso de pesquisador fazendo que eles comecem a ater essa pratica da pesquisa e
funcionamento das coisas, utilizando os maios mais acessiveis para 0 mesmo como
internet e a biblioteca.

Diante desse contexto, tornou-se comum encontrar simuladores na internet cujo
objetivo € melhorar o entendimento do contetdo de ciéncias. Um exemplo é o esse e
um dos casos encontrados na plataforma PhET, desenvolvido pela Universidade do
Colorado

2| METODOLOGIA

Para a realizacao deste estudo tomamos como base um projeto ja elaborado e
em andamento, porém aprofundando-o na avaliacéo do uso de simuladores em sala e
de outros softwares viaveis para 0 mesmo intuito. Com isso, foram realizados reuniées
e debates sobre 0 assunto “o0 uso de software no ensino”. A partir desses encontros,
deu-se uma proposta em utilizar simuladores online ou off-line para o propésito de
repassar os conteudos propostos pelo professor.

Determinamos, entdo, em semear nosso projeto em escolas publicas da regiao
buscando priorizar escola publicas do ensino médio e fundamental, mostrado aos
professores de cada area um novo recurso didatico, exibido os conteudos que podem
ser exibidos e refeitos, mostrando como e o funcionamento de cada experimento que
o simulador mostrava

A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa, pois partiu de uma avaliagcao
subjetiva para a compreensao da problematica proposta. Como instrumento de coleta
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de informacdes, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores de
ciéncias e alunos da EEIF Eduardo Normandia de Albuquerque, no municipio de
Camocim-CE.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base na realizacéo das entrevistas percebemos que had uma predominéncia
no numero de professores que concordam em introduzir novas tecnologias como
simuladores em suas aulas, bem como a maiorias dos alunos entrevistados também
demonstraram interesse em utilizar essas tecnologias.

Percebemos que no ambito escolar hd um desgaste a respeito do interesse dos
alunos do ensino fundamental no que se refere a matéria de ciéncias, percebemos
qgue ha uma desmotivagao tanto por parte do aluno em aprender a matéria como a do
professor em repassar de forma mais atrativas para seus alunos.

Um dos motivos dessa desmotivacdo de ambos, esta diretamente relacionado
a falta de relacéo dos conteudos com o dia a dia do aluno, ele acaba por muitas das
vezes se perguntando o porqué de se estudar essa matéria.

Em entrevista realizada com alunos e professores, foi possivel observar que tanto
o professor quanto os alunos estdo desmotivados tanto em repassar ou assimilar,
onde o professor 1 disse: “Os alunos nao se sentem atraido pela matéria, porque eles
nao conseguem assimilar o contetdo com seu dia a dia.” (PROFESSOR 1).

Percebemos pela fala do professor uma das cousas pela falta de interesse pelos
alunos em aprender a matéria, e falta de ligacédo dos conteudos com seu dia a dia.

Quando entrevistamos o aluno 1, podemos destacar uma frase que relevante
ao presente trabalho. “As aulas sdo chatas pois achei que ia aprender a fazer alguns
experimentos, mas, s6 vimos formulas, parece até matematica” (ALUNO 1).

Entendemos pela fala do aluno quais séo suas ideias iniciais da matéria e seu
real interesse, em aprender o conteudo.

Os simuladores acabam motivando os alunos, pois estamos em uma era
tecnoldgica onde qualquer forma de repassar os conteudos usando esse meio, acaba
atraindo a atencéo, pois eles veem que € mais facil de assimilar e pér em pratica, no
qual a alguns simuladores que refazem experimento nao viaveis na vida real de forma
bem simples e clara.

41 CONCLUSAO

Concluiu que ha o interesse em introduzir esses recursos, porém a falta de
formacao, capacitacao leva ao nao conhecimento desses instrumentos.

Através desse trabalho espera-se que a utilizacdo dos simuladores possa
possibilitar ao aluno uma nova visao e conceito do conteudo de ciéncias, partindo desse
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ponto de vista poder desperta nele um interesse na matéria e nas suas aplicacoes,
visando torna-lo um aluno com um interesse a pesquisa, € melhorar sua interacdo com
o professor tendo em vista sua curiosidade, motivacéo.

Este projeto ainda estd em fase de pesquisa, portanto almeja-se ampliar a
discussao da tematica... as fases de aplicacdo e conclusdo e uma sondagem de
informacgdes para torna-lo a futura publicacéo.
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RESUMO: Neste estudo, que teve como corpora
a 2° versao revista da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), analisamos o lugar da
variacao linguistica na BNCC nos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Para isto, partimos de
objetivos especificos, a saber: 1) Apresentar
a estrutura da BNCC, em especial a area de
Linguagens; 2) Observar a concepg¢éo de lingua
que fundamenta a Base; 3) Verificar o lugar
pensadoparaotratamentodavariacéolinguistica
no documento na etapa de escolarizacao
referida. Metodologicamente, alicercamo-nos
em uma metodologia de natureza descritiva
e interpretativa com abordagem qualitativa. A
partir da analise do corpus, percebemos que
a Base esta arquitetada e planejada em torno
da aprendizagem e do desenvolvimento das
cinco areas de conhecimento. Nessa direcao,
observamos que a concepcéo de lingua que a
fundamenta refere-se a lingua como interacéo,
sobretudo pelo documento compreender o0s
estudos linguisticos como uma pratica social
situada na esfera discursiva. E através desta
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concepcdo de lingua que se abre o espaco
para as discussdes pertinentes as variacoes
linguisticas. Neste sentido, constatamos que
ha um lugar para o trabalho com a variagéo
linguistica na BNCC, o qual & demarcado
como um dos seis objetivos que norteiam e
fundamentam a Educacd&o Basica. Também
percebemos que este lugar é compreendido
através de uma perspectiva progressiva quanto
aos conteudos referentes a esse fendmeno,
uma vez que eles acompanham o aluno desde
0 6° ao 9° ano.

PALAVRAS-CHAVE: Base Nacional Comum
Curricular, Concepcéo de Lingua, Variacao
Linguistica.

ABSTRACT: In this study, which was the
second revised version of the National Common
Curriculum Basis (BNCC), we analyzed the
place of linguistic variation in BNCC in the
final years of elementary school. For this, we
set out specific objectives, namely: 1) Present
the structure of BNCC, in particular the area
of languages; 2) To observe the conception of
language that bases the Base; 3) Check the
place considered for the treatment of linguistic
variation in the document at the schooling
stage referred to. Methodologically, we are
based on a methodology of descriptive and
interpretive nature with a qualitative approach.
From the analysis of the corpus, we realize that
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the Base is architected and planned around the learning and development of the five
areas of knowledge. In this direction, we note that the conception of the language
that the foundation refers to the language as interaction, especially by the document
understand the linguistic studies as a social practice located in the sphere discursive. It
is through this conception of language that open the space for the discussions relevant
to linguistic variations. In this sense, we find that there is a place for work with linguistic
variation in BNCC, which is demarcated as one of the six objectives that guide and base
basic education. We also realize that this place is understood through a progressive
perspective as to the content pertaining to this phenomenon, since they accompany
the student from 6th to 9th grade.

KEYWORDS: National Common Curriculum Basis, Conception of Language, Linguistic
Variation.

11 INTRODUCAO

Neste estudo, cuja proposta encontra-se vinculada ao Projeto de Pesquisa Teorias
da Linguagem e Ensino, do Curso de Letras da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), partimos da nocado de que a forma de conceber as praticas que
norteiam o ensino esta alicercada em uma determinada concepc¢éo de lingua, a qual o
estrutura a partir dos documentos que regem o campo de ensino e aprendizagem, 0s
chamados curriculos parametrizadores do ensino.

Assim como as concepgcdes adotadas em torno da lingua, o curriculo,
compreendido como uma constru¢do social-histérica, figura-se como fator determinante
nas praticas escolares, pois € através de sua implementacdo que as instituicdes
escolares regulamentam os conteudos a serem trabalhos ao longo de cada etapa de
escolarizacdo, seja através das séries, seja através dos ciclos.

Conforme Goodson (2013), o curriculo ndo atua no vacuo, isto é, na nogcéao de
neutralidade. Em sua génese, ele se fundamenta a partir de concepg¢des sociais,
politicas, ideolbgicas e linguisticas. Neste ultimo caso, a concepcgao de lingua adotada
por ele influencia e implica em suas concep¢des pedagdgicas em torno dos objetos e
objetivos do ensino de lingua, bem como a postura dos corpos docentes e discentes.

Nas praticas educacionais vigentes, percebe-se, em verdade, que a abordagem
atribuida ao ensino de lingua materna encontra-se associada ao ensino prescritivo da
lingua, isto €, um ensino alicergado nas regras preconizadas pela Gramatica Normativa,
a qual privilegia veemente o estudo da norma padrao, excluindo as demais habilidades
e competéncias sociocomunicativas dos alunos, inseridas nestas as variedades
linguisticas oriundas da realidade deles. Neste ensino, enraizado nas concepgdes de
“certo” e “errado”, perpetua-se a nocédo de que existe uma lingua tida como padrao,
homogénea, que n&o reconhece as variacdes linguisticas.

Neste cenario, como forma de orientar a construcdo dos curriculos nacionais,
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em carater regente, surge a Base Nacional Comum Curricular, documento previsto
desde a promulgacéo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, datada em
1988, que, no Art. 210, prevé que “serao fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagcdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, Art. 210, grifos nossos).

Em 20 de dezembro de 1996, em concordancia com a Constituicao de 1988, é
aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei 9.394, que,
em seu Art. 26, regulamenta que:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos. (BRASIL, 1996, Art. 26, grifos nossos)

Essa parte diversificada, apontada na LDBEN, justifica-se na BNCC como uma
forma de manter os aspectos culturais das regides brasileiras, pois, no documento,
mantém-se o titulo de “parte diversificada” ao propor 60% de conteudos igualitarios
para a educacgao regular e os outros 40% constituem esta parte diversificada, pois
abre espaco para a atuacao da gestao pedagogica de cada instituicao escolar inserir-
se como fator determinante no ensino do alunado, possibilitando a estes aspectos de
sua cultura local e regional.

Além desta relagdo com a Constituicdo Federativa de 88 e a LDB, a BNCC
esta em consonancia também com a Politica Curricular Nacional (PCN) e com as
Diretrizes Curriculares, uma vez que atende os pressupostos de ambos documentos
e por ser, antes de tudo, um pacto interfederativo (BRASIL, 2016, p.28), cuja matriz
possui diversos protagonistas em seu seio de producéo, perpassando por 6rgaos
governamentais e pelos cidaddos civicos, caracterizando-a como um documento
resultante de um trabalho coletivo.

Fundamentando-nos na 2° versao revistadocumento, a presente pesquisa objetiva
responder ao questionamento seguinte: Qual o lugar da variacéo linguistica previsto na
Base Nacional Comum Curricular para os Anos Finais do Ensino Fundamental? Para
isto, colocam-se como objetivos especificos: 1) Apresentar a Base Nacional Comum
Curricular, em especial a chamada Area de Linguagens; 2) Observar a concepgéo de
lingua que fundamenta o documento em analise; 3) Verificar o lugar pensado para
o tratamento da variacéo linguistica na Base Nacional Comum Curricular nos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Tendo em vista o impacto da implementacao deste documento para a Educacéao
Basica Nacional, a énfase para o estudo da BNCC justifica-se, pois, enquanto fator
determinante e referente curricular para as praticas escolares, o documento em
analise determinard o que sera ensinado em cada area de conhecimento e em cada
etapa de escolarizacéo a nivel nacional, é através dele que as instituicdes escolares
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se baseardo em suas politicas educacionais.

2| METODOLOGIA

Metodologicamente, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa
de natureza descritiva e interpretativa, a qual esta alicercada, também, em uma
abordagem de analise documental. Conforme Minayo (1995),

a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa
(...) com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espaco mais profundo das relaces, dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
(MINAYO, 1995, p.21-22)

Sob esse angulo, Chizzoti (2003) ressalta que:

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados
visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a uma atencao sensivel e, apos
este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com
perspicacia e competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu
objeto de pesquisa. (CHIZZOTI, 2003, p.221)

Alicercando-nos nessa abordagem e elegendo a BNCC como objeto de
investigacédo, reconhecemos esta pesquisa também como documental. Quanto ao
seu carater documental, este justifica-se pela busca da descricdo e interpretacdo em
documentos que ainda néo receberam estudos analiticos, neste caso, o documento
refere-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para Oliveira (2010, p.70),
“na pesquisa documental o pesquisador tem uma relacédo direta com os fatos a
serem analisados, ou seja, ele quem analisa, observa, ouve o relato de experiéncias
vivenciado por outrem”. Na presente pesquisa, analisamos 0 nosso corpus na linha
da descricéo e interpretacao, tornando, assim, improvavel uma postura neutra dos
pesquisadores (ANDRE, 1995).

3| RESULTADOS

Nesta pesquisa, como ja informado, detivemos como objeto de estudo a 2° versao
revista da Base Nacional Comum Curricular, analisando-a a partir de trés objetivos
especificos. Apds a coleta e analise do corpus, dispomos os resultados referentes a
estes objetivos — Estrutura arquitetonica da BNCC; a concepgéo de lingua da Base; o
lugar da variag&o linguistica no documento — nos topicos seguintes:

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 5



3.1 Estrutura arquitetonica geral da BNCC

Em sua 2° versao revista, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta
em sua estrutura tanto aspectos social-histéricos como educacionais, de forma a
contextualizar toda a sua trajetéria para a sua constru¢do enquanto documento tido
como base para o ensino regular nacional. Estes aspectos s&o abordados ao longo de
sete capitulos, os quais estéao inclusos em trés grandes principios — A Construgcéo da
BNCC, Os Principios da BNCC e ABNCC em si — e sao distribuidos em 652 paginas.

No que se refere aos seus principios, a BNCC esta alicercada nos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do aluno. No @mbito da BNCC, definem-se alguns
direitos fundamentais a aprendizagem e ao desenvolvimento que devem nortear todas
as etapas da Educacao Bésica. Estes direitos, além de fundamentarem a Base, sé@o
tidos como a génese filoséfica do documento, uma vez que propiciam a fomentacao
humanistica do aluno enquanto sujeito social em constru¢do. Como podemos observar
no seguinte trecho:

Exemplo 01:

Esses direitos se explicitam em relagao aos principios éticos, politicos e estéticos, nos
quais se fundamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais, e que devem orientar
uma Educagédo Basica que vise a formagcao humana integral, a construgdo de uma
sociedade mais justa, na qual todas as formas de discriminacéo, preconceito e
exclusao sejam combatidas. (BRASIL, 2016, p.33, grifos nossos)

Como observado no fragmento acima, a Base apresenta trés principios
orientadores: os principios éticos, politicos e estéticos, os quais dialogam entre si em
prol de uma formacgao integra de fundamentagcdo humanista. No que se refere aos
Direitos de Aprendizagem, ha sete direitos: dois direitos relativos aos principios éticos,
trés relativos aos principios politicos e dois relativos aos principios estéticos. Decorrente
destes principios, “séo definidos os objetivos gerais de formacéao para cada etapa de
escolarizacao e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relacionados aos
componentes curriculares” (BRASIL, 2016, p.35).

Por fim, no terceiro principio, isto €, no capitulo que se segue, o documento
apresenta-nos a organizagao das etapas de escolarizagdo na BNCC, cujos Direitos
de Aprendizagem e Desenvolvimento subsidiam a definicdo dos objetivos dos
componentes curriculares (BRASIL, 2016, p.44). Em sua organizacdo, a Base
considera as subdivisdes etarias no interior de uma mesma etapa de escolarizagao.
De acordo com esta premissa, sdo elaboradas trés etapas de nivel de escolarizacao:
a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

AplOs esta apresentacdo das etapas de escolarizacdo, somos apresentados
aos Temas Especiais — na 1° versdo, os chamados Temas Integradores —, os quais
permitem a articulacdo e integracdo entre os componentes curriculares de uma
mesma area do conhecimento. Na estrutura da Base, estes temas surgem como
uma alternativa de manter o didlogo entre as areas educacionais por meio da (re)
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construcao do conhecimento através de uma perspectiva multidisciplinar, a qual parte
da centralizacdo do sujeito aluno nas esferas sociais e educacionais. O exemplo
seguinte deixa este objetivo em evidéncia:

Exemplo 02:

Esses temas dizem respeito a questdes que atravessam as experiéncias dos
sujeitos em seus contextos de vida e atuacao e que, portanto, intervém em seus
processos de construcdo de identidade e no modo como interagem com outros
sujeitos e com 0 ambiente, posicionando-se ética e criticamente sobre € no mundo.
Trata-se, portanto, de temas sociais contempordneos que contemplam, para além
da dimensao cognitiva, as dimensbes politica, ética e estética da formagdo dos
sujeitos, na perspectiva de uma educacédo humana integral. (BRASIL, 2016, p.47,
grifos nossos)

Comodemonstrado nofragmentoacima, os Temas Especiais estdofundamentados
em concepgdes humanistas, as quais pressupdéem uma formacgéo integra do sujeito
enquanto ativo no contexto social em que esta inserido, visando, nesta perspectiva,
uma formacgao que o integre, de forma critica, nas dimensodes politica, ética e estética,
dialogando, consequentemente, com os principios orientadores do documento em
andlise.

Na 2° versdo, a BNCC trata, por meio dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento das areas de conhecimento, de cinco Temas Especiais: Economia,
Educacéo Financeira e Sustentabilidade; Culturas Indigenas e Africanas; Culturas
Digitais e Computacgéao; Direitos Humanos e Cidadania; Educacédo Ambiental (BRASIL,
2016).

Além desta estratégia concebida a partir dos Temas Especiais, a Base atribui
enfoque aos Eixos de Formacéo e aos Campos de Atuagao, os quais se fundamentam
nas areas de conhecimento e que sao pensados a partir dos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do componente curricular em questdo como forma de ampliar a
abordagem multidisciplinar proposta no documento. Neste sentido, os Campos de
Atuacéo, juntamente com os Eixos de Formacéao, surgem como uma formade reafirmare
possibilitar a abordagem multidisciplinar, principalmente por esta abordagem promover
a ampliacédo dos saberes tanto por meio do diadlogo entre as areas de conhecimento,
como por meio dos componentes curriculares inseridos em uma mesma area.

Na verséo revista, encontram-se cinco grandes areas de conhecimento e seus
respectivos componentes curriculares, a saber: a area de Linguagens, a area de
Matematica, a area de Ciéncias da Natureza, a area de Ciéncias Humanas e, por
fim, a area de Ensino Religioso. Na versao preliminar do documento, a BNCC estava
organizada em quatro grandes areas de conhecimento — Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas, Linguagens e Matematica. Na primeira area apresentada, estdo situados
0s seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Educagéo Fisica, Arte
e Lingua Estrangeira Moderna. Na area de Ciéncias da Natureza, encontram-se 0s
seguintes componentes curriculares: Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia. Ja na area
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de Ciéncias Humanas, os componentes curriculares Historia, Geografia,Sociologia e
Filosofia integram-na (BRASIL, 2016).

Neste trabalho, detivemos o0 nosso olhar, de forma analitica, para a area de
Linguagens, especificamente para o componente curricular Lingua Portuguesa,
sobretudo por nosso objeto de pesquisa situar-se nela. No tépico seguinte, discutimos
sobre a concepcéao de lingua encontrada no referido componente, bem como o lugar
da variagdo linguistica no documento.

3.2 A concepcao de lingua e o lugar da variacao linguistica na BNCC

Na segunda verséo revista da Base Nacional Comum Curricular, a concepgéo
de lingua adotada pelo documento se refere a lingua como interacéo, uma vez que
ele apresenta, tanto indiretamente como diretamente, referéncias a essa concepcéao
desde o seu inicio — logo na apresentacédo do documento — até os capitulos referentes
aos estudos linguisticos — a area de Linguagens, especificamente. Na Base, é esta
concepcgao de lingua que norteia a metodologia pensada na area de Linguagens, além
de fundamenta-la, como veremos a seguir.

Logo na apresentacédo da area de Linguagens, a BNCC destaca o papel das
praticas de linguagem nadimenséo social, assegurando que “é por meio dessas praticas
que os sujeitos (inter)agem no mundo e constroem significados coletivos” (BRASIL,
2016, p.86). Nessa direcéo, ao abordar as formas de interagdo por meio da linguagem,
o documento reafirma este aspecto social e interacional da lingua, ressaltando o seu
aspecto tanto cultural como dindmico. Como observamos no fragmento seguinte:

Exemplo 03:

Se, por um lado, as linguagens aproximam e podem constituir as formas de interacdo
e a identidade cultural de grupos sociais, por outro lado, podem gerar discriminacdo
e conflitos, decorrentes de percepgbes e representacdes sobre a realidade. Tendo
em vista o carater diverso, dindmico e contraditério das praticas de linguagem,
a atuacdo confiante dos sujeitos nessas praticas demanda oportunidades de
participar delas, conhecer como se estruturam e compreender como interagem na
construcéo de identidades, pertencimentos, valores, e da vida pessoal e coletiva.
(BRASIL, 2016, p.86, grifos nossos)

No fragmento acima, alémda (re)afirmacgéo dalingua enquanto interacéo, ressalta-
se a marcagdo cultural pertencente a lingua, ressaltando também as discriminacbes
gue ocorrem tanto por meio da linguagem como em razao dela, isto é, o preconceito
linguistico com relagdo as variagdes linguisticas (BAGNO, 2007). Ainda no mesmo
fragmento, a BNCC considera a lingua como uma estrutura viva, dindmica, enfim,
mutavel, a partir da qual os individuos interagem, construindo, assim, as identidades
coletiva e pessoal.

Este aspecto dindmico e adaptavel da lingua, como mostrado anteriormente, é
reafirmado quando a Base ressalta os objetivos dos eixos leitura, escrita e oralidade, a
qual reconhece esta natureza da lingua, neste caso, a Lingua Portuguesa. O exemplo
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seguinte afirma este posicionamento:
Exemplo 04:

Esses objetivos, estruturados a partir dos eixos leitura, escrita e oralidade, também
propostos nos PCNs, referem-se aos diversos géneros textuais/discursivos em
esferas sociais de seu uso,reconhecendo a natureza dindmica, mdltipla e variavel
da Lingua Portuguesa. Para que os/as estudantes também tenham a possibilidade
de perceber como a Lingua se estrutura, varia e atende a mdultiplas intengées e
propositos, sendo capazes de ter uma atitude criativa em relacéo a essa Lingua,
faz-se necessario que, aliado ao estudo dos usos da lingua em situacbes de
leitura, escrita e oralidade, apresentem-se, também, objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento relacionados ao conhecimento das normas que regem a Lingua
Portuguesa. (BRASIL, 2016, p.89, grifos nossos)

Neste quinto exemplo, evidencia-se, implicitamente, a concepc¢do de lingua
como interagdo, sobretudo quando o documento ressalta que “a Lingua se estrutura,
varia e atende a multiplas inten¢des e propositos” (BRASIL, 2016, p.89), além do
reconhecimento da lingua enquanto fendmeno de natureza dindmica, mdultipla e
variavel, a qual atende as diversas inten¢des do contexto discursivo-interacional.

Por meio destes trechos, destacamos que, na BNCC, a lingua € compreendida
como uma pratica social enraizada na esfera discursiva (BAKTHIN; VOLOCHINOV,
2004), compreendendo-se, em razao disto, a concep¢ao de lingua como interagao.
Além disto, a Base também atribui a lingua caracteristicas de marcagéo identitaria
e cultural, concebendo-a como um campo de atuacéo social, a qual € materializada
através de textos nas atividades relacionadas aos eixos do referido documento —
oralidade, leitura e escrita.

E esta concepcéo de lingua que abre o espaco para as discussdes pertinentes
ao campo da Sociolinguistica, especificamente no que tange as variagdes linguisticas,
além de possibilitar o reconhecimento das variagdes como um fenémeno inerente a
lingua, bem como o seu trabalho na interface de ensino e aprendizagem. Neste sentido,
a Base sinaliza este reconhecimento na propria utilizacdo do termo linguagens, no
plural, uma vez que ele nos permite tais apontamentos sobre as variacdes linguisticas.
Nessa direcao, segue abaixo trechos do documento que mencionam e reconhecem,
tanto indireta como diretamente, o trabalho das variagdes linguisticas na interface de
ensino e aprendizagem.

Ratificando o carater discursivo e social da lingua, apresentado anteriormente,
a BNCC evidéncia a importancia do contexto, ou como se refere o documento, da
situacao discursiva, a qual esta vinculada aos atos de poder suscitados a partir da
linguagem. Como nos demonstra o fragmento a seguir:

Exemplo 05:

Os enunciados ou textos sédo produzidos em uma situacdo de enunciacéo,
determinada por condigcbes histdricas e sociais, por meio de discursos que instauram
relagées de poder. O aprendizado da leitura, da escrita e da oralidade culta envolve
a compreensédo dessas situagoes. (BRASIL, 2016, p.88, grifos nossos)
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Como observado no exemplo acima, a BNCC suscita questdes pertencentes
ao campo da Sociolinguistica (ALKMIN, 2004; BAGNO, 2007; TARALLO, 2007),
sobretudo quando o documento ressalta que “os enunciados ou textos séo produzidos
(...) por meio de discursos que instauram relacdes de poder”, estas relagdes de poder
executadas em razao da e pela lingua nos possibilita uma leitura alicergcada no campo
das variagOes linguisticas, especificamente no que se refere a discriminacéo e ao
preconceito linguistico, justificando, assim, a referéncia indireta a variacéo linguistica,
além do documento reiterar este posicionamento ao ressaltar as condi¢des historicas
e sociais pertencentes a lingua.

Reafirmando este aspecto sociocultural da lingua, ao contextualizar os Anos
Finais do Ensino Fundamental, a BNCC ressalta que os alunos estao em uma fase de
descentralizacéo e ampliacdo dos conhecimentos, dentre eles, os linguisticos. Neste
sentido, 0 documento ressalta que se devem criar condi¢cdes para que os discentes
compreendam a pluralidade sociocultural que fomenta a lingua. Como nos assegura
o fragmento seguinte:

Exemplo 06:

O processo de descentracdo, que caracteriza esse periodo de vida, amplia a
capacidade dos/das estudantes, tanto de desenvolver sua autonomia, como
de cultivar a alteridade. Desse modo, ao se potencializarem novas praticas nos
diferentes componentes, também se criam condicées para que os/as estudantes
percebam a pluralidade sociocultural (artistica, corporal e linguistica) e as relagbes
entre linguagens, identidades e pertencimentos, alargando as possibilidades de ser
e de interagir com grupos sociais. (BRASIL, 2016, p.325, grifos nossos)

No fragmento acima, a Base retoma a concepcéo de pluralidade sociocultural
ao referir-se as linguagens — artistica, corporal e linguistica — ressaltando os aspectos
identitarios que a caracterizam. Neste sentido, percebemos menc¢do a variacéo
linguistica, mesmo que implicitamente, quando o documento ressalta “as possibilidades
de ser e de interagir com grupos sociais”, tendo em vista que estes grupos sociais sao
constituidos por um falar caracteristico, isto €, por uma forma linguistica identitaria, a
qual demarca a interacao e o pertencimento de seus sujeitos por marcacoes também
linguisticas. No campo da Sociolinguistica, esta concepc¢éo linguistica identitaria,
neste caso, refere-se a variagdo social (ALKMIM, 2004; CAMACHO, 2004), a qual
caracteriza os grupos/tribos sociais por meio das marcas linguisticas.

Comrelacaoaosobjetivosdaareade Linguagens, especificamente docomponente
curricular Lingua Portuguesa, o trabalho com a variag¢ao linguistica € ressaltado como
um dos seis objetivos gerais da Educacao Basica, isto €, na modalidade educacional
ha uma preocupacao sobre este fator inerente as linguas (TARALLO, 2002). No
documento, este fator & assegurado e ressaltado como um direito de aprendizagem
do aluno. Como nos assegura o exemplo seguinte:

Exemplo 07:
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6) Compreender que a variagao linguistica € um fenébmeno que constitui a linguagem,
reconhecendo as relacdes de poder e as formas de dominacéo e preconceito que
se fazem na e pela linguagem e refletindo sobre as rela¢oes entre fala e escrita em
diferentes géneros, assim como reconhecer e utilizar estratégias de marcacéo do
nivel de formalidade dos textos em suas producdes. (BRASIL, 2016, p.98)

No fragmento acima, observa-se, explicitamente, o reconhecimento da variagéo
linguistica enquanto fendmeno inerente a lingua. Além disto, a BNCC ressalta as
relacdes entre fala e escrita em diferentes géneros, isto é, a adequacéo linguistica
de acordo com o contexto interacional. E valido destacar que o documento reafirma
0 nOSsO posicionamento, exposto anteriormente, ao ressaltar as relacées de poder
e as formas de dominacédo e preconceito que se fazem na e pela linguagem, ou
seja, conceitos caros para a Sociolinguistica e especificamente a discussédo sobre a
variacao linguistica, principalmente no que se refere ao preconceito linguistico, uma
vez que os atos discursivos instauram estas relagcdes de poder entre os interlocutores,
como também as formas de discriminacdo em razdo das escolhas linguisticas
(BAGNO, 2007). Partindo destas consideracdes, o documento assegura o trabalho
deste fendmeno como um dos objetivos da Educacéo Bésica, a qual engloba desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Médio.

Da mesma maneira demonstrada acima, no eixo Conhecimento sobre a Lingua
e sobre a Norma, a Base ressalta a importancia da compreensao e reflexdo sobre
a lingua e sobre as variagbes que a constitui. Como nos exemplifica o fragmento
seguinte, relativo aos objetivos gerais pensados para este eixo:

Exemplo 08:

Compreender acondigcéo social e histérica da linguacomo polissistema dinamico e
variavel; Refletir sobre avariacdo de registroe sobre avariacdo regional e socialda
lingua. (BRASIL, 2016, p.366, grifos nossos)

Como € observado no exemplo acima, a Base refere-se, de forma direta, a
tipologia das variagdes linguisticas, destacandoa variacdo de registro, a variacao
regional e a variacdo social (ALKMIN, 2004), além de caracterizar a lingua como um
polissistemadinamico e variavel, demarcando estes conhecimentos como objetivos
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, os quais devem ser abordados em uma
perspectiva de progressao, isto é, devem acompanhar o estudante gradativamente na
sua formacao escolar, desde o 6° ao 9° ano.

E valido ressaltar que este eixo, de acordo com o documento, deve ser trabalhado
de forma conjunta com os outros trés — leitura, escrita e oralidade/sinalizacdo. Em
razdo disto, esta vinculagdo dos conteludos da variagcéo linguistica com o presente
eixo, nos infere que este trabalho também deve dialogar com os referidos eixos, tendo
em vista que ha uma escrita adequada a uma dada situagéo, assim como ha uma fala
adequada em dado contexto sociocomunicativo (BAGNO, 2007).
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41 CONCLUSOES

Nesta pesquisa, propomo-nos a analisar o lugar da variagdo linguistica na
Base Nacional Comum Curricular, tendo em vista o impacto desse documento para
a Educacao Basica Nacional. Para tanto, foi objetivo deste estudo: 1) Apresentar a
Base Nacional Comum Curricular, em especial a chamada Area de Linguagens; 2)
Observar a concepg¢ao de lingua que fundamenta o documento em analise; 3) Verificar
o lugar pensado para o tratamento da variacéo linguistica na Base Nacional Comum
Curricular nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Sob esse angulo, diante do exposto, percebemos que ha um lugar pensado
para o trabalho com a variagdo linguistica na Base Nacional Comum Curricular,
0 qual é assegurado e demarcado como um direito de aprendizagem do aluno na
Educacéo Basica, tanto é que este trabalho € demarcado como um dos seis objetivos
que fundamentam e norteiam a Educacgdo Béasica — a qual engloba e perpassa pela
Educacéao Infantil, pelo Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) e pelo Ensino
Médio (BRASIL, 2016).

Nessa direcdo, tendo em vista que a Base nado se propde como curriculo
especificamente, mas, sim, uma orientac&o para a sua elaboracgao, ressaltamos que a
postura do profissional docente é determinante no processo de ensino-aprendizagem,
principalmente com relacédo a abordagem do estudo da variagdo linguistica, pois,
caso este profissional ndo tenha o perfil almejado e adequado, perpetuara, como um
rito, a tradicdo que embasa as nossas instituicdes escolares ha décadas sob uma
nova nomenclatura, mas com uma postura educacional fundamentada no mesmo
paradigma educacional, o qual privilegia um ensino mecanicista e cartesiano, sem
considerar a dinamicidade linguistica, classificando, assim, as variagcdes linguisticas
como um desvio da “pureza linguistica”, que devem ser evitadas em nome da boa
escrita e da boa fala.
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RESUMO: Fruto de uma pesquisa de mestrado
defendida em 2017, este artigo tem como
objetivo realizar uma discussao, alicergcada pela
literatura especializada, sobre os avancos da
Iniciacéao Cientifica (IC) no estado do Maranhéao
e na cidade de Imperatriz, destacando a
etapa da educacao basica brasileira chamada
de ensino fundamental. Realizamos uma
pesquisa bibliografica que pudesse nos ajudar
na discussdao dos avangos da IC no Brasil,
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MARANHAO E EM IMPERATRIZ

mostrando seus antecedentes histéricos na
politica de ciéncia e tecnologia. Analisamos
os caminhos da IC no estado do Maranhéo e
no municipio de Imperatriz, especificamente
as politicas de investimento em Iniciagao
Cientifica e Inovacgao (IC&l) em ambito estadual
e municipal.

PALAVRAS-CHAVE:

Maranh&o. Imperatriz. Ensino Fundamental.

Iniciacdo  Cientifica.

11 INTRODUCAO

Nosso objetivo, neste artigo, é realizar

uma discussdo, alicercada pela literatura
especializada, sobre os avangos da Iniciacao
Cientifica (IC) no estado do Maranh&o e na
cidade de Imperatriz, destacando a etapa da

educacéao basica brasileira chamada de ensino

fundamental.
Para tanto, realizamos uma pesquisa
bibliogréafica, selecionando a literatura

especializada que pudesse nos ajudar na
discussédo dos avangos da IC no estado do
Maranhédo e em Imperatriz, cidade onde
residimos e trabalhamos; entendemos que para
isso temos de expor os antecedentes histéricos
da politica de ciéncia e tecnologia no Brasil,
bem como o0s programas governamentais

que apoiam a IC no ensino fundamental e as
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mostras de ciéncia em ambito regional que contribuem com a popularizag¢ao cientifica
no Brasil.

Em seguida, analisamos os caminhos da IC no estado do Maranh&o e no municipio
de Imperatriz, especificamente as politicas de investimento em Iniciagdo Cientifica e
Inovacao (IC&l) em ambito estadual e municipal. Esta construgao foi auxiliada pelos
dados oficiais do Ministério de Ciéncias Tecnologia e Inovacao (MCTI — 2012-2015),
no Plano Municipal de Educacgao (PME) e por alguns teéricos.

2| ALGUNS ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS DAINICIAGAO CIENTIFICA
NO BRASIL

Entre as décadas de 1920 a 1950, no Brasil, 0 modelo de ensino que reinava era
o tradicional, sendo os conteudos privilegiados em detrimento da metodologia a ser
trabalhada em sala de aula. Assim os primeiros ensaios da IC se deram na década de
1930, voltada apenas para o ensino superior, época em que foram criadas as primeiras
universidades brasileiras.

Apo6s a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n.° 4.029/61,
0s métodos de pesquisas eram desenvolvidos timidamente apenas na disciplina de
Ciéncias, tendo como objetivo fundamental dar condi¢cbes ao aluno de identificar
problemas a partir de observagdes sobre um fato, levantar hipéteses, testa-las, refuta-
las e abandona-las quando fosse o caso.

Vislumbram-se, nesse momento, um trabalho subsidiado no método cientifico
e no inicio da democratizacdo do conhecimento cientifico, percebendo a importancia
da vivéncia cientifica ndo tdo somente para formar eventuais futuros cientistas,
mas também para o cidaddao comum. Desta forma o surgimento dos movimentos
“Alfabetizacao Cientifica” e “Ciéncia para todos” contribuiram nesse processo de
renovacao do ensino. (LOPES, 2010).

As décadas de 1970 e 1980 foram consideradas como um marco nos
questionamentos das tendéncias anteriores em relagdo ao ensino de ciéncias,
devido as crises politicas, econ6micas e ambientai, surge, entdo um novo modelo
para o ensino de ciéncias no ensino fundamental denominado Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS). Desse modo o ensino de ciéncias sai de um unico método e passa
a compreensao de métodos cientificos. Os Parametros Curriculares Nacionais (1997,
p. 20) enfatizam estes pressupostos quando pontuam que “nessas duas décadas, no
Brasil, o estudo dos problemas ambientais comecou a fazer parte do curriculo nacional
sendo obrigatério na area de ciéncias naturais e que deveriam ser abordados em
diferentes niveis do ensino, respeitando a faixa etaria de cada modalidade”.

Percorrendo ainda o contexto histérico, em 1996 foi promulgada a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo LDB/9394, atrelada ao Plano Decenal da Educacéo,
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em concordancia com a Constituicdo Federal de 1988. Nesse novo cenario a
educacao teve como objetivo o desenvolvimento integral do individuo, amparado pelo
movimento CTS. Corroborando com esta tematica Delizoicov (2011, p. 127), destaca
gue a “disseminacao das ciéncias nao € exclusividade do espacgo escolar e nem pode
ser restrito a uma camada especifica da sociedade”.

Desvendando ainda o ensino de ciéncias no Brasil, e consequentemente a
insercéo da IC nas escolas, multiplos questionamentos s&o levantados por educadores
e estudiosos da area: como ensinar Ciéncia pautada no método cientifico? Como
difundi-la em sala de aula? Como envolver os alunos nesse mundo desconhecido?
A estes questionamentos Delizoicov (2011, p. 33) pressupde que “o0 conhecimento
disponivel, oriundo de pesquisa em educacao e em ensino de Ciéncias, acena para
a necessidade de mudancas, as vezes bruscas, na atuagao do professor dessa area
nos diversos niveis de ensino”.

A importancia da pesquisa é reconhecida também pelos érgdos governamentais.
No Brasil, por exemplo, em nivel nacional, existem entidades como a Coordenacgéo de
Aperfeicoamentode Nivel Superior (CAPES) e o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq), que financiam projetos de pesquisa, mesmo a duras
penas. E nos estados da federacéo ha suas fundagdes de amparo a pesquisa.

O ano de 1990 é marcado pelo o inicio do governo de Fernando Collor de
Melo, pautado em ideias neoliberais. No que se refere ao investimento em ciéncias
e tecnologia, nessa época foram estruturados o Programa Brasileiro de Qualidade e
Produtividade (PBQB), o Programa de Apoio a Capacitacéo Tecnolbgica da Industria
(PACTI) e o Programa de Apoio ao Comércio Exterior (PACE).

No que diz respeito a educacao, esse periodo foi marcado pela mobilizagao
dos professores/as em todo o pais pela elaboragédo do Plano Decenal de Educacgéo
para todos, que fora publicado em 1992. O Programa de Apoio ao Desenvolvimento
Tecnologico (PADCT ll) foi reformulado, incluindo subprogramas em ciéncias ambientais
e novos materiais. Desta forma, cabe dizer que o governo Collor ficou conhecido por
ter desmontado todo o processo de investimento em C&T construido por governos
anteriores, atingindo todos os setores, extinguindo importantes programas como o
nuclear e o espacial.

Pode-se interpretar o ideario deste governo de acordo com Schwartzman apud
Lemos & Cério (2013, p. 9), destacando algumas ac¢bes tomadas nesse periodo:

1 — a transformacéo da FINEP em uma agéncia direcionada para o financiamento
da pesquisa tecnoldgica industrial; 2 — a extingdo do Programa Nacional de
informéatica; 3 —a criac&o de propostas de apoio ao desenvolvimento de parques de
tecnologia em parcerias com as principais universidades; 4 — a proposta de criacé&o
de incentivo indireto a pesquisa aplicada nas Universidades; 5 — Extincées de
grandes programas de pesquisa tecnoldgica governamental (programas nuclear
e espacial); 6 — a legislacao favoreceu a aposentadoria precoce, o resultado desta
acdo teve como consequéncia o esvaziamento das universidades de professores/
as qualificados e experientes; 7 — os orgamentos gerais de C&T continuaram em

declinio.
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Com o fim do governo Collor (1992), assume a Presidéncia ltamar Franco (1993-
1994), num momento obscuro do ponto de vista econémico e social. Em suma, entre as
acOes deste governo destaca-se a politica de incentivos fiscais as atividades de P&D e
a inovagao, a partir de 1993, com implantagao da Lei 8.661/93, restabelecendo, deste
modo, 0s incentivos previstos em 1988 no Programa de Desenvolvimento Tecnolégico
Industrial (PDTI).

Fazendo uma analise dos investimentos em C&T nos anos 1990, constata-se
que efetivamente n&o houve grandes avancos nesta area, pois as alternéncias dos
governos de certo modo contribuiram para a descontinuidade das metas e objetivos
a serem alcancados. Barbosa (2013) relata que as reformas realizadas na educacgéao
nao foram suficientes para elevar o nivel de pesquisadores no pais.

C&T no Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 -1998). (1999 - 2002)

O governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) teve como caracteristica a
politica de privatizacbes e a reforma gerencial. Seguindo este direcionamento seréo
sistematizados no quadro abaixo os investimentos direcionados a fomentacéo da C&T
em dois momentos distintos do governo neoliberal de FHC.

GOVERNO INSTITUICOES OBJETIVO
Plano Plurianual (PPA) -Norteou o _desenvolwmento de diversos
setores de infraestrutura governamental.
- Apoiar o desenvolvimento cientifico
o0 e tecnoldgico por meio de fomento
a pesquisa nas grandes areas de
Programa de Apoio a Nucleos de co%heqcimento g
Exceléncia (PRONEX) _ o .
- Apoiar principalmente nucleos de
pesquisadores com tradicdo em sua area
FERNANDO de atuacéo.
HENRIQUE Conselho Na0|onal de Ciéncias -Tinha como finalidade a formulagéo e
e Tecnologia (CCT), em 1996. . ~ e .
CARDOSO implementacado de uma politica cientifica e

Ligado diretamente a Presidéncia

da Republica. tecnologica.

(1995-1998)
Programa de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (PADCT IIl) em 1998.

Programa “Institutos do Milénio.
-Lei de Propriedade Industrial.
-Lei de Cultivares

- Aumentar a competéncia cientifica
brasileira, por meio de apoio e capacitacao
de centros de pesquisa e laboratérios de
alta qualidade cientifica.

FERNANDO
HENRIQUE
CARDOSO

(1999-2002)

-Lei do software

-Lei da Biosseguranca
Conjunto de Leis para Fundos
Setoriais. (FS).

Fundo Verde-Amarelo — Livro
Verde

- Regulamentar as atividades na &rea de
C&T.

- Financiar as atividades de C&T no Brasil
-Fluxo regular de recursos para a pesquisa
cientifica.

-Incentivar a interagd@o universidade-
empresa,

Tabela 01: Governo, Instituicbes e Objetivos
Fonte: Adaptado de Lemos; Cario (2013, p.12).
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Constata-se que nos dois periodos deste governo, houve algumas tentativas de
modernizar e ampliar a Ciéncia e a Tecnologia e articular a ciéncia ao desenvolvimento
tecnoldgico. Houve também investimentos substanciosos em pesquisas nas
Universidades. O ponto alto desses investimentos foi a realizagcdo pelo MCT da 22
Conferéncia Nacional de Ciéncias e Tecnologia em setembro de 2001, na qual todas as
discussdes partiram do Livro Verde, sendo tracadas, nessa conferéncia, as diretrizes
estratégicas para o setor, devendo serem alcangadas até o ano de 2010 — estas foram
sistematizadas no Livro Branco.

Fazendo um balanco das politicas de investimentos em C&T implantadas pelos
governos citados anteriormente, verifica-se que estes foram destinados em termos
gerais as pesquisas realizadas nas Universidades, e nos centros de pesquisa. Posto
isto, foi no Governo FHC que as diretrizes e politicas para C&T foram voltadas para
atender o mercado competitivo globalizado. Por ultimo, a respeito do advento da
globalizagcéo, Barbosa (2013, p.108) esclarece que este “revolucionou o comportamento
mundial em suas estruturas politicas, econémicas, sociais e culturais, 0 que implicou
em mudanc¢as na politica educacional em diversos paises”.

O que fica claro no balanco das politicas publica em C&T é que a descontinuidade
das mesmas entre 0s governos trouxe varios prejuizos na popularizacao das Ciéncias
em todas as modalidades de ensino. Os investimentos atingiram apenas timidamente
0 ensino superior e as industrias. Referente a este fato, D’Ambrésio (2005, p. 203),
alerta que “para lograr éxito neste campo € preciso investir em Educacgao de qualidade,
partindo da educacao basica. Que seja elaborado um projeto educacional pensado e
discutido pela sociedade em geral, ou seja, ciéncia e tecnologia estao vinculadas aos
processos educacionais”.

N&o se pode pensar em C&T, sem investir na estrutura das escolas e na formacgao
inicial e continuada dos/as professore/as. D’Ambroésio (2005, p. 203) afirma ainda
que “Nao se pode mais admitir que uma questao tao importante como a educacao
cientifica, continue a margem das prioridades do Pais”.

Barbosa (2013, p.116) apresenta a¢des importantes no programa de reformas
educativas em relagédo a educacgéao basica, nos governos FHC que merecem destaque,
como os Programas Bolsa-Escola, Dinheiro Direto na Escola, Fundo de Fortalecimento
da Escola (FUNDESCOLA), Fundo para o Desenvolvimento e Valorizagao do Magistério
(FUNDEF) e Programa de Expansao da Educacéao Profissional (PROEP).

Para promover o uso da tecnologia de informac¢édo e comunicacao foi criada a
TV Escola, o Programa Nacional de Informatica na Educacéao, Programa de Apoio
a Pesquisa em Educacao a Distancia (PAPED) e o Programa de Modernizagao e
Qualificacédo do Ensino Superior. Na area da gestdo incentivou a municipalizagdo e
o Programa de Atualizagdo, Capacitacéo e Desenvolvimento de Servidores do MEC.

Outro ponto marcante foi a aprovacdo, em 1996, da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) e da Elaboracao dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s), que apresentaram Fundamentos Teéricos Metodoldgicos para a diversificacdo
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de estratégias em todas as disciplinas do Ensino Fundamental.

Vale enfatizar que para fazer frente a estes programas o governo buscou
aliancas com diversos setores do governo e também com empresas privadas. Buscou
parcerias técnicas financeiras com agéncias internacionais (Banco Mundial, Banco
Interamericano de desenvolvimento, UNESCO, Organizacao dos Estados Americanos,
e Organizacao dos Estados Ibero-Americanos).

C&T no Governo Luis Inacio Lula da Silva (2003-2006) — (2007-2010)

O primeiro mandato foi caracterizado pela politica de continuidade na area de C&T,
tendo como base as recomendacdes sistematizadas no “Livro Branco”, resultado das
discussodes realizadas na 22 Conferéncia Nacional de Ciéncias e Tecnologia realizada
em 2011. Teve também a criacdo da Secretaria Nacional de Ciéncia e Tecnologia para
a Inclusao Social (SECIS), em 2003.

Além dessas medidas, foi estruturado o Plano de Acéo do Ministério de Ciéncias
e Tecnologia, que tracava a Politica Nacional de Ciéncias e Tecnologia e Inovagao
(PNCT&I) — politica organizada em eixos estruturantes ou horizontais. 1° Eixo: Politica
Industrial, Tecnologica e de Comércio Exterior (PITCE); 2° eixo: Objetivos Estratégicos
Nacionais; 3° Eixo: C&T para Inclusdo e Desenvolvimento Social. Em relacdo ao
PITCE, o evento a ser destacado foi o lancamento em 2003 das Diretrizes de Politica
Industrial, Tecnologica e de Comercio Exterior, fortalecendo institucionalmente o
sistema de CT&l, que contribuiu com a qualificacdo dos recursos humanos em varias
areas do conhecimento, sendo 0 primeiro passo para inserir a ciéncia brasileira no
cenario internacional. (BRASIL, 2011).

Outro aspecto proeminente deste periodo foi a Lei 10.973/4 (Lei da Inovacgéo),
regulamentada pelo Decreto 5.565/05, que trazia em seu bojo medidas para a inovagao
e pesquisa cientifica e tecnolégica no ambiente produtivo, objetivando a autonomia
tecnologica e do desenvolvimento do pais. Através desta lei o governo buscou
estimular e despertar a sociedade para a inovacéo. Logo em seguida foi promulgada
a Lei 11.079/04, que organiza as parcerias publico-privadas através das licitagcdes no
ambito da administragdo publica.

Ainda no campo da legislacéo, enfatiza-se a criagdo da Lei 11.196/05, que ficou
conhecida como a Lei do Bem — regulamentada pelo Decreto 5.798/06, que trata
sobre os incentivos destinados a inovagao tecnoldgica, e ainda possibilita a qualquer
empresa que estejanarealizacdo P&D, a se beneficiar dos incentivos automaticamente,
dispondo ainda sobre a remuneracao de mestres e doutores envolvidos em pesquisa
nas empresas.

Foi realizada ainda no primeiro governo Lula, a 3% Conferéncia Nacional de
CT&l, em novembro de 2005. Este evento ratificou as agdes que foram discutidas
na Conferéncia anterior. Estas foram organizadas em grandes temas como: geracéo
de riqueza, inclusao social, areas estratégicas, contribuicao internacional e gestao e
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regulamentacéo. (BRASIL, 2006).

Com areeleicdo do Presidente Lula, as a¢des ja em desenvolvimento continuaram
como prioridades, e visando alargar o campo de investimento foi elaborado pelo
Ministério de Ciéncias e Tecnologia o Plano de Acao em CT&l (PACTI). De acordo
com o (BRASIL, 2011, p. 26) o “PACTI contribuiu para o aumento dos recursos para
esta area no Brasil, sendo investidos cerca de 40,3 bilhdes”, distribuidos de acordo
com o quadro abaixo:

INVESTIMENTOS ENTRE (2007 A 2010) - GOVERNO FEDERAL

MCTI (Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao) 6,2 Bilhdes

FNDCT — (Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) 3,1 Bilhdes

Quadro 01 — Investimentos entre (2007 a 2010) do Governo Federal
Fonte: MCTI — 2011.

Estes investimentos apresentaram resultados significativos em P&D, como
também na melhoria de indicadores econdmicos e sociais € no compromisso por
parte dos governos estaduais em investimento em ac¢des de CT&l. Cabe ainda citar
a realizagcéo da 4® Conferéncia Nacional de CT&l, em maio de 2010, que tinha como
objetivo alinhar as prioridades de acado do PACTI 2007-2010, registradas no “Livro
Azul”, elaborado no ambito das discussdes realizadas na Conferéncia.

C&T no Governo Dilma Rousseff (2011-2014) — (2015-2016)

Este governo buscou dar continuidade ao PACTI 2007-2010, através da
Estratégia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (ENCTI), levando em conta as
experiéncias em C&T no Brasil desde o0 ano de 1970 com os PBDCT, ancoradas ainda
nas recomendacdes contidas no “Livro Azul”. A esse respeito o Brasil (2011, p. 27)
alerta que “mesmo com esta retrospectiva positiva do governo anterior nos avancos
cientifico-tecnolégicos, é preciso fortalecer a capacidade competitiva do mercado,
precisamente da industria nacional”.

A ENCTI visa articular-se com a Politica Industrial Brasileira (PITCE), a Politica
de Desenvolvimento Produtivo (PDP), Plano Brasil Maior (PBM) e Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE), lancado em agosto de 2011, tendo a CT&l
como diretriz central da Politica. (BRASIL, 2011, p. 27).

Neste governo houve a mudang¢a da nomenclatura do Ministério da Ciéncia e
Tecnologia (MCT) que passou a se chamar Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
(MCTI), que segundo Lemos & Cario (2013, p. 15), "Reflete uma opcéo estratégica
que foi construida com a participacéo direta e ativa das Secretarias e das Agencias,
Institutos de Pesquisas, Empresas e Organizacdes vinculadas ao MCTI".

Dentre os investimentos na linha da ENCTI pode-se destacar: ligados a inovacao
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o Programa Ciéncias sem Fronteira (CsF); O fortalecimento da FINEP, ampliando o
crédito; a consolidacdo do Sistema Brasileiro de Tecnologia (SIBRATEC); a criacéo da
Empresa Brasileira de Pesquisa e Inovacéao Industrial (EMPRAPII), que em parceria
com a Confederagcdo Nacional da Industria (CNI), buscavam interagcdo entre as
Universidades.

Porém é necessario esclarecer que o papel da CT&l, nao pode se limitar apenas
a competitividade entre as nacdes e tampouco a esfera econdmica. E necessario que
a disseminagao de novos conhecimentos e novas tecnologias estejam ao alcance da
populacéo, diminuindo, deste modo, a distancia e a desigualdade social existentes.

Analisando as estratégias propostas, percebe-se que elas objetivavam manter
estreita ligacao com o desenvolvimento da educacao basica, assim como do ensino
superior. Entretanto, estas ndo foram alcangadas por falta de politicas publicas de
ciéncia e tecnologia direcionadas as escolas de ensino fundamental e médio, como
mola propulsora de mudancas na forma de ensinar no Brasil. E preciso preparar as
pessoas para conviverem com a crescente e onipresente tecnologia.

31INICIACAO CIENTIFICA PARA JOVENS: PROGRAMAS E MOSTRAS
CIENTIFICAS

No processo historico ja descrito anteriormente, fica evidenciado que tanto os
governos como as comunidades cientificas tém procurado colaborar e promover a
educacao cientifica, no sentido de ampliar o seu leque de atuacao.

Entretanto, esse crescimento ndo se observa em todos os niveis de ensino,
pois os egressos do ensino fundamental chegam ao ensino médio, em sua maioria,
despreparados, com dificuldades em letramento e nos conhecimentos matematicos.
Esse mesmo processo acontece com os egressos do ensino médio que adentram as
Universidade publicas ou privadas, bastante carentes de contetudos conceituais, ou
seja, € um ciclo vicioso de um ensino focado em treinar os/as alunos/as para passarem
de ano, sendo desvalorizada a capacidade criativa e inovadora deles.

Neste cenario entra em acéo a educacdo cientifica, tendo como fungéo promover
o crescimento do espirito critico e o pensamento l6gico, bem como a tomada de deciséo
com base em fatos, dados e informacgdes, ou seja, € preciso voltar os olhares para a
educacao basica como preconiza os objetivos postos no documento Declaracéo sobre
Ciéncia e 0 Uso do Conhecimento Cientifico (Unesco/Budapeste/1999):

« A educacao cientifica, no sentido amplo, sem discriminacao englobando to-
dos os niveis e modalidades, € um pré-requisito fundamental para a demo-
cracia e para assegurar-se o0 desenvolvimento sustentavel.

« Os professores de ciéncias de todos 0s niveis e as pessoas envolvidas na
educacao cientifica informal devem ter acesso a uma constante atualizacdo
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dos seus conhecimentos, para maximizar a sua atuacao nas atividades edu-
cacionais.

« Novos curriculos, metodologias de ensino e recursos, levando em conta o
género e a diversidade cultural, devem ser desenvolvidos por sistemas na-
cionais de educacao, em reacao as necessidades educacionais em mudan-
ca na sociedade.

+ As instituicbes educacionais devem fornecer educacédo cientifica basica
aos estudantes de outras areas que néo ciéncias. Devem também fornecer
oportunidades para a aprendizagem continua (por toda a vida) no campo
das ciéncias (Agenda para Ciéncia — uma base de agéo).

Neste ideario o Brasil vinha caminhando a passos largos, com o incentivo de bolsas
de IC oferecidas para estudantes de graduacéo e ensino médio, e no apoio as Feiras
Cientificas Nacionais e Regionais, através do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPQ). Em se tratando do ensino fundamental pode-se citar:

PROJETOS
E EVENTOS
CIENTIFICOS

OBJETIVOS

E uma iniciativa da Academia Brasileira de Ciéncias, implantado em 2001
com uma dimensao internacional e sob a Coordenacao do Centro de
Divulgacéao Cientifica e Cultural (CDCC) de Sé&o Carlos. Tendo como publico
alvo alunos/as de cinco a dez anos de idade, tendo como objetivo articular o
conhecimento cientifico com os conteudos das demais disciplinas, através da
interdisciplinaridade, buscando desenvolver as habilidade e competéncias da
linguagem oral e escrita. (ROITMAN, 2005, p. 25).

PROJETO ABC na
Educacao Cientifica—
(A Mao na Massa)

Criado em 2002, o programa procurava estimular as potencialidades e
habilidades de criancas e adolescentes nas diversas areas do conhecimento
cientifico. Foi conduzido pelo Nucleo de Ciéncias da Universidade Federal
da Bahia e Escola e a Ananda — Centro de Estudos. Este programa langou
uma série de livros denominados “Novos Construtores”, tendo como autores
estudantes do ensino fundamental. As areas que abrangiam os livros eram:
mecatrdénica, genética, educacéo, terapia familiar, fisioterapia, sociologia e
automoveis do Brasil. (ROITMAN, 2005, p. 26).

NUCLEO DE CIENCIA

E o programa de Iniciagdo Cientifica desenvolvido em parceria com Instituto
de Matematica Pura e Aplicada o IMPA nos Ensinos Fundamental e Médio.
As bolsas de IC-Jr séo concedidas aos premiados na Olimpiada Brasileira
de Matematica nas Escolas Publicas (OBMEP). A indicacao dos bolsistas

PIC-OBMEP e . . .
¢ feita pelo IMPA. Tem como objetivos: Fortalecer o ensino de matematica
nas Escolas Publicas e despertar nos alunos o gosto pela matematica e pela
ciéncia em geral; motivar os alunos na escolha profissional pelas carreiras
cientificas e tecnolédgicas. (CNPQ, 2016).
A Olimpiada

Brasileira de
Astronomia e

Tém como publico alvo alunos do 1° ano do ensino fundamental e alunos
até o ultimo ano do ensino médio das Escolas publicas e privadas das zonas

Astronautica
(OBA) e a mostra
brasileira de
foguetes

urbana e rural. Sdo organizadas pela Sociedade Astrondmica Brasileira (SAB)
em parceria com a Agéncia espacial brasileira (AEB). A primeira olimpiada foi
realizada no ano de 1998.
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A Olimpiada de
Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro

Tem como objetivo estimular os alunos da escola publica a se interessar mais
pela leitura e a escrever melhor. Tem como publico Alvo (quinto e sexto anos
do ensino basico de 9 anos), (oitavo e nono anos do ensino basico de 9 anos)
e segundo e terceiro anos do ensino médio. E realizada pelo Ministério da
Educacgéo, em parceria com a Fundacao Itau Social e o Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacgéo, Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC). A primeira
edicao foi realizada em 2008 e 2009.

FEBRACE

Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia, um movimento continuo

para estimular uma cultura investigativa, de criatividade, inovacgéo e
empreendedorismo na Educacao Basica brasileira, por meio da indugéo a
realizacao de projetos e mostras cientificas e tecnoldgicas nas escolas. A
FEBRACE culmina na mostra de projetos finalistas que ocorre anualmente
em marco, e ocorre anualmente desde 2003. E realizada pela Universidade
de S&o Paulo através do LSI-EPUSP (Laboratério de Sistemas Integraveis
da Escola Politécnica). Tem como publico alvo estudantes que estejam
cursando o 8° e 9° ano do ensino fundamental, estudantes do ensino médio
ou ensino técnico, vale ressaltar que a idade méxima para participar é vinte
anos. Para a realizacdo da Feira anualmente a Universidade responsavel
pelo evento conta com diversos parceiros de setores publico e privado.

Tais como: Agencia USP de Inovacgéo, Associacao Brasileira de Incentivo a
Ciéncia. (ABRIC), Associacéo Brasileira de Incentivo a Tecnologia e Ciéncia
(ABRITEC), e da Organizagéo das Nac¢des Unidas para a Educacéo e Ciéncia
e a Cultura. (UNESCO). Conta também com parceria com Associacdes
Internacionais.

MOSTRATEC

Feira de Ciéncia e Tecnologia, realizada pela Fundacao Liberato, na cidade
de Novo Hamburgo — Rio Grande do Sul. Tem como objetivo apresentar
resultados de pesquisas realizadas por jovens cientistas do Ensino Médio e
da Educacéo Profissional de nivel médio. Dentro da modalidade do Ensino
Fundamental é realizado a MOSTRATEC JR — destinada aos alunos e
alunas do Ensino Fundamental, objetivando estimular a imaginacéo e a
curiosidade através de pesquisas, com isto contribuindo com o surgimento
de novos pesquisadores. Para a realizagcdo da mesma conta com a parceria
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq),
Governo Federal, UNESCO, e a Sociedade Brasileira para o progresso da
Ciéncia (SPPC).

MOCINN

Movimento Cientifico Norte e Nordeste, foi criada em 2009, sendo a primeira
Mostra realizada no Centro de Convengdes Hangar na cidade de Belém do
Para. A mesma foi criada por professores/as, que sentiram a necessidade

de ter uma feira itinerante entre os Estados Norte e Nordestes tendo como
objetivo a criagcdo de um Nucleo de Interagcéo regional e nacional O publico
alvo desta, sdo os alunos/as e professores/as do ensino fundamental, médio
e académicos das Universidades dos setores publicos e privados.

CIENCIA JOVEM

A Ciéncia Jovem é um evento que tem como objetivo promover a educacao
e a divulgacéo cientifica. A Feira é realizada em Pernambuco e é dividida
em cinco categorias de acordo com o nivel do ensino de cada participante:
Iniciacéo Cientifica— destinada aos alunos da educacéao infantil e ensino
fundamental; Divulgacgédo Cientifica, também designada a alunos do

ensino fundamental; Desenvolvimento Tecnolégico e Incentivo a Pesquisa,
destinada a alunos do ensino médio e Educagéo Cientifica, com foco na
participacéao dos professores e professoras. Apoiam o evento: FEBRACE-SP,
MOSTRATEC-RS, SBPC Jovem e MILSET, CNPQ, Fundagéo de Amparo
a Ciéncia e Tecnologia do Estado do Pernambuco (FACEPE) e Secretaria
Estadual de Ciéncia e Tecnologia — (SECTEC).
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41 0S CAMINHOS DA INICIACAO CIENTIFICA NO ESTADO DO MARANHAO E
EM IMPERATRIZ

Uma das 27 unidades federativas do Brasil, o estado do Maranhao se localiza
no Oeste da Regido Nordeste e tem limites com o Oceano Atlantico (N), o Piaui (L), o
Tocantins (SSO) e o Para (O). A extensao geografica, de 331.983,293 km?2, € um pouco
maior que a ltalia e um pouco menor que a Alemanha. Tem como capital a cidade
de S&o Luis. Outras cidades também importantes no Estado sdo Imperatriz, Caxias,
Acailandia, Balsas e Timon.

No processo de construcéo cientificista, 0 Maranhao viveu varios fatos, dentre
0s quais se revestiram de alta expressividade a edicao da Revista Maranhense, na
segunda metade do século XIX e na segunda década do século XX, a qual era uma
publicacdo mensal de carater literario e cientifico, iniciada em 1887. Era escrita por
rapazes de classe média, de familias tradicionais da época. Embora os municipios
do Maranh&o se localizem em pontos distantes, a revista fazia a cobertura de todo o
estado, pois cada regido tinha correspondentes, que naquela época eram conhecidos
como soécios colaboradores, ressaltando-se que estes, em maioria, eram mulheres,
principalmente professoras.

Ciéncia, cultura e sociedade constavam da linha editorial da Revista Maranhense.
A publicacédo propiciou reflexdes em torno da ciéncia e da producdo cientifica,
sobretudo ao divulgar e discutir as descobertas cientificas da época e ao buscar a
conscientizacdo da relevéncia da ciéncia para o desenvolvimento do estado.

Pode-se destacar eventos importantes da época, como a Conferéncia da Gléria,
gue teve inicio em 23 de novembro de 1873. Era conhecida por esse nome porque se
realizava nas Escolas Publicas da Freguesia da Gloria, na Corte. Também pode ser
citada a Criacao da Revista Brasileira e do Jornal de Sciencias, Letras e Artes,
ambos editados pelo jornalista Candido Baptista, no século XIX.

Um dado importante a anotar é que a Revista Maranhense era reflexo da
Revista Braziliense, pois era editada nos mesmos moldes, influenciando os
intelectuais do momento, que buscavam associar o desenvolvimento social do Estado
ao desenvolvimento da ciéncia e a valorizagdo da educagéo. Segundo Lima e Oliveira
(2008, p. 4):

O Estado do Maranh&o ja era um dos ultimos no ranking da ciéncia e tecnologia,
em virtude do isolamento da comunidade cientifica € do processo institucional
de controle e fomento do setor. Apesar dos esforcos intelectuais em esclarecer a
importancia e a necessidade da ciéncia e tecnologia, no atual quadro, o Estado e
a sociedade maranhenses ainda ndo compreenderam que 0s atrasos desses dois
setores representam prejuizos para todas as areas.

ApOs mais de quatro décadas, em 12 de marco de 1916, a Revista Maranhense
renasceu. Ja na primeira edicdo dessa segunda fase, percebe-se que “se tratava de
jovens preocupados com a instrucéo e com a tradicionalidade que a cidade tinha [...]
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de produzir poetas, tais como Aluizio e Artur Azevedo e Gongalves Dias, consagrados
nacionalmente, além de Joao Lisboa e Antonio Lobo [...]”. Este ultimo, fundador da
Academia Maranhense de Letras (AML), quando faleceu, foi merecedor de mencgao
honrosa na revista (LIMA; OLIVEIRA, 2008, p. 46).

Outro ponto a ser destacado é a criacdo, em 1919, da Revista de Ensaios,
que surgiu de discussdes promovidas pelos intelectuais da Revista Maranhense, as
quais tinham o objetivo de promover palestras e debates cientificos e literarios para
a comunidade estudantil. A escola foi fundada por Astrolabio Caldas em 1887. No
inicio a Revista de Ensaio funcionava nas Conferéncias da Gloria, sendo que para
divulgacao de seus trabalhos, os jovens contavam com o Diario de Sao Luis, o Diario
do Maranhao, O Jornal e outros meios de comunicacao.

Como se percebe, a Iniciagdo a Pesquisa Cientifica no Maranh&o oscilou entre
momentos de vigor e retracdo diretamente ligados a cada época e governo. Destacam-
se, a seguir, alguns 6rgaos responsaveis pela Iniciacdo a Pesquisa no estado.

O Centro de Pesquisas, Inovagdes e Invengdes Cientificas e TecnolOgicas
do Estado do Maranhéo, identificado pela sigla Cictema, é uma entidade sem fins
lucrativos, representativa e realizadora dos interesses da ciéncia e tecnologia do
Maranhdo. Tem como objetivo promover e incentivar o desenvolvimento cientifico, a
pesquisa, inovacdes e invencdes e a capacitacdo tecnologica.

Outro 6rgéao importante para a construgao cientifica € a Fundacdo de Amparo
a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Maranhéo (Fapema),
criada em 1990, extinta em 1998, e reinstituida em 2003, como parte da Secretaria de
Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECTEC). A Fapema é hoje um importante agente
de desenvolvimento que incentiva o uso da pesquisa na superag¢ao dos indicadores
socioeconémicos do Maranh&o.

A INICIACAO CIENTIFICA NA FAPEMA

A Fapema foi criada em 1990, pela Lei n.° 5030. Como or¢camento inicial foi
estipulado na época 0,5% da receita anual do Estado. Este momento ficou marcado,
pois o estado do Maranhdo deu um importante salto em vistas ao desenvolvimento
cientifico do pais. Neste momento foram criados os cursos de P6s-Graduac¢édo, como
o Mestrado em Quimica, em Politicas Publicas, em Educacédo, em Saude e Ambiente.
Foram implantados também o Mestrado e o Doutorado em Engenharia Elétrica na
Universidade Federal do Maranh&o.

Vale ratificar que os primeiros Mestrados foram implantados de forma autébnoma.
No decorrer dos anos houve um crescimento desta entidade em face da distribuicéo
de bolsas de estudos vinculadas a pesquisa. Araujo, Lima e Oliveira (2005, p. 5), faz
uma listagem confrontando os numeros entre 1996 e 1997.

Enguanto em 1996 foram concedidas apenas 84 bolsas vinculadas a pesquisa, em
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1997 este numero subiu para 187, dentre estas, 4 de Doutorado, 54 de Mestrado,
10 de fixagdo de Pesquisador. Nesse mesmo ano ainda foram distribuidos 22
bolsas de incentivo a Pés-Graduagao e 37 de Iniciacdo a Pesquisa. Desta forma a
FAPEMA, inicia o processo de consolidacao dos cursos de Pds-graduacdo como
também volta o olhar para a iniciacdo a pesquisa nos niveis de Ensino Médio e
Fundamental.

Com a extincdo da Fapema em 1998, o nucleo cientifico do estado, passa por
momentos fatidicos e de reducéo de produgdes cientificas, pois embora sendo criado
outro 6rgao, o Fundo de Amparo a Pesquisa no Estado do Maranhao, nao foi previsto
nenhum recurso orcamentario que assegurasse sua continuidade. Assim, o Maranh&o
viveu no periodo de 1999 a 2000, momentos de marasmo intelectual, ocasionando
um grande atraso no estado em relacdo a outros estados do pais. “Nesse panorama
os investimentos em C&T foram resumidos as bolsas de aperfeicoamento técnico nas
areas de advocacia, contabilidade, engenharia civil, elétrica, etc., estas vinculadas ao
Programa Viva Maranhao, que tinha como objetivo investir em inovagdes tecnologicas
ligadas ao assentamento e agricultura familiar”. (ARAUJO; LIMA; OLIVEIRA, 2005, p.
7).

Em 2003, a Fapema volta a ser instituida pela Lei 0001/2003, como parte da
Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECTEC). A Fapema € hoje um agente
de desenvolvimento que incentiva 0 uso da pesquisa na superacao dos indicadores
socioeconémicos do Maranh&o, concebendo a ciéncia como uma parceira fundamental
para desenvolvimento do estado.

No ano de 2015 o atual Governador Flavio Dino, assegurou investimento de
R$ 50,3 milhdes para o desenvolvimento de Ciéncia Tecnologia e Inovagdo em todo
o estado e em todos os niveis de ensino. O plano apresentado no dia 9 de abril de
2015, consta estrategicamente com quatro areas: Mais Ciéncia, Mais Inovagcao, Mais
Qualificacéo e Popularizacao Cientifica, ficando a Fapema responséavel pela aplicagao
dos recursos, através de editais publicos.

A Fapema concedeu em 2016: R$ 2.595.520 para o pagamento de 564 bolsas
de iniciacao cientifica; R$ 394.393,12 destinados a 105 publicacdes em eventos
cientificos; e R$ 1.241.994,92 para a realizacdo de 83 eventos cientificos,
tecnoldgicos e de inovagao. Além dos investimentos em editais regulares, como
o Edital Universal e Bolsas de Mestrado e Doutorado, € em editais inéditos,
como Aquicultura e Pesca, Igualdade de Género, Igualdade Racial e Tecnologia
da Informacé&o, Automacdo e Comunicacao, elaborados através de oficinas de
planejamento e participacéao social. (SANTOS, 2017, s/p).

Ja em relagdo ao investimento em IC no ensino fundamental, o governo do
estado do Maranhao e a SECTI, por meio da Fapema langou o Programa Maranhao
faz Ciéncia, com o objetivo de fomentar o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e
de inovacgao por meio da linha de acao “Mais Ciéncia” e no ambito do programa “Mais
inclusdo”, e vem constantemente ampliando-o, com 0 nome de PROCIENCIA.

O objetivo geral é apoiar a participacdo de professores e estudantes de escolas
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publicas da educacao basica, em projetos de pesquisa cientifica e tecnolégica, a
serem desenvolvidas nas escolas, tendo como objetivos especificos, contribuir na
formacéo de estudantes dos anos finais do ensino fundamental até o ensino médio,
educacao de jovens e adultos e de Programa de Educacéo Indigena. Propor ainda o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a educacgao cientifica, como também
incentivou o envolvimento de professores da rede publica de ensino.

O investimento financeiro foi de R$ 550.000,00 oriundos do orgamento destinado a
Fapema, sendo destinado para professores de ensino fundamental, médio e educacao
de jovens e adultos, bolsa no valor de R$ 400.00 (quatrocentos reais) e, para os alunos
de ICjr, duas bolsas por projeto no valor de R$ 120.00 (cento e vinte reais).

Das regras contidas nos requisitos para a participacao, vale citar que: em relacéo
a participacédo do professor/a, este/a deve ser graduado e estd ministrando aula em
escola publica, exercendo uma carga horaria de 20h na instituicéo, ter curriculo lattes
atualizado, estar cadastrado no Sistema Patronage e que a proposta de pesquisa seja
desenvolvida em escola publica no Maranhao. Inerente a participacéo dos alunos, estes
devem estar regularmente matriculados a partir do sexto ano do ensino fundamental,
ou estar cursando o ensino médio, da educacgao de jovens e adultos e de programa
de educacado indigena em escola publica do Maranh&o, tendo disponibilidade de
dedicacao de oito horas semanais para as atividades relacionadas a pesquisa.

Desse modo, o estado do Maranhao inicia a consolidagcao de investimentos em
IC em todos os seus municipios, contribuindo fortemente na fomentacao da pesquisa
nas escolas.

A iniciacao cientifica no municipio de Imperatriz-MA

Quanto a IC em Imperatriz, por varias décadas passou quase despercebida em
virtude de sérias deficiéncias nas areas educacional e cientifica, apesar de alguns
ensaios nesse sentido nas Universidades Estadual e Federal. Todavia, nos ultimos
anos, com o advento tecnoldgico, Imperatriz se tornou um polo universitario que ja
conta também com quatro faculdades e um centro universitario privados, com diversos
cursos nas aéreas das ciéncias humanas, sociais, da saude e tecnolégicas, além de
uma unidade do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o
(IFMA) e o Instituto de Educacéao Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo IEMA).

Com todo esse conhecimento a disposicdo das diferentes classes sociais,
a ciéncia e a tecnologia adentram a sociedade, trazendo inovagbes no modo de
construir o conhecimento no a&mbito educacional. A Pesquisa Cientifica, antes assunto
reservado ao campus universitario, agora faz parte da realidade da educacéo infantil
ao ensino médio.

O despertar da IC no ensino fundamental e médio teve inicio em uma escola
privada do municipio, o Complexo Educacional Dom Bosco, que renovou a forma de
realizar sua feira de ciéncias. As mudancgas comecgaram a partir da denominacgéo, que
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passou a ser “mostra de ciéncias”, pois envolveria a apresentacao de projetos cientificos
executados pelos educandos, fato que ja produziu repercussdo na midia nacional.
Além disso, alguns dos projetos foram premiados em nivel nacional e internacional.

Outro marco importante na trajetéria histérica da fomentacao da IC em Imperatriz,
foi a criacdo da Feira de Ciéncias e Tecnologia do Sul do Maranhao (FECITEC),
em 2007, por professores das redes publica e privada, tendo como coordenador o
professor Alexandre Passos, objetivando a disseminagao e a divulgacéo da IC no sul
do Maranh&o, em principio com a participacéo de alunos do ensino médio de escolas.

A primeira edicéo contou com a participacao de 40 projetos de IC. No decorrer
dos anos a Feira foi se aperfeicoando e atualmente atende a trés categorias: ensino
fundamental, médio e superior. Para sua realizacéo, a Feira conta com a parceria direta
da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Segundo o coordenador Alexandre
Passos a FECITEC & um evento cientifico genuinamente Imperatrizense. Em 2013 foi
realizada a 72 edicdo da FECITEC, que contou com a participacéo de estudantes e
professores de varios estados do Brasil e paises da América Latina.

Nesse percurso, em 2010 foi criada a Comissdao de Ciéncia e Tecnologia de
Imperatriz (COMCITEC), tendo como objetivo promover atividades de IC nas escolas
municipais de Imperatriz, visando o desenvolvimento e elaboracdo de projetos por
professores e alunos do ensino fundamental. Ressalta-se, ainda, que esta Comissao
esta ligada ao Departamento Pedagogico da SEMED, sendo suas ac¢des financiadas
pela Prefeitura Municipal de Imperatriz. Para o alcance deste objetivo foram tracadas
as seguintes estratégias:

+ Estimular iniciativas de produgao cientifica dos professores e estudantes do
ensino fundamental das escolas municipais;

« Promover capacitacédo de professores para orientacéo de projetos cientifi-
Ccos;

« Desenvolver a capacidade de pesquisa, a autonomia, criatividade e a habi-
lidade de construir conhecimento;

Incentivar a Feira de Ciéncia na Escola — Eventos Cientificos;
+ Incentivar o desenvolvimento e utilizacdo de novas tecnologias;

+ Proporcionar o intercambio cultural e cientifico entre os estudantes das es-
colas municipais de Imperatriz e de outras cidades do pais;

« Criar uma Feira de Ciéncias para proporcionar a participacao da rede publi-
ca municipal envolvendo estudantes e professores.

Nesse sentido, a CONCITEC tem realizado formagdes continuadas com
professores/as e alunos/as do ensino fundamental, em vistas a elaboracéo de projetos
de iniciacéo cientifica, além de acompanhar o desenvolvimento de Feiras Cientificas
nas escolas. Entre as ac¢des realizadas, vale destacar o apoio pedagdgico e financeiro
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aos alunos/as e aos professores/as para participar de Feiras e Eventos Cientificos
regionais, nacionais e internacionais. Segundo o professor Domingos Bandeira,
coordenador de Projetos Especiais da Secretaria Municipal de Educac¢do, em uma
conversa informal em agosto/2016: “Hoje as escolas municipais de Imperatriz tém um
ensino de ciéncias voltado para a pesquisa cientifica”.

No quadro abaixo sdo apresentadas as ac¢des desenvolvidas pela COMCITEC
desde a sua criagéo.

ACOES DESENVOLVIDAS ANO

Apoio Financeiro e Orientacéo de trés Projetos de Iniciacao Cientifica de Escolas
Municipais — finalistas IV FECITEC — Imperatriz — MA;

Participagcéo da equipe COMCITEC na Milset Brasil — Mesa Redonda e Avaliacéo de

Projetos — Sao Luis — MA. 2010

Formacao de professores de Ciéncias de 6° ao 9° ano. (Orientagcéo de Projetos de Iniciacéo
Cientifica).

Apoio Financeiro e Orientagéo de cincos Projetos de Iniciacdo Cientifica de Escolas
Municipais — finalistas V FECITEC — Imperatriz — MA;

Apoio Financeiro e Orientagéo de um Projeto de Iniciagdo Cientifica de Escola Municipal —

finalistas/MOCINN - Fortaleza-CE; 20t

Formacao de professores de Ciéncias e demais disciplinas de 6° ao 9° ano das Escolas
Publicas Municipais. (Orientacdo de Projetos de Iniciacao Cientifica).

Organizacgéo e execucgao da Il MOCINN;

Apoio Financeiro e Orientacéo de quinze Projetos de Iniciacdo Cientifica de Escolas
Municipais — finalistas VI FECITEC/IIl MOCINN — Imperatriz — MA;

Apoio Financeiro e Orientacédo de dois Projetos de Iniciagao Cientifica de Escolas
Municipais — finalistas FEBRACE/USP — Séo Paulo;

Oficina/Palestras de Iniciagao Cientifica junto aos professores orientadores de Projetos 2012

Finalistas VI FECITEC/IIl MOCINN, em parceria com o Nucleo de Divulgagéo Cientifica da
Regido Tocantina e coma ABRIC Associacao Brasileira de Incentivo a Pesquisa;

Oficinas — Desenvolvimento do Projeto de Pesquisa; Uso do Diario de Bordo; Producéao
de Relatério Cientifico e organizagdo do Banner com os alunos de escolas municipais
finalistas MOCINN, em parceria com o Nucleo de Divulgacao Cientifica da Regiao
Tocantina e com a ABRIC Associacao Brasileira de Incentivo a Pesquisa.

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 6




Apoio Financeiro e Orientacdo de dois Projetos de Iniciacdo Cientifica das Escolas
Municipais — finalistas FEBRACE/USP — Séao Paulo;

Apoio financeiro e acompanhamento do Prof. Geison Reis — Finalista Prof. destaque
FEBRACE/USP — Séo Paulo;

Apoio Financeiro e Orientacdo de um Projeto de Iniciagéo Cientifica de Escola Municipal —
finalistas FENECIT — Pernambuco;

Apoio Financeiro e Orientagcéo de vinte e quatro Projetos de Iniciagdo Cientifica de Escolas
Municipais — finalistas VIl FECITEC — Imperatriz-MA; 2013

Apoio Financeiro e Orientagao de dois Projetos de Iniciagéo Cientifica das Escolas
Municipais — finalistas EXPOCIENCIA — México;

Oficina/Palestras de Iniciacdo Cientifica junto aos professores orientadores de Projetos
Finalistas VIl FECITEC e demais Feiras Cientificas;

Oficinas — Desenvolvimento do Projeto de Pesquisa; Uso do Diario de Bordo e Produgéo de
Relatorio Cientifico, com os alunos de escolas municipais finalistas VIl FECITEC e demais
Feiras Cientificas.

Langcamento e acompanhamento do curso APICE — Aprendizagem Interativa em Ciéncias
(Metodologia da Pesquisa e Orientacédo de Projetos de Iniciagéo Cientifica; Organizagéo e
Realizagéo de Feiras de Ciéncias e Engenharias), junto aos coordenadores de 6° ao 9° ano
das Escolas Publicas Municipais.

Oficinas para Orientadores e Organizadores de Mostras Cientificas (Coordenadores
pedagobgicos - 6° ao 9° ano); 2014

Acompanhamento das Feiras Cientificas nas Escolas Publicas Municipais;

Participagéo da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia na Feira de Ciéncia e Tecnologia
para o desenvolvimento da Regido Tocantina - Mesa Redonda — Experiéncias das Escolas
Municipais de Ensino Fundamental no desenvolvimento de pesquisa cientifica.

Lancamento da | Mostra de Ciéncias de Imperatriz “MOCIMP?”;

Oficina de Elaboragao de Projetos Cientificos com Gestores/coordenadores da Rede
Publica Municipal de 6° ao 9° Ano;

Visitas as escolas e divulgacdo da | MOCIMP e incentivo as inscri¢bes;
Selecao dos projetos finalistas | MOCIMP; 2015
Oficina de defesa de Projetos de Iniciagcdo Cientifica — apresentagéo oral;

Oficina de Elaboracao de Relatério de Projeto de Iniciacao Cientifica com finalistas |
MOCIMP (Professores orientadores e alunos);

Apoio as Feiras de Ciéncias nas Escolas Publicas Municipais.

Quadro 03 — Ac¢des desenvolvidas/ano
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED-2016).

Os eventos pontuados fazem parte do calendario de acbes a serem realizadas
pela equipe da COCITEC nas escolas publicas de Imperatriz. Os mesmos denotam que
o desenvolvimento da IC nos anos finais do ensino fundamental esta sendo construido
por educadores e educandos, tendo obtido significativos avancos no que diz respeito a
realizacao de Mostras Cientificas nas escolas, bem como, na participacéo de alunos/
as em eventos estaduais, nacionais e internacionais.
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51 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo erarealizarumadiscussao, alicercada pela literatura especializada,
sobre 0s avancos da IC no estado do Maranhao e na cidade de Imperatriz, destacando
a etapa da educacéo basica brasileira chamada de ensino fundamental.

Podemos dizer que os investimentos, a partir de 2015, destinados a Fapema
impulsionaram a IC no estado do Maranhdo, avancando satisfatoriamente com a
criacdo de varios programas de incentivo a ciéncia, tecnologia e inovacéo.

No tocante ao investimento em ciéncias e tecnologia para o ensino fundamental,
especificamente na fomentagédo da IC, sdo oriundos de verbas do tesouro municipal
e estadual, e que a COMCITEC, como setor responsavel pela formacao continuada
de educadores e educandos, bem como pelo acompanhamento das a¢des de IC nas
escolas tem contribuido com a disseminacéo da IC na cidade.
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RESUMO: Esta pesquisa objetiva refletir sobre
a gestdo escolar e os impactos da Medida
Provisoria n°® 746/2016 no que concerne ao
ato pedagodgico e as praticas metodologicas
e técnico-administrativas a serem adotadas
nas escolas publicas estaduais de Fortaleza,
Ceara. Trata-se de uma pesquisa quali-
quantitativa e descritiva, cujos construtos
tedricos que embasam a avaliag¢ao institucional,
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MEDIO

fundamentando-se em De Bruyne et al. (1977)
e no seu espaco metodoldgico quadripolar,
servirdo como subsidio para essa reflexao. O
l6cus da pesquisa € um universo de gestores,
discentes, docentes e comunidade escolar
provenientes da referida rede de ensino. A
triagem das instituicdes obedecera ao indice de
Desenvolvimento da Educagcao Basica (IDEB)
de 2015 para o Ensino Médio (EM), observando
os impactos da reforma do Ensino Médio (EM),
sancionada em 2017 e aprovada como Projeto
de Lei de Converséao n° 34/2016. A coleta dos
dados sera feita em campo, através de pesquisa
e aplicagdo de questionario,
bem como da contextualizacdo das variaveis

documental

encontradas e analisadas. A andlise de dados,
quanto ao seu aspecto quantitativo, sera feita
com o apoio do software SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) verséo 21.0
para Windows e, quanto qualitativo, com o uso
dos recursos provenientes do software Atlas.ti
(Computer - Assisted Qualitative Data Analysis
Software — CAQDAS) versédo 7.5. Pretende-
se articular os conhecimentos adquiridos na
avaliagdo institucional e na verificacdo da
melhoria da gestéo, tendo em vista propor um
modelo de gestdo que auxilie as instituicoes
publicas de ensino em seus processos
decisorios e nas melhorias continuas a serem
implementadas nelas.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo institucional,
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Gestéao escolar, Reforma do Ensino Médio, Modelos de gestdo educacional.

ABSTRACT: This research aims to think the school management process and the
impacts of Provisional Measure n° 746/2016, regarding the pedagogical act and the
methodological and technical-administrative practices to be adopted in the state public
schools of Fortaleza, Ceara. Itis a qualitative and descriptive research, whose theoretical
constructs that base the institutional evaluation, lying on De Bruyne et al. (1977) and its
methodological space quadripolar, will serve as a subsidy for this reflection. The locus
of the research is a universe of managers, students, teachers and school community
coming from the aforementioned network of education. The screening of institutions
will follow the 2015 Basic Education Development Index (IDEB) for High School (EM),
observing the impacts of the High School Reform (EM), sanctioned in 2017 and approved
as Draft Law 34/2016. Data collection will be done in the field, through documentary
research and questionnaire application, as well as the contextualization of the variables
found and analyzed. The data analysis, in terms of its quantitative aspect, will be made
with the support of SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) version 21.0 for
Windows and, as for qualitative, the use of resources from Atlas.ti (Computer - Assisted
Qualitative Data Analysis Software — CAQDAS) version 7.5. It is intended to articulate
the knowledge acquired in the institutional evaluation and in the verification of the
improvement of the management, with the purpose of proposing a management model
that assists the public educational institutions in their decision-making processes and
in the continuous improvements to be implemented in them.

KEYWORDS: Institutional evaluation, School management, Higher education reform,
Models of educational management.

11 INTRODUGCAO

Esta pesquisa é resultado dos produtos gerados por ocasidao da dissertacao
de mestrado desenvolvida sob o titulo “Avaliacao da Gestdo em Escolas da Rede
Publica Municipal de Fortaleza-CE”. Diante dos elementos observados na pesquisa
em questao e da analise dos dados que foi realizada em decorréncia dela, destacou-
se o proposito geral de avaliar a gestéo escolar, tendo como objetivo principal realizar
uma avaliagdo da gestdo com base no modelo de exceléncia denominado de Modelo
de Gestéo Publica e Desburocratizacado (Gespublica), em escolas da rede publica
municipal de ensino localizadas em Fortaleza, Ceara (CE).

Contudo, o que se observou foi que essa investigacdo adquiriu contornos
que foram além do esperado, configurando-se como um mecanismo de auxilio ao
processo de tomadas de decisédo (tendo em vista as constantes mudancas estruturais
em programas e curriculos), bem como a prépria gestdo escolar empreendida nas
instituicoes de ensino pesquisadas.

A avaliacéo institucional constituiu elemento indispensavel para o norteamento

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 7




das acbes e auxilio nas tomadas de decisdo. Nesse contexto, pretende-se refletir
acerca desses elementos, e sua realizacdo se justifica a medida em que propde o
estabelecimento de um didlogo permanente sobre as ag¢des nas escolas da rede
publica estadual de ensino, localizadas em Fortaleza-CE.

Portanto, esta pesquisa obijetiva refletir, para o Ensino Médio (EM), sobre os
impactos advindos da Medida Proviséria n°® 746/2016, para o ato pedagobgico, na
observéancia coletiva das praticas metodologicas e técnicas a serem implantadas no
l6cus de pesquisa anteriormente citado.

2| METODOLOGIA

O processo de construcao deste estudo consistird na investigacao das variaveis
observaveis que regem o caminhar metodolégico e que seréo postas em observacao
na pesquisa. Arealidade e o contexto de acdo na pesquisa constituem-se como espaco
formador de novos efeitos, no sentido de avaliar as convergéncias e as divergéncias
epistemoldgicas adquiridas para a construcao dela. Conforme o pensamento de Bruyne,
Herman e Schoutheete (1977), o espaco de investigacéo e reflexdo das variaveis
torna-se essencial para observar o contexto e a realidade adjacente a pesquisa.
Portanto, “(...) o pdlo técnico trata dos procedimentos de coleta das informacdes, das
transformacgdes destas ultimas em dados pertinentes a problematica geral” (BRUYNE;
HERMAN; SCHOUTHEETE, 1977, p. 201).

O locus da pesquisa constitui um universo composto por gestores, discentes,
docentes e comunidade escolar. A triagem das instituicdes sera realizada com base no
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) de 2015 para o Ensino Médio
(EM), com o intuito de observar os impactos da reforma do Ensino Médio (EM).

A fundamentacgao conceitual gerada com base nas discussdes teoricas retratadas
reveste-se de sustentacdo para as técnicas adotadas na pesquisa. Esse olhar reflexivo
€ inerente ao processo de selecdo dos procedimentos e técnicas necessarios para a
investigacdo. Nesse sentido, faz-se importante atentar para a delimitacdo do objeto
e dimensionéa-lo, para a sedimentacdo de novas bases de conhecimento e métodos
empregados na pesquisa (MINAYO, 2013).

A coleta dos dados sera realizada por meio de pesquisa de campo, através de
pesquisa documental e aplicacdo de questionario, bem como contextualizagdo das
variaveis encontradas e analisadas durante o processo de construgdo da pesquisa.

As técnicas de analise de resultados foram constituidas como métodos adotados e
empregados e, nesse sentido, sdo vinculadas ao modo concreto em que os fenébmenos
foram/sdo observados. Corroborando com esse raciocinio, nas palavras de Bruyne,
Herman e Schoutheete (1977, p. 45),

[...] esses principios animam a pesquisa e inspiram os procedimentos metodoldgicos
que s&o, em grande parte, simplesmente colocados por seu carater heuristico;
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0 objetivo ndo é absolutamente o de informéa-los ou verifica-los, sdo simples
instrumentos para pesquisas e métodos.

As técnicas adotadas para a analise dos dados quantitativos seréo realizadas
com o apoio da estruturacéo dos dados, que foram produto da pesquisa mediante o
software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), em sua verséo 21.0 para
Windows.

Nesse sentido, Bruyne, Herman e Schoutheete (1977, p. 45) asseveram que: (...)
entre estas acoes emergem: arealidade do mundo interior, a estrutura multiestratificada
da realidade, o determinismo em sentido amplo, o carater cognoscente do mundo e a
autonomia da logica”. Complementando, Minayo (2013) estabelece as diretrizes para
o caminho do pensamento e do respeito conceitual, verificados para essa construgcéao
pautada na realidade em que emergem os fenébmenos.

Com o objetivo de identificacdo das unidades de registro denominadas de
unidades de significacdao e/ou unidades hermenéuticas, pretende-se, em funcao da
utilizacdo do software Atlas.ti 7 (Computer Assisted Qualitative Data Analysis Software
— CAQDAS), em sua versao 7.1 para Windows, aliar a utilizagéo dessa ferramenta para
tabulacao e analise, bem como respeitar os critérios adotados, com vistas a assegurar
a fidedignidade dos achados provenientes da pesquisa qualitativa.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Entende-se a avaliagcdo como processo dindmico, atento e presente em toda a
construcado educativa realizada na escola. Portanto, pode-se inferir que o processo
avaliativo representa uma etapa de reflexao sobre os agentes inseridos nesse processo,
além de propiciar diagnosticos a serem adotados pelas instituicdes de ensino, visando
a proposicao de melhorias qualitativas e superacdo das dificuldades visualizadas no
cotidiano de tais instituicbes de ensino.

O intuito primordial deste estudo é avaliar a gestao escolar realizada nas escolas
da rede publica estadual de Fortaleza-CE. Segundo Libéaneo, Oliveira e Toschi (2012),
decorridas duas décadas ap6s a promulgacao da Constituicao Federal datada de 1988,
caracterizada pelas mudangas de nomenclatura das terminologias das modalidades
de ensino e pela nogéo sistémica da escola e abrangéncia da sua acéo, verificaram-
se poucas transformagdes na educacgéo escolar. A vigente Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB), através da Lei n° 9.394/1996, subsidia o sistema de educacgao
nacional substituido pela organizacéo da educacgao nacional, causando entraves para
a producéo coletiva articulada ao Plano Nacional da Educacdo (PNE), retirado da
referida legislacéo.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) estabelecem ainda que a inexisténcia de um
trabalho e de uma esténcia reguladora como um sistema unificado de educagéo

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 7




nacional acaba por colaborar para a néo efetivacdo das ag¢des planejadas para a
universalizagdo da educagao, em aspectos qualitativos e quantitativos de acesso.

Diante desse contexto, o presente projeto de tese surge da necessidade de
investigacéo acerca da organizagao sistematica, presente ou ndo, nessas instituicdes
de ensino, bem como suas dificuldades, tracos e contextos especificos em que sao
definidas as agdes educativas, e se essas estdo em consonancia com 0s objetivos
tracados e pensados para cada realidade escolar.

De acordo com esse pensamento e conforme Oliveira, Alves e Villardi (1997),
sa@o essas caracteristicas que permitem conceber novas formas de organizagcao e
aplicacOes nareferida legislacéo, afim de incorporar novas diretrizes para a organizagéao
e funcionamento de estabelecimentos e sistemas de ensino.

Sabe-se que a gestéao escolar constitui uma dimenséao importante da educacao,
uma vez que, por meio dela, a escola e os problemas educacionais podem ser
observados de forma global, buscando abranger, pela viséo estratégica e de conjunto,
as acdes e os problemas que, de fato, ocorrem de modo interdependente.

As transformacgdes sociais, cientificas e tecnoldgicas passaram a exigir da escola
um novo modelo e concepcao de gestao. Conforme Andrade (2004), trata-se de uma
representacéo fidedigna na transformacgao da postura, enfoque didatico e organizacéo
com formagéo e saberes inerentes a sua posicéo, ocasionando eficiéncia e eficacia na
gestao da escola.

Nas palavras de Andriola (2005, p. 97), “(...) a produtividade refere-se ao
compromisso com o trabalho, disciplina, producdo sistematica. E a capacidade de
contribuir, via elaboracao propria, para intervencdes na realidade”. Assim, busca-se um
ensino de melhor qualidade e a construcéo de formas mais eficazes para se proceder
a avaliagéo do processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Dias Sobrinho (2004), a avaliagao ndo se restringe apenas a mensuracao
dos objetos em estudo, mas se envolve em um macrocontexto de natureza educativa
e de acao necessariamente social, pedagogica e formativa. A gestéo deve, pois, estar
em consonancia com o alcance dos objetivos propostos, além de viabilizar mecanismos
para a superacao de dificuldades.

Refletir sobre o conceito de avaliar significa desmistificar os preconceitos inerentes
a pratica avaliativa, e a avaliacdo da gestédo devera estar vinculada ao processo de
consolidacdo de melhorias. Portanto, a avaliagéo servira de instrumento fomentador
de discussbes e norteador para a gestdo democratica e, assim, contribuira para o
advento de novas tomadas de posi¢cao no contexto escolar. Para Perrenoud (1999), a
avaliagdo surge como instrumento direcionador e norteador de conquistas e buscas.

As instituicbes de ensino utilizam-se da préatica da avaliagdo para tomadas de
decisao, com o intuito de rever os objetivos adotados, visando a uma melhor utilizagao
de estratégias educativas para a superacéo de dificuldades durante todo o percurso
pedagdgico. Faz-se necessario, portanto, que a avaliacdo da gestao seja constituida
de tracos definidos, considerando o contexto adjacente a prépria pratica educativa.
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A avaliacdo, sob a concepcao de Luckesi (2005), pode ser considerada como
uma forma de ajuizamento de qualidade do objeto avaliado, fator que implica novas
tomadas de posicéo. Na percepc¢ao de Andriola e McDonald (2003), é preciso mais
flexibilidade perante a emissao de julgamentos de valor, seja no tocante a avaliagao de
aprendizagem curricular, de programa e/ou institucional. Nesse contexto, a avaliacao
desvela um conjunto de aspectos multidisciplinares que envolvem prioridades definidas
ao longo do processo educativo (os objetivos) e dos recursos disponiveis.

Ver-se-a que, na pratica, a avaliacao usada para orientar esta longe de ser criada
unicamente para esse fim. Na maioria dos sistemas, a orientacao situa-se entre dois
modelos extremos: no primeiro, é inteiramente decidida pelo aluno ou sua familia;
no segundo, € inteiramente decidida pela escola (PERRENOUD, 1999, p. 51).

Resta evidente, desse modo, que ndo ha orientacdo educacional sem vinculo
ao processo avaliativo de investigagcdo e analise. As tomadas de decisdo devem
fundamentar-se em um processo continuo, de modo a gerar o estabelecimento de
acoOes destinadas a cada necessidade especifica visualizada no contexto escolar.

Conforme Luckesi (2005), avaliar consiste em regular e articular as informacdes
que advém dos instrumentos utilizados, buscando melhorias e respostas aos
questionamentos propostos, aperfeicoando a qualidade da educacgado, visando
a transformagdo da sociedade comprometida com o ensino e com 0s anseios das
instituicbes envolvidas no processo.

Nesse segmento, essa postura objetiva a geracao do fortalecimento da autonomia
e do trabalho partilhado entre gestores, professores e alunos; contudo, esse trabalho
exige a acao conjunta e pautada nos mecanismos de orientacao e ligacao via dialogos
e formagdes continuas.

Para Wellen (2010), essa distingao torna-se objetiva com a insercdo de novos
elementos a sua estrutura, ocorrendo, assim, uma ampliacdo conceitual do termo
“‘gestao”, pelo estabelecimento e determinagao clara na organizacéo do trabalho.
Dentre os valores compreendidos na estrutura escolar, observa-se que o clima e o
ambiente de trabalho conduzem ao controle cientifico das acdes planejadas na escola.

Para isso, faz-se necessaria a implementacdo de uma administracdo que
evidencie uma relagéo conjunta pautada nos objetivos das organiza¢des de ensino e na
clareza das acdes realizadas. O aprofundamento tedrico-conceitual, por intermédio das
funcbes da gestao educacional, traduz o reforgo interligado ao papel desempenhado
pela escola, na qualidade de centro de acao e atuacédo dos atores envolvidos nessa
construcao.

Diante disso, considerar a autonomia dos sujeitos implica mudangas substanciais na
organizacdo das acdes realizadas nas escolas. Esse contexto exige conhecimento
tedrico-metodologico, a fim de dinamizar esse processo de aperfeicoamento
constante. E preciso que as escolas, a administracdo e a comunidade sintam os
beneficios com os reforcos da autonomia (FERREIRA, 2011, p. 31).

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 7



A avaliacdo deve ser parte integrante dos procedimentos adotados pelas
instituicoes de ensino. Aintegralidade posta deve ser relacionada aos envolvidos nesse
processo, tendo em vista direcionar agdes, metas e objetivos. Diante desse processo,
as avaliacbes das acbes sao realizadas regularmente, de forma sistematizada e
progressiva, permitindo novas reflexdes sobre os produtos dos achados na pratica
educativa. A cientificidade empregada analisara todos os componentes do processo
com o proposito de determinar a fungédo desencadeada por cada sujeito.

A instituicao educativa ndo € apenas uma instituicdo que reproduz relacdes sociais
e valores dominantes, mas é também uma instituicdo de confronto, de resisténcia
e proposicao de inovacdes. A inovacao educativa deve produzir rupturas e, sob
essa optica, ela procura romper com a classica cisao entre concepgao e execugao,
uma divisdo propria da organizacéo do trabalho fragmentado (VEIGA, 2002, p. 11).

Essas atividades ganham sentido por intermédio da participacdo; os sujeitos
percebem-se como sistemas que aportam pontos relevantes com a intencionalidade e
as interagoes sociais que acontecem nas instituicoes sociais. Essa concepc¢éo vincula-
se aos mecanismos organizacionais assentados na funcionalidade, considerando o
contexto em que se situam as relagdes adjacentes a pratica educativa, estabelecendo
a escola como uma construcéo social (LIBANEO, 2001).

41 CONCLUSOES

Considera-se que o estudo, ainda em fase inicial, sugere a possibilidade de
entender a gestdo educacional como elemento indispenséavel para a organizacéo dos
sujeitos que compdem a escola. Para tanto, a avaliacao aliada a gestdo das acoes
vistas na escola desencadeara um processo de organizagdo gradual das ac¢des que
s&o postas no dia a dia dessas instituicoes.

Esse movimento servira para a geracdo de elos e instrumentos didatico-
pedagdgicos eficazes para a transformacgao das praticas adotadas na escola. Assim,
a avaliacao auxiliara nas tomadas de consciéncia para a acédo, promovendo uma
acao formativa e de contexto, auxiliando os sujeitos na percep¢do das dificuldades
encontradas durante o caminhar e promovendo mudangas nessa compreensdo de
escola.

Nesse movimento, cabera a observancia dos impactos oriundos das politicas
publicas centradas na reforma do ensino médio, tendo em vista que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ja aprovada esta atualmente no Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e ocasionara influéncias organicas na percepcao de mundo e do
sujeito em formacé&o, principalmente na organizac&o curricular posta inserida na
perspectiva supracitada.

Diante disso, o presente estudo objetivara um olhar atento a essa dinamica
interativa, favorecendo a ampliagdo de um viés cientifico sobre a pratica dessas ac¢des
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no l6cus da escola publica de ensino. Para tanto, caberé&o reflexdes sobre aimporténcia
da avaliagao inserida nesse processo, com 0 objetivo de auxiliar a gestao escolar
guanto as melhorias processuais a serem adotadas, conforme essas mudancgas sejam
concretizadas para o cotidiano escolar.
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CAPITULO 8

AVALIACAO DA INFLLNJENCIA VISUAL NO DESEMPENHO DO
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RESUMO: O teste de repeticdes maximas (RMs)
no treinamento de forca é tido como medida
diagnostica do nivel de forca e parametro para a
prescricdo da carga de treinamento. O objetivo
desse trabalho foi avaliar ainfluéncia da privacéo
visual no desempenho maximo no teste de
RMs no supino reto com barra. Participaram do
estudo dez individuos do sexo masculino com
média de idade 23,3 (x+ 2,5) anos, praticantes
de musculagao a mais de dois anos, avaliados
nas as condi¢cbes sem e com privagao visual
no teste de RMs no supino reto com barra.
Os dados foram tabulados e organizados nos
respectivos programas Microsof Excel versao
2010 e Graph Pad Prism versdao 6.01. Os
resultados do teste na condicdo sem privagcao
visual (controle) foram em média de 8,1 (+ 1,6)
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na primeira série, 4,9 (+ 1,1) na segunda série
e 2,4 (+ 1,0) na terceira série. Ja na condicao
de privacdo, os desempenhos nas séries de
intervencéo foram melhores com p <0,001,
sendo em média de 9,6 (+ 1,9) na primeira, 6,5
(= 1,2), na segunda e 3,6 (= 1,1) na terceira e
ultima série. Conclui-se que a privagao visual
melhorou o desempenho no teste de RMs no
exercicio executado.

PALAVRAS-CHAVE: Treinamento de Forca.
Privacdo Visual. Repeticbes Maximas.

ABSTRACT: The maximal repetition test (RM)
in strength training is considered as a diagnostic
measure of strength level and parameter for
the training load prescription. The objective
of this study was to evaluate the influence of
visual deprivation on maximal performance
in the RMs test on the bench press. Ten male
subjects with a mean age of 23.3 (= 2.5) years
old, who were bodybuilders over two years
old, were evaluated in the conditions without
and with visual deprivation in the bench press.
The data were tabulated and organized in the
respective programs Microsoft Excel version
2010 and Graph Pad Prism version 6.01. The
results of the test in the condition without visual
deprivation (control) were on average 8.1 (x
1.6) in the first set, 4.9 (x 1.1) in the second set
and 2.4 (= 1.0) in the third. In the deprivation
condition, the performances in the intervention
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sets were better with p <0.001, with a mean of 9.6 (+ 1.9) in the first, 6.5 (= 1.2), in the
second and 3, 6 (= 1.1) in the third and last set. It was concluded that visual deprivation
improved the performance of the RMs test in the exercise performed.

KEYWORDS: Visual deprivation. Strenght training. Maximal Repetition.

11 INTRODUCAO

Atualmente o treinamento de forca vem sendo considerado como uma das
modalidades de atividades fisicas mais praticadas, tanto por homens como por
mulheres em diferentes faixas etarias e com variaveis niveis de preparacgao fisica.
Esse fato vem sendo facilmente explicado pelos inumeros beneficios que ocorrem em
consequéncia dessa pratica, que incluem de grandes alteragcdes comportamentais até
modificacdes morfoldgicas neuromusculares e fisiologicas (DIAS et al., 2005).

O treinamento de forca, também conhecido como treinamento resistido ou
treinamento com pesos, se tornou uma das formas mais aderidas de exercicios para
melhorar a aptiddo fisica de um individuo e o condicionamento fisico de atletas. O
aumento no numero de salas de musculacdo em clubes, escolas e universidades
demonstra a popularidade desta forma de se condicionar fisicamente. Espera-se que
praticantes de um programa de treinamento de forgca obtenham inumeros beneficios,
tais como aumento de forca, aumento da massa magra, diminui¢cao do tecido adiposo
e melhoria nas capacidades fisicas em praticas esportivas e da vida, diariamente
(FLECK; KRAEMER, 2006).

O teste de uma repeticado maxima (1RM) é tido como medida diagnéstica de
execucao de carga e parametro para a prescricdo de um exercicio em relacdo a sua
carga. Ha um grande numero de variaveis que podem influenciar nos resultados dos
testes de 1RM, subestimando ou superestimando aqueles que venham a executa-
lo, onde podemos citar a influéncia do estimulo verbal e a privacdo visual. Sendo a
privacao visual uma variavel que pode interferir no resultado da carga a ser deslocada
e repeticoes a serem realizadas durante um teste de forca maxima ou submaxima.
Até o presente momento, a literatura apresenta algumas lacunas na qual relaciona
privacao visual com treinamento de for¢ca e percepcdo subjetiva de esforco com o
numero de repeticdes executadas no exercicio (COSTA et al., 2013).

Dessa forma, pode-se inferir que as informagdes visuais possa configurar-se
como um fator que interfere diretamente no treinamento de forca, onde podemos
brevemente citar como fatores desta interferéncia, o individuo subestimar sua
capacidade, consequentemente superestimar a carga a ser executada, a relagdo de se
obter um maior recrutamento de unidades motoras devido a néo saber a intensidade
do exercicio que esta por vir, a melhor utilizacado de fontes sensoriais como o sistema
vestibular e somato-sensorial, dentre outros fatores que serdo abordados com mais
especificidade neste estudo.
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Diante do conteudo abordado o perante trabalho tem o objetivo de avaliar a
influéncia da privacao visual no desempenho maximo no teste estimado de repeti¢cdes
maximas no supino reto com barra.

2| METODOLOGIA

A pesquisa é de carater experimental de abordagem descritiva e natureza
quantitativa. Foi realizado na sala de musculagao de uma academia localizada no
Bairro Monte Castelo em Fortaleza - CE.

A amostra foi composta por 10 participantes voluntarios do sexo masculino
(82.8+9.2kg, 1.78 + 1.8 m), faixa etéria entre 20 a 26 anos, com minimo de dois anos
de experiéncia continua com a pratica da musculagcado e com declarada experiéncia
no exercicio testado. Os participantes foram cuidadosamente orientados e instruidos
durante toda a pratica do estudo.

Todos os participantes da pesquisa assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido comprovando aceitacdo em participar do estudo e que estavam cientes
das possiveis eventualidades que poderiam acontecer durante todo o periodo de
exame. O estudo seguiu as normas da Resolugdo n°466 do Conselho Nacional de
Saude (BRASIL, 2012), que se refere a pesquisa com seres humanos.

Foi utilizado o teste estimado de 1RM com base no protocolo descrito por
Heyward (2010) adaptado pelo pesquisador. Os participantes executaram um breve
aquecimento de 5 minutos caminhando a 6.0 KM/H na esteira com intuido de aumentar
a frequéncia cardiaca e elevar a temperatura corporal, em seguida executaram uma
série de 15 a 20 repeticbes com uma carga minima de aproximadamente 40% de 1RM
no supino reto como aquecimento localizado com intencéo de lubrificar as articulagdes
envolvidas no exercicio de supino reto com barra.

Ap6s 3 minutos de descanso, 0s participantes se posicionaram no banco do
supino e de acordo com sua declarada experiéncia foi colocado uma carga onde os
mesmos executaram no maximo 12 repeticdes, chegando assim na sua agéo voluntaria
maxima.

A carga do exercicio foi aumentada em aproximadamente 10% na segunda série
e posteriormente mais 10% na terceira e Ultima série, sendo isso uma adaptacao do
teste normal, com intencdo de aproximar ao maximo ou alcangar o valor da carga
maxima. Os participantes disponibilizaram de 5 minutos de descanso entre as séries,
com objetivo de recuperar seu sistema energético utilizado.

Todos os participantes foram incluidos na condicé&o controle (sem privacéo) ou
intervencao (com privacéo). A ordem dos testes foi aleatdria com intervalo de 72 horas

Na privagéo visual, os avaliados nédo tiveram informacgéo do valor da carga (kg)
gue iniciariam o exercicio, apenas tinham consciéncia de que a carga ira aumentar
a cada série, mas realizaram as trés séries com a mesma carga do primeiro teste,

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 8



respectivamente. Em ambos os teste os avaliados estavam descansados, bem
alimentados e foram realizados no mesmo horario do dia.

O movimento de execug¢éo do supino reto com barra foi realizado de acordo com
Delavier (2006) que descreve da seguinte forma: o participante devera estar deitado
sobre um banco horizontal e a largura da pegada na barra estando na distancia
aproximadamente biacromial, gluteos em contato com o banco, pés apoiado contra o
solo. O participante deve expirar no movimento concéntrico e inspirar no movimento
excéntrico controlando essa execucéao até o peito.

Os dados deste estudo foram colocados em graficos no programa Graph Pad
Prism®, calculados média + desvio padrao e utilizado teste t pareado para comparar
as condi¢des com e sem privacao visual, tendo p<0,05 como valor para a significancia
dos resultados obtidos.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A amostra do presente estudo foi composta por participantes experientes com
mais de dois anos de treino, chegando a registrar oito anos de pratica continua com a
musculacao, o que configura uma amostra bastante experiente em treinamentos com
peso, com o intuito de minimizar os riscos de erros nas execucdes dos testes.

Os valores das cargas a serem levantadas foi em média 67 (+22,1) kg na primeira
série, 73,8 (+ 24,2) kg, na segunda série e 81,4 (+ 26,1) kg na terceira série, em ambas
as condicdes. A carga da primeira série foi estipulada pelos participantes baseada na
carga levantada nos treinamentos diarios no supino reto para séries entre e 6 a 12
repeticdes maximas.

Para tentar alcancar o maximo desempenho ao final de trés séries o acréscimo
de carga foi cerca de 10% de uma série para outra, pois segundo Chagas et al. (2005),
nos treinos diarios o percentual de carga para séries de 6-12 repeticdes gira em torno
de 80%.

Em relacdo ao comportamento da média do nUmero de repeticdes em condicoes
controle e intervencao nas trés primeiras séries. Observa-se uma diferenca significativa
no melhor rendimento das séries em que os participantes estdo privados do sentido da
visdo. Na primeira série a média de repeticbes maximas entre os avaliados foi de 8,1 (+
1,6), enquanto com a privagao a média atingiu 9,6 (+ 1,9), com p< 0,0001, na segunda
série os individuos conseguiram em média 4,9 (+ 1,1) repeticdes tendo o feedback da
visdo e os mesmo melhoraram seus rendimento para 6,5 (+ 1,2) repeticdes sem este
feedback, (p<0,0001).

Na terceira e ultima série, 0 nUmero de repeticoes da série com privagdo também
foram superiores comparados a série sem privacdo. Inicialmente os participantes
realizaram o maximo de 2,4 (+ 1,0) repeticbes e os privados da visdo conseguiram
executar 3,6 (x 1,1) (p <0,0001), demonstrando que a privagao visual influéncia
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no aumento da capacidade de realizar mais repeticbes em um exercicio quando
comparado a condigédo controle até em condi¢cdes de cargas préximo da maxima como

apresenta o grafico 1.
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Grafico 1. Média do numero de repeticdes sem privagéo visao (S/P) e com privagdo visual
(C/P) nas trés séries. *p<0,0001

No gréafico 2 é apresentado as médias do desempenho total referente ao
produto da carga pelo numero de repeticbes nas condicoes de S/P e C/P nas trés
séries. Foi observada diferenca significativa no desempenho total com a condicéo C/P
apresentando melhores resultados em comparacao a condicao de S/P.
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Grafico 2. Média do desempenho total nas condigbes sem privagéo visual (S/P) e com privacao
visual (C/P) nas trés séries. *p<0,0001

Corroborando com os nossos resultados, Maior et al. (2007) em seu estudo com
privacao visual também encontraram aumentos significativos nas cargas nos teste de
1RM, em que o0 mesmo relata que através da privacao visual ocorre o aprimoramento
dos mecanismos reflexo e principios homeostaticos que auxiliam no desempenho do
comportamento instintivo que regula as acbes motoras através do sistema cognitivo
de regulagao.

Com a privagdo visual, outras fontes sensoriais s&o utilizadas como o sistema
vestibular e somato-sensorial para que as oscilagdes corporais diminuam permitindo
uma melhor eficiéncia na execucdo do movimento e na forca muscular (BARELA et
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al., 2003). No estudo feito por Costa et al. (2013) ndo foi observado com o uso da
privacao visual em nenhum momento desvios posturais e de equilibrio corporal nem
variagdes no posicionamento das articulagdes envolvidas nos exercicios executados
pelos participantes do teste.

Percebe-se a existéncia de uma forte correlacdo entre a privacdo visual e o
recrutamento de unidades motoras, aumentando assim a for¢ca do individuo através
da coordenacgdo intramuscular, sendo a mesma responsavel pela ativacdo de todos
0s musculos envolvidos e a maior ativacdo de unidades motoras (MAIOR et al; 2007).
Defendendo assim a ideia de que a privacao visual pode ter relacdo com a coordenacéo
intramuscular com mais unidades motoras sendo recrutadas para a agcdo muscular.

Percebe-se que a execucao dos testes de RMs com privagao visual evita que o
sujeito subestime seu proprio desempenho e consequentemente possibilita um maior
rendimento na geracao de forga aplicada ao movimento.

41 CONCLUSAO

O desempenho no teste de RMs com o protocolo de privagao visual na condicéo
de intervencgao teve melhores rendimento em relagcéo ao protocolo usado sem privacao
visual, como condicéo controle. No entanto, mais pesquisas e investigacdes devem
ser realizadas com a intencéo de esclarecer e tornar mais fidedigno os resultados
encontrados com a privagao visual. Estudos futuros possam a vir recrutar uma amostra
de maior numero de participantes envolvidos e analisando diferentes ambos os sexos
em outros tipos de exercicio, uma vez que no presente estudo se limitou apenas
ao sexo masculino no exercicio supino reto com barra, de tal forma que com isso
possam obter resultados mais significativos. Além disso, é preciso adotar métodos
mais precisos e menos estimativos analisando a discrepéancia dos resultados obtidos
em ambos.
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AVALIACAO DO DESEMPENHO ESCOLAR DE UMA TURMA
DE ESCOLA PROFISSIONALIZANTE SOB A OTICA DA

Francisco Wilame do Nascimento Alves
Universidade Estadual do Cearda, Faculdade de

Educacéo de Itapipoca

Itapipoca — Ceara

Antonio Fabiano dos Santos Magalhaes
EEEP Rita Aguiar Barbosa

Itapipoca — Ceara

Edinilza Maria Anastacio Feitosa

Universidade Estadual do Ceara, Faculdade de
Educacéo de ltapipoca

Itapipoca — Ceara

RESUMO: A progresséao parcial € uma politica
educacional na qual o aluno avanca a série
seguinte com pendéncia em algum componente
curricular da série anterior, reduzindo o indice
de repeténcia. Na realidade de uma escola de
ensino profissionalizante no Ceara, o aluno sé
podera realizar a progressao parcial se estiver
com pendéncia em até trés componentes
curriculares. Acima disso, o estudante nao é
promovido e repete todo o ano letivo. Diante
disso, buscou-se neste trabalho avaliar o
rendimento de oito alunos de uma turma de
3° ano que participaram da progressao parcial
na disciplina de quimica no primeiro semestre
de 2017. Estes foram acompanhados por
um grupo de bolsistas do subprojeto PIBID
Quimica, que produziram listas de exercicios e
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PROGRESSAO PARCIAL

exames para as avaliagées. Na metodologia do
trabalho se coletou as notas dos discentes em
quimica referente aos 1° e 3° bimestres do 2°
ano e as notas obtidas por eles na progressao
parcial. Os resultados demonstraram que a
progressao parcial serve como um estimulo ao
aluno em melhorar seu desempenho escolar,
pois soO trabalha apenas os conteudos em que
este apresentou dificuldade de aprendizagem.
Para tanto, é necessario que a escola esteja
preparada para assumir novas metodologias
e tenha condigcbes necessarias para realizar
esse trabalho. A comparacao das notas obtidas
pelos alunos em 2016 e apOs passarem pelo
processo de progressao, apesar de n&o garantir
que a aprendizagem foi significativa, sugere que
ela em alguma medida ocorreu, podendo ser
evidenciado pela evolugao das notas obtidas
pelos alunos apos a progressao parcial.

PALAVRAS-CHAVE: Progressao Parcial,
quimica, PIBID.

ABSTRACT: Partial progression is an
educational policy in which the student

progresses to the next grade, depending on
some curricular component of the previous
grade, reducing the repetition rate. In the reality
of a vocational school in Ceara, the student can
only make the partial progression if it is pending
in up to three curricular components. Above
this, the student is not promoted and repeats
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throughout the school year. The objective of this study was to evaluate the performance
of eight students from a 3rd grade class who participated in the partial progression of
the chemical discipline in the first half of 2017. They were accompanied by a group of
fellows from the PIBID Chemicals subproject who produced lists of exercises and exams
for evaluations. In the work methodology, students’ chemistry scores were collected for
the 1st and 3rd bimester of the 2nd year and the grades obtained by them in the partial
progression. The results showed that the partial progression stimulates the student to
improve his / her school performance, since only the content in which the latter has
learning difficulties works. Therefore, it is necessary that the school is prepared to
take on new methodologies and have the necessary conditions to carry out this work.
The comparison of grades obtained by students in 2016 and after going through the
progression process, while not ensuring that learning was significant, suggests that to
some extent occurred and can be evidenced by the evolution of grades obtained by
students after partial progression.

KEYWORDS: Partial progression, chemical, PIBID.

11 INTRODUCAO

A progressao parcial € uma politica educacional prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao (Lei n® 9.394/1996) no qual o estudante é promovido para a série
seguinte, mesmo nao atingindo aprovagao em algum componente curricular da série
anterior. A mesma lei em seu artigo 24, inciso lll, determinou condi¢des de como essa
progressao seria adotada:

Nos estabelecimentos que adotam a progressao regular por série, o regimento
escolar pode admitir formas de progressdo parcial, desde que preservada a
sequéncia do curriculo, observadas as normas do respectivo sistema de ensino
(BRASIL, 1996).

Segundo Teixeira (2013), o instrumento da progressao parcial se localiza entre
outros instrumentos, a saber, progressdo continuada e classificacao/reclassificagao.
Todos estes tém o intuito de tornar flexivel o processo de aprendizagem e regular o
fluxo escolar. Na contramao desse ajuste no fluxo escolar, Nunes (2008) adverte que o
estudante tem uma defasagem em termos de dominio no componente curricular quando
este avanca de série. Cada componente curricular possui habilidades e competéncias,
e se nao houver isso, com certeza o aluno tera dificuldades de compreender o conteudo.

As escolas de ensino profissional no Ceara seguem o regime de ensino médio
integrado, ou seja, o aluno cursa tanto disciplinas regulares (biologia, quimica etc.)
quanto, disciplinas de cursos técnicos. De acordo com Ceara (2013), nestas escolas,
o aluno sé tem direito a progressao parcial caso néo alcance aprovagcéo em até trés
disciplinas. Acima disso, o estudante ndo € promovido e repete todo o0 ano letivo.

A aplicacao da progressao parcial na escola pesquisada no componente curricular
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quimica ocorre da seguinte forma: o professor da disciplina identifica e analisa os
conteudos pelos quais os alunos obtiveram rendimento inferior a média de nota
numeérica determinada pela escola. Logo apds, os bolsistas de Iniciacdo a Docéncia
(ID) do PIBID trabalham estes conteudos com os alunos, através de explanacéo
dialogada e lista de exercicios. Posteriormente, os alunos s&o submetidos a uma nova
avaliacao de aprendizagem dos conteudos segundo o cronograma elaborado pelo
professor supervisor e os bolsistas IDs.

Para a coordenacéo pedagdgica da escola, a progressao parcial € uma forma de
ajudar o aluno a compreender os conteudos ja estudados anteriormente, de maneira
a ele aprender os contetudos seguintes. No entanto, ndo se tem a clareza de que
isso realmente ocorra como ja questionado por Nunes (2008). Assim, € necessario
avaliar se a progresséao parcial contribui efetivamente para o desempenho académico
do aluno.

O assunto progresséo parcial esta presente em alguns trabalhos como o de Nunes
(2008) no qual ela discute as implicacées da adog¢ao dessa politica na aprendizagem
dos estudantes e as consequéncias na inser¢cao ou exclusao escolar. Ja no trabalho de
Almeida (2012) ha uma abordagem da implantagao da progressao parcial nas escolas
da rede estadual de Minas Gerais. Teixeira (2013) trata sobre a aplicacéo do sistema
de progresséao parcial na plataforma Moodle para alunos de quimica de uma escola
publica do Distrito Federal.

Dentro deste contexto e baseado na indagacédo de Nunes (2008), o objetivo
deste trabalho é analisar a importancia da progressao parcial na aprendizagem e
consequentemente no rendimento académico dos alunos através das notas numeéricas
obtidas por eles nas avaliagdes bimestrais.

A progressao parcial serve como uma oportunidade ao aluno poder superar as
dificuldades de aprendizagem de conteudos especificos, mediante a ado¢ao de novas
metodologias capazes de gerar resultados de aprendizagem consistentes, e isso s6
ocorre quando ha unidade entre a Gestao e Conselho Escolar, pais ou responsaveis,
professores e, evidentemente, o préprio aluno

2| METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa é um procedimento investigativo no qual se direciona ao
carater subjetivo do objeto estudado, considerando suas caracteristicas. Os argumentos
de Kauark, Manhaes e Medeiros (2010) reforcam tal ideia e consideram uma relacao
dinamica entre o mundo real e a subjetividade do sujeito pela qual ndo se pode traduzir
em numeros. Nesta perspectiva, o ambiente natural é a fonte direta para obtencéo
dos dados e o pesquisador é o instrumento-chave que tende a examinar seus dados
indutivamente, isto é, a partir dos dados encontrados ele pode tragar caminhos para a
conclusao do fato observado.
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A metodologia desse trabalho constou de uma pesquisa diagnéstica de como a
progresséao parcial influencia no rendimento dos alunos envolvidos no processo e foi
dividida em duas etapas: andlise das notas obtidas pelos alunos antes do processo
de progressao parcial e analise das notas obtidas por eles depois que passaram pelo
processo. Dessa forma, analisaram-se as notas dos alunos pertencentes a esta turma,
referentes ao 1° e 3° bimestres do 2° ano no componente curricular quimica e as notas
obtidas na progressao parcial no mesmo componente curricular.

Durante a analise dos dados foram omitidos os nomes dos sujeitos da pesquisa
para preservar sua identidade. Para diferenciacdo dos alunos optou-se por utilizar
os termos A de aluno acompanhado de um numero identificador. Assim esses alunos
foram identificados com os cddigos de A1 a A8. Os sujeitos participantes desta
pesquisa foram identificados seguindo as recomendacgdes éticas da Resolugao n°
466/12 (BRASIL, 2012) de forma a garantir a integridade e anonimato destes.

A andlise dos dados obtidos foi feita em observéancia aos objetivos propostos
neste trabalho e pelo método comparativo que de acordo com Gil (2008) procede pela
investigacéo de individuos, classes, fenébmenos ou fatos, no caso particular, as notas
obtidas pelos alunos antes de depois da progressao parcial, com vistas a ressaltar a
contribuicdo ou n&o do processo de progressao parcial na melhoria da aprendizagem.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, fazemos a apresentacédo da analise e discusséo dos dados obtidos
sobre a importancia da progressao parcial na aprendizagem e rendimento académico
dos alunos pesquisados, objeto deste trabalho. Conforme ja destacado na introducéo,
o0 aluno s6 é assistido pela progressao parcial quando ele tem um desempenho
insatisfatorio em alguma disciplina da série anterior. Para se analisar a relevancia
dessa politica educacional, foi analisado as notas obtidas pelos oito alunos quando
cursavam os 1° e 3° bimestres do 2° ano em quimica (Tabela 1).

A1 1,2 4,3
A2 1,2 2,2
A3 1,2 2,0
A4 1,2 2,0
A5 3,0 2,3
A6 1,2 2,3
A7 4,7 7,0
A8 43 2,0

Tabela 1 — Notas obtidas pelos alunos nos 1° e 3° bimestres em Quimica no 2° ano

Fonte: Diario da turma do 2° ano do curso de Hospedagem (2016).
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Podemos verificar pelos dados da tabela que as notas destes oito alunos no
componente curricular quimica, com excecdo do aluno A7 no 3° bimestre, foram
insatisfatorias para a meta definida pela escola como a média 6,0. E possivel notar
ainda que estas notas basicamente variavam entre 1,0 e 2,0. Enquanto foi possivel
observar uma melhora no rendimento do aluno A7, os demais n&o apresentaram
evolucdo de aprendizagem e o aluno A8, pareceu apresentar maior dificuldade de
aprendizagem.

A partir de uma analise feita pelo professor supervisor do PIBID, que também &
professor de quimica da turma pesquisada, os conteddos em que os alunos tiveram
desempenho insatisfatorio no 2° ano deveriam ser trabalhados na progresséo parcial,
e estes se encaixavam nos periodos do 1° e 3° bimestres. Os contetdos trabalhados
estao divididos pelos bimestres e pela ordem em que aparecem no livro didatico que
a escola adota, como descrito na tabela 02.

Tipos de reacdes quimicas, pesos atébmicos,
1° Bimestre massa molecular, massa atbmica, constante
de Avogadro e o conceito de mol.

Variaveis de estado, reacdes endotérmicas
2° Bimestre e exotérmicas, conceitos de entalpia, lei de
Hess, entropia e energia livre.

Tabela 2 — Contetdos trabalhados na progressao parcial
Fonte: Cearéa (2008).

Para Crahay (2006), a repeténcia de uma série nao impede que um aluno tenha
éxito na vida escolar. E ai que entra a progresséo parcial, mostrando para ele a
oportunidade de (re)aprender e continuar em seus estudos. Dessa forma, nao basta
aplicar o processo de progressao parcial de qualquer jeito. Crahay (2006) adverte que
a escola deve buscar formas pedagogicas diferenciadas de aprendizagem e possuir
condicoes necessarias para o seu desempenho. Pois sdo estas novas abordagens
pedagogicas que podem garantir que o aluno aprenda o conteudo que tivera dificuldade
de compreensao na abordagem anteriormente utilizada.

Otrabalho de progresséao parcial se deu no primeiro semestre de 2017, envolvendo
os conteudos do 1° e 3° bimestres do ano anterior. A tabela 3 ilustra a situagdo dos
alunos apés a progressao parcial na disciplina de quimica.

Al 7,0 9,0
A2 8,75 8,0
A3 2,0 6,0
A4 9,0 8,5
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A5 6,0 7,75

A6 5,75 6,5
A7 9,0 6,5
A8 7,75 9,0

Tabela 3 — Resultados obtidos ap6s a aplicagéo da progresséao parcial

Fonte: Préprio autor.

Aqui cabe fazer algumas ponderacdes: a primeira delas é que as notas néo
representam a média final que ira ao diario. Elas apenas demonstram o resultado a
partir das avaliagOes realizadas por eles no processo de progresséao parcial. Asegunda
ponderacao é em relacdo ao aluno A3. Foi analisado que ele tinha dificuldades na
matematica. Os conteudos do 2° ano em quimica envolvem tanto conceitos quimicos
quanto conceitos matematicos, e provavelmente a dificuldade de compreensao dos
conceitos matematicos, contribuiu para a nao assimilagcao dos conceitos quimicos. Ja
a terceira ponderacgao estéa relacionada com a média das 22 e 32 notas das avaliagdes.
Isso se deve pelo fato dos conteudos destas avaliagées estarem relacionados com os
conteudos vistos pelos alunos no 3° bimestre do 2° ano.

Analisando os dados da tabela 03, podemos inferir que a maioria dos alunos
apresentou rendimentos satisfatorios como notas acima do que é definido como média
pela escola. Se compararmos com as notas da tabela 01, podemos perceber em termos
de rendimento, um ganho surpreendente. Com excec¢ao do aluno A7, que teve melhor
desempenho em 2016, na componente curricular analisada e no periodo pesquisado,
todos os outros mostraram evolucéo das notas quando comparadas todas as notas
descritas na tabela 01.

Pode-se indicar que ela contribui para a aprendizagem e Hoffmann (1994 apud
ALMEIDA, 2012) destaca que a formagao do conhecimento incide no beneficio do
aluno com vistas a expansao do saber. Isso s acontece quando hd uma orientagcéo
nas atividades, novas maneiras de interpretacdes ou explicacées de um fato, sugestéo
de investigacdes desse fato.

Vale salientar, que apesar da evolucao das notas nao garantir que a aprendizagem
realmente ocorreu ou foi consistente como ja discutido por Nunes (2008), elas
indicam que o aluno assimilou conhecimento e que esta assimilagcao pode ter ocorrido
pela juncdo de diversos fatores como a utilizacdo de uma nova abordagem, pelo
acompanhamento mais direto dos alunos pelos bolsistas do PIBID.

Dessa forma, pode-se inferir que a progresséo parcial é importante no contexto
da superacgao das dificuldades que envolvem a aprendizagem. No entanto, so é eficaz
qguando ha inovacgao no fazer pedagogico, quando ela oportuniza o aluno a aprender
realmente.
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41 CONCLUSOES

A progresséao parcial € uma importante politica educacional que regula o fluxo
escolar, diminuindo os indices de repeténcia. Na escola pesquisada, ela foi um fator
relevante para os alunos superarem de fato suas dificuldades de aprendizagem havendo
assim uma inovacgao na forma de ensino, com a utilizagdo de novas metodologias. A
comparacao das notas dos alunos obtidas antes e depois de passarem pelo processo
de progresséao parcial pode nao garantir, mas sugerem, uma contribuicao dela tanto
para a (re)aprendizagem dos conteudos ja estudados anteriormente quanto para o
rendimento académico do aluno.
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CAPITULO 10

EDUCACAO FAMILIAR: A QUALIDADE DO TEMPO QUE OS
PAIS PASSAM COM SEUS FILHOS

Cintia da Silva de Marguerez. A coleta de dados consistiu

Instituto Master de Ensino Presidente Anténio em um roteiro de entrevista com questbes
Carlos  opjetivas  elaboradas pelas  investigadoras.

Araguari—MG  Como parte da Metodologia selecionada, apos

Eubiania Marcondes Peixoto coleta e analise dos dados, compde parte

Instituto Master de Ensino Presidente Anténio dos Resultados, retornar a realidade com

Caros  yma intervengdo das pesquisadoras. Foram

Araguari-MG  ohevistadas 32 pessoas (pais e maes). No

Lorena Guimaraes Nunes  campo investigado, as discentes notaram

Instituto Master de Ensino Presidente Antonio que alguns pais estdo despreparados para
Carlos ~

. exercerem a funcdo de educadores de seus

Araguari — MG filhos. Como proposta de intervencdo na

Maria Clara Neves Ferreira  (egjidade, as pesquisadoras elaboraram um
Instituto Master de Ensino Presidente Anténio

folheto com 10 sugestdes de como melhorar a
Carlos

qualidade do tempo passado com as criangas;
Araguari — MG a entrega foi realizada individualmente para os
32 sujeitos da pesquisa. Além de contribuir para
a formacéo das investigadoras, que saberao
RESUMO: O papel da familia na educagédo lidar melhor com a subjetividade de cada aluno,
das criangas é tematica de constante debate  a pesquisa, sob o ponto de vista das familias,
entre profissionais de Pedagogia. “Por que  pbde auxiliar alguns na maneira de desenvolver
0s pais ndao conseguem usar o tempo que melhor a capacidade cognitiva de seus filhos.
passam com seus filhos para contribuir com A indisciplina das criancas e o fato de os pais
o desenvolvimento e educagao da crianga de  nado conseguirem impor os limites pode sim ser
forma significativa?” foi a problematica que causado pela falta de interesse e dedicacdo
norteou a presente pesquisa. O trabalho teve  dos mesmos, ou pela falta de informacao deles
como objetivo investigar a qualidade do tempo  em relagdo a esse assunto.
que os pais passam com seus filhos de idade = PALAVRAS-CHAVE: desenvolvimento
pré-escolar (6 meses a 5 anos e 11 meses).  cognitivo; educacdo familiar; educagéo infantil;
A abordagem metodologica utilizada foi a  qualidade do tempo.
Metodologia da Problematizagdo com o Arco
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ABSTRACT: The role of the family in the education of children is the subject of constant
debate among professionals in Pedagogy. “Why do parents fail to use the time they
spend with their children to contribute to the development and education of the child in
a meaningful way?” Was the problem that guided the present research. The aim of this
study was to investigate the quality of the time that parents spend with their preschool
children (6 months to 5 years and 11 months). The methodological approach used
was the Problem-Solving Methodology with the Marguerez Arch. The data collection
consisted of an interview script with objective questions elaborated by the researchers.
As part of the selected Methodology, after collecting and analyzing the data, it compiles
part of the Results, returning to reality with an intervention of the researchers. We
interviewed 32 people (parents and mothers). In the field investigated, students noted
that some parents are unprepared to serve as educators for their children. As a proposal
forintervention in reality, the researchers prepared a booklet with 10 suggestions on how
to improve the quality of time spent with children; delivery was performed individually for
the 32 subjects of the research. In addition to contributing to the training of researchers,
who will be better able to deal with the subjectivity of each student, research, from the
point of view of families, may help some in how to better develop the cognitive capacity
of their children. The indiscipline of the children and the fact that the parents can not
impose the limits can be caused by the lack of interest and dedication of the children,
or by the lack of information of them in relation to this subject.

KEYWORDS: cognitive development; family education; child education; quality of time.

INTRODUCAO

A presenca da familia na educacéo dos filhos & tema de grande debate entre
profissionais como psicologos e pedagogos. Varios professores ja passaram por
experiéncias com criangas que ndo aceitam imposicoes de limites e ao conversam
com 0s pais percebem que esses, em alguns casos, néo atribuem muita relevancia
no assunto. Alguns pais, por terem vivido uma infancia rigida, sempre ouvindo varios
“néaos”, acreditam que permitir que os filhos fagcam o que quiserem seja uma forma de
demonstrar amor.

Tendo em vista essa temética, o presente trabalho buscou investigar a realidade
de algumas familias que possuem criancas em idade pré-escolar (6 meses a 5 anos e
11 meses), para entender como funciona a dindmica familiar e compreender por que
as criangas apresentam comportamentos diferentes diante a imposicédo de limite. A
abordagem metodologica utilizada foi a Metodologia da Problematizac&o do Arco de
Marguerez.

Apos elaboracdo de questdes objetivas, foram entrevistadas 32 pessoas, entre
pais e maes de criancas da faixa etaria propria da Educacéo Infantil, conforme indicado
acima. No campo investigado, notamos que alguns pais estdo despreparados para
exercerem a funcdo de educadores de seus filhos (2% dos pais entrevistados n&ao
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dedicam tempo para o desenvolvimento cognitivo do(s) filho(s); 3,1% nao impdem
limites no(s) filho(s)). Ainda que a maioria (44%) dos pais investigados passem o dia
todo com seu(s) filho(s), alguns ndo sabem aproveitar tempo de maneira significativa
(34% deixam o(s) filho(s) com acesso livre a tecnologia; 2% nao fazem atividades
com a(s) crianca(s) que contribuem para o desenvolvimento cognitivo). Outro aspecto
observado foi que pais que tém apenas um filho ndo conseguem, em alguns casos,
impor limites a crianga, devido a superprotecéao (10% faz tudo o que o filho pede; 6%
nao consideram seu filho obediente).

Dessa forma, a andlise das respostas dos questionarios conduziram ao
delineamento do seguinte problema de investigacao: por que 0s pais ndo conseguem
usar o tempo que passam com seus filhos para contribuir com o desenvolvimento e
educacéao da crianga de forma significativa?

As investigadoras procuraram identificar os possiveis fatores imediatos e também
os condicionantes maiores, associados ao problema em questéo. Elas elegeram os
seguintes pontos chaves: quando os pais sao divorciados, a crianca pode n&o ter uma
base fixa de educacéo, ou seja, cada um dos responsaveis educa a sua maneira; a
falta de imposicao de regras dos pais em relacao a crianca; auséncia de contato com
a figura paterna; tempo de dedicacgéo insuficiente dos pais as criangas; superprotecéao
recebida pela crianga; os pais ndo usam de maneira significativa o tempo que passam
com as criangas; o0s pais tentam suprir sua auséncia com bens materiais.

Apbs refletirem sobre o problema, os pontos chaves e as respostas dos
questionarios, as pesquisadoras confeccionaram folhetos com 10 dicas de como
atribuir qualidade ao tempo passado com os filhos. Elas entregaram e explicaram o
folheto para cada pai ou méae participante da pesquisa.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

De acordo com Cintia Bonalume (2013), a familia ndo se configura mais em
apenas um modelo padréo, composta pelo pai, a mae e os filhos. Temos diversas
estruturas familiares, porém as funcdes das familias ndo se modificaram com o tempo,
ainda cabe a ela a funcéo de zelar de seus membros. A autora define trés categorias
que os membros devem ter como responsabilidade: aspectos de natureza fisica, social
e afetiva.

As necessidades fisicas referem-se a sobrevivéncia: abrigo, segurancga e alimento.
Ja as de natureza social e afetiva, dizem respeito ao desenvolvimento emocional
e cognitivo, constituindo-se a identidade, a individualidade, o sentimento de
pertencimento, amparo e protecédo dos sujeitos a ela pertencentes. (BONALUME,
2013, p.1)

Para que esses trés aspectos sejam bem desenvolvidos é necessario que se
tenha um ambiente familiar saudavel, porém nem sempre isso ocorre. Aautora classifica
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dois tipos de configura¢des familiares: Familias Saudaveis ou Funcionais, que sdo
caracterizadas por um ambiente acolhedor, propiciando assim o desenvolvimento de
seus membros; e Familias Disfuncionais, “ambiente disjuntivo e os relacionamentos
assumem caracteristicas de o6dio, culpa, vinganca” (MACEDO, 1994, p. 186 apud
BONALUME, 2013, p.1).

Na pesquisa realizada por Bonalume (2013), é destacada a importancia da figura
paterna para o desenvolvimento da criancga, ja que é a partir da identificacdo dessa
terceira pessoa que o processo de individualizag&o ocorre, ou seja, a crianga passa a
entender que a mae nao é sb sua e que existem diferencas. Assim se dara a formacgéao
de personalidade, e serdo construidos “quatro vinculos importantes: o vinculo do amor,
o de 6dio, o do conhecimento e o de reconhecimento” (BONALUME, 2013, p.1).

Bonalume aponta também a importéancia da figura materna, destacando que cabe
a mée comecar a impor os limites para a crianga, sendo que a ligagdo mae-filho existe
antes mesmo do nascimento, o dever da mae é ir dosando as frusta¢des do filho,
contribuindo assim para o desenvolvimento cognitivo e emocional. A autora defende
a importancia dessa imposicao de regras; para ela: “a crianca precisa de limites para
se sentir segura e protegida, assim como precisa também de disciplina, com amor e
respeito” (BONALUME, 2013, p 1).

Para Mondin (2005), a funcao do apego também é de suma importancia, ja que a
comunicacéo existente entre pais e filhos contribui para o desenvolvimento emocional
das criancgas. A autora defende que o apego néo esta ligado apenas as necessidades
fisicas da criangca, mas também ao desenvolvimento cognitivo.

Alguns pais séo professores emocionais talentosos, outros sdo deficientes nessas
habilidades. Pesquisas tém demonstrado que a maneira com que 0s pais tratam
seus filhos — seja com rigida disciplina, com compreenséo, indiferenca ou simpatia
—produz consequéncias profundas e duradouras para a vida emocional da crianca.
(MONDIN, 2005, p. 133)

Mondin (2005) acredita que a mudanca da estruturacao das familias teve um
forte impacto no desenvolvimento das criancas, ja que hoje em dia, geralmente ambos
0s pais tém de trabalhar, diminuindo assim o tempo passado com a crianca. Para
a autora, os pais pararam de dar a devida importancia aos lagos afetivos e tentam
compensar o tempo que passam longe com bens materiais.

Na viséo de Bolsoni-Silva, Prette e Oishi (2003):

A liberdade é fundamental para o desenvolvimento da crianca, ou seja, a permisséo
para que a mesma experiencie novos comportamentos, explore seu ambiente,
interaja com outras crianc¢as. Por outro lado, € muito importante estabelecer
restricoes ou limites para as agdes das criangas. (p. 12)

Para esses autores, os pais devem sim impor limites aos filhos, porém devem
tomar cuidado com os castigos, ja que de acordo com eles, se 0s pais ressaltarem
com frequéncia os erros dos filhos podem prejudicar o desenvolvimento da crianga,
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gerando comportamentos agressivos e antissociais na mesma.

Os autores também defendem a importancia de analisar o ambiente familiar
em que a crianga vive, pois “é importante estudar a criangca com problemas de
comportamento dentro de seu ambiente familiar, cujo disturbio pode ser funcéo de
déficits de comportamentos préprios e/ou de seus pais” (BOLSONI-SILVA; PRETTE e
OISHI, 2003, p. 14). Eles também acreditam que os pais tém por dever ensinar seus
filhos a reconhecerem seus proprios erros, e defendem que esse ensino se da a partir
do momento em que 0s pais reconhecem 0s proprios erros € se desculpam com 0s
filhos.

Brambatti (2010), também aponta como causa do déficit do comportamento das
criancas da sociedade atual as diferentes estruturas familiares.

Porém, quanto falta ao educando/filho um ambiente familiar saudavel e equilibrado,
no qual ele convive com uma desestrutura familiar (auséncia de pai, de mae), ele
se deixa levar pelo impulso em direcao da irresponsabilidade ou inconsequéncia,
gerando assim agdes inadequadas e insensatas que irdo desorganizar e prejudicar
a formacao do seu carater e da sua personalidade. (BRAMBATTI, 2010, p. 6).

De acordo com a autora, a familia é fundamental na formacéo das criancas, ja
gue é no seio familiar que a educacao se inicia. Os pais serdo as pessoas que vao
ensinar os valores e a cultura, mesmo que indiretamente, e serdo eles também que
dar&o inicio ao desenvolvimento cognitivo dos filhos. Para a autora, cabe a familia
apoiar a crianga, proporcionando a ela uma estrutura sadia, para que assim possam
se desenvolver e se tornarem bons cidadaos.

Em uma pesquisa realizada por Campos e Campos (2009), encontramos
indicacbes sobre o Programa Familia Brasileira Fortalecida, e foi apontado nessa
pesquisa os livretos para auxiliarem no desenvolvimento da criancga.

A forca argumentativa dos textos parece residir justamente nessa combinacé&o
de prescricao e de aconselhamento e, sobretudo, na legitimidade que o discurso
cientificolhe empresta, produzindo um sentido de irrefutabilidade por parte daqueles
aos quais se destina. A naturalizacao de situacdes de vida e de processos historicos
processa-se pela presenca de frases em pequenos boxes destacados no inicio de
cada modulo. Essas frases que assumem a forma de conselhos e, portanto, revelam
premissas morais, tematizam aspectos da vida cotidiana, assumindo também um
tom de ‘auto-ajuda’. (CAMPOS e CAMPQOS, 2009 p. 216 — 217)

As autoras defendem a importancia do brincar para as criangas, sendo isso
essencial para o desenvolvimento das mesmas, permitindo assim que a crianga deixe
de lado o egocentrismo e comece a aprender a partilhar os brinquedos com outras
criancas, criando também uma situacao de socializagao.

Toda crianca nasce potencialmente educavel, porém nem sempre o contexto social
favorece o desenvolvimento dessa potencialidade, motivo pelo qual as familias
devem, desde o nascimento, criar condi¢cdes para que as criancas desenvolvam
disposicoes e atitudes que conformam a base que condiciona e torna possivel as
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aprendizagens posteriores (TEDESCO, 2002, p. 11 apud CAMPOS e CAMPQOS,
2009, p. 217).

Ao considerar os pontos abordados nas teorias apresentadas, podemos aferir que
apesar dos modelos de familias terem passado por modificagcdes, a familia continua
exercendo a fungéo de cuidar e proteger seus membros, em especial das criancas,
pois essas se espelham nos exemplos dados pelos adultos. Dessa forma, é possivel
conceber que a qualidade do tempo que os pais passam com seus filhos € de grande
relevancia para a formacao holistica deles.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido em um enfoque qualitativo, que de acordo
com Silveirae Cordova (2009) apesquisa qualitativa se preocupa com o aprofundamento
da compreensao de um grupo social, de uma organizacéao, etc.” (p. 31). A abordagem
metodologica elegida para realizar este trabalho foi a Metodologia da Problematizacao
do Arco de Marguerez, que “tem como ponto de partida a realidade que, observada
sob diversos angulos, permite ao estudante ou pesquisador extrair e identificar os
problemas ali existentes.” (COLOMBO, 2007, p. 125).

O como campo de observacdo da realidade escolhido foi a convivéncia de
membros familiares com criangas em idade pré-escolar. Tal escolha se deve ao fato
de querermos entender o motivo de algumas criangas apresentarem comportamentos
diferentes das outras diante a imposicéao de limites tem relacdo com a qualidade do
tempo que os pais passam com elas.

Utilizou-se como instrumento de investigacdao um questionario, com 12 questoes
objetivas, direcionado aos pais de criangcas que as investigadoras conheciam. Trinta
e duas pessoas, entre pais e maes de criancas da faixa etaria propria da Educacéo
Infantil, responderam o questionario. O objetivo do questionario era verificar como se
dava a relacéo pais e filhos nas familias investigadas.

RESULTADOS

A analise das respostas obtidas através dos questionarios, possibilitou as
investigadoras compreenderem como o0s pais se relacionam com seus filhos. A primeira
pergunta, diz respeito a quantidade de filhos da pessoa e 56% dos entrevistados
tem apenas um filho e os outros 44% tem dois filhos ou mais. A segunda questao
foi especifica somente aos pais que possuem mais de um filho, pois dizia respeito a
quantidade de criangas que cada um deles tinham:
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Figuras 1 e 2: Quantidade de filhos:

1- Vocé tem mais de um 2- Se sim, Quantos?
filho?
Ma)?2
i sim ub)3

W ndo Lic)5 ou mais

As questdes 3 e 4 dizem respeito a idade dos filhos e se estdo ou nao matriculados
em uma escola de educacao infantil, pois esses fatores influenciam no comportamento
delas.

Figura 3: Idade das criancas

3 - Qual aidade da crianga?

i Entre 10 meses a 2 anos
k Entre 2 anos a 3 anos

LI Entre 3 anos a 5 anos

i 5 anos completos

Figura 4: A crianca esta ou nao matriculada no nivel de Educacao Infantil
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4 - Seu filho (a) ja esta inserido na
Educacao Infantil?

M Sim

k Nao

A questao 5, aborda a questdo do tempo que os pais passam com seus filhos.
44% das pessoas que participaram da pesquisa afirmaram passar o dia todo com as
criancas, 47% fica com os filhos em alguma parte do dia (manha, tarde ou noite), e
apenas 9% encontra-se com os filhos apenas nos finais de semana. Veja o grafico
abaixo:

Figura 5: Quantidade de tempo que os pais passam com os filhos

5- Em média de quanto
tempo vocé passa com seu
(a) filho (a)?

O dia todo

9% kManhae
noite

LIS6 a noite

k S6 pela
manha

MAtardeea
noite

4S6 os fins de
semana

No entanto, mesmo que a maioria dos pais passe uma quantidade significativa do
dia com os filhos, a partir das respostas das questbes 6, 7, 8 e 9, se pode perceber que
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esse tempo € mais quantitativo, pois se verificou que alguns pais tem dificuldades em

impor limites, e 6% consideram os filhos indisciplinados, e de acordo com Tiba (1996)

a disciplina € um aspecto importante para o desenvolvimento ético das criancgas.
Figuras 6, 7, 8 e 9: Imposicdes de limites

6- Vocé considera seu filho 7 - Seu filho (a) tem horario
uma crianc¢a obediente? para dormir?

kd Sim
i Sim
M Nao
) M Nao
LI As vezes
6%
9- Como vocé se porta
8- Vocé compra para seu quando a crianca
filho todos os presentes que desobedece, na maioria das
ele pede? vezes?
i Apenas conversa com ele e explica o que
ele fez de errado
il Coloca-o de castigo explicando o motivo
L Apenas grita com ele sem tentar
entender o que aconteceu
WSim k Da algumas palmadas se for necessario e

o deixa de castigo
W Nao

L As vezes

3%

Como se pode ver nos graficos acima, a maioria dos pais (69%) estabeleceram
um horario para os filhos dormirem, porém 31% nao estipularam um horario para as
criancas irem deitar, e por mais que seja a minoria, € uma porcentagem alarmante,
visto que ter um horario pré-estabelecido para dormir €, geralmente, um dos primeiros
contatos que a criangas tem com o limite, e “é importante estabelecer limites bem cedo
e de maneira bastante clara porque, mais tarde, sera preciso dizer ao adolescente de
quinze anos que sair para dar uma volta com o carro do pai ndo é permitido, e ponto
final.” (TIBA, 1996, p. 16).

Outro tema abordado no questionario, foi a respeito de como os pais contribuem
para o desenvolvimento cognitivo dos filhos, e visto que 56% das pessoas que
participaram ndo matricularam seus filhos em escolas de Educacdo Infantil, &
importante que eles propiciar momentos que permitam as criangas se desenvolverem
cognitivamente.
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Figura 10: Contribuicoes para o desenvolvimento cognitivo

10- Qual o seu incentivo para o
desenvolvimento cognitivo da
crianca?

kd Cantando musquinhas

ki Briquedos educativos
LiContando historias
kdNenhuma das alternativas

kW Outras

2% _

Como se pode observar no grafico acima, grande maioria dos pais possuem
a preocupacao em contribuirem com o desenvolvimento cognitivo das criangas, e
apenas 2% deles nao consideram importante.
Aultima pergunta, foi elaborada a fim de que os pais fizessem uma autoavaliagcéo,
indagava que nota ele se daria como educador do seu (s) filho (s), veja:
Figura 12: Autoavaliacao dos pais.

12- Que nota vocé se daria, entre 0
a 10, com relagdo a educacgio que
vocé da a seu filho?

6%

M6
7
U8
M9
9.5
K10

Como se pode observar no grafico acima, 6% dos pais se avaliaram com nota 6,
e mesmo sendo uma porcentagem pequena ela é preocupante, pois é como se esses
pais admitissem que ndo tem qualificacéo para educar os préprios filhos. Esse pode
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ser apontado como um dos motivos do comportamento extremante indisciplinado que
algumas criangas apresentam quando ingressam nas escolas.

Apobs analisar as respostas obtidas, as investigadoras elaboraram folhetos com
dez sugestbes de como melhorar a qualidade do tempo passado com as criancas, e
entregar um exemplar para cada pai/méae participante da pesquisa, com o objetivo de
intervir na realidade a fim de que os pais, mesmo se passarem um curto periodo do dia
com seus filhos, possam fazer desse tempo algo significativo.

Depois de discutirem em grupo, elas elegeram dez dicas faceis de serem
colocadas em pratica. Sendo elas: 1) Quando estiver com seu filho (a) evite ficar em
frente da TV, assim vocé nao vai induzir seu filho (a) a dependéncia tecnoldgica; 2)
Crie momentos de lazer em que toda a familia participe, fazendo isso a crianga vai
se integrar cada vez mais a familia e desenvolvera um lago de confianga; 3) Reserve
ao menos 30 minutos todos os dias para conversar com seu filho (a), se tiver mais de
1 filho (a), passe esse tempo de maneira individual, isso fara que a crianca se sinta
valorizada; 4) Leve a crianca para fazer passeios ao ar livre (como as pragas), para
ela ter contato direto com a natureza; 5)Adquira o habito de contar histérias para a
crianca. Isso estimulara a criatividade dela e consequentemente seu desenvolvimento
cognitivo; 6) Se possivel, tente levar e buscar a crianga na escolinha. Assim vocé pode
utilizar o trajeto para brincar (criar joguinhos de adivinhagéo ou cantar, por exemplo); 7)
Crie uma rotina. E importante que a crianca tenha horéario para dormir, almocar, jantar,
brincar, etc.; 8) Na hora de ir ao supermercado, por exemplo, deixe que a crianca
escolha alguns dos itens que vocé levara para a casa, assim vocé aproveita o tempo
para conversar com ela e a inclui nas decisdes da casa; 9) Brinque com a crianca
utilizando jogos que favorecam o desenvolvimento cognitivo, por exemplo: cantando
musiquinhas; domind; quebra cabecas; desenhando; etc.; 10) Sempre pergunte a
opinido da crianca sobre as coisas. Isso fara que ela se sinta um membro da familia
importante, estreitando os lagos entre vocés.

A entrega dos folhetos foi feita de maneira individual. Alguns dos pais ficaram
realmente interessados no contetdo do folheto e disseram que iriam praticar algumas
daquelas dicas com o(s) filho(s). Uma das maes que participou, relatou que nao fazia
ideia de que ac¢bes do dia-a-dia que as vezes julgamos ser banais, como manter uma
rotina por exemplo, poderia ter tanto significado para seu filho. Porém, outros pais, néo
demonstraram interesse pelo folheto.

Posteriormente a entrega dos folhetos, as investigadoras acreditam que
uma possivel resposta para o questionamento desse trabalho, “por que os pais
nao conseguem usar o tempo que passam com seus filhos para contribuir com o
desenvolvimento e educacéo da crianga de forma significativa?”, &€ que os pais ndo
possuem informacdes suficientes a respeito de como aproveitar melhor o periodo que
ficam com os filhos. Outra possivel resposta, é que os pais consideram mais facil
entreter as criancas com tecnologias (programas de TV, video games e celulares/

tablets), do que manter uma relacao de dialogo e brincadeiras com os filhos.
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CONSIDRACOES FINAIS

A partir dos dados levantados nesse trabalho, podemos observar que um dos
fatores que podem ser apontados como a causa da indisciplina e intolerancia a limites
€ a relacao pais e filhos. A pesquisa indicou que a maioria dos pais passam o dia
todo ou grande parte do dia com os filhos, no entanto, essa quantidade de tempo nao
equivale a qualidade. O pai ou mée pode ficar com a crianga durante vinte e quatro
horas, mas se ndo se dedicarem em estar presente para essa crian¢a, nao adiantara
muito.

Na fundamentacéo teodrica desse trabalho, os autores citados defenderam
que a qualidade e quantidade do tempo que as familias passam com filhos vem se
deteriorando devido aos modelos de familias: pai € mée trabalhando fora, criancas
criadas apenas pela mae ou pelo pai, entre outros. Mas como Bonalume (2003)
defende, as familias podem estar modificadas estruturalmente, porém a funcéo da
familia ndo mudou, ainda cabe a ela o dever de cuidar de seus membros.

Foi compreendido pelas investigadoras que estudar mais profundamente sobre
este tema possibilitara entender melhor o motivo do comportamento dos alunos no que
diz respeito a imposicéo de limites. Sob o ponto de vista das familias, esse trabalho
podera auxiliar na maneira de como atribuir qualidade ao tempo que se passa com 0s
filhos, mesmo que esse periodo seja pequeno.
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CAPITULO 11

ENTRE ANEUTRALIDADE E A FUNCAO SOCIAL DA
EDUCACAO: UMA ANALISE DO PROJETO “ESCOLA SEM
PARTIDO” A PARTIR DAS CONCEPCOES DE GRAMSCI E
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RESUMO: O Projeto de Lei n° 193 de 2016
que tramita atualmente no Senado Federal,
intitulado “Escola sem Partido”, nasceu a partir
de setores da sociedade que ndo concordavam
com a instrumentalizagdo do ensino para fins
politicos e ideoldgicos. Desde a sua propositura,
o referido projeto vem sendo bastante debatido
e questionado por uma parcela consideravel
da populacdo que o considera, na realidade
como limitante a atuagcdo docente no que
tange a conscientizacdo sobre luta contra
desigualdades sociais e desenvolvimento de
posicionamento critico do estudante. Diante
dessa dicotomia resta-nos questionar: Quais as
relacdes entre a proposicao de uma “educacao
neutra” e a fungao social que deve ter a escola,
no sentido de formar seres humanos criticos
e capazes de modificar a realidade social em
estdo inseridos? Teve, portanto, como objetivo
investigar as relagcdes que se estabelecem

Premissas da Iniciacao Cientifica

ADORNO

entre a proposicdo de uma educagao neutra,
nos termos do projeto “Escola sem Partido”
e as fungbes sociais para as quais a escola
Com relagao a
metodologia, a pesquisa caracterizou-se como

estd designada a exercer.

qualitativa e bibliografica apoiada na analise
documental. A analise dos dados foi categorial
tematica e foram pesquisadas as categorias:
“Escola sem Partido”, neutralidade do ensino
e funcéo social da educacédo. Por fim, no que
tange aos achados da pesquisa destaca-se a
importancia do papel do professor ao fomentar
discussdes de cunho social, politico e cultural,
essenciais ao processo de formacdo cidada
do aluno, ndo havendo como compatibilizar o
ensino neutro e a fungao social da Educacgao.

PALAVRAS-CHAVE: Escola sem Partido;
neutralidade do ensino; funcdo social da

educacéao

ABSTRACT: Bill N° 193 of 2016 currently
Senate, entitled
was born from

underway in the Federal
“School without a Party”,
sectors of society that did not agree with the
instrumentalization of teaching for political and
ideological purposes. Since its introduction, this
project has been much debated and questioned
by a considerable portion of the population that
considers it, in reality as limiting the teaching
performance in regard to awareness of the fight
against social inequalities and development of
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critical positioning of the student. Faced with this dichotomy, we have to ask: What are
the relations between the proposition of a “neutral education” and the social function
that the school must have, in order to train human beings who are critical and capable
of modifying the social reality in which they are inserted? It was therefore aimed at
investigating the relations that are established between the proposition of a neutral
education, in terms of the project “School without Party” and the social functions for
which the school is designed to exercise. Regarding the methodology, the research was
characterized as qualitative and bibliographical supported by the documentary analysis.
The analysis of the data was categorical thematic and the categories were searched:
“School without Party”, neutrality of education and social function of education. Finally,
with regard to the findings of the research, the importance of the role of the teacher in
fostering social, political and cultural discussions, essential to the student’s formation
process, is highlighted, and there is no way to reconcile neutral teaching and social
function of Education.

KEYWORDS: School without Party; neutrality of teaching; social function of education.

11 INTRODUCAO

O Projeto de Lei n° 193 de 2016, denominado “Escola sem Partido” que tramita
atualmente no Senado Federal, desde a sua propositura na Camara dos Deputados
em 2004 sob o n° 867 de 23 de margco de 2015, permanece rodeado por intensas
polémicas e dissonancias. Os defensores do projeto acreditam que a educacgéo deve
ser neutra, livre de qualquer tipo de doutrinagéo politico-ideoldgica, ou seja, o ensino
deve ser “intelectualmente honesto”, independente dos vicios e ideologias. Reboul
(1970) apud Florence (2017) defende a necessidade de uma constante vigilancia do
professor no que se refere ao conteudo de suas aulas para analisar se esta sendo
trilhado o caminho da doutrinagdo, uma vez que é possivel que o faca sem ter
consciéncia desse fato.

Por outro lado, ha uma parcela consideravel da sociedade que defende que
o referido projeto na realidade atenta contra a liberdade de expressdo docente e a
possibilidade de usar o meio escolar como um ambiente de conscientizacéo e luta
contra as desigualdades sociais, sendo mais conhecido como “lei da mordaga”, uma
vez que nao respeita a pluralidade cultural e ideoldgica da sociedade, mostrando-se
marcadamente excludente na medida em que nao permite uma educacgao voltada a
emancipacgao dos sujeitos para o exercicio da cidadania, da democracia e da libertagéo
dos povos. Para Gadotti (2016, p.04) o projeto “Escola sem partido” chegou: “sem
pluralidade, sem liberdade, sem diversidade, sem inclusdo, sem democracia, uma
escola que segrega, que discrimina, que reprime”.

Diante dessa dicotomia que se apresenta com cada vez mais forca, envolvendo
calorosos debates de cunho ideologico e politico, € de grande importancia refletir
sobre a seguinte questédo: Quais as relagdes entre a proposi¢do de uma “educagéo
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neutra” e a funcdo que deve ter a escola, no sentido de formar seres humanos criticos
e capazes de modificar a realidade social em que estéo inseridos?

A presente pesquisa, portanto, tem como objetivo investigar as relacbes que
se estabelecem entre a proposicdo de uma educacéao neutra, nos termos do projeto
“Escola sem Partido” e as funcbes sociais para as quais a escola esta designada a
exercer.

Para responder a esse questionamento sera abordada inicialmente a opcgéo
tedrico metodolégica que fundamentou a abordagem, o método, as técnicas de
coleta de dados e a andlise dos dados. No segundo momento, discutimos a “Escola
sem partido”, por meio da analise critica dos argumentos favoraveis e contrarios ao
Projeto de Lei 193 de 2016. Entre os autores pesquisados destacam-se: Freire (2005),
Frigotto (2016), Penna (2016), Gadotti (2016), entre outros. Em um terceiro momento,
serdo analisadas as concepg¢des de Gramsci (1989) e Adorno (1995) acerca da fungéo
social da educacgéao e do papel politico do educador. Por fim, a partir dessas analises
buscaremos analisar a problematica posta em evidéncia socializando os resultados e
discussoes.

2| METODOLOGIA

No que tange a metodologia, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa e
bibliografica, apoiada pela analise documental. Com relacédo a analise dos dados,
classifica-se como categorial tematica, conforme Gomes (2002).

A abordagem qualitativa adéqua-se aos propoésitos desse trabalho na medida
em que se volta a compreender os fenbmenos inerentes a realidade social humana
analisando seus significados.

Com relacdo ao método e ao procedimento de coleta de dados, inicialmente foi
feita uma analise documental a respeito da tematica “Escola sem Partido”, por meio da
andlise do Projeto de Lei n° 193 de 2016, que tramita atualmente no Senado Federal.
(BRASIL, 2016).

Em seguida, foi feito um levantamento bibliografico com vistas a uma maior
aproximacao da tematica. Foram analisadas as seguintes categorias: “Escola sem
Partido”, neutralidade do ensino e funcéo social da educacéo. A respeito da “Escola
sem Partido” buscou-se analisar os argumentos favoraveis e contrarios aos termos do
Projeto de Lei 193 de 2016. Foram pesquisados autores como: Freire (2005), Frigotto
(2016), Penna (2016), Gadotti (2016), entre outros. Com relacdo a neutralidade do
ensino, o intuito foi analisar a questdo do ensino isento de possiveis influéncias
ideoldgicas, politicas ou religiosas. Nesse sentido, destacou-se o entendimento de
Reboul (1970) apud Florence (2017). No que se refere a funcéo social da Educacéo,
o intuito foi analisar se € possivel conciliar 0 ensino neutro e a funcéo social que deve
ter a Educacdo. Embasamo-nos principalmente em Adorno (1995) e Gramsci (1989).
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Por fim, para a andlise dos dados foi adotada a analise categorial tematica
(GOMES apud MINAYO, 2002) em que foram coletados a partir das categorias: Escola
sem Partido, Neutralidade do ensino e fung¢éo social da educa¢ao. Em seguida os dados
foram analisados a partir dos livros, artigos cientificos e documentos pesquisados.

31 O PROJETO “ESCOLA SEM PARTIDO”

O movimento denominado “Escola sem partido” surgido no ano de 2004,
fruto principalmente da parceria entre Miguel Nagib e Flavio Bolsonaro, envolveu
setores da sociedade brasileira que alegavam nao concordar com o fenémeno da
instrumentalizacdo do ensino para fins politico-ideolégicos, partidarios e eleitorais.
O Projeto de Lei 867/2015, no entanto, somente foi apresentado em 23 de marcgo
de 2015, pelo Deputado Izalci (PSDB/DF) em um momento politico e ideoldgico de
grande dicotomia agravado pela forte crise social e econémica do pais. (FAJARDO,
MORENO, 2017).

Os defensores desse projeto alegam que o0 ensino deve estar livre de todo e
qualquer tipo de doutrinacéo politico-ideoldgica. Nesse sentido, Reboul (1970) apud
Florence (2017) destaca que ha dois sentidos para essa pratica: a doutrinagao
conformista, que consiste em reforgar conceitos ja existentes na cabeca do educando,
e a doutrinacao sectaria, que busca atacar frontalmente os preconceitos existentes na
cabeca do aluno substituindo-os por outros. Enquanto o conformismo é responsavel por
impedir o pleno desenvolvimento do aluno na busca do bem estar social, 0 sectarismo
traz uma negacao radical da realidade que inevitavelmente gera violéncia.

Com base em alegacdes desse tipo foram criadas as bases para uma série de
determinacdes legais com o intuito de regulamentar a atuac&o docente. Entre elas é
possivel destacar o § 1° do artigo 5° do referido projeto de lei 0 qual tornou obrigatéria
a afixacdo em todas as salas de aula do ensino fundamental e médio de um cartaz
com o seguinte conteudo com os deveres do professor:

1. O professor ndo abusaréa da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da
imaturidade dos alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou aquela corrente
politico-ideologica, nem adotara livros didaticos que tenham esse objetivo.

2. O professor nédo favorecera nem prejudicara os alunos em razdo de suas
conviccoes politicas, ideoldgicas, religiosas, ou da falta delas.

3. O professor n&o fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestacées, atos publicos e passeatas.

4. Ao tratar de questbes politicas, soécio-culturais e econdmicas, o professor
apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e
seriedade —, as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes
a respeito.

5. O professor ndo criard em sala de aula uma atmosfera de intimidacéo, ostensiva
ou sutil, capaz de desencorajar a manifestacdo de pontos de vista discordantes
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dos seus, nem permitira que tal atmosfera seja criada pela agao de alunos sectarios
ou de outros professores.

O artigo 3° do referido projeto de lei, por sua vez, veda a doutrinagéo politica e
ideoldgica, assim como a veiculacdo de materiais que possam estar em desacordo
com as convicgoes morais e religiosas dos pais do educando. Vejamos:

Art. 3°. S&o vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacao politica e ideoldgica
bem como a veiculacdo de conteldos ou a realizagao de atividades que possam
estar em conflito com as conviccdes religiosas ou morais dos pais ou responsaveis
pelos estudantes.

§ 1°. As escolas confessionais e as particulares cujas praticas educativas sejam
orientadas por concepgdes, principios e valores morais, religiosos ou ideologicos,
deverao obter dos pais ou responsaveis pelos estudantes, no ato da matricula,
autorizacdo expressa para a veiculacdo de conteldos identificados com os
referidos principios, valores e concepcoes.

§ 2°. Para os fins do disposto no § 1° deste artigo, as escolas deverédo apresentar
e entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes material informativo que
possibilite o conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques adotados.

Segmentos da sociedade contrarios ao Projeto “Escola sem Partido”, no entanto,
alegam que o Projeto de Lei em questédo, além de representar um forte ataque a
liberdade de expresséo, foi construido sem ouvir a sociedade. A educacéo pressupde
o didlogo como condig¢édo imprescindivel & democratizagdo dos saberes, a resolugdo
de conflitos e a interacdo entre os povos para a consolidacdo do desenvolvimento
cultural, técnico e cientifico impulsionador do processo civilizatério. Caso contrario,
nao ha educacao e sim treinamento. Nesse sentido, Freire (2005) afirma que o dialogo
s6 se da entre iguais e diferentes, nunca entre antagénicos.

Frigotto (2016, p. 11) também se posiciona de forma contraria ao Projeto. Em seu
artigo intitulado: “Escola sem Partido: imposicdo da mordacga aos educadores” afirma
que o0 movimento € intolerante e impede que os educadores ajudem os jovens a ler 0
mundo. Chega inclusive a comparar 0 movimento ao nazismo e ao fascismo. Em suas
palavras:

Os arautos e mentores da ‘Escola Sem Partido’ avancam num territério que
historicamente desembocou na insanidade da intolerancia e eliminacdo de seres
humanos sob 0 nazismo, o fascismo e similares. [...] a ‘Escola Sem Partido’ liquidam
a funcdo docente no que é mais profundo — além do ato de ensinar, a tarefa de
educar. Na expressé&o de Paulo Freire, ndo por acaso execrado pelos autores e
seguidores da ‘Escola Sem partido’ - educar é ajudar aos jovens e aos adultos a
‘lerem o0 mundo’. Um dos argumentos basilares da ‘Escola Sem Partido’ é a tese da
‘Liberdade de Ensinar’. O que se elimina e combate é justamente a liberdade de
educar. O que era implicito desde a revolugao burguesa, instruir sim, ainda que de
forma diferenciada, mas educar ndo, agora € proclamado como programa de acé&o.

Ressalte-se, ainda, que, segundo seu entendimento, o projeto “Escola sem
Partido” pode facilmente se converter em um instrumento de perseguicéo do docente,
uma vez que quebra a confianca que deve permear a relagdo entre professores e
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alunos.

No chao da escola, a esfinge da ‘Escola sem Partido’ e da ‘Liberdade para
ensinar’, quebra o que define a relacao pedagogica e educativa: uma relacédo de
confianga, de solidariedade, de busca e de interpelacéo frente aos desafios de
uma sociedade cuja promessa mais clara, para as novas geracoes, é de ‘vida
provisdria e em suspenso’. Esta pedagogia de confianca e dialogo é substituida
pelo estabelecimento de uma nova funcao para alunos, pais, maes: dedo-duro.
Muito mais grave do que os vinte e um anos de ditadura civil-militar onde os dedo-
duro eram profissionais (FRIGOTTO, 2016, p. 3).

Penna (2016), por sua vez, destaca a contradicdo do projeto que, embora fale
em ética profissional dos professores, ndo os convocou para participar das audiéncias
publicas que ocorreram, ndao os envolvendo nas discussdes. Ademais, 0 movimento
ao qual esta vinculado o projeto procura desqualificar os professores retirando-lhes a
funcdo de educadores. Conforme destaca:

o projeto da Escola sem partido, a principio, fala sobre a ética profissional do
professor. Mas o principal problema é que ele ndo envolve os professores na
discussdo. Os professores ndo foram chamados para participar da tramitacéo e
das audiéncias publicas que aconteceram. Entao, esse é um primeiro dado que eu
acho que tira a legitimidade do projeto.

Outro ponto é que é um projeto que esté vinculado a um movimento. Um movimento
que insiste que os professores ndo sdo educadores, que eles ndo podem falar
sobre a realidade do aluno, que eles ndo podem discutir valores em sala de aula.
Entao, eu tenho chamado de um projeto de escolarizagdo, que remove da escola o
seu carater educacional (p.1).

Constata-se, portanto, diante de tudo o que foi exposto até aqui, que ha um
intenso debate acerca do Projeto de Lei 193 de 2016, popularmente conhecido como
“Escola sem partido”. Resta-nos descobrir se de fato é possivel praticar uma educacgéao
neutra da forma preconizada no projeto e se esse tipo de educacgédo sera capaz de
garantir a manutenc¢ao da funcéo social da escola, qual seja, contribuir para a formacgao
de seres humanos criticos e capazes de transformar a realidade social.

410 PAPEL POLITICO DO EDUCADOR NAS CONCEPCOES DE GRAMSCI E
ADORNO

Diante de tudo o que foi exposto anteriormente, observa-se que, ao tratar do
Projeto de Lei 193 de 2016, intitulado “Escola sem Partido”, Freire (2005), Frigotto
(2016), Gadotti (2016) e Pena (2016) convergem no que tange a critica ao ensino
neutro. A esse respeito destacam que a Educacdo deve conduzir o discente a
questionar a realidade social em que esta inserido para transforma-la, cabendo ao
professor exercer a funcéo de mediador desse processo.

A discussédo a respeito da neutralidade do ensino e da importancia do papel
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politico do educador para a concretizacéo da fung¢do social da Educacgéo, no entanto,
nao é nova. O filésofo italiano Antonio Gramsci (1891-1937) desde 1914 ja publicava
textos politicos e jornalisticos que abordavam essa probleméatica. Seus 33 cadernos
manuscritos entre 1929 e 1935, conhecidos como “cadernos do carcere” o tornaram
um dos mais influentes pensadores do século XX. Em seu entendimento, a escola
deveria ter a funcéo de dar acesso a cultura das classes dominantes, para que todos
pudessem ser cidadaos plenos. (FERRARI, 2017). No mesmo sentido o filbsofo alem&o
Theodor Adorno (1903-1969), que dedicou a vida ao entendimento dos processos
de formagcdo do homem na sociedade, com o objetivo de compreender a logica da
burguesia industrial (CASSARO, 2017), dedicou-se a estudar a educacéo como forma
de manutencao do status quo e o papel politico do educador no sentido de desvelar
a exploracao e a desumanizacao provocadas pelo sistema capitalista (LOPES, SILVA
FILHO, 2013).

Nessa perspectiva, Gramsci (1989a), assim como Adorno (1995), também
reconhecia que a Educacao era utilizada como a forma que classes hegemdnicas
encontravam para passar seus interesses e visao de mundo como sendo universais
do corpo social. Paraisso, se utilizam tanto da coer¢cdo, como da ideologia. Instituicoes
como igreja, justica, cultura e escola, assumem uma funcéo primordial nesse sentido.
A Educacéo, portanto, assim como as demais instituicdes apresenta-se como aparelho
ideoldgico do Estado. Ainda segundo Gramsci (1989b), a sociedade civil comp0de,
juntamente, com a chamada sociedade politica se complementam e se constituem
como instrumentos para a manuteng¢ao da dominacao.

O autor, no entanto, também admite que Educacao pode servir a ruptura de
paradigmas e de ideologias dominantes, assumindo, portanto, um duplo papel.
Ao mesmo tempo em que reproduz desigualdades sociais, € capaz de mediar
a transformacéo da realidade, uma vez que a reforma intelectual e moral de uma
sociedade nao tem inicio somente depois de modificadas as condi¢des da estrutura
econbmica. Pelo contrario, a hegemonia burguesa pode ser desagregada por meio do
raciocinio critico e do amadurecimento da visao de mundo.

Gramsci (1989b) alertava que nas sociedades modernas, devido a ampliagao e
a intensificacéo da participacao politica, 0 dominio de uma classe n&o se sustentaria
apenas pela imposicao, através da forca, do aparato policial e da estrutura juridica.
Cada vez mais seria necessario alcangar um consentimento da sociedade, por
meio do convencimento ideoldgico. A hegemonia social e politica de uma classe e a
manutencao da ordem vigente no contexto atual, pressupde o dominio sobre o0 modo
de ser, pensar e agir.

Nesse sentido, o papel politico do educador € de fundamental importancia
para a sociedade, uma vez que possibilita uma tomada de consciéncia das classes
subalternas a respeito de sua real condicdo sob os aspectos culturais, ideolégicos,
politicos e econdmicos. Dai a necessidade da critica ao senso comum, por meio da

mediacao filosofica e politica do educador. Afinal,
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O nexo instrucdo-educacao somente pode ser representado pelo trabalho vivo do
professor, na medida em que é mestre consciente dos contrastes entre o tipo de
sociedade e de cultura que ele representa e o tipo de sociedade e de cultura
representada pelos alunos, sendo também consciente de sua tarefa, que consiste
em acelerar e em disciplinar a formacéo da crianca conforme o tipo superior em
luta com o tipo inferior (GRAMSCI, 1989b, p. 131).

Adorno (1995) também acredita no poder transformador da Educagado. Por
meio de sua teoria critica, defende a necessidade de desmascarar as contradi¢cdes
sociais e a exploracéo proprias do sistema capitalista. Nessa perspectiva destaca-se
o papel politico do educador que traz consigo a funcéo de desenvolver o raciocinio
critico dos discentes, tornando-os capazes de modificar a realidade atual, por meio
da conscientizagcdo acerca da propria realidade social. Somente assim a educacgao
terd um carater emancipatorio. Caso contrario, quando o educador n&o busca o
conhecimento nem desenvolve seu papel politico, ele compactua com um pensamento
de conformidade com o carater repressivo da sociedade em que vivemos.

A escola deve ser um lugar de formacéao para além dos conteudos técnicos, cada
professor pode contribuir para que ocorra a desbarbarizacdo da humanidade por meio
de um posicionamento que revele a educagdo com seu carater emancipatério. Nas
palavras de Adorno (idem, p. 117):

O phatos da escola hoje, a sua seriedade moral, estda em que, no ambito do
existente, somente ela pode apontar para a desbarbarizacédo da humanidade, na
medida em que se conscientiza disto. Por isto, apesar de todos 0s argumentos
em contrario no plano das teorias sociais, é tdo importante do ponto de vista da
sociedade que a escola cumpra sua funcao.

A partir do momento em que o estudante, com a mediagdo do educador, passa a
refletir sobre a realidade em que vive, torna-se capaz de compreender as contradi¢cdes
sociais causadas pelo sistema capitalista e rejeitar qualquer tipo de alienagao, se opondo
ao conformismo e a falta de autonomia e liberdade. Nessa perspectiva, o professor
tem papel fundamental, uma vez que deve promover o pensamento critico reflexivo
como ferramenta de formacgéo, com o intuito de cumprir o principal objetivo da escola,
qual seja: proporcionar esclarecimentos, sensibilidade, criticidade, racionalidade e
liberdade para que a humanidade nao se desumanize.

Os sistemas democraticos necessitam de pessoas emancipadas, capazes de
decidir de forma consciente e independentemente. Sem que isso aconteca, ou seja,
sem que os individuos sejam educados no sentido de sua emancipag¢dao, em uma
sociedade na qual os sinais de mal-estar tipicos dos regimes totalitarios e excludentes
multiplicam-se refletidos na situacdo de marginalidade e estigmatizacdo em que se
encontram amplas parcelas da populacédo, a democracia pode acabar se corroendo
por dentro (ADORNO, 1995).
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51 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das concepcoes apresentadas por Gramsci (1989) e Adorno (1995)
acerca do papel politico do educador, constata-se que o trabalho pedagbgico é
essencialmente politico, ainda que o docente nao tenha consciéncia disso. A pratica
do educador, portanto, ndo deve ser neutra diante da realidade educacional, pois a
consciéncia critica ndo é adquirida de forma espontanea, depende da mediagdo do
educador (LOPES, SILVA FILHO, 2013).

A Educacéo, ainda que possa ser considerada como um aparelho ideolégico
de Estado, conforme apontam Gramsci (1989) e Adorno (1995), também é capaz de
assumir um papel transformador da realidade social. Nessa perspectiva, o educador
deve assumir uma postura ativa, no sentido de conduzir os jovens a desvendar a
realidade a fim de que possam, por meio dessa tomada de consciéncia, lutar contra
as desigualdades.

O Projeto de Lei 193 de 2016 que tramita atualmente no Senado, ao prever
a neutralidade do ato de ensinar aposta em um modelo de educagao que restringe
do aluno o ato de criar, induzindo-o a simplesmente reproduzir o que foi dito pelo
professor. O discente permanece, dessa forma, incapaz de raciocinar de forma critica
e de transformar a realidade social. (ADORNO, 1989).

O projeto “Escola sem Partido” cumpre, dessa forma, uma funcéo essencial
na manutencdo da dominacdo de classe, na medida em que busca assegurar
a hegemonia de sua visdo de mundo, por meio da escola, atuando no &mbito da
sociedade civil e exercendo uma presséo sobre a chamada sociedade politica para
sancionar suas propostas no ambito legislativo. Nessa perspectiva, a educacéo
passa a ser encarada como um sistema bancéario em que o aluno apenas recebe
os depositos de conhecimento fornecidos pelo professor, forma seres menos criticos
e coniventes com os interesses das classes dominantes. Os discentes passam a
atuar como reprodutores de um modelo que mantém privilégios, combatendo toda
e qualquer forma de educacdo capaz de mudar esse posicionamento dominante
(FREIRE, 2005b). Dai a necessidade de uma educacé&o emancipatoéria, por meio do
papel politico do educador. (ADORNO, 1989).

Ressalte-se, ainda, que Penna (2016), ao destacar as contradicdes do Projeto
“Escola sem Partido”, que fala em ética sem, no entanto, possibilitar o debate com
os docentes e lhes retira a funcéo de verdadeiros educadores, descortina uma das
principais caracteristicas do sistema capitalista de producédo, corroborando com o
pensamento de Adorno (1989), segundo o qual é necessaria uma conscientizacéo
acerca da exploracédo e desumanizagao provocadas por ele.

Para Gadotti (2016), o objetivo desse movimento é silenciar vozes, criminalizando
o trabalho docente; é perseguir, demitir e até prender docentes que defendem uma
visdo de mundo contraria ao status quo e colocar a educacao a servico dos interesses
do mercado. Portanto, é dever do professor formar cidadaos fomentando o debate e
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a discusséao sobre valores, sobre a educacédo que queremos, sobre a educacdo que
precisamos para o0 pais que queremos.

6 | CONCLUSAO

A realizacdo do presente trabalho deixou evidente a importancia do papel do
professor ao fomentar discussées de cunho social, politico e cultural, essenciais ao
processo de formacéo cidada do aluno, ndo havendo dessa forma como dissociar o
viés politico da atuacédo docente e isentar o0 meio escolar da realizagcdo de debates
dessa natureza como propde o projeto de lei.

A proposta configura-se como um obstaculo na atuacdo do professor como
formador de cidadaos criticos, conscientes dos atuais modelos de producdao que
reproduzem condicdes de exploracéo do trabalho e dominacéo intelectual das massas,
atuando na manutencdo das desigualdades entre segmentos sociais e conservando
privilégios inerentes as classes dominantes.

Sendo a transmissédo das ideologias de uma sociedade o fundamento principal da
educacao, a “Escola sem Partido” é um projeto de realizacao praticamente impossivel.
Caso seja levado adiante, o projeto apenas estimulara o predominio da ideologia
hegemoénica, desincentivando o didlogo e o desenvolvimento de espiritos criticos por
meio da livre difusdo de ideias e debates.

A adeséo aos principios e praticas propalados pelo projeto “Escola sem Partido”,
portanto, contrariam exatamente o que afirma Adorno (1995, p.137) com relacdo a
principal finalidade da educacao, qual seja a capacidade de critica as praticas que
contrariam a formacao humana, para que barbaridades como as ocorridas na época
do Nazismo jamais se repitam. Em suas palavras: “O centro de toda educacao politica
deveria ser que Auschwitz n&o se repita”.
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RESUMO: O Big Data € assunto recorrente nas
empresas multinacionais e outras de grande
porte. A maneira como as micro, pequenas e
médias empresas lidam com esta abordagem
necessita de discussbes e investigacao.
O objetivo deste artigo é investigar uma
das abordagens de associagdo entre tais
empresas e o Big Data, com foco na melhoria
de aspectos da organizagdo e obtencédo de
vantagens competitivas. Para tal, recorreu-
se a revisdo bibliografica, realizacdo de
discussdes e exposicdo de modelos graficos
para compreensao do atual panorama do Big
Data nessas organizag¢des. Percebeu-se como
alternativa a associagéo entre essas empresas
e aquelas cujas atividades séo direcionadas a
prestacdo de servicos de Big Data, de modo a
reduzir a carga de conhecimentos e recursos
técnico-estruturais por parte da detentora dos
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dados, nem sempre disponiveis, principalmente
em tempos de crise econémica. A associagao
entre empresas é apenas uma das alternativas
passiveis de viabilizar o contato das empresas
de menor porte com o Big Data, oferecendo
fomento para o desenvolvimento de novas
pesquisas neste segmento.

PALAVRAS-CHAVE: Big Data. Ferramentas e
softwares. Empresas. Vantagens competitivas.

11 INTRODUCAO

A evolucdo da sociedade humana
tem sido pautada pelo acréscimo de dados
disponiveis para utilizagcdo nos diversos meios
e setores. A maior disponibilidade de dados
€ resultado de diversos fatores, dentre os
quais 0 avango tecnolégico dos mecanismos
de produgao, transmissao e armazenamento
dessa matéria bruta, assim como aumento do
dinamismo das atividades humanas, as quais
geram dados diversos e a todo instante. Tais
dados sé&o passiveis de andlise/interpretacéo
e posterior transformacdo em informacéo,
gerando conhecimento Util a um individuo ou
grupo destes.

A velocidade, volume, variedade, valor e
veracidade dos dados produzidos fecundam o

terreno para a génese do cenario de Big Data.
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Em se tratando de um assunto recente, o qual comecou a ser discutido no final do
século passado, ainda verifica-se a auséncia de consenso entre os especialistas na
area acerca de uma definicdo universal para a expressao Big Data.

Para Davenport (2014, p. 1),

(...) big data € um termo genérico para dados que ndo podem ser contidos nos
repositérios usuais; refere-se a dados volumosos demais para caber em um
Unico servidor; nao-estruturados demais para se adequar a um banco de dados
organizado em linhas e colunas; ou fluidos demais para serem armazenados em
um data warehouse estatico.

Para Mayer-Schonberger e Cukier (2013), o Big Data é como um trabalho
de grande escala, direcionado a producédo de ideias e valor para 0os mercados,
organizacoes, cidadaos e governos.

Hurwitz et al (2016) problematiza a analise dos dados e o estudo do Big Data
mediante a visdo deste como uma maneira através da qual as organizacdes administram
as informagdes no tempo e velocidade adequados, visando obter conhecimentos
estratégicos.

A discusséo central do Big Data diz respeito a utilizacdo dos dados em massa
para obter vantagens — politicas, sociais e principalmente, econémicas. Renomadas
empresas multinacionais, como a Google, Yahoo, Walmart e Amazon, fazem uso
intensivo de dados para obterem desempenho cada vez mais satisfatério em suas
atividades e no relacionamento com seus publicos-alvo.

Por sua vez, as empresas de menor porte, desde as micro as médias, podem
observar o contexto de Big Data e se sentirem isoladas deste, devido a aparente
incapacidade de se adequar a esta nova realidade. A ideia de incapacidade pode
acarretar em pouco ou nenhum investimento por parte dessas empresas, agravando
sua posicao no mercado frente a outras do mesmo ramo — as de maior porte e cuja
utilizacdo dos dados para obtencéo de vantagens competitivas € comum.

O desconhecimento acerca de como transformar os dados disponiveis em
conhecimento Util para as organizacbes é um dos pontos discorridos por Vega
et al (2015). Esta situacédo afeta principalmente as empresas de menor porte, e a
causa principal € o pequeno conhecimento acerca das ferramentas disponiveis para
adequacéo ao Big Data.

Thoran Rodrigues - presidente da BigData Corp — ressalta, em entrevista cedida
e publicada no site da propria empresa (2017), a variedade de ferramentas disponiveis
para trabalhar o Big Data e os efeitos trazidos por esta variedade ao publico-alvo,
o qual pode sentir-se confuso quanto a escolha da opcado mais adequada para um
determinado ramo de negécio.

O objetivo deste trabalho é discorrer sobre como as micro, pequenas e médias
empresas podem se estruturar em torno do Big Data e desfrutar dos beneficios
advindos do uso dos dados. Um dos objetivos da pesquisa € o desenvolvimento de
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um produto — ainda a ser definido — que auxilie as empresas dos portes supracitados
a utilizar os dados disponiveis de maneira mais eficaz e eficiente.

2| MATERIAL E METODOS

O objeto de pesquisa deste trabalho sdo as micro, pequenas e médias empresas
de Anapolis, as quais possuem dados de suas atividades meio e fim e por vezes nao
sabem como utiliza-los em um contexto de Big Data.

Quanto ao objetivo da pesquisa, define-se esta como exploratoria, ao investigar
estratégias de alinhamento ao Big Data pelas empresas dos portes supracitados. A
pesquisa é bibliografica e a abordagem quali-quantitativa.

Inicialmente, foram selecionadas obras literarias para compreensao da tematica
do Big Data e realizadas discussdes entre os pesquisadores acerca dos conhecimentos
adquiridos. Para a selecao dos materiais, além dos recomendados pelo pesquisador-
proponente da pesquisa, foi realizada a revisao sistematica em que foram submetidas
strings de busca em base de dados e em plataformas de busca académica, tais
como Google Académico, SciELo e CAPES. Utilizou-se recurso de elaboracéo de
formularios, disponibilizado pelo Google, para o preenchimento de dados relacionados
a bibliografia e ideias relevantes das obras selecionadas.

As ideias iniciais do produto a ser disponibilizado as empresas comeg¢aram
a ser moldadas com a exposicdo do modelo CANVAS de uma empresa ficticia de
desenvolvimento de software, assim como com a estruturagcdo de um mapa de empatia
sobre a situagéo das empresas frente ao contexto do Big Data.

Buscas foram realizadas nos mesmos moldes das utilizadas para as obras
literarias de referéncia deste trabalho, com o intuito de obter conhecimento acerca das
ferramentas disponiveis para trabalhar os dados na visdao de Big Data. O acesso limitado
a algumas ferramentas, em func&o de custos onerosos relacionados a assinatura ou
aquisi¢ao de licencas, limitou a gama de ferramentas estudadas, embora tenha sido
possivel obter um panorama geral acerca do que ha disponivel de ferramental na area.

Etapas posteriores da pesquisa poderao contemplar a escolha de uma empresa
de um dos portes ja citados e cujas atividades sejam desenvolvidas em Anapolis,
para a coleta, analise e compreensdo da massa de dados disponiveis e possivel
alinhamento ao contexto do Big Data.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

As micro, pequenas € médias empresas possuem conhecimento, ainda que por
vezes superficial, sobre o Big Data e as transformacdes que este pode trazer aos
negoécios e relacionamentos para com os clientes, fornecedores e veiculos midiaticos.
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A promocgao de debates e a literatura especializada revelam algumas das maiores
dificuldades encontradas por essas empresas no que diz respeito ao alinhamento ao
Big Data. O desconhecimento de quais recursos sdo necessarios para trabalhar os
dados e fazer com que estes trabalhem em prol das empresas é um aspecto abordado
pela grande maioria dos especialistas no assunto.

A estruturacéo de um conjunto de hardware e software € um dos passos iniciais
para a adequacéo ao Big Data. Em tempos de crise econ6mica e reducéo de gastos,
contar com a ajuda de um especialista em informética e tratamento de dados pode
auxiliar a empresa a direcionar seus investimentos e obter a melhor relagcao custo-
beneficio. Este auxilio técnico pode ser obtido dentre os funcionarios que compdem
0 organograma da organizacdo, assim como através de consultorias oferecidas por
orgaos especializados, como o SEBRAE.

A organizagdo da infraestrutura técnica para o tratamento dos dados deve
ser aliada ao desenvolvimento da cultura de transformar os dados em informacdes
uteis aos rumos politicos e, principalmente, econémicos da empresa. A mudanca de
comportamento manifestada pelos responsaveis pelo transito dos dados gerados pela
empresa, desde sua producao até o armazenamento, deve ser persistida de modo
a transformar-se em habito e enraizar-se nas praticas da empresa. Resisténcias
comportamentais tendem a surgir nos momentos iniciais da mudanca, devendo ser
mitigadas de modo a prosseguir em direcao a este novo paradigma de trabalho com
os dados.

As primeiras experiéncias com esta abordagem aos dados podem ser feitas
mediante o processo de organizacao dos dados em planilhas eletrénicas, separando-os
de acordo com as areas de interesse da empresa. Tao importante quanto a passagem
dos dados para meios digitais é a percep¢ao de quais aspectos da organizacéo podem
ser aprimorados mediante os dados produzidos diariamente.

Umavez que os aspectos mais relevantes tenham sido selecionados, € importante
captar dados de todas as fontes disponiveis e selecionar a ferramenta mais adequada
para a analise da massa de dados. A presenca de um profissional técnico para esta
selecdo é de fundamental importancia para que a ferramenta esteja em consonancia
com as necessidades do negocio.

Ha disponiveis no mercado diversas ferramentas, e a elevada disponibilidade
reforca a atencéo necessaria quanto ao processo de escolha da mais adequada. A
tecnologia mais famosa para o tratamento dos dados, com foco em processamento
paralelo empregando o paradigma MapReduce — baseado no agrupamento de
elementos afins - € o Hadoop, utilizado por empresas multinacionais, como a Google e
o Walmart. Mas apenas esta tecnologia ndo consegue lidar com toda a légica envolvida
no transito dos dados, desde a producéo, passando pelo armazenamento e analise
destes. A imagem abaixo ilustra 0 panorama do Big Data quanto as ferramentas e
servicos de software disponiveis no mercado, sejam estas pagas - proprietarias - ou

gratuitas - de codigo aberto ou nao.
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Figura 1 — Panorama de tecnologias, servi¢cos e infraestruturas para o Big Data
Fonte: Dave Feinielb (2012).

O uso de todo este aparato de recursos necessarios para trabalhar os dados pode
ser inviavel para as micro, pequenas e até mesmo médias empresas anapolinas. Tal
inviabilidade pode ser explicada mediante os custos necessarios para a contratacéo
e/ou capacitacao de profissionais competentes em lidar com toda a l6gica envolvida
na transformacéo dos dados em conhecimento util para as organizacbes. O tempo
para aquisicao de expertise e as profundas transformagdes internas a organizacéo,
resultantes da adocao do processo completo de tratamento dos dados, pode nao ser
compativel com o momento de crise pela qual a economia brasileira vem enfrentando.

No Brasil e em todo o mundo, algumas empresas vém desenvolvendo atividades
de Big Data no que tange a oferecer a outras empresas servi¢os de consultoria e anélise
dos dados em contexto de Big Data. A BigData Corp - empresa brasileira -, a Dell EMC
e 0 Google Big Query sao exemplos de empresas as quais atuam nesta modalidade
de prestacdo de servico. Dentre as vantagens da utilizacdo desta modalidade de
servico, estdo a adequacao aos dados da empresa contratante - volume, velocidade,
variedade, veracidade e valor - assim como a existéncia de infraestrutura técnica
robusta por parte das prestadoras do servico. Ambas as vantagens citadas reduzem
0s custos necessarios a aquisicao de conhecimento e parque de hardware e software
pela contratante. O relacionamento entre a detentora dos dados - contratante - e a
analista dos dados - contratada - tende a viabilizar a utilizacdo dos dados na ética do
Big Data.
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Uma das alternativas avaliadas como viaveis seria a constatacdo dos aspectos
a serem potencializados pela empresa, cujo trabalho pode ser feito junto a empresa
prestadora dos servicos de Big Data, uma vez que algumas delas também prestam
consultoria. Assim, os trabalhos iniciais de transito dos dados - passagem do meio
analdgico para o digital - seriam realizados pela empresa contratante, e os servicos de
analise ficariam a cargo da empresa contratada, sendo os resultados da analise dos
dados retornados para a empresa detentora destes, a qual aprimoraria 0os aspectos
avaliados como relevantes no inicio do processo. A execuc¢do destas atividades
apresenta carater ciclico, a medida que novos aspectos de melhoria vao surgindo
mediante a visibilidade trazida pela analise dos dados sob a 6tica do Big Data.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O Big Data posiciona-se como um dos assuntos da pauta de discussao sobre 0s
dados produzidos atualmente. Algumas empresas multinacionais e outras de grande
porte ja fazem uso intensivo dos dados sob esta 6tica, sendo necessario despertar a
atenc&o das micro, pequenas e médias empresas para esta nova abordagem acerca
de lidar com os dados para gerar conhecimento e vantagens competitivas.

A assimilacéo do Big Data por parte das empresas de menor porte pode ser
viabilizada mediante o estabelecimento de parceria com empresas especializadas no
tratamento dos dados sob a visdao de Big Data. Deste modo, € possivel as empresas
contratantes - foco deste estudo - eximir-se de alguns aspectos técnicos e estruturais
e ainda assim gerar conhecimento a partir dos dados produzidos.

Vale ressaltar que esta alternativa é apenas uma das possiveis vias através das
quais essas empresas podem entrar em contato com o Big Data e fazer uso inteligente
dos dados para beneficio de suas proprias atividades. Estudos futuros podem demais
alternativas de associacao entre micro, pequenas e médias empresas € o Big Data.
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CAPITULO 13
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RESUMO: O grupo de pesquisa Cultura de
paz, Juventudes e Docentes, coordenado pela
professora Kelma Socorro Lopes de Matos,
desde 2007 desenvolve diversas atividades que
visam a promocéao da cultura de paz, o Projeto
de Extensdao Cultura de Paz na FACED/
UFC — Acdes de Educacao, Espiritualidade e
Saude (MATOS, 2016) é um desses trabalhos.
Desenvolve quatro acbes: 1.Formacdo de
Educadores em Cultura de Paz; 2.Curso de
Valores Humanos — para fazer florescer uma
Cultura de Paz, em parceria com o Instituto Sri
Sathya Sai de Educacao do Brasil (ISSSEB);
3.Reiki na FACED; e 4.Yoga na FACED.
Ressaltamos que trés dessas agcdes estdo
ligadas ao desenvolvimento de pesquisas de
doutorado. Assim é que realizamos extensao
e pesquisa articuladas com a formacédo de
educadores.
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PALAVRAS-CHAVE: Culturade Paz. Extensao.
Pesquisa. Formacao de Educadores.

ABSTRACT: The research group Culture of
Peace, Youth and Teachers, coordinated by
Professor Kelma Socorro Lopes de Matos,
since 2007 has developed several activities that
promote the culture of peace, the Extension
Culture of Peace Project at FACED / UFC -
Actions of Education, Spirituality and Health
(MATQOS, 2016) is one such work. It develops
four actions: 1. Training of Educators in a
Culture of Peace; 2. Course of Human Values
- to flourish a Culture of Peace, in partnership
with the Sri Sathya Sai Institute of Education
of Brazil (ISSSEB); 3.Reiki in the FACED; and
4.Yoga at FACED. We emphasize that three
of the actions are linked to the development
of doctoral research. This is how we carry out
extension and research articulated with the
formation of educators

KEYWORDS: Culture of Peace.
Research. Training of Educators

Extension.

11 INTRODUCAO

Nesse trabalho apresentamos o Projeto
de extenséo Cultura de Paz na FACED/UFC
— Acobes de Educacao, Espiritualidade e Saude
(MATQOS, 2016), coordenado pela Profa. Kelma
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Matos, cujo objetivo € contribuir para a construcdo de uma Cultura de Paz, estimulando
o desenvolvimento humano e o autoconhecimento. Para tanto, Discutimos sobre a
compreensdo da Cultura de Paz, oferecendo suporte teérico no fortalecimento de
acOes pedagdgicas; propiciamos experiéncias que conduzam ao florescimento de
cinco Valores Humanos Universais (Verdade, Retidao, Paz, Amor e Nao-Violéncia);
trabalhamos com a terapia Reiki para estudantes de graduagado, Pés-graduacéo e
comunidade em geral; e, ainda, aliamos a Cultura de Paz ao autoconhecimento, através
da oferta regular de aulas teorico-praticas de Yoga. Cada acdo possui metodologia
propria. Buscamos, a partir dessas agdes, promover discussdes sobre a educacéo
para a paz em contextos diversos, possibilitando aos educadores capacitarem-se
através de cursos como “Formacédo de Educadores em Cultura de Paz” e “Educacéao
em Valores Humanos”, que apresentaremos a seguir, mas nesse artigo daremos mais
énfase as atividades do Reiki e da Yoga.

2| FORMANDO EDUCADORES PARA A PAZ

A Formacao de Educadores em Cultura de Paz é voltada para educadores das
redes publicas municipal e estadual de educacéao. Foi pensada de modo que pudessem
conhecer e experienciar componentes da educacdo para a paz. A metodologia da
formacdo & semipresencial, totalizando 80 horas/aula, com a realizacédo de cinco
oficinas, e o restante do curso é realizado num ambiente virtual de aprendizagem, em
outros cinco mddulos. Sao trabalhados nesses dez médulos: o que é Paz? Cultura de
Paz e Educacéo para a Paz; Valores Humanos; Resolu¢cdo Nao-violenta de conflitos;
Direitos Humanos e Harmonizacéo. A proposta € que os docentes desenvolvam um
projeto sobre cultura de paz no seu ambiente de trabalho. Nesse sentido, € feito um
acompanhamento posterior as suas instituicbes (MATOS,2016; CASTRO,2018).

O Curso de Educacao em Valores Humanos (EVH) tem uma carga horaria de 48
horas, sendo 40h presenciais e 8h nao-presenciais, com oficinas semanais. Acontece
através do programa Sathya Sai Baba Educare, e foi criada por educadores indianos
em 1963. Tem como objetivo uma formacdo que capacita os educadores para que
fomentem, nos espacos educativos, uma discussao sobre a paz, e pratiquem os valores
humanos. A metodologia é desenvolvida considerando os cinco valores principais,
disseminados pelo programa: Paz, Verdade, Retidao, Amor e Nao-violéncia. Para
cada valor ha uma aplicagéo pedagdgica, utilizando uma técnica diferenciada.

Quanto as atividades vivenciais de Yoga e Reiki, elas voltam-se a discentes e
docentes da graduacao e pds-graduacéo da Faculdade de Educacéo, a comunidade
académica, e a comunidade, de maneira geral. Ocorrem duas vezes por semana,
cada uma. Detalharemos mais sobre essas duas agdes a seguir
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31 YOGA E CULTURA DE PAZ NA FACED

O trabalho com Yoga e Cultura de Paz na FACED/UFC reflete a incorporacéo
do Yoga e da espiritualidade como caminhos para a constru¢do de uma Cultura de Paz
no ambiente académico (em especial, na Faculdade de Educacao, da Universidade
Federal do Ceara), através de vivéncias tebrico-praticas enraizadas nesses trés ramos
de conhecimento: Yoga, Espiritualidade e Cultura de Paz. Para isso, foram ofertadas
aulas de yoga (duas vezes por semana) para a comunidade (alunos, servidores,
professores e membros externos a universidade) de acordo com o calendario académico
da UFC, por quatro semestres seguidos (de 2016.1 a 2017.2). Cada encontro teve
a duracado de 90 min (noventa minutos), organizados em 30 min (trinta minutos) de
discussao tedrica e 60 min (sessenta minutos) de aula pratica.

Essa acéo de extensdo fundamenta-se no entendimento de que o yoga pode
estimular a busca por autoconhecimento ao permitir que o individuo perceba a relagéo
intrinseca entre corpo, mente e espirito (JOIS, 2010), através de vivéncias continuas
e sistematicas de praticas psicofisicas, respiratérias e meditativas, buscando
compreender a expressao da unidade através da manifestacao dualista do universo.
O autoconhecimento também pode ser entendido como busca espiritual, que é ‘o
processo de expandir continuamente a percep¢do de nés mesmos, até que possamos
reconhecer que somos uma fonte eterna de amor. Através do reconhecimento dessa
verdade, podemos atingir a paz interior que procuramos” (BABA, 2014, p. 38). Ao
falarmos de yoga e espiritualidade, remetemos a Cultura de Paz, pois:

A paz é uma aspiracdo humana profunda. Todos queremos a paz. Conosco
mesmo e com os demais. A paz social e a paz na dimenséo planetaria. Aspiramos
a um amadurecimento humano pleno que n&o esteja bloqueado pelo medo, a
inseguranca, a falta de confianca nos demais, por sentir-se excluido, pela falta de
autoestima e pelas diferentes formas de violéncia. A educacéo para a paz supde
liberar o dinamismo profundo de crescimento de cada pessoa e de cada grupo
humano, indispensavel para se assumir a vida como uma aventura positiva, para
enfrentar riscos e empenhar-se em construir com outras novas possibilidades de
futuro. A sociedade nova que sonhamos exige atores sociais comprometidos,
processos coerentes com o0 que se pretende alcancar, que enfatizem métodos
pacificos e néo violentos — a paz é processo e produto (CANDAU, 2000, p. 31).

Desse modo, buscamos desenvolver uma Cultura de Paz através da vivéncia do
yoga e da espiritualidade, na medida em que estas praticas estimulam o individuo a se
perceber como ser critico e atuante na sociedade, responsavel pela construcéo social
de um mundo que propicie 0 amadurecimento humano pleno, guiado por principios da
paz, da justica social e da igualdade, criados com dialogo e amorosidade.

A construgdo da paz da-se, simultaneamente, no ambito individual e coletivo,
num processo de transformacdo dinamico, optamos por estimular a busca por
autoconhecimento e desenvolvimento da espiritualidade através dessa acdo de
extensdo como forma de semear o amadurecimento de uma cultura de paz no
ambiente académico, refletindo e fazendo florescer o anseio pela paz pessoal, para
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que cada Ser possa atuar na sociedade como disseminador de pensamentos, atos e
acbes fundamentados na solidariedade, na gentileza, na fraternidade, no respeito a
diversidade.

Para a participacéo na acao de Yoga e Cultura de Paz na FACED, os interessados
preenchem uma ficha de inscricao com informacodes pessoais gerais, e perguntas sobre
a pratica de yoga (se ja conheciam o yoga, eram praticantes ou ndo, o que esperavam
das aulas e se haviam realizado estudos tedricos sobre o tema) disponibilizada
através do endereco eletrénico do Grupo de Pesquisa em Cultura de Paz, Juventudes
e Docentes da UFC (http://ufcculturadepaz.webnode.com.br). O critério seletivo usado
para a convocacao foi o preenchimento de vagas ofertadas a cada semestre, formando-
se uma lista de espera na qual os estudantes foram chamados a participar, a medida
gue novas vagas eram disponibilizadas.

As aulas foram ministradas na sala de Arte e Educacdo da FACED, pois o
espaco possuia uma estrutura especial, com mesas moveis e cadeiras empilhaveis,
além de piso emborrachado, permitindo a mobilidade necessaria (embora nao ideal)
para a adequacao as atividades, porém, ainda assim o espaco € reduzido, limitando
o0 numero de participantes. O ambiente € também utilizado para aulas regulares do
curso de Pedagogia, aulas de yoga e aplicagdes de Reiki (Acdo de Extenséo de Reiki
na FACED).

A sala foi equipada com oito tapetes coletivos (os demais foram trazidos pelos
préprios alunos), blocos de E.V.A (tapetes de Etileno Acetato de Vinila), e faixas de
tecido, guardados em armario destinado a acéo de extenséo.

O perfil dos inscritos é diverso, porém a maioria possui vinculo com a universidade
sendo, predominantemente, estudantes de graduacéo (dos cursos de pedagogia,
biblioteconomia, musica, letras e ciéncias biolégicas) e estudantes de p6s-graduacéo
(de mestrado e doutorado em educacao, letras e antropologia) e, em menor quantidade,
professores e servidores da UFC, além de pessoas sem vinculo com a universidade,
e alunos ja formados. Tal fato pode ser relacionado ao processo de divulgacao, que se
deu, predominantemente, na Faculdade de Educacédo (através de cartazes afixados
nas paredes, além da noticia no site da UFC) e entre estudantes, que avisaram amigos
e familiares. Por outro lado, é importante ressaltar que oferecemos uma pequena
guantidade de vagas, por termos apenas uma professora.

Com relagédo ao estado de saude, ha os que relatam nao apresentarem quaisquer
problemas, enquanto uma grande parcela indicou questdes como depresséao,
ansiedade, dores na coluna e articulagées (como ombro e joelhos), hérnia de disco,
obesidade, labirintite e enxaqueca, por exemplo. Muitos destes, inclusive, ressaltam o
uso de medicamentos para tais doencas. Os problemas de saude, pelos depoimentos
partilhados, podem ser atribuidos aos elevados niveis de estresse do cotidiano. Ha
um significativo numero de estudantes (tanto de graduacéo como de p6s-graduacao)
com relatos de alta incidéncia de ansiedade, depressao, dores na coluna e disturbios

alimentares.
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Dentre os varios motivos registrados que estimularam a procura das aulas de
yoga, temos por exemplo: A busca por autoconhecimento, equilibrio e superacao
da ansiedade; busca de maior sincronia e harmonia entre mente e corpo; auxilio
para relaxar e complementar pratica meditativa; aliviar o stress cotidiano e buscar
relaxamento fisico: possibilidade de equilibrar o corpo e a mente de maneira positiva;
melhorar crises de ansiedade, postura e consciéncia corporal; busca do autocontrole,
autoconhecimento; por fazer bem a saude; iniciar uma atividade que trabalha mente
e corpo.

Percebemos, através dos registros, que ha predominantemente, a busca pelo
yoga como forma de autoconhecimento, além de diminuir ou mitigar as questdes de
saude descritas, em especial quanto ao estresse e aos efeitos secundarios.

Com relagcao ao conhecimento do yoga ha os que s6 ouviram falar sobre o tema,
sem nenhum aprofundamento, e outros que praticaram a modalidade por algum periodo
(desde poucos meses a anos). Varios participantes relataram ter aproximag¢des com
outras praticas terapéuticas espiritualistas, e de autoconhecimento como a meditagéo,
o reiki, a massoterapia e a musicoterapia, por exemplo.

A heterogeneidade do grupo apresentou-se como uma rica caracteristica para
possibilitar os dialogos e a troca de experiéncias, permitindo que todos trabalhassem e
evoluissem juntos. O respeito a diversidade e o acolhimento do grupo séo caracteristicas
fundamentais na constru¢ao da Cultura de Paz.

Desde a idealizacdo do projeto sempre existiu uma preocupacao em tornar
a vivéncia da acédo de extensdao um processo dialdgico, de construcdao de saberes
coletivos, aliando os conhecimentos tradicionais do yoga com vivéncias pessoais e
dialogos interpessoais, percebendo e transformando o modo como cada integrante
se relacionava consigo, com seus pares e com o0 mundo, através dos discursos e
posturas. Nesse sentido, desde o primeiro encontro, tentamos construir uma relacao
de troca, confianca e desenvolvimento matuo, como a tomada de decisbes a partir
de discussdes e deliberacdes coletivas, fato presente em todos os encontros, que se
mostrou aspecto fundante do grupo.

Além dos dialogos presenciais, utilizamos comunicagdo por e-mail para o
compartilhamento de arquivos, e também por whatsapp para interacbes rapidas e
informes relacionados ao universo do yoga, da espiritualidade e da cultura de paz.

Acreditamos que a acao de extensao desenvolvida carrega em si a possibilidade
de estimular reflexées sobre a vivéncia do yoga numa perspectiva espiritual, capaz de
fomentar o desenvolvimento de uma cultura de paz, transformando a relacdo que os
individuos nutrem para consigo, nas suas relagdes interpessoais e com o mundo.

Buscamos, através dessas aulas, ndo somente oferecer uma pratica terapéutica
benéfica ao corpo e a mente, mas sobretudo estimular a praxis, o desenvolvimento
entre teoria e pratica, capaz de tornar o individuo consciente de si, para que possa
fazer a leitura do mundo, de modo mais claro, de modo a poder agir e transforma-lo.
Pois, segundo Freire (2014, p. 192) “Esse exercicio para diminuir a distancia entre o
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meu discurso e a minha pratica se chama qualidade ou virtude da coeréncia, sem a
qual o trabalho pedagogico se acaba. Eu diria até sem a qual a gente se perde”. Nessa
mesma perspectiva acontece o trabalho com o reiki, tema que discutiremos a seguir.

41 0 REIKI NA FACED: UMA ATIVIDADE DO PROJEO DE EXTENSAO CULTURA
DE PAZ

Reiki € uma palavra de origem japonesa formada por dois termos; Rei, que
significa energia universal, referente a dimensao espiritual, e Ki, que é a energia
vital individual, presente em todos os seres vivos. A Terapia Reiki também pode ser
denominada de Sistema Usui de Cura Natural. E uma técnica que foi desenvolvida
por Mikao Usui. Para que uma pessoa aplique essa técnica precisa ter passado por
um treinamento com um (a) mestre habilitado. O reiki trabalha com a transmisséao de
energia através das maos. E uma terapia que gera influéncia nos centros de forca
(também chamados chakras), causando em quem o recebe uma sensacao de bem-
estar e calma (DE’CARLI, 2006).

A atividade de reiki na FACED teve inicio em maio de 2016 e contou, inicialmente,
com terapeutas que fazem parte do Grupo Cultura de Paz, Juventudes e Docentes.
Realizamos uma discussao no grupo de pesquisa sobre o0 que é o reiki, e quais 0s
resultados gerados por essa terapia. Alguns ja eram reikianos, e se voluntariaram para
participar dessa atividade. Outros, ainda ndo eram terapeutas, mas demonstraram
interesse. Para estes ultimos, programamos iniciagdes realizadas por membros do
grupo de pesquisa, que ja eram mestres.

Sabemos que o processo de iniciacdo em reiki ndo € realizado de uma unica
maneira. Analisando as orienta¢des para iniciacdo apresentada por De’Carli (2006),
Sordi (2008) e Moreira e Mattos (2003), percebemos que isso pode ocorrer de diversas
formas, a depender do mestre de reiki, se esse mestre esta ligado a alguma associacao
de terapeutas reikianos, e da linha de reiki em que a pessoa esta sendo iniciada. Nesse
estudo, abordaremos, especificamente, o Sistema Usui de Cura Natural. Observamos
que, ainda que expressem pensamentos dissonantes em relagao a alguns pontos, as
diversas linhas de reiki apresentam semelhancas em relacéo ao processo de iniciagao.
Em todas elas o nivel |, também chamado “Despertar”, propicia ao iniciado transmitir
a energia reiki através das maos. No nivel I, é possivel que o sujeito desenvolva um
processo proprio de autocura, dos corpos emocional e espiritual. Esse nivel também
€ conhecido por “Transformacéao” (MATOS, 2005). Nele o reikiano recebe simbolos:
cho-ku-rei, sei-he-ki e hon-sha-ze-sho-nen. Tratando resumidamente do significado
desses trés simbolos, podemos dizer que o primeiro refere-se a cura do corpo fisico, o
segundo ao equilibrio emocional, e o Ultimo a harmonizagao espiritual.

Vemos ainda que, nas iniciagcoes de diversas linhas, comumente séo transmitidas
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informacgdes acerca do que sejam os chakras e as suas relagbes com os 0rgaos do
corpo humano. No nivel IlI-A o terapeuta se torna capaz de efetuar curas para grupos
de pessoas. No IlI-B a pessoa torna-se mestre e somente nessa fase pode iniciar
outros sujeitos (DE’CARLI, 2006; MATOS, 2005; NASCIMENTO, 2014)

Feitas as iniciacbes, passamos a etapa de divulgacdao e recebimento de
inscricbes. Para isso compartilhamos um cartaz digital em midias sociais, tais como
Facebook, priorizando grupos e paginas de alunos da Faculdade de Educagéo da
UFC, e Whatsapp, além do grupo de e-mail dos estudantes do Programa de Poés-
Graduacao da FACED/UFC. No cartaz de divulgagao constam o local, dias e horarios
das aplicacdes de reiki. Para realizar a inscricéo os interessados acessaram o site do
grupo Cultura de Paz, Juventudes e Docentes (ufcculturadepaz.webnode.com.br) e
preencheram um formulario. Em seguida, nés entramos em contato (por Whatsapp,
SMS ou e-mail) com os interessados, e agendamos dia e horario para a realizagdo do
atendimento. Esse agendamento € renovado a cada semana, caso a pessoa deseje
continuar. N&o estabelecemos limites de sessdes por participante.

Boa parte dos participantes sdo alunos ou profissionais da UFC, em especial da
FACED. Compreendemos que o enfoque da divulgacao nesse contexto explica esse
dado. Entretanto, quase metade dos participantes ndo possui vinculo formal com a
Universidade, muitos tomaram conhecimento do projeto pela indicagéo de conhecidos
(as) seus, que participam da atividade.

Noatodainscricdoapessoadeveindicarumnumerodetelefone, preferencialmente
um contato vinculado ao whatsapp, além de e-mail. A preferéncia de contato pelo
aplicativo se da pela praticidade que o0 mesmo oferece no envio de mensagens para
muitas pessoas simultaneamente. Porém, alguns participantes nao dispdem dessa
tecnologia. Para estes realizamos agendamento presencial, por ligagdo ou e-mail.

O primeiro contato serve para cientificar da disponibilidade para o atendimento,
bem como prestar os esclarecimentos iniciais, relativos ao local onde acontecem
os atendimentos, tempo médio de duracdo da sessao, e demais diuvidas que os
participantes apresentem. Fazemos o agendamento de um horario, condizente com
a disponibilidade de terapeutas e macas. Nas semanas seguintes, o participante que
desejar permanecer na atividade confirma o seu agendamento, sempre um dia antes
do atendimento, mediante contato realizado por noés.

A atividade tinha uma meta inicial de 1 dia de atendimento semanal, equivalente
a 3 horas. Entretanto, o reiki estd sendo aplicado nas tercas-feiras e quintas-feiras a
tarde, das 14h as 17h (equivalente a 3 horas para cada dia) e quintas-feiras a noite,
das 18h as 20h (correspondendo a 2 horas). Temos, dessa forma, 8 horas de atividade
de Reiki por semana, frente as 3 horas previstas inicialmente.

O reiki na FACED mantém uma interface constate com a dimensao do
ensino na universidade, considerando que atendemos, prioritariamente, estudantes
da graduacao e pds-graduacao da FACED. Apresenta-se, ainda, como espago de
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vivéncia e reflexdo de tematicas como espiritualidade, desenvolvimento integral do
ser humano, e promocao de relagdes humanas saudaveis para a paz. Além disso, esta
diretamente relacionada a area da pesquisa académica, levando em conta que ha
um estudo de doutorado sendo realizado a partir dessa experiéncia, além de envolver
a participacdo de membros do Grupo de Pesquisa em Cultura de Paz, Juventudes e
Docentes da UFC (UFC/CNPq).

Os recursos necessarios para a agcao sao macas, material para limpeza, som
ambiente, musicas de relaxamento e impressdo das agendas de atendimento de
cada dia. A receita financeira para a compra das macas foi levantada pelo Grupo de
Pesquisa Cultura de Paz.

Atualmente o Reiki é praticado em diversos paises e espacgos variados, como
escolas, por exemplo. Muitas escolas (MATOS, 2006; NASCIMENTO, 2014; RTP,
2012), ao perceberem a influéncia no reiki no estabelecimento de relagdes humanas
saudaveis e no processo de equilibrio e autoconhecimento dos seus alunos e
professores, inseriram essa pratica em seus contextos.

No Brasil o reiki recebeu o reconhecimento pelo Ministério do Trabalho, sendo
enquadrado como profissdo especifica em janeiro de 2017, pela Comissdo Nacional
de Classificagdo (CONCLA), com o codigo 8690-9/01 (ESPACO LUZ E VIDA, 2017).
Também esta ganhando espaco em pesquisas académicas que estudam essa terapia
por diversos viesses. Oliveira (2003) estudou o efeito da pratica de impostacédo de maos
sobre o sistema hematol6gico e imunologico de camundongos machos, observando
alteracgdes fisiolégicas significativas em decorréncia do tratamento empregado.

Cordeiro (2016) estudou a contribuicdo do reiki como proposta de cuidado de
enfermagem em pessoas com ansiedade na Estratégia Saude da Familia. A autora
observou que o reiki € uma terapia simples, porém influencia diretamente no aumento
da qualidade de vida do paciente.

No projeto de extensdo da FACED estamos observando que o reiki tem gerado
melhoria na qualidade de vida de estudantes, os quais relatam equilibrio emocional
apos iniciarem as aplicagdes. Os relatos de relaxamento, sensacao de bem-estar e
restabelecimento da saude fisica e emocional sdo constantes.

A partir da experiéncia no projeto de extensdo de Educacdo e Cultura de Paz
da FACED, yoga e reiki séo formas de promocédo do autocuidado e estimulo ao
bem-estar, mostrando-se como ag¢des que geram impactos positivos, principalmente
quando levamos em conta a importancia de debates acerca dessas questdes no meio
académico, onde a problematica do adoecimento laboral esta muito presente.

Em seus relatos as pessoas que recebem reiki falam sobre sentimento de paz
consigo mesmas, sensacdo de bem-estar, relaxamento, tranquilidade e harmonia.
Alguns participantes que apresentavam problemas de insénia indicam que passaram
a dormir melhor apds as sessdes. Também foram registradas diminuicdo de dores
lombares, de cefaleia, e melhora quanto a dificuldade de respiragao.

Durante as aplicagdes muitas pessoas dormem profundamente apds cinco
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minutos (aproximadamente) do inicio da sesséo. Alguns falam sobre a sensacgéo de
estarem “fora do corpo”. Outros sentem cheiros ou visualizam cores. Quanto a este
ponto destacamos que nao trabalhamos com aromoterapia ou cromoterapia. Vale
ressaltar que essas sensacgdes sao citadas em varios estudos (DE’CARLI, 2006,
MATQOS, 2006, NASCIMENTO, 2014, SORDI, 2008).

Consideramos que o objetivo (que direciona a pesquisa de doutorado e estuda
essa experiéncia) de observar como a atividade de reiki se concretizou na pratica,
como acontece e foi implementada, continuard sendo trabalhada, levando em
conta que o projeto de reiki na FACED permanece e, consequentemente, passa por
transformacdes.

Doravante realizaremos um maior aprofundamento a partir da coleta de dados
referente as impressdes de estudantes da graduacéo e pds-graduacéo da FACED
com relagcéo a sua participacao no projeto em questao.

CONSIDERACOES FINAIS

Justificamos a importancia de uma acado de extensao que evidencie o ser
humano em sua integralidade pois, principalmente em espacos educacionais,
comumente o desenvolvimento “racional” é o Unico estimulado, negligenciando os
aspectos emocionais, fisicos, espirituais e psicoldgicos, podendo ocasionar estresse e
padecimento psicofisico e emocional (DUARTE JR, 2010). Nesse sentido, o ambiente
académico da Faculdade de Educacdo (FACED - UFC) atua como um espaco
privilegiado para o desenvolvimento da extensao/pesquisa/formacao juntas, e mais,
da extensédo acontecendo dentro da prépria universidade, comprovando que esse é
um lugar para todas as pessoas. E o trabalho que Santos (2007) nos convida a fazer
e chama de “extensdo ao contrario”. Acrescenta que assim 0s alunos experimentarao
nao apenas nas salas de aula uma “ecologia de saberes”,

O trabalho pedagogico reside na busca pela coeréncia ao transcender a esfera
cognitiva ou afetiva isoladamente, criando uma esfera da integralidade do ser humano
ao diminuir distancias, facilitar dialogos, mediar contatos entre os individuos e o mundo.
Buscamos difundir a equidade, a solidariedade, a justica social e a amorosidade,
fundamentais para o desabrochar de uma cultura de paz.
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RESUMO: A
compreende-se como um meio de interacéo
entre a sociedade e a universidade
proporcionando uma troca mutua de saberes
e contribuindo para formagdo académica
integral. Nesse sentido, a criagdo de cursos
pré-vestibulares mediante projetos de extensao
representa uma maneira de intervengao eficaz
em diminuir a desigualdade social quanto ao

extensao universitaria
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ingresso em universidades publicas. Objetivou-
se mostrar como o projeto de extensao pode
contribuir para a formagdo profissional de
graduandos de licenciaturas e bacharelados,
por meio do Cursinho Popular Pré-ENEM Paulo
Freire da Universidade Federal do Piaui (UFPI)
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros
(CSHNB). Trata-se de um estudo baseado na
analise qualitativa da documentacéo do Projeto
de Extensdo - Cursinho Popular Pré-ENEM
Paulo Freire da UFPI, em que os professores
do cursinho sdo os discentes dos cursos de
licenciatura e bacharelado da UFPI-CSHNB
e as aulas sao ministradas gratuitamente nas
salas da instituicdo. Dentre os objetivos do
projeto encontra-se a promog¢ao e valorizagéo
da experiéncia docente para os estudantes dos
cursos de licenciaturas e bacharelados da UFPI.
A experiéncia realizada em anos anteriores
comprovou que grande parte dos alunos que
frequentam o cursinho da UFPI conseguiram
ingressar no ensino superior em instituicoes
publicas. Cursinho também funciona como
um laboratorio na formacédo dos graduandos
dos cursos de licenciatura e bacharelado que
buscam profissionalizacéo e a construcéo dos
saberes docentes. Conclui-se que o Cursinho
desempenha um papel relevante para a
formacao cidada, além de possibilitar conhecer
e vivenciar o exercicio da docéncia.

PALAVRAS-CHAVE:

Formacdo Docente,
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Extensao Universitaria, Curso Pré-Vestibular.

11 INTRODUCAO

A extensado universitaria compreende-se como um meio de interacéo entre a
sociedade e a universidade, contribuindo assim para que a primeira esteja mais presente
no &mbito académico tornando-se um caminho de mé&o dupla de conhecimentos.

Esta por sua vez engloba teoria e pratica em que, mediante a comunicagdo com
a sociedade, torna possivel uma troca de saberes mutua concebendo-se como um
modo para desenvolver uma formagéo académica completa. Por meio dessa atividade
ocorre a idealizacédo de novos conhecimentos e a socializagdo (MANCHUR; SURIANI;
CUNHA, 2013).

A extensdo universitaria assume novas compreensdes e opinides quando
no decorrer dos trabalhos extensionistas a comunidade torna-se participante ativa
e deixa de ser passiva, além de nesta atividade o professor/académico construir
conhecimentos, que sobre sua pesquisa desenvolve o senso critico, analisando os
objetivos e resultados conforme a realidade (MANCHUR; SURIANI; CUNHA, 2013).

Com a finalidade de se ingressar no ensino superior, nos dias atuais nota-se a
busca constante por cursinhos preparatérios para vestibular e Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Mas nem todos tém a oportunidade de fazer, pois em sua grande
maioria 0s cursos preparatorios para vestibular/ENEM sé&o particulares tornando-se
portanto excludente do ponto de vista social.

Constata-se atualmente que varias Instituicbes de Ensino Superior (IES) no
Brasil estao substituindo os vestibulares tradicionais e aderindo ao ENEM como meio
de acesso aos seus cursos de graduacao. Outro fator que tem contribuido, além do
ENEM, para melhoria das oportunidades das vagas e democratizagado do acesso é o
sistema de escolha feito via Sistema de Selecdo Unificada do Ministério da Educacgéo
(SISU-MEC) (FERNANDES, et al., 2016).

Dessa maneira o que colabora para a diminuicdo da desigualdade presente no
sistema de ingresso é a criacao de métodos que contribuam para a melhor performance
dos estudantes de escolas publicas em exames de selecdo aos cursos superiores
(FERNANDES, et al., 2016).

Nos ultimos anos, em todo pais a criacdo de cursos pré-vestibulares para classes
menos favorecidas da populacdo mediante projetos de extensdo constitui-se como
uma das maneiras de intervencao apresentadas no contexto de universidades publicas
(FERNANDES, et al., 2016).

Os académicos que participam de projetos de extensao durante a graduacéao
possuem uma oportunidade de estar inserido mais cedo na realidade social e isso
repercute no seu futuro desempenho profissional. Mediante a extensdo o académico
tem a oportunidade de desenvolver um contato entre o aprendizado na Universidade
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e a execugao de sua profissdo na sociedade, conhecendo assim a pratica de sua
profissdo (MANCHUR; SURIANI; CUNHA, 2013).

O Cursinho Popular Pré-ENEM Paulo Freire surge como alternativa de estudo
para 0 acesso ao ensino superior, sendo destinado aos estudantes do ensino médio
de escolas publicas ou que tenham terminado o ensino médio, que desejem e visem
ingressar na universidade.

Este trabalho tem por objetivo mostrar como o projeto de extensao pode contribuir
para a formacao profissional de graduandos de licenciaturas e bacharelados, por meio
do Cursinho Popular Pré-ENEM Paulo Freire implantado na Universidade Federal
do Piaui (UFPI) Campus Senador Helvidio Nunes de Barros (CSHNB). O Projeto foi
implantado em 2011 sendo registrado como projeto de extensao na UFPI-CSHNB,
favorecendo dessa maneira a aproximagdo com a pratica docente, a formagao e
aperfeicoamento do académico e o desenvolvimento de novas metodologias de ensino.

2| METODOLOGIA

Trata-se de um estudo baseado na andlise qualitativa da documentacéo do
Projeto de Extenséao - Cursinho Popular Pré-ENEM Paulo Freire da UFPI, que possui
como um dos seus objetivos a promocgao e valorizagao da experiéncia docente para 0s
estudantes dos cursos de licenciaturas e bacharelados da UFPI. Implantado em 2011
este projeto se mantém ativo ao ser renovado a cada ano.

O principal objetivo do projeto € promover aulas e atividades artisticas-culturais
para alunos em situacdo de vulnerabilidade social e econdmica na cidade de Picos-
Piaui. Além de possibilitar aos alunos em situacao de vulnerabilidade social e econémica
0 acesso ao ensino superior; integrar a universidade a populacao carente de Picos
de forma legitima (publica, gratuita e de qualidade); desenvolver atividades artisticas
e culturais para a comunidade académica e promover experiéncia docente para os
estudantes dos cursos de licenciaturas e bacharelados da UFPI (OLIVEIRA, 2016).

Constituem metas do projeto: continuar com as acoes do Pré-ENEM Paulo Freire
visando atender 140 (cento e quarenta) alunos em situacao de vulnerabilidade social
e econOmica da comunidade; aprovar 80% dos alunos que fizerem parte do projeto
na selecao para UFPI-Picos; desenvolver a formagéo continuada de discentes que
pretendam atuar na docéncia; aprimorar saberes e habilidades dos alunos dos cursos
de graduacgao que ministrarem aulas no Cursinho; propiciar a pratica académica para
21 (vinte e um) estudantes universitarios; oferecer 12 (doze) disciplinas distribuidas em
4 (quatro) areas de conhecimento do ENEM (Linguagens, Cédigos e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias); proporcionar o desenvolvimento de atividades artisticas
e culturais, atreladas aos componentes curriculares do ENEM (OLIVEIRA, 2016).

O Cursinho Popular Pré-ENEM Paulo Freire é totalmente gratuito e funciona
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nos turnos da tarde e da noite desde sua criacao na UFPI-CSHNB, onde contempla
140 (cento e quarenta) egressos da rede publica de ensino da cidade de Picos e as
regides circunvizinhas. Os alunos para concorrer a vaga devem atender a um perfil
socioeconémico que legitime o ingresso e permanéncia no projeto. Dessa maneira
70 (setenta) vagas séo ofertadas para o turno da tarde e 70 (setenta) para o turno da
noite, quanto o processo de selec¢ao este ocorre no inicio € no meio do ano.

O presente projeto € implementado por 21 (vinte e um) estudantes universitarios
bolsistas ou voluntarios que atuam como professores do Cursinho. Estes sé&o
supervisionados por dois docentes da UFPI, responsaveis pela sua execucao, bem
como a coordenacgao geral. Vale ressaltar, que os professores coordenadores, sao
auxiliados por alguns estudantes integrantes da comissdo organizadora do projeto,
que sao coordenadores especificos.

A coordenacgdo do Cursinho divulga o edital para selecé&o dos professores, essa
por sua vez acontece em etapas. Dessa maneira os discentes interessados respondem
a uma ficha de sele¢do e um questionario, em seguida os entregam juntamente com
o histérico académico, o comprovante de matricula, as cépias do CPF e RG e do
curriculum vitae atualizado no modelo Lattes, correspondendo a primeira etapa.
Posteriormente a analise documental os discentes classificados terdo que elaborar um
plano de aula da area de conhecimento escolhida, ministrar uma aula de 20 minutos e
por fim ser entrevistado, equivalente a segunda etapa. Imediatamente apds a primeira
etapa é divulgada a lista dos classificados e a respectiva sala onde sera realizada a
aula e a entrevista. A banca avaliadora é formada pelos coordenadores do projeto e
apos todas as etapas os professores selecionados sao convocados para uma reuniao
e a partir disso é elaborado o horario semanal das aulas.

As aulas sao ministradas nas salas de aulas da UFPI-CSHNB, na cidade de Picos
gue contam com excelente estrutura de climatizacéo, cadeiras confortaveis, quadro de
acrilico e projetor de multimidia disponiveis para possibilitar o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem. Os contetudos ministrados seguem o programa
oficial do ENEM, o material esta organizado segundo as quatro Matrizes de Referéncia
do Enem, sendo: Linguagens, Cddigos e suas tecnologias; Matematica e suas
tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
tecnologias. Dessa maneira, a orientacdo dos professores possui a referéncia de
conteudo de fato direcionada ao ENEM (OLIVEIRA, 2016).

No que se refere as aulas, essas sdo ministradas de forma expositiva e
dialogada, com auxilio de recursos didaticos tecnologicos e interativos juntamente
com acompanhamento pedagogico permanente por dois docentes. Sao realizadas
revisbes baseadas nas ultimas edicdes do ENEM, resolucéo de lista de exercicios e
ainda laboratérios de redacéo, a partir do conteudo programatico indicado na matriz
curricular do exame nacional.

Cada professor do Cursinho elabora seu material basico para trabalho em sala
de aula e planeja coletivamente as atividades artisticas e culturais que acontecerao
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quinzenalmente. Os coordenadores especificos possuem a fungao de realizar reuniées
periddicas com a equipe de professores, no intuito de avaliar o desempenho dos alunos
e 0 andamento do projeto. No decorrer dos trabalhos € elaborado quinzenalmente
uma verificacdo de aprendizado mediante simulados para certificar-se do rendimento
individual dos alunos.

Dessa forma é eleito um coordenador pedagoégico que atua na verificacédo do
rendimento dos alunos e na capacitacdo dos docentes que ministram as aulas no
cursinho.

O Cursinho Pré-ENEM Paulo Freire além de ministrar aulas preparatérias para o
ENEM, desenvolve atividades artisticas e culturais para a comunidade académica. As
atividades artisticas e culturais realizadas quinzenalmente, as sextas-feiras, ttm como
objetivo discutir a diversidade cultural da regiao, uma vez atreladas aos eixos cognitivos
do ENEM, visa a compreenséo das manifestacdes artisticas a partir das linguagens do
cinema, teatro, muasica, entre outras. As atividades artisticas e culturais séo avaliadas
pela comunidade académica no final de cada apresentacao, possibilitando assim o
ponderamento das atividades de acordo com as necessidades do publico alvo.

Hodiernamente as aulas do Cursinho em cada ano iniciam-se no més de abril e
encerram em novembro apés o ENEM, uma vez que serdo debatidas as questdes da
prova para que assim se evitem erros posteriores.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A UFPI tem a importante tarefa de servir a comunidade por meio de projetos de
extensédo, constituindo-se em um dos importantes elos entre 0 mundo académico e
demais setores da sociedade.

Grande parte dos alunos da rede publica de ensino que esta concluindo ou que
jd concluiu o ensino médio ndo se encontra preparada para o ENEM. Os motivos
sao diversos, dentre eles, a deficiéncia do ensino na rede publica, as dificuldades
financeiras e sociais, falta de incentivo e autoconfianga, em suma esses e outros
motivos acabam desestimulando o educando fazendo com que a maioria desista dos
estudos.

O Cursinho Pré-ENEM Paulo Freire € uma oportunidade para que os alunos em
situacéo de vulnerabilidade social e econdmica possam concorrer em mesmo nivel de
conhecimento com alunos de instituicbes privadas e busquem novas estratégias de
aprendizagem a partir de atividades artisticas e culturais. A experiéncia realizada em
anos anteriores comprovou que grande parte dos alunos que frequenta o cursinho da
UFPI conseguiu obter éxito em seus objetivos, sendo aprovados em instituicdes como
a UFPI e a Universidade Estadual do Piaui (UESPI).

O Cursinho também funciona como um laboratorio na formac&o dos graduandos
dos cursos de licenciatura e bacharelado que buscam profissionalizagc&o e a construgéao
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dos saberes docentes necessarios para atuacdo no mercado de trabalho. Destacando
os graduandos de bacharelado da saude que por sua vez possuem pouca ou nenhuma
formacdo pedagogica, jA que na graduacdo nao sao oferecidos conhecimentos
necessarios para a pratica docente, e esses vao sendo edificados e alcangcados ao
desempenhar a profissao.

O Projeto do Cursinho é realizado e acompanhado por uma equipe constituida
de professores e alunos da UFPI, com compromisso de desenvolver um ensino de
qualidade e propiciar um bom desempenho dos cursistas. Dessa maneira é realizada
a avaliacdo do desempenho por meio de fichas de acompanhamento individuais,
realizacao de testes e simulados bimestrais.

Os professores do Cursinho relatam que o contato com a sala de aula pela
primeira vez, foi uma experiéncia a principio muito dificil, pois exigiu saber lidar com
as diferencas no processo de aprendizagem de cada aluno. Contudo para superar as
dificuldades, buscou-se transmitir os conteudos de forma clara e acessivel, mediante a
utilizacdo de métodos dindmicos e interativos, com permanente troca de experiéncias
entre professores e estudantes, o que tornou essa vivéncia gratificante e cheia de
aprendizado.

Os professores do Cursinho dizem ainda, que a docéncia exercida no projeto
significa um enorme desafio, e mencionam que a pratica docente requer grande esforgco
para se concretizar de forma prdspera, tanto pessoal quanto profissionalmente, mas
estar a frente da educagcdao é uma honra e a0 mesmo tempo uma responsabilidade
gigante, a qual deve ser muito valorizada.

Somando se a isso os professores do Cursinho acreditam na educagao como
ferramenta fundamental para constru¢do de um mundo melhor, atribuindo ao professor
um papel importante nesse processo. E acrescentam “Por ser um formador de opinides
e de futuros profissionais, o professor deve estar pronto para servir toda a comunidade
onde esteja inserido e ajudar no que for preciso para se construir um pais mais justo,
fraterno e igualitario” (OLIVEIRA, 2016).

41 CONCLUSAO

O Cursinho Pré-ENEM Paulo Freire desempenha um papel relevante, visto que
incentiva e prepara os estudantes de escolas publicas a ingressarem no ENEM ou em
outras IES, contribui para formacgao cidada, torna o ensino democratico, oportuniza o
crescimento individual e coletivo, além de possibilitar conhecer e vivenciar o exercicio
da docéncia, uma vez que a iniciacdo a docéncia é extremamente importante para
aprender a ser professor.

Com o objetivo de compreender as dificuldades e experiéncias cotidianas
dos estudantes, as atividades desenvolvidas s&o diversificadas e cotidianamente
transformadas pelos bolsistas e voluntarios do projeto a partir de suas experiéncias
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em sala de aula. Objetos do conhecimento sdo apresentados de diferentes maneiras,
fazendo com que haja uma relagcdo mutua de troca entre professores e beneficiarios
do projeto. Consequentemente os professores do cursinho atuam como facilitadores,
pois conseguem reduzir a distancia existente entre o professor e o0 aluno.

Dessa forma o projeto compreende uma forma de ensino aprendizagem, que
permite o contato do discente com atividades docentes, uma vez que possibilita a troca
mutua de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades tedricas e praticas além
do acompanhamento pedagogico permanente por dois docentes e pelo coordenador
pedagdgico responsavel pela capacitacdo, sendo desse modo essencial para o
processo de formacao e qualificacdo profissional principalmente dos que desejam
seguir a carreira da docéncia.

REFERENCIAS

FERNANDES, A. O.; SANTOS, G. E.; LIMA, R. T,; FREITAS, C. H. F,; RAFAEL, G. C.; SOUZA, B. P;
SOUZA, L. C.; FONSECA, A. L.; MELO, J. B.; SOUZA, A. D. G. A implantacéo e consolidacao de

um Cursinho Pré-Vestibular e Preparatério ao ENEM - vivéncia e cidadania de académicos da
UNIFAL-MG em Pocos de Caldas, Brasil. Interagir: pensando a extenséo, Rio de Janeiro, n. 22, p.
140-148, jul./dez. 2016.

MANCHUR, J.; SURIANI, A. L. A.; CUNHA, M. C. A contribuicéo de projetos de extenséo na
formacao profissional de graduandos de licenciaturas. Revista Conexao UEPG, Ponta Grossa, v.
9, n. 2, p. 334-341, jul./dez, 2013.

OLIVEIRA, C. S. Projeto de Extensao Cursinho Popular Pré- ENEM Paulo Freire. Teresina: PREX/
UFPI/CSHNB, 2016.

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 14



CAPITULO 15

INDISSOCIABILIDADE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NA
FORMACAO INTEGRAL DO BACHAREL EM ENFERMAGEM

Daria Catarina Silva Santos

Graduanda em enfermagem pelo Instituto
Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco - IFPE — Campus Pesqueira.

landra Rodrigues da Silva

Graduanda em enfermagem pelo Instituto
Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco - IFPE — Campus Pesqueira.

Aline Barros de Oliveira
Graduanda em enfermagem pelo Instituto

Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco - IFPE — Campus Pesqueira.

Valquiria Farias Bezerra Barbosa
Doutora em Ciéncias Humanas, Professora
do Curso de Bacharelado em Enfermagem
do Instituto Federal de Educacgao Ciéncia e

Tecnologia de Pernambuco - IFPE — Campus
Pesqueira.

Ana Carla Silva Alexandre

Doutora em Ciéncias da Saude, Professora
do Curso de Bacharelado em Enfermagem
do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco - IFPE — Campus
Pesqueira.

RESUMO:Objetivo: Relatar a experiéncia
de como a extensdao no ambito de praticas
educativas em saude mental originou plano de
pesquisa, integrado aos mddulos do curso que
abordam a atuacao do Enfermeiro na Atencao
Primaria em Saude. Metodologia: Trata-se de
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um relato de experiéncia no ambito do projeto
de extensao “Interfaces Educacdo, Saude e
Cidadania: Caminhos para Inclusdo Social dos
usuarios de um CAPS”, com a caracteristica de
expor como a extensao originou um plano de
pesquisa. O projeto foi realizado por discentes
e docentes do IFPE, Campus Pesqueira,
tendo como publico alvo estudantes do
ensino médio. Resultados: Realizou- se 22
encontros retratando a histéria da saude mental
abordando o processo de estigmatizacéo.
Visto que para total efetivagdo da inclusao
social deve-se ter a familia como protagonista,
foi entdo desenvolvido o plano de trabalho
aprovado na selecéo do Programa de Iniciagao
Cientifica e Tecnologica (PIBIC),
pela Pro-Reitoria de Pesquisa Graduacdo e

realizado

Inovacdo do IFPE e apoiado pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPg). Conclusao: O ensino,
pesquisa e extensdo atuam para a formacgéo
integral do Bacharel em Enfermagem, como
geradores de saber e fazer em saude com a
superacado da bifurcacéo entre teoria e pratica.
A efetivagdo deste tripé académico contribui
para o enfrentamento dos problemas sociais,
assim como, contribui na formag¢do de maneira
indissociavel devendo estar integrados aos
moédulos do curso que abordam a atuacéo do
Enfermeiro na Aten¢do Primaria em Saude.

PALAVRAS-CHAVE: Estigma Social; Relagbes
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Comunidade-Instituicdo; Recursos Humanos em Saude; Saude Mental

ABSTRACT- Objective: To report the experience of how extension in the scope of
educational practices in mental health originated a research plan, integrated to the
modules of the course that address the Nursing’s performance in Primary Health Care.
Methodology: This is an experience report in the scope of the project “Interfaces
Education, Health and Citizenship: Pathways to Social Inclusion of users of a CAPS”,
with the characteristic of exposing how the extension originated a research plan. The
project was carried out by students and professors of the IFPE, Campus Pesqueira,
targeting high school students. Results: Twenty-two meetings were presented,
portraying the history of mental health, addressing the stigmatization process. Given
that for the full realization of social inclusion the family should be the protagonist, the
work plan approved in the selection of the Program for Scientific and Technological
Initiation (PIBIC) was carried out by the Pro-Rectory for Research Graduation and
Innovation of IFPE and supported by the National Council for Scientific and Technological
Development (CNPq). Conclusion: The teaching, research and extension work for
the integral formation of the Bachelor in Nursing, as generators of knowledge and
doing in health with the overcoming of the bifurcation between theory and practice.
The accomplishment of this academic tripod contributes to the confrontation of social
problems, as well as, it contributes to the formation in an inseparable way, being
integrated to the modules of the course that approach the work of the Nurse in the
Primary Attention in Health.

KEYWORDS: Social Stigma; Community-Institutional Relations; Health Manpower;
Mental Health

11 INTRODUCAO

A reforma psiquiatrica redireciona a assisténcia em saude mental, de forma que
0s cuidados passam a ser assumidos pela familia e comunidade. Atransicédo do modelo
manicomial para o psicossocial proporcionam aincluséo social e a corresponsabilizacéao
da familia no cuidado, gerando uma rede ampliada de cuidados (BARBOSA; CAPONI;
VERDI, 2016).

Diante do exposto, a exclusdo social justifica-se pela falta de informacéao,
fundamentando os estigmas e estere6tipos a que os sujeitos em sofrimento psiquico
estdo submetidos, prevalecendo a necessidade de intervengdes em grupos sociais
especificos, como os adolescentes, devido a estarem em fase de construcao de sua
identidade (THORNICROFT et al, 2008).

Estratégias de educagdo e contato direto mostram-se eficazes para diminuicao
dos estigmas sociais, uma vez que o contato com o desconhecido pode quebrar as
falsas informacdes passadas e formuladas a respeito dos sujeitos em sofrimento
psiquico (OLIVEIRA; CAROLINO; PAIVA, 2012).
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De acordo com Gongalves (2015), as extensdes universitarias estdo relacionadas
ao principio de indissociabilidade, ou seja, “[...] € compreendida como a vinculagéao
das atividades extensionistas as de formacéo e as de produgcéo de conhecimento,
promovidas pela Universidade [...]” (GONCALVES, 2015, p. 21). Afirma ainda a autora
que o tripé académico ao qual estdao pautadas as universidades brasileiras é constituido
por Ensino, Pesquisa e Extensdo. Desta forma, a extensdo & fundamentada em
principios metodoldgicos, filoséficos e politicos, que atuam em maneira indissociavel.

Diante do exposto, a participacdo no programa de incentivo académico (BIA-
FACEPE) proporcionou a necessidade de continuagdo da analise das relagdes entre
o saber e fazer das praticas de cuidados desenvolvidas pelos familiares a partir das
tecnologias leves de cuidado, pois, como afirma Gongales e Machado (2013), a familia
é fundamental para a ressocializacdo, para o redirecionamento do cuidado em saude
mental.

Desta forma objetiva-se relatar a experiéncia de como a extensao no ambito de
praticas educativas em saude mental originou um plano de pesquisa, integrado aos
modulos do curso que abordam a atuacdo do Enfermeiro na Atencdo Primaria em
Saude.

2| METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia no ambito do projeto de extensao “Interfaces
Educacédo, Saude e Cidadania: Caminhos para Inclusdo Social dos usuarios de um
Centro de Atencao Psicossocial”, com a caracteristica de expor como a experiéncia
da extensao originou um plano de pesquisa. O projeto de extenséao foi realizado por
discentes e docentes do IFPE, Campus Pesqueira, tendo como publico alvo estudantes
do ensino médio de uma escola de Referéncia, localizada no municipio de Pesqueira-
PE. Foram desenvolvidas intervengcbes educativas sobre estigmas dirigidos aos
portadores de transtorno mental, no periodo de setembro de 2016 a junho de 2017.

A Escola de Referéncia Margarida de Lima Falcéo foi escolhida por conter uma
grande quantidade de moradores em sofrimento psiquico residentes nesta area. A
amostra foi composta por 73 estudantes do ensino médio dessa escola. Foram
adotados como critérios de inclusédo: estar devidamente matriculado e frequentando
as salas do 2 ano B no ano de 2016 e do 3 ano B no ano de 2017. A fim de alcancgar os
objetivos propostos, essas acdes foram desenvolvidas em trés etapas, incluindo-se a
construcao de um referencial te6rico-metodoldgico para as agdes educativas.

A primeira etapa compreendeu a entrega de questionarios para analise dos
conhecimentos prévios dos estudantes, sendo a selecdo dos participantes néao
probabilistica e intencional, incluindo-se os estudantes que concordaram em responder
ao questionario e que estivessem presentes em sala de aula para a coleta dos dados.

O levantamento de dados ocorreu através de questionarios semiestruturados,
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compostos de questdes abertas e fechadas. Foram realizados esclarecimentos sobre o
procedimento da coleta de dados e intervencdes, expondo o propdsito das intervengdes
educativas, ficando livre a escolha do preenchimento ou ndo das questoes abordadas.

A coleta dos dados possibilitou o inicio da segunda etapa, com aplicacées de
acdes educativas, semanalmente, durante 11 meses, com enfoque na inclusao social
e superacao do estigma gerado para com os sujeitos em sofrimento psiquico. As acoes
educativas em saude duraram cerca de 50 minutos, em horério disponibilizado pela
pedagoga da escola, atendendo-se a disponibilidade da escola e dos professores.

A construcdo de conhecimentos sobre a historia da psiquiatria, satde mental e
estigmas sociais possibilitou, em conjunto com os estudantes, a constru¢ao da ultima
acao de intervencao educativa cujo publico alvo foi os estudantes de outras turmas.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro momento, realizou-se um diagnéstico situacional na turma do 2 ano
‘B’ a partir da escrita em um recorte de papel, com o questionamento sobre onde eles
acreditavam que as pessoas em sofrimento psiquico deveriam receber assisténcia.

No diagnostico situacional que precedeu as intervengdes educativas, 20,58%
(7) dos estudantes optaram pelo tratamento com seus familiares, ou seja, uma forma
de cuidar em saude mental baseada na inclusao social, com 2,94% (1) propondo a
escolha do usuario. No entanto, 38,23% (13) optaram por internamentos nos hospitais
psiquiatricos e 26,47% (9) preferiram os internamentos e, quando possivel, frequentar
seus respectivos lares, totalizando-se 64,7% (30) dos ideais baseados no modelo
manicomial/ asilar; 11,76 % (4) dos estudantes estavam ausentes nho momento da
coleta dos dados.

Os assuntos retratados no primeiro semestre de desenvolvimento das
intervencoes, respectivamente no de 2016, foram: definicao de estigmas; apresentacéo
do documentério “Holocausto Brasileiro Manicomio de Barbacena”; Realiza¢do do Juri
Simulado; Apresentacdo dos Modelos: Manicomial e Psicossocial; Apresentacédo da
Rede de Atencéao Psicossocial (RAPS); Apresentacao do CAPS.

Finalizou-se com uma avaliagcdo, para andlise e verificagdo dos resultados,
repetindo a metodologia utilizada no primeiro encontro, em um recorte de papel pediu-
se que escrevessem onde as pessoas em sofrimento psiquico deveriam receber
assisténcia.

No diagnostico situacional anterior as intervengdes educativas, 64,7% (29) das
opinides foram baseadas nos ideais do modelo de assisténcia em saude mental
manicomial/ asilar, no entanto, apds as intervencdes educativas realizadas, apenas
8,82% (3) dos estudantes optaram por este modelo de assisténcia em saude mental.

Como descrito por Oliveira, Carolino e Paiva (2012), em seu trabalho de
desestigmatizacdao, ambas utilizaram da estratégia de educacéao e contato, obtendo
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resultados significativos na redugdo de estigmas sobre as pessoas em sofrimento
psiquico. Ainda afirma os autores que “[...] a eficacia da combinacdo de estratégias
de educacéo e contato no combate ao estigma ficou demonstrada, quer ao nivel da
diminuicdo das opinides estigmatizantes face a doenca mental.” (p. 06), confirmando
gue o ambiente escolar proporciona a ruptura de paradigmas.

No segundo momento da experiéncia de extensao, desenvolvida especificamente
no primeiro semestre de 2017, realizou-se a finalizacdo das a¢des educativas, com a
aplicacéo de um questionario nas turmas do 3° ano ‘A’ e ‘B’ da EREM- Margarida de
Lima Falcdo para analise dos conhecimentos prévios, assim como, reconhecimento
da turma que continha a preponderancia dos estudantes do 2° ano ‘B’, ou seja, a turma
que participou das intervencdes educativas no ano de 2016.

O diagnéstico situacional possibilitou a visualizacdo do que os mesmos desejavam
realizar. Desta forma, durante o més de maio de 2017 até o comeco de junho, houve o
ensaio de uma representacao corporal com a seguinte musica: “Nao vou me adaptar”
de Arnaldo Antunes.

A apresentacdo dos estudantes ocorreu dia 20 de junho de 2017, com a
participacao da enfermeira e da psicdloga do CAPS |l de Pesqueira- PE e da orientadora
da pesquisa. A acéo educativa iniciou com apresentacéo do documentario “Holocausto
Brasileiro - Manicémio de Barbacena”, continuando com a apresentacéo do que sé&o
os CAPS, finalizando com a representacéo corporal pelos estudantes do 3° ano B.

Diante do exposto, a participacdo no programa de incentivo académico (BIA-
FACEPE), proporcionou o aprofundamento da anélise das relacbes entre o saber e
o fazer das praticas de cuidados desenvolvidas pelos familiares junto aos portadores
de transtorno mental, uma vez que a familia € fundamental para o alcance da
ressocializa¢ao, autonomia e inclusao social.

E nesta perspectiva que a extensdo favoreceu, a partir das revisbes de
literatura realizadas para o desenvolvimento dos objetivos propostos, reflexdes sobre
acolhimento, autonomia, inclusdo social e a superag¢ao dos estere6tipos para com os
sujeitos em sofrimento psiquico e, por fim, o despertar do interesse para a participacao
em programa de iniciagao cientifica.

Foi entdo desenvolvido plano de trabalho intitulado “Praticas de Cuidado a saude
mental desenvolvida por familiares dos usuarios de um Centro de Atencéo Psicossocial’”,
submetido e aprovado na sele¢cao do Programa de Iniciacao Cientifica e Tecnologica
(PIBIC), realizado pela Pro-Reitoria de Pesquisa Graduacao e Inovacao do IFPE e
apoiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

41 CONCLUSAO

As préaticas educativas realizadas contribuiram significativamente para a
diminuicao dos estigmas no grupo de estudantes participantes, constatado através do
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interesse pela tematica e dialogo estabelecido. E neste sentido que o ensino, pesquisa
e extensdo atuam para a formacdo integral do Bacharel em Enfermagem, como
geradores de competéncias e habilidades do saber, do saber ser, do saber conviver e
do fazer em saude com a superacado da bifurcacao entre teoria e pratica.

Diante do exposto, a efetivacdo deste tripé académico contribui para o
enfrentamento dos problemas sociais, assim como, contribui na formacao de maneira
indissociavel devendo estar integrados aos médulos do curso que abordam a atuacao
do Enfermeiro na Atencao Primaria em Saude.

Desta forma, o projeto de pesquisa desenvolvido ap6s as intervencdes
extensionistas, atuou na perspectiva da analise das praticas de cuidado a saude mental
desenvolvida por familiares de usuarios do CAPS Il Cultivando Sorrisos, localizado
em Pesqueira-PE, com énfase nas tecnologias leves de cuidado, uma vez que para
total efetivacdo da inclusdo social os familiares devem utilizar praticas inclusivas,
consolidando os pressupostos da Reforma Psiquiatrica.
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RESUMO: Este relato apresenta a descricao
dos resultados da pesquisa desenvolvida por
bolsista de Iniciacdo Cientifica (PIBIC-UEG).
As intervengbes educacionais basearam-
se na utilizacao de metodologias ativas,
com estudantes do 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental que apresentavam acentuada
dificuldade na aprendizagem matematica,
conforme seus professores. O estudo é de
natureza qualitativa na modalidade interventiva
e descritiva. Participaram 12 estudantes com
idade entre 9 e 12 anos, sendo quatro meninos
e duas meninas de cada ano, de escola publica
do municipio de Formosa-GO. Obijetivou-
se verificar a relacdo entre o uso de jogos
matematicos e o desenvolvimento da aritmética,
bem como a evolucdo dos estudantes ao
longo das intervencbes através de situacdes-
problema. Foi feita uma avaliacdo diagnéstica
de pré e pbs-teste utilizando o jogo “descubra o
animal” adaptado de Piaget. Ap6s o diagnéstico
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METODOLOGIAS ATIVAS

inicial  procederam-se 22 intervencdes
educacionais com duracdo de 1,5 horas. Elas
ocorreram durante dois dias da semana em
horario contrario as aulas dos estudantes.
No diagnostico inicial verificou-se que nove
pré-operatorio e

somente 3 estudantes se encontravam no nivel

alunos estavam no nivel

operatorio concreto. Para a intervencéo foram
selecionados jogos de regras, abordando a
construcdo do numero, as operacgoes aritméticas
e situacdes-problema. O pds-teste mostrou que
uma crianga estava no pré-operatorio, trés em
transicao para o operatério e oito alcangaram o
estagio operatério concreto. Todas as criancas
envolvidas tiveram mais destreza em lidar com
célculos, desvencilharam-se de procedimentos
empiricos, como a utilizagao de dedos e palitos,
progredindo em direcdo ao calculo mental e a
compreensado das operacdes aritméticas.
PALAVRAS-CHAVE: aritmética; metodologias
ativas; jogos; ensino.

ABSTRACT: This report presents a description
of the results of the research carried out by a
Scientific Initiation Fellow (PIBIC-UEG). The
educational interventions were based on the
use of active methodologies, with students of
the 4th and 5th year of Elementary School who
presented a marked difficulty in mathematical
learning, according to their teachers. The study
is qualitative in the interventional and descriptive
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mode. Twelve students aged 9 to 12 years participated in the study, four boys and two
girls from each year, from a public school in the municipality of Formosa-GO. The
objective was to verify the relationship between the use of mathematical games and
the development of arithmetic, as well as the evolution of students throughout the
interventions, through problem situations. A diagnostic evaluation of pre and post-test
was made using the game “discover the animal”, adapted from Piaget. After the initial
diagnosis, 22 educational interventions were carried out with a duration of 1.5 hours.
They occurred during two days of the week, at times contrary to the students’ classes. At
the initial diagnosis it was verified that nine students were at the preoperative level, and
only 3 students can be considered at the concrete operative level. For the intervention
were selected sets of rules, dealing with number construction, arithmetic operations
and problem situations. The post-test showed that one child was preoperatively,
three in transition to the operative and eight reached the actual operative stage. All
the children involved were more skilled in handling the calculations, they got rid of
empirical procedures, such as the use of fingers and toothpicks, progressing toward
mental calculus and understanding of arithmetic operations.

KEYWORDS: arithmetic; active methodologies; games; teaching.

11 INTRODUCAO

O uso de metodologias ativas tem mostrado bons resultados em termos de
aprendizagem, tanto para o futuro professor quanto para a crianga em formacao.
Molinari (2013) salienta que o ensino de matematica muitas vezes é avaliado mediante
a capacidade de resolver calculos utilizando algoritmos em folhas de exercicio de
maneira mecanica. Entretanto o processo da constru¢do do conhecimento vai muito
além, buscando aliar o algoritmo a outros procedimentos que possibilitem a crianca
construir o conceito do que esta realizando, para somente assim conseguir resolver
problemas de forma consciente.

Uma das metodologias cujos principios podem ser adequados aos anos iniciais do
ensino fundamental &€ a Metodologia da Problematizagdo (MP), que visa a autonomia
do individuo em sua producao de conhecimento. Segundo Vasconcellos (1999, p. 44)
“[...] o processo de conscientizacdo € sempre inacabado. Consiste num continuo e
progressivo desvelamento da realidade, e a nova realidade torna-se sempre objeto de
uma nova reflexao critica”.

Para alcancar os resultados dessa investigacao a bolsista se valeu dos principios
da Metodologia da Problematizacéo e outras metodologias ativas, como o uso de jogos,
num contexto de resolugdo de problemas, a fim de averiguar como os estudantes
estavam concebendo a ideia das operagdes aritméticas, bem como criar oportunidades
para que eles pudessem construir a ideia de algoritmo e utiliza-lo de forma consciente,
nao mecanizada.

O ensino da disciplina de Matematica nos anos iniciais sempre foi visto como
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relevante. Preza-se que os estudantes saibam realizar calculos e sejam capazes de
enunciar respostas corretas, mas o que se verifica € que nem sempre ocorre uma
compreensao do que estéo fazendo. Para Bessa (2013), as metodologias que exigem a
acao daqueles que aprendem podem fazer a diferenga no ensino, quando devidamente
estimuladas. Por meio de métodos ativos, a aprendizagem dessa disciplina torna-se
atraente, significativa e produtiva.

Kamii (2002, 2005, 2015) alerta que, mediante o uso de jogos e situacoes-
problema, os procedimentos utilizados pelos estudantes na resolugao dos problemas
aritméticos sdo bem diferentes daqueles provenientes de técnicas operatorias
convencionais. Os jogos podem representar um importante recurso didatico, nas aulas
de matematica, desde que sejam trabalhados de forma contextualizada, explorando
o cotidiano das criangas e permitam a acao dos estudantes. Para Piaget (1967, p.11),
“[...] todo o desenvolvimento da inteligéncia consiste em uma coordenagao progressiva
das acoes [...]".

Considerando a perspectiva das metodologias ativas, esse relato apresenta
o percurso de uma intervencdo educacional, cujo objetivo € descrever intervencao
pedagdgica com jogos, desafios e situacbes-problema, nos anos iniciais no ensino da
aritmética, verificar a relagéo entre o uso de jogos matematicos em um programa de
intervencédo e o desenvolvimento da aritmética, bem como a evolugdo dos estudantes
ao longo da intervencao, através de situacéo-problema utilizada como diagnéstico
inicial e final.

2 | MATERIAIS E METODOS

Estudo de natureza qualitativa na modalidade interventiva com aporte tedrico em
metodologias ativas comjogos, desafios e situacbes-problema. Foiproposta Intervencao
pedagdgica em um modelo quase experimental do tipo pré-teste e pos-teste, segundo
Campbell e Stanley (1979, p.26), descrito como “delineamento quase experimental”.
Participaram 12 estudantes do 4° ano e 5° ano do ensino fundamental, de escola
municipal localizada em Formosa-GO. As criangcas encaminhadas pelos professores
apresentavam dificuldades de aprendizagem em mateméatica. Os estudantes sdo da
mesma escola, turno, ano escolar e idade, sendo 8 do sexo masculino e 4 do sexo
feminino. Para o pré e poOs-teste foi utilizado o jogo “descubra o animal” adaptado
de Piaget (1996), que consiste em apresentar aos estudantes imagens de animais
dispostos em 4 colunas, sem critério de ordem, deixando a crianca livre para organiza-
los como |he convier. O professor dispde do mesmo grupo de imagens que a crianga,
mas as mantém escondidas da crian¢a, em seguida sorteia uma das figuras e esconde
separada das demais. Solicita-se a crianga que faca perguntas para descobrir qual é
o animal que por ele foi escondido.

Para avaliar o nivel de operatoriedade, Piaget (1996) apresentou quatro niveis (lA,
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IB, Il e Ill) que refletem o conteudo da estrutura cognitiva dos participantes: o nivel IA
corresponde ao estagio pré-operatério, com o predominio de colecdes figurais. Acrianca
faz arranjos das figuras sem critério l6gico de semelhancas e diferencas. Nao justifica
a arrumacao das figuras. Predomina respostas incorretas. No Nivel IB - aparecem os
arranjos das figuras com critérios classificatorios, mas ainda intuitivos, os critérios de
classes sao justapostos, organizam dicotomias, mas nao esgotam possibilidades de
organizar classes. As perguntas sdo baseadas em objetos conceituais e conceitos
genéricos. Ja aparecem, de forma ténue, as classes, mas ainda reunem atributos
comuns, sem incluséo hierarquica. Esse nivel também pode ser caracterizado como
pré-operatorio, mas em transicao para o operatoério concreto.

Nivel 1l -

(especialmente apés a observacéo), se referem aos conceitos gerais estruturados que

Predominam arranjos com critérios classificatérios explicitos

reunem caracteres comuns. Maior frequéncia de respostas corretas — sim e ndo — que
informam corretamente sobre o animal oculto. Predominio de argumentos l6gicos —
negacao ou exclusdo. Esse nivel corresponde ao periodo operatério concreto.

Nivel lll - Faz arranjos figurais com principios e critérios classificatorios explicitos.
As perguntas permitem eliminar um nimero maior de elementos. Consideram todas
as possibilidades relativas aos atributos para elaborar as perguntas. Corresponde ao
periodo operatoério formal.

ApoOs o pré-teste, procederam-se as 22 intervencgdes educacionais com duragéo
de 1,5 horas, com énfase na construcdo das operacbes aritméticas. Foram dois
encontros semanais. A tabela 1 apresenta os jogos, desafios e situacbes problemas
utilizados nas intervencgoes.

Atividades/Jogos/Desafios Aprendizagem esperada

Possibilita a realizacéo de adigcbes com unidades e dezenas simulta-
neamente, favorecendo a construcdo do valor posicional, a constru-
¢ao de rede numérica envolvendo numeros de 1 a 12 e as operagdes
de adicao, subtracéo, e multiplicacéo.

Jogo “Sempre 127

Célculo mental, correspondéncia termo a termo, adicao e subtracao,

“Descubra™ . L N
Jogo “Des sequéncia numérica e numeros antecessores e sucessores.

Jogos “memoria de 10”7, “des-
ca 10", “pegue 107, “encontre
107,

Realizar adi¢cdes e subtragdes com unidades e dezenas simultanea-
mente por célculo mental e considerar o valor posicional do niUmero.

O aluno devera realizar adi¢cdes cujo total seja 10 com diferentes
quantidades de cartas.

Realizar adi¢cdes e subtragdes com unidades trabalhando o célculo
mental. Ser capaz de somar duas cartas com valores diferentes que
totalizem 5

Jogo “Marcando pontos™.

Que num contexto de interacéo social os alunos sejam capazes de
realizar operagdes de adicdo, subtracdo, multiplicacao e divisdao por
meio de calculo mental.

Mk

Jogo “Salve

Realizar operacdes de adicao, subtracdo com numeros de 1 a 20,

Jogo *Cubra 20 célculo mental e antecipacao

Mk

Jogo “Paraquedas

Realizar operacoes de adic&o, subtracéo, calculo mental e antecipagéo.

Jogo “Zigue zague™

Realizar operacoes de adigcéo, subtracao, calculo mental e antecipacgao.
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Realizar operagbes com numeros dobrados, adicdo e multiplicacao,

Jogo “Cubra os dobros™ ) L
célculo mental e antecipacéo.

"k

Enumerar quantidades, considerar sucessor e antecessor, relacionar

Jogo “Prova de Corrida . X T
quantidades por calculo mental com antecipacgéo.

Enumerar quantidades, considerar sucessor e antecessor, relacionar
quantidades por calculo mental com antecipacao.

Mk

Jogo “Esconderijo

Tabela 1 - Proposta de intervenc&o educacional

* KAMII, C. Criancas Pequenas continuam reinventando Aritmética. ArtMed. 2005

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras.

31 DISCUSSAO

Antes de iniciar a intervencao educacional, foi realizada uma avaliagéo diagnostica
utilizando o jogo “descubra o animal’ adaptado de Piaget (1996). Na tabela 2, estéo
relacionados os niveis encontrados.

No pré-teste do total de 12 estudantes, somente trés estavam no nivel Il. Trés
estudantes estavam no nivel mais elementar (IA). Metade dos estudantes (6) se
encontrava no nivel 1B, Nenhum dos estudantes chegou ao nivel .

Estudantes Ano escolar Idade Sexo Niveis epcontrados
Pré-teste
G 4° 9 Masc. IA
L 4° 12 Masc. 1A
N 4° 9 Masc. IB
R 4° 9 Fem. B
S 4° 9 Fem. I
v 4° 9 Masc. B
A 5° 10 Masc. B
AJ 5° 11 Fem. B
B 5° 10 Fem. B
GA 5° 10 Masc. IA
H 5° 10 Masc. I
T 5° 12 Masc. I

Tabela 2 - Resultados da sondagem inicial com o jogo “Descubra o Animal”

Fonte: dados organizados pelas pesquisadoras.

Como ja mencionado, do total de 12 estudantes, somente trés estavam no nivel
Il, que corresponde ao estagio operatorio concreto, nesse nivel eles classificavam
fazendo arranjos das figuras. Predominavam arranjos com critérios classificatérios
explicitos (especialmente apds a observacao). Nas perguntas predominou o conceito
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genérico, mas alguns oscilaram entre objetos conceituais e conceitos mais genéricos.
As respostas informaram corretamente sobre o animal com respostas sim e ndo.
Na justificativa sobre a escolha predominaram argumentos logicos. As questdes
elaboradas se assemelham com as da pesquisadora e comecaram a fazer descartes
explicitos. Os trés estudantes que estavam no nivel |l tém idades diferentes “S” tem
9 anos e esta no 4° ano. “H” tem 10 anos e esta no 5° ano e “T” tem 12 anos e esta
também no 5° ano.

Os alunos do nivel Il apresentavam descartes explicitos dos animais de acordo
com as caracteristicas, tendo no¢ao de classificacao e seriacao, de uma maneira muito
mais ampla, com questionamentos mais elaborados.

Trés estudantes estavam no nivel mais elementar, ao organizar as figuras
ndo utilizaram critérios de semelhancas e diferencas, o lugar reservado a figura
era determinado pelo espaco livre na mesa. As perguntas basearam-se em objetos
conceituais, “é aranha?” € “vaca?”. As respostas em sua maioria estavam incorretas,
desconsideravam os atributos que pertenciam ao animal oculto, ou indicavam outros
atributos do animal diferentes da pergunta. Quando justificavam a resposta, esta nao
eralogica, porque se fixavam nos dados perceptivos dos objetos. Esses trés estudantes
tal qual os que estavam no nivel Il ttm idade de 9, 10 e 12 anos respectivamente.

O nivel de pensamento se encontra aquém da idade e desenvolvimento que
esses estudantes deveriam ter com tal idade. Basearam-se em argumentos basicos,
sem muita organizacdo de pensamento, fundamentando-se em aspectos visiveis e
simples sobre os animais, ndo conseguindo perceber um conjunto de animais que
viriam a ter tais caracteristicas. A exclusao era realizada individualmente.

Metade dos estudantes (6) se encontrava no nivel IB, que correspondem aqueles
estudantes cujas respostas comecaram a ter critérios classificatorios, sendo esses
intuitivos, mas ja sdo capazes de considerar os critérios de uma classe, mas de
maneira justaposta; organizam dicotomias, mas ndo esgotam as possibilidades de
organizar classes. Nas perguntas ja aparece de forma ténue, um inicio de classe,
reunem atributos comuns, mas sem incluséo hierarquica. A justificativa final da escolha
fixa-se nos dados perceptivos dos objetos. Dos 6 estudantes desse nivel, 3 sdo do 4°
ano e 3 do 5° ano. Os trés do 4° ano tém a idade de 9 anos e os outros trés tém 10 (2)
e 11 (1) anos.

Os estudantes desse nivel conseguiam fazer um descarte mais amplo, porém ainda
se encontravam presos a aspectos individuais, chegando até mesmo, principalmente
no inicio do jogo, a perguntar se era determinado animal, depois iam percebendo a
amplitude das perguntas.

Nenhum dos estudantes chegou ao nivel lll, nenhum deles considerou uma classe
mais extensa como a classe dos quadriupedes ou dos mamiferos, por exemplo, sequer
algum deles apresentou argumentos l6gicos na hora de apresentar a justificativa para
o animal oculto.

Mediante os resultados do diagnoéstico inicial, optou-se por jogos e desafios
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que explorassem a nocao de adicéo, as classes e séries e a construcdo de redes
numéricas. Os jogos trabalhados se encontram apresentados na tabela 1.

Com os jogos matematicos, verificou-se que os estudantes apresentaram
acentuada evolucdo do pensamento ao criarem seus préprios modos de realizar
os calculos. Inicialmente os estudantes tinham a necessidade de usar marcas de
contagem, baseavam-se nos objetos empiricos. Utilizavam os dedos com frequéncia,
ou recorriam ao proprio objeto para conferir a contagem. A descricdo de uma das
intervencdes sera apresentada a seguir.

O jogo “Pegue 10”7, adaptado de Kamii (2005), € composto por um tabuleiro com
16 espacos, dispostos em formato 4x4 e 66 cartas circulares numeradas de 1 a 7, mais
uma carta curinga, nas seguintes quantidades: 1:22 cartas; 2:16 cartas; 3:12 cartas;
4:7 cartas; 5:4 cartas; 6:2 cartas; 7:2 cartas; Curinga:1 carta (pode ser uma carta em
branco). Todas as cartas sdo colocadas voltadas para baixo e cada jogador pega 3
cartas. Cada jogador coloca uma carta em qualquer um dos circulos do tabuleiro que
nao esteja ocupado. Ele entao substitui essa carta por outra, mantendo-se sempre
com 3 na mao. Quando um jogador completa essa sequéncia de quatro cartas que
totalizam 10, ele fica com elas. O curinga pode assumir qualquer valor. O jogador que
conseguir 0 maior numero de cartas (pontos) é o vencedor.

Esse era para ser um jogo simples para os estudantes, ja que sua recomendacgao
€ para alunos do 1

° ao 3° ano do Ensino Fundamental e eles se encontravam no 4° ou 5° ano e
s6 se utilizam os numeros de 1 a 10. Entretanto, percebeu-se que as criangcas nao
conseguiam realizar as adicbes com calculo mental e nem uma relagdo numérica
entre os numeros, s6 o faziam com o uso dos dedos ou marcas de contagem. Tiveram
também muita dificuldade com a interac&o entre pares e a compreensao dos comandos
e regras.

Afim de dirimir a questao da interac¢ao social, foi promovido o trabalho cooperativo
em pequenos grupos com, no maximo, trés integrantes cada. Entregou-se o tabuleiro,
as cartas e a comanda a cada grupo. Apés a leitura das regras, decidiram a ordem
das jogadas, comecando, assim, o jogo. Foram orientados que s6 poderiam ser feitos
10 pontos utilizando quatro cartas. As dificuldades na soma foram claras. O aluno “L”
demonstrava ndo conseguir associar o numero a quantidade. Todos os numeros eram
convertidos em tracinhos, separados entre si pelo sinal da soma, para somente depois
serem contados e ver se o resultado era 10 ou ndo, como demonstrado na figura 1.
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Figura 1. Marcagdes do jogo pelo estudante L

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

O estudante realizava as marcas de contagem e, somente anotava os humeros
guando conseguia chegar a totalidade 10, caso contrario s6 ficavam os tracinhos
anotados e contados. Além dos tracos, outro meio muito utilizado foram os dedos,
utilizados inicialmente por todas as criangas.

A necessidade de usar marcas de contagem ou os dedos é um procedimento
empirico, conforme Bessa (2013), a rede numérica ainda ndao se formou. Pode-
se perceber que, até mesmo quando tiravam numeros repetidos, as criangas nao
associavam ao célculo que elas ja haviam realizado, tendo a necessidade de recomecar
contando tudo nos dedos novamente, mesmo se fossem niumeros bem pequenos como
5+ 1 ou 5 + 2. Transformavam todos os numeros em unidades e faziam o calculo, nédo
conseguiam contar a “partir de”. Para Kamii (2005), esse comportamento é tipico da
criangca que nao consegue perceber a parte e o todo simultaneamente.

Para contar a totalizacéo dos pontos, nenhum dos alunos, inicialmente, percebia
a multiplicacdo como uma forma valida. Todos utilizavam a soma da quantidade de
nuameros 10 que haviam conseguido.

O aluno “V” ainda concordou, quando a pesquisadora questionou com “nao tem
outra forma de chegar ao resultado final a ndo ser pela soma?”, ele disse inicialmente
que nao. Apdés a resposta negativa, a pesquisadora utilizou o contra-argumento “um
colega de outra escola me disse que se ele usasse a multiplicagao, ele conseguiria
chegar ao resultado de forma mais facil e rapida, vocé concorda?”, ele entdo respondeu
que sim e realizou a operagao de multiplicagdo como se fosse adicdo, somente
trocando o sinal, como se observa na figura 2.

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 16




Figura 2. Representacgéo inicial da multiplicacéo pelo aluno “V”.

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Para Piaget (1995), parece ser incontestavel que a compreensao da multiplicacéo
numérica é bem menos natural que a da adi¢cdo. Ele afirma que:

[...] Na adicé&o o pensamento esta centrado sobre os objetos que se reunem a
outros enquanto na multiplicacao trata-se de depreender o nimero de vezes que
se relnem e de desmembrar, entdo, as operacées como tais, e ndo mais somente
seus resultados enquanto numero de objetos transferidos (PIAGET 1995, p.31).

Dando énfase a essa premissa esse mesmo autor assegura que,

[...] ndo obstante a aprendizagem escolar das operacdes aritméticas, a crianca em
geral, somente consegue com bastante lentiddo assimilar as relacées de inversao
que caracterizam a adicéo e a subtracao e, sobretudo, a multiplicacao e a divisao,
mesmo que frequentemente se trate apenas do dobro ou da metade (PIAGET 1995,
p.43).

No decorrer do jogo, os estudantes conseguiram realizar os célculos de forma
mais rapida e até mesmo perceber o erro dos outros, sabendo explicar o motivo.
Vejamos o exemplo a seguir, entre os alunos “B”, “H” e a pesquisadora “P”:

B: Consegui!

P: Conseguiu? Quais foram os niumeros?

B: 2+3+1+3

P: Tem certeza?

H: N&o! Isso nédo esta certo! Nao tem 10 ai, sé tem 9.

B: Deixa eu ver (refez a contagem) € mesmo, faltou 1 ainda.

A situacado descrita é demonstrada na imagem a seguir:
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Figura 3. Jogada analisada

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Ao retomar o pensamento para verificar onde errou, fez com que eles
constatassem o erro, vendo-0 ndo como algo negativo, mas como uma oportunidade
de aprendizagem. O modo como o erro foi visto pelo docente foi importante, uma vez
que foi visto como auxilio € ndo como punigao.

Outro quesito observado foi a questao de comecarem a antecipar o pensamento.
Antes mesmo de ser sua vez de jogar, comecgaram a perceber quanto tinha no tabuleiro
e a contar o mais rapido possivel, 0 que ndo ocorria nas primeiras rodadas. Mediante
0 jogo, pdde-se verificar como os estudantes conseguiram associar as operacoes
aritméticas de adicdo e subtracdo. Enquanto jogavam, realizavam contagens,
comparagoes de quantidades, identificavam algarismos, adicionavam pontos que
fizeram durante o jogo e percebiam intervalos numeéricos.

Inicialmente, os alunos percebiam uma jogada por vez, fixavam-se muito em uma
das possibilidades e, por vezes, deixavam outras passarem. Uma das criangas tinha
as cartas 1, 2 e 4 nas méos, no tabuleiro havia uma combinacéo de 3, 2 e 2; uma outra
opcao seria a jungao das cartas 4, 1 e 3. Ela poderia completar essa segunda opcao
com sua carta de numero 2, entretanto estava tao fixada na primeira que n&o percebia
a segunda alternativa. A pesquisadora chegou e questionou sobre ter outro modo de
jogar, porém a crianca foi firme em sua negacao, perdendo a oportunidade de jogada.

Com o passar das intervengodes, o jogo foi novamente proposto e a recepcéo
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e percepcao foi muito diferente. Os alunos conseguiam perceber as diferentes
possibilidades e chegavam a ficar em duvida quando havia mais de uma maneira de
obter o resultado 10. Um dos jogadores disse:

+ AJ: SO porque € minha vez eu fico em duvida... Nao sei em que lugar eu
jogo.

+  GA: Escolhe uma e joga.

+ AJ: Néo é tao facil, uma carta serve para mais de um lugar, mas para trés
jogadas diferentes.

+ T:Joga em uma e deixa a outra para mim, também tenho essa carta.

+  GA: Deixando a minha também, porque vocés estdo ganhando. Deixa uma
para mim.

* P: Qual é sua duvida AJ?

+ AJ: Olha (apontando para o tabuleiro), tem 3+1+4, 4+3+1 e 2+5+1, tudo da
8, ndo sei por onde jogar.

A figura 4 demonstra a jogada descrita anteriormente:

Figura 4. Demonstracao de diferentes opgdes de jogada com a mesma carta.

Fonte: Acervo das pesquisadoras.
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A evolucdo de pensamento foi muito grande. O desafio trazido pelo jogo, a
vontade de ganhar e, ao mesmo tempo, a cooperacdo foram primordiais para que
0 desenvolvimento ocorresse. As criancas passaram a ver mais amplamente as
oportunidades que tinham tanto nos jogos, quanto em sua vida e nas atividades
escolares.

No decorrer das intervencgdes, as criancas evoluiram consideravelmente.
Conseguiram realizar calculos mentalmente, somente utilizando a folha como
uma forma de registro, mas sem a necessidade dela. Outro fator foi em questéo a
multiplicacdo, compreenderam sua utilizacdo e forma, de modo que conseguiam
aliar os calculos de maneira mais rapida e eficaz, como exemplificado na figura 5. Os
estudantes comecaram a considerar as similaridades entre as operagdes de adicéao e
multiplicacdo. Paulatinamente foram utilizando a multiplicagéo.

7.4

Figura 5. Representacéo da multiplicagéo ao fim das intervencdes realizadas pelo aluno “H”

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Na intervencao houve momentos de discussoes e reflexdes. Os estudantes foram
solicitados a expor seu ponto de vista, discutir e a refletir acerca dos seus processos de
resolucédo e sua forma de raciocinar frente a uma situagcéo-problema, ou jogo, levando-
0s a construcdo do pensamento. Ao final das intervengdes e para favorecer a reflexao
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foram feitos questionamentos, onde foi dada a oportunidade de se autocorrigirem a fim
de perceberem seus erros e contradicoes.
Apoés as intervengdes sucedeu-se o pos-teste, para verificar como os estudantes

evoluiram.
Estudantes Ano escolar Idade Sexo Nivt;i(s) gr:g_c::;:zdos y;‘;elii T,n::?;;?é
G 4° 9 Masc. A IA
L 4° 12 Masc. A IB
N 4° 9 Masc. 1B B
R 4° 9 Fem. 1B Il
S 4° 9 Fem. Il Il
\ 4° 9 Masc. B Il
A 5° 10 Masc. 1B I
AJ 5° 11 Fem. B I
B 5° 10 Fem. 1B I
GA 5° 10 Masc. A IB
H 5° 10 Masc. Il i
T 5° 12 Masc. Il I

Tabela 3 - Resultados do pré e pOs-teste.

Fonte: Dados organizados pelas pesquisadoras.

Mediante a analise dos dados, pode-se verificar que, do total de 12 estudantes, 4
deles permaneceram no mesmo nivel que estavam no pré-teste (“G” nivel IA, “N” nivel
IB “S” nivel Il e “T” nivel Il), os demais evoluiram pelo menos um nivel nas condutas.

Dois estudantes evoluiram do Nivel IA para o nivel IB (“L” e “GA”). Embora esses
estudantes tenham evoluido um nivel, ainda estdo aquém do esperado, em especial
guando se considera 0 ano escolar cursado e a idade. “L” estd no 4° ano, € repetente
e estd com 12 anos e “GA” tem 10 anos e esta no 5° ano. Ambos ainda estao no nivel
pré-operatorio, mas em transicao para o operatoério concreto.

No pré-teste, somente 3 estudantes estavam no nivel Il ja no pos-teste foram
encontrados sete, esses resultados representam uma evolugdo muito importante
entre o pré e o pds-teste. Esse nivel corresponde ao periodo operatorio concreto.

Somente um dos estudantes conseguiu evoluir para o nivel lll. O estudante “H” do
5° ano saiu do nivel Il no pré-teste e foi para o nivel lll no pos-teste. Embora somente
um estudante tenha chegado ao nivel mais evoluido, verifica-se que 8 estudantes
sairam de condutas mais elementares para condutas superiores.

Quanto ao nivel Il no pos-teste verificou-se um resultado altamente positivo.
No inicio das intervengdes, tinham somente 3 estudantes no nivel I, ao final das
intervencdes esse numero subiu para sete. Essesresultados representamuma evolugéo
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muito importante entre o pré e o pés-teste. No nivel I, predominaram argumentos
l6gicos de negacao e exclusdo. Os estudantes conseguiram organizar e classificar
0s animais de forma clara, porém ainda com questdes baseadas no aspecto visual.
Algumas questdes foram mais genéricas, contudo com inferéncias légicas. Esse nivel
corresponde ao periodo operatorio concreto. A idade desses estudantes esta entre
9 e 11 anos, 3 estdo no 4° ano e 4 no 5° ano. No grafico 1, & possivel comparar o
desempenho dos estudantes no pré e pds-teste.

g Pre teste - Pos teste

Niveis ‘

Gréfico 1. Evolugéo dos estudantes durante a intervencé@o pedagogica

Fonte: Dados organizados pelas pesquisadoras.

Somente um dos estudantes conseguiu evoluir para o nivel lll. Nesse nivel, a
crianca € capaz de fazer arranjos figurais com principios e critérios classificatorios
explicitos. Consideram todas as possibilidades relativas aos atributos para elaborar as
perguntas. Apresentam argumentos logicos, observa-se o uso dos conectivos logicos,
especialmente os inferenciais: “se... entdo”. Esse nivel corresponde ao periodo
operatorio formal. “H” tem 10 anos e esta no 4° ano. Ele soube explicar as questoes
de escolha e classificacéo utilizando termos e conexdes entre suas perguntas, com
critérios logicos.

Até mesmo no modo de arrumar os animais para o inicio do jogo, pode-se verificar
uma grande diferenca. Enquanto os do nivel IA e 1B, na maioria das vezes, colocaram
as figuras sem nenhum critério explicito, ou ndo sabiam explicar o arranjo, no nivel
Il normalmente se percebia que eles separavam, em sua maioria, em trés fileiras,
separando os terrestres, aquaticos e voadores, constantemente justificando néo ter
outro modo de organizar. Ja no nivel lll, a arrumacao foi a seguinte: o estudante colocou
as cartas em duas fileiras alternando entre animais que andam, voam e rastejam (1
de cada em sequéncia) e quando acabaram os que rastejavam colocou os que andam
e voam alternados. Explicando, posteriormente, haver outras formas de dispor os
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animais.

E possivel que com mais algumas intervengées utilizando jogos, desafios e
situacdes-problema houvesse um numero maior de estudantes que alcancassem o
nivel lll.

A intervencao pedagdgica no contexto de metodologias ativas pode contribuir
significativamente para a construcao das estruturas do pensamento operatério. O
uso de metodologias ativas implica a comparacao e analise, a capacidade de avaliar,
monitorar e gerenciar procedimentos diversos de resolucéo dos problemas. A pratica
docente influenciou no comportamento e aprendizagem dos estudantes. Até mesmo
quando estes tinham muita dificuldade de aprendizagem, o uso de metodologias
variadas pdde proporcionar melhor aprendizado.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel verificar que ocorreu uma evolucdo significativa na maioria dos
estudantes quanto aos componentes curriculares. Conseguiram resolver as operacoes
por céalculo mental e estabeleceram relacdo numérica entre unidades e dezenas.
Foram capazes de inferir a subtragdo a partir da adicdo e comegaram a construir as
nocdes aditivas e multiplicativas, praticamente ausentes no inicio das intervengdes.
Afetivamente, verificou-se a demonstracéo de interesse, autoconfianga e uma intensa
participacao.

Dos 12 estudantes que participaram do pré-teste, 9 deles estavam bem aquém
do nivel de operatoriedade exigido para a compreensao das operacdes aritméticas.
Desses 9 estudantes, 6 estavam num estagio de transicéo entre o pré operatério e
o operatério concreto (nivel IB) e 3 deles eram pré-operatorios (IA). Tinham muita
dificuldade em lidar com as operacdes basicas elementares, utilizavam instrumentos
empiricos como os dedos, palitos ou marcas de contagem para operacdes bem
simples como 5 + 1, paraisso somam 1+ 1+ 1+ 1+ 1+ 1 para concluir o resultado,
nao percebiam o todo e as partes, transformando todos os numeros em unidades.
Dos 12 estudantes, somente 3 deles estavam no nivel operatorio concreto. No pos-
teste, verificou-se um quadro bem mais animador, somente 1 deles permaneceu no
estagio pré operatdrio (IA) dois evoluiram para o nivel IB que € um nivel de transicéo
proximo ao estagio operatorio concreto e 8 estudantes alcangcaram o estagio operatoério
concreto, sendo que um deles alcancou o nivel de pensamento proximo ao formal.

Os estudantes criaram formas proprias de resolver os problemas, criando
procedimentos que diferem, em sua maioria, dos utilizados convencionalmente, os
quais, muitas vezes, eles ndo compreendem. A cooperacao substituiu a competicéo
em situacdes desafiadoras. A utilizagcao dos jogos e desafios se mostrou eficiente na
colaboracéo para a construgcdo do conhecimento, 0 que corrobora a proposicéo de
Piaget (2013) ao afirmar que “[...] pensar é classificar, ou ordenar, ou correlacionar;
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€ reunir ou dissociar, [...] mas todas essas operagdes, sd0 necessarias executa-las
materialmente em agdes para em seguida ser capaz de construi-las em pensamento”
(p. 64).

Esse é um estudo bem elementar, o nUmero de participantes esta muito restrito
a apenas um contexto escolar, 0 numero de intervencdes nao foi suficiente para que a
maioria das criangas alcancasse o nivel lll, contudo abre discussdes para a inser¢céo de
metodologias ativas no ensino em geral e na matematica em particular. E possivel, com
uma metodologia ativa mais voltada para a agao sobre o0 objeto do conhecimento, obter
melhores resultados e assim evitar o fracasso de muitos estudantes com dificuldades
de aprendizagem em matematica, que, na maioria das vezes, sao reféns de métodos
de ensino mecanicos com base na memorizagao. Conclui-se que as metodologias
ativas, como jogos e situagdes problemas, podem facilitar o ensino e a aprendizagem
dos estudantes produzindo conhecimento e desenvolvimento nos conteudos e
contribuindo para a interagao social, assim como para a autonomia intelectual.
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RESUMO: A pesquisa responde a um problema
pratico da Escola de Administracdo Fazendaria
— Esaf, especialmente de uma de suas unidades
descentralizadas, no entendimento de fatores
de desempenho atual e no delineamento do
perfil de importante colaborador da Escola
— caracterizando o conjunto de diretrizes,
competéncias pedagdgicas e caracteristicas
profissionais que definemo educadorcorporativo
da Esaf no Ceara. Enquanto pesquisa aplicada,
a investigacdo originou-se de uma agao
articulada, no ambito de um programa proprio
de desenvolvimento profissional da unidade,
que subsidiaria 0 planejamento de um curso
de formacao e aperfeicoamento para o0s
colaboradores em questdo. Tendo por l6cus
a unidade descentralizada da Esaf no estado
do Ceara a pesquisa estruturou-se em uma
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abordagem mista (quali-quantitativa), que
combinou a pesquisa documental com o uso de
um questionario para coleta de dados. Assim,
sao discutidas inicialmente a problematica
decorrente do arranjo institucional da Esaf com
relacdoasdiretrizesecompeténciaspedagogicas
(in)definidas para atuacdo de seu educador
corporativo, e a solugao construida pela unidade
do Ceara no desenvolvimento e avaliagéo deste
colaborador. Seguidamente sdo apresentadas
suas caracteristicas profissionais, que revelam
um educador corporativo com mais de dez
anos de atuacdo em sala (39%), especialista
(54%), com graduacdo em engenharia (23%),
nao licenciado (89%) e sem participar de curso/
formacdo para o melhoramento de sua pratica
de ensino ha mais de trés anos (29%). Quanto
as competéncias pedagogicas por ora definidas
pela unidade do Ceara, o educador corporativo
apresenta,
desempenho docente satisfatorios, alcangando

de modo geral, padrées de
em média as diretrizes expectadas para o0 seu
trabalho enquanto colaborador da Esaf. Por fim,
sao sublinhados os limites e as potencialidades
do artigo, enquanto delineamento inédito no
campo das escolas de governo.

PALAVRAS-CHAVE:
profissional. escola de governo.

corporativo. perfil
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INTRODUGCAO

Um aparato burocratico competente e orientado para a solu¢ao dos problemas
e desafios proprios da Administracdo Publica € uma das condi¢gdes mais importantes
para consecucao dos objetivos e politicas do Estado.

Num pais [0 Brasil] organizado segundo o paradigma da administrac&o gerencial,
cuja gestdo visa a resultados e ao atendimento satisfatério ao cidadao, o
crescimento sem precedentes do capital humano vem exigindo, dos 6rgaos
publicos, o reaparelhamento urgente de seu quadro de pessoal — em niveis
operacional, técnico e administrativo — apto para uma atuacado motivada, ética,
confiante, criativa e eficiente. (BITTENCOURT & ZOUAIN, 2010, p. 78).

No Brasil, a competéncia de qualificar a forca de trabalho da maquina publica
foi determinada por Lei Maior a Uni&o, aos Estados e ao Distrito Federal, cumprindo-
lhes manter “escolas de governo para formacao e aperfeicoamento dos servidores
publicos” (grifo nosso), conforme disposto no §2° do artigo 39 da Constituicdo Federal
de 1988. No entanto, 53 anos antes da Emenda n° 19 da Reforma Administrativa, que
inseriu o termo na Constituicao de 88, o Ministério da Fazenda — através de experiéncia
pioneira no ambito do servico publico brasileiro — langava as bases do que seria, em
trés décadas, a sua escola de governo: a Escola de Administracdo Fazendaria.

Tendo por misséo “Desenvolver pessoas para o aperfeicoamento da gestao de
finangcas publicas e a promocéo da cidadania” (ESAF, 2013, p. 9), a Esaf seleciona,
forma, capacita, atualiza e especializa servidores publicos brasileiros, latino-americanos
e afro-lus6fonos nos trés niveis de governo: federal, estadual e municipal, através de
seus cincos programas educacionais: Programa de Selecao; Programa de Capacitacao;
Programa de Pés-Graduacéo; Programa de Pesquisa, Formalizagcao e Divulgacao
do Conhecimento; e Programa de Educacéo para a Cidadania. Desenvolvidos em
consonancia com os quatro Macroprocessos Fazendarios (Gestdo; Orcamentario-
Financeiro; Crédito Tributario; Promocédo e Defesa da Atividade Econdmica), seus
programas diferenciam-se pelo “foco nos conteudos de macroeconomia, financas
publicas, comércio exterior, contabilidade e educacéo fiscal” (Id, p. 11).

E para atender sua competéncia institucional, a Esaf organiza-se em unidades
centrais e unidades descentralizadas, sendo as primeiras de carater estratégico da
Escola e estando localizadas na sede em Brasilia. Ja as segundas — Centros Regionais
de Treinamento (Centresafs) — projetam a Esaf nacionalmente, com presenca nas
capitais-sede das Regides Fiscais (RF) do pais, nos estados da Bahia (RF5), Ceara
(RF3), Minas Gerais (RF6), Para (RF2), Parana (RF9), Pernambuco (RF4), Rio de
Janeiro (RF7), Rio Grande do Sul (RF10) e S&o Paulo (RF8).

Posto que a educacdo desempenhe papel essencial para o alcance de sua
missao singular enquanto escola de governo, investigar as praticas educativas da Esaf
pode representar uma oportunidade real de melhoria da Escola, ao passo que amplia
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o campo de analise e de compreenséao da realidade organizacional do 6rgéo e oferece
elementos elucidativos para problemas proprios de seu arranjo institucional. Nessa
perspectiva, este artigo responde a um problema pratico da Esaf, especialmente de
uma de suas unidades descentralizadas, no entendimento de fatores de desempenho
atual e no delineamento do perfil de importante colaborador da Escola — caracterizando
o conjunto de diretrizes, competéncias pedagogicas e caracteristicas profissionais que
definem o educador corporativo da Escola de Administragdo Fazendaria no Ceara.
Enquanto pesquisa aplicada, a investigagao originou-se de uma acao articulada, no
ambito de um programa préprio de desenvolvimento profissional da unidade, que
subsidiaria o planejamento de um curso de formacdo e aperfeicoamento para os
colaboradores em questao.

METODOLOGIA

A presente pesquisa teve como l6cus de investigacéo a unidade descentralizada
da Esaf no estado do Ceara — o Centresaf/CE — e estruturou-se em uma abordagem
mista (quali-quantitativa), que combinou a pesquisa documental com o0 uso de um
questionario para coleta de dados.

Os dados quantitativos foram coletados através de aplicacéo do “Formulario de
autoavaliacdo do educador parceiro” — um survey, realizado no Centresaf/CE com
vistas a identificacdo das percep¢des autoavaliativas dos educadores corporativos
(facilitador, instrutor, oficineiro, palestrante) acerca de seu desempenho pedagodgico
em sala. A populacéo (n87) da pesquisa era composta por educadores corporativos
gue atuaram em cursos e eventos educacionais no biénio 2014-2015 e, que integravam
rotineira e potencialmente o quadro de colaboradores do Centro Regional. Sob enfoque
da aleatéria simples, foram realizadas junto a populacéo trés chamadas (comunicacoes
escritas na forma impressa e de correio eletrbnico) para autoavaliagdo, no periodo
compreendido do dia 07/12/2015 ao dia 21/03/2016, obtendo 80% de resposta — que
resultou em uma amostra significativa (n70), com erro amostral de 5% e com 90% de
nivel de confianca.

O questionario aplicado, no formato eletrénico e impresso, era constituido de
“guestdes sobre fato” e “questdes sobre comportamentos” (GIL, 2008, p. 145), sendo
as primeiras organizadas em secao que buscou delinear as principais caracteristicas
laborais-formativas, como: organizacéo onde trabalhava; nivel de formacgéo académica;
tempo de atuagdo como educador no Centresaf/CE; ultima vez que havia participado
de curso/formacgao para melhoramento da pratica de ensino; etc. As demais questdes
estavam organizadas em secao que apresentava cinco padroes de desempenho,
expectados para os educadores corporativos do Centresaf/CE, a saber: planejamento
educacional; didatica; avaliacdo da/para aprendizagem; ambiente de aprendizagem;
e profissionalismo.
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Os indicadores de comportamento apurado (29, no total) que integravam os
cincos padrdes de desempenho foram organizados sob a forma de proposicoes
de desempenho, nas quais o educador corporativo, de acordo com o grau de
correspondéncia com sua pratica de ensino assinalaria, em escala de frequéncia, um
dos seguintes conceitos: “sempre”; “frequentemente”; “as vezes”; “raramente”; “nunca”.

Para composicao do perfil do educador corporativo, foram mapeadas ainda
diretrizes e probleméaticas decorrentes de sua atuagdo no Centro Regional, através
da pesquisa documental de instrumentos normativos e norteadores da Esaf e do
Centresaf/CE, como portaria, orientagdao normativa, regimento interno e projeto politico
pedagdgico — que lancavam luz sobre as expectativas acerca deste colaborador.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Embora seja reconhecido que no contexto de educacao corporativa multiplos
atores atuem como educadores, promovendo em suas respectivas funcdes a
aprendizagem organizacional e colaborando para a criacdo e socializacdo do
conhecimento institucional, para os fins desta pesquisa adotou-se a compreensao
compartilhada por Goulart et al. (2011), especificamente quanto ao educador
corporativo enquanto o instrutor (facilitador, professor) responsavel pela mediacao das
atividades educacionais em um ambiente de aprendizagem, seja em um curso, oficina,
treinamento, projeto ou programa educacional.

Nesse sentido, a Esaf define a Instrutoria como a atividade de

Ministrar aulas e promover aprendizagem em cursos de pos-graduacao, gerenciais,
de formacao de carreira, de desenvolvimento e aperfeicoamento, de treinamento,
extensdo e outros eventos educacionais em geral; atuar como facilitador do
processo de aprendizagem e difusdo do conhecimento. (BRASIL, 2016, p. 8, Anexo

).

Cabe destacar, no entanto, que a Escola de Administracdo Fazendaria ndo possui
quadro docente (instrutor, facilitador, professor) préprio e, que para a consecucao
de seus eventos educacionais depende da prestacdao de servico eventual (PSE) e
do desempenho de atividade eventual (DAE) de colaboradores vinculados ou nao
a Administracdo Publica — subordinados por termo de compromisso, consoante
especificacdes e requisitos minimos exigidos (erme) pela Portaria ESAF n° 100 (de
29 de Julho de 2016) que, entre outros, dispde sobre a participacao de colaboradores
em atividades realizadas pela Esaf. Os educadores corporativos da Esaf sdo, assim,
selecionados para a atividade de instrutoria com base nas especificacdes de cada
evento educacional, tanto quanto ao tipo de evento como ao tema deste.

H4, assim, seis niveis de instrutoria (instrutor A, instrutor B, instrutor C, instrutor
D, instrutor E, instrutor F), com diferentes formacdes/titulagbes exigidas — do Ensino
Médio ao Doutorado, e, requerendo experiéncias de 6, 12, 18 e 24 meses em
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“atividades afins ao tema” do evento educacional em questao. Uma diretriz, porém, é
comum a toda a instrutoria disciplinada pela aludida portaria e trata das habilidades
gerais imprescindiveis a atividade, a saber: “fluéncia verbal e escrita, capacidade de
lideranga, de negociacao e em técnicas especificas na area de ensino” (Id, Ibidem,
grifo nosso).

O carater genérico das habilidades gerais requisitadas aos instrutores, dispostas
na portaria, evidencia a necessidade de adogdo de outros critérios, especialmente
guanto a competéncias pedagodgicas, a serem considerados na selecéo do educador
corporativo da Esaf — o0 que histérica e complementarmente é feito (de forma mais ou
menos sistematica) pelas unidades da Escola, quando, por exemplo, estas levam em
conta o desempenho anterior do educador em eventos educacionais e, pautando-se
na avaliacao de reacao (que contém indicadores mais especificos quanto ao trabalho
pedagdgico) julgam pela escolha ou ndo de determinado educador. Nos casos de
educadores principiantes que nao tenham trabalhado anteriormente em eventos da
Esaf, ndo ha parametro comum para “acreditacdo” das competéncias pedagdgicas,
podendo-se recorrer a validacao externa por meio da indicacao de outra organizacéo
gue conheca o trabalho do referido educador ou até mesmo a oficina-teste na qual o
educador tem a oportunidade de demonstrar sua mediacao didatica.

Apesar de as praticas divergirem em face de “bancos proprios” de colaboradores
das diversas unidades espalhadas pelo pais, recentemente a Diretoria Geral da Esaf
através do Edital n°15 (de 15 de fevereiro de 2017) iniciou movimento de construcéo de
banco nacional de colaboradores, denominado Rede de Facilitadores de Aprendizagem
Fazendaria, destinado a

servidores da Administracdo Publica Federal, lotados em Brasilia/DF, ocupantes
de cargos de provimento efetivo, servidores requisitados e ocupantes de funcoes
comissionadas sem vinculo efetivo com a Administracdo Publica, que ja ministram
aulas ou que pretendam ministrar. (ESAF, 2017, p.1)

As especificacdes e requisitos minimos exigidos (erme) da Portaria n°100 s&o,
entdo, acrescidas a) aprovacao em “Avaliacdao do Perfil Profissiografico e Miniaula”

e b) aprovacao em “Curso de Formacdo Didatico-Pedagodgica (40h/a)”, oferecido
ad hoc pela Esaf. A ampliacdo dos critérios de selecdo do educador corporativo da
Escola, bem como a oferta de uma formacao basica para atuar na mediacao didatica,
ambas estratégias de formac&o da Rede, parecem buscar responder a lacuna de
competéncias pedagdgicas comum a grande maioria dos educadores corporativos da

Esaf, conforme asseveram Freitas, Souza e Pereira (2016, p. 2).

Numa instituicdo como a Escola de Administracdo Fazendaria, cujo quadro
docente (facilitadores, instrutores, monitores etc.) de seus eventos educacionais é
composto majoritariamente por servidores técnicos de seus proprios clientes/
parceiros com funcao precipua nao-docente, parece-nos fundamental a atuagao
da Coordenacao Pedagdgica, auxiliando estes servidores ou profissionais externos
aconceberem, construirem e administrarem situagdes de aprendizagem adequadas
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as necessidades indicadas pelos demandantes de eventos educacionais. (grifo
Nosso).

Anterior e colateralmente as “habilidades gerais” fixadas pela Portaria n°100,
trés das dez diretrizes educacionais dispostas no projeto politico pedagdgico (PPP) da
Esaf definem o modus faciendi de seu educador corporativo:

e) o educador deve ser um agente motivador, orientador e facilitador do
processo de aprendizagem do educando, reconhecendo suas necessidades,
expectativas, potencialidades e interesses, promovendo a construcao de um saber
multidimensional, integrado e integral, caracterizado por uma prética pedagoégica
transdisciplinar e transformadora, pautada nos principios andragégicos;

f) a relacao educador-educando deve ser caracterizada pela reciprocidade e
pelo dialogo, em um processo democratico de aprendizagem mutua;

()

i) as estratégias educacionais devem ser flexiveis, privilegiando o didlogo
educador-educando, os trabalhos de grupo € a troca de experiéncias, aproximando
a realidade do trabalho a acdo educacional; (ESAF, 2013, p. 13, grifo nosso).

Ante ao exposto, no atendimento a esse desempenho, a auséncia de formacéo
docente e de competéncias pedagogicas pode atuar como limitador critico parao alcance
das diretrizes que disciplinam a atuacédo do educador corporativo na Esaf. Por isso, 0
Centresaf/CE como unidade descentralizada e por meio de sua autonomia relativa no
ambito do artigo 21 do Regimento Interno da Esaf (2008), implementou em setembro
de 2015 o “Plano de Realinhamento Didatico-Pedagogico do Centresaf/CE 2015.2-
2016.2”, gerido por sua coordenacao pedagodgica e estruturado em quatro programas,
que, articulados, reconduziriam o 6rgao as diretrizes e aos padrdes educacionais
normatizados pelos principais documentos da Escola, além de reposicionar o Centro
Regional no ambito nacional.

Enfocado no trabalho pedagogico, o plano previa trés programas de melhoria
dos processos de ensino, de aprendizagem e de avaliacdo e, um programa de
qualificacdo interna pré-mudancas, destinado a capacitar tedrico-metodologicamente
a equipe do Centresaf/CE para gerir e executar as mudancas. Entre eles, o Programa
de Formacao e Aperfeicoamento do Educador Esaf (PROFAEE), que passou a
organizar um sistema proprio de avaliacdo e melhoria do desempenho docente no
Centro Regional, tendo por base: i) as Instructor Competencies (2003) definidas pela
IBSTPI — International Board of Standards for Training, Performance and Instruction; ii)
as perspectivas de lifelong learning caracterizadas pela UNESCO no relatério GRALE
(2009) — Global Report on Adult and Learning Education; iii) as politicas de valorizacéao
e recrutamento docente defendidas pelo Banco Mundial no livro “Great Teachers: How
to Raise Student Learning in Latin America and the Caribbean” (2014); e o sistema de
avaliacao do desempenho docente de James Stronge organizado no manual “Teacher
Effectiveness Performance Evaluation System — TEPES’ (2015), sendo este o0 seu
principal aporte tedrico-metodoldgico.
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Fundamentando-se no TEPES (STRONGE & TONNESON, 2015), com
adaptacdes a sua realidade e considerando o hiato de uma proposta nacional/em
rede, o Centresaf/CE definiu cinco dos sete padroes de desempenho (performance
standards) e 29 dos 53 indicadores de desempenho (performance indicators) do
Sistema. Para fins de adequacao linguistica, optou-se pelos vocabulos e sentengas
traduzidos para o portugués no Manual “OSAC/AASSA” (2010), sobre o, a época,
Teacher Performance Evaluation System — TPES, sem prejuizo ao conteudo dos
indicadores, preservando as “bem definidas expectativas de fun¢do”, comum as duas
versdes do Sistema, e em conformidade com a flexao admitida, pois

School districts may modify performance indicators to meet their needs. (...) [since
provide] “sufficient detail and accuracy so that both teachers and evaluators will
reasonably understand their job expectations”. (STRONGE, 2015, p.2, grifo nosso).

Assim, a relacdo 5:29, at two-tiered approach, do Sistema de Avaliagcdo de
Desempenho da Eficacia Docente (em portugués livre), passou a orientar as trés linhas
de atuacao do PROFAEE: de formacao, de apoio e incentivo e de controle. Como fruto
da primeira linha de atuacéo, a autoavaliagdo via formulario (anteriormente citado),
permite-nos concluir ainda que, em suma, o educador corporativo do Centresaf/CE
possui mais de dez anos de atuacao em sala (39%) no Centro Regional, é especialista
(54%), com graduacé&o em engenharia (23%), n&o licenciado (89%) e ha mais de trés
anos (29%) nao participa de curso/formacéo para o melhoramento de sua pratica de
ensino.

Outros 40% trabalham h& menos de cinco anos como educadores no Centresaf/
CE, distribuidos em: cerca de quatro anos (14%), cerca de trés anos (6%), cerca de dois
anos (11%) e até um ano (9%). E 21% ja atuam como educadores no Centro Regional
em um periodo de cinco a dez anos. O segundo maior nivel de formacao concluido
€ a graduacao (27%), seguido de mestrado (12%) e doutorado (7%). Administracéo
e ciéncias contdbeis sdo as segundas principais graduacdes dos educadores
corporativos, com 20% cada uma, seguidamente de ciéncias econémicas (13%),
direito (10%), ciéncias da computagcao (3%), psicologia (3%), além de informatica,
processamento de dados, tecnologia da informacéao, agronomia, odontologia e servico
social com uma ocorréncia, cada.

Com relacéo a ultima participacado em curso/formacgao voltado para a melhoria de
seu ensino, 17% afirmaram nunca ter participado, enquanto 14% alegam ter participado
h& aproximadamente trés anos e outros 40% dizem ter participado ha em torno de um
ano, ordenados em: ha um ano (14%), ha seis meses (7%), ha trés meses (10%) e ha
30 dias (9%).

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 17




GRAFICO 1 - Padrio de Desempenho: Planejamento Educacional

ID5
ID4
ID3
D2

ID1

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

ID1 ID2 ID3 ID4 IDS

Hsempre 26 43 27 41 23
u frequentemente 27 24 28 25 43
as vezes 13 3 14 4 14
mraramente 3 0 1 0 0
Enunca 1 0 0 0 0

ID1: Uso informagGes acerca da aprendizagem dos meus aprendizes para orientar meu
planejamento. | ID2:Planejo o tempo de modo realistico, a fim de cobrir eficientemente o contetido
etransi¢es. | ID3: Planejo para o ensino diferenciado. | ID4: Alinho os objetivos da minha aula ao
curriculo do curso/formagdo/treinamento/equivalente. | ID5: Desenvolvo planejamento apropriado
de longo e de curto alcance e sou capaz de adapta-lo, quando necessario.

Fonte: da pesquisa.

Quanto ao desempenho docente, no tocante ao planejamento, os dados (ver
Graf. 1) apontam que de modo geral, o educador corporativo do Centresaf/CE planeja
sua aula, orienta-se para a proposta do evento educacional e usa informacdes prévias
dos educandos para fundamentar planificagdes.

GRAFICO 2 - Padrio de Desempenho: Didatica
ID12
ID11
ID10
1D9
D8
ID7
D6
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
ID6 D7 ID8 ID9 ID10 ID11 ID12
M sempre 20 17 20 34 12 17 37
m frequentemente 47 39 32 32 35 35 31
as vezes 2 10 14 3 20 12 2
W raramente 1 4 4 1 3 6 0
Hnunca 0 0 0 0 0 0 0
ID6: Envolvo e mantenho meus aprendizes numa aprendizagem ativa, | 1D7: Construo meu trabalho
em sala sobre o conhecimento e habilidades ja existentes dos aprendizes. | 1D8: Diversifico o ensino
para atender as necessidades de aprendizagens individuais dos meus aprendizes. | 1D9: Refor¢o os
objetivos de aprendizagem consistentemente durante a aula. | 1D10: Uso uma variedade de
estratégias educacionais e recursos. | ID11: Uso tecnologia educativa para melhorar a aprendizagem
dos meus aprendizes. | ID12: Comunico-me claramente e verifico se sou compreendido.
Fonte: da pesquisa.
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GRAFICO 3 - Padrio de Desempenho: Avalia¢cdo da/para aprendizagem
ID18
D17
ID16
ID15
ID14
ID13
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
ID13 D14 ID15 ID16 ID17 D18
M sempre 14 9 14 11 10 12
u frequentemente 26 27 40 27 24 32
asvezes 15 22 10 22 23 15
Mraramente 5 3 4 9 8 5
Enunca 10 9 2 1 5 6
ID13: Uso informagbes de pré-avaliagao para desenvolver expectativas sobre os aprendizes e
documentar a aprendizagem. | 1D14: Crio e seleciono avaliagdes vélidas e apropriadas. | 1D15: Alinho
a avaliagdo do aprendiz aos padrdes e aos objetivos gerais e especificos estabelecidos no
curso/formagao/treinamento/equivalente. | 1D16: Uso uma variedade de estratégias de avaliagao
formal e informal para guiar meu ensino. | ID17: Uso ferramentas de avaliacdo para propdsitos
formativos e somativos. | ID18: Dou retorno construtivo e frequente aos meus aprendizes sobre sua
aprendizagem.
Fonte: da pesquisa.

Com diminuicéo de ocorréncias “sempre” e aumento das ocorréncias “as vezes
e “raramente” (ver Graf. 2), o educador corporativo parece apresentar desempenho
eficaz dentro do padrao médio esperado para didatica, envolvendo os educandos
na aprendizagem, mas com limitacées no uso de estratégias e recursos educativos
variados, podendo comprometer o atendimento as necessidades individuais de
aprendizagem dos educandos.

GRAFICO 4 - Padriio de Desempenho: Ambiente de Aprendizagem

D23
D22
ID21
1D20
ID19

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

ID19 1D20 ID21 D22 1D23
Esempre 27 29 19 42 a7
o frequentemente 30 38 45 27 23
as vezes 8 3 5 1 0
'|raramente 0 | 2 0 0 [ 0
Enunca 5 0 1 0 0

1D19: Organizo a sala de aula para maximizar a aprendizagem e proporciono um ambiente seguro. |
ID20: Estabeleco expectativas claras, com a contribuigdo dos meus aprendizes, no estabelecimento
de regras e procedimentos, no inicio do curso (formagao, treinamento, equivalente) e os fago cumprir
de modo justo e consistentemente. | 1D21: Maximizo o tempo de ensino e minimizo as interrupgdes
que ndo agregam valor a aprendizagem. | 1D22: Estabeleco um clima de confianca, um trabalho em
equipe justo, cuidadoso, respeitoso e entusiastico. | ID23: Respeito a diversidade dos aprendizes:
linguistica, cultural, racial, sexual e de género; e as necessidades especiais.

Fonte: da pesquisa.
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GRAFICO 5 - Padrio de Desempenho: Profissionalismo
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1D24: Colaboro e comunico-me, efetivamente com a equipe do Centresaf CE a fim de proporcionar
bem estar e sucesso aos meus aprendizes. | 1D25: Sigo as normas da Esaf e as diretrizes éticas e
educacionais. | ID26: Incorporo em minhas praticas de ensino, aprendizagem adquirida através de
oportunidade de crescimento profissional. | 1D27: Estabeleco objetivos para melhorar meu
conhecimento e habilidades. | 1D28: Envolvo-me em atividades extraclasses para o crescimento da
escolae do aprendiz. | 1D29: Demonstro mentalidade internacional, respeitando a diversidade e me
interessando por vérias tradigGes nacionais e internacionais.

Fonte: da pesquisa.

O resultado critico (ver Graf. 3) dentre os padrdes de desempenho refere-se a
falta de habilidade do educador corporativo em reunir, analisar e usar informacoes,
de forma sistematica, para medir o progresso do educando. Uma porcentagem
expressiva também revela restricbes no uso dessas informacdes para guiar o0 ensino
e dar feedbacks oportunos.

Seguidamente (ver Graf. 4), o educador corporativo atua diretamente na
construcao de um ambiente em sala seguro, centrado e de suporte a aprendizagem
dos educandos, por meio de recursos, rotinas e procedimentos proprios.

Por fim, os dados (ver Graf. 5) indicam que o educador preserva o compromisso
com a ética profissional, esta atento a misséo da escola e reconhece a relagdo que ha
entre seu desenvolvimento profissional e a melhoria da aprendizagem dos educandos.

CONCLUSAO

O educador corporativo do Centresaf/CE, apresenta, de modo geral, padrdes de
desempenho docente satisfatérios, alcancando em média as diretrizes expectadas
para o seu trabalho enquanto colaborador da Esaf. Os resultados positivos, mesmo
em face da inexisténcia de uma formacéo académica basica em educacao e de uma
formacao continuada (60% capacitaram-se ha trés anos, ha mais de trés anos ou nunca
se capacitaram), parecem ser potenciados pelo tempo de atuacdo no Centro Regional
(60% possuem mais de cinco anos, dentre 0s quais mais da metade ultrapassa os dez
anos). O que nos leva a inferir inicialmente que estes sejam derivados da mobilizacao
dos saberes da experiéncia, produzidos no cotidiano em sala ao longo dos anos e
mediatizados, dentre outros, pela intervengdo continua da coordenagao pedagogica
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do Centresaf/CE.

Embora sua auséncia nao tenha sido evidenciada como um fator impeditivo
para o desempenho médio, a formacéo continuada poderia fornecer condi¢des para a
superacao de atuacdes restritas, operando sobre a construcéo assertiva de capacidades
docente, como no caso da avaliagao formativa — o maior déficit identificado na pratica
dos educadores corporativos — e nos comportamentos associados a didatica, com
menor frequéncia da ocorréncia “sempre”.

Tendo em vista os limites da autoavaliagcao, cabe destacar que o estudo nao
pretende ser conclusivo, nem encerrar fatos quanto ao perfil por ora delineado, mas
antes lancar parciais que poderao ser ampliadas pelo confronto das percepcoes
autoavaliativas do educador com a avaliacdo de seu desempenho por terceiros,
provinda de fontes diversas, como na avaliagdo de reacéo do educando e na avaliacéo
técnicarealizada pela coordenagéo pedagogica. Juntos, os diferentes insumos poderdo
fornecer uma visdo mais complexa e integrada do perfil destes colaboradores.

Ainda assim, enquanto delineamento inédito no campo das escolas de governo,
o presente artigo oferece uma oportunidade real de melhoria para o Centresaf/CE,
bem como um subsidio basico para a criacdo ou o fortalecimento de programas de
desenvolvimento docente em escolas de governo, ao nao soO identificar um perfil
particular de um 6rgao da fazenda nacional, como também publicar padrdes que
poderéo ser incorporados por contextos de educacdo corporativa analogos ao da
Escola de Administracdo Fazendaria.
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CAPITULO 18
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RESUMO: Trata-se de um artigo que advém
das observacobes feitas durante o percurso de
formacdo de um estudante com deficiéncia
multipla, Intelectual e visual, acompanhado,
desde o ano de 2014, pela Diretoria de
Politicas e Acgbes Inclusivas (DAIN), da
Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte. Aborda o biografico e o educativo como
dupla entrada de sua producéo e construcao
do conhecimento. O objetivo é de apresentar
a condicao de um estudante com deficiéncia
multipla e as adequacdes necessarias, e
realizadas, para a progressao nos estudos,
considerando as orientagdes sinalizadas por
profissionais especializados da DAIN que o
acompanham, desde o inicio do seu curso,
para compreender, como o estudante vem
obtendo éxito nos estudos em sua trajetoria
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de histéria de formagdo académica, bem
como 0s processos de adaptagbes em curso
relativos ao seu aprendizado. Escolhemos
0 método de pesquisa (auto) biografico e de
histéria de vida, com sessbes de narrativas
reflexivas e entrevistas de profundidade com
o estudante. O acompanhamento da DAIN
aponta amplas possibilidades de sucesso
académico a partir do respeito as adequacodes
feitas pelos professores, para superagdo dos
estigmas e condugdo ao éxito nos estudos.
Concluimos que as adequagdes tendo sido
observadas levam ao éxito académico e séo
centrais para a compreensdao da trajetoria
de vida e formacédo refletida do estudante,
bem como o entendimento da (auto) biografia
como um método investigativo no processo
de transformacéo do sujeito, no pensar em si,
falar de si e escrever de si, (auto)formacéo e
transformagao.
PALAVRAS-CHAVE: Formacéo,
Educativo, Deficiéncia Mdultipla.

Biogréafico,

ABSTRACT: It is an article that comes from the
observations made during the training course of
a student with multiple disabilities, Intellectual
and visual, accompanied, since 2014, by the
Directorate of Inclusive Policies and Actions
(DAIN), University of the State of Rio Grande do
Norte. It approaches the biographical and the
educational as a double entry of its production
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and construction of knowledge. The objective is to present the condition of a student
with multiple disabilities and the necessary adjustments made to the progression in the
studies, considering the guidelines indicated by specialized DAIN professionals who
accompany him from the beginning of his course to understand, how the student has
been successful in the studies in his trajectory of history of academic formation, as well
as the processes of ongoing adaptations related to his learning. We chose the (auto)
biographical and life history research method, with reflective narrative sessions and in-
depth interviews with the student. The DAIN follow-up indicates broad possibilities for
academic success based on respect for the adaptations made by teachers, to overcome
stigmas and lead to success in studies. We conclude that the adjustments that have
been observed lead to academic success and are central to the understanding of the
life trajectory and reflected formation of the student, as well as the understanding of
(auto) biography as an investigative method in the process of transformation of the
subject, in the thinking of self, talk about oneself and write about oneself, self-formation
and transformation.

KEYWORDS: Formation, Biographical, Educational, Multiple Disability.

11 INTRODUCAO

Este artigo advém das observacgdes feitas durante o percurso de formag¢ao de um
estudante com deficiéncia multipla, Intelectual e visual, acompanhado pela Diretoria
de Politicas e A¢des Inclusivas (DAIN), da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, desde 2014, tendo em vista suas necessidades especificas em decorréncia
das limitagcdes da condicéo de deficiéncia do referido estudantes. As recomendacdes
apresentadas, ap6s atendimentos sistematicos, pela Direcéo e divisdes especializadas
da DAIN, quanto as adequacgdes necessarias a sua condicdo, sinalizam orientacées
fundamentais para que o processo de aprendizado tenha um fluxo que venha atender
a condicao do referido estudante. Prescreve a Convencao Internacional dos Direitos da
Pessoa Com Deficiéncia, aprovada em 2006, do qual o Brasil € Estado Parte Signatario
que os Estados Parte deve assegurar um sistema de educacgéo inclusivo em todos
0s niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social compativel com a meta da plena participacdo adotando medidas para garantir
gue as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional sob a
alegacao da deficiéncia.

Por esse caminho de prescricéo, considerando a responsabilidade dos sistemas
de ensino, urge, a cada dia, os cuidados com a formacgéao continuada dos docentes na
perspectiva das praticas educativas, avaliagcoes, atualizacao curricular, metodolégica
e tudo o que demande a pratica docente para o efetivo direito dos estudantes com
deficiéncia tanto no Ensino Basico, quanto no Ensino Superior.

Caminhamos por este estudo, o biografico e o educativo, como dupla entrada
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da producdo do estudante em tela, e constru¢do do conhecimento. O objetivo é
de mostrar a condicdo de um estudante com deficiéncia multipla e as adequacdes
necessarias a progressao nos estudos, considerando as orientacdes sinalizadas pelos
profissionais, sociélogo, antrop6logo, pedagogo, assistente social, psicélogos (clinico
e educacional) que o acompanham, desde o inicio do curso para compreender, COmo
o estudante vem obtendo éxito nos estudos em sua trajetoria de histéria de formacgéo
académica, bem como os processos de adaptagdes necessarias a seu aprendizado.

O interesse em trazer a presente discussdo se deu, com realce, a partir da
compreensao da importancia de que a acessibilidade deve ser garantida pelos sistemas
de ensino, a necessidade de dar visibilidade as experiéncias de estudantes com
deficiéncia a comunidade académica, suas dificuldades e superacoes, e a pertinéncia
de trazer questdes relativas as deficiéncias e reconhecendo, ainda, os principios do
respeito & diversidade das pessoas com deficiéncia.

2| METODOLOGIA

Escolhemos o método de pesquisa (auto)biografico e de histdria de vida, com
sessdes de narrativas reflexivas e entrevistas de profundidade, pois a partir do
biograficizar-se na condicao de estudante, e seu cotidiano, teremos narrativas de seus
estudos ao longo dos periodos cursados no ensino superior. Seus saberes do cotidiano
e as narrativas da organizacéo dos estudos, os atendimentos diarios na DAIN.

O acompanhamento sistematico com os profissionais da DAIN apontam amplas
possibilidades de sucesso escolar a partir das adequacdes orientadas aos professores
para superacao dos estigmas e conducdo ao éxito nos estudos. As adequacdes
tendo sido observadas pelos professores, 0 cumprimento das orientacdes refletidas
e praticadas no dia a dia em sala de aula pelo aluno, bem como o entendimento
da (auto)biografia como um método investigativo no processo de transformag¢ao do
sujeito, no pensar em si, falar de si e escrever de si, (auto)formacéo e transformacéo,
levam ao éxito escolar e sdo centrais para a compreensao da trajetoria de vida e
formacao refletida.

Esta claro no texto da Convencéao Internacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia que na Educacéao Superior, a Educacao Especial se efetiva por meio de
acbes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacao dos alunos e que estas
acoes, alerta a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva,
aprovada em 2008, envolvem o planejamento e a organizacao de recursos e servicos
para a promocao da acessibilidade arquitetdnica, nas comunicacdes, nos sistemas de
informacao, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados
nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o
ensino, a pesquisa e a extensao.

No sentir a forca das referidas prescricbes, bem como na perspectiva de
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humanizacgéo das praticas educativas pelos sujeitos académicos, no ensino superior,
apresentamos o0 percurso de aprendizado, e acompanhamento, do estudante com
deficiéncia mdltipla participante deste estudo, considerando que durante todo o
periodo de seu curso demonstrou esforco, persisténcia, determinagcéo, organizacéo
de estudos, animo, em meio as limitacdes e dificuldades encontradas.

Com a mesma perspectiva de crescimento o estudante desenvolve seus estudos
entendendo-se como, da mesma forma, responsavel por praticar a superagao e
respeito ao engajamento que se faga necessarios, mesmo diante de dificuldades que
vivencia no cotidiano de sua trajetéria de vida e da academia. O referido estudante
apresenta um esforgco continuo e persistente quanto a superagcao das barreiras, na
demonstracao de sua implicagdo no curso. Sua luta cotidiana é publica.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO - A DIRETORIA DE POLITICAS E ACOES
INCLUSIVAS E A INCLUSAO DE DISCENTES COM DEFICIENCIA

Encontramos nos textos dos documentos internos da universidade que a
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte amplia, a partir de 2013, sua politica
de Inclusdo com as atividades sisteméaticas da Diretoria de Politicas e A¢des Inclusivas
(DAIN), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN. Desenvolve,
a referida diretoria, no ambito da universidade, bem como em contexto local, acées
fundamentais na formacéo de recursos humanos, politicas e gestdo da educacdo em
diferentes areas de conhecimento. Alarga esforcos pela qualidade de suas atividades
de ensino, pesquisa e extensao com acdes que busquem a consolidacéo da inclusao
de estudantes com deficiéncia, a quebra de barreiras e promocao da acessibilidade,
fortalecida pelo entendimento da pertinéncia da perspectiva de inclusao no ambito da
coletividade.

Consta nos documentos pesquisados na DAIN, que esta diretoria esta ligada
a Administracao Superior, conforme Resolu¢cao N° 05 de 24 de margo de 2015, com
um trabalho somado com a Pré-Reitoria de Ensino de Graduacdo — PROEG, a Pré-
Reitoria de Pesquisa — PROPEG e a Pro-Reitoria de Extensdo — PROEX. A partir
de 2004, a UERN vivencia uma trajetoria de inclusdo com profissionais dedicados
a discusséo e atividades ligadas a diversidade e a inclus&o. A DAIN, oficialmente,
foi criada pela Resolugédo n° 2/2008 do Conselho Universitario - CONSUNI, de 18
de abril de 2008, em 2010, passa a Diretoria, através da Resolugcdo N° 31/2010-
CD, posteriormente, a ser Diretoria de Politicas e A¢des Inclusivas (DAIN), através
da Resolucédo n° 5/2015-CD e por meio da Resolugcdo N° 04/2016-CD foi mantida
sua natureza de 6rgao suplementar, ratificando sua denominacdo e aprovando seu
organograma como Diretoria de Politicas e A¢bes Inclusivas (DAIN).

Continua o documento, que o trabalho desenvolvido pela DAIN consubstancia-se
nas propostas gerais de acao com base nas Legislagcdes Nacionais e Internacionais
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de Educacdo Especial - buscando promover e ampliar intercambio com diversas
entidades, objetivando o gerenciamento, a transmissédo e a fixacdo de técnicas e
metodologias no campo do ensino da Educacéo Especial.

A professora Ana Lucia Aguiar, diretora da DAIN, afirma que o trabalho da DAIN
compreende um exercicio de reflexdo e de critica sobre processos formativos que
envolva o0s sujeitos nos espacos escolares e ndo escolares, pensando numa insercao
mais acurada desses sujeitos na realidade que os cerca e tomando como referéncia
o fato de que essa realidade jamais estard desvinculada do legado cultural que os
constitui enquanto sujeitos produtores historicos de sentido e de praticas sociais. O
DAIN, ao realcar os Processos Formativos em Contextos Locais, esta atento aos
desafios educativos da contemporaneidade.

Aponta, ainda, os documentos da DAIN, que as atividades realizadas por
profissionais a saber, Direcéo, Divisdo de Pedagogia e Psicopedagogia, Divisdo de
Psicologia (Clinica e Educacional), Divisdo de Servi¢co Social, Divisdo de Deficiéncia
Auditiva, Divisao de Deficiéncia Fisica, Divisédo de Deficiéncia Visual, discutem sobre
o estatuto do outro, em seus processos de (auto) formacédo e praticas educativas
centradas na pluralidade e consciéncia da diversidade humana na pesquisa e na
formacdo de sujeitos em espacos educativos. As atividades vinculadas pela DAIN
elegem, como objeto de estudo, e pratica no trabalho,a producgéo historica da cultura,
as (auto) biografias, as identidades e memdérias, a educacéo especial/inclusiva e o lugar
da diversidade como espacos de producao de saberes e praticas em espacos formais,
e nao formais, com ensejo a inclusdo no espago escolar/académico/comunidades/
social.

Essatroca de experiéncias com 0s nossos outros, as vivéncias com a diversidade,
0 exercicio para estabelecermos nossos elos, o conhecimento, direto, de situacoes
e contextos circunvizinhos, fazem parte do cotidiano da DAIN/UERN. Dos lugares
escolares e nao escolares, dos cadernos de classe, das licdes do dia a dia, dos livros,
dos artigos, dos eventos académicos, das discussdes nos grupos de pesquisa como
das ruas, dos logradouros, das pracas, dos arrabaldes, da circunvizinhanca, dos
homens e mulheres simples retiramos o alimento e, certamente, nos ddo cabimento
para tal vontade de proposta. A DAIN aloja a discussédo de formacdo docente,
praticas pedagdgicas e trajetorias educativas, no cotidiano das instituicdes formais e
nao formais, perseguindo o afloramento do (re)encantamento da arte das vivéncias
educativas, das solidariedades que empurram 0s sujeitos para a reciprocidade, para
as trocas, pelo gosto da busca pelo Outro, pela reconstrucdo das identidades, pelo
entendimento da memoria enquanto movimento, fungdo e construgdo social, pela
pratica de formacao e pesquisa em espacgos (auto) biograficos, pela manutencao dos
vinculos, pela pesquisa, pelo ensino e pela extensao.

Nesses territdrios, da nocdo de formacdo como objeto cultural, do saber, do
aprender, do fazer, residem pertinentes forcas de investimento para a formacao
docente, mediados pela recombinacdo dos seus sentidos. Assim argumentando, a
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DAIN advoga o envolvimento de formacgéo e praticas de formacéo, nas regides de
fronteira entre os plurais espacos de ensino, de pesquisa e de extensao, nas diversas
areas de conhecimento no a&mbito das ac¢des da referida diretoria.

A educacdo enquanto bem simbdlico nos contextos formais e informais
reconhecendo os diferentes sujeitos em sua diversidade e capazes de dialogar, de
compartilhar vinculos ancorados em suas pertencas e transpostos para a sociedade,
como um todo, em seu didlogo com a dimens&o da autonomia remete a relacéo dos
sujeitos com o Outro. Aessas se ressalta as politicas voltadas para a Educacéao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, Diversidade e Inclusao, rumo ao respeito
aos principios da diversidade humana, para as quais os 6rgdos governamentais e
a sociedade civil como um todo, forcados pela pressao exercida, comec¢am a refletir
outras formas de pensar o social ao perceber muitas redes sendo criadas de apoio
a pessoas com deficiéncia, a despeito ainda de uma carga forte de competicdo, de
l6bgica de mercado, de qualidade, expressa em numeros, da eficiéncia como sinébnimo
de hegeménico.

Refletir sobre as dificuldades e superacgdes vivenciadas pelo estudante com
deficiéncia na UERN, com vistas a quebra de barreiras atitudinais, procedimentais
e conceituais dos processos de avaliacdo académica e mobilizacdo da defesa da
dignidade, dos direitos, do bem estar e acessibilidade € uma pista importante, no
sentido de buscarmos adequagdes metodoldgicas, avaliativas, didaticas, de tempo e
curriculares. De fato, a importancia em conhecer a trajetéria de vida dos estudantes
com deficiéncias, a fim de entendé-los como sujeitos histéricos e construtores da sua
propria vida. Consideramos ser um aspecto pertinente que ira favorecer dinamica
e estratégias para a superacdo das dificuldades encontradas no processo de
aprendizagem dos discentes com deficiéncias.

O ESTUDANTE COM DEFICIENCIA MULTIPLA, ACOMPANHAMENTO E
ADEQUACOES: CONSTRUCAO BIOGRAFICA E EDUCAGAO DE SI

No percurso (Auto)biografico do estudante com deficiéncia multipla, apresentada
em artigo, durante o Il Encontro Regional de Narrativas (Auto) Biografica (ERNAB),
em 2015, até chegar a universidade o estudante narra que trilhou um longo caminho.
Concluiu o Ensino Médio em 1999, e ndo teve nenhum incentivo para continuar meus
estudos. Com a perda da sua mée, em 2008 se deu conta que o tempo estava passando
€ n&o conseguia entrar no mercado de trabalho. Conta que certo, dia resolveu procurar
um médico para se consultar e pediu ao médico o exame sobre o0 seu aprendizado. O
médico prescreveu um exame que o ajudaria a descobrir qual era a sua dificuldade,
mas infelizmente nao conseguiu fazé-lo porque na época o medico tinha deixado de
fazer atendimento. O estudante diz que recebeu essa informacgao, de uma profissional
do servicgo social, com muita tristeza e mais uma vez, na tentativa de ajuda informaram
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que ele poderia fazer pelo SUS em Natal, mas como ele ndo tinha como ir até a capital
saiu a procura de ajuda junto aos érgéos publicos na cidade de Mossord. Em janeiro
de 2014 o referido estudante prestou vestibular na Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN) através do sistema de cotas para pessoas com deficiéncia,
e para esse momento contou com ajuda de um LEDOR, um Transcritor, da prova
ampliada, do tempo ampliado para uma hora a mais de prova e uma sala especial para
realizacéo desse processo, e dessa forma atingiu seu objetivo primeiro: a aprovacéo
no processo seletivo. Hoje € aluno do 6° Periodo do Curso de Administracéo.

O referido estudante iniciou pela pesquisa tendo sua primeira experiéncia
no Projeto Institucional de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), como bolsista do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), em 2015, com as
pesquisas. Historias silenciadas: discentes com deficiéncia intelectual rompem
barreiras do siléncio e contam histdrias de inclusdo. Na continuidade da experiéncia,
em 2016 participou da pesquisa Acessibilidade e efetivacdo de direito das pessoas
com deficiéncia intelectual: experiéncias exitosas no processo de adequacdo da
avaliagdo dos conteudos. Em 2017 a pesquisa direcionou seu trabalho para o mote
Indagando a universidade, sob a perspectiva dos discentes com deficiéncia, 0 acesso
e 0 acompanhamento de estudantes com deficiéncias no Ensino Superior a qual foi
apresentada a necessidade de sua continuidade para 2018 com o titulo Indagando
a universidade, sob a perspectiva dos discentes com deficiéncia, o acesso e o
acompanhamento de estudantes com deficiéncias no Ensino Superior - Parte ll, ja
aprovado para o biénio 2018/2019, no Edital 002/2018 — PROPEG/UERN. O estudante
tem reconhecido como uma experiéncia colaborativa ao seu percurso de estudos, e
processo de aprendizado, pois tem amadurecido na construgcdo de uma pesquisa,
conhecer metodologias e divulgar os resultados dos estudos realizados em eventos
cientificos. O estudante afirma que muitos alunos sonham em escrever um artigo e
poucos tém essa oportunidade de um professor aceitar a sua pesquisa em decorréncia
da quantidade de alunos cadastrados na DAIN. O estudante conta com a professora
orientadora e coordenadora da pesquisa, a professora Ana Lucia Oliveira Aguiar, bem
como com um estudante monitor do Curso de Pedagogia, Evandro Filgueira

Lembra, o estudante sobre a importancia, também, de compartilhar essa
experiéncia de pesquisa com seus dois colegas, também da Iniciacdo Cientifica e
outro da Iniciacdo Tecnolégica. Diz o estudante que “eu e mais dois alunos fomos
contemplado com um projeto de pesquisa patrocinado pelo CNPq e o PIBIC, através
do DAIN e através da professora Dra. Ana Lucia Aguiar’. Recorda que recebeu o
convida para participar da pesquisa e que “nao pensou duas vezes”, relata. Aceitou de
imediato. O estudante apresenta uma postura firme de compromisso e determinacéo
nos estudos, na pesquisa e compromisso com as tarefas, com a entrega nos prazos
estabelecido.

Trata-se de um estudante dedicado aquilo que faz. Quer estimular outros
estudantes com deficiéncia que todos podem superar suas limitacdes e as barreiras
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que se apresentem na vida. Ele diz: “Quando as oportunidades aparecem pela
minha frente eu pego logo”, pois entende que as oportunidades na vida s&o poucas.
Reconhece que esses anos de estudo, até o momento que cursa o 6° periodo do Curso
de Administragdo que a universidade vai trazer para ele conhecimentos e melhorias na
vida profissional e na sua carreira, pois, como afirma, “pretende muitos conhecimentos
para no trabalho que almeja alcancar no futuro que vem pela frente”.

Podemos observar, no quando abaixo, sua progressao nos estudos:

Ano/Semestre /2014.1 Média/Situacao
Fundamentos da Psicologia 7,6/AP
Fundamentos da Filosofia 8,3/AP
Introducéo a Administragéo 7,2/AP
Introducéo a Economia 7,9/AP
Sociologia Geral 8,7/AP
Ano/Semestre /2014.2 Média/Situacao
Contabilidade Geral 8,1/AP
Estatistica | 7,1/AP
Instituicao do Direito Publico e Privado 7,2/AP
Metodologia Cientifica 2,8/RM
Teoria Geral da Administracéo | 1,3/RM
Ano/Semestre /2015.1 Média/Situacao
Contabilidade Geral Il 8,7/AP
Direito Administrativo | 7,3/AP
Relacdes Publicas e Humanas 8,6/AP
Ano/Semestre /2015.2. Média/Situagao
Iniciacdo Empresarial 7,3/AP
Matemética Comercial e Financeira 9,7/AP
Teoria Geral da Administragéo | 6,8/AP
Ano/Semestre /2016.1 Média/Situacao
Auditoria | 7,5/AP
Iniciacdo ao Processamento de Dados 8,3/A0
Teoria Geral da Administracéo I 7,7/AP
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Ano/Semestre /2016.2 Média/Situacao

Contabilidade Aplicada & Administracao 9,3/AP
Informatica Aplicada a Administracéo 7,0/AP
Teoria das Organiza¢des 7,8/AP
Ano/Semestre /2017.1 Média/Situacao
Administracao Mercadol6gica 8,2/AP
Chefia e Lideranca 8,6/AP
Sistemas de Informacdes Empresariais 9,2/AP

Quadro 1: Histoérico Escolar de José Bezerra Neto
Fonte: Sistema de Administracédo Escolar (SAE/UERN), 2018

Pelo Quando | percebemos seus avancos, com obtencdo de média em quase
todas as disciplinas, com excecao de duas disciplinas do 2° Periodo do Curso, a saber,
Metodologia Cientifica e Teoria Geral da Administragcdo. Com o acompanhamento
sistematizado ao estudante em tela e acompanhamento presencial, a DAIN orienta que
seria mais interessante para a qualidade de seu aprendizado a op¢éo de se matricular
em trés disciplinas a cada semestre. Dessa forma, o estudante poderia organizar,
com mais intensidade, seu cronograma de estudos e imprimir mais qualidade a sua
aprendizagem. E possivel perceber que, a partir do primeiro semestre de 2015 o
estudante passa a cursar trés disciplinas por semestre letivo. Essa posicao, acatada
pelo estudante, trouxe mais conforto ao seu aprendizado, bem como mais tempo para
os atendimentos e outras atividades do dia a dia.

O estudante é acompanhado, sistematicamente, pelas Divisdes Especializadas
da Diretoria de Politicas e A¢des Inclusiva (DAIN) desde o seu ingresso no Curso de
Administracdo, semanalmente pela dire¢cdo e divisdes, para a situagdo especifica do
referido discente que muitas vezes se desdobram em mais atendimentos de acordo
com as necessidades que se apresentam. Relatorios sdo emitidos, semestralmente
e sujeitas a mudancas continuas, de acordo com o processo de desenvolvimento e
aprendizagem do estudante e renovados a cada semestre letivo de acordo com o
que sinaliza o acompanhamento podendo ser acrescido de novas orientagdes para
adequacoes ou algumas adequagdes serem declinadas por ter o estudante resolvido
a dificuldade. A sua condicdo também é indicada por atestado médico em que o
profissional de saude particular que o acompanha indica, de forma clara, a necessidade
de adaptacao curricular.

Na condicdo de Deficiéncia multipla (Deficiéncia visual — baixa visdo — e
dificuldades na expressdo e na compreensdo do pensamento) o estudante tem
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necessidade de atencdo constante, com centralidade nas questées concernentes a
memoria reminiscéncia e a memoria direta e indireta, aos processos de aprendizagem.
O estudante é atento a todas as orientacées e acompanha letra a letra, palavra a
palavra o que os profissionais da DAIN orienta. Em suas narrativas sobre os processos
de adequacéao e orientacdes dos profissionais que 0 acompanham o estudante relata:

As profissionais constataram que eu preciso de tempo ampliado, que as questdes
de minha prova ndo podem ser objetivas, porque eu tenho dificuldade com esse
tipo de questdo. Eu sinto mais facilidade com a questdo subjetiva. Eu tenho
facilidade para escrever. Eu preciso que de um monitor ou que o professor me
oriente individualmente e de forma constante. Eu explico aos professores todas as
vezes que entra um professor novato. Eu tenho minha autonomia que é orientada
pela DAIN (Narrativas de José Bezerra Neto, Mossor6/RN, 2017).

Percebe-se que o estudante tem clareza de sua condi¢ao e firmeza em seguir as
orientacées da DAIN. Observamos que suas dificuldades podem ser acompanhadas
com adequacdes que implicam através o exercicio da quebra de barreira atitudinal.
Quando perguntamos ao estudante sobre os conteudos de cada aula e sobre as
questdes centrais de cada conteudo, ele nos diz que “eu preciso que o professor me
lembra em cada aula o que foi ensinado na aula anterior fazendo uma pequena revisao
para eu me lembrar do que foi ensinado”. Percebemos suas dificuldades com relacé&o
a memoria imediata e recente e sobre a importancia do estudante ter uma rotina de
estudos dos textos, um cronograma, diario de estudo, para facilitar seu aprendizado.
Da mesma forma, a pertinéncia de cada educador buscar, junto aos seus alunos, se
compreenderam os conceitos centrais dos conteudos, no sentido de coloca-los na vida
diaria.

Ao perguntarmos sobre suas avaliagbes e como as desenvolve de forma mais
adequada & sua condicéo, ele nos responde que “Eu frequento a DAIN todos os dias
e digo a Direcéo e as profissionais que me acompanham as minhas dificuldades e
elas ja constataram que tenho facilidade para as avaliagbes subjetivas”. Continua o
estudante “em tenho facilidade no meu raciocinio para escrever, eu tenho facilidade
para falar, de provas orais, para apresentar seminarios”. O estudante tem consciéncia
de que é preciso que os professores comuniquem 0s assuntos que discorrerdao em
sala de aula e pede sempre, como afirma que “os professores orientarem para o que
vao ensinar antes da aula, me dizerem o que eu preciso estudar para eu vir ja com uma
no¢ao para a aula e aprender melhor o conteudo que vai ser ensinado”. Percebemos
que o estudante tem consciéncia dos seus limites e, mais ainda, do que precisa fazer
para supera-los e, com a mesma intensidade, orientar seus professores. O estudante
narra que “ quando o texto é dificil, complexo com as frases eu n&o entendo e que o
professor poderia indicar outro texto mais claro para que eu entenda primeiro e depois
va para o outro texto mais complicado”. Visivel a importancia de ouvir o estudante para
gue as adequacdes sejam feitas de acordo com a condi¢cdo de cada um estudante com
deficiéncia. Quando abordamos sobre as disciplinas que exigem célculo o estudante
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nos diz que “fica dificil para mim, prefiro dizer oralmente, prefiro ir ao quadro para
explicar como ja fui varias vezes explicar para toda a turma. O estudante tem certeza
gue sua facilidade € a oralidade. Ele nos dia que “minha facilidade € para explicar para
o professor. Se fizer minha adequacao nao vai ter problema para eu me sair bem, mas
se nao tiver adequacao é dificil para mim. “Eu preciso de minhas adequacdes para eu
ter sucesso nos estudos”. Ainda sobre disciplinas de calculo o estudante afirma que “é
muito mais dificil e eu preciso de um monitor para me explicar fora da sala de aula e
tirar minhas davidas”.

E possivel observar na voz do estudante clareza no que diz respeito & sua
condicao, as dificuldades vivenciadas, as orientacbes da DAIN, suas angustias
e, principalmente, a consciéncia das orientagdes recebidas e do que € necessario
para que seu aprendizado se constitua de significados, procedimentos inclusivos e
quebra de barreiras para a efetivacdo de seus direitos. Fica nitido que o estudante
tem conhecimento das orientagdes de acordo com os profissionais que o acompanha,
do que em sua voz ele relata do dia a dia académico as profissionais, 0 que repercute
das narrativas e das orientacdes, do que vivencia em cada disciplina em sala de aula,
da sua responsabilidade para a superacao das dificuldades cotidianas no processo
de aprendizagem no Ensino Superior. O estudante assume a consciéncia do que sua
condicao exige de todos os profissionais da academia e, dele proprio, implicacéo para
a superacgao e quebra de barreiras atitudinais, procedimentais, conceituais.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Trata-se de um artigo que advém das observacgdes feitas durante o percurso de
formacao de um estudante com deficiéncia multipla, Intelectual e visual, acompanhado,
desde o ano de 2014, pela Diretoria de Politicas e Ac¢des Inclusivas (DAIN), da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Aborda o biografico e o educativo
como dupla entrada de sua producédo e constru¢cao do conhecimento. O objetivo é
de mostrar, através de suas narrativas, a condicdo de um estudante com deficiéncia
multipla e as adequacdes necessdarias a progressdo nos estudos, considerando as
orientac6es sinalizadas pelos profissionais, pedagogo, assistente social, psicélogos
(clinico e educacional) que 0 acompanham, desde o inicio do curso para compreender,
como o estudante vem obtendo éxito nos estudos em sua trajetéria de historia de
formacdo académica, bem como os processos de adaptacdes ao seu aprendizado.
Escolhemos o método de pesquisa (auto) biografico e de histéria de vida, com sessdes
de narrativas reflexivas e entrevistas de profundidade. As narrativas do estudante a partir
do acompanhamento com os profissionais especializados da DAIN apontam amplas
possibilidades de sucesso escolar a partir das adequacoes feitas pelos professores,
para superacao dos estigmas e conducdo ao éxito nos estudos. Concluimos que as
adequacdes tendo sido observadas levaram ao éxito escolar e foram centrais para a
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compreensao da trajetoria de vida e formacéo refletida, bem como o entendimento
da (auto) biografia como um método investigativo no processo de transformacdo do
sujeito, no pensar em si, falar de si e escrever de si, autoformacéo e transformacao.
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RESUMO: Nosso propésito com o presente
trabalho &
vivida e adquirida, enquanto docente, no

apresentar, a  experiéncia
desenvolvimento de pedagdgicas voltadas ao
ensino de Ciéncias. Nosso relato concentra-
se na realizacéo do Projeto Passarinho Verde
desenvolvido com criangcas de uma escola da
rede municipal de ensino, localizada na zona
Norte de Manaus. O objetivo deste trabalho foi
desenvolver a sensibilidade nos alunos para
adocdo de atitudes voltadas a preservacao
ambiental e, posteriormente estender o saber
adquirido durante o processo de estudo da
teoria e desenvolvimento de ag¢des praticas para
a sua comunidade. As etapas aqui descritas vao
desde a concepc¢ao do projeto, sua execucéao até
a apresentacéo dos resultados. Assim, a partir
dos desdobramentos refletir sobre o trabalho
e promover discussao do ensino de Ciéncias
na escola. Pensando nas geragdes futuras,
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o trabalho realizado teve seus beneficios
para a comunidade com a transformacéo
do ambiente. Para seu desenvolvimento,
realizamos observacao no local com a intengéo
de definir estratégias de trabalho na escola e
na comunidade, em conjunto com as criangas,
além de entrevistas e aplicagdo de formularios
a moradores e comunitarios sobre as
questdes relevantes (modos de vida, situacéo
socioecondmica, consciéncia ambiental, entre
outras) para subsidios na continuidade do
projeto. Finalizamos sinalizando a relevancia
da experiéncia educativa com os alunos do
Ensino Fundamental I, também alertamos que
este trabalho é inconcluso, sendo possivel seu
aperfeicoamento com outras possibilidades de
pesquisas e estudos. Aextensa area do igarapé,
de aproximadamente 8km, compreendemos que
tem um grande potencial pedagogico podendo
ser explorado por professores e estudiosos das
diversas areas do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: passarinho verde; ensino

de ciéncias; experiéncia educativa.

INTRODUCAO

Neste artigo, apresentamos o0s primeiros
passos de uma experiéncia educativa do ensino
de ciéncias na escola. Este trabalho concentrou
sua intencionalidade de aprendizagem na
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escola e em outros espagos, seguindo as consideracées de Fachin-Teran (2013)
quando afirma:

A educacédo nos dias de hoje ndo pode mais se ater ao contexto estritamente
escolar. Essa afirmacéo, cada vez mais presente entre os educadores em ciéncias,
enfatiza o papel de espacgos de educacgao ndo formal, como museus de ciéncia e
tecnologia, para a alfabetizacéo cientifica dos adultos.

A inspiracdo de sua realizac&o percorre o sentido amplo de educar além dos
muros da escola. Além disso, desenvolver nos alunos atitudes que transformem sua
realidade de acordo com o0s preceitos de uma consciéncia ambiental voltada para
a pratica do pertencimento ao espaco onde vivem, tornando a Educacédo Ambiental
uma tematica relevante na aprendizagem de conceitos essenciais a sobrevivéncia e a
manutencao da vida natural.

Como Capra (2006) defende “a educagao para uma vida sustentavel € uma
pedagogia que facilita esse entendimento por ensinar principios basicos de ecologia
e, com eles, um profundo respeito pela natureza viva, por meio de uma abordagem
multidisciplinar baseada na experiéncia e na participacao”.

Nesse contexto, buscou-se adequar o processo ensino aprendizagem dentro das
exigéncias que a comunidade sinalizava com a necessidade de intervencao externa
para a melhoria da convivéncia homem-meio ambiente. Para uma relagdo mais
saudavel, pela notavel degradacao frente aos atos de descuidos com a natureza, foi
oportuno deixar o isolamento da escola e se aproximar da vizinhanc¢a (comunidade)
para compreender seu modo de vida e aos poucos modifica-lo na tentativa de preservar
0 meio ambiente.

Dessa forma, essa experimentacdo converge com a ideia de Demo (2010) de
“introduzir os alunos no universo do conhecimento cientifico por meio da pesquisa”, a
partir da experiéncia educativa, transforma-los em agentes (de preservacédo) do meio
ambiente, responsaveis em disseminar o conhecimento adquirido na escola para seus
pares do territério em que vivem.

A CONCEPCAO DO PROJETO PASSARINHO VERDE

A comunidade onde esta inserida a escola localiza-se na zona norte da cidade,
onde encontra-se o Igarapé do Passarinho que passa pelo conjunto Nova Cidade,
Parque Eduardo Braga, Galiléia, Monte das Oliveiras, Terra Nova |, Il e Ill e Rio Piorini,
em Manaus. Conforme definicdo de Cunha (2016):

O Igarapé do Passarinho € um riacho formado por um pedacgo do Rio Passarinho
que passava no meio da floresta de Manaus. A quantidade de animais era muito
grande e muitas pessoas usavam esse rio para lazer. No entorno desse riacho,
surgem os bairros Monte das Oliveiras e Nova Cidade. Com o crescimento da
populagéo e da cidade, o lixo produzido pelas pessoas é jogado no lgarapé,
poluindo as aguas e afastando alguns animais e atraindo outros, como os jacarés.
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Agora é muito perigoso andar pelo igarapé (Créditos: CMEI Jauary Guimarées de
Souza Marinho).

O projeto Passarinho Verde teve o objetivo de arborizar o entorno do Igarapé do
Passarinho no periodo de 2006 a 2010, localizado na avenida Passarinho, zona Norte
de Manaus. Além disso, sensibilizar a comunidade em geral do bairro Terra Nova |l
para a preservagao ambiental dos recursos naturais que a natureza dispunha.

Esta proposta se ampara nas ponderacdes de Carvalho et al. (2004), quando
afirma que um individuo torna-se sujeito ecol6gico no momento em que idealiza uma
sociedade ecologicamente equilibrada e que busca assumir atitudes e comportamentos
orientados por esta causa. Esse é o caminho que percorremos, assumir comportamentos
e atitudes pela causa de cuidados com 0 meio ambiente.

No que se refere a mudancas de atitudes Chassot (2000), diz que “deve dar
prioridade a formacado de cidadaos cientificamente cultos, para que sejam capazes
de participar ativa e responsavelmente em sociedade que se querem abertas e
democraticas”. Portanto, ter a consciéncia ecoldgica € uma pratica constante e
indispensavel para vivermos em sintonia com a natureza, que clama por cuidados,
que sofre com o efeito devastador do homem ao longo de sua historia.

Entendemos que a natureza é patriménio publico e todos temos aresponsabilidade
de desenvolver préaticas pedagdgicas no sentido de preservar o que ainda nos resta
dos elementos naturais. Pensando nas geracdes futuras, o trabalho realizado teve
seus beneficios para a comunidade com a transformacdo do ambiente. Para o
desenvolvimento do trabalho, realizamos observagao no local com a intencao de definir
estratégias de trabalho na escola e na comunidade, em conjunto com as criangas. A
partir do observado, constatamos:

« O igarapé néo é arborizado causando desconforto a quem transita pela via;
« Afalta de arvore em todo o percurso do igarapé gera muito calor;

« A comunidade joga lixo em excesso no igarapé;

+ Quando chove o igarapé transborda devido ao acumulo de lixo;

+ A comunidade n&o tem preocupacao com poluicao e a sujeira;

« Aescola é responsavel pela sensibilizagéo para a constru¢cado de uma cons-
ciéncia ecologica de seus alunos;

Neste contexto, buscou-se a parceria escola-comunidade para melhor
desempenho de trabalhos voltados para o beneficio de ambos os segmentos. O
projeto foi construido a partir das inquietacbes surgidas da observacao e conversas
com moradores do local.
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O ENSINO DE CIENCIAS NA ESCOLA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Dentre os pontos explorados durante observacdes feitas em campo houve
direcionamento aos alunos com olhares especificos para estudos mais detalhados,
tais como: o desmatamento da margem do igarapé, tipos de espécies vegetais do
local, o nivel de assoreamento do igarapé, tipos de residuos descartados no leito
do igarapé, as casas sao construidas de madeira, alvenaria, mista ou outro material,
entre outros.

Para Gonzaga (2013), ensinar ciéncias implica em mudanca de postura, em
possibilidade detomadas de atitudes capazes de elevar os estudantes acompreenderem
que o mundo que estudam ndo somente faz parte, mas também depende deles para
continuar para continuar garantindo a sua existéncia.

Conforme a afirmacado de Fachin-Teran (2013), a UNESCO (1987) define a
educacao ambiental como sendo:

Um processo permanente no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia
do seumeio ambiente e adquirem conhecimentos, habilidades, experiéncias, valores
e a determinac&o que os tornam capazes de agir, individual ou coletivamente, na
busca de solucdes para os problemas ambientais, presentes e futuros.

Os elementos que interagem na abordagem dos conteudos que contemplam o
Ensino de Ciéncias Naturais, atendem o que preconiza os PCN’s, instrumento norteador
que define, segundo Brasil (1997) os procedimentos fundamentais que permitem a
investigacéo, a comunicacédo e ao debate de ideias. A observacéao, a experimentacéo,
a comparacao, o estabelecimento das relagdes entre fatos ou fendbmenos e ideias.
Mediante o enfoque para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos realizamos
as atividades, conforme segue:

« Sensibilizacdo dos alunos quanto ao uso dos recursos naturais e a realidade
encontrada na comunidade;

+ Organizacéo de atividades em sala de aula;
+ Aplicacdo de questionario sécio-ambiental aos moradores;

+ Realizagdo de parceria com a SEMMAS para solicitagdo de mudas e pan-
fletos;

+ Plantio de mudas e entrega de panfletos explicativos aos moradores;
« Sensibilizacdo da comunidade sobre cuidados com a natureza;
+  Producéo de musicas e parddias sobre a preservagéo do igarapé;

+ Apresentacado de dancas, coreografias e dramatizagcdes sobre o tema;
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+ Confeccao de maquetes e placas informativas;
+ Recolhimento de residuos sélidos (lixo) do igarapé e de suas margens;

+ Visitas periodicas ao igarapé.
Dessa forma, o tema transversal Meio Ambiente configura a principal tematica
desenvolvida pelo projeto, pois:

[...] traz a discussao a respeito da relacdo entre os problemas ambientais e
fatores econémicos, politicos, sociais e histéricos. Sao problemas que acarretam
discussobes sobre responsabilidades humanas voltadas ao bem-estar comum e ao
desenvolvimento sustentado, na perspectiva de reversdo da crise socioambiental
planetaria. Sua discussdo completa demanda fundamentagcdo em diferentes
campos de conhecimento. Assim, tanto as ciéncias humanas quanto as ciéncias
naturais contribuem para a construcéo de seus conteudos. (BRASIL, 1997).

O esforco apreendido neste trabalho converge para o investimento na relacéo
homem-natureza, como estratégia para mudanca de atitudes dos estudantes envolvidos
no processo, na tentativa de influenciar as demais pessoas de sua convivéncia.

OS RESULTADOS ALCANCADOS APOS A IMPLEMENTACAO DO PROJETO

Como resultados da implementacéo do projeto Passarinho Verde, constatamos
gue é preciso valorizar a vida. A adocao de medidas educativas que possam colaborar
com a ressignificacdo de praticas pedagdgicas que potencializem a preservacao
ambiental, sdo essenciais para os cuidados com 0 meio ambiente.

Observamos em Gonzaga (2013), que este trabalho configura como estratégias
alternativas que podem ser utilizadas, para efeito de tomada de atitude transversal
da tematica Meio Ambiente. Continua confirmando que através da educacéo e
aprendizagem por projetos, por exemplo, sera possivel perseguir questdes emergentes
do préprio cotidiano, decorrentes da propria realidade dos estudantes.

E inquestionavel que todos somos responsaveis. Portanto, como visualizamos
as pessoas ndo tinham consciéncia de sua agdo devastadora no igarapé, mas aos
poucos identificamos novas formas de tratamento do homem com a natureza, com a
reducao de residuos jogados no leito do igarapé sendo armazenado em lixeira para
coleta. Além disso, depois de um longo trabalho de plantio de mais de 2.000 mil mudas
de diferentes espécies de plantas, o igarapé do Passarinho esta arborizado e mais
limpo.

O respeito ao meio ambiente garante qualidade de vida, conforme consta em
Cunha (2016) apresentado nos versos de um conto em referéncia ao igarapé:
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Igarapé do Passarinho
Vamos apresentar o igarapé do Passarinho,
Um lugar que fica no entorno da escola
Que todo dia € meu caminho.
Preciso ajudar a conservar esse espaco da zona Norte.
Mantendo-o limpo e conservado,
Tendo muito cuidado para sempre ser conservado.
N&o se pode contar a historia de Manaus sem falar de seus igarapés
Séao elementos naturais que caracterizam nossa regiao,
Marcam a cidade e a sua gente, desde os primeiros momentos de sua formacéo.
E chamado de igarapé do Passarinho
Porque ja foi habitado por varias espécies de passaros.
Imaginem o bem-te-vi, pica-pau, garca, canario, arara e azuldo
Dentre vérias arvores nas proximidades de um igarapé viviam essa populacéo.
Devido ao aumento populacional,
O trecho acabou sendo canalizado,
E muita gente que vive ao redor, pois precisa ser preservado.
A arborizacao é algo fundamental, para a nossa boa oxigenacéo,
As pessoas também utilizam o calgadéo para sua diverséo.
La se faz caminhadas e treinos, como também soltam pipas com grande animacgao.

Igarapé do Passarinho, lugar de aprender e morar.
Minha infancia percorrida por belas aves e ninhos.

Es pra mim uma grande riqueza que aprendi a valorizar.

Créditos: CMEI Prof?. Rita Etelvina de Cassia Gomes Mouréo

Reconhecemos que o trabalho realizado foi desafiador, contudo, de uma
relevancia imensuravel para a comunidade pelo fato de possibilitar mudancas de
comportamentos nas pessoas e aos alunos uma experiéncia pratica com sua realidade
abstraindo dela os conhecimentos que constam nos livros didaticos.

Desta forma, € possivel mensurar que houve a intencdo de desenvolvimento
de uma aprendizagem significativa, que no dizer de Moreira e Masini (2001), se
caracteriza pela interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos. E,
segundo Ausubel et all (1980) preconiza a teoria de aprendizagem de bases para a

Premissas da Iniciacéo Cientifica Capitulo 19 188



compreensdo sobre como o ser humano constroéi significados. Esta concepg¢do nos
possibilita o direcionamento a reflexdo de nossa pratica pedagdgica para a organizacéo
de estratégias e metodologias de ensino que favorecam uma aprendizagem diferenciada
com potencial de transformacéao dos conhecimentos prévios dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Na execucédo deste trabalho percebemos que caminhamos em direcédo ao que
Fachin-Teran (2013) orienta, que a atuagao docente precisa ocorrer com outras bases.
E o papel de um agente transformador que esta exigindo do professor. Portanto, foi
possivel constatar ou perceber que sentimos que o trabalho transformou a paisagem
das margens do Igarapé do Passarinho e também a concep¢ao dos moradores quanto
a preservagao ambiental, conforme observamos nos registros:

[ |

Figura 01: Area do igarapé sem arborizagao.
Foto: Rodrigues (2006).

Figura 2: Mudas de plantas
Foto: Rodrigues (2006)
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Figura 3: Plantio de mudas no entorno do igarapé
Foto: Rodrigues (2006)

Figura 5: Arvores plantadas
Foto: Rodrigues (2017)

Figura 6: Representacéo do projeto durante atividade da disciplina Fundamentos de Educacao
em Ciéncias — PPGEEC/UEA

Foto: Rodrigues (2017)
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De fato, o professor precisa tanto desenvolver o espirito critico e a criatividade,
como envolver-se ativamente com a sua comunidade, sendo um formador de opinides
(FACHIN-TERAN, 2013).

Concluimos que, este relato revela uma rica experiéncia educativa com alunos
do Ensino Fundamental |, alertando que este trabalho é inconcluso, sendo possivel
seu aperfeicoamento com outras possibilidades de pesquisas e estudos. A extensa
area do igarapé tem um grande potencial pedagogico que pode ser explorado por
professores e estudiosos das diversas areas do conhecimento.
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CAPITULO 20
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RESUMO: O trabalho trata de uma perspectiva
de ensino diferente da tradicional, em que
propde-se a utilizacdo de uma ferramenta de
ensino com caracteristicas ludicas, que possa
proporcionar nos alunos uma visao diferente
sobre a Quimica, além de facilitar o processo
de ensino/aprendizagem. Com esse objetivo
desenvolveu-se um jogo ludico chamado “Trilha
Atébmica”, baseado nas observacdes de autores
como Cunha, também procurando originalidade
para o desenvolvimento da ferramenta de
ensino. Procurou-se com o jogo facilitar o
processo de ensino/aprendizagem de contetudos
que fossem de grande importédncia para o
entendimento de outros. Partindo desse ponto
de vista, a ferramenta adotou dois conteudos,
o desenvolvimento do modelo atbmico e
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TRILHA ATOMICA

distribuicdo eletrénica. O desenvolvimento do
jogo é baseado no tradicional jogo de trilha onde
cada participante percorre por casas durante
a partida e responde perguntas quando o seu
botdo para em casas pré-determinadas. Os
jogos sao indicados como um tipo de recurso
didatico educativo que podem ser utilizados em
momentos distintos, como na apresentacéo de
um conteudo, ilustracdo de aspectos relevantes
ao conteudo, como revisao ou sintese de
conceitos importantes e avaliacéo de contetudos
ja desenvolvidos (CUNHA, 2004). A partir do
que foi observado por Cunha (2004), ocorreu o
desenvolvimento da metodologia de aplicacao,
buscando criar uma ferramenta de ensino que
pudesse ser utilizada em diversos momentos
durante o processo de ensino/aprendizagem.
A metodologia também foi desenvolvida em
seis etapas, e o trabalho se encontra em sua
terceira etapa que corresponde a aplicacdo de
um questionario avaliativo inicial que dara uma
nogcéo do nivel de entendimento ja existentes
nos alunos. A aplicacdo da “Trilha Atémica”
ocorrera em turmas do 2° ano do ensino médio
onde espera-se que o0s alunos ja tenham
conhecimento sobre os conteudos abordados
NO recurso..

PALAVRAS-CHAVE: Ludica, Dinamica e Trilha
Atbmica

ABSTRACT:The present work is about a
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teaching approach different from the traditional, in which the use of a playful teaching
tool is suggested. It might offer the students a different view upon Chemistry, besides
easing the teaching-learning process. Setting the goal, we have developed a playful
game called Atomic Nine-Men’s Morris, based upon Cunha’s observations (2004). Also,
we sought the originality of the teaching tool development and aimed at facilitating the
teaching-learning process of contents that were of greatimportance to the understanding
of other ones. From this point of view, the tool had two contents: the development of the
atomic model and the electronic distribution. The game development is based upon the
traditional Nine-Men’s Morris game in which each participant runs along points during
the match and answers questions when his/her pieces stop at fixed points. Games are
presented as educational and didactic resources that may be used in distinct moments,
such as presentation, illustration of relevant aspects, review or synthesis of important
concepts, and evaluation of developed contents (CUNHA, 2004). From Cunha’s
perspective, the application methodology developed occurred, aiming at creating a
teaching tool which could be used in various moments during the teaching-learning
process. The methodology was developed in six stages, and the work is currently at
the third one, which is the applying of an initial evaluating questionnaire. The results
will provide prior data about regular students’ levels of understanding. The applying of
Atomic Nine-Men’s Morris will occur in Brazilian Second Year classes in High School.
It is expected students to have some background knowledge about the contents used
in the game.

KEYWORDS: Playful, Dynamics and Atomic Track

11 INTRODUGCAO

O presente trabalho trata sobre a producdo de um recurso pedagdgico para o
ensino de quimica produzido com um carater investigativo, que tem como objetivo
desenvolver uma maneira menos tradicional do processo ensino/aprendizagem na
disciplina de quimica. A ferramenta de ensino desenvolvida apresenta as abordagens
de um recurso ludico e traz como proposta um jogo que pode ser utilizado em diversos
momentos em sala de aula.

Para desenvolver ambientes de aprendizagem significativos no ensino de
Quimica, € necessario que o professor trabalhe numa perspectiva emancipadora, de
desenvolvimento e de criacdo. Acdes como criatividade, exploracao, experimentacéo e
inovacgéao, partindo de uma situagao problema, requer que professores e alunos sejam
parceiros do processo educativo. Nesse sentido, o trabalho com jogos € fundamental
para que o aluno possa se desenvolver holisticamente (huma perspectiva cognitiva,
afetiva e psicomotora), colocando em pratica habilidades sociais poucas desenvolvidas
(ouvir, falar, observar, incentivar e elogiar por exemplo) e estabelecendo relagdes com
o outro (professor e demais alunos).

Utilizar os jogos como recursos pedagogicos possibilita relacionar os contetudos
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formais vivenciados na sala de aula, muitas vezes de forma abstrata, com as
experiéncias informais dos alunos. Este é o primeiro passo para aliar teoria e pratica
de forma dindmica e prazerosa.

Os fundamentos da teoria Piagetiana estudados por Goulart (1993), ressaltam
qgue o desenvolvimento cognitivo e intelectual € fruto da sua interacdo com o0 meio,
sendo 0 jogo um recurso muito importante para o desenvolvimento cognitivo do
individuo assumindo valores diferenciados em determinadas fases de sua vida, cujo
aprendizado, se adequadamente organizado, resulta em desenvolvimento mental.
Tendo como base as dificuldades enfrentadas pelos alunos na disciplina de quimica
decidiu-se criar um jogo que abordasse um tema base para o aprendizado da mesma.

A trilha atémica, nome escolhido para jogo em questado foi desenvolvido tendo
como modelo o tradicional jogo de trilhas, onde cada jogador tem seu préprio botao,
que é responsavel por percorrer pela trilha quando o jogador langa o dado, também
h& perguntas que ao serem respondidas, levam o jogador a prosseguir no jogo sem
interferéncias.

O desenvolvimento do modelo atdmico e distribuicdo eletrbnica sdo temas
importantes para a compreensao de muitos contetdos na quimica, a partir disso o jogo
“Trilha atémica” foi desenvolvido com o objetivo de facilitar o ensino-aprendizagem
desse tema importante para a disciplina. Pensando nessa perspectiva resolveu-se
aplicar o jogo, com os alunos do ensino médio do municipio de Granja/CE, afim de
avaliar a funcionalidade do jogo como recurso pedagogico no ensino de quimica.

2| METODOLOGIA

Os jogos séo indicados como um tipo de recurso didatico educativo que podem
ser utilizados em momentos distintos, como na apresentacdo de um conteudo,
ilustracéo de aspectos relevantes ao contetdo, como revisao ou sintese de conceitos
importantes e avaliacao de contetdos ja desenvolvidos (CUNHA, 2004).

A partir do que foi observado por Cunha (2004), desenvolvemos a estrutura e a
metodologia de aplicacdo do recurso para que atendesse um dos principais objetivos
do trabalho que é desenvolver ferramentas de ensino que possam ser utilizadas em
diversos momentos no processo de aprendizagem. Para isso também se adotou uma
metodologia de aplicacdao de natureza quantoqualitativa com um estudo descritivo de
cada etapa. A aplicacéo acontecera em quatro turmas do 2° ano do ensino médio da
E.E.P Emmanuel Oliveira de Arruda Coelho. Cada turma tem em média 40 alunos em
sala.

A aplicacao do projeto “Trilha atbmica” teve base em seis etapas das quais duas
etapas foram concluidas e quatro etapas estdo em desenvolvimentos. A primeira etapa
consistiu-se na escolha do tema para o jogo, criacao e elaboracdo, bem como suas

regras.
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Por se tratar de um jogo ludico as suas regras foram baseadas apenas pela
meritocracia, ou seja, durante a pratica do jogo né&o havera sorte envolvida, assim o
aluno se sentira motivado a estudar o conteudo que ir4 fazé-lo prosseguir durante as
etapas do jogo.

A segunda etapa constituiu-se na confeccao do jogo, e na realizacdo de testes
com a finalidade de verificar se 0 jogo e as suas regras estdo de acordo para o
desenvolvimento do conteudo abordado. Na terceira etapa havera a aplicagao de um
questionario avaliativo, afim de diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos sobre o
desenvolvimento do modelo atdmico e distribuicao eletrénica. Apds a avaliacdo desse
questionario saberemos qual o nivel dos alunos sobre o tema abordado no jogo.

Em seguida havera uma aula expositiva revisando e esclarecendo duvidas sobre
0 assunto a ser abordado na trilha, afim de fortalecer o conhecimento e assim obter
um melhor desempenho na prética do jogo.

A préxima etapa consistira na aplicagao do jogo que tera uma trilha, um dado, um
card com as instrugdes e outros com as perguntas a serem respondidas no decorrer
da prética. As perguntas sao feitas, quando um jogador ao lang¢ar o dado cai em uma
casa cinza da trilha, ao responder corretamente o jogador devera continuar na casa
atual, ao responder incorretamente o jogador retorna a casa anterior a sua partida.

Na sexta e ultima etapa havera um segundo questionario avaliativo, com o
propésito de avaliar a eficiéncia da ferramenta de ensino que foi elaborada. Tendo
cumprido todas as etapas ira ser feito um levantamento de dados geral do que foi feito,
gue ira proporcionar uma maior seguranca na avaliacao final do trabalho

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Nascimento e Pinto (2012) a Quimica € vista pelos alunos como uma
disciplina dificil, e muitas vezes relacionada a calculos e memorizacao de férmulas.
Esse ponto de vista pode ser relacionado a forma de explanacdo que o professor
por muitas vezes aplica a determinados conteudos, o que poderia ser diferente caso
o professor trabalhasse numa perspectiva diferente da tradicional, como abordar
0s conteudos contextualizando com o cotidiano dos alunos e utilizar recursos que
possam esclarecer ou ajudar na compreensao e fixacdo de conteudos que venham a
ser complexos abstratos, como € o caso do tema abordado como base da ferramenta
de ensino a ser aplicada.

Diante do fato do trabalho ser aplicado em turmas do 2° ano do ensino médio
espera-se que os alunos ja tenham conhecimento sobre o desenvolvimento do modelo
atdbmico e distribuicao eletrénica, acredita-se que os resultados desse questionario
inicial sejam satisfatérios. A aula expositiva acontecera independentemente dos
resultados obtidos no questionario inicial, ja que a aula terd um carater de revisao de
conteudo.
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Acredita-se que a aplicagdo do jogo serd uma maneira prazerosa e descontraida
de fixar o conteudo proposto. Crer-se também que a ferramenta de ensino servira nao
apenas como auxilio de revisdo de conteudo, mas como uma nova forma de abordar o
conteudo da disciplina de quimica. Apos as etapas propostas do jogo “Trilha Atémica”
(imagem 01) acredita-se que o nivel de compreensao dos alunos sobre o contetudo
abordado seja diferente do observado no questionario avaliativo inicial, podendo
comprovar assim que o jogo podera ser uma forma eficiente e didatica no processo de
aprendizagem.

Imagem 01: Jogo “Trilha Atémica”.

Fonte: acervo pessoal.

41 CONCLUSAO

Conjectura-se que a aplicacéo do jogo “Trilha Atémica” possa proporcionar aos
alunos envolvidos uma experiéncia inovadora do processo de aprendizagem, pois essa
perspectiva de ensino ludico traz consigo fatores que sdo de suma importancia para
0s mesmos. Fatores como motivagao, interacdo, estimulo a criacdo de estratégias
eficientes e incentivo a solugcdo de problemas podem fazer com que o educando
desenvolva habilidades que o fardo individuos mais ageis na tomada de decisoes.

O trabalho se encontra em fase de aplicacdo e almeja-se na concluséo e
levantamento de dados de sua eficiéncia torna-los publicos.
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CAPITULO 21

SEXUALIDADE E GENERO: ENTRE FALAS E PRATICAS DA
FORMAGAO (DA EDUCAGAO BASICA AO SUPERIOR) E DO

Patricia Simone de Araujo

professora na Universidade Estadual de Goias
(UEG) e doutoranda em Histéria na Universidade
Federal de Goias (UFG). Anapolis- Goias.

RESUMO: Este estudo analisa as trajetorias
“académicas”dos/asprofessores/as,tendocomo
eixos de discussao as tematicas: sexualidade
e género. Foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas (com viés autobiografico)
e o estudo de caso. O referencial teérico foi
fundamentado, sobretudo, nas contribuicdes
de Foucault (1988) e Butler (2000). Buscou-
se identificar na formagao primeva, 0s iniciais
de escolarizacédo, e como foram atribuidos
significados aos corpos e a sexualidade, para
entdo, posteriormente, deslindar “se” e “como”
a educacao superior influenciou a (re)pensar
tais questbes. Para realizar as entrevistas, foi
selecionada uma escola municipal de Luziania,
Goias. Nesse sentido, verifica-se que o percurso
dos/as docentes na educacao formal é crucial
de ser refletido porque € ele que influencia na
construcao da formacgao do/a educando/a em
sala de aula. Mesmo que esses/as profissionais
salientem sobre a importancia de respeitar a
diversidade de género e sexual, demonstram
certo despreparo para construir um espaco

TRABALHO DOCENTE!

escolar para alcancar tal objetivo, uma vez
que, acabam por reproduzir um problema sério,
que consiste na defesa de que a materialidade
dos corpos e das identidades s6 tém sentido
a partir do imperativo heterossexual. Um dos
fatores que mantém essa pratica é a estratégia
do silenciamento, acarreando a ordenacéo
social de normatizacado dos corpos e dos usos
que se fazem dele. Muitas vezes, os espagos
educativos ndo formais n&o retratam essa
questao ou quando abordam é pejorativamente
e, a universidade, que seria 0 espaco para
a desconstrucdo de preconceitos, acaba,
muitas vezes, reforcando discursos e praticas
discriminatérias, que podem ser reproduzidos
no ambiente escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Sexualidade.
Educacéo.

Género.

ABSTRACT: This study
“academic” trajectories from the teachers,

analyses the

having or discussion the topics: sexuality
and gender to have this done they interviews
(been autobiografical) and the case study. The
theoretical reference was based mainly on the
initial formation, the preschool, as was attributed
meanings to the bodies and sexuality and after
that figure “if” and “how” higher education think
again aboutthese questions. To do the interviews

1 Este estudo é parte de um projeto de pesquisa desenvolvido na Universidade Estadual de Goias (UEG), do
Campus de Luziania, que contou com a colaboragéao da discente Nayane Reis Vieira.
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was selected selected a public school from Luziania, Goias. The teacher’s journey in the
formal education is crucial to be reflected becaause that is what help to contruction the
student training in the classroom. Even if the professional emphasize the importance
of respecting gender and sexual diversity, they show they are not prepare to build a
school space to achieve such goal. They end up reproducing a serious problem, which
consists in the defense that the materiality of bodies and identities only makes sense
from the heterossexual imperative. One of the factors that maintains this practice is the
silence strategy, wich entails the social ordination of standardization of the bodies and
how they explore it. Many times the educational placesnon-formal don’t mention is in
a pejorative way, and the university, where should be a place to change the mind and
don’t be biased, often end up reinforcing speeches and discriminatory practices wich
can be reproduced when in a the school environment.

KEYWORDS: Sexuality. Genus. Education.

11 A IMPORTANCIA DO DEBATE DA SEXUALIDADE E DO GENERO NA
EDUCACAO FORMAL

Este estudo propbe-se analisar os relatos da vida “académica” dos professores e
professoras de uma escola municipal em Luziania, Goids. Comecou-se a investigacéao
ao inquirir os/as educadores/as sobre 0s anos iniciais de sua escolarizacao, passando
pela formacgéo universitaria e chegando até as suas atuagdes em sala de aula. O
objetivo desta proposta foi compreender como esses docentes re/constroem suas
subjetividades por meio das suas rememoracgOes vivenciadas no processo de
escolarizacdo e como elas influenciaram sua pratica pedagdgica, tendo como eixo
norteador de discussao as tematicas: sexualidade e género.

Diante de tais tema, que veem gerando tanta polémica, como a sexualidade
e 0 género, observa-se a urgéncia em combater casos de discriminagédo no Brasil,
que vao desde falas preconceituosas (que culminam em diversas piadas pejorativas
e humilhantes), como também a violéncia fisica, que é capaz de ceifar vidas, fato que
infelizmente é muito frequente na sociedade brasileira. Logo, o espacgo escolar € uma
ferramenta fundamental nesse processo, uma vez que é um dos l6cus principais da
formacéo da vida de um individuo.

Foucault (1988) esclarece que a escolarizagcado produz estratégias e técnicas
preocupadas em vigiar, controlar, modelar e corrigir para construir posturas, habitos,
comportamentos socialmente aceitos. Nesse processo, “educar os corpos” torna-se
palavra de ordem para que homens e mulheres representem de forma convincente aos
papéis sociais que foram Ihe designados desde o nascimento: feminino ou masculino.

A sexualidade foi construida pautada em padrbes de normalidade erigidos da
l6gica de cunho bioldgico, em que as chamadas diferengcas sexuais e sociais entre
homens e mulheres seriam inerentes ao ser humano, algo “dado” pela natureza. A
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inscricéo das identidades dos géneros e sexuais € realizada nos corpos de acordo
com os padrdes de uma cultura demarcada conforme o momento historico e pelas
relacdes de poder estabelecidas na sociedade (FOUCAULT, 1988). Dessa forma, €
imprescindivel estudar a escola, ja que ela se constitui como uma instancia de poder,
gue se tratando de sexualidade pode contestar ou reforcar praticas discriminatérias.

2 | ASPECTOS TEORICOS-METODOLOGICOS

Sabendo da relevéancia em retratar as questdes sobre a sexualidade e género
no processo educativo, torna-se elucidativo entender como 0s responsaveis por
essa tarefa no ambiente escolar, professores e professoras, construiram suas visées
e concepgdes de mundo a respeito desses pontos e como esses influenciam em
suas praticas docentes em sala de aula. Destarte, considerou-se pertinente usar a
metodologia autobiografica’.

Anecessidade de refletir o contexto escolar a partir da histéria de vida dos docentes
foi percebida e problematizada por Antdénio Nbévoa. Para ele, urge o imperativo de
produzir saberes coletivamente compartilhados sob a perspectiva da “interacgao (sic)
entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se
dos seus processos de formacgéao e dar-lhes um sentido no quadro das suas historias
de vida” (NOVOA, 1992, s/p), sendo que,

A formacdo ndo se constréi por acumulacédo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo
importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA,
1992, s/p).

O método autobiografico, por meio do estudo sobre histérias de vida, consiste em

uma técnica de coleta de “informagdes da vida pessoal de um ou varios informantes’
(SEVERINO, 2007, p. 125). Além disso, a metodologia escolhida é o estudo de caso,
por melhor possibilitar o alcance dos objetivos desta investigacdo. Severino esclarece
gue o estudo de caso é uma:

Pesquisa que se concentra no estudo de um caso particular, considerado
representativo de um conjunto de casos analogos, por ele significativamente
representativo. A coleta de dados e sua analise se ddo da mesma forma que nas
pesquisas de campo, em geral.

O caso escolhido para a pesquisa deve ser significativo e bem representativo,

1 A escolha da metodologia autobiografica foi realizada nao s6 porque ela € proficua para a ana-
lise de vivéncias e historias de vida e sim, também, porque ela proporciona repensar sobre o proprio
processo de escrita, legado pelo pretenso modelo cientifico, repleto de um excesso de objetividade.
O método autorreferencial permite empreender uma forma de escrever com maior “liberdade” poética,
cujas pinceladas em tons de subjetividade oportunizam uma andlise mais satisfatéria das trajetérias
existenciais. E nessa perspectiva, que de certa forma, procurou-se redigir sobre a interpretagéo das
falas dos professores e professoras, nao priorizando tanto o “rigor” objetivo, mas as nuances de subjeti-

vidade.
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de modo a ser apto a fundamentar uma generalizacédo para situagcdes analogas,
autorizando inferéncias. Os dados devem ser coletados e registrados com o
necessario rigor e seguindo todos 0s procedimentos da pesquisa de campo.
Devem ser trabalhados, mediante analise rigorosa, e apresentados em relatérios
qualificados. (SEVERINO, 2007, p. 121).

Para realizar essa tarefa, foram realizadas entrevistas estruturadas, que no
parecer de Severino, sao:

[...] aquelas em que as questbes direcionadas sdo previamente estabelecidas,
com determinada articulacéo interna. Aproxima-se mais do questionario, embora
sem a impessoalidade deste. Com questdes bem diretivas, obtém, do universo de
sujeitos, repostas também mais facilmente categorizaveis, sendo assim muito Util
para o desenvolvimento de levantamentos sociais. (SEVERINO, 2007, p. 125).

O estudo propbs uma entrevista com os seguintes questionamentos:

a) O assunto sexualidade era abordado quando vocé estudava na educacao
basica?

b) Havia uma fronteira rigida de como os meninos e meninas deveriam se
comportar, falar, vestir?

c)E possivel perceber algum tipo de preconceito ou atitude discriminatéria?

d) Na educacao superior foram discutidas questoes de género, sexualidade
e/ou corpo no ambiente escolar?

e) Vocé acredita que a Educacédo Superior te preparou para lidar com a
diversidade sexual na escola?

f) O que vocé entende por sexo e género?

g) Vocé ja ouviu falar sobre a ideologia de género, qual é sua opinido sobre a
questao?

Vocé aborda a questdo da diversidade de género: heterossexualidade,
homossexualidade e transexualidade no ambiente de trabalho? Se sim, de
que forma?

Para promover uma discusséo proficua das respostas obtidas, esta investigacéo
contou com a colaboracao de varios(as) tedricos. Dentre eles /as, os/as que mais se
destacaram para a discussao sobre a sexualidade e género foram: Foucault (1988)
com seu debate sobre a sexualidade e as concepcdes de Butler (2000) e de Louro
(2000) para retratar, primeiramente, a ideia de abjecdo a partir do debate sobre

heteronormatividade? e, em segundo lugar, o respeito a multiplicidade identitaria de

2 “A heteronormatividade visa regular e normatizar modos de ser e de viver 0s desejos corporais
e a sexualidade De acordo com o que esté socialmente estabelecido para as pessoas, numa perspecti-
va biologicista e determinista, ha duas — e apenas duas — possibilidades de locacéo das pessoas quanto
a anatomia sexual humana, ou seja, feminino/fémea ou masculino/macho”. (MEYER; PETRY, 2011, p.
195). Os que n&o se enquadram no referido padréao séo tidos como seres “ininteligiveis” que se organi-
zam “segundo a l6gica do ‘tem pénis, logo € homem, masculino e deve sentir atracao afetivo-sexual por
mulheres (é heterossexual)’, e ‘tem vagina, logo € mulher, feminina e deve sentir atracao afetivo-sexual

por homens”. (BUTLER apud LEITE JR., 2011, p. 561).
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género.

Munido desse arcabouco teorico-metodologico, esta pesquisa procurou
compreender como a educacao formal desses/as docentes e suas atuacoées em sala
de aula podem constituirem-se como atitude de contestagdo contra o preconceito
e discriminacdo de género e, por sua vez, de contribuicdo com a superacdo das
concepcoes hegemonicas pautadas nas identidades tidas como “normais” ou,
contrariamente, até mesmo reforgar os referidos problemas.

31 GENERO E SEXUALIDADES: COM A PALAVRA OS EDUCADORES E
EDUCADORAS

Se o incitar a falar, conforme Foucault (1988), foi a palavra de ordem para que a
partir do século XVIII, mas sobretudo do XIX, algumas instancias da sociedade (como
a igreja, a medicina, o judiciario e outros) galgassem tamanho poder, por meio do
conhecimento obtido pelo ato de ouvir (bisbilhotar) a vida alheia, que lhes fornecessem
subsidios para criar padrbes de condutas considerados normais para homens e
mulheres, a fim de que eles(as) pudessem se comportar de acordo com o papel social
que lhes foi atribuido, o/as professore/as entrevistado/as nesta pesquisa adotaram
outro estratagema, totalmente contraditério ao referido filésofo, pois aderiram falar
pouco ou mesmo silenciar-se.

A estratégia do “nao falar” € compreensivel por varias razdes. Uma delas é que a
escola pesquisada, situa-se na area rural. Entéo, assuntos como género e sexualidade
podem lhes causar maior desconforto e vergonha, porque talvez ndo sejam temas
comumente discutidos no dia a dia dos sujeitos. Diferentemente da cidade, em que as
pessoas, mesmo que demostrem certo constrangimento, parecem sentir uma maior
liberdade para falar nesses assuntos.

Dessa forma, preferiu-se ndo usar os nomes verdadeiro do/as entrevistado/as
jd que o/as proprio/as n&do se mostraram tao a vontade em responder as perguntas.
Logo, a fim de preservar a identidade dos professores e professoras, ele/as foram
denominadas com os pseudbénimos: professora 1, professora 2 e professor 3. Todos
0s sujeitos da pesquisas sdo pedagogos®.

A professora 1 € uma mulher, especialista em educacéo inclusiva, tem 32 anos e
leciona para o 4° ano. A professora 2 também & uma mulher, especialista em ciéncia
linguistica, tem 41 anos e leciona para o 1° ano do Ensino Fundamental. O professor
3 € um homem especialista psicopedagogia, tem 38 anos e leciona para o 5° ano do
ensino fundamental.

Desde os primeiros momentos da investigacdo, no locus da pesquisa, foi
3 A escolha desses(as) professores(as) ndo foi por acaso, uma vez que, a bolsista Nayane Reis
do projeto de pesquisa desenvolvido na UEG, Campus Luziénia (investigacédo esta, que teve como um
de seus “frutos”, este estudo) estagiava na escola e observou a relutancia desses(as) educadores(as)
quando o assunto era no tocante da palavra género.
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possivel perceber que a realizagdo da investigacdo acarretaria certos percalgos. O
momento mais preciso em que foi possivel ver tal constatacéo, antecedeu ao registro
da gravacao de cada entrevista. Primeiramente, foram mostradas as perguntas aos
docentes e o0 incébmodo sobre o teor delas ficou explicito. S6 depois que o/as docentes
tiveram ciéncia do conteudo das perguntas da pesquisa, que principiou-se a gravagao.
Inquirido/as sobre a primeira questao, fora possivel visualizar o incobmodo que aquela
situacéo lhes causava.

A maioria preferiu ndo falar sobre os tempos primeiros de escolarizacédo na
infancia, quando o assunto indagado parecia gerar certo desconforto. Mas, ndo se pode
esquecer que o siléncio também é eloquente. A preferéncia em se ausentar discursar
sobre as tematicas, género e sexualidades, demonstrou ser, por meio da analise das
“entrelinhas” vislumbradas nas respostas das indagacdes posteriores, uma forma de
“preservar” os alicerces da logica heteronormativa, a qual pareceu ser considerada o
unico e verdadeiro padrao de normalidade.

Dessa forma, tendo como eixos norteadores de reflexdo a heteronormatividade e
as concepgoes de “anormalidade” e “normalidade”, preferiu-se para fins didaticos e de
organizacao, que a apresentacao textual fosse ordenada pela a ideia de temporalidade
(passado e presente)”.

41 0S TEMPOS DE INFANCIA

Embora fora perceptivel certa relutancia em falar sobre os assuntos, sexualidades
e género, quando o educador e as educadoras foram indagado/as sobre as suas
infancias, mais especificamente se havia uma fronteira rigida de como os meninos
e meninas deveriam comportar-se, falar e vestir, foi possivel observar como as
professoras (ou seja ,mulheres) pareceram mais a vontade e seguras para retratar a
referida questao. Talvez por sentirem “na pele” como o julgo social sobre elas pode ser
mais severo, elas comentam:

Professora 1: Sim, ndo podia brincar menina com menino e também sempre as
cores mais escuras para 0s meninos e mais claras para as meninas.

Professora 2: Sim, tinha sim, tanto € que a minha mae mesmo nao deixava a gente
conversar com 0s primos, € vice e versa e ... Tipo assim, também, menino ndo
cozinhava, n&o fazia servico de casa, s6 as meninas.

Mesmo com poucas palavras, € possivel constatar na fala dessas professoras,
como havia papéis sociais distintos ao que era esperado de uma menina e de um

4 Sabe-se que a Histéria ndo se traduz em uma linha linear temporal, que se “encaixam” de for-
ma “perfeita” o passado no presente. A escolha da apresentacao textual foi simplesmente para facilitar
a leitura e a compreenséao do texto, mas de forma alguma para reforcar a ideia da linearidade histérica,
pois se tem a ciéncia de quanto o conhecimento histérico é demasiado complexo para tenta-lo infimiza-
-lo a essa andlise.
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menino. Conforme coloca Louro (2000), os corpos séo educados para comportar
de maneira padrdo em meio a sociedade. A discrepancia de como 0s corpos sao
“moldados” para cumprir ao que € esperado de cada género, pode ser visualizado
nas respostas dessas profissionais na “classica” questao da utilizacéo das cores das
roupas, em que se restringe ao que se considera cabivel ao sexo masculino e ao
feminino.

Ademais, a professora 2, destacou a questdo da restricao dos espacos, que
historicamente e socialmente foram construidos como préprios para mulher (a casa)
e do homem (espagos publicos, isto €, fora do ambiente do lar). Nesse sentido,
subalterniza-se o feminino e o que pensam ser suas atribui¢cdes “naturais”, as atividades
domeésticas, em relacdo ao homem, visto como superior, por isso a ele € consideravel
mais cabivel as tarefas concebidas como mais laboraveis, seja tanto fisicas, como
mentalmente.

A distincdo dos papéis sociais, baseado no que se pensa como “naturalmente”
ser préprio de uma mulher e homem, € uma das primeiras formas de estabelecer
os padrées de normalidade, isto é, em relacdo a heteronormatividade. O normal
torna-se sinbnimo de natural. Nessa perspectiva, acredita-se que biologicamente
(naturalmente) o individuo esteja “programado” a comportar-se e até mesmo viver de
acordo com 0 sexo que se nasce, feminino ou masculino, negando que muito desse
padréo é construido culturalmente. Cria-se, portanto, o modelo aceito de se agir, vestir,
conceber o mundo e viver. Caso um sujeito desvirtue-se desse arquétipo, ou seja, nao
viva de acordo com o que é esperado do seu sexo, logo € taxado como um anormal
ou, como diria Foucault (1988), um pervertido a ser corrigido.

As pessoas tidas como anormais sofrem varios tipos de discriminagao. Nao é raro
gue os mais diversos tipos de violéncias que sdo desferidos no espago escolar possam
ser destinados ao aluno do sexo masculino que, de acordo com a fala preconceituosa
de alguns individuos, “insistem em se comportar de forma feminina”.

A confusdo ocasionada na ordenacgao social sexual é considerada, muitas vezes,
um grande perigo a ser combatido. A escola, um ambiente que deveria, acolher, discutir
e respeitar a diversidade, acaba por contribuir com atitudes discriminatorias que sao
alimentadas, sobretudo, pelo silenciamento. O referido fato pode ser constatado nafala
de duas professoras, quando inquiridas sobre se o assunto sexualidade era abordado
guando estudavam na educacéo basica, elas respondem:

Professora 1: - N&o, era muito restrito.
Professora 2: Bem ... Bem de leve, ndo era tdo aprofundado néo.

A entrevista realizada revela que entre os professores e professoras, apenas
um, diz ter sido retratada de maneira superficial a sexualidade, pois muitas respostas
baseavam-se no que viram ou no fato de ndo se lembrarem se assunto fora abordado
quando ele/elas estudaram na educacgao basica. Destarte, a abordagem da sexualidade
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em sala de aula € uma conquista progressiva e, se é polémico e desafiador falar de
sexo e seus atributos nos dias de hoje, na época que os professores entrevistados
estudaram na educacédo basica, a tematica sexualidade, passou negligenciada em
suas formacoes.

Mas, infelizmente, a omissdo da escola para retratar essas questdes ainda se
faz assaz. O silenciamento dela, torna-a um ambiente propicio para a discriminacao,
jA que o combate ao preconceito exige estratégias educativas para desconstrui-lo
e, essas necessitam de tempo e paciéncia dos educadores e das educadoras, mas,
sobretudo - que esses e essas ja tenham em suas formacdes e em suas concepcoes,
desmanteladas as visdes preconceituosas, 0 que nao pode ser vislumbrado de forma
satisfatoria em muitos cenarios escolares brasileiros, inclusive na escola que foi
pesquisada.

51 AFORMACAO UNIVERSITARIA

Conforme Fernandes (2014), os docentes nas escolas brasileiras estdo
despreparados para retratar as questdes de género e de sexualidade. A desqualificacao
e a falta de preparo dos professores e das professoras, de acordo com o referido
pesquisador, € derivada, em grande parte, ao déficit da formacé&o universitaria. Tal fato
pode ser evidenciado na fala dos profissionais pesquisados, quando uma educadora
e um educador, denominados, respectivamente, como professora 1 e professor 3,
enfaticamente afirmam, que a universidade nédo os prepararam para lidar com a
diversidade sexual na escola. O que é visto também na resposta da professora 2, ao
pontuar que a formacéo inicial:

Professora 2: Vem se preparando, ainda ndo esta preparada n&o, porque conforme
vai passando o tempo a gente vem se habituando, até a gente mesmo, nao fala
assim diretamente, nado fala, mas s6 que no fundo, no fundo a gente ainda tem que
ser preparado no dia a dia.

Nao sao raros também, que muitos educadores e educadoras, norteiam-se,
maiormente, por uma pedagogia sexista e homofdbica, como bem alerta o referido
Fernandes:

Quando néo ha o debate acerca das diferencas, sobretudo referentes a diversidade
sexual, ha uma valorizacdo de sistemas binarios e sexistas que privilegiam
discursos preconceituosos, explicitos e/ou implicitos, capazes de hierarquizar
identidades binaristas tais como: homem/mulher, normais/anormais, heterossexual/
homossexual, negro/ branco (FERNANDES, 2014, p. 26).

Conforme o atestar de Fernandes, percebe-se a mesma realidade nas entrevistas
realizadas, pois somente a professora 2 disse que a educagdo superior abordou
a sexualidade como objeto de estudo. Em sua resposta, relata que o método da
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abordagem realizada foi de “maneira natural”’, ou seja, que o assunto deveria ser
falado com naturalidade quando proposto aos alunos. A professora 1 disse que fazia
muito tempo que passou pela academia superior, mas que se fora abordado foi de
maneira superficial, ou seja, irrelevante, pois ndo houve o aprendizado significativo.
E o professor 3 disse néo ter tido esse conhecimento durante a formacao académica.
Butler (2000) defende que a devida educacgéo sexual pode traspassar o discurso oficial
que é ofertado na escola, por isso, na formacao (seja ela superior ou continuada) - é
imprescindivel que se faca presente as questdes da sexualidade na academia, pois
considerando os sujeitos criticos e autbnomos que a compde, é relevante conhecer 0s
anseios, os desafios e as perspectivas relativa as referidas questdes.

Quando o/as entrevistado/as foram indagados pelo que ele/as entendem de sexo
e género, foi notorio o embarago nas respostas, pois levaram bastante tempo para
pensar e ficaram muito inseguros quanto a indagacdo. Pareciam que nao tinham o
conhecimento aprofundado dessas tematicas e que apenas reproduziram os conceitos
usuais socialmente reproduzidos.

De modo intencionalmente provocativo, foi introduzida a questdo do que o
professore e as professoras entendiam como “ideologia de género”, pois hodiernamente
assiste-se a falacia provocada pelo uso dessa expresséao, sobretudo, no que tange ao
ambiente escolar. De acordo com Silva e Oliveira:

O conceito “ldeclogia de Género” foi criado em uma conferéncia da ONU na
cidade de Pequim, em 1995. Apesar de relativamente nova, essa ideologia
repercutiu, chegando aos lares, escolas, politica e demais instituicdes. A ideologia
de género tem o intuito de ensinar que ser masculino ou feminino é uma questao
de construcéo sociolégica e, também, que homens e mulheres ndo possuem
funcdes pré estabelecidas (sic), desse modo, possuem os mesmos direitos.
Evidentemente esses conceitos incomodam os conservadores, argumentando que
esses ensinamentos vieram para destruir a familia e a tradicao da nossa sociedade,
0 que é mentira. (SILVA, OLIVEIRA, 2016, s/p).

O referido incObmodo ao qual mencionado por Silva e Oliveira (2016) também
foi percebido na entrevista. Contemporaneamente, houve uma reapropriacdo da
expressao “ideologia de género” por um setor conservador da sociedade, que alega
de forma estapafurdia, por exemplo, que um dos propésitos de abordar a sexualidade
e 0 género na escola € ensinar o(a) aluno(a) a fazer sexo, a tornar-se homossexual, ou
qualquer transforma-se em algo em nao se enquadre na heteronormatividade.

E justamente a partir da analise do pensamento, que aindagacéo do que esses(as)
educadores(as) conheciam como a “ideologia de género” tornou-se fulcral para
perceber como os seus discursos estavam pautados na égide da heteronormatividade,
no sentido, que ele/as concebem aos que desviam desse padrédo um ser abjeto. Na
fala da professora 1, pode-se visualizar isso de forma mais concreta, quando ela diz:
“Ai eu acho assim, muita novidade ainda mais pra gente que, que ja tem um tempo né,
assim dando aula, uma certa idade também, acho muito dificil vé isso com naturalidade
né”. O termo naturalidade, conforme coloca Butler (2000) associa-se ao normal. Logo,
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guem nao esta nesse padrao de normatizacdo € visto com abjecéo, afirma Butler
(2000) ou na énfase de Foucault (1988), como um monstro a ser corrigido.

O problema é que o supracitado pensamento da professora 1 aponta para a
necessidade de se discutir de forma mais aprofundada a sexualidade para que
depois de uma analise critica, possa-se desconstruir ideias preconceituosas, 0 que a
acarretaria a educacao brasileira a incorporacao da igualdade de género e o respeito
a diversidade sexual.

61 O DOCENTE EM SALA DE AULA CONTEMPORANEAMENTE

Para tentar entender como esses(as) docentes retratam e se realmente abordam
a diversidade em sala de aula, tornou central a indagacao: vocé aborda a questao
da diversidade de género: heterossexualidade, homossexualidade e transexualidade
no ambiente de trabalho? Se sim, de que forma? As respostas da professora 2 foi:
“temos que, de vez em quando, vem algumas perguntas, alguns questionamentos
gue os meninos faz (sic), perguntas, s6 que aprofundar mesmo assim, por ser 4° ano,
eles fazem muita pergunta a respeito disso”. Diante da curiosidade dos seus/suas
aprendizes, como a professora, ndo teve uma formacgao superior ou continuada, sobre
essa questado, ela sente-se perdida e como relatou “prefere ndo aprofundar nessas
questdes”. O despreparo é notoério de acordo com a fala dela.

O professor 3 quando indagado sobre a referida pergunta, € incisivo e firme ao
responder:

Professor 3: Eu s6 comento sobre o preconceito, ndo se deve ter, a pessoa escolhe
0 que ela quer ser, mas também n&o incentivo, ndo. E a minha opinido pessoal &,
nao sou cristdo, mas acredito em sexo homem e mulher 0 que ele escolhe mas
também nao me intrometo mas também néo concordo.

O despreparo desse professor, primeiramente, pode ser notado, quando ele
utiliza a palavra escolha, como se alguém optasse em ser marginalizado e oprimido
por ndo se enquadrar no padrdo heteronormativo. Segundo, predomina ainda a
visédo reducionista binaria, de que a constituicado corporal s6 se limita a feminina ou
a masculina, enquanto na verdade, como enfatiza Alice Dreger (1998), ela é diversa,
como a dos intersexuais, aquelas pessoas com ambiguidade sexual (conhecidos
por muito tempo pelo termo hermafroditas) ou com dificil definicdo sexual. Se s6
reconhece-se como normal, homem e mulher, a normalidade, como enfatiza Butler
(2000), € de uma heterossexualidade compulséria e, novamente, quem foge as regras
desse padrao - é visto socialmente como um anormal.

O silenciamento por parte do/das docentes ficou explicito na pesquisa, a qual
mostra que os professores e a professoras estdo pouco preparados(as) para as
tematicas que envolvem a sexualidade, visto que para trata-las, € preciso se despir
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dos paradigmas socialmente construidos. Para Butler, &€ importante refletir sobre tais
questdes, pois “[a] formagcao de um sujeito exige uma identificacdo com o fantasma
normativo do sexo: essa identificacdo ocorre através de um repudio que produz um
dominio de abjecdo, um repudio sem o qual o sujeito ndo pode emergir’ (BUTLER,
2000, p.153), ou seja, quem nao participa da heteronormatividade néao € normal.

Ademais, o silenciamento € uma forma de manter a égide social do que esse
professore e professoras consideram normal. Abordar essas questdes poderia
descortinar as “certezas” socialmente produzidas pelo predominio univoco da visao
binaria (homem/mulher) e a heterossexualidade compulséria, como os Unicos padrdes
“verdadeiros” e socialmente aceitaveis. Identificar esses discursos € importante por
possibilitar pensar formas de desmantela-los em prol de um cenario social menos
discriminatorio e excludente, e quica, mais humano.

REFERENCIA

BUTLER, Judith. Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do “sexo”. In:.LOURO, G.L. (Org.). O
corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

DREGER, Alice. Hermaphrodites and the Medical Invention of Sex. Cambridge, London: Harvard
University Press, 1998.

FERNANDES, Clodoaldo F. Diversidade sexual na escola: o “normal” e o “anormal” em discurso de
professores. 2014. 139 f. Dissertacédo (Mestrado em Educacgéo). MIELT, Universidade Estadual de
Goias, Anapolis, 2014.

FOUCAULT, Michel. A Histéria da sexualidade I: a vontade de saber. Rio de Janeiro, Edicdes Graal,
1988.

LEITE JR., Jorge. Nossos corpos também mudam: a invencdo das categorias “travesti” e
“transexual” no discurso cientifico. Sao Paulo: Annablume, FAPESP, 2011.

LOURO, G. L. (Org.). Pedagogias da sexualidade. In: O corpo educado - pedagogias da
sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

MEYER, Elisabeth Estermann; PETRY, Analidia Rodolpho. Transexualidade e heteronormatividade:
algumas questdes para a pesquisa. Textos & Contextos: Porto Alegre, v. 10, n. 1, jan./jul. 2011.

(p. 193 — 198). Disponivel em: <http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/fass/article/
viewFile/7375/6434> Acesso em: 14 de ago. 2018.

NOVOA, Anténio, (Coord). Os professores e a sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

OLIVEIRA, Joéo Felipe; S. C. de.; SILVA, Bruna C. de S.L. Ideologia heterormativa: uma critica a
luz da teoria Queer. 4° Seminario de Educacéo e Sexualidade e 2° encontro internacional de estudos
de género: fundamentos e violéncia. 2016. Disponivel em:<file:///C:/Users/User/AppData/Local/
Temp/1467402564_ARQUIVO_HETERONORMATIVIDADEETEORIAQUEER(2).pdf>. Acesso em: 22
de set. de 2018.

SEVERINO, A. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2007.

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 21
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RESUMO: Visa-se a avaliagao de softwares de
renderizacdo de imagens aplicada ao ensino
de Arquitetura e Urbanismo no que se refere
a qualidade de simulacéo da luz natural em
ambientes projetados. O objetivo principal é
identificar os softwares mais adequados para
auxiliarosestudantesdeArquiteturae Urbanismo
em sua rotina académica de aprendizado e
posteriormente, na sua vida profissional. Através
de um estudo comparativo do desempenho de
softwares de renderizagao, este trabalho busca a
identificac&o de quais apresentam os resultados
mais proximos a realidade quanto a iluminagao
natural, ressaltando sua importancia para a
concepcao de projetos arquitetbnicos. Como
metodologia de pesquisa, foram realizados
testes fotogréficos utilizando-se modelos fisicos
(maquetes), imagens renderizadas de modelos
digitais de edificacbes existentes e fotos reais
das edificacdes construidas, em condi¢des
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semelhantes de iluminagdo e orientagcéo solar.
Oscritérios sensiveis adotados para arealizacao
desta pesquisa, de ordem quantitativa e
qualitativa, foram determinantes para que se
alcancar o objetivo principal do estudo.
PALAVRAS-CHAVE:Simulacdo;Renderizacao;
lluminac&o Natural.

ABSTRACT: The evaluation of image rendering
software applied to the teaching of Architecture
and Urbanism is intended regarding the quality
of simulation of sunlight in designed spaces.
The main goal is to identify the most suitable
software to help Architecture and Urbanism
students in their academic learning routine
and later in their professional life. Through
a comparative study of the performance of
rendering software, this work seeks to identify
which deliver results that are closest to reality
regarding sunlight, emphasizing its importance
for the development of architectural projects.
As a photographic
tests were carried out using physical models

research methodology,

(mockups), rendered images of digital models
of existing buildings and actual photos of built
spaces, under similar conditions of lighting and
solar orientation. The sensitive criteria adopted
for the accomplishment of this research, of
quantitative and qualitative order, were decisive
to reach the main goal of the study.
KEYWORDS: Simulation; Rendering; Sunlight
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11 INTRODUCAO

Em relacédo ao ensino da arquitetura e urbanismo, alguns autores reclamam que
o ferramental utilizado n&o corresponde completamente com aquele predominante na
praticacontemporanea (NARDELLIe VINCENT, 2007), sugerindo um distanciamento da
maneira de se ensinar arquitetura e urbanismo nas escolas em relac&o as metodologias
de trabalho no mercado profissional. O rapido e constante desenvolvimento das
ferramentas digitais no campo da visualizag&o e os altos custos de implementacéo em
escolas, néo facilitam sua utilizagcdo no ambiente educacional.

No inicio do curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Positivo, estuda-
se a influéncia da luz natural nas formas arquitetonicas através da visualizacéo de
espacos arquiteténicos concebidos pelos préprios alunos. O intuito é demonstrar a
importéancia da luz natural na concepc¢ao arquiteténica, revelando formas, percepg¢des
e sensacdes (BRAGA, OBA e PATRON, 2018).

Realizado através da elaboracdo de maquetes fisicas, o exercicio procura
reproduzir a incidéncia da luz no interior de uma edificacdo, quando fotografadas a
luz do sol. A produgcéo de maquetes é essencial ao aprendizado e oferece inUmeras
vantagens do ponto de vista pedagogico para a formagao do aluno de arquitetura
(op. cit.). Entretanto, também oferece desvantagens, entre as quais, a dificuldade de
alteracéo de solugdes construidas e, no caso dos alunos do periodo noturno, ndo
possibilita a analise correta dos resultados durante a aula, pois ela é feita com o auxilio
da luz artificial.

Uma alternativa a elaboracdo de maquetes fisicas € o uso de softwares que
simulam a luz natural através de renderizacao. O rapido desenvolvimento desse género
de ferramentas e o aumento no desempenho do hardware necessario possibilitam o
seu uso nas escolas de arquitetura. O curso dispoe destes tipos de softwares, que sao
ensinados em outras disciplinas, o que viabiliza a sua proposigao.

A partir da selecado de um software de renderizac&o que represente a iluminacao
natural de forma realista, os alunos poder&o ter uma maior compreensao da insolacéao
nos espacos projetados, ainda durante o seu desenvolvimento em ambiente digital.

2 | REVISAO BIBLIOGRAFICA

Estudaram-se principalmente cinco trabalhos precedentes (CHVATAL, PRATA, et
al., 2000; SHMID, 2004; PIRES e BORDA, 2007; BRAGA e BOTELHO, 2008; e FARIA,
2013). Braga e Botelho (2008) compararam a modelagem em SketchUp a métodos
analdgicos para o entendimento de conceitos de representacdo no mesmo 1° ano do
Curso.

Chvatal, Prata, et al. (2000), discorrem sobre a importancia das ferramentas
computacionais para o desenvolvimento de projetos arquitetdbnicos mais eficientes, visto
a agilidade e precisao que estes softwares proporcionam. Fizeram um levantamento
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dos softwares com esta finalidade mais utilizados no Brasil até entdo (2000), focando
em programas relacionados ao conforto ambiental. Avaliaram quatro softwares (Luz
do Sol, Isol, Lumen-Micro e Winshade). Os programas foram comparados entre si e
avaliados quanto as suas qualidades técnicas, seus resultados em relacao a realidade,
bem como a sua usabilidade. Entre as funcionalidades mais importantes, destacou-se
a possibilidade de configurar a orientacdo dos modelos por latitude e longitude, bem
como a opc¢éao de especificar a data e hora, o que define a insolac&o. Identificaram que
a maioria dos softwares demanda de certo dominio quanto a sua utilizagdo e de um
alto conhecimento técnico para compreenséao dos resultados.

Shmid (2004) apresenta um software combina os algoritmos de raytracing e
radiosidade com o intuito de promover uma ferramenta simplificada que pudesse ser
utilizada tanto em laboratério quanto no ensino a disténcia de conceitos de iluminacéo
no ambiente construido.

A busca do autor (op. cit.) por aprimorar o conhecimento sobre este tipo de
ferramenta, possibilitou que algumas informacdes até entdo implicitas pudessem ser
mais bem transmitidas e compreendidas.

Fundamentou-se no desenvolvimento da ferramenta de renderizacdo e néo
na precisdo dos seus resultados. Logo, trouxe discussbdes sobre a dificuldade de
reproducdo da reflexdo da luz e da incidéncia da radiacéo solar, que adicionam
complexidade aos calculos da aparéncia dos objetos, representados por planos e
angulos em relacao a fonte de luz.

Pires e Borda (2007) abordaram o tema da simulacéo da iluminacdo através da
comparacao do raytracing com outras técnicas no contexto do ensino de representacao
na graduacao em Arquitetura e Urbanismo. Estudaram a iluminag&o natural através da
modelagem e renderizac&o, a sua contribui¢do no contexto educativo e a possibilidade
de aplicacéo pratica no curso.

Modelaram uma edificagcao histérica usando do software 3ds Max e posteriormente
geraram imagens renderizadas com funcionalidades de raytracing. Para o modelo
configuraram cenas de simulagao da trajetéria do sol em uma data especifica sob
duas funcionalidades: Sunlight e Ray Trace. Apenas na segunda é possivel observar
as sombras dos objetos.

Apropriaram-se das tecnologias de renderizagao para a visualizagao de
conceitos de conforto ambiental que até entdo eram vistos apenas de maneira tetrica,
proporcionando uma maior capacidade de avaliacao dos objetos arquiteténicos.

Faria (2013) analisou a inclusdo de softwares de renderizacdo voltados a
simulagé@o da luz natural nos ultimos trés anos do curso de Arquitetura e Urbanismo.
Os softwares Radiance e DIALux foram selecionados com base na sua gratuidade
e na possibilidade de integracdo com o software de modelagem utilizado, o Trimble
SketchUp. Apresentados de forma pratica e visual, aumentaram a compreensao por
parte dos alunos.

Compararam, em fotografias e imagens geradas, a percepcéo visual de um
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ambiente real sob insolac&o e 0 mesmo ambiente reproduzido digitalmente e submetido
aos softwares supracitados. Surgiram questionamentos quanto ao grau de influéncia
das caracteristicas e elementos do modelo e a sua interferéncia no resultado a ser
comparado a fotografia. Caracteristicas como coeficientes de reflexdo e propriedade
dos materiais empregados foram consideradas. Visto que esses softwares nao visam a
representacéo fotorealistica, 0 seu uso torna mais complexa a avaliagéo dos resultados
do que quando baseadas apenas nos aspectos visuais.

3 | MATERIAIS E METODOS

3.1 Escolha dos Softwares

Visando auxiliar no desenvolvimento académico de alunos do curso de
Arquitetura e Urbanismo, foram definidos alguns critérios para a escolha dos softwares
de renderizacdo a serem utilizados. E importante ressaltar que estes programas
trabalham com licencas que muitas vezes apresentam elevado custo de aquisicao
para alunos. Os critérios a seguir visaram principalmente identificar alternativas que
fossem condizentes com esta realidade e apresentem outros fatores determinantes
para a selecao de softwares. Sao eles:

Disponibilidade: quais softwares de renderizacdo estado atualmente disponiveis
nos laboratérios do curso;

Difusao: Através de uma pesquisa entre os alunos de Arquitetura e Urbanismo,
identificar quais softwares de renderizacdo estdo mais presentes na sua rotina
académica e no ambiente profissional, no caso dos alunos que estagiam em escritorios
de Arquitetura;

Ascensao: Identificar os softwares que estejam em ascensao, ou seja, softwares
recentes, porém ja conhecidos que apresentem a possibilidade de representacao de
mercado relevante em um futuro proximo, constituindo um diferencial para os alunos
e profissionais;

Custo: identificar quais os softwares disponiveis no mercado apresentam versoes
gratuitas, e quais n&o possuem versoes gratuitas para efeito comparativo;

Possibilidade de integracao com os outros softwares: Identificar quais
programas apresentam a possibilidade de exportacdo dos arquivos gerados em
formatos compativeis ou se estes softwares sdo plug-ins, instalaveis dentro de algum
dos outros softwares a utilizados nesta pesquisa;

Sistema operacional: Identificar os sistemas operacionais compativeis com os
softwares a serem utilizados.

Para o critério de difusao, e baseado nos parametros de coleta de dados utilizados
por Braga e Botelho (2008), realizou-se uma enquete entre os alunos dos 3° e 4°
anos do curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Positivo, para identificar
os softwares mais utilizados no @mbito académico, e no &mbito profissional daqueles
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alunos que participam de programas de estagio. Como resultado obteve-se os graficos

1e?2:

Vocé utiliza algum software de renderizagdo para a representacio de projetos arquiteténicos
académicos? Se sim, qual?

N&o renderizo meus projetos académicos. 3
Sim, uso o renderizador 3DS MAX 0

Sim, uso o KERKYTHEA 1

Sim, uso o LUMION 13

Sim, uso o renderizador do REVIT 2

7%
0%
2.3%
30.2%
4.7%
48.8%
7%

Sim, uso o V-RAY 21
Outros 3

Gréfico 1: Softwares mais utilizados pelos alunos na producéo de trabalhos académicos.

Vocé utiliza, ou ja utilizou, algum software de renderizagdo para a representacao de projetos
arquiteténicos no ESTAGIO? Se sim, qual?

44.2%

>

Néo fagco e tambeém nunca fiz estagio. 4
N&o uso esse tipo de software no estagio. 11
Sim, uso o renderizador do 3DS MAX 1
Sim, uso 0 KERKYTHEA 1

Sim, uso o LUMION 7

Sim, uso o renderizador do REVIT 0

9.3%
25.6%
2.3%
2.3%
16.3%
0%
44.2%
0%

Sim, uso o V-RAY 19
Qutros 0

Gréfico 2: Softwares mais utilizados pelos alunos em trabalhos profissionais em programas de

estagio.

A partir destes levantamentos, selecionou-se uma série de softwares mais

utilizados pelos alunos (Tabela 1). Com o intuito de identificar aqueles que apresentam

0 maior numero de caracteristicas favoraveis, elaborou-se uma tabela comparativa

(Tabela 2). O objetivo foi avaliar e selecionar os mais adequados, para os testes

necessarios.

Software g;?' Em :és:en- Integracédo com softwares Requisitos do sistema
V-Ray 9/10 Plug-in p/SketchUp Linux/Windows 7/8 32/64 bits
Lumion 7110 ° Importa arquivos do SketchUp  Linux/Windows 7/8 32/64 bits
Mental Ray 110 Plug-in p/3ds Max Windows 7/8 32/64 bits

Revit 110 ° Importa arquivos do SketchUp Windows 8 64 bits

Kerkythea 110 Plug-in p/SketchUp Windows 7/8 32/64 bits
'c\j’i'gcg'rft“' 0/10 Plug-in p/SketchUp Windows 7/8 32/64 bits
LuxRender 0/10 Plug-in p/SketchUp Linux/Windows 7/8 32/64 bits
Yafa-Ray 0/10 Plug-in p/SketchUp Linux/Windows 7/8 32/64 bits
Corona 0/10 Plug-in p/3ds Max Windows 7/8 32/64 bits
Flamingo 0/10 Plug-in p/Rhinoceros Windows 7/8 32/64 bits

Tabela 1: Softwares em relagédo as caracteristicas técnicas e reconhecimento académico e
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Disponivel na Versao gra- Versao estudantil

Versao de testes

Software Universidade tuita gratuita gratuita Versdo paga
V-Ray ° ° °
Lumion ° °
Mental Ray ° ° ° °
Revit ° ° ° °
Kerkythea ° °
Mach Stu- o

dio Pro

LuxRender °

Yafa-Ray °

Corona

Flamingo ° ° °

Tabela 2: Comparativa de softwares em relacéo a facilidade de acesso e disponibilidade.

Softwares selecionados:

l. Kerkythea: E um software gratuito que se integra ao SketchUp, que foi a

ferramenta de modelagem 3D mais utilizada pelos alunos. O software se destaca
na producdo de imagens realisticas para projetos arquitetbnicos, principalmente
aqueles relacionados a design de interiores. Desta forma, configura uma alternativa
interessante para esta pesquisa. O Kerkythea usa o algoritmo raytracing como base.

Il Lumion: Destaca-se como um software em recente processo de ascensao
quanto a utilizacdo pelos alunos para trabalhos académicos e em trabalhos
profissionais para aqueles que participam de programas de estagio. Isso se deve ao
fato de que o software surgiu com um novo conceito em representacédo de projetos
arquitetbnicos envolvendo a criacao de videos, além das imagens estaticas, o que
chamou a atencéo do publico alvo. O software importa arquivos do SketchUp.

lll. V-Ray: A escolha deste software se deu principalmente pela sua alta difuséo
entre os alunos que o utilizam para trabalhos académicos e em trabalhos profissionais,
0 que pode ser observado nos graficos 1 e 2. Também foi determinante para a sua
inclusdo nesta pesquisa o fato de haver uma versao gratuita para testes, além da
possibilidade de integracdo com o modelador 3D SketchUp, que é o mais utilizado
pelos alunos de arquitetura da Universidade Positivo para o desenvolvimento de
trabalhos académicos.

3.2 Definicao dos Espacos Arquitetonicos

Com o intuito de avaliar a simulacdo da luz natural em diferentes categorias

espaciais, foi definida a selecao de dois espacgos arquiteténicos distintos em relacao

a escala referencial. Um dos espacgos deveria apresentar uma escala humana, com

dimensdes mais préximas as medidas do corpo humano; e outro em escala monumental,

com grandes dimensdes. Além disso, foi estabelecido que fosse de maior relevancia

Premissas da Iniciacao Cientifica

Capitulo 22




para o resultado pretendido a reproducédo de edificagcdes pré-existentes que tenham
sido projetadas por arquitetos notérios pelo envolvimento expressivo dos efeitos da luz
em seus trabalhos, tais como Richard Meyer, Tadao Ando, Steven Holl, Louis Khan,
John Pawson, entre outros.

Outros critérios de selecao foram aplicados com o intuito de abarcar o maior
numero possivel de variaveis em relagdo ao seu comportamento sob a luz natural, o
que proporcionaria resultados mais abrangentes para o auxilio ao desenvolvimento
académico de alunos de Arquitetura e Urbanismo. Sao eles:

Complexidade formal do espaco: Buscar espacos com caracteristicas formais
mais elaboradas, tais como escadarias, elementos curvos e planos inclinados, volumes
sobrepostos, por exemplo, e aqueles com caracteristicas formais puristas, tais como
planos ortogonais, elementos continuos, formas e volumes puros, entre outros.

Tipos de aberturas: Buscar por diferentes configuragdes intencionais em relacéo
as aberturas por onde a luz natural adentra os espacos, visto que ela pode acontecer
de forma direta, onde os raios de luz ndao sofrem qualquer tipo de interferéncia ao
adentrar o ambiente. Também, buscar ambientes onde os raios de luz sofrem obstrucao
por barreiras fisicas e adentram o ambiente de maneira difusa através da reflexdo, ou
ainda a entrada da luz de maneira filtrada, onde um elemento vazado ou com algum
nivel de transparéncia permite a passagem da luz, mas nao totalmente.

ApoOs a avaliagcédo das possibilidades, considerando os critérios ja mencionados,
foram definidas as seguintes obras arquitetdnicas para o desenvolvimento desta
pesquisa:

3.2.1 Chichu Art Museum — Tadao Ando

Aescolha porumadas salas do museu (Figura 1), foi realizada por apresentar uma
escala monumental, e pela presenca de variados elementos como a larga escadaria,
o teto curvo, as aberturas zenitais e entradas de luz indireta. Tais caracteristicas
tornam este espaco complexo em relagdo ao seu comportamento ante a incidéncia
da luz natural, com diferentes elementos a serem avaliados e consequentemente para
resultados mais abrangentes.
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Figura 1 - Foto interna da galeria do Museu de Arte Chichu, Naoshima, Jap&o.
Tadao Ando, 2004.

3.2.2 Stone House - John Pawson

As formas puras e a monocromia da edificacdo, em conjunto com as aberturas
simples e racionais, que remontam ao conceito mais tradicional de moradia, dao lugar
a um espaco projetado para exposicoes e contemplacao (Figura 2). A simplicidade
da sua forma e as aberturas estratégicas posicionadas nas suas quatro faces e na
cobertura proporcionam diferentes comportamentos sob a luz solar a serem analisadas.

Figura 2: Foto interna do pavilhdo de exposicdes Stone House, Mildo, Italia.
John Pawson, 2010

3.3 Confeccao Das Maquetes Fisicas

Para a confeccao das maquetes foram impressos moldes em papel de cada plano
ja nas escalas predefinidas, para maior precisao nos cortes e consequentemente na
colagem das pecas. As maquetes foram fabricadas em papeléo aglomerado reciclado
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cinza, com 2 mm de espessura e as pec¢as foram coladas com cola branca. Visando
um melhor acabamento, as pecas foram lixadas e pintadas antes da colagem. Para
uma cobertura total, todas as pecas receberam duas camadas de tinta acrilica fosca
na cor Branco Neve. Foram necessarias aproximadamente 24 horas acumuladas para
a elaboracao dos modelos, excluindo-se os periodos de secagem da cola e da tinta.

3.4 Registro Fotografico

O Registro fotografico das maquetes foi realizado no dia primeiro de maio de 2016,
as 12:00h com o intuito de captar as imagens em um momento de alta intensidade
luminica. O céu neste dia esteve claro e sem nuvens, desta maneira as maquetes
receberam os raios solares de forma direta.

As fotografias foram capturadas na cidade de Curitiba, sob as seguintes
coordenadas: 25°25’47”S; 49°16°’19”0. Os volumes foram posicionados sobre o eixo
norte-sul, onde as aberturas necessarias para o posicionamento da lente da camera
foram orientadas a norte e o plano de fundo das maquetes a sul. Estes dados foram
importantes para a posterior reproducao das condicionantes climaticas e geolocalizacéo
nos softwares de renderizagéo, contribuindo assim para uma maior fidelidade entre as
imagens dos volumes reais e virtuais.

3.5 Edicao das Fotografias

As fotografias passaram por uma edicdo através do software Adobe Photoshop.
A principio as imagens foram centralizadas e redimensionadas para um padrdo de
1024x1024 pixels. Em seguida foram corrigidas eventuais distor¢cdes de perspectiva e
dos planos verticais. Além disso, as fotografias que foram capturadas em cores foram
convertidas para preto e branco através da reducao da saturacao das cores até o nivel
zero (Figura 3). A intencao foi a de evitar possiveis distor¢cdes de cores que pudessem
comprometer as avaliagdes visuais futuras. Por fim, foram aplicados fundos pretos nas
imagens com a finalidade de manter o foco visual nos volumes e ndo em elementos
secundarios que pudessem ser vistos através das aberturas.

Figura 3: Fotografias das maquetes fisicas apos a edi¢do
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3.6 Elaboracao Das Maquetes Eletrénicas

As maquetes eletrbnicas dos modelos arquitetbnicos selecionados foram
elaboradas no software SketchUp. Este foi selecionado por ser o modelador 3D
ensinado aos alunos no primeiro ano do curso de Arquitetura e Urbanismo e por
estar disponivel nos computadores da Universidade. Além disso, € o software mais
comumente utilizado pelos alunos para o desenvolvimento de projetos académicos.

A elaboracéo dos modelos se deu a partir da importacdo do projeto arquiteténico,
o mesmo utilizado para a extracdo das medidas reproduzidas nas maquetes fisicas,
para dentro do software. Os volumes foram concebidos em um material que imita a
textura de paredes em alvenaria pintadas, se aproximando do resultado obtido com as
maquetes fisicas. Sendo assim, foi possivel aumentar a fidelidade entre as maquetes
fisicas e eletrdnicas em relacéo a forma, textura e coloragao para posterior avaliacao
comparativa. Foram necessarias aproximadamente 4 horas para a elaboragdo dos
modelos digitais.

3.7 Geolocalizacao E Orientacao Solar Dos Modelos Digitais

A localizacao espacial dos modelos digitais, bem como a sua orientacdo em
relacdo ao sol foram pré-configuradas ainda dentro do SketchUp a partir dos mesmos
horarios, data, orientacdo e coordenadas condicionantes do registro fotografico
das maquetes fisicas. Intenta-se que estas configuragcbes possam ser exportadas,
juntamente com os modelos, para os softwares de renderizacdo a serem utilizados
posteriormente.

3.8 Geracao Das Imagens A Partir Dos Softwares De Renderizacao
3.8.1 Usando o Kerkythea

Foi necessaria a busca por tutoriais online, em forma de textos e videos, para
gue a iniciagdo no uso do software Kerkythea fosse possivel.

Em seguida, os modelos digitais gerados no SketchUp foram importados para o
software Kerkythea. As pré-configuracdes em relacdo a geolocalizagao e orientacao
solar realizadas na etapa da modelagem foram importadas automaticamente para
dentro do programa. Em relacdo a intensidade da insolacao artificial, foram mantidas
as configuracdes originais — e consequentes interpretacées — por parte do software a
partir das pré-configura¢des supracitadas.

Na sequéncia foi definida a posicao do observador para cada modelo digital o
mais proximo possivel em relacdo as fotografias das maquetes fisicas. A intencao foi
buscar a fidelidade em relagcdo aos angulos e perspectivas entre os modelos fisicos
e digitais. O dimensionamento das imagens foi programado para 2048x2048 pixels
ante os 1024x1024 pixels das fotografias, para que houvesse margem de sobra
para possiveis recortes e edicdes posteriores. Em seguida foi iniciado o processo
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de renderizagéo através do comando especifico do software. Por fim, as imagens
foram salvas em formato JPEG, visto que é o formato mais comum para trabalhos com
imagens e pode ser visualizado na maioria dos softwares e dispositivos digitais.

Foram necessarias aproximadamente 2 horas de trabalho. O tempo para a
renderizacdo em si é variavel, conforme configuracoes de software e de hardware de
cada computador. Neste caso, levou aproximadamente 2 minutos para cada uma das
duas imagens renderizadas.

A maior dificuldade encontrada durante este processo foi a adaptacdo com a
interface do programa.

3.8.2 Usando o Lumion

Para a utilizacao do Lumion também foi necesséaria uma pesquisa prévia sobre
as suas funcionalidades. Os modelos foram importados para o software, porém,
diferentemente do Kerkythea, o Lumion ndo importa automaticamente as pré-
configuragbes sobre geolocalizagdo e orientagdo solar, havendo a necessidade de
reconfigurar as caracteristicas necessarias novamente. Porém, o software mantém
fixados: o local, como sendo o ponto do relevo terrestre mais proxima e paralela ao sol;
e uma data padrao indefinida. O horario foi 0 Unico pardmetro que pode ser configurado
nas cenas.

A posicao do observador foi definida da mesma forma realizada anteriormente
nos demais softwares. Diferentemente dos demais softwares, o Lumion renderiza as
cenas em tempo real. Os volumes sao criados, editados ou simplesmente visualizados
ja renderizados. Sendo desta forma, a resolugdo das imagens extraidas permaneceu
conforme as configuragdes nativas do software. As imagens foram salvas em formato
JPEG.

Foram necesséarias aproximadamente uma hora e meia de trabalho. Devido
ao fato de o Lumion ser um renderizador em tempo real, ndo houve a necessidade
de tempo adicional para a renderizacdo. O Lumion é um programa de uso menos
complexo em relacé&o aos demais. Apresenta uma interface intuitiva e fungdes claras.
Sendo assim, as dificuldades observadas nos demais softwares foram mais facilmente
superadas no Lumion.

3.8.3 Usando o V-Ray

Inicialmente os modelos foram importados para o V-Ray. Da mesma forma que
o Kerkythea, as pré-configuragcdes em relacédo a geolocalizagéo e orientagdo solar
realizadas na etapa da modelagem foram importadas automaticamente para o V-Ray.
Em relacdo a intensidade de luz solar, foram mantidas as configura¢des originais — e
consequentes interpretacdes — por parte do software a partir das pré-configuracoes
realizadas durante a modelagem dos volumes no SketchUp.
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Em seguida foi repetido o processo realizado no Kerkythea, com a definicéo
da posicéo do observador para cada cena o mais proxima possivel em relacdo as
fotografias das maquetes fisicas. O dimensionamento das imagens foi programado
para 2048x2048 pixels e, na sequéncia, foi iniciado o processo de renderizacao através
do comando especifico do software. As imagens foram salvas em formato JPEG.

Para este processo, no V-Ray, foram necessarios aproximadamente 30 minutos
de trabalho. O tempo para a renderizac&o, neste caso, levou aproximadamente 2
minutos para cada uma das duas imagens renderizadas.

3.9 Edicao Das Imagens Renderizadas

Assim como as fotografias, as imagens renderizadas passaram por uma
edicdo através do Photoshop (Figura 4, 5 e 6). As imagens foram centralizadas e
redimensionadas para um padréo de 1024x1024 pixels. Em seguida foram corrigidas
eventuais distor¢cdes de perspectiva e dos planos verticais. As imagens renderizadas
em cores também foram convertidas para preto e branco, através da reducdo da
saturacao das cores até o nivel zero, a fim de evitar possiveis distor¢cées de cores que
pudessem comprometer as avaliagdes visuais futuras. Por fim, foram aplicados fundos
pretos nas imagens. O objetivo destas intervencdes foi 0 de proporcionar as mesmas
condicionantes e aspectos visuais aplicadas as fotografias.

Figura 4: Imagens renderizadas no Kerkythea apés a edigéo.
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Figura 5: Imagens renderizadas no Lumion ap0s a edicéo.

Figura 6: Imagens renderizadas no V-Ray apds a edicéo.

3.10 Parametros Para Avaliacao Qualitativa

Tendo como referéncia os parametros utilizados por Faria (2013), foi elaborado
um questionario online onde as imagens dos objetos reais e artificiais foram postas lado
a lado para que pudessem ser comparadas visualmente. Através deste questionario,
aplicado aos alunos de todos os anos do curso de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade Positivo, intentou-se uma avaliagao de ordem qualitativa para auxiliar
na selecao do software mais adequado para a representacao de projetos académicos
dos alunos do curso.

3.10 Parametros Para A Avaliacao Quantitativa

Com o intuito de mensurar as variagcdes luminicas entre as fotografias das
maquetes fisicas e as imagens renderizadas dos modelos digitais, foram extraidos
os histogramas de luminosidade de cada uma das imagens através do Photoshop
(Graficos 3, 4, 5 € 6).

Histogramas sé&o graficos que medem o uso de diferentes cores ou luminosidade
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nas imagens. O software identifica e separa os pixels das imagens por similaridade
cromatica. Para histogramas de luminosidade, a graduagéo dos tons de luz e sombra
€ representada no eixo horizontal, indo do tom mais escuro até o mais claro. Ja o eixo
vertical dos gréficos representa a frequéncia de aparicdo de cada tom de cinza na
imagem. Imagens com predominéncia de sombra resultam em gréaficos concentrados
a direita e as imagens mais claras resultam em graficos concentrados a esquerda.

Grafico 3: Histogramas das fotografias do Chichu Art Museum (esquerda) e Stone House
(direita).

"N

Gréfico 4: Histogramas das imagens renderizadas no Kerkythea do Chichu Art Museum
(esquerda) e Stone House (direita).

Ny

Grafico 5: Histogramas das imagens renderizadas no Lumion do Chichu Art Museum (esquerda)
e Stone House (direita).

Gréfico 6: Histogramas das imagens renderizadas no V-Ray do Chichu Art Museum (esquerda)
e Stone House (direita).

Para identificar as discrepancias entre os histogramas foi aplicada uma
transparéncianosgraficosdasimagenssimuladas. Emseguida, estesforamsobrepostos
aos histogramas das fotografias, que receberam uma colorag¢ao diferenciada a fim de
proporcionar um contraste visual, facilitando a comparacéo entre eles.

4 | RESULTADOS OBTIDOS

4.11 Resultados Do Questionario Qualitativo

Pode-se observar nos graficos 7 e 8 que, segundo os alunos participantes, o
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renderizador V-Ray se destaca no quesito representacéao digital realistica da iluminacéo
natural nos dois espacgos reproduzidos para esta pesquisa.

O V-Ray foi o escolhido por mais de 73% dos alunos participantes para o
primeiro espaco arquiteténico exposto e por 80,8% deles para o segundo. O software
Kerkythea foi apontado como o mais realista por 23,1% e 19,2%, para os dois modelos,
respectivamente. E o Lumion, por 3,8% para o primeiro espaco e 0% para o0 segundo.

® KERKYTHEA
® LUMION
@ V-RAY

3,8%

Grafico 7: Avaliacdo qualitativa dos softwares de renderizagcdo mais realistas em relacéo as
imagens do Chichu Art Museum.

® KERKYTHEA
@ LUMION
@ V-RAY

Grafico 8: Avaliagdo dos softwares de renderizagdo mais realistas em relagéo as imagens da
Stone House.

4.12 Resultado da Comparacao dos Histogramas

4.12.1 Histogramas do Chichu Art Museum

Comparando-se os Graficos 9, 10 e 11, onde os histogramas das imagens
renderizadas, em branco, estdo sobrepostos ao histograma da fotografia, em amarelo,
pode-se observar que o software V-Ray € o que apresenta maior coincidéncia em
relacdo a luz e sombra através da proporcado de pixels por tom de cinza para as
imagens do Chichu Art Museum.
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Grafico 9: Sobreposicao entre os histogramas da fotografia e imagem renderizada no Kerkythea
para o Chichu Art Museum.

Grafico 10: Sobreposicao entre os histogramas da fotografia e imagem renderizada no Lumion
para o Chichu Art Museum.

Grafico 11: Sobreposicao entre os histogramas da fotografia e imagem renderizada no V-Ray
para o Chichu Art Museum.

Nota-se ainda que, assim como no histograma dafotografia, ha umapredominancia
de tons intermediarios concentrados do centro para a esquerda no histograma do
V-Ray. Além disso, é possivel observar que as curvas resultantes do deste grafico séo
as que mais se assemelham as curvas resultantes do histograma da fotografia, ainda
gue de forma mais compacta, o que representa uma menor variacao cromatica.

O histograma do Lumion, apesar de apresentar uma concentracao de
tons intermediarios do centro para a esquerda, mostra uma variacdo de cores
consideravelmente menor do que a da fotografia. Ja o histograma do Kerkythea mostra
uma concentragdo de tons intermediarios do centro para a direita do grafico, indo na
direcdo oposta do histograma da fotografia e representando uma predominancia de
tons mais escuros.

4.12.2 Histogramas da Stone House

Comparando-se a sobreposi¢éo dos histogramas das imagens da Stone House
(Graficos 12, 13 e 14), pode-se observar que o Lumion é o que apresenta maior
coincidéncia em relacdo a luz e sombra através da proporcao de pixels por tom de
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cinza neste caso.

N 209092 ES——

Grafico 12: Sobreposig¢éo entre os histogramas da fotografia e imagem renderizada no
Kerkythea para a Stone House.

Grafico 13: Sobreposi¢éo entre os histogramas da fotografia e imagem renderizada no Lumion
para a Stone House.

Graéfico 14: Sobreposicao entre os histogramas da fotografia e imagem renderizada no V-Ray
para a Stone House.

Nota-se que, assim como no histograma da fotografia, ha uma predominancia de
tons intermediarios concentrados do centro para a esquerda no histograma do Lumion.
Porém, pode-se observar que a concentracédo de tons claros, em menor propor¢ao,
representados a direita do histograma da fotografia em amarelo, néo se repete no
histograma do Lumion. Esta auséncia mostra que ha uma menor variagao luminica do
Lumion em relagéo a fotografia.

Os histogramas do Kerkythea e do V-Ray apresentam maior semelhanca em
relacéo as curvas do histograma da fotografia, porém com maior variagdo luminica. No
Kerkythea a distribuicao dos pixels por tom de cinza pouco coincide com o observado
no histograma da fotografia. Ja o histograma do V-Ray, sobreposto ao da fotografia,
aponta uma area coincidente mais significativa em relacao aos tons intermediarios do
centro para a esquerda do grafico.

51 CONSIDERACOES FINAIS

O resultado do questionario qualitativo aplicado aos alunos de todos os anos do
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curso destacou o software V-Ray como o aquele que melhor representa realisticamente
a iluminac&o natural em ambiente digital, enquanto a avaliagcdo de ordem quantitativa
baseada em histogramas apresentou resultados inconclusivos.

Através da comparacao de fotografias das maquetes fisicas com as imagens
renderizadas das maquetes eletrénicas expostas no questionario, o V-Ray foi o escolhido
por mais de 70% dos alunos participantes para os dois espacgos arquitetonicos utilizados
durante esta pesquisa. O Kerkythea contou com a preferéncia de aproximadamente
20% dos alunos enquanto o Lumion teve a menor participacéo entre os softwares
avaliados. Sendo assim, o V-Ray representa a melhor alternativa de software de
renderizacao a partir de critérios de selecéo subjetivos de ordem qualitativa.

Em relacdo aos critérios de ordem quantitativa, baseados nas informacoes
extraidas a partir da sobreposicao dos histogramas das fotografias das maquetes
e das imagens renderizadas dos modelos digitais, houve uma maior variacdo nos
resultados obtidos.

Tendo como referéncia os histogramas das fotografias das maquetes, o
cruzamento com os histogramas das imagens artificiais mostrou que o software
V-Ray obteve os melhores resultados para as imagens Chichu Art Museum enquanto
o Lumion apresentou melhores resultados em relagdo as imagens da Stone House.
No entanto, os graficos apresentaram divergéncias consideraveis nas proporg¢oes e
distribuicdo dos pixels em relagao aos tons de cinza, que no histograma representam a
luz e sombra. Estes resultados trouxeram novos questionamentos em relacéo ao uso
de histogramas, observada a discrepancia entre os resultados de ordem qualitativa
e quantitativa, principalmente para a avaliacao das imagens do Chichu Art Museum.
Sendo assim, se faz necessaria a continuacéo dos estudos em relagdo ao uso de
histogramas para a avaliagdo comparativa entre imagens reais e artificiais a partir dos
dados obtidos até o momento.

Com base nos resultados apresentados nesta pesquisa, péde-se identificar o
software de renderizacdo V-Ray como uma boa alternativa para a representacao
realistica da iluminacao natural em projetos arquitetdnicos académicos para os alunos
do curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Positivo.
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RESUMO: Apesar da ampla difusao,
desenvolvimento e aplicagcao de software de
suporte a educacao presencial e a distancia na
industria e na academia, pesquisas ainda sao
necessarias para investigar as tecnologias que
auxiliam especificamente o desenvolvimento
de softwares de apoio educativo. A preparacao
para os vestibulares exige um grande esforco
de tempo dos estudantes no que diz respeito
a organizacdo de provas passadas para a
realizacdo de exercicios e na apuragao de
informagdes que irdo fomentar e auxiliar o aluno
em seus estudos. Este trabalho apresenta o
resultado de uma pesquisa, a metodologia e o
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desenvolvimento de um software que objetiva
automatizar a organizacdo de questdes de
vestibular e, com base em informagdes geradas
por meio de praticas de exercicios, auxiliar pré-
universitarios por meio de retroalimentacéo
e aconselhamento com base em uma vasta
gama de resultados estatisticos. O resultado
deste trabalho gera a fundamentacéo técnica e
pedagogica do desenvolvimento de um software
educacional e amostra de suametodologia. Com
isso, damos um sentido a mais em softwares de
simulados de vestibulares, mostrando que sua
aplicabilidade nao é s6 pratica, mas também
acompanhamentos provindos de analises sobre
os resultados dos simulados prestados pelo
aluno, que recebe do sistema um indicativo do
seu desempenho e um caminho por meio do
qual pode obter melhores resultados no futuro.
PALAVRAS-CHAVE: Inovacao; Engenharia de
software; Educacéo; Sistema Educacional.

ABSTRACT: In spite of the wide dissemination,
development and support software for face-
to-face and distance education in industry
is still
to investigate the technologies that help the

and academia, research necessary
development of software to support education.
Preparation for college entrance exams requires
a course of progress for students not assigned to
research to assist students in their studies. This

paper presents the results of a research, the
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methodology and the development of a software that aims to automate an organization
of vestibularissues and, based on information generated by the exercises, pre-university
aids to the feedback medium and base advice in a wide range of statistical results. The
result is a method of technical and pedagogical foundation of an educational software
and the show of its methodology. With this you can read more in results simulation
software, presenting the best practices in terms of performance, but also follow-ups
of results in simulation systems per student, which receive the system a performance
indicator and a path through the which may lead to future results.

KEYWORDS: Innovation; Software Engineering; Education; Educational system.

11 INTRODUCAO

Pré-Universitarios e professores de todos os niveis de ensino utilizam diversos
tipos de métodos para aprimorar, respectivamente, seus estudos e suas metodologias
de ensino. Com o advento e imersao da informatica na educacao, a utilizacao de
softwares educacionais é de grande valia, principalmente quando proporciona
autonomia aos agentes educacionais. Em relacéo ao estudo por meio de exercicios e
praticas, o beneficio na automatizacdo de resolucdo de questdes pode ser usado para
reforcar a autonomia do usuario. O uso de software capaz de fornecer retroalimentagdo
pode enriquecer a experiéncia da aprendizagem por meio do apontamento de caminhos
que o estudante deve seguir para atingir o objetivo de apreensao do conhecimento.
Dessa forma, o objetivo deste trabalho foi compreender as dificuldades que alunos do
interior do Estado do Ceara possuem ao se preparem para vestibulares de instituicoes
de ensino superior da regiao norte do estado e, com base nos dados coletados,
desenvolver um software educacional que venha a aprimorar, acompanhar e auxiliar
os alunos durante essa preparacao. Algumas funcionalidades foram destacadas,
como 0 acompanhamento do progresso do aluno e de suas atividades. Para isso, este
trabalho investiga, de forma ordenada, como os alunos se preparam para o vestibular
no estado do Ceara, suas demandas e expectativas.

Através de umarevisao da literatura e de uma pesquisa sobre possiveis softwares
ja existentes, percebeu-se a necessidade de compreender os contextos social e
econdmico dos pré-universitarios. Para isso, foi aplicada uma pesquisa, a fim de se
reunir 0 maximo possivel de informagdes disponiveis sobre a forma de preparacéo
dos alunos para o vestibular e sobre suas principais dificuldades no acesso aos cursos
preparatorios. Amotivagéo deste trabalho foi encontrar um mecanismo e um metodologia
que auxiliasse alunos em condi¢Oes especiais por meio de uma metodologia auxiliada
por um software educacional. O desenvolvimento do software em si foi guiado pelos
resultados da pesquisa, de modo a satisfazer as demandas do publico alvo. Portanto,
o software desenvolvido se baseia tanto em conceitos computacionais quanto em
conceitos educacionais, referenciados em uma proposta pedagdgica definida.
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Neste sentindo, o presente artigo estd organizado da seguinte forma: A
Secéo 2 apresenta a fundamentagao teérica, onde sdo abordados os conceitos de
Engenharia de Software e as metodologias que foram utilizadas no desenvolvimento
do software. Na Secao 3 € apresentada a metodologia utilizada na realizacao deste
trabalho. A Secao 4 apresenta os resultados da implantacédo do software em cursinhos
preparatérios. Encerrando o artigo, nas Secéo 5 sdo apresentadas as consideragdes
finais e possiveis trabalhos futuros.

2| METODOLOGIA

Tendo como objetivo o desenvolvimento de um software educacional voltado para
0 apoio aos pré-vestibulandos, a primeira etapa deste trabalho consistiu na identificacao
de aspectos pedagogicos fundamentais para o desenvolvimento do tipo de software
proposto. O segundo passo deste trabalho foi uma investigacao de aspectos técnicos
ou metodologias de desenvolvimento de software que melhor aderiram ao tipo de
software educacional desenvolvido. A terceira etapa consistiu no desenvolvimento
propriamente dito guiado pelas metodologias e aspectos pedagdgicos escolhidos
previamente.

2.1 Aspectos Pedagégicos

Quantos aos principais aspectos pedagdgicos para o tipo de software educacional
desenvolvido, destacou-se a usabilidade; mobilidade e atividades; e acompanhamento
do progresso do aluno. Para obtermos qualidade de software quanto a usabilidade,
adotou-se critérios de usabilidade preconizados na literatura. Investigou-se um
conjunto de caracteristicas que o software deveria implementar. Pressman (2002),
elenca os requisitos nao-funcionais desejaveis em uma interface e os agrupa em
duas categorias: requisitos relativos a exibicao de informacao e requisitos relativos a
entrada de dados.

Neste trabalho, considerou-se consisténcia, feedback, niveis de habilidade e
comportamento humano, percepcdo humana, metéaforas, minimizacdo de carga de
memoria, classificacdo funcional dos comandos e projeto independente de resolucéo
do monitor como requisitos de exibicao de informacéo. Em relacdo a entrada de dados,
foram providos mecanismos de ajuda, prevencéao e tratamento de erros.

Acompanhar o progresso dos alunos em um software educacional de exercicio
e pratica parece ser natural. Contudo, & importante explicitar quais aspectos da
aprendizagem devem ser considerados importantes para o problema abordado. Neste
trabalho, enfatizou-se a autonomia do usuario em seu processo de aprendizagem,
partindo-se do principio que o usuario de um software educacional do tipo desenvolvido
neste trabalho sofre de condi¢des adversas que o inibem de fazer uso de um esquema
tradicional de aprendizagem. Os questionarios realizados confirmaram a necessidade
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de se destacar as condi¢cdes adversas e a necessidade de tornar o usuario o principal
agente de sua prépria aprendizagem quando estas condi¢cbes adversas realmente
estiverem presentes.

Neste sentido, recorremos as teorias S-R (Estimulo-Resposta), que remetem
a Skinner (1968), muito bem relacionadas em Gurgel et. al. (2013). A formulacao
por Skinner de um método didatico conhecido como Instrucdo Programada ou
Aprendizagem Programada, que €, segundo Barros (1993), apud Gurgel (2013), um
método de ensino individualizado que leva o aluno a estudar sem intervencéo direta
do professor e segue principios que regem a instru¢cao programada ou individualizada.
Contudo, enfatiza-se neste trabalho o feedback de um especialista em educag¢ao (um
professor orientador ou professor de cursinho), que pode analisar o desempenho
estatistico do aluno e prové alguma orientacéo sobre este desempenho.

Estes principios enfatizam a realizagcao de pequenas etapas, de modo que 0s
erros sejam minimizados e os acertos, maximizados; destaca-se, portanto, a resposta
ativa, de modo que o aluno participe efetivamente das atividades, acompanhando o
seu proprio progresso; a verificagcdo imediata da aprendizagem pelo aluno; e o ritmo
proprio.

O acompanhamento do progresso do aluno pode ser feita por ele préprio ou
por algum professor orientador e de forma automatizada. Automatizar, neste trabalho,
significa que os dados estatisticos sdo resumidos em graficos e apresentados aos
usuarios finais ou aos seus orientadores. Em uma plataforma de software, é possivel
estabelecer niveis de acesso que permitem que um orientador tenha acesso aos
dados do usuario, desde que este acesso seja previamente autorizado pelo usuario.
Portanto, 0 acompanhamento do usuario durante todo o processo de treinamento para
o vestibular torna explicito o seu nivel de desenvolvimento, as dificuldades enfrentadas,
os caminhos adotados para as superar e as potencialidades desenvolvidas ou latentes.

Progresso
%

Simulados

Figura 1. Grafico de progresso entre simulados

Fonte: Autor

O trabalho desenvolvido foi baseado uma abordagem que exige critérios minimos
de mobilidade. Assim, considerou-se que a mobilidade é um aspecto pedagodgico na
medida em que enriquece 0 processo de ensino/aprendizagem, tornando-o mais
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democratico e acessivel a partir do desacoplamento parcial do processo de ensino/
aprendizagem de uma sala de aula fisica. Além disso, aliou-se mobilidade, controle
de acesso e técnicas de interacao virtual entre alunos e orientadores (professores),
de tal modo que o desempenho dos primeiros pudesse ser acompanhado pelos
segundos. Levando em conta estes aspectos, analisou-se qual é a metodologia de
desenvolvimento de software mais adequada para a problematica abordada.

2.2 Metodologias de Desenvolvimento de Software

O desenvolvimento do software foi guiado por uma metodologia &gil, mais
especificamente, a metodologia Extreme Programming (XP). O método XP é moldado
por valores, praticas e principios que, quando executados de forma correta, geram
qualidade, rapidez, ambiente colaborativo e beneficio mituo (MANHAES, 2006). A
utilizacéo dessa metodologia se tornou adequada devido a forma como seus requisitos
séo levantados e pela interacdo do cliente com o projeto, por meio de reunides e
feedbacks rapidos. Com isso, € garantida a satisfagdo do usuario final, uma vez que
ele mesmo esteja acompanhando de perto todo o projeto e o desenvolvimento do
software.

Finalmente, iniciou-se o0 desenvolvimento do software com o levantamento
dos requisitos. Apesar das funcionalidades essenciais do software aparentemente
serem Gbvias, foi preciso identificar realmente que tipo de software educacional seria
desenvolvido. O desenvolvimento do software para este trabalho se aproxima de
um desenvolvimento de software como produto. Para captar as caracteristicas ou
funcionalidades fundamentais do sistemadesenvolvido, foramrealizados levantamentos
de dados por meio de questionarios que buscam inferir as necessidades e desejos do
publico alvo, os potenciais pré-vestibulandos.

O levantamento de requisitos se deu por meio de pesquisas em salas de aula de
Ensino Médio e de cursinhos preparatérios na cidade universitaria de Sobral-CE, em
entrevista com 643 alunos. A pesquisa foi dividida em duas partes. A primeira, realizada
com todos os alunos, consistiu em verificar se os alunos utilizavam questoes anteriores
de vestibulares como forma de se preparar para o vestibular, a fim de se comprovar a
aplicabilidade e a construcao de um Software Educacional que vinhesse a otimizar os
procedimentos realizados para essa atividade. A segunda etapa, realizada com 142
alunos da amostra total, consistiu em verificar as necessidades dos alunos, para entao
verificar a eficacia do sistema em supri-las. Com a aplicagao da pesquisa foi apurada
a necessidade da aplicacdo de um software educacional, mediante o resultado das
respostas obtida através dos questionamentos mostrados na se¢éo 3.2, que também
serdo apresentados mais detalhadamente Secéao 4.

Portanto, o desenvolvimento foi guiado pelo feedback e pela apuragéo por meio
de questionarios ou entrevistas, da forma como os alunos se preparam, das suas
demandas e necessidades. Assim, procurou-se estimar seus anseios por dinamismo

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 23



e praticidade no processo de ensino-aprendizagem.

2.3 Questionarios aplicados

A seqguir, as questodes utilizadas sao apresentadas em duas etapas. As questoes
sédo apresentadas seguidas de um codigo, que é utilizado para referenciar a prdpria
guestao nas secoes seguintes. Assim, por exemplo, o codigo da primeira questéo (da
primeira etapa) € Q1; o da primeira questdo da segunda etapa, é Q2; o da segunda
questao da segunda etapa é Q3; e assim por diante.

Primeira etapa:
Vocé utiliza as provas dos vestibulares anteriores como meio de aprendizagem e
preparacao para os proximos vestibulares? (Q1)

mSIM = NAD

Figura 2. Resultados da Etapa 1.

Fonte: Autor

Segunda etapa

1. Vocé dispde de um computador, notebook ou smartphone e acesso a internet
em casa? (Q2)

2. Costuma procurar questdes e/ou simulados online? (Q3)

3. Vocé tem dificuldade para encontrar questdes online de qualidade, voltadas
para o vestibular? (Q4)

4. A falta de tempo atrapalha seu estudo para o vestibular? (Q5)

5. Vocé tem condic¢des de frequentar cursinho pago? (Q6)

6. Para vocé é importante ter os dados estatisticos de cada simulado e um
acompanhamento do seu progresso? (Q7)
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Figura 3. Resultados da Etapa 2

Fonte: Autor

O resultado da pesquisa apontou, como mostra a Figura 2, que 96 % dos alunos
utilizam do método de se preparar para vestibulares utilizando provas anteriores. No
Gréfico 2, € mostrado a quantidade de alunos que se encontram em cada situacéo
imposta nos questionarios.

2.4 Desenvolvimento do Software

Para o desenvolvimento do software, de seu planejamento a sua implantagao, foi
necessaria uma equipe composta por 4 profissionais. Um desenvolvedor Front-end,
dois desenvolvedores Back-end e um Gerente de Projetos. As ferramentas utilizadas
foram previamente selecionadas, de forma a contemplar os Aspectos Pedagdgicos
vistos na secéo 3.1. Visando a criacéo de paginas responsivas, o framework Bootstrap
foi utilizado; para a estruturacéo do Back-end, o banco de dados utilizado foi baseado
na linguagem SQL - Structured Query Language e na linguagem PHP. Front-end e
back-end sé&o termos técnicos que significam, respectivamente, a parte do software
gue roda na maquina do cliente e a parte do software que roda em um servidor.

3| RESULTADOS E DISCUSSOES OBTIDOS

Esta secdo apresenta os resultados obtidos na pesquisa realizada e com o
desenvolvimento do Software Educacional, que foi guiado a partir dos estudos dos
resultados obtidos.

3.1 Respostas as questdes da pesquisa

Esta secdo mostra 0 mapeando das evidéncias encontradas nas respostas dos
guestionamentos levantados nas 7 questdes propostas nas duas etapas. Na primeira
etapa, com o objetivo de descobrir se 0 aluno realmente utiliza uma metodologia de
estudo guiada por exercicios e praticas, realizou-se a questdao Q1. O questionamento
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foi realizado para 643 alunos, onde 96% alegaram utilizar o método de se preparar
para exames de vestibulares com as provas anteriores dos mesmos.

Na segunda etapa, com objetivo de se compreender as necessidades dos
alunos, os problemas enfrentados e possiveis barreiras encontradas por eles,
durante a preparacao para o vestibular, as seguintes perguntas foram submetidas
aos pré-universitarios, e foi com base nos resultados desses questionamentos que
o desenvolvimento do software educacional foi guiado. A Questao Q2 visa descobrir
quais tecnologias o aluno dispde. Pelo dado da pesquisa, 139 alunos (97,2%) dispde
de algum tipo de tecnologia em casa com acesso a internet, tornando o sistema
educacional acessivel por meio de tais dispositivos.

A Questao Q3 visa apurar a necessidade que o aluno tem de buscar questdes e
materiais de apoio, fazendo com que ele perca tempo nessa busca. Sobre os dados
da pesquisa, 108 alunos (75,5%) alegaram realizar buscas exaustivas por material.
Assim, entendeu-se que um banco de questbes organizadas, orientadas e ordenadas
para cada tipo de concurso, é um requisito essencial para um software de exercicios
e pratica.

A Questao Q4 visa apurar a falta de consisténcia do material de apoio e de
questdes de vestibulares anteriores utilizadas pelos alunos. Com a apuragao do
resultado, onde 56 alunos (40%) alegaram a baixa qualidade dos sites, pelos anuncios
e sua estruturacdo, diante desse questionamento constatamos que um requisito
essencial do software é uma boa estruturacéo das questdes e um bom sistema de
recomendacao de material de estudo.

A Questao Q5 foi preparada para se investigar se os usuarios tinham tempo
para frequentar uma sala de aula fisica. Os resultados mostram que 99 alunos (69%)
alegaram que o tempo que dispéem ndo permite um bom preparo em cursinhos
tradicionais. O motivo é que o tempo de estudo e de buscas por materiais, durante
o dia, € comprometido por outras atividades. Com esse questionamento, chegamos
a conclusao que o sistema educacional proporciona oportunidade ao aluno para
se preparar, para isso, fornecendo materiais e questdes necessarias de uma forma
dindmica e desvinculada de localizagéo geogréfica.

Procurando investigar o lado social do publico, a Questdo Q6 apurou as condi¢des
financeiras dos alunos. Setenta e oito (78) alunos (54,5%) responderam que dispdem
de condicbes financeiras para frequentar um cursinho. Com isso, constatamos que o
sistema vem a ser benéfico para 45.5% do publico que nao dispbe de capital para ter
acesso a um cursinho preparatorio.

A Questao Q7 visou descobrir a importancia dos indicadores provindos das
praticas realizadas. Onde 130 alunos (90%) alegaram aimporténcia desses indicadores
e de um acompanhamento no progresso entre simulados. Com isso, constatamos a
aplicabilidade e a importancia dos dados estatisticos no Software Educacional para o
publico alvo.
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Figura 4. Interface grafica inicial do Administrador

Fonte: Autor

3.2 Resultados da aplicacao do Software

O software foi utilizado em um programa de uma instituicdo de ensino privada
com o intuito de motivar o publico que nao disponibiliza de tempo para se preparar
para o vestibular a realizar o exame. O publico podia testar e treinar previamente
com questdes anteriores do vestibular através do sistema desenvolvido. O software
desenvolvido foi chamado de “Desenferruja”, mostrado na Figura 4. O software contou
com a adesao de 505 alunos, com mais de 1200 simulados realizados e com as mais
de 400 questdes de vestibulares anteriores cadastradas, proporcionando mais de 410
horas de resolucéo de simulados.

41 CONCLUSOES

Este trabalho foi dividido em duas partes. Na primeira parte foi desenvolvido o
referencial tedrico e realizada a pesquisa para constatar as problematicas encontradas
pelos pré-universitarios na preparacao para o vestibular. Ja na segunda parte, sendo
guiado por métricas de engenharia de software voltadas para sistemas educacionais e
pelos resultados obtidos na primeira etapa, foi realizado o desenvolvimento do sistema
de apoio educacional. Acredita-se que os objetivos foram alcancados, mediante a
aplicabilidade do Software no programa Desenferruja, constatando-se entéo, a eficacia
da pesquisa para a metodologia de desenvolvimento do software.

Como trabalhos futuros, pretende-se continuar com a aplicacéo de técnicas ageis
para o desenvolvimento e evolugcéo do software educacional; adaptar o software para
outros concursos, como 0 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade),
o Exame Nacional para Ingresso na Pds-Graduagcdo em Computacédo (PosComp) e
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), assim como outros exames do género.
Outro importante objeto futuro é o uso de técnicas de aprendizado de maquina para
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aprimorar o sistema de recomendacéao de topicos de estudo.
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CAPITULO 24

VIDA E MEMORIA DOS POETAS REPENTES NAS TERRAS

Ailton Siqueira de Sousa Fonseca
Jucieude de Lucena Evangelista
Allan Phablo de Queiroz

Deivson Mendes da Silva

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo
apresentar os relatos de experiéncias vividas
em uma pesquisa que tem como base central
a vida e obra de poetas repentista e cordelistas
das terras potiguares, especificamente, nos
municipios de Mossor6é e Acu, no Rio Grande
do Norte. Esta pesquisa esta inserida no
campo da Antropologia e dos estudos culturais
das Ciéncias Sociais, que pretende resgatar a
formacao da cultura popular, especialmente na
descoberta dos poetas e repentistas que, com
seus conhecimentos, produz a arte da vida e da
palavra. A delimitagcdo da regido foi escolhida
por apresentar fortes manifestagbes culturais,
artisticas e poéticas. Nossas inquietacdes neste
periodo foram de buscar revelar as memorias
dessas cidades por meio dos sujeitos comuns,
porém de grandes expressoes criativas em suas
devidas narrativas poéticas, tanto no cordel
e quanto na cantoria de viola. Os recursos
metodoldgicos empreendidos foram, em
principio, a revisao literaria da propria histéria
da literatura de cordel (poetas e repentes), para
compreender os fundamentos essenciais para
a construcdo desta forma de artes. Procuramos
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POTIGUARES

esses homens com suas violas e seus cordéis,
e visitamos 0s espacos onde eles apresentam
seus improvisos.
quais apresentaremos fragmentos neste texto.

Fizemos entrevistas, das

Gente portadora de memorias socioculturais,
impressbes de sua
poética, repertdrio e imagens condenadas a

identidade pessoal e

cair no vazio e esquecimento, pois a sua arte
da “palavra do instante” vem sendo esquecida
e ameacada de ndo ser mais recontada
neste mundo caracterizado pela polifonia das
tecnologias modernas.

PALAVRAS-CHAVES: Cultura
Memoria, Repentes e Cordelistas.

Popular,

ABSTRACT: This work presents the reports
of lived experiences in the research process
which has as its central basis the life and work
of repentistas and cordelistas poets from Rio
Grande do Norte, specifically, from the cities of
Mossoré and Acgu. This reseach takes a place
in the field of Antropology and cultural studies
of Social Scienses, especially in the discovery
of poets and repentistas those, with their
knowledge, produce the art of life and word. The
region chosen was delimitaded by its strong
cultural, artistic and poetic manifestations. Our
concerns were to reveal these cities memories
through commons individuals but with large
criative expressions in their own poetic
narratives, both as cordel and cantoria. At first,
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the methodological resource was the literary review of the history of cordel literature
(poets and repentes), to understand how arised and its fundamental elements. We
looked for men with or not with their guitar and visited their spaces of improvisations.
People with sociocultural memories, impressions of poetical and personal identity,
repertory and images convicted to fall into the void and ostracism, as the art of “word of
instant” have been threatened to not be listened in this world of poliphony of modern
technologies.

KEYWORDS: Porpular Culture, Memory, Repentes and Cordelistas.

A regiao Nordeste € apresentada com fortes atribuicdes a respeito da cultura
popular e criacao de novos artistas. Pensando nestas atribuicbes percebemos que
no Estado do Rio Grande do Norte tem uma forte identificacdo e expressdao com a
literatura de cordel e com a poesia da cantoria de viola. Percebemos que ja existem
estudos sobre o cordel e seus grandes autores, mas essa pesquisa centra sua atencao
nas memorias socioculturais, nas impressdes de sua identidade pessoal e poética,
repertério e imagens condenadas a cair no vazio e esquecimento, pois a sua arte da
“palavra do instante” vem sendo ameacada de ndo ser mais recontada neste mundo
caracterizado pela polifonia das tecnologias modernas e pela liquidez das relacées
sociais.

O surgimento desta pesquisa esta relacionada a iniciativa dos professores,
pesquisadores e estudantes do Grupo de Pesquisa do Pensamento Complexo
(GECOM/UERN), que investiam seus esforgos fisicos e cognitivos na investigacao da
memoria oral e da cultura popular. A principio com alguns desafios e inquietagdes que,
ao longo dos anos de trabalho ligados a Antropologia da Cultura da cidade de Mossoré
e das suas redondezas, foi se de configurando em cenarios poéticos polifénicos.

De maneira pratica, apresentaremos aqui, em trés partes, o capital intelectual
apreendido nesta pesquisa. Em sua primeira etapa apresentaremos vestigios da
histéria da literatura de cordel que se mistura com a cultura popular, nos indagamos
sobre as influéncias e contribuicdes que ela possa trazer para a cultura local; o saber
local; e os processos que sofreu esta literatura deste o seu surgimento até dos dias de
hoje. Em sua segunda parte, apresentaremos as experiéncias expressivas do dialogo
com 0s sujeitos poetas dessa pesquisa, que verbalmente (re)constroem o cotidiano
da vida rural e urbana. Por fim, colocaremos as nossas consideracdes acerca dos
questionarios aplicados e as experiéncias vivenciadas nesse universo poético da
pesquisa.

Abordada primeiramente por Teofilo Braga, no século XIX (1885), a literatura de
cordel vem de Portugal e da-se em virtude dos pequenos folhetos a serem expostos
presos a uma corda ou barbante, nos locais onde eram vendidos. Chamada no meio
popular de “folhas volantes”, os folhetos eram comercializados nas feiras livres, nas
romarias religiosas, nas pragcas das cidades. Essas “folhas” eram compostas por

Premissas da Iniciacao Cientifica Capitulo 24



narrativas tradicionais dos portugueses ou fabulas populares regionais. Neste periodo,
as narrativas da memdéria popular foram conservadas e transmitidas com a influéncia
dos chamados “romances ou novelas de cavalaria”, que serviam de representacéao
dos fatos recentes, dos acontecimentos sociais que prendiam a atengc&o da populagao.

Durante a realiza¢do das atividades de pesquisa constatamos que o envolvimento
de muitos poetas com a literatura de cordel ou a cantoria, o corria em reunides familiares.
O poeta Zequina, entre outros, relata esse tipo de situacéo: “apOs o jantar, reunia-se
toda a familia para ler ou cantar a literatura, era 0 momento de mais importancia
do dia, quando todos nés voltamos do trabalho, e, rindo, cantdvamos sobre nossa
histéria, sobre nosso povo”.

O poeta Antbnio Francisco consegue descrever um pouco dessa emog¢ao quando
ele diz:

Escrever é meditar

Todo dia, dia inteiro,

Fazer do vento uma escada,
Do luar um candeeiro,

Pra ver o rosto de Deus
Por detras do nevoeiro.
E viajar dia e noite

No barco da liberdade,

Num rio feito de versos,

Pela criatividade,

Olhando pela janela

Dos olhos da humanidade.

(FRANCISCO Apud FONSECA, 2010, p.123).

Durante nossas conversas com o0s cantadores, ficou evidente que muito da sua
producéo remete a momentos inesqueciveis vividos na infancia nas comunidades
rurais, da cidade e da regidao. Anténio Nilson da Silva, cordelista e repentista de
Mossord, relatou que a inspiracao para producéo de sua poesia refere-se tanto a fatos
reais - acontecidos na atualidade — quanto a fatos que marcaram sua infancia. O valor
da familia, da terra e da vida rural, de modo geral, serve de motivos para a expressao
da subjetividade dos poetas, e também como forma de evidenciar condicbes dificeis
da vida no campo. A prosa da vida se transforma em poesia da vivéncia.

O projetoteve como procedimentos metodoldgicos basicos aescuta e aobservacéo
direta da poesia popular bem como das histérias de vida de cordelistas e repentistas.
A escuta e a observacgao direta da poesia ocorreu nos espacgos do desenvolvimento do
repetente em Mossor0, ou seja, nas rodas de cantoria, na casa dos cordelistas, nas
apresentacdes em eventos (festivais e feiras comerciais e culturais).

Ahistériaoral e a historia de vida possibilitaram a construgdo de umarepresentacéo
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do universo do repente e do cordel em Mossoré a partir da concepc¢éo de seus proprios
sujeitos, compreendendo entre eles, também, o publico que os prestigia e admira
0s poetas, como € o caso de dona Maria Terezinha da Silva, mais conhecida como
“Dona Téquinha”, moradora do bairro Abolicao Il em Mossoré. Ela relata que se alegra
guando os cantadores se relnem na esquina da sua rua. Disse ela: “é muito bonito ver
eles cantando. Meu filho Thiago, de oito anos, é que gosta. Ele fica no pé dos homens.
Ele me disse que um dia vai ser cantador”.

Nessa etapa também pudemos conhecer um pouco da vida dos poetas € um
pouco do seu cotidiano. Realizamos também o mapeamento dos poetas repentistas da
cidade. O mapeamento ajudou no reconhecimento dos locais onde os poetas residem
e atuam.

Outra atividade também realizada foi 0 acompanhamento e o registro audiovisual
realizado pela producéo local. Durante a realizacdo de um evento chamado, “Curta
Mossord”, projeto realizado pelo Coletivo Caminhos Comunicagédo & Cultura, no ano
de 2010. Este projeto ofereceu cursos de producao audiovisual que foram finalizados
com a realizagéo de videos de curta metragem. Um dos trabalhos abordou a vida do
poeta mossoroense Anténio Francisco, com a producao do curta “O Poeta e Bicicleta”.

Outro poeta foi homenageado na producgéo audiovisual em 2011, fruto do projeto
“Mossord Audiovisual”, realizado também pelo Coletivo Caminhos Comunicacdo &
Cultura. O documentario foi produzido com a teméatica da vida e obra do poeta potiguar
Luiz Campos (falecido em 2013), intitulado “O riso e o Drama”. Esse curta conseguiu,
em poucos minutos, retratar a importancia do poeta para o cenario cultural da regiao,
principalmente por ser considerado o mestre de véarios outros mestres. O curta
metragem contou com depoimentos de poetas renomados regionalmente tais como
Gustavo Luz, Antbnio Francisco, Rogério Dias e Genildo Costa. O acompanhamento
da pesquisa, nesses documentarios, foi efetivado por meio de analises do conteudo e
de argumento para realizagao do mesmo.

Dentro do cronograma de atividades dessa pesquisa, também utilizamos
entrevistas abertas com os cordelistas de Mossord, abordando, sobretudo, a sua
producéo poética. Entre os entrevistados estao Anténio Nilson da Silva, José Antdnio
da Silva, conhecido como “Nildo da Pedra Branca”, Valdeci Alves Manicoba e José
Antdnio. A discusséo gerou grande riqueza de perguntas e questionamentos sobre a
producao de cordel local e as dificuldades encontradas por eles para expor o trabalho
realizado para sociedade. O poeta José Antdnio - qual teve seu primeiro contato com
cordel aos oito anos de idade, por meio da sua avé a senhora Camila Araujo - disse
que comprava o cordel na feira e o lia em casa com os familiares. Durante a conversa,
foi perguntado a José Antdnio sobre sua opinido acerca do espaco para apresentacao
de cordelistas e repentes no cenario de eventos da cidade de Mossord. O poeta
relatou que falta caché para poder “bancar”’ as apresentacées. José Anténio completa
na entrevista dizendo que: “Esse caché geralmente é concebido para artistas que
vem de fora, tomando o espago dos poetas locais”. Apesar da sua experiéncia como
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professor da rede estadual e graduando do curso de Direito na Universidade Estadual
do Rio Grande do Norte (UERN), José Anténio vé no cordel uma paixao pela produgéao
da poesia independente, algo que ele ndo consegue se ver longe. Para ele, esse € 0
“seu hobby favorito”. O professor ainda estimula seus alunos a leitura e confecgcao do
cordel, por assim acreditar que pode formar novos leitores.

A Feira do Livro de Mossoro de 2011 contou com um espacgo para comercializagéo
e divulgacéo de trabalhos com referéncia ao cordel local. O espaco também deu
oportunidade para novos cordelistas que desejavam apresentar seus trabalhos, dentre
eles, uma garota de 13 anos chamada Monique Stefhany Silva Ferreira. Aproveitamos
a oportunidade e conversamos com a jovem cordelista sobre a sua producao literaria.
Stefhany disse que escreve cordel desde 2008. Diz ela: “na escola que estudo as
professoras me apresentaram o cordel, dai eu gostei e comecei a escrever”. Segundo
ela, depois dessa iniciativa da escola, ela nunca mais parou e chegou a ser ganhadora
do Prémio Cosern de Literatura de Cordel na categoria Ensino Fundamental com o
cordel “Aiimportancia que tem o meu livro”. Abaixo, fragmento de sua Ultima publicagéo:

Deus me ajudando escrevo
Respeito a diversidade
Satisfeita me inspiro

Com toda felicidade

Para falar de culturas

Com minha capacidade.

Saiba como respeitar

Um amigo, um parceiro.

Nunca, jamais maltratar.

O nosso bom companheiro

Amar, cuidar, respeitar.

O nosso melhor parceiro (FERREIRA, 2010b, p. 01).

Percebemos com isso que Mossor6 ainda conta com um calendario de eventos
que exalta tanto a cultura popular quanto os aspectos religiosos e comerciais da
cidade. Festa de Santa Luzia, Alto Liberdade, Feira do livro de Mossoro, Mossoro Mix,
Feira do Bode e as Vaquejadas sao alguns dos exemplos dos eventos promovidos
na cidade. Dentro desse calendario, no més de junho, na programacao dos festejos
do Mossoro Cidade Junina, acontece o Festival de Repentistas do Nordeste que, no
ano de 2011, chegou a sua 11? edicdo. Em uma conversa com Aldaci de Franca,
coordenador do evento, ele relatou que o festival € uma forma de propagar ainda mais
a cantoria e abrir espaco para os novos e antigos cantadores.

A partir do mapeamento realizado na pesquisa, conseguimos desenvolver nosso
trabalho com nove poetas repentistas e cordelistas. Outros poetas identificados nesse
mapeamento ndo eram residentes de Mossor6, estavam apenas de passagem pela

cidade, por isso eles nao foram incluidos entre os sujeitos entrevistados.
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A parir das narrativas dos sujeitos percebemos por suas falas, que o tipo bandeja
ja era realizado pela necessidade de se manter, por que muitos deles vivem do que
fazem, mesmo com dificuldades. Nas terras potiguares vem-se investindo nesta arte
dos improvisos, tanto que ja esta contemplado no calendario de eventos da cidade
de Mossord o concurso envolvendo a arte do cordel. Entre eles o Prémio COSERN,
o Prémio Fomento, que todos os anos realizam concursos para a disseminacéo e a
promocéao da cultura do cordel. Além disso, ocorre 0 seminario a acerca da cultura
popular, encontro nordestino de repentes, entre outros de menor porte, como 0s
desafios entre os repentes, acontecido em casas e fazendas nas redondezas dos
municipios vizinhos de Mossoro.

Essas acdes de instituicdes pubicas e privadas incrementaram o cenario da
poesia popular durante o tempo realizagao da pesquisa, porém, o desejo dos poetas
era que houvesse mais espacos no meio popular onde eles pudessem desenvolver
a sua arte. O apoio institucional é importante, mas ele precisa ser parte do universos
cultural em que os poetas populares atuam, e nao engendrar de modo predominante
0 cenario da poesia.
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RESUMO: O presente artigo descreve e reflete
sobre a acédo de extensédo intitulada “Yoga e
Cultura de Paz na FACED”, pertencente ao
Projeto de Extensdo em Cultura de Paz na
FACED: Acdes de Educacgdo, Espiritualidade
e Saude, coordenado pela Prof. Dr.? Kelma
Socorro Lopes de Matos e realizado na
Faculdade de Educacédo (FACED) da
Universidade Federal do Ceara (UFC).
Possuindo carater inovador e profundamente
transformador para o conhecimento cientifico,
essa pesquisa busca relacionar e dialogar
com os trés grandes conceitos de Cultura
de Paz, Yoga e Espiritualidade, procurando
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entender seus entrelagamentos numa

perspectiva sensivel e coletiva, enraizada
na busca dialogada pelo autoconhecimento.
nessa pesquisa como as

vivéncias em aulas teérico-praticas de yoga

Questionamos

constroem caminhos para uma Cultura de Paz
por intermédio da espiritualidade, incorporando-
as no ambiente académico e simultaneamente
no cotidiano dos seus participantes nos
diversos ambitos da vida (intelectual, social,
emocional e psicologico), através da busca por
autoconhecimento e construcdo de relagbes
dialdgicas, criticas, transformadoras e pacificas
nos niveis individual, interpessoal e coletivo.
Trazemos uma analise preliminar dos dados
obtidos (pois a pesquisa ainda se encontra
em andamento) como forma de entender a
dimensao transformadora dessa acdo na
medida em que permite o contato com a ciéncia
do yoga, a expressdo da espiritualidade e a
incorporacao de uma cultura de paz no espago
académico. Concluimos que um trabalho de
pesquisa dessa natureza € importantissimo
para a construgcdo de uma nova percepcao
sobre a integralidade do ser humano, ao buscar
desenvolver todas as suas dimensdes de modo
equilibrado e harménico.

PALAVRAS-CHAVE: Yoga.
Cultura de Paz. Acdo de Extensao.

Espiritualidade.

ABSTRACT: This article describes and reflects
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on the extension action entitled “Yoga and Culture of Peace in FACED”, belonging to
the Extension in Culture of Peace Project at FACED: Actions of Education, Spirituality
and Health, coordinated by Prof. Dr. Kelma Socorro Lopes de Matos and held at
the Faculty of Education (FACED) of the Federal University of Ceara (UFC). With
an innovative and profoundly transformative character for scientific knowledge, this
research seeks to relate and dialogue with the three great concepts of Culture of
Peace, Yoga and Spirituality, trying to understand their intertwining in a sensitive and
collective perspective, rooted in the dialogical search for self-knowledge. We question
in this research how the experiences in yoga-theoretical classes practice the paths to a
Culture of Peace through spirituality, incorporating them in the academic environment
and simultaneously in the daily life of its participants in the different spheres of life
(intellectual, social, emotional and psychological) through the search for self-knowledge
and the construction of dialogic, critical, transforming and peaceful relationships at the
individual, interpersonal and collective levels. We carry out a preliminary analysis of
the data obtained (since the research is still ongoing) as a way of understanding the
transformative dimension of this action insofar as it allows contact with the science
of yoga, the expression of spirituality and the incorporation of a culture of peace in
academic space. We conclude that a research work of this nature is very important
for the construction of a new perception about the integrality of the human being, in
seeking to develop all its dimensions in a balanced and harmonious way.
KEYWORDS: Yoga. Spirituality. Culture of Peace. Extension Action

11 INTRODUGCAO

Este artigo se propde a relatar a experiéncia e dialogar com os dados iniciais da
Acéo de Extenséo intitulada Yoga e Cultura de Paz na FACED — UFC, representando
uma das quatro acées desenvolvidas no Projeto de Extensdao em Cultura de Paz
na FACED (Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Ceara): Acdes de
Educacao, Espiritualidade e Saude, coordenado pela Prof.? Dr.2 Kelma Socorro Lopes
de Matos. As demais ac¢des sdo: Formacgao de educadores em Cultura de Paz; Valores
humanos para fazer florescer uma Cultura de Paz; e Reiki na FACED.

A acao aqui descrita entrelaga os saberes do yoga e da espiritualidade como
caminho para a construcao de espacos onde a cultura de paz possa ser disseminada e
discutida, de modo que essa cultura seja internalizada pelo individuo e propagada para
suas relacdes interpessoais e forma de se projetar no mundo. A seguir, explicaremos
brevemente os conceitos (yoga, espiritualidade e cultura de paz) responsaveis por
guiar e embasar a pesquisa aqui desenvolvida.

Pensando em como o saber racional é supervalorizado em nossa sociedade,
Duarte Jr. (2001) questiona a iluséria separacao entre corpo, mente e espirito, levando
a uma educacéo excessivamente racionalista que desconsidera as outras dimensodes
do ser (como a fisica, a mental e espiritual, por exemplo). O autor propde um estimulo
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a educacao do sensivel, ou seja, de modelos educacionais capazes de estimular
todas as dimensdes dos individuos para tornar possivel o desenvolvimento de todos
0s saberes de modo mais equanime.

A universidade &€ comumente percebida como a sede do conhecimento
racional, privilegiando acdes e relagcdes que giram entorno dessa esfera pautada na
racionalidade, porém tal perspectiva comeca a ser discutida e mudada na medida em
que percebemos o quéo importante é humanizar as relagdes académicas e permea-
las com a possibilidade de desenvolver também o lado fisico, emocional e espiritual
das pessoas.

Hermdgenes (2010) entende que o yoga € um caminho para a integracdao do
individuo, ao mesmo tempo tao desconectado de si e do universo, pois o estilo de vida
instituido nas grandes cidades é o causador de disturbios que se manifestam no corpo
fisico, mental e espiritual do homem moderno. Essas alteragbes no modo de vida
fizeram com que o0 ser humano perdesse o contato com sua esséncia e a capacidade de
perceber as sutilezas do seu proprio ser e a ideia de inserir 0 yoga no meio académico
dialoga com o principio que reconhece o individuo em sua completude, através do
estimulo ao autoconhecimento como caminho para o equilibrio interior que tende a se
propagar para os contatos com a sociedade e com o mundo, trazendo uma maneira
mais amorosa e critica de perceber o papel que desempenhamos na sociedade e
dando possibilidades de transformacéao da realidade.

A prética regular de yoga beneficia o individuo pelo fortalecimento muscular,
aumento da flexibilidade, estimulo ao bom funcionamento de 6rgaos internos, regulacao
do funcionamento hormonal, promocéo de clareza mental, estimulo a respiracao natural,
promove a calma da mente, permite a equanimidade na observagao dos sentimentos
e pensamentos, estimula o vigor mental e aumenta a percepgéo do corpo, da mente
e dos sentimentos (ARORA, 2013; BROWN, 2011; HERMOGENES, 2007; PACKER,
2009). Porém, seus beneficios transcendem o aspecto fisico ao se fundamentarem
no desenvolvimento espiritual dos praticantes, estimulando e ressignificando o
entendimento de se estar no mundo.

Uma vez que o yoga € aberto a todas as pessoas independentemente de origem,
formacao ou religiao e pode ser praticado por homens, mulheres, sadios ou doentes
e sem limites de idade (HERMOGENES, 2007; IYENGAR, 2007; JOIS, 2010), os
pesquisadores comecgaram investigar suas potencialidades e beneficios no campo
da educacédo, ambiente rico de potencialidades e contradicbes, que poderia ser
transformado positivamente com a insercao de praticas de autoconhecimento como
yoga e meditacdo em seus intersticios. Arenaza (2004, p. 14) justifica a insercéo de
praticas de yoga no cotidiano escolar na medida em que:

O ensino tradicional desvincula o corpo e a mente no processo de aprendizagem.
Mas o yoga, por definicdo, se fundamenta nesta unido. Assim, o corpo age como
um trampolim para a aprendizagem, mas a mente também ajuda a revitalizar o
corpo. A forma de empregar o yoga que nos transmite Patanjali age em ambos
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0s sentidos, e sugere a altern&ncia do intenso trabalho mental com relaxamentos
e exercicios fisicos, porém tendo grande cautela nas transicées entre o trabalho
mental e fisico (ARENAZA, 2004, p. 14).

Assim, 0 yoga pode contribuir beneficamente para o bem-estar e qualidade de
vida de alunos, professores e toda a comunidade escolar, uma vez que no ambiente
educativo somos submetidos a ansiedade, ao estresse, ao excesso de atividades
intelectuais, ao pouco estimulo as atividades fisicas e ao neglicenciamento da auto-
observacao. Tal contribuicao do yoga seria feita através das habilidades e ferramentas
necessarias para lidar com situagdes estressantes, como o controle da ansiedade, a
promocéao da calma e da clareza mental, a liberacdo de tensoes fisicas e psicologicas,
a geragcdo de ambientes mais saudaveis para o trabalho educacional e o estimulo
constante ao autoconhecimento.

O yoga se situa enquanto um processo de busca espiritual na medida em que
a “Espiritualidade € o processo de expandir continuamente a percepg¢do de nds
mesmos, até que possamos reconhecer que somos uma fonte eterna de amor. Atraves
do reconhecimento dessa verdade, podemos atingir a paz interior que procuramos.”
(BABA, 2014, p. 38). Assim, a espiritualidade faz parte das dimensdes que precisam ser
desenvolvidas em cada ser, igualmente com as demais, sejam elas fisicas, psicolégicas
e emocionais, como um processo integrado de autoconhecimento, objetivando a
unidade e integracao de cada individuo para que este, ao se sentir pleno, possa atuar
no mundo com consciéncia e criticidade, em prol do desenvolvimento coletivo.

Contudo, requer-se sensibilidade para entender as diversas manifestacdes
da busca espiritual e ndo somente os processos de ligacdo com a espiritualidade
conectados com as religides. Uma vez que esse processo envolve trés grandes
dimensodes, buscando aintegracédo nos niveis: individual (através do autoconhecimento),
do bom relacionamento com os outros (através de praticas coletivas de cuidado e
bem-estar espiritual coletivo) e da integragao com o aspecto divino, podemos perceber
a multiplicidade de caminhos disponiveis na busca espiritual.

A Cultura de Paz sustenta e ancora esse trabalho por acreditarmos que ela é
indissociavel de uma praxis verdadeira da espiritualidade e do yoga, por basear-se na
construcdo da paz em seus niveis individual e coletivo. E importante evidenciar que
0 conceito de paz aqui trabalhado baseia-se no pensamento de Jares (2002; 2005),
percebendo-a de acordo com a concepcao positiva e diretamente relacionada com os
conceitos de justica social, direitos humanos e democracia, bem como na resolugcéo
de conflitos como forma de crescimento interpessoal e renegando 0s processos de
violéncia, seja ela direta, indireta ou estrutural e por tais motivos sendo a paz ativa,
critica, engajada e jamais associada a passividade ou inércia.

E na busca por coeréncia em nosso fazer cotidiano que incorporamos a cultura
de paz no ambiente educativo, como forma de disseminar e estimular atitudes positivas
para lidar com os conflitos, as contradicbes e a pluralidade de atos e opinides aos
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quais estamos submetidos no dia a dia. Pensar em uma Cultura de Paz nos espacos
académicos é valorizar as diferencas e estimular o dialogo, reconhecendo que cada
leitura da realidade é uma peca de um quebra-cabe¢a multicolor.

2| METODOLOGIA

A acdo de extenséo intitulada Yoga e Cultura de Paz na FACED/UFC buscou
refletir sobre a incorporacdo do yoga e da espiritualidade como caminhos para a
construcao de uma Cultura de Paz no ambiente académico (em especial, na Faculdade
de Educacéo da Universidade Federal do Ceara), através de vivéncias teorico-praticas
enraizadas nesses trés ramos de conhecimento (Yoga, Espiritualidade e Cultura
de Paz). Para isso, foram ofertadas aulas de yoga (duas vezes por semana) para
a comunidade (alunos, servidores, professores e membros externos a universidade)
de acordo com o calendario académico da UFC, por quatro semestres seguidos (de
2016.1 a 2017.2). Os trés primeiros semestres ja foram finalizados enquanto o quarto
e ultimo encontra-se em andamento. Cada encontro possuia duragcédo de 90 min
(noventa minutos), organizados em 30 min (trinta minutos) de discusséo teorica e 60
min (sessenta minutos) de aula pratica.

Para a participacéo na acédo de Yoga e Cultura de Paz na FACED, os interessados
preencheram uma ficha de inscricdo com informacgdes pessoais gerais e perguntas
sobre a pratica de yoga (se ja conheciam o yoga, eram praticantes ou nao, o que
esperavam das aulas e haviam realizado estudos tedricos sobre o tema, por exemplo)
disponibilizada através do endereco eletrénico do Grupo de Pesquisa em Cultura
de Paz, Juventudes e Docentes da UFC (http://ufcculturadepaz.webnode.com.
br) coordenado pela professora Dr.? Kelma Matos. O critério seletivo usado para a
convocacgao dos estudantes foi o preenchimento de vagas ofertadas a cada semestre,
formando-se uma lista de espera na qual os alunos eram chamados a participar das
aulas a medida que novas vagas eram disponibilizadas.

As aulas foram ministradas na sala de Arte e Educacdo da FACED, pois o
espaco possuia uma estrutura especial com mesas moéveis e cadeiras empilhaveis,
além de piso emborrachado, permitindo a mobilidade necessaria (embora nao ideal)
para adequacao do espaco as atividades, porém com espaco reduzido, limitando o
numero de participantes. O ambiente era utilizado para diversas atividades, como
aulas regulares do curso de Pedagogia, aulas de yoga e aplicagdes de Reiki (na Acéo
de Extens&o de Reiki na FACED). A sala foi equipada com oito tapetes coletivos (os
demais eram trazidos por alunos que os possuiam), blocos de EVA e faixas de tecido,
guardados em armario destinado a ac&o de extenséo.
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31 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com os dados obtidos através da ficha de inscricdo, percebeu-se
que os inscritos possuiam um perfil diversificado, mas a maioria possuia vinculos
com a universidade como estudantes de graduacdo (de cursos como pedagogia,
biblioteconomia, letras, ciéncias bioldgicas e musica) e estudantes de pds-graduacéo
(de mestrado e doutorado em educacgdo, antropologia e letras, por exemplo). Em menor
quantidade, percebemos pessoas que ndo possuemvinculoscomauniversidade, alunos
ja formados, professores e servidores da UFC. Relacionamos a seguinte composi¢ao
do grupo devido ao processo de divulgacao da acao de extensdo, predominantemente
realizado dentro da Faculdade de Educacao através de cartazes e da divulgacao entre
os alunos do projeto para amigos e familiares. A divulgacéo foi realizada em escala
reduzida devido a limitada quantidade de vagas e a impossibilidade de atender a todos
0s interessados.

Ao serem questionados sobre o estado geral de saude, tem-se duas respostas
predominantes: alguns relatam n&o apresentarem quaisquer problemas de saude e
uma grande parcela indicou possuir problemas como depressao, ansiedade, dores na
coluna e articulagées (como ombro e joelhos), hérnia de disco, obesidade, labirintite e
enxaqueca, por exemplo. Muitos dos que relataram possuir tais enfermidades também
indicaram tomar medicamentos para tais doencas. Os problemas de saude acima
podem ser atribuidos aos elevados niveis de estresse do cotidiano e chamamos a
atencéo para o proeminente niumero de estudantes (tanto de graduacéao como de pés-
graduacao) com os relatos de alta incidéncia de questdes relacionadas a ansiedade,
depressao, dores na coluna e disturbios alimentares.

Sobre os motivos que os direcionaram para a pratica de yoga, temos a busca
por autoconhecimento, a vontade de aprofundar os conhecimentos sobre o tema, o
anseio por diminuir o estresse do dia a dia e a mitigacdo de doencas associadas
ao estresse, como as acima descritas. Também foram relatadas a necessidade de
aliar corpo e mente e a busca por uma atividade que transcendesse o aspecto fisico,
atuando também como um processo de reencontro e busca espiritual.

O conhecimento sobre a filosofia e pratica do yoga sdo variaveis entre os inscritos,
oscilando desde pessoas que sO ouviram falar, sem nenhum aprofundamento, e
gostariam de conhecer, a individuos que ja praticaram alguma modalidade por
determinado periodo (seja ele de poucos meses a anos) e a pessoas autodidatas
que nao haviam frequentado aulas de yoga com professores, utilizando livros ou
videos para o contato e aprendizado com o yoga. Varios participantes relataram
possuir interesse ou aproximagdes com outras praticas terapéuticas, espiritualistas
e de autoconhecimento como a meditagao, o reiki, 0 ayahuasca, a massoterapia e a
musicoterapia, dentre outros. A heterogeneidade do grupo apresentou-se como uma
caracteristica riquissima para possibilitar dialogos e a troca de experiéncias entre 0s
participantes, permitindo que todos trabalhassem e evoluissem juntos.
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A idealizagao do projeto partiu da preocupagédo em tornar a vivéncia da acéo de
extensdo em um projeto dialégico de construcao de saberes na coletividade, aliando os
conhecimentos tradicionais do yoga com vivéncias pessoais e dialogos interpessoais,
com o objetivo de perceber e transformar o modo como cada integrante se relacionava
consigo, com seus pares € com 0 mundo, através do discurso dos participantes. Por
esse motivo, desde o primeiro encontro tentou-se construir uma relagéao dialégica de
troca e desenvolvimento mutuo, como a tomada de decisdes a partir de discussdes
e deliberagcbes coletivas e que mostrou-se ser um aspecto fundante do grupo de
Yoga e Cultura de Paz na FACED. Os didlogos presenciais foram acompanhados
por comunicagao via e-mail (para o compartiihamento de informes e arquivos) e
por whatsapp (para interacdes rapidas), buscando interligar o universo do yoga, da
espiritualidade e da cultura de paz.

Acreditamos que a agdo de extensdo desenvolvida carrega em si a
possibilidade de estimular reflexdes sobre a vivéncia do yoga numa perspectiva
espiritual capaz de fomentar o desenvolvimento de uma cultura de paz, transformando
a relacédo que os individuos nutrem consigo, em suas relacées interpessoais e com 0
mundo.

Buscamos, através dessas aulas, ndo somente oferecer uma pratica terapéutica
benéfica ao corpo e a mente, mas sobretudo estimular a praxis, o desenvolvimento
igualitério entre teoria e pratica, capaz de tornar o individuo consciente de si para
que possa fazer a leitura do mundo de modo mais claro e lacido, para poder agir e
transforma-lo. Pois, segundo Freire (2014, p. 192) “Esse exercicio para diminuir a
distancia entre o meu discurso e a minha pratica se chama qualidade ou virtude da
coeréncia, sem a qual o trabalho pedagogico se acaba. Eu diria até sem a qual a gente
se perde’. Desse modo, o trabalho pedagodgico que aqui reside busca a coeréncia ao
transcender a esfera cognitiva ou afetiva isoladamente, criando assim uma esfera da
integralidade do ser humano ao diminuir disténcias, facilitar dialogos, mediar contatos
entre os individuos e o mundo, busca-se difundir a igualdade, a solidariedade, a justica
social e a amorosidade, fundamentais para o desabrochar de uma cultura de paz.

41 CONCLUSAO

Entendemos que por se tratar de uma pesquisa em andamento, a analise dos
dados possui ambientacao preliminar, contudo permite o vislumbre dos efeitos imediatos
e cumulativos de tal acdo de extensao. A pratica regular de yoga pode favorecer o
bem-estar fisico, psicolégico e emocional dos praticantes, porém suas potencialidades
transcendem o aspecto individual ao estimularem a busca por autoconhecimento e
novas formas de inser¢ao no mundo pautadas pela busca por igualdade, solidariedade,
companheirismo e amorosidade. Estimular o yoga como forma de conexao, desde
gue enraizado na tradicao e com o estimulo a leitura critica da realidade, é estimular
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uma cultura de paz com a potencialidade de diminuir distédncias entre os individuos
e criar redes de apoio capazes de pensar novas formas de construcdo da sociedade
embasadas em ideais de bem comuns. Nesse sentido, essa pesquisa escolheu
0 espaco académico para plantar e disseminar a cultura de paz, na esperanca de
presenciar o florescer dessa nova maneira de perceber o universo (interior e exterior).
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A CAPES, pela bolsa de doutorado concedida, & professora Kelma Matos por
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