CAPITULO 7

O USO DA LITERATURA BRASILEIRA NO
PROCESSO DE LETRAMENTO NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS - EJA

< https://doi.org/10.22533/at.ed.954122518037

Carlos Eduardo Silva Souto

Graduando em Letras — Portugués pela
Universidade Federal da Paraiba; pos-
graduando (Lato Sensu) em Educacgéo de
Jovens e Adultos na Diversidade e Incluséo
Social pelo Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia

RESUMO: Este artigo tem como principal
objetivo apresentar a relacdo entre o uso
da literatura brasileira e o processo de
letramento, no ambito da Educacédo de
jovens e Adultos — EJA. A existéncia deste
trabalho se justifica por discutir um tema de
relevancia educacional e, portanto, social.
Além disso, os objetivos especificos sao:
incentivar novas reflexdes e estudos sobre
a temética; subsidiar teoricamente acdes
educacionais em turmas da Educagéo de
Jovens e Adultos — EJA pelo pais; e dar
visibilidade aimportancia do uso da literatura
em aulas destinadas a EJA. Este artigo se
utilizou da pesquisa bibliografica como fonte
de obtencao de informacdes e se estrutura
em: 1. Introdugéo, 2. Fundamentacdo
tedrica, 3. Metodologia, 4. O uso da
literatura brasileira e o letramento na EJA:
uma breve discusséo, 5. Consideracdes
finais e Referéncias. Enquanto resultado
final obteve-se uma discussdo acerca do
uso da literatura brasileiro no processo de
letramento dos alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA.
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INTRODUCAO

E interessante conhecer um pouco
sobre o longo caminho percorrido pela
educacado brasileira, por isso optou-se
por introduzir este artigo com uma breve
contextualizagdo historica e
dos principais acontecimentos inerentes a

legislativa

esse tema, com destaque para o processo
de exclusdo educacional, tentativa de
universalizacdo do ensino e instrucéo e
efetivacdo normativa da Educagdo de
Jovens e Adultos — EJA.

De certa maneira, 0 processo
educacional no Brasil comegou com a
educacéo de jovens e de adultos. Néo a
educacdo nos termos que se conhece
hoje, mas no contexto da época colonial
(ADELAIDE, 2018). Ap6s os portugueses
chegarem ao territério brasileiro, os padres
jesuitas, em 1549, iniciaram a catequizagé@o
dos povos indigenas com a finalidade de
converté-los ao cristianismo, ao mesmo
tempo em que passaram a inseri-los na
cultura crista-ocidental-europeia.
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Com a fixagdo definitiva de portugueses e aumento da emigragdo europeia rumo
ao Brasil para conquista territorial, a Companhia de Jesus foi incumbida para ensinar as
criancas brancas ricas as primeiras letras, musica, filosofia, latim, grego, textos biblicos
etc (FERREIRA JR., 2010). Nesse contexto, também houve a vinda for¢cada de pessoas
escravizadas do continente africano para trabalhar nas plantagdes de cana-de-acUcar.

Esses fatos resultaram em: monopolio da educagéo nacional pela Igreja Catdlica;
distincdo entre a “educacéo” destinada aos povos nativos e a educagéo destinada aos filhos
dos portugueses ricos (ADELAIDE, 2018); exclusao educacional dos filhos dos brancos e
pardos pobres, na maioria dos casos; negacédo educacional em sua totalidade as pessoas
escravizadas e seus descendentes.

Demoraram duzentos e dez anos para essa situacdo mudar um pouco. Todavia, essa
mudanca veio apenas com a substituicdo dos agentes promotores da educacéo, pois em
1759 os padres jesuitas foram expulsos da col6nia, sendo a responsabilidade educacional
passada oficialmente para o estado brasileiro (FERREIRA JR., 2010).

Tempos depois, houve a proclamagédo da independéncia do Brasil e dois anos
depois, a promulgacdo da Constituicdo Imperial em 1824, a qual no artigo 179 defendia
“a instrugdo primaria e gratuita a todos os cidadaos” (VIEIRA, 2007, p. 294). Entretanto, o
quadro social de exclusédo de criancas, jovens, homens e mulheres pobres, escravos ou
livres continuou.

Em 1834 houve a transferéncia da responsabilidade da educacgéo primaria para as
provincias e, em 1889, a proclamacao da Republica, mas o quadro de exclusdo permaneceu.
“Desse modo, o Brasil chega ao fim do século XIX sem conseguir atender a escolarizagédo
regular da populacéo infantil, o0 que desencadeia uma continua onda de analfabetismo”
(ADELAIDE, 2018, p. 11).

Na Primeira Republica (1889-1945), o contingente de analfabetos s6 aumentava
devido as migragdes do campo em direcdo as cidades, taxa de natalidade elevada e
chegada de imigrantes europeus. A constante urbanizagdo da recém-proclamada republica
aumentou a necessidade pela educacado, moradia, trabalho etc. Nesse contexto, surgiram

0S grupos escolares,

Contudo, h& que se fazer uma ressalva: os grupos escolares, particularmente
por serem urbanos, continuaram sendo instituicdes elitistas, na medida em
que os filhos dos ex-escravos e os brancos pobres ficaram excluidos da
escolaridade. Quanto aos filhos dos imigrantes europeus, estes tiveram que
acompanhar seus pais para o interior das fazendas produtoras de café e
ficaram subordinados a logica de exploracao das elites agrarias (FERREIRA
JR., 2010, p. 56).
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Apesar de em 1915 haver a criacdo da Liga Brasileira contra o Analfabetismo', apenas
em 1942, surgiu o Fundo Nacional do Ensino Primario, no governo de Getulio Vargas. Foi
esse dispositivo normativo que reconheceu pela primeira vez a educag¢édo de adultos como
um direito do Estado Brasileiro, ao ampliar o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos.
“[...] Em 1947 surgiu um programa, de ambito nacional, visando atender especificamente as
pessoas adultas, com a criagdo do SEA (Servigco de Educacédo de Adultos)” (STRELHOW,
2012, p. 53).

Mais adiante, com o inicio do regime militar em 1964, houve a criagdo do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, na década de 1967. Segundo Strelhow (2012, p.
54) o programa funcionava “[...] com o objetivo de alfabetizar funcionalmente e promover
uma educagéo continuada”. Ele teve seu fim em 1985, com o advento da Nova Republica.

Com a redemocratizag¢éo do Brasil, que ocorreu na década de 1980, foi promulgada
a Constituicdo de 1988, a qual

[...] € a mais extensa de todas em matéria de educacdo, sendo detalhada
em dez artigos especificos (arts. 205 a 214) e figurando em quatro outros
dispositivos (arts. 22, XXIV, 23, V, 30, VI, e arts. 60 e 61 do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitérias — ADCT). A Carta trata da educagdo em seus

diferentes niveis e modalidades, abordando os mais diversos conteudos
(VIEIRA, 2007, p. 11).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, de 1996, evidenciou a
especificidade da EJA, porque “ressalta-se ainda o direito a jovens e adultos a educacgéao
adequada as suas necessidades peculiares de estudo, e ao poder publico fica o dever
de oferecer esta educacao de forma gratuita a partir de cursos e exames supletivos”
(STRELHOW, 2012, p. 55).

No ano de 2006, o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
— FUNDEF foi substituido pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Béasica — FUNDEB. Essa mudanca representou o aumento dos recursos financeiros para
as categorias educacionais da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e
Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA. Um avanco importante, porque, do ponto de vista
financeiro, a EJA passou a ser considerada uma categoria educacional com importancia
igual as outras etapas do ensino regular.

Ainda emrelagéo ao contexto histérico e legislativo no territério nacional, aconteceram
outras discussdes, promulgacdes e deliberacdes a respeito dessa modalidade, como, por
exemplo, a Resolugdo n° 1, em 05 de julho de 2000, do Conselho Nacional de Educacéo —
CNE e o Plano Nacional de Educagédo — PNE (2001), Lei n°® 10.172, com metas para a EJA.

Internacionalmente falando, houve diversas a¢bes e reunides em relagéo a Educacgéao
de Jovens e Adultos, a exemplo do Ano Internacional da Alfabetizagdo, promovido em 1990
pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO,
e da V Conferéncia Internacional sobre Educacédo e Adultos (V CONFITEIA), em 1997.

1. Segundo Nofuentes, “em abril de 1915, um grupo de intelectuais identifica o analfabetismo como uma das nossas
maiores calamidades, apontando ainda que nada ou muito pouco havia feito até aquele momento para conter esse
terrivel mal. Visando fazer algo de pratico e proveitoso no combate ao analfabetismo, tais homens de letras fundariam
uma associagaéo que passariam a se unir semanalmente.” (2008, p. 40).
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Atualmente, a discussao sobre essa modalidade de ensino acontece em torno da
aplicagdo de um modelo pedagégico que difere do realizado no ensino regular. Defende-
se que a pratica pedagdgica da Educacado de Jovens e Adultos seja baseada em agbes
reparadoras, na superac¢do da negacéo do direito educacional e no acesso a criticidade
social (AGUIAR ET AL, 2018).

Ao finalizar esta parte introdutéria, percebeu-se que, apesar de a educacdo
em solo brasileiro se iniciar com os jovens e os adultos, a legislacdo que reconhece as
especificidades inerentes a EJA s6 se concretizou recentemente. Somado a isso, os
desafios se apresentam diariamente e sdo muitos. Especificamente neste artigo se discute
a relacdo entre o uso da literatura brasileira e o desafio que é promover o letramento na
Educacéo de Jovens e Adultos.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Por defini¢cdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢éo Nacional — LDB, de 2017,
secao V, art. 37, afirma que “a educacgéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.
Ou seja, a Educacao de Jovens e Adultos - EJA é uma modalidade de ensino destinada aos
jovens, aos adultos e aos idosos que nao tiveram acesso ao sistema educacional dentro
do prazo estabelecido como “regular”, ou seja, € uma modalidade de ensino voltada para
alunos a partir dos 15 anos, quando ingressante do Ensino Fundamental, e a partir dos 18
anos para o Ensino Médio (NASCIMENTO, 2013).

Um dos dilemas da Educagé@o de Jovens e Adultos — EJA é o fato de o sujeito
passar apenas pelo processo de alfabetizacdo e ndo de letramento. Quando isso ocorre,
certamente ele terd mais chances de ingressar na categoria do analfabetismo funcional,
ou seja, ele até sabera ler, mas nao sabera relacionar o que esta lendo com o universo
social que o rodeia. “Com base nessas discussdes, torna-se necessario que a EJA reflita
sobre suas praticas de leitura, buscando ultrapassar os limites da decodifica¢éo e atingir a
formacgédo de um leitor capaz de fazer relagbes do texto com seu contexto” (CARLOS ET AL,
2019, p. 112). Por isso é importante haver uma ponte entre a alfabetizacao e o letramento.

Mas o que seria a alfabetizacdo e o letramento? Enquanto o primeiro item é o
processo de aquisi¢cdo do codigo escrito, bem com o dominio das habilidades de escrita e
leitura, o conceito de letramento passa pela pratica social da escrita e leitura relacionadas
com interagdes orais (ADELAIDE, 2018). Isso significa dizer que um processo de letramento
traz o sujeito ao centro da aquisicéo e pratica do universo das letras, provocando nele o
reconhecimento do proéprio “eu”, do outro, da comunidade e da cidade.

A alfabetizagdo e o letramento s&o conceitos distintos, porém se integram
para ascender o processo de aprendizagem da crianga ou adulto de forma
mais ampla, em que alfabetizar letrando significa decodificar e codificar a
lingua escrita, mas introduzir a compreensao real da palavra no contexto
social (SILVA & SANTOS, 2020, p. 02).

A Educacgéo enquanto fendmeno social: Ciéncia, cultura e politicas publicas 2 Capitulo 7

75



Entédo é percebido que o dominio dos recursos da lingua proporcionado pelos
processos de alfabetizacao e letramento nédo é apenas importante para a constru¢do do
conhecimento escolar, mas também para a aquisicao do conhecimento de mundo, tendo
em vista que é por meio dos mecanismos disponibilizados nesses dois processos que o
aluno se capacita para ser, entender e reproduzir os simbolos e c6digos necessarios para o
desenvolvimento das suas atividades diarias. Além disso, “o0 uso competente da linguagem
pode proporcionar ao homem o exercicio pleno da cidadania” (SANTOS, 2011, p. 3).

Nesse sentido, ambos os processos podem e devem ser desenvolvidos partindo dos
principios defendidos pelo educador Paulo Freire, isto €, o aquisicao da escrita e leitura se
inicia com base no universo vocabular popular presente no cotidiano dos alunos.

A primeira exigéncia pratica que a concepgéo critica da alfabetizagdo se
impde é que as palavras geradoras, com as quais os alfabetizandos comegam
sua alfabetizacdo como sujeitos do processo, sejam buscadas em seu
“universo vocabular minimo”, que envolve sua tematica significativa. Somente
a partir da investigacdo deste universo vocabular minimo é que o educador
pode organizar o programa que, desta forma, vem dos alfabetizandos para a
eles voltar, ndo como dissertagdo mas como problematizacéo (FREIRE, 1981,
p. 15).

Entéo, tanto a alfabetizagdo quanto o letramento tém relevancia para a aquisicao e
desenvolvimento da leitura e escrita. E se forem respeitados os conhecimentos inerentes
ao universo vocabular do discente havera uma resposta positiva do aluno, principalmente
no que tange ao seu entendimento do funcionamento da sociedade.

Além das praticas que promovam a alfabetizacdo e letramento, é importante
respeitar o tempo de resposta do educando em relacéo as atividades, bem como oportunizar
a insercdo educacional dos sujeitos socialmente silenciados ao mundo da autonomia
intelectual (FREIRE, 1981). E interessante também evitar um ensino mecanizado e fruto de
uma simples reproducédo de saberes adquiridos anteriormente pelos educadores.

Especificamente em relagdo ao letramento do aluno, é interessante que as aulas
tenham como base o modelo pedagbgico pautado na proposta pratica-reflexiva, isto €,
aquela que promova o incentivo as praticas de trocas de experiéncia, ao exercicio da
oralidade, bem como o exercicio de atividades que oportunizam ao aluno as condi¢des de
ouvir, de interagir e de refletir acerca dos processos sociointeracionais.

Ha, portanto, o entendimento de que o ensino pode ser cada vez melhor e
que o professor pode desenvolver habilidades investigativas das acodes
realizadas. Para isso a reflexdo ocorre nesse processo oportunizando ao
professor o desenvolvimento do senso critico. O conhecimento gerado a partir
dessa reflexdo permitindo o aperfeicoamento de sua pratica. [...] Um individuo
que esta em constante reflexdo e que essas reflexdes proporcionam novas
descobertas para uma pratica cada vez mais consciente e comprometida
(AGUIAR ET AL, 2018, p. 7).
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Entéo, a pratica-reflexiva € mais adequada a Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA,
pois promove o incentivo as praticas de trocas de experiéncia, exercicio da oralidade, bem
como aquelas atividades que oportunizam ao aluno as condi¢des de ouvir, de interagir e de
refletir acerca dos processos sociointeracionais. A proposta educativa baseada na pratica-
reflexiva também contribui para o letramento, ao passo que relaciona o conhecimento
adquirido em sala de aula as vivéncias do cotidiano, ou seja, o0 aluno ndo apenas Ié, mas
entende e relaciona o que esta lendo com outras implicagdes sociais, culturais, econémicas
etc.

Em relagdo ao uso da literatura em sala de sala, Pereira (2013) ressalta que,
metodologicamente falando, “o texto literario veicula um tipo de conhecimento particular
que nao se assemelha ao saber produzido pela ciéncia. Ao mesmo tempo, representacéo
e andlise, a literatura possibilita o resgate da realidade” (p. 07), sendo ainda importante
na fundamentagdo da pratica-reflexiva falada no paragrafo anterior, bem como pode
desempenhar no letramento do aluno um papel importante.

Considerando a importancia da literatura na formagéo do individuo e no seu
desenvolvimento, é importante ressaltar que o texto literario € uma ferramenta
fundamental na constituicdo do leitor, mas, quando utilizado com um unico
intuito de acesso ao mundo da escrita, pode minimizar a dimens&o do valor
cultural e social na formagao do individuo e a sua capacidade de interpretar
e de estabelecer sentidos a partir desse fenébmeno (CARLOS ET AL, 2019, p.
113).

Especificamente em relacdo a Educacé@o de Jovens e Adultos, Pereira afirma que
“a realidade retratada pela literatura muitas vezes € a do aluno da EJA, quase sempre
nordestino, que a vivenciou plenamente. Reconhece-se nela, mas vai perceber outros
modos de retrata-la” (2013, p. 07). Nesse sentido, as obras nacionais conseguem retratar a
realidade dos alunos através da verossimilhanca e identificacéo social.

Todavia, o educador precisa entender que nem todos os alunos da Educagéo de

Jovens e Adultos terdo uma receptividade ao uso da literatura em sala, pois

O grupo de brasileiros que integra a EJA certamente teve suas chances
diminuidas em adquirir livros, frequentar bibliotecas ou, em razdo de seu
afastamento da educagédo formal, |lhe foi negada a oportunidade de criar
vinculos com a leitura. Em razéo dessas lacunas, é importante oferecer aos
estudantes da EJA um repertério de textos que extrapolem as situacdes
comunicacionais mais proximas ao seu contexto. Nesse aspecto, a literatura,
que amplia significativamente o sentido de ler, deve ocupar o seu devido
espaco no universo escolar e, por conseguinte, reforcar a sua importancia
para a formacéo integral do cidadao (CARLOS ET AL, 2019, p. 113).

Volta-se entéo a discusséao sobre a excluséo escolar discutida no capitulo introdutério
deste artigo. Supde-se, entretanto, que como o docente da modalidade EJA possui uma

consciéncia historica acerca do processo de exclusdo educacional e suas implicagbes
sociais, ele sabera entender a perspectiva educacional do aluno.
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Isto significa dizer que ha a possibilidade de a literatura ndo ser bem recebida pelos
alunos da Educacao de Jovens e Adultos. Se isso ocorrer, o professor pode trabalhar com
outros tipos textuais em sala de aula de acordo com a realidade do docente. Lembrando
que além do tipo narrativo (romance, conto, fabulas, crénicas) existe o tipo textual descrito
(diario pessoal, anuncios etc.), dissertativo (noticias, reportagens, artigo de opiniéo, dentre
outros) e explicativo (receitas, bulas, manuais etc.).

METODOLOGIA

Este artigo foi concretizado por intermédio da investigacdo bibliogréfica, a qual
ocorreu em sites oficiais de universidades credenciadas pelo Ministério da Educacgéo —
MEC que disponibilizam monografias, dissertacoes e teses ao publico. Além disso, também
houve a consulta em revistas digitais de eventos relacionados a educacao brasileira, sendo
selecionados os trabalhos em eventos conhecidos pelo autor deste artigo.

De acordo com Lakatos & Marconi, “a pesquisa bibliografica, ou de fontes
secundarias, abrange toda bibliografia j& tornada publica em relagdo ao tema de estudo”
(2003, p. 183). Ela coloca o pesquisador em contato direto com discussoes tebricas acerca
de determinado tema, que no presente caso € a relagdo do uso da literatura brasileira na
Educacgéao de Jovens e Adultos — EJA.

Segundo Lara e Molina (2011), a pesquisa bibliografica

E aquela que busca o levantamento de livros e revistas de relevante interesse
para a pesquisa que sera realizada. Seu objetivo é colocar o autor da nova
pesquisa diante de informagdes sobre o0 assunto de seu interesse. E um passo
decisivo em qualquer pesquisa cientifica, uma vez que elimina a possibilidade
de se trabalhar em vao, de se despender tempo com o que ja foi solucionado. O
éxito nos estudos depende em grande parte da leitura que o estudioso realiza.

A leitura feita segundo regras elementares favorece a tomada de notas, de
apontamentos, a realizagdo de resumos e o estudo, propriamente dito. (p. 24).

Depois de baixados, os materiais digitais foram armazenados no compactador
pessoal, lidos e sistematizados por meio de fichamentos. Finalmente, foi realizada uma
relacédo entre os pontos elaborados pelo autor deste artigo e pelos autores dos trabalhos.
Nao foram encontradas discrepancias de ideias sobre a tematica que pudessem construir
uma relagdo de oposicao teérica, mas um trabalho complementou um assunto que foi
abordado com menos profundidade em outro.

O USO DA LITERQTURA BRASILEIRA E O LETRAMENTO NA EJA: UMA
BREVE DISCUSSAO

Conforme se observou no capitulo anterior, a educacéo brasileira se fundamentou
na segregacdo entre os grupos étnicos que séo, atualmente, a base populacional da
sociedade nacional. Nesses termos, surgiu — e ainda existe — a necessidade de superar
essa segregacao historica, incluindo os grupos marginalizados no processo educacional
sistematizado.
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Uma das maneiras de superar esse panorama € a utilizagdo de uma educagéo que
respeite os saberes previamente adquiridos pelos alunos, sendo eles indispensaveis para o
desenvolvimento das competéncias nas mais diversas modalidades de educacgao. Entretanto,
no caso especifico das atividades desenvolvidas no ambito da Educagéo de Jovens e Adultos
- EJA, o respeito aos saberes prévios possui uma importancia ainda maior que no ensino
regular, sendo capaz de auxiliar os alunos nas mais diversas competéncias escolares.

Isso também se relaciona com o letramento, ao passo que o docente pode
trabalhar com géneros textuais que tragam uma reflexdo social. Conforme Covari (2016),
0 conhecimento de mundo é uma das competéncias mais importante a ser desenvolvida
pelo aluno, ou seja, o desenvolvimento da educacéo escolar como parte integrante da sua
pratica consciente do cotidiano, bem como o desenvolver do reconhecimento do préprio eu,
do outro, da comunidade e dos processos sociais.

Isso implica dizer que os docentes que trabalham com a modalidade EJA: i) precisam
ser capacitados para identificar e entender os processos historicamente construidos de
exclusao social, porque eles atuam na inser¢do dos alunos no processo educacional; e
ii) utilizar mecanismos metodologicos para promover a alfabetizagdo sempre atrelada ao
letramento, com a finalidade de conscientizar o aluno acerca de seu proprio processo social
e ndo apenas adquirir o conhecimento do cédigo escrito.

Entéo, os saberes ndo carregam apenas a fungéo de dar ao aluno o suporte para
desenvolver suas atividades restritas ao ambiente escolar. O aluno, de fato, tem que
relacionar os saberes que ja possui com o0s saberes apresentados pelos educadores,
mas também precisa relaciona-los com a realidade em sua volta. O saber nunca pode ser
desconectado com a realidade vivenciada pelos discentes (FREIRE, 1981).

Ao educador também cabe reconhecer a importancia que a disciplina Lingua
Portuguesa traz na valorizacdo do conhecimento prévio do aluno. Ha ainda a relevancia
da leitura e escrita para o desenvolvimento das atividades inerentes ao universo do
discente, respeitando o tempo de resposta do aluno as atividades, as quais ndo devem
ser mecanicistas, mas devem contemplar o entendimento de mundo que rodeia o discente.

N&o se aprende lingua portuguesa estudando regras gramaticais
desvinculadas do uso real da lingua na comunicagao seja escrita, seja falada.
Ninguém se comunica citando regras isoladas e frases soltas, mas através

de um discurso elaborado com sentido, com o objetivo de comunicar algo
(SANTOS, 2010, p. 2).

Mas e o uso da literatura brasileira em sala de aula da EJA? Como ele se relaciona
com o letramento? Este artigo defende que:

i) As producées literarias sao importantes para a formagao do imaginario do aluno,
pois trabalha com situagcdes hipotéticas que podem desenvolver o senso de
orientacdo moral, intelectual, cultural e social dos alunos. Conforme salienta Pereira
(2013, p. 9), “o autor [dos textos literarios] aproveita o seu conhecimento de mundo,
recria essa experiéncia através dos recursos de seu imaginario e a expressa por
meio da linguagem esteticamente trabalhada”.
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Portanto, se o escritor cria uma realidade ficticia baseada na realidade que o cerca,

0 aluno pode criar, por intermédio de seu imaginério, uma realidade baseada na do autor,

adaptando-a a sua visdo de mundo e condi¢des sociais, produzindo, nesse sentido, uma
ampliacdo da capacidade imaginativa e criativa;

ii) A literatura contribui para o desenvolvimento linguistico dos alunos, porque “é

essencial que o aluno da EJA perceba suas potencialidades que aperfeicoardao o

seu senso estético. Aproveitando o que traz na bagagem de sua comunicagéo oral,
de seu modo de falar e de suas experiéncias linguisticas” [...] (PEREIRA, 2013, p. 9);

iii) As producles literarias brasileiras representam uma oportunidade de reflexao
sobre a sociedade na qual o aluno esta inserido, seus dilemas, tabus, desafios e
implicacoes de classes e exclusdo social. “Literatura brasileira é todo texto que
produz conhecimento a respeito de nossa realidade social mais préxima e de nossa
realidade interior, ao contrario do que sempre nos impds o discurso dominante”
(PEREIRA, 2013, p. 8); e

iv) O uso da literatura nacional relacionada com aspectos atuais e pertinentes ao
universo do educando é importante para a construgcdo de um pensar sobre seu
estado atual, como resultado de um processo historico maior que o engloba. “Nesse
contexto, tomando a literatura como uma pratica social que pode ser exercitada no
ambiente escolar” (CARLOS ET AL, 2019, p. 117).

Ademais, o0 uso da literatura em sala de sala oportuniza o dominio dos recursos
da Lingua Portuguesa, como o conhecimento gramatical da sua lingua nativa, que séo
ndo apenas importantes para a construcdo do conhecimento escolar, mas também para
a aquisicdo do conhecimento de mundo, pois € através dos mecanismos disponibilizados
nessa disciplina que o discente se torna capaz de ler, entender e reproduzir os simbolos
e cbdigos necessarios para o desenvolvimento das atividades apresentadas durante as
situacdes cotidianas.

Aimportancia de uma obra literaria para a conscientizagéo social, histérica e cultural
€ imensuravel. Os universos imaginativos para os alunos se abrem. As possibilidades de se
trabalhar literatura em sala de aula da EJA também se multiplicam. “Nessa perspectiva, o
papel do professor, na realizagéo desse processo, € de grande relevancia, pois é ele quem
oportuniza que o educando possa utilizar no seu dia a dia, as praticas de leitura e escrita
no proéprio contexto social” (ADELAIDE, 2018, p. 33).

Inimeras obras literarias nacionais podem ser utilizadas em sala de aula de acordo
com o contexto em que foram escritas, podendo ser relacionadas com o contexto atual do
aluno, como, por exemplo:
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“Morte e Vida Severina”, de Joao Cabral de Mello Neto

A obra é toda em versos e tem uma linguagem semelhante a literatura de cordel.
Representando o Brasil rural que migra em direcdo as grandes cidades em busca de
melhores condigdes de vida, também apresenta a saga do retirante que sai do sertdo seco
e pobre, passa pelas regides do Agreste nordestino e ndo encontrando ali trabalho parte
em dire¢ao ao litoral, porém a caminhada o cansa, o desola e a busca pela sobrevivéncia
ainda é ardua, assim como € a jornada de quase todo o (e-i)migrante.

A obra tem também um teor religioso/esperancoso, na parte final quando o
personagem principal, Severino, pensa em comentar suicidio, outro personagem, o
carpinteiro José, lhe convence do contrario, falando do nascimento de um menino, tal qual
acontece na histéria crista biblica do Novo Testamento: José se torna pai de um menino
que sera a salvacao da humanidade.

Poesia “Evocacao ao Recife”, de Manuel Bandeira

A obra representa as memorias do poeta acerca do passado da capital pernambucana,
sua vivéncia, seus parentes e mudancas urbanas que lhe fogem o controle. E uma excelente
obra para ser trabalhada com os alunos com idades mais avangadas, pois estimula também a
sua memodria urbana acerca da cidade de sua infancia e como ela vai se transformando.

Poema “Cancao do exilio”, de Goncgalves Dias

Também representa a saudade do poeta em relacdo a sua terra natal, algo bem
presente na vida do (e-i)migrante. Pode-se ainda trabalhar o contexto social da época em
que a obra foi escrita (século XIX).

“Casa de Pensao”, de Aluisio de Azevedo

Se for usado em sala de aula merece um cuidado maior, pois se trata de um romance
e a leitura pode ser demorada. De qual modo, esse romance apresenta a mudanca de vida
que o provinciano Amancio sofre ao se mudar do Maranh&o para a Corte, ou seja, Rio de
Janeiro.

Todos os desdobramentos sociais representam o espirito da época, sendo que
alguns acontecimentos relatados no livro ainda se mantém atuais, como o espetaculo
midiatico que um assassinato pode ocasionar, ou mesmo a necessidade que o brasileiro
tem de opinar e tomar partido em relagdo a um caso de grande repercussao.

“Os Sertoes”, de Euclides da Cunha

Assim como a obra anterior essa também tem uma extensao maior, mas podem ser
trabalhados capitulos especificos, como, por exemplo, o “Capitulo Il - O sertanejo”, no qual
o autor apresenta as caracteristicas fisicas da gente do sertdo e as condi¢cdes ambientais
onde ela vivia no final do século XIX.
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Outras implicagbes sociais e histéricas se apresentam, ou seja, a terra e suas
caracteristicas fisicas de solo, fauna e flora; o homem (no ja mencionado capitulo Ill) e a
cultura sertaneja; e a luta contra a fome, a miséria extrema e o carater quase messianico
do arraial de Canudos, o qual foi massacrado pelo exército brasileiro.

E importante destacar que essa obra exige do aluno um grau maior de leitura,
mas com o auxilio do educador ele conseguira desenvolver um bom entendimento acerca
do universo social apresentado e suas implicagbes atuais de exclusdo, as quais ainda
persistem e se reproduzem. Vale a pena trabalhar também com o contexto histérico inerente
a Guerra de Canudos.

“Menino de Engenho”, de José Lins do Régo

Romance néo tao longo, mas que demanda um nivel de leitura razoavel. Apresenta
ao leitor a decadéncia do nordeste canavieiro, a infancia e o desenvolvimento de Carlinhos,
especialmente em relagéo a sua sexualidade precoce. Essa produgao literaria pode ser
trabalhada com alunos de comunidades rurais por remeter a ruralidades, mas também
pode ser empregada em salas da EJA urbanas.

A obra também pode ser trabalhada sob o enfoque das discussbes de género e
sexualidade, pois apresenta a comumente exploracao bracgal e objetificacdo sexual que as
mulheres negras se submetiam na Casa Grande, com a finalidade de agradar aos patriarcas
canavieiros. Imersos nessa cultura, Carlinhos mesmo ainda muito jovem segue os mesmos
passos dos homens brancos, enquanto as mulheres negras continuam reproduzindo a
submisséo fruto da exploracao de seus pais antes escravizados;

“Vidas Secas”, de Graciliano Ramos

O romance do escritor alagoano possui treze capitulos, porém como néo estdo em
ordem temporal podem ser lidos separadamente. O professor pode fazer uma introducgéo oral
apresentando os personagens e dando um panorama cronolégico e espacial, selecionando,
nesse sentido, um ou mais capitulos que julgar interessante para os alunos lerem.

A obra apresenta aspectos sociais importantes a ser discutidos em sala de aula,
como a luta pela sobrevivéncia, a migracdo, luta e consciéncia de classe, exploracao
etc. Ela retrata também o desejo dos personagens de terem condi¢des de vida melhores,
cujo impedimento se encontra na propria condicdo histérica, na exploragcéo social e nas
dificuldades naturais da terra arida do sertdo nordestino.

Poema “Pus 0 meu sonho num navio”, de Cecilia Meireles

A autora usando o eu lirico, nos convida a sentir a melancolia. Cada linha nos
provoca uma sensacéo diferente: quando ela fala em “abrir o mar com as méaos”, para
representar uma atividade extremamente dificultosa; “A cor que escorre de meus dedos”,
evoca uma sensacéao de perda; “Areias desertas”, representa a soliddo humana; “A noite se
curva de frio”, significa que o poema € noturno, néo ha sol para iluminar a jornada no mar;
“Vai morrendo meu sonho dentro de um navio”, parece a representacao da desiluséo, da
frustracéo e da fatalidade da vida.
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Portanto, Cecilia Meireles convida o leitor a contemplar sua situacdo melancolica.
Ela é clara e direta, sem deixar de lado o ritmo poético de suas linhas, o qual, para os
leitores, é o Unico alento nessa leitura. E uma obra adequada para um publico da EJA mais
maduro, pois apresenta um espirito mais resignado pelas perdas e lutas da vida.

Contos de Clarice Lispector

A producéo literdria de Lispector é intima e convidativa. Fala sobre seu préprio
universo interno, e, apesar de ele ser um mundo particular imenso, denso e multiplo, as
vezes é preciso reler o que ele descreve. Portanto, ha muitas possibilidades interpretativas
na escrita de Lispector que levam o leitor a reflexdo sobre a prépria vida.

Por exemplo, no conto “Felicidade Clandestina” Clarice trabalha com o seu “eu”
na infancia, que mesmo sendo vitima das “torturas” de uma crianga impiedosa continua
perseverante, em busca da realizagdo da sua felicidade, ou seja, conseguir emprestado
um livro pertencente a uma menina que inventa maliciosamente inUmeras desculpas para
ndo empresta-lo. A finalidade da crianga impiedosa é provocar um sofrimento a Clarice, por
simples divertimento.

Um conto como esse pode ser trabalhado em sala de aula com jovens e adultos para
relembrar: o que é felicidade? Quantas vezes na infancia (e atualmente) os alunos da EJA
tiveram que perseverar em busca de algo? Como foi esse processo?

Contos de Machado de Assis

Autor de romances de suma importancia para a literatura brasileira, ele também
desenvolveu contos que fizeram/fazem referéncia critica ao comportamento do brasileiro.
Um dos contos que pode ser trabalhado na EJA é “Pai contra méae”, o qual exemplifica
como a sociedade pode se comportar de maneira segregacionista.

Candido Neves, casado com Clara, sobrinha de Ménica, sobrevive com a renda de
capturar escravos fugitivos e devolvé-los aos donos, mas a concorréncia nesse “emprego”
é tanta que ele quase que entrega o filho a roda dos expostos, por falta de dinheiro. Na
parte final da obra, ele consegue capturar violentamente uma escrava gravida, Arminda,
que fugiu por causa dos maus tratos do seu dono. A captura causa-lhe um aborto, Candido
consegue o dinheiro e ndo entrega o filho a instituicdo de caridade.

Tanto Clara quanto Candido e Ménica ndo se compadecem em relagao ao sofrimento
causado a escrava Arminda devido a perda de seu filho, mas se alegram porque néo
precisam mais entregar o seu bebé a roda dos expostos. Quais outros exemplos atuais
de dores silenciadas pela sociedade brasileira, por causa da cor da pele e classe social?

N&o é preciso dizer mais de uma vez que essas obras sdo apenas sugestdes aos
educadores, pois existem muitas outras produgbes nacionais importantes. Além disso, €
interessante destacar que o nivel de leitura do aluno é um dos fatores primordiais para a
escolha da obra. Os romances, por causa de sua extensdo, demandam um tempo maior de
leitura, mas nem por isso 0s contos, por serem menores, sS40 menos complexos. A mesma
coisa vale para as poesias e poemas, ou seja, nao € porque eles tém um tamanho menor
que sdo menos complexos.
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Por fim, o docente precisa ter a sensibilidade de selecionar obras literarias nacionais
significativas para o tipo de historia de vida do aluno. Somente assim, o docente podera
relacionar os saberes que ja possui os saberes apresentados pelos educadores em sala
de aula, auxiliando o processo de letramento e reconhecimento préprio “eu”, do outro, da
comunidade e da sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

O acesso a literatura, conforme Candido (2011), melhora o ser humano como um
todo, ao passo que ela confere aos leitores novas visdes acerca do mundo, proporcionando
reflexdes sobre o modo de agir e pensar. Nesse sentido, o autor também expde que
considera uma brutalidade a exclusdo de pessoas do universo literario. Para Candido
(2011), todos deveriam ter a capacidade e oportunidade de ler os romances e contos
escritos por Machado de Assis e/ou Fiodor Dostoievski, por exemplo.

Além disso, defendendo novamente a capacidade que a literatura tem de
transformacgéo social, Candido (2011) afirma que o direito a literatura necessariamente
desagua na justica social. De fato, o acesso que o sujeito tem a literatura é relevante para
a aquisicéo e desenvolvimento da percepg¢édo do universo cultural, inser¢do do individuo
no meio social e na atividade de transformagcédo desse meio social, por intermédio da
construgao de um imaginario que pode desaguar em lutas e conquistas sociais.

E por meio desse pensamento que relaciona a contextualizagdo social e a reinsercdo
educacional de sujeitos socialmente silenciados que reside a importancia do uso da
literatura, pois ela tem a capacidade de incentivar o protagonismo de jovens e adultos
em relagdo a EJA, tendo em vista que atribui significado social as discussdes em sala de
aula. Portanto, a literatura, em especial a brasileira, pode auxiliar tanto para o processo de
aquisicao do codigo escrito quanto para o dominio das habilidades de escrita e leitura, ou
seja, alfabetizacéo e letramento, respectivamente.
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