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RESUMO: A pesquisa aborda a Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA), destacando
sua relevancia histérica e os desafios
enfrentados ao longo do tempo no
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contexto brasileiro. O objetivo é analisar
os fatores que influenciam a evaséo e a
permanéncia escolar de alunos da EJA na
rede municipal de educagdo de Cameta,
Par4. A investigacdo busca responder a
questao central: quais fatores interferem
na evasao e na permanéncia dos jovens e
adultos na EJA no municipio de Cametad”
O estudo foi conduzido por meio de uma
abordagem qualitativa, utilizando pesquisa
de campo com entrevistas semiestruturadas
realizadas com alunos, professores e
gestores da EJA no municipio de Cameta.
A analise dos dados foi fundamentada em
uma perspectiva critica, considerando os
contextos histéricos, sociais e econémicos
que moldam a realidade da EJA na regido.
Os achados da pesquisa evidenciam
que a evasao escolar esta associada a
fatores como dificuldades financeiras,
incompatibilidade entre os horarios das
aulas e as jornadas de trabalho dos alunos,
e a falta de politicas publicas eficazes
para suporte a modalidade. Por outro
lado, a permanéncia estd vinculada ao
engajamento de professores, a relevancia
do contetdo para o cotidiano dos alunos
e ao apoio familiar. Conclui-se que a
superacdo dos desafios da EJA requer
politicas publicas consistentes e integradas
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nos niveis federal, estadual e municipal, com vistas a garantir subsidios adequados em todas
as dimensoes do sistema educacional.
PALAVRAS-CHAVE: Evasao Escolar; Educacgao de Jovens e Adultos; Abandono escolar.

EJA IN THE MUNICIPAL EDUCATION NETWORK OF CAMETA-PARA: A STUDY
ON DROPOUT AND PERMANENCE

ABSTRACT: The research addresses Youth and Adult Education (EJA), highlighting its
historical relevance and the challenges faced over time in the Brazilian context. The objective
is to analyze the factors that influence the dropout and school permanence of EJA students
in the municipal education network of Cametd, Para. The investigation seeks to answer the
central question: what factors interfere in the evasion and permanence of young people and
adults in EJA in the municipality of Cametad” The study was conducted through a qualitative
approach, using field research with semi-structured interviews conducted with students,
teachers and managers of EJA in the municipality of Cameta. The data analysis was based
on a critical perspective, considering the historical, social and economic contexts that shape
the reality of EJA in the region. The findings of the research show that school dropout is
associated with factors such as financial difficulties, incompatibility between class schedules
and students’ working hours, and the lack of effective public policies to support the modality.
On the other hand, permanence is linked to the engagement of teachers, the relevance of
the content to the students’ daily lives and family support. It is concluded that overcoming
the challenges of EJA requires consistent and integrated public policies at the federal, state
and municipal levels, with a view to ensuring adequate subsidies in all dimensions of the
educational system.

KEYWORDS: School Dropout; Youth and Adult Education; Dropout.

INTRODUCAO

A presente dissertacdo dedica-se a analisar os fatores que influenciam tanto a
evasao quanto a permanéncia dos estudantes na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) na rede publica municipal de ensino do municipio de Cameté, no estado do
Para. A motivacao para a realizagao desta pesquisa reside na necessidade de compreender
os principais fatores que levam os alunos a abandonarem os estudos. Identificar a dinamica
em que esse problema ocorre é fundamental para propor acdes que possam enfrenta-lo
de maneira eficaz, além de definir com maior clareza as responsabilidades das gestbes
escolares na redugéo da evasao e na garantia da permanéncia dos estudantes.

Do ponto de vista metodolégico, trata-se de uma pesquisa de campo estruturada com
abordagem qualitativa. Para o desenvolvimento deste estudo foram realizadas algumas
técnicas, tais como: pesquisa bibliografica, com a utilizagao de livros e artigos académicos,
embasamento em varios autores que tratam sobre a educagédo de jovens e adultos. A
pesquisa possui uma abordagem qualitativa, no qual ha um processo investigativo acerca
do problema.
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Segundo André e Ludke (1996, p.45): “analisar os dados quantitativos significa
“trabalhar” todo material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos das observagdes, as
transcri¢cdes de entrevistas, as analises de documentos e demais informacdes disponiveis”.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a entrevista semiestruturada,
que permitiu capturar perspectivas detalhadas e subjetivas dos participantes, e a anélise
documental, que contribuiu para uma compreensdo mais abrangente do contexto
investigado. Os resultados do estudo revelaram que a EJA no municipio de Cameta
enfrenta indices alarmantes de evasao escolar. Entre os principais fatores identificados
estdo: a gravidez precoce, que frequentemente compromete a continuidade educacional;
o desemprego, que forca muitos estudantes a priorizarem a busca por alternativas de
subsisténcia; e a necessidade de contribuir para a renda familiar, o que frequentemente
leva ao abandono dos estudos em prol do trabalho. Diante desses achados, conclui-se
que a EJA demanda maior atencéo e investimento por parte do Estado, representado
pela Secretaria de Educacéo, para garantir condi¢des que favorecam a permanéncia dos
educandos em sala de aula até a concluséo de seus estudos. A falta de suporte adequado
pode levar a essa modalidade de ensino a ser continuamente marcada por reduzidos indices
de frequéncia e alta evaséo, perpetuando prejuizos significativos para a sociedade como
um todo. Portanto, torna-se imprescindivel que politicas publicas sejam implementadas
com foco em assegurar ndo apenas 0 acesso a educagdo, mas também em promover a
permanéncia € o sucesso escolar dos alunos, valorizando a EJA como um instrumento

estratégico para o desenvolvimento social e individual.

Os desafios da EJA nas politicas publicas educacionais

A EJA no Brasil tem suas origens historicas em contextos que remontam ao periodo
colonial e que evoluiram ao longo dos anos. Durante o periodo colonial, a educacgéo formal
no Brasil era restrita a uma parcela muito pequena da populagéo, geralmente filhos da elite
ou ligados a Igreja. A grande maioria dos brasileiros ndo tinham acesso a educacgao formal,
resultando em altos indices de analfabetismo. Pesquisas investigativas sobre a origem
da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) indicam que as primeiras praticas educacionais
voltadas ao ensino de pessoas jovens e adultas em territério brasileiro remontam ao trabalho
dos padres jesuitas, iniciado em 1549. Esse marco histérico evidencia o papel central
desempenhado pela Companhia de Jesus na introdugéo de agbes educativas no Brasil
colonial, cujo principal objetivo era a catequizacao dos povos indigenas e a disseminagéo
da fé catdlica. Essas iniciativas, embora rudimentares e voltadas para interesses religiosos
e culturais da época, podem ser consideradas como o ponto de partida para a estruturagéo
da educacéo destinada a esse publico no pais. (Veigas; Moraes, 2017).

No final do século XIX e inicio do século XX, emergiram movimentos de educacao
popular e iniciativas de alfabetizagcdo promovidos por diferentes grupos sociais e religiosos.
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Esses esforgos tinham como principal objetivo democratizar o acesso a educacéo,
alcancando individuos que, devido a fatores socioecondmicos, culturais ou estruturais,
haviam sido historicamente excluidos da escolarizagdo formal. O chamado Movimento
de Educacdo Popular englobava uma variedade de agbes e programas que buscavam
proporcionar oportunidades educacionais a popula¢cdes marginalizadas, oferecendo-lhes
acesso ao conhecimento e ferramentas para uma maior integragéo social. Essas iniciativas
marcaram uma importante transformacdo no cenario educacional, pois se propunham a
enfrentar as desigualdades sociais e a garantir que a educacgao fosse um direito acessivel
a todos, especialmente aqueles que haviam sido negligenciados pelo sistema formal de
ensino.

Trazendo muito forte o respeito pelos direitos do ser humano, as concepgdes
pedagodgicas que embasam a filosofia de educagédo de Paulo Freire estao
todas direcionadas para o processo de humanizacdo e transformacéo,
encharcadas de vida e amor pelo ser humano. Seu método de alfabetizacao
de adultos traduzia muito forte a marca do seu compromisso com as camadas
populares tdo fortemente injusticadas sobretudo no Nordeste brasileiro.
(Freire-Dowbor, 2000, p. 17)

Esses movimentos de educagé@o popular e alfabetizacéo foram frequentemente
liderados por grupos sociais e religiosos, além de individuos profundamente engajados em
questdes sociais e educacionais. Reconheciam que a auséncia de educacgéo formal estava
diretamente relacionada a perpetuagédo da desigualdade social e a exclusédo politica, e
buscavam empoderar comunidades marginalizadas por meio da alfabetiza¢éo, da educacéo
civica e da conscientizacdo sobre seus direitos fundamentais (Veigas; Moraes, 2017).

No inicio do século XX, varias campanhas de alfabetizagédo foram implementadas em
diferentes regides do Brasil, marcando um esfor¢o nacional para reduzir o analfabetismo.
Uma das figuras mais proeminentes desse periodo foi Paulo Freire, que desenvolveu o
método de alfabetizagdo conscientizadora. Essa abordagem inovadora ia além da simples
aquisicéo de habilidades de leitura e escrita, promovendo uma conscientizagao politica e
social nos educandos, permitindo-lhes compreender criticamente suas realidades e atuar
como agentes transformadores em suas comunidades.

Campanhas de alfabetizacdo, de maneira geral, sdo esforcos concentrados e
planejados para ensinar pessoas a ler, escrever e desenvolver habilidades béasicas de
comunicacado. Essas iniciativas, frequentemente direcionadas a grupos que enfrentaram
barreiras ao acesso a educagéo formal, desempenham um papel essencial na redugéo
do analfabetismo. Além disso, ajudam a empoderar individuos, ampliando suas
oportunidades educacionais e socioeconémicas. Friedrich et al. (2010, p. 397) ressaltam
a preocupacdo com a conscientizagdo do povo brasileiro e a inclusédo da populagdo mais
pobre em esforgos coletivos para a construgcéo do pais. Assim, campanhas de alfabetizacédo
voltadas a EJA tém como principal objetivo proporcionar habilidades fundamentais de
leitura, escrita e célculo para adultos que ndo puderam adquiri-las durante sua educacao
formal, promovendo incluséo social e educacional (Veigas; Moraes, 2017).
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O avancgo da EJA foi mais evidente a partir das décadas de 1960 e 1970, quando
houve um aumento significativo na demanda por educacao formal entre jovens e adultos que
ndo haviam concluido seus estudos. Entretanto, o progresso da modalidade foi fortemente
impactado pelo regime da ditadura civil-militar (1964-1985). Durante esse periodo, qualquer
manifestacdo que fosse percebida como contraria ao governo era severamente reprimida,
o que dificultou a consolidag@o de uma politica educacional inclusiva e progressista.

“As discussdes sobre o analfabetismo e a Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil
ganharam destaque a partir de 1947 com o lancamento da campanha de Educagéo de
Adultos. Assim, a EJA emerge como tema nacional por meio dessas campanhas de
alfabetizacao” (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001). No entanto, durante o regime militar, as
politicas educacionais foram direcionadas majoritariamente para o fortalecimento do setor
econdmico, relegando a educacéo a um papel secundario. Isso resultou em retrocessos
significativos para a EJA, que passou a ser orientada principalmente para atender as
demandas do mercado de trabalho.

A ditadura instaurou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) em
substituicdo ao Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), anteriormente concebido para
promover uma educacgdo critica e transformadora (Nascimento, 2022, p. 5). Embora
amplamente divulgado, o Mobral priorizou uma abordagem técnica e instrumental, distante
dos principios educativos defendidos por Paulo Freire, cuja metodologia foi interrompida
pelo regime militar. A proposta de Freire, baseada na conscientizagdo dos educandos e
na compreensao critica da realidade, era amplamente aceita pela sociedade devido a sua
eficacia e profundidade. No entanto, o autor foi exilado e suas ideias foram censuradas,
marcando um periodo de estagnacgéo para a EJA no Brasil.

Mesmo em meio a essas adversidades, a contribuicdo de Paulo Freire continua
sendo uma referéncia fundamental para a EJA, inspirando iniciativas que buscam resgatar
o potencial transformador dessa modalidade de ensino. No contexto atual, a luta por uma
educacdo inclusiva e emancipadora permanece essencial, tanto para superar os impactos
histéricos quanto para enfrentar os desafios contemporaneos da exclusdo educacional e
social.

Os desafios dos Jovens e Adultos Permanecem na EJA

A evasdo e o abandono escolar sao dois problemas relacionados que afetam o
sistema educacional. Eles referem-se ao fendmeno em que os alunos deixam a escola antes
de concluirem sua educacao formal. A evasdo e o abandono escolar séo dois problemas
significativos que afetam a educagc@o dos jovens e adultos. A evasdo e o abandono
escolar sédo preocupantes porque tém implicagbes significativas para a vida dos alunos
e a sociedade como um todo. Desta forma, a superacédo deste desafio requer reconhecer
esses sujeitos como homens e mulheres comprometidos com a constru¢éo da sociedade.
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Esses educandos ndo compéem uma classe homogénea com um Unico
objetivo de se constituirem como trabalhadores. Possuem motivadores, para
além do trabalho, no retorno a escola e continuidade nos seus estudos. Os
sujeitos sdo integrais, pertencem a uma classe social, uma comunidade, racga,
etnia, género, espiritualidade, religido, etc. (Nascimento, 2022, p. 16).
Evasdo escolar refere-se ao fendmeno em que os alunos matriculados em uma
instituicdo de ensino (como escolas primarias, secundarias ou universidades) param de
frequentar as aulas ou abandonam a escola antes de concluirem seu programa de estudos.
Isso pode ocorrer por varias razdes, incluindo problemas familiares, financeiros, sociais ou
académicos. (Leonel; Silva; Silva, 2022).
A evasao escolar geralmente se refere ao ato de um aluno faltar as aulas ou deixar
a escola temporariamente. Isso pode ocorrer devido a varios motivos, como doenca,
problemas familiares, falta de interesse na escola ou até mesmo o desejo de buscar
trabalho em uma idade jovem. Logo, a evaséo escolar geralmente néo implica que o aluno
tenha abandonado completamente a educagéo, mas ausente temporariamente.

A EJA traz, em seu contexto, a realidade social do individuo como elemento
de interferéncia no processo de ensino aprendizagem. J& avancados na
idade, os entraves no cotidiano, como a falta de escolas proximas as suas
residéncias, a falta de tempo para o trabalho, gerando cansaco, e também
as praticas pedagogicas fora da realidade dos adultos, sdo elementos que
dificultam o processo de escolarizacao (Leonel; Silva; Silva, 2022, p. 779).

O abandono escolar é um termo mais amplo e pode incluir ndo apenas os alunos
que param de frequentar a escola (evasao), mas também, aqueles que frequentam a escola
irregularmente ou que ndo completam com sucesso seus estudos, como também, muitas
vezes é medido como uma taxa percentual, indicando a propor¢cao de alunos que nao
obtém um diploma ou certificado educacional relevante dentro de um determinado periodo.

Para Nascimento (2022), em muitos casos, a qualidade do ensino oferecido na EJA
ainda é inferior ao padrdo do ensino regular. Isso pode ser atribuido a falta de formacéo
adequada dos professores, caréncia de materiais didaticos apropriados e a estrutura
precaria das escolas. Por conseguinte, a qualidade do ensino na Educagédo de Jovens e
Adultos (EJA) pode variar significativamente dependendo de diversos fatores, incluindo
a instituicdo de ensino, os recursos disponiveis, o comprometimento dos professores e a
politica educacional do local.

Deve-se mencionar que, aqualidade do ensinona EJAé um desafio em muitos lugares,
mas é essencial por proporcionar oportunidades de aprendizado e desenvolvimento aos
adultos que desejam retornar a escola, por isso, politicas educacionais voltadas para a EJA
e o comprometimento das instituicdes educacionais podem fazer uma diferenca significativa
na qualidade do ensino oferecido a esta populacdo. Apesar deste entendimento, a EJA
muitas vezes é associada a um ensino de segunda classe, 0 que pode gerar preconceitos
e estigmas em relagédo aos alunos que optam por esta modalidade.
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Partindo das compreensbes desenvolvidas ao longo da investigacdo, entende-
se que, a EJA é muitas vezes estigmatizada socialmente, pois é vista como uma opg¢éo
educacional para aqueles que ndo conseguiram concluir a educagédo basica na idade
adequada. Isso pode levar a uma visdo negativa por parte da sociedade em relagdo aos
alunos da EJA, o que pode afetar sua autoestima e motivacdo. Paiva e Sales (2013, p.5)
dizem que: “o importante, no caso da EJA é ressaltar o pertencimento aos extratos mais
empobrecidos da sociedade parece ser uma marca forte na constituicdo da identidade dos
sujeitos da EJA, ou seja, os sujeitos da EJA séo os excluidos da sociedade”.

As instituicbes educacionais que oferecem a EJA podem contribuir para o estigma,
se nao estiverem adequadamente preparadas para atender as necessidades especificas
destes alunos. Falta de recursos, curriculos desatualizados ou falta de apoio pedagoégico
adequado podem dificultar o sucesso dos estudantes da EJA. Muitos alunos desta
modalidade de ensino enfrentam desafios socioeconémicos, como empregos de baixa
remuneracgao, falta de acesso a recursos educacionais e moradia precéria. Esses fatores
adicionais podem aumentar a sensagao de estigma e dificultar a conclusdo bem-sucedida
de seus estudos. “[...] a escola desconsidera o saber do estudante em relagdo a vivéncia do
mundo e quer apenas aplicar conhecimentos que ndo condiz com a sua realidade, partindo
do pressuposto da alfabetizacéo” (Leonel; Silva; Silva, 2022, p. 786).

Freire (1996, p. 30) destaca que: “[...] ensinar exige respeito aos saberes e cultura
dos alfabetizados”, por isso, fortalecer o respeito é fundamental e requer a construgéo de
um curriculo da EJA que seja diferenciado, considerando as vivéncias e necessidades
especificas dos alunos, o que nem sempre € efetivamente realizado. A adaptacéao
curricular na EJA é uma pratica pedagogica importante que visa atender as necessidades
especificas dos alunos que estdo retomando seus estudos. Pode-se dizer que, a EJA é
uma modalidade de ensino flexivel e os alunos muitas vezes tém experiéncias de vida
variadas, niveis diferentes de habilidades e conhecimentos e necessidades educacionais
distintas. Portanto, a adaptacgao curricular € necessaria para garantir que a EJA seja eficaz
e inclusiva.

Neste cenario, além da adaptagéo curricular, € importante fornecer apoio psicossocial
aos alunos da EJA, pois muitos deles podem enfrentar desafios emocionais e sociais, em
consequéncia, profissionais de orientagdo e servicos de apoio a saude mental podem
desempenhar um papel fundamental neste aspecto, bem como, a adaptagéo curricular na
EJA garante que todos os alunos, independentemente de suas circunstancias individuais,
tenham a oportunidade de adquirir conhecimentos e habilidades de maneira eficaz e
significativa.

Esses educandos ndo compdem uma classe homogénea com um Unico
objetivo de se constituirem como trabalhadores. Possuem motivadores, para
além do trabalho, no retorno a escola e continuidade nos seus estudos. Os

sujeitos sdo integrais, pertencem a uma classe social, uma comunidade, racga,
etnia, género, espiritualidade, religido etc. (Nascimento, 2022, p. 16).
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Os curriculos devem ser flexiveis e adaptaveis para atender as diferentes trajetorias
de vida e objetivos educacionais dos alunos. Isso pode incluir a oferta de diferentes trilhas
ou itinerarios de aprendizado que permitam aos alunos escolherem cursos ou moédulos
relevantes para suas necessidades. Lembrando que, muitos alunos tém experiéncias
de trabalho e vida que podem ser relevantes para seu aprendizado. Logo, a adaptacéo
curricular deve incluir a valorizagéo dessas experiéncias, permitindo que os alunos apliquem
0 que ja sabem em seu processo de aprendizado.

Sendo valido dizer que, muitos dos alunos que participam da EJA tém
responsabilidades variadas, dentre elas, a de sustentar suas familias, sendo essa, uma
necessidade basica e necessaria para a sobrevivéncia, uma vez que, seus tempos
precisam estar divididos entre o trabalho e a escola, ndo sobrando por vezes, dinheiro ou
energia para dedicar a educacao, por isso, valemo-nos dos autores Pereira e Amorim ao
entendermos que:

ao receber esses sujeitos com histéricos de muitas situacdes de exclusao,
poderiamos, enquanto escola, propor projetos diversificados e outras agdes
pedagodgicas, em busca de um significado mais consistente para a escola na
vida desses jovens e adultos (Santos; Pereira; Amorim, 2018, p. 131).

Alunos muitas vezes precisam de apoio extra de professores e orientadores para
superar obstaculos académicos e emocionais, por isso, garantir recursos e oferecer
suportes capazes de assegurar esses alunos na escola € primordial, bem como, &
importante que os alunos recebam reconhecimento pelo esfor¢co que estdo fazendo. Em
alguns casos, oferecer incentivos financeiros, como bolsas de estudo ou subsidios, pode
motivar os alunos a participarem das aulas. Portanto, estabelecer parcerias com empresas
e organizacgOes locais pode criar oportunidades para os alunos da EJA, como estagios,
empregos ou programas de treinamento. (Santos; Pereira; Amorim, 2018).

Nesta mesma linha de raciocinio, Freire (1999) menciona que a EJA desempenha
papel crucial na promoc¢ao da educacéo e igualdade de oportunidades e os esforgos para
incentivar a participacéo e o sucesso dos alunos adultos s&o essenciais para a sociedade
como um todo. Para enfrentar esses desafios, sdo necessarias politicas publicas que
promovam a valorizacdo da EJA, a capacitacdo adequada dos professores, a criacao de
curriculos flexiveis e a implementacdo de medidas para combater a evasao escolar.

Uma pedagogia que estrutura seu circulo de cultura como lugar de uma pratica
livre e critica ndo pode ser vista como uma idealizacdo a mais da liberdade.
As dimensodes do sentido e da pratica humana encontram-se solidarias em
seus fundamentos. E assim a visdo educacional ndo pode deixar de ser ao
mesmo tempo uma critica da opressao real em que vivem 0s homens e uma
expresséo de sua luta por libertar-se (Freire, 1999, p. 8).

As desigualdades sociais na EJA séo reflexas das disparidades socioecondmicas e
culturais que existem na sociedade. Ratifica-se que, a EJA é uma modalidade de ensino que
visa atender pessoas que néo tiveram acesso ou ndo completaram seus estudos na idade
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regular, e muitas vezes, essa falta de acesso a educacgéo esta diretamente relacionada as
desigualdades sociais, ja que, a falta de recursos financeiros pode ser um grande obstaculo
para a participagéo efetiva deste publico.

Muitas vezes, os alunos que frequentam a EJA pertencem a grupos étnicos ou
culturais minoritarios e podem enfrentar desafios adicionais devido as barreiras linguisticas
ou culturais. Neste contexto, a falta de materiais educacionais sensiveis a cultura local
pode ser um problema capaz de afetar a motivacdo e o desempenho escolar. Em algumas
culturas, as mulheres podem enfrentar barreiras adicionais para frequentar a EJA devido
a normas de género tradicionais, limitando o acesso a educagdo. Assim sendo, a falta
de educacgéo formal pode restringir as oportunidades de emprego e perpetuar ciclos de
pobreza, tornando mais dificil para alguns alunos que frequentam a EJA melhorar suas

condi¢bes de vida.
Esses jovens e adultos que estéo frequentando a escola nao estéo fora de seu
tempo ou desconectados da realidade, eles fazem parte da realidade social,

histérica e econémica que lhes cabe e, isto posto, cabe entédo a escola fazer-
se com sentido, fazer- se relevante (Santos; Pereira; Amorim, 2018, p. 131).

Por isto, para combater as desigualdades sociais na EJA, & importante adotar
politicas publicas que promovam o acesso equitativo a educacéo, a melhoria na qualidade
do ensino, a sensibilidade cultural e linguistica e o apoio financeiro para aqueles que
desejam frequentar a EJA, além disso, & necessario conscientizar a sociedade sobre a
importancia da EJA como instrumento para a inclusdo social e o desenvolvimento dos
individuos na sociedade.

A EJA no municipio de Cameta

A realidade da EJA no Municipio de Cameta é cadtica, ha muita evaséo, ja que,
os alunos se matriculam no inicio do ano e durante o decorrer do periodo letivo param de
estudar por varios motivos, principalmente, pela vulnerabilidade socioeconémica, visto que,
€ um publico que sofre devido ao desemprego, além de que, muitas mulheres engravidam
cedo, por isso, quando surge oportunidade de trabalho, os alunos preferem trabalhar. Essa
circunstancia & conhecida como: “desercédo escolar, fendbmeno que expressa o namero
de educandos e educandas de um grau de ensino, de uma série escolar, que abandonam
definitivamente ou temporariamente a escola” (Silva Filho; Araujo, 2017, p. 37).

Para combater a evasédo escolar é importante que as escolas e as comunidades
adotem estratégias que abordem os problemas sociais, como a oferta de programas de
assisténcia social, apoio psicologico, orientacdo profissional e incentivos financeiros para
familias de baixa renda, além disso, a criagdo de um ambiente escolar acolhedor e inclusivo
pode ajudar a manter os alunos motivados e engajados na escola, visto que: “A causa mais
real dessa evasao, segundo algumas informacdes, é a falta de motivagéo para os estudos
—os alunos trabalham e, quando chegam em casa nao sentem vontade de ir para a escola”
(Alves; Moraes; Nobre, 2019, p. 14)
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Com isso, a EJA no Municipio de Cameta é coordenada de forma a pensar em
quais formas podem propiciar meios de suportes aos alunos para que nao desistam dos
estudos, contrapartida recebem cursos profissionalizantes, para ampliarem seus estudos
sem abandonar a EJA. Essa iniciativa ajuda os alunos a conquistarem emprego, ja que,
sdo empregados, flexibilizando os estudos, como por exemplo, aos alunos que ndo podem
frequentar as aulas todos os dias possuem a possibilidade de resolver atividades em casa,
para que nao corresse o risco de perder esse aluno. (Macedo, 2010).

A evaséao escolar é um problema complexo que requer esfor¢cos coordenados por
parte das escolas, comunidades e governos para contribuir na reducéo da evaséo escolar.
A estratégia para combater a evasao escolar inclui programas de apoio social, assisténcia
financeira, aconselhamento escolar, educacédo sobre salde sexual e reprodutiva, aléem de
esforgos para tornar a educagao mais relevante e atraente para os alunos. Por conseguinte,
garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de concluir sua educacéo e alcancar
seu potencial maximo. (Assis, 2008).

Pode-se dizer que, o maior desafio da EJA seja a reducdo da evasdo escolar
mediante reformulagdes no processo cultural de ensino e aprendizagem, de forma que
venham a proporcionar resultados praticos. Para isso, € necessario dialogo entre a
coordenacao, professores e alunos da EJA, procurando haver melhor interagdo entres
esses componentes no ambiente escolar, pois a educagéo é desenvolvida coletivamente
(Brasil, 1999).

Ao longo dos anos a escola foi tomando o papel de ensinar e formar cidadaos aptos
para a vida em sociedade. De acordo com Gomes (1999, p. 22): “a escola é um espaco
sociocultural em que as diferentes presencas se encontram”, dando oportunidades para
sujeitos sociais de idades diversificadas se relacionarem, trocando experiéncias entre si e
com seus professores (Paiva, 1973). Neste sentido, entende-se a escola como encontro
de culturas, valores, diversidade, entre outros, independente de status sociais, condicbes
fisicas e mentais, proporcionando igualdade de oportunidades para todos os membros
inseridos na educacéo (Meresman, et al, 2008).

A Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) surge como uma resposta a necessidade
educacional do Brasil de oferecer oportunidades a individuos mais vulneraveis ou que
ndo tiveram acesso a alfabetizagdo na idade adequada. Esse programa busca garantir
a inclusdo dessas pessoas na escola regular da rede publica, possibilitando a conclusédo
da Educacdo Basica. Nesse contexto, a EJA se estabelece com a missdo de ser uma
modalidade de ensino pratica e adaptada a realidade dos alunos. Os materiais utilizados
em sala de aula devem ser significativos, promovendo o desenvolvimento do senso critico
e permitindo que os educandos contribuam de forma ativa para a sociedade, fortalecendo
sua cidadania e autonomia (Santos; Ribeiro, 2024).

Entretanto, é importante destacar que a EJA nem sempre foi priorizada pelas
politicas publicas de educacdo no Brasil. Historicamente, essa modalidade de ensino
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frequentemente enfrentou negligéncia e descaso por parte dos gestores educacionais.
No municipio de Camet4, embora a realidade apresente algumas diferencas em relagao
a outras localidades do pais, como a disponibilizagcdo de materiais didaticos especificos,
transporte escolar e alimentacdo de qualidade para os alunos da EJA, ainda persistem
desafios significativos. A falta de politicas publicas realmente eficazes continua sendo um
obstaculo para garantir a permanéncia dos estudantes em sala de aula.

E, para que a EJA cumpra plenamente sua funcdo como instrumento de incluséo
social e desenvolvimento humano, € imprescindivel que as politicas publicas sejam mais
amplas e direcionadas. Essas ac6es devem incluir medidas de assisténcia, como bolsas
de estudo e programas de incentivo, além de estratégias pedagogicas que valorizem a
trajetoria de vida dos alunos, promovendo uma educacao significativa e transformadora.
Somente assim sera possivel enfrentar os desafios histéricos e contemporédneos que
limitam o alcance e a eficacia da EJA, assegurando o direito a educagéo para todos, como
fica explicito na fala de um aluno.

Apesar de termos uma escola bonita e bons professores que sempre noés
incentivamos para nao pararmos, nossa realidade social &€ muito dificil, muitos
de nos trabalhamos o dia todo, chegamos cansados na escola, a vontade de
desistir € grande! Mas estamos levando até quando der. Eu particularmente
quero muito terminar meus estudos para dar uma vida melhor para minha
familia (Aluno, 1).

Veiga e Moraes (2017) dizem que, o acesso a educacao € um direito de todos, até
para os que estdo fora da sala de aula. A EJA objetiva facilitar o acesso a estimulos que
incentivam as criangas e adolescentes a irem a escola. Sendo que, algumas circunstancias
que, ocasionam a evasao escolar, muitas vezes, vem de dentro de casa, pois, 0os proprios
pais ndo tém interesse em ajudar, muito menos, estimular os filhos nos estudos. Neste
cenario, muitas vezes, os pais desses alunos nao tiveram a oportunidade de estudar e
acham que o trabalho & mais importante que o estudo, mas sabe-se que sem estudos,
nesta sociedade competitiva, ndo conseguirdo ascenséao profissional.

Ratifica-se que, a EJA € uma modalidade de ensino de suma importancia, criada pelo
Governo Federal para atender os sujeitos em situa¢des peculiares, em outras palavras,
jovens e adultos que nédo tiveram oportunidades de estudar na idade certa. Em virtude
disso, a EJA antigamente era conhecida como supletivo, no qual, os jovens e adultos
podem retomar os estudos, ndo perdendo o tempo que perderam quando mais jovens,
inclusive, por poderem concluir o ensino em menos tempo (Brasil, 1996).

Percebe-se que, nos tempos atuais, com todas as possibilidades ao acesso escolar,
a evasdo deveria ser inexistente, ao contrario disso, presencia-se que, as escolas sédo
uma das maiores impulsionadoras das irresponsabilidades dos familiares, visto que, muitas
vezes na reunido escolar os familiares ndo aparecem, demonstrando com isso, a nao
importancia quanto ao aprendizado de seus filhos, mediante metodologias diferenciadas
por parte dos professores, como fica explicito na fala da professora.
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Né&o é facil desenvolver a Educacédo de jovens adultos na zona rural, sdo
alunos muitos dispersos, parece que eles ndo estdo muitos interessados,
quando tem reunido para discutir as demandas da realidade da EJA séo
pousos alunos e pais de alunos que aparecem, quando aparece nao falam
quase nada, ficam na deles, sé nés que falamos e encaminhamos o que é
preciso encaminhar (Professora, 2).

Assim sendo, a escola sempre foi um dos principais espagos publicos para os alunos
da classe trabalhadora. Os alunos tém nela o mais direto didlogo com uma instituicédo da
sociedade e ndo sé os professores sdo os responsaveis em garantir que essa oportunidade
ndo os frustre. Em virtude disso, a missdo de promover conhecimento, habilidade,
integridade, gosto pela cultura, compreensdao humana e confianca na vida sdo algumas
das inumeras responsabilidades da escola, torna-se cada vez mais dificil cumprirem todas
as demandas (Vilar; Anjos, 2014).

O abandono escolar pode ser observado com maior intensidade nas classes mais
pobres, por advirem de familias com grau de escolaridade baixa e pouca perspectiva de
futuro. Neste cenario, os filhos ndo encontram motivacédo para estudar, como cita Gokhale
(1980): “a familia ndo é somente o bergo da cultura e a base da sociedade futura, mas
também o centro da vida social. A educagéao bem-sucedida da crianc¢a na familia é que vai
servir de apoio a sua criatividade e ao seu comportamento produtivo quando adulto”.

Observa-se ha muito tempo na escola a preocupacao da gestao e dos professores
com a evaséo escolar e que sdo varios os motivos que levam/levaram os sujeitos sociais a
abandonarem os estudos, podendo ser sociocultural, psicolégico, afetivo etc. No passado
os motivos eram uns, como: trabalho infantil, distancia, familia, género e até dinheiro,
atualmente, observa-se nas escolas que um dos principais motivos pode ser gravidez
precoce, falta de perspectiva familiar, motivagao por parte da escola e até mesmo bulling
(Nascimento, 2022).

Um dos papéis desempenhados pela escola é a promogéo do desenvolvimento do
cidadao na sociedade e plenitude da palavra, responsavel por definir que tipo de cidadao
deseja- se formar e que mudancas precisam ser feitas para alcancar esse objetivo, apesar
de compreender-se que esse motivo ndo é o Unico responsavel (Gadotti, 1984).

Compreende-se, portanto, que embora a escola ndo seja a Unica responsavel pelas
transformagdes sociais nem pelas contradi¢cbes presentes na sociedade, ela desempenha
um papel central na constru¢do de uma nova consciéncia coletiva. Essa consciéncia pode
servir como ponto de partida para superar situacées de domina¢do e avancgar na criacao
de uma nova ordem social mais justa e igualitaria. Apesar de ndo ser a unica alavanca da
transformacéo social, é importante reconhecer que essa mudanca significativa ndo podera
ocorrer sem a participagédo ativa da escola como um espaco de reflexdo, aprendizagem e
emancipacao.

Nesse contexto, € fundamental que a coordenacdo escolar e os professores se

esforcem para compreender as subjetividades dos alunos. Adotar praticas libertadoras no
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ambiente escolar € essencial para promover uma educagéao transformadora. Essas praticas

devem ir além do ensino de contetdos formais, oferecendo ferramentas que capacitem

os alunos a se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades e em suas proprias

vidas. Uma educacdo de qualidade, pautada no afeto e no respeito as individualidades,

néo apenas promove o desenvolvimento académico, mas também fortalece os vinculos dos

alunos com o ambiente escolar, contribuindo para sua formagéo integral como cidadaos
criticos e conscientes de seu papel na sociedade.
Servindo-nos de Freire ao afirmarmos que,

[...] toda pratica educativa libertadora, valorizando o exercicio da vontade, da

decisao, da resisténcia, da escolha, o papel das emocdes, dos sentimentos,

dos desejos, dos limites, a importancia da consciéncia na histéria, o sentido

ético da presenca humana no mundo, a compreensdo da histéria como

possibilidades jamais como determinacao, € subjetivamente esperancosa

e, por isso mesmo, provocadora da esperanca. E o professor por sua vez

precisa estar sempre em formagéo, para junto com as mudangas de geragao,

de construgao familiar e social possa proporcionar este ambiente prazeroso

de aprendizagem, onde o aluno é parte primordial nesta construcéo. (Freire,
2000, p.23).

A EJA pode ser concluida em menos tempo, no modo presencial e/ou a distancia,
por isso, atualmente ha jovens e adultos ainda dispostos a continuarem os estudos, mesmo
sabendo que perderam algumas oportunidades, devido as desigualdades e injusticas que
persistem na sociedade. A vista disso, compreenda-se que, alguns alunos por mais que
ndo tenham conseguido emprego e se formar no tempo considerado certo, no cenario
contemporaneo, possuem oportunidades de prosseguirem os estudos por meio da EJA.

Veigas e Moraes (2017) dizem que, a preocupagdo com a evasao escolar acontece
0 ano todo, mudando os motivos de acordo com cada aluno, como exemplo: o trabalho e
a distancia contribuem para que os alunos evadirem. Sendo valido dizer que, o alto indice
de analfabetismo no Brasil repercute nos demais indicadores do desenvolvimento social
do pais. Dessa maneira, persiste, apesar de todas as politicas publicas existentes para
amenizar e contribuir para que os alunos estejam na sala de aula, muitos deles preferem
o Ocio.

Percebo que a estrutura que nos é ofertado aqui na escola € de primeira qualidade,
por exemplo temos merenda escolar boa e transporte, e os professores sao excelentes;
porém os motivos que fazem nos evadirmos da escola estdo além disso, sdo motivos
extraescolar. As vezes surgem oportunidades mais interessantes fora da escola (Aluno, 3).

Lembrando que, sujeitos sociais nunca alfabetizados podem se alfabetizar através
da EJA, mostrando-se com isso, a importancia da modalidade aos que precisam comegar
do zero o processo de alfabetizacdo e/ou entdo como uma garantia futura de emprego.
Sendo também um espacgo para socializar e melhorar enquanto cidadao, valorizando a
autoestima do aluno para que passem a acreditar mais no préprio potencial. Desse modo,
o professor tem um papel importante e necessario ao trabalhar na EJA, pois pode estimular
os alunos a nao desistirem.
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Assim sendo, a melhoria das condigbes de sucesso e permanéncia dos alunos
dependem de uma série de investimentos, tendo em vista a qualidade do ensino: em
equipamentos, ampliacdo de espacos fisicos e qualificacdo permanente dos professores.
Entretanto, nada sera suficiente se ndo houver um rigoroso esfor¢o na reconstrucédo da
proposta politico-pedagdgica da escola, tendo em vista as demandas da educacéo do
jovem e adultos na sociedade (Macedo, 2010).

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil,
2017, p. 63). Dessa forma, a EJA € um campo politico complexo que ainda necessita de
medidas capazes de posicionar e tratar a educacao e camadas populares com a finalidade
de superar a excluséo e a discriminagdo existente na sociedade.

[...]aEJA ganhouforgca e tornou-se uma politica de Estado. O governo brasileiro
investe e incentiva essa modalidade educacional como possibilidade de se
elevar o indice de ensino da populagao, principalmente daqueles que, como
mencionado, nela ndo tiveram/tem acesso ou possibilidade de permanéncia
nos estudos. Com isso, é possivel verificar, com o passar do tempo, que
além de ser uma politica educacional a EJA deve ser, principalmente, uma
politica social. Ela devera dar condi¢bes para que os alunos melhorem suas
condicdes de trabalho, melhorem sua qualidade de vida e com isso sejam
respeitados na sociedade (Alves, 2017, p. 12).

Portanto, a modalidade da EJA permanece em um campo “Marginal” ao ser

desvalorizada na area da Educacédo, uma vez que é deixada de lado pelo poder publico,
sociedade, professores e muitas vezes pelo proprio campo que a compoe.

A evasao e a permanéncia da EJA na rede municipal de educacédo de Cameta-
PA

De acordo com dados da Secretaria de Educacao de Cameta, no ano de 2023 foram
matriculados na EJA 1.105 alunos, conforme o Grafico 3. Desse total, foram aprovados 947
alunos; e 158 alunos abandonaram a escola, ou seja, em torno de mais de 14% evadiram.

Na Tabela 1 tem-se os dados das matriculas dos alunos da EJA por idade.
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Grafico 1 - Matricula dos alunos da EJA por idade

® Distorgdo Idade-Série (15-19 anos)

W Perfil Jovem (20-30 anos)

o Perfil Adulto (31-40 anos)

Faixa Etaria (41-50)

M Faixa Etdria (51-60 anos)

 Idosos (acima de 60 anos)

Fonte: Autoria propria (2024).

Segundo o que pode ser observado sobre o perfil por idade dos alunos da EJA,
no ano de 2023, o publico variou entre 15 e 72 anos de idade. Observa-se também que
cerca de 1% dos alunos se concentram entre 15 e 19 anos. Esse indice ocorre pelo fator
distorcéo idade e série, que se caracteriza por alunos que ndo conseguem avancar de ano
e acabam permanecendo na mesma série. Outro destaque do grafico é que, apenas 3%
de alunos, considerados idosos, matriculados na EJA, acima de 60 anos de idade. Essas
constatagcdes mostram realidades diversas e evidenciam que o publico atual da EJA é mais
jovem, muito diferente da década de 90, quando a modalidade foi instituida oficialmente
nas escolas através da LDB 9394/96.

Nesse contexto, consideramos as concepgbes apresentadas por Abramovay,
Castro e Waiselfisz (2015, p. 23), que destacam: “Na contemporaneidade, sdo multiplos e
singulares os desafios e vulnerabilidades sociais enfrentadas pelos jovens, ainda mais
quando os consideramos em comparagdo com outros periodos histéricos e pessoas de
outros grupos etarios.” A juventude &, de fato, uma das etapas mais desafiadoras da vida,
marcada por demandas complexas impostas pela sociedade, pela familia e, muitas vezes,
pelos proprios pares.

Entre os principais desafios enfrentados pelos jovens estdo a necessidade
de sustentar a si mesmos ou suas familias, a busca por emprego e a pressao para se
adequar as demandas de uma sociedade capitalista. Elementos como o consumismo e
a influéncia das tendéncias da moda criam exigéncias que, frequentemente, contribuem
para o abandono escolar. Nesse sentido, Arroyo (2006, p. 23) afirma: “[...] os jovens e
adultos continuam vistos na 6tica das caréncias escolares: ndo tiveram acesso, na infancia
e na adolescéncia, ao ensino fundamental, ou dele foram excluidos ou dele se evadiram;
logo propiciem uma segunda oportunidade.” Essa perspectiva enfatiza a necessidade de
politicas inclusivas que considerem a trajetéria de vida desses individuos.
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Os dados revelam que a evasao escolar entre jovens esté intrinsecamente ligada as
suas condicdes de existéncia. Esses sujeitos frequentemente enfrentam dificuldades que
vao além do ambiente escolar, necessitando de apoio em diversas areas, especialmente
nos aspectos socioeconémicos. Sem uma rede de suporte adequada, esses educandos
frequentemente se sentem marginalizados e desenvolvem a percep¢éo de que a escola
ndo é um espaco acolhedor para eles.

O entendimento das realidades enfrentadas por esses jovens € fundamental para
desenvolver estratégias pedagodgicas que promovam nado apenas o retorno a escola, mas
também a permanéncia e o sucesso no processo educacional. Oferecer uma segunda
oportunidade significa também criar condi¢cdes que transformem a escola em um espaco
de pertencimento, aprendizado significativo e incluséo, valorizando as trajetorias de vida
dos educandos e suas potencialidades.

Gréfico 2 - Frequéncia de alunos da EJA evadidos no periodo de 2022

= MATRICULA INICIAL

® EVADIDOS

Fonte: Autoria prépria (2024).

A partir da leitura do Grafico 1 e grafico 2, pode-se observar que a trajetéria dos
estudantes da EJA &, geralmente, interrompida e dificilmente encontram-se alunos que
nunca descontinuaram seus estudos. Como posto por Andrade (2004, Apud Carmo, 2010),
a pratica de evadir e retornar a escola é comum aos estudantes da EJA.

Complementando a questdo anterior, os alunos foram questionados a respeito da
idade que abandonaram a escola pela primeira vez, o indice mais elevado de abandono
ocorreu entre 15 e 19 anos, perfazendo um total de 60%. Seguidamente, 24% abandonaram
a escola entre 10 e 14 anos; 16% disseram que esse fato ocorreu a partir dos 20 anos e
nao houve abandono com menos de 10 anos de idade. Observa-se que os participantes
ndo sinalizaram ter abandonado os estudos com menos de 10 anos. Nessa faixa etaria, ha
poucos casos de alunos que abandonam os estudos, exceto em circunstancias de doencgas
graves ou mudancas de cidade pela familia quando ndo da mais para serem matriculados.

A medida que os individuos chegam & adolescéncia, os casos de abandono
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comegam a elevar. E importante lembrar que, a adolescéncia é considerada uma fase
complexa devido as mudangas fisicas e biolégicas que costumam alterar o comportamento
humano. Por isso, a escola deve estar preparada para atender as demandas desse publico,
devendo ser um lugar agradavel e acolhedor, proximo da realidade do adolescente, pois
concorre com os atrativos da sociedade globalizada.

Servindo-nos de Freire, ao enfatizarmos que: “saber que ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria produgé@o ou a sua construgcao”
(Freire, 1996, p. 47), por isso, a escola tende a considerar a juventude como um grupo
homogéneo, socialmente vulneravel, desprotegido, sem oportunidades, desinteressado e
apético. Desconsidera-se o que € “ser jovem”, inviabilizando a nocdo do sujeito, perdendo
a dimensao do que € a identidade juvenil, a sua diversidade e as diversas desigualdades
sociais” (Abramovay; Castro; Waiselfisz, 2015, p. 32).

Ao reconhecer os jovens como sujeitos ativos e criativos, a escola fortalece seu
papel como espago de construgao coletiva, onde a diversidade é valorizada e as diferencas
culturais se tornam fontes de enriquecimento mutuo. Assim, mais do que um local de
transmissao de conhecimento, a escola se consolida como um ambiente de transformacao,
dialogo e incluséo, capaz de atender as demandas de uma sociedade plural e em constante
mudanca.

CONSIDERACOES FINAIS

O acesso a educacgao um direito constitucional que ainda precisa ser obrigatoriamente
respeitado e priorizado, também é fundamental, possibilitar mecanismos capaz de fazer
com que todos participem das discussbes de modo consciente, socializando de forma plena
e sadia na vida cultural. Assim, contribuindo com o trabalho digno de modo a satisfazer as
necessidades basicas, elevando a melhoria das condi¢cdes da vida diante de uma sociedade
sacrificada.

Diante dos resultados, compreende-se que para os ex-alunos e alunos matriculados
na EJA no municipio de Cameta, a deciséo de retomar e/ou continuar os estudos, requer
uma decisao de planejamento, com metas definidas desde o inicio do ano letivo e apoio
constante de suas familias, principalmente, por serem em sua maioria, além de alunos,
trabalhadores. Dessa forma, é fundamental que as instituicbes educacionais ndo apenas
reconhegam, mas também atuem sobre essas questoes, promovendo estratégias inclusivas
e adaptaveis que atendam as necessidades de seus alunos. Criar um ambiente escolar que
valorize a individualidade, desperte o interesse e forneca suporte adequado pode ser um
passo crucial para reduzir o abandono escolar e garantir que mais jovens e adultos tenham
a oportunidade de concluir seus estudos e alcancar uma formacé&o integral.

O sistema de ensino e as escolas da EJA precisam garantir uma educacgao de
qualidade, por isso, é preciso incluir: aulas, passeios, atividades culturais, palestras
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interessantes, pesquisas significativas, acesso as tecnologias e valorizacdo dos
conhecimentos acumulados dos alunos, sem deixar de atentar para a possibilidade de
reorganizagdo do tempo, de forma que atenda as necessidades dos alunos.

Em suma, pode-se dizer que as problematicas que mais abalam os rendimentos dos
alunos, bem como, a continuagéo dos estudos, envolve-se numa série de vulnerabilidades
sociais: drogas, caréncia econdmica, diferencas culturais, bem como a falta de credibilidade
da educacado brasileira. Diante disso, é necessario a criacdo de metodologias que
possibilitem alternativas para manter-se com o canal de comunicagéo sempre aberto entre

a escola, comunidade e o poder publico.
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