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DIVERSITY AND INCLUSION: THE CHALLENGES OF AN ACTIVE AND
PARTICIPATORY TEACHING AND LEARNING PROCESS

ABSTRACT: The reflections proposed in this article surround the importance and challenges
of building and developing an active and participatory teaching and learning process for all
children inserted in the school environment. The text brings some reflections on the diversity
that the teacher finds in a classroom and the way it should be conducted, endorsing the
methodologies worked and the importance of public policies aimed at assistentialism for the
inclusion of children with disabilities. The methodology was developed ?through a bibliographic
study endorsing some authors and researchers who developed research in this area. The
results show that the educational system has evolved considerably over the years, but still
needs many adjustments, mainly because it is a process that is constantly changing, as it
needs to adapt to the needs of students, to ensure an active and participatory teaching and
learning process.

KEYWORDS: Teaching and learning. Diversity. Public policies.

INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem sido amplamente reconhecida como um dos pilares
para assegurar um processo de ensino e aprendizagem que seja verdadeiramente ativo
e participativo, abrangendo todas as criangas inseridas no ambiente escolar. Para que o
espaco educacional seja transformador e significativo, é imprescindivel que ele promova
vivéncias que estimulem a construgdo do conhecimento de forma colaborativa e adaptada
as necessidades de cada aluno. Contudo, a concretizagdo de um ensino inclusivo enfrenta
inUmeros desafios, especialmente relacionados a formacgao docente e ao suporte estrutural
e pedagogico oferecido pelas instituicoes e pelo Estado. A sala de aula, enquanto espacgo
coletivo, abriga uma pluralidade de valores, costumes e culturas, uma vez que cada crianga
traz consigo influéncias do seu contexto familiar e social. Nesse cenario, o professor
desempenha o papel central de mediador, sendo responsavel por criar estratégias e
praticas que contemplem as necessidades de todos os alunos, com atencédo especial
as criancas com deficiéncia (PCD). A proposta de uma escola inclusiva ndo se limita a
presenca fisica desses alunos, mas abrange também a adaptagéo do ensino para garantir
que suas demandas sejam plenamente atendidas.

No entanto, um dos principais problemas enfrentados no contexto educacional
inclusivo esta relacionado a insuficiéncia de politicas publicas especificas e a falta de
formacgéo continuada para os professores. Esse panorama evidencia a necessidade de
uma andlise critica sobre como essas ferramentas podem contribuir para a implementacéo
de praticas pedagogicas que promovam um ensino ativo e participativo, respeitando a
diversidade e garantindo a inclusao de alunos com deficiéncia. Portanto, o problema central
deste artigo consistiu na seguinte questéao: de que forma as politicas publicas e a formacgéao
continuada de professores podem favorecer a implementacado de praticas pedagogicas
inclusivas, assegurando um ensino significativo e adaptado as necessidades fisicas e

cognitivas dos estudantes em um ambiente escolar diversificado?
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Diante desse problema, o objetivo deste estudo é analisar a relevancia e a eficacia
das politicas publicas e da formacdo continuada de professores como instrumentos
fundamentais para o desenvolvimento de praticas pedagoégicas inclusivas. Busca-
se compreender como essas iniciativas podem fomentar um processo de ensino e
aprendizagem ativo, participativo e significativo para todos os alunos, especialmente
para aqueles com deficiéncia. Além disso, pretende-se identificar os principais desafios
enfrentados pelos professores na constru¢cdo de uma pratica pedagdgica que atenda as
demandas heterogéneas da sala de aula e discutir possiveis caminhos para supera-los.

Para alcancgar esses objetivos, a metodologia adotada neste trabalho & de carater
bibliografico, baseando-se em um dialogo tedrico com autores renomados como Cunha
e Cunha (2002), Foucault (2008) e Mantoan (2003). A anélise é construida a partir de
reflexdes sobre o contexto escolar, enfatizando a necessidade de um ambiente educacional
fundamentado nos principios da inclusdo. Nesse sentido, discute-se o papel do Estado
como agente central na formulagéo e implementacéo de politicas publicas que garantam
suporte adequado as escolas e aos professores. Também se ressalta a importancia da
formacao continuada como elemento indispensavel para preparar os docentes a lidar com
a diversidade de forma ética, competente e comprometida com a incluséo.

Por fim, destaca-se que a qualidade do ensino inclusivo esta intrinsecamente
ligada ao suporte oferecido tanto as instituicbes escolares quanto aos professores. A
implementacdo de politicas publicas eficazes e a promoc¢éo de formagdes continuadas
que capacitem os educadores sdo elementos essenciais para o desenvolvimento de
metodologias pedagbgicas adaptadas as diversas realidades presentes na sala de aula.
A evolucgéo histérica do processo educacional, que percorreu o caminho da excluséo a
inclusao, revela a necessidade de préaticas pedagogicas que estimulem a participagao ativa
e significativa de todos os alunos. Nesse contexto, assegurar a inclusdo plena significa
ndo apenas integrar as criangcas com deficiéncia ao ambiente escolar, mas também
proporcionar-lhes condicbes reais de aprendizado e desenvolvimento, promovendo uma
educacao que valorize a diversidade como um elemento enriquecedor e transformador.

O ENSINO E A PRENDIZAGEM COMO UM PROCESSO DE TODOS E PARA
TODOS

Aeducacgéao € um direito resguardado a todos os cidadaos e por isso esta assegurado
na constituicdo federal desde 1988, onde seu Art. 205 assegura que, “A educacgao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho”

A citagcdo do Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 é de extrema relevancia, pois
estabelece a educagdao como um direito universal e um dever compartilhado entre o Estado,
a familia e a sociedade. Ela reconhece a educagdo como um pilar essencial para o pleno
desenvolvimento humano, a formacao cidada e a qualificagéo profissional, configurando-
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se como um direito fundamental para a promocéo da igualdade e do progresso social. No
entanto, sua analise critica evidencia desafios em sua implementacao prética.

Porumlado, o artigo destaca a educagéo como umdireito de todos, semdiscriminagéo.
Isso reflete um compromisso com a incluséo e a democratizagéo do acesso ao ensino. No
entanto, na pratica, a universalizag@o da educacao enfrenta barreiras significativas, como a
desigualdade de acesso entre diferentes regides do pais, a falta de infraestrutura adequada
em escolas publicas e a caréncia de formacao continuada para professores. Embora o
texto legal assegure o direito, muitos estudantes, especialmente de grupos vulneraveis,
continuam enfrentando dificuldades para acessar e permanecer na escola.

Outro ponto importante na citagdo € o papel atribuido a familia e a sociedade na
promocgao da educagdo. Essa abordagem colaborativa € fundamental, pois reconhece
que a educacado ndo é responsabilidade exclusiva do Estado, mas um esfor¢o conjunto.
Contudo, em contextos de desigualdade social, as familias de baixa renda muitas vezes
enfrentam dificuldades para contribuir efetivamente com a educacao de seus filhos, seja por
limitagcbes financeiras, seja por falta de acesso a informagées ou recursos. Da mesma forma,
a participagédo da sociedade, embora prevista, nem sempre ocorre de maneira estruturada
e eficiente, devido a falta de politicas publicas que estimulem esse engajamento.

Além disso, o artigo enfatiza o objetivo de preparar o individuo para o exercicio da
cidadania e para o trabalho. Essa dupla fun¢do da educacgéo € desafiadora, pois exige um
equilibrio entre a formagéo humanistica, voltada para a conscientizagéo critica e ética, e a
preparagéo técnica, voltada para as demandas do mercado de trabalho. No entanto, muitas
vezes, 0 sistema educacional prioriza 0 segundo aspecto, negligenciando a formacéao
integral do individuo e o desenvolvimento de competéncias para a cidadania ativa.

Por fim, embora o artigo seja uma declaracédo importante e simbdlica, sua plena
efetivacdo depende da implementacdo de politicas publicas que garantam equidade,
qualidade e incluséo no sistema educacional. Agarantia do direito & educagao, como descrita
no Art. 205, exige né@o apenas investimento financeiro, mas também uma mudanca cultural
que valorize a educagcdo como um bem coletivo e fundamental para o desenvolvimento do
pais. Assim, enquanto o texto legal representa uma diretriz essencial, sua concretizacao
continua a ser um desafio que demanda esfor¢co conjunto e continuo entre todos os setores
da sociedade.

No texto da constituicdo, a educagédo € um direito destinados a todas as pessoas,
independente de classe social, situagdo econ6mica, cultural ou qualquer outro fator,
onde € dever da familia garantir a ida da crianga a escola e o Estado é responsavel em
assegurar a permanéncia da mesma no ambiente escolar, disponibilizando um ensino de
qualidade, para enviar ao mercado de trabalho profissionais preparados e capacitados para
desempenharem suas fungdes com exceléncia, mas que na realidade isso € bem diferente,
e as situacbes sédo bem peculiares.

Um profissional qualificado ao mercado de trabalho, precisa receber um ensino de
qualidade. Quando se fala em ensino de qualidade, logo remete ao trabalho do professor
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como mediador do conhecimento e suas propostas metodoldgicas para garantir a
aprendizagem dos alunos, ou seja, a constru¢cao de um processo de ensino e aprendizagem
0 mais eficaz possivel, que atenda as necessidades de aprendizagem do aluno. Porém,
cada crianca chega circundada de valores e costumes adquiridos no seio familiar e ou no
convivio social, algumas chegam com necessidades educacionais especificas, que é o
caso das criancas PCD (pessoa com deficiéncia), e o professor precisa mediar tudo isso
de forma que direcione um processo de ensino e aprendizagem ativo e participativo para
todas as criancas.

Uma proposta metodolégica de ensino precisa ser flexivel as necessidades dos
alunos, pois cada criangca tem seu tempo e maneira de aprender. Nas Ultimas décadas,
modelos pedagogicos padronizados demonstraram pouca eficiéncia diante de turmas
heterogéneas, pois quando se fala em uma sociedade que promove a diversidade, o
respeito a diferenca deve ser prioridade em qualquer processo.

Historicamente, a crianga PCD ja nascia excluida, pois na antiguidade a deficiéncia
era vista como castigo divino, maldicdo ou manifestacdo demoniaca, o que acabava em
sacrificio com a propria vida, uma vez que, eram mortas assim que nasciam ou assim que
fosse percebido a deficiéncia. As pessoas com deficiéncias eram totalmente excluidas da
sociedade de modo geral, e isso ainda ndo acabou pois mesmo diante de muitas conquistas
de direitos, a exclusdo ainda ¢ realidade, pois os PCDs ainda passam por situagdes de
serem ignorados, rejeitados, perseguidos e até explorados, mesmo que a lei assegure
direitos, mas nem sempre sdo cumpridos.

Como forma de mascarar a exclusao, na década de 1960, as pessoas com deficiéncia
comecgaram ser segregadas da sociedade, sendo enviadas para escolas especiais, como
centros de reabilitagéo e oficinas para onde eram levados e afastados das familias e do
convivio social, para serem escolarizados e treinados, como se ndo precisassem do carinho
e do amparo familiar, na perspectiva de encontrar um estado de normatizagcdo para uma
realidade gritante em meio a sociedade, que segundo Foucault (2008, p.83) a normalizagcéo
tem como objetivo “fazer essas diferentes distribuicbes de normalidade funcionarem umas
em relagdo as outras [...]. A norma esta em jogo no interior das normalidades diferenciais.
O normal é que é o primeiro, e a norma deduz dele [...]".

A ideia de normalizar diferencas ndo pode ser sinbnimo de segregagéo, pois as
diferencas sempre vao existir, dai o entendimento da integracdo como uma proposta de
inserir a pessoa com deficiéncia no sistema regular de ensino dando o apoio adequado
mediante suas necessidade, que segundo Wolfensberg (1972) citado por Sanches e
Teodoro (2009, p.65), a integracéo “é o oposto a segregagdo, consistindo o processo de
integracao nas praticas e nas medidas que maximizam (potencializam) a participacéo de
pessoas em atividades comuns (mainstream) da sua cultura”.

A integracdo do aluno PCD ao ensino regular ainda ndo comtemplava todas as
necessidades dos mesmos, pois esse modelo exigia que o aluno se adaptasse ao ambiente
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escolar, e em alguns casos, onde o professor ndo possuia formagéo adequada, este nao
sabia como lidar ou inserir esse aluno ao processo de constru¢do do conhecimento.

Em 1975, surgem as primeiras discussbes sobre inclusdo, com atendimento
especializado, se contrapondo aos modelos que excluiam e segregavam. A Declaragéo da
Salamanca de 1994, organizou diretrizes e bases para subsidiar a formulacao e reforma, de
politicas publicas e praticas educativas, voltadas para uma proposta de ensino onde todas
as criangas possam atuar como agentes ativos e participativos do processo de construgéo
do conhecimento, sendo assistidas conforme suas necessidades particulares. Segundo
Sanches e Teodoro (2013), citando a Declaragéo de Salamanca (1994, p. 11-12):

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacédo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servi¢cos e

apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola.

Segundo os autores, a evolucao e a luta pela inclusdo deram origem as metodologias,
que comegaram incluir as criangas PCD nas atividades diarias em sala de aula, com
recursos e acompanhamentos especificos de forma que a criancga participe do processo
de aprendizagem. Abaixo temos uma figura que representa os modelos educacionais
pelos quais as criangcas com deficiéncia foram e sdo submetidas ao longo da histéria da
humanidade:

Figurai: Modelos educacionais.
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Fonte: https://feureca.me/exclusao-segregacao-integracao-e-inclusao/
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Aimagem apresentada ilustra de maneira esquematica quatro modelos educacionais:
exclusdo, segregacao, integracéo e inclusdo. Cada modelo reflete uma abordagem distinta
para lidar com a diversidade e a diferenca no contexto educacional, sendo necessario
analisa-los criticamente para compreender suas implicacdes e desafios.

No modelo de exclusdo, observa-se que algumas pessoas estdo completamente
fora do grupo principal. Essa representagdo simboliza a auséncia de acesso a educagéo
para determinados individuos ou grupos, muitas vezes em razao de barreiras econdmicas,
sociais, culturais ou estruturais. Esse modelo é caracterizado por uma violagdo dos direitos
fundamentais a educacao e pela perpetuagdo de desigualdades. Ao excluir pessoas do
sistema educacional, limita-se sua participacao na sociedade, refor¢cando ciclos de excluséo
social e econémica.

Ja no modelo de segregagdo, percebe-se que pessoas com caracteristicas
especificas sao agrupadas de forma separada do restante. Embora recebam algum nivel de
atendimento educacional, essa segregacédo ocorre em ambientes isolados, o que restringe
a interagdo com os demais. Esse modelo, historicamente associado a escolas especiais
ou salas separadas, acaba reforcando estigmas e preconceitos, ao invés de promover o
respeito a diversidade. Assim, a segregacao, embora ofereca acesso a educagéo, nao
assegura a equidade e a incluséo.

O modelo de integragédo apresenta uma evolucdo em relacdo aos dois primeiros.
Nesse contexto, os individuos que anteriormente estavam excluidos ou segregados séo
colocados no mesmo espago do grupo principal. Contudo, a simples presenca no ambiente
educacional geral ndo garante participacdo plena. Muitas vezes, os alunos integrados
enfrentam barreiras relacionadas a falta de adaptacao curricular, infraestrutura inadequada
ou auséncia de apoio pedagdgico. Assim, a integracdo, embora avance no aspecto fisico,
pode ser insuficiente para garantir o pertencimento real e efetivo.

O modelo de inclusdo representa a proposta mais avancada e ideal. Nele,
a diversidade é vista como uma riqueza, e o sistema educacional se organiza para
eliminar barreiras e garantir a participacao plena de todos, independentemente de suas
diferencgas. A incluséo exige a criacdo de ambientes acessiveis e acolhedores, adaptacbes
curriculares e uma mudanca de mentalidade em rela¢do a valorizagéo das diferencas. No
entanto, a implementacéo préatica da incluséo ainda enfrenta desafios significativos, como
preconceitos, falta de recursos e resisténcia as mudancas por parte de algumas instituicoes
e profissionais.

De maneira geral, a imagem evidencia a evolugéo do pensamento educacional ao
longo do tempo, destacando que a inclusédo € o modelo mais desejado, mas também o mais
desafiador. Promover a inclusdo requer um compromisso coletivo que envolve politicas
publicas, formacéo de professores, recursos adequados e a transformacéao cultural e social
para a valoriza¢ao da diversidade como elemento central no processo educacional.

Nessa imagem podemos observar, como cada modelo educacional foi estruturado,
onde as bolinhas coloridas representam as criangas PCD e as bolinhas cinzas representam

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 20

260



as criancas chamadas normais. Diante das ilustracdes, pode-se observar o quanto
0s modelos educacionais evoluiram ao longo dos anos, e as capacidades cognitivas
comecaram ser respeitadas dentro das suas particularidades, pois 0 modelo de exclusao
nem dava a oportunidade para a crianca interagir no ambiente escolar, a segregacao
deu os primeiros passos de reconhecimento da crianca com deficiéncia, mas de forma
totalmente separada, e quando chega o modelo de integracdo o aluno finalmente € inserido
no ambiente escolar, mas continua separado, até que o modelo inclusivo chega para
construir propostas educacionais ativas e participativas a todas as criancas, independente
de necessidades educativas especiais ou néo.
A respeito da integragéo e inclusdo, Mantoan (2003) diz que:

A integracao escolar pode ser entendida como o “especial na educagao”, ou
seja, a justaposicédo do ensino especial ao regular, ocasionando um inchago
nessa modalidade, pelo deslocamento de profissionais, recursos, métodos e
técnicas da educacao especial as escolas regulares. Quanto a incluséo, esta
questiona ndo somente as politicas e a organizacédo da educacéo especial e
da regular, mas também o proprio conceito de integracdo. Ela é incompativel
com a integracao, pois prevé a insercéo escolar de forma radical, completa
e sistematica. Todos os alunos, sem excecéo, devem frequentar as salas de
aula do ensino regular (Mantoan, 2003, p. 16).

A autora reforga a importancia da inclusdo, uma vez que, aceitar que as pessoas
podem e sao diferentes, viabiliza a construcdo de um processo que nado esta focado
nas diferengas, mas no desenvolvimento cognitivo, buscando propostas metodolbgicas
adaptadas as necessidades e realidade de cada crianga. De acordo com Sassaki (1997,
p.41) aincluséo é:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em
seus sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
(...) Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra excluséo,
transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o
desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboragdo de pensamentos e
formulacao de juizo de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como
agir nas diferentes circunstancias da vida.

O autor mostra que a educagéo inclusiva pode ser entendida como um modelo
educacional que disponibiliza a educacdo para todos com suporte necessario as
peculiaridades de cada aluno, pois entende que todos somos diferentes e essas diferencas
precisam ser valorizadas no coletivo, e 0 mais importante € que agora a crian¢ca PCD deve
receber o suporte necessario para estar inserida no ambiente escolar, acabou a obrigacdo
da pessoa com deficiéncia ter que se adequar ao ambiente, agora o ambiente € que se
adequa as necessidades individuais de cada um, para assim garantir uma aprendizagem

ativa e participativa.
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POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA GARANTIR UM AMBIENTE
ESCOLAR INCLUSIVO

O sistema educacional vive uma realidade bem diversificada quando o assunto é
atender as demandas e as necessidades de sua clientela, que sdo os alunos, PCD ou
ndo. E, entender que a escola ¢ direito de todos, € a busca em aprender lhe dar com a
diversidade humana, pois ha muito tempo a educacgéo era direcionada de forma tradicional,
com a unica finalidade de nivelar os conhecimentos dos alunos, como se fossem criaturas
programadas para aprender tudo de forma sincronizada, esquecendo-se do ser humano
por tras do lapis e da caneta.

A humanizacdo do ensino e aprendizagem depende muito de politicas publicas
voltadas para a incluséo, pois assim a escola consegue dar o suporte necessario que o
professor necessita para desenvolver sua aula. As necessidades pedagoégicas védo desde
recursos didaticos até recursos humanos, pois em alguns casos é necessario a presenga
de um professor tutor, para auxiliar a criangca dentro da sala de aula, pois agora acabou o
ensino das criangas PCD é na classe regular. Quando se fala em politica publica, Costa
(1998) diz que:

Considera-se como politica publica o espago de tomada de decisdes
autorizada ou sancionada por intermédio de atores governamentais,
compreendendo atos que viabilizam agendas de inovacdo em politicas ou
que respondem a demandas de grupos de interesse (Costa, 1998, p. 7).

Sob essa o6tica, surgem os chamados “atores governamentais”, onde o Estado
ganha atencdo como agente atuante e preocupado em garantir e assegurar os direitos
dos cidadédos que os necessitam de determinada assisténcia, com um olhar mais flexivel
a realidade do outrem, sendo uma instituicdo que vai além da funcdo de executar, mas
que autoriza, sanciona e corresponde as necessidades da sociedade em si. Porém, é
importante salientar que mesmo com leis e politicas publicas diretamente sancionadas, &
preciso treinar e capacitar o profissional para executa-las, pois quando a crianga PCD chega
na sala de aula, esta precisa ser amparada e direcionada a um ensino ativo e participativo.

Para Cunha e Cunha (2002, p. 12) as discussdes a respeito das politicas publicas
devem focar-se em:

[...] linhas de agéo coletiva que concretiza direitos sociais declarados e
garantidos em lei. E mediante as politicas publicas que s&o distribuidos
ou redistribuidos bens e servicos sociais, em resposta as demandas da
sociedade. Por isso, o direito que as fundamenta é um direito coletivo e ndo
individual (Cunha; Cunha, 2002, p. 12).
Diante dessa definicdo, € notério que as politicas publicas estdo sempre voltadas
para o bem-estar coletivo, assegurando o direito proposto em lei, 0 que por muito tempo foi
inacessivel a aqueles que nao se enquadravam nos padrdes que a sociedade estabelecia.

O homem vivia na busca da perfeicéo e com isso criava padrdes, mas até aquele chamados
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normais possuem limitagdes, pois cada pessoa tem seu tempo de aprender e de executar
tarefas. Nesse sentido ndo € somente o Estado, o responsavel em produzir direitos sociais,
mas toda a sociedade, e todas as camadas sociais detentoras de poderes publicos e
relagcbes humanas.

As politicas publicas educacionais e os anseios de uma escola inclusiva remetem
a uma situagdo extremamente desafiadora aos profissionais da educacdo que estéo,
direta ou indiretamente, ligados ao processo de ensino e aprendizagem, pois a garantia de
equidade na educacao inclusiva esbarra em muitas situa¢des desafiadoras, quando se trata
da realidade escolar, pois muitas vezes nem a estrutura escola é adaptada a necessidade
do aluno.

O Art. 59 da Lei N° 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional de 1996,
de 20 de dezembro de 1996, diz que:

Art. 59. Os sistemas de ensino asseguraréo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéao:
(Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragédo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cOes adequadas para 0s que nao revelarem
capacidade de insercao no trabalho competitivo, mediante articulagcdo com os
6rgéos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

O Artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/1996, modificada pela Lei n° 12.796/2013, destaca um compromisso essencial com
a educacéo inclusiva ao assegurar direitos especificos para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. No entanto,
a analise critica desse artigo revela ndo apenas seu potencial transformador, mas também
os desafios de sua aplicagcéo pratica no contexto educacional brasileiro, especialmente no
que se refere a implementagéo de politicas publicas eficazes.

Oinciso | do artigo enfatiza a necessidade de curriculos, métodos, técnicas e recursos
educativos especificos para atender as diferentes necessidades dos educandos. Este
ponto é central para a promog¢do de um ambiente escolar inclusivo, pois reconhece que a

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 20

263



padronizacéo curricular muitas vezes ignora as particularidades de alunos com necessidades
educacionais especificas. Contudo, na pratica, muitos sistemas de ensino ainda enfrentam
dificuldades para adaptar curriculos e implementar metodologias diferenciadas devido a
falta de formacgéo docente, recursos financeiros e materiais pedagdgicos adequados. Essa
lacuna evidencia a urgéncia de politicas publicas que priorizem investimentos em formacao
continuada e infraestrutura acessivel.

Oinciso Il, que aborda a terminalidade especifica e a aceleragdo para superdotados,
reflete uma tentativa de personalizar a trajetéria educacional de acordo com as
capacidades individuais. Embora seja um avango em relacéo a inclusao educacional, essa
previsao enfrenta criticas por potencialmente reforcar a ideia de exclusado ou segregacao
dentro do ambiente escolar. Para evitar isso, é fundamental que essas medidas sejam
acompanhadas por estratégias que promovam a convivéncia e a interacao entre todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas.

Oinciso Ill destaca a importancia de professores especializados e capacitados, tanto
no atendimento educacional especializado quanto na integracdo de alunos em classes
comuns. Essa diretriz reflete a centralidade do professor como agente de inclusdo. No
entanto, a realidade muitas vezes contrasta com o previsto na lei, pois muitos educadores
nao possuem formagcdo adequada ou suporte necessario para lidar com a diversidade
presente nas salas de aula. Para superar esse desafio, as politicas publicas devem investir
em formacéo inicial e continuada que contemplem praticas inclusivas, além de oferecer
suporte técnico e pedagdgico constante.

No inciso |V, a educacao especial para o trabalho reforca a perspectiva da integracao
social e profissional dos alunos com deficiéncia. Essa medida é relevante para garantir a
autonomia e a participacgéo ativa desses individuos na sociedade. No entanto, a efetivagédo
desse direito requer uma articulagéo eficiente entre os sistemas de ensino e os 6rgaos
oficiais afins, algo que ainda é insuficientemente explorado no Brasil. Sem um alinhamento
intersetorial e recursos suficientes, essa garantia pode se tornar apenas um ideal distante.

Por fim, o inciso V assegura o acesso igualitario aos beneficios dos programas
sociais suplementares. Essa medida é crucial para reduzir desigualdades e garantir que
alunos com necessidades especificas tenham as mesmas oportunidades que seus pares.
No entanto, a implementagéo desigual de programas sociais em diferentes regides do pais,
especialmente nas areas rurais e periferias urbanas, compromete o alcance dessa garantia.

Portanto, o Artigo 59 da LDB apresenta diretrizes fundamentais para a constru¢ao
de uma educacéao inclusiva. No entanto, sua plena aplicagcdo depende de politicas publicas
que ndo apenas reconhecam esses direitos, mas que também fornegam os recursos e o
suporte necessarios para transformar as escolas em espacgos verdadeiramente inclusivos.
Isso inclui o fortalecimento da formagao de professores, a disponibilizagéo de infraestrutura
acessivel, a garantia de materiais pedagogicos adaptados e a articulacao intersetorial
para a inclusdo social e profissional dos educandos. Sem esses esforcos, a inclusdo
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permanecera mais como um ideal juridico do que uma realidade concreta no sistema
educacional brasileiro.

Diante dessas especificidades propostas pela lei, a necessidade de romper as
amarras do preconceito e exclusao € gritante em meio a uma sociedade que busca direitos
iguais e equidade no processo de ensino e aprendizagem. A escola e os profissionais
envolvidos, precisam estar abertos ao novo e ao diferente, de forma que a inclusdo possa
acontecer com mao de obra qualificada e ambiente adaptado as necessidades dos alunos,
onde as metodologias propostas garantam um processo de ensino e aprendizagem ativo e

participativo para todos.

CONCLUSAO

Reforcando a ideia central desse artigo voltado para um processo de ensino e
aprendizagem ativo e participativo, onde todas as crian¢as recebam um ensino de qualidade,
dentro de um ambiente acolhedor e preparado para lhe dar com cada necessidade da
crianca. Hoje a escola é sindnimo de incluséo, participagdo e crescimento pessoal e
profissional, onde forma cidadaos e profissionais para atuar no mercado de trabalho, e
para tal objetivo acontecer é necessario que esse ambiente esteja preparado.

A inclusdo escolar s6 acontece quando a comunidade escolar recebe suporte
necessario para atender as demandas de seus alunos, e para isso acontecer, sdo
necessarias as politicas publicas assistencialistas, que vao subsidiar as necessidades
pedagogicas e materiais que os alunos precisam. Ainda, € necessario médo de obra
qualificada para desenvolver as atividades em sala de aula, pois o professor como mediar
do conhecimento, precisa saber lhe dar com as necessidades de seus alunos, de forma
suficientemente eficaz.

Aescola, como instituicdo acolhedora, também, precisa adequar-se as necessidades
estruturais de seus alunos, além de disponibilizar um suporte pedagogico preparado para
auxiliar os professores na constru¢do do conhecimento. A maioria das escolas apresentam
problemas estruturais, como a auséncia de uma simples rampa de acesso, ou um banheiro
adaptado e até mesmo falta de recursos didaticos, que na maioria das vezes, o professor
precisa custear a constru¢ao dos mesmos.

O sistema educacional brasileiro est4 longe de ser perfeito, porém é importante
ressaltar que ja evoluiu bastante ao longo dos anos. Contudo, ainda precisa de mais politicas
publicas e maiores investimentos em recursos didaticos, que sdo subsidios essenciais na
aprendizagem do aluno, sem falar da necessidade de mais investimentos na formagéo do
educador que lida diariamente com os alunos dentro e fora da sala de aula, pois a escola
inclusiva é uma extensdo do convivio social, assim como o convivio social precisa ser
entendido como uma extenséo da escola, pois a crianca reflete tudo o que aprende dentro
e fora do contexto escolar.
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