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RESUMO: Este artigo apresenta a
discussédo sobre o papel dos cursos de
graduacdo em Direito na formacédo de
profissionais promotores de uma cultura de
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paz. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental. Na construgcéo destas reflexdes,
foram buscados fundamentos nas ideias de Edgar Morin, especialmente no paradigma da
complexidade. Em seguida, faz-se uma discussao das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de Direito como possibilidades de construcdo de habilidades e competéncias para a
promocéao de uma cultura de paz, a luz das ideias de Perrenoud, bem como apresenta-se
uma lista de pareceres do Conselho Nacional de Educacéo, proporcionando ao leitor uma
trilha a ser percorrida para um maior aprofundamento acerca da documentagéo exigida aos
cursos de Direito. Da pesquisa, conclui-se que, para além das normatizagoes, é possivel
identificar caminhos teoricos e metodologicos os quais garantam possibilidades de formagao
de profissionais de Direito, promotores de uma cultura de paz.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Profissional. Graduagéo em Direito. Cultura de Paz.

THE ROLE OF LAW UNDERGRADUATE PROGRAMS IN TRAINING
PROFESSIONALS WHO PROMOTE A CULTURE OF PEACE

ABSTRACT: This article presents the discussion on the role of undergraduate courses in
Law in the training of professionals who promote a culture of peace. It is a bibliographic and
documentary research. In the construction of these reflections, foundations will be sought in
the ideas of Edgar Morin, especially in the paradigm of complexity. Next, a discussion will be
made of the national curriculum guidelines of Law courses as possibilities for building skills and
competencies to promote a culture of peace, in the light of Perrenoud’s ideas. A list of opinions
of the National Council of Education will be presented, providing the reader with a path to be
followed for a deeper understanding of the documentation required for law courses. From the
research it is concluded that in addition to the norms it is possible to identify theoretical and
methodological paths that guarantee possibilities of training legal professionals who promote
a culture of peace.

KEYWORDS: Professional Training. Bachelor of Laws. Culture of Peace.

1. INTRODUGCAO

O presente artigo apresenta a discussao sobre o papel dos cursos de graduagdo em
Direito na formacao de profissionais promotores de uma cultura de paz. A construgéo destas
reflexdes busca fundamentos nas ideias de Edgar Morin, especialmente no paradigma da
complexidade.

Por oportuno, apresenta-se a teoria da complexidade como uma abordagem
transdisciplinar, que busca compreender a complexidade dos sistemas e fendmenos.
Compreender a educagéo juridica no paradigma da complexidade consiste em conceber
os desafios incontornaveis que a realidade nos apresenta.

Em seguida, faz-se uma discuss@o das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de Direito, como possibilidades de construgéo de habilidades e competéncias para
promoc¢éao de uma cultura de paz. Na oportunidade, faz-se uma discussdo com fundamento
nas ideias de Perrenoud, especialmente nas dez competéncias para ensinar (2004),
buscando fazer analogias com as habilidades e competéncias propostas pelas resolu¢des
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do Ministério da Educacéo, as quais tratam das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de Direito.

E importante destacar que as acdes desenvolvidas nos cursos de Direito, seja nos
aspectos referentes ao ensino, seja na extenséo, responsabilidade social, pesquisa ou
inovacao devem estar vinculadas as ideias assentadas no Projeto Politico Pedagoégico
(PPP) do curso que, por sua vez, deve estar em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais.

A pesquisa também apresenta uma lista de pareceres do Conselho Nacional
de Educacédo, proporcionando ao leitor uma trilha a ser percorrida para um maior
aprofundamento sobre a documentag¢do exigida nos cursos de Direito. Para além das
normatizagdes, busca-se caminhos tedricos e metodologicos que garantam possibilidades
de formacgéao de profissionais de Direito, promotores de uma cultura de paz.

2. CONSTRUINDO UM PERCURSO FORMATIVO DE PROFISSIONAIS
CAPAZES DE GERENCIAR CONFLITOS A PARTIR DAS IDEIAS DE EDGAR
MORIN

A discussao sobre a educacéo juridica, que seja capaz de garantir um percurso
formativo que garanta a atuacdo de profissionais capazes de gerenciar adequadamente
os conflitos, configurando as etapas de “diagnéstico do conflito, da escolha do método
adequado e da execucao do método adequado as particularidades do conflito concretamente
deduzido” (Goretti, 2019, p. 61) é feita com fundamento nas ideias de Edgar Morin,
especialmente no paradigma da complexidade.

A construgcdo de caminhos para uma gestdo adequada de conflitos passa,
necessariamente, por processos de educacdo, seja na perspectiva cotidiana, seja nas
relacbes entre as pessoas ou nos processos de formagéo de profissionais. De fato, esse
tema interessa muitos profissionais, visto que as relagdes conflituosas entre as pessoas
estdo presentes no cotidiano profissional de muitos trabalhadores, a exemplo dos
advogados, psicologos, assistentes sociais, profissionais da educagéo e tantos outros.

Ateoria da complexidade € uma abordagem transdisciplinar que busca compreender
a complexidade dos sistemas e fendmenos. Nas primeiras décadas do século XX,
essa abordagem era considerada “marginal no pensamento cientifico, no pensamento
epistemologico e no pensamento filosofico” (Morin, 1921, p. 175).

Dada a marginalidade da discuss&o acerca da complexidade, € possivel constatar
mal-entendidos: “O primeiro mal-entendido consiste em conceber a complexidade como
receita, como respostas, em vez de considera-la como desafio e como motivagéo para
pensar” (Morin, 2010, p.176). A complexidade é um desafio ao conhecimento, ndo uma
solugéao (Morin, 2010, p.189).

Compreender a educacgéo juridica, no paradigma da complexidade, consiste em
conceber os desafios incontornaveis que a realidade cotidiana nos apresenta. Dados do
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MEC de 2021 registraram que, dos 43.085 cursos de graduacado e 17 cursos sequenciais
ofertados em 2.574 |ES no Brasil, 1.705 s&o cursos de Direito. A regido que mais concentra
cursos de Direito é a sudeste, com 673 cursos; seguida da regido nordeste, com 399 cursos.
A regido sul concentra 307 cursos; centro-oeste 200 cursos; e a regido norte 126 cursos.

A quantidade de cursos de Direito é, proporcionalmente, igual a quantidade de
Nucleos de Praticas Juridicas, dada a obrigatoriedade da implantag¢éo e funcionamento dos
Nucleos para a garantia da autorizagéo e reconhecimento do curso, por parte do Ministério
da Educagédo (MEC).

O “segundo mal-entendido”, na concepc¢éo de Morin, é a confusdo da complexidade
com a completude. A complexidade néo reside na completude, mas na incompletude do
conhecimento. Em certo sentido, o pensamento complexo busca abranger aquilo que os
tipos de pensamento simplista deixam escapar (2010, p.176).

As ideias de complexidade sistematizadas por Edgar Morin oferecem uma
perspectiva de andlise para além das abordagens lineares e reducionistas. Nesse sentido,
a teoria da complexidade tem sido utilizada em diferentes areas do conhecimento, servindo
de paradigma para uma compreensdo mais ampla e interconectada dos fenémenos
complexos presentes na vida em sociedade, considerando a multidimensionalidade, as
incertezas e a interdependéncia intrinsecos desses fendbmenos.

Dessa forma, as ideias de Morin sobre a complexidade iluminam a discusséo acerca
da perspectiva multidimensional da educacéo juridica e da atuagdo dos Nucleos de Préticas
Juridicas, como promotores da gestdo adequada de conflitos e, consequentemente, da
efetivacéo do direito fundamental de acesso a justica, na perspectiva da desjudicializagéo.

A aspiragdo a complexidade inclina-se para o conhecimento multidimensional.
“Ela néo quer dar todas as informag¢des sobre um fendmeno estudado, mas respeitar
suas diversas dimensdes” (Morin, 2010, p.177). Nessa perspectiva, a discussao sobre a
educacao juridica e a atuagédo dos nlcleos de praticas juridicas deve ser analisada nas
diferentes dimensdes sociais, politicas, econémicas e culturais. “Os fenébmenos sociais
sé@o, ao mesmo tempo, econdmicos, culturais, psicélogos, etc” (Morin, 2010, p.177).

Para o alcance de uma compreensdo mais abrangente dos fendmenos sociais, é
necessario reconhecer que a realidade é composta por constantes intera¢des entre diversos
elementos. Consequentemente, “o estabelecimento de dialogos entre nossas mentes e
suas producoes reificadas em ideias e sistemas de ideias € uma coisa indispensavel para
enfrentar problemas de fim de milénio” (Morin, 2005, p.193). O imperativo da complexidade,
nesse sentido, € o uso estratégico do dialogo.

A compreensdo do paradigma da complexidade, proposto por Morin, pode ser
formado por meio da combinacgéo de diferentes principios: o reconhecimento do principio
complementar e inseparavel de inteligibilidade, a partir do local e do singular e o principio
do reconhecimento da necessidade da compreensédo do sistema complexo, tendo por

referéncia sua historia e seu percurso.
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O reconhecimento da capacidade dos sistemas complexos se adaptarem esta
vinculado & ideia da auto-organizacdo, proposta nas analises de Morin. Essa auto-
organizagao é resultado das interagdes entre os elementos, permitindo que o sistema se
adapte as mudancgas do ambiente.

Os sistemas complexos sao caracterizados por uma dose de incerteza e
imprevisibilidade. Eventos acidentais e imprevisiveis podem impactar significativamente no
comportamento e nas mudancas dos sistemas complexos.

Os estudos de Morin, sistematizados na obra “Ciéncia com Consciéncia” e “Educagéo
e Complexidade” indicam caminhos que conduzem ao desafio da complexidade. Esses
caminhos sdo importantes estratégias de compreenséo e andlise da realidade pesquisada
neste trabalho, qual seja, a pratica dos Nucleos de Praticas Juridicas e suas condigbes
para a promocéo da gestao adequada de conflitos e, consequentemente, a efetivacédo do
direito fundamental de acesso a justica, na perspectiva da desjudicializagéo.

Na obra “Ciéncia com Consciéncia” (2018) sdo indicadas avenidas que conduzem
ao desafio da complexidade. A metafora com “avenidas” sinalizam caminhos, percursos
e muito contribuem para as reflexdes propostas nesta pesquisa. No capitulo que sera
discutido mais especificamente, sobre os Nucleos de Praticas Juridicas, serdo retomadas
essas avenidas e esses caminhos, como exercicio metodoldgico de reflexao.

A primeira avenida proposta é o da irredutibilidade, da desordem e do acaso. “A
incerteza continua, inclusive no que diz respeito a natureza da incerteza que o acaso nos
traz”(Morin, 2018, p.178). A segunda avenida € a transgresséo que descarta a localidade,
a singularidade e a temporalidade (Morin, 2018, p.179). “Portanto, ndo devemos trocar o
singular e o local pelo universal: ao contrario, devemos uni-los” (Morin, 2018, p.179).

A terceira avenida é a da complicacdo. “O problema da complicagéo surgiu a partir
do momento em que percebemos que os fendmenos bioldgicos e sociais apresentavam
um numero incalculavel de interagdes, de inter-retroacdes” (Morin, 2018, p.179). Trazendo
essa reflexdo para a pesquisa proposta, compreende-se a necessidade de perceber, refletir
sobre os Nucleos de Préticas Juridicas na sua interagdo com as préticas de ensino, de
extensdo, de pesquisa desenvolvidas durante o curso, de unir as realidades singulares,
locais e universais nesta analise, como assim propde a teoria da complexidade.

A quarta avenida diz respeito a relagdo complementar entre as nog¢des de ordem,
de desordem e de organizagdo. A quinta avenida da complexidade é a da organizagéo. O
todo organizado € mais do que a soma das partes. Nessa perspectiva, compreendemos
que a “existéncia de uma cultura, de uma linguagem, de uma educacgéo recaem sobre as
partes para permitir o desenvolvimento da mente e da inteligéncia dos individuos” (Morin,
2014, p.180).

A sexta avenida € apresentada na forma de homolograma, fazendo referéncias a
compreensao de que a complexidade esta presente em cada parte de um sistema complexo,

que reflete o todo. Uma compreensédo holistica e contextualizada exige a consideragcéo
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simultanea dos componentes particulares e do sistema como um todo. “Abandonamos um
tipo de explicagéo linear por um tipo de explicagdo em movimento, circular, aonde vamos
das partes para o todo, do todo para as partes, para tentar compreender um fenémeno”
(Morin, 2014, p. 182).

No caminhar pela sexta avenida da complexidade, rumo a delimitacdo das
condig¢des exigidas para que os Nucleos de Praticas Juridicas das instituicdes de ensino
superior promovam a gestao adequada de conflitos e, consequentemente, a efetivacao do
direito fundamental de acesso a justica, na perspectiva da desjudicializacdo, é necessario
trilhar os diferentes caminhos do acesso a justica, da gestdo inadequada dos conflitos, da
educacdo juridica e do olhar para o cotidiano dos Nucleos de Préticas Juridicas e ainda,
para as exigéncias padronizadas, formatadas pelos 6rgaos responsaveis pelas politicas
de educagdo. O caminhar € longo, “o processo social € um circulo produtivo ininterrupto”
(Morin, 2018, p.182).

A sétima avenida é o caminho para a ruptura, “ndo pode haver uma verdade
impossivel de ser expressa de modo claro e nitido” (Morin, 2018, p.182). A oitava avenida
da complexidade € o retorno do observador para a sua observacado: “Dai vem essa regra
de complexidade: o observador-conceptor deve se integrar na sua observacao e na sua
concepcao” (Morin, 2018, p.185).

Aideia proposta por Morin de que “a ciéncia se desenvolve, ndo sé a despeito do que
ela tem de néo cientifico, mas gracas ao que ela tem de nao cientifico” (Morin, 2018, p.186),
oferece muitos elementos para construgéo da pesquisa aqui proposta sobre os Nucleos de
Praticas Juridicas. O contato cotidiano com os professores e alunos, que atuam no NPJ e
nos projetos de extenséo, a escuta das vivéncias das familias que buscam os servigos, a
escuta dos depoimentos dos alunos em sala de aula acerca das suas percepgdes sobre 0s
atendimentos e, especialmente, sobre as mediacdes sdo elementos fundamentais para a
construgdo desta tese.

A luz das ideias da complexidade, é necessario superar a logica ambivalente do
judicial e do extrajudicial, tdo presentes nas discussées menos aprofundadas a respeito da
gestao adequada de conflitos.

Na construcdo de processos formativos na educacéo juridica que percorram
estas avenidas da complexidade, € necessario localizar o caminho de um pensamento
multidimensional: “Finalmente e, sobretudo, & preciso encontrar o caminho de um
pensamento dial6gico”, dialogico no sentido de duas logicas, dois principios. O homem
€ um ser unidual, totalmente bioldgico e totalmente cultural a um s6 tempo (Morin, 2014,
p.189).

A organizagé@o dos cursos de Direito sdo orientadas por documentos oficiais do
Ministério da Educacao que indicam caminhos. Um olhar pautado na teoria da complexidade
amplia a analise sobre estes caminhos indicados pelos 6rgéos oficiais. De fato, ha a
indicacdo para os caminhos da autorizacdo e reconhecimento dos cursos, garantindo
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assim a documentacado necessaria para que as pessoas que buscam a formacao juridica
possam ter acesso a inscricdo na Ordem dos Advogados do Brasil e, por sua vez, a outros
espacos de atuagéo profissional, de concursos, dentre outros.

Acreditamos na possibilidade da formacgédo juridica na perspectiva da
multidimensionalidade, da complexidade e evidenciamos o esfor¢co de muitas instituicbes
de ensino superior nesta construgdo. As experiéncias da Faculdade de Direito de Vitdria,
no estado do Espirito Santo e do Centro Universitario Inta, em Sobral/Ceara, bem sinalizam
essa construgao.

Nesta perspectiva, € necessario explorar as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Direito com o olhar voltado para a teoria da complexidade, alargando assim a

andlise das DCNs para além das perspectiva formal e organizacional.

3. AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DQS CURSOS DE
DIREITO QOMO POSSIBILIDADES~DE CONSTRUCAO DE HABILIDADES E
COMPETENCIAS PARA PROMOCAO DE UMA CULTURA DE PAZ

Aprincipal fundamentacao desta discussao sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos de Direito é a analise dos documentos oficiais do Ministério da Educacgéo, com
énfase nos pareceres e resolugdes do Conselho Nacional de Educagédo e as reflexes
propostas em diferentes obras da professora Gilsilene Passon P. Francischetto, tais como
“Ensino Juridico e Pedagogia: em busca de novos saberes” (2010) e “As novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Direito: multiplos olhares” (2019).

Outra importante fonte de pesquisa é a obra de Perrenoud, especialmente na
discussédo acerca das “Dez novas competéncias para ensinar” (2004), procurando fazer
analogias com as habilidades e competéncias propostas pela resolucdo que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Direito.

O 6rgéo encarregado pelas deliberagdes, execucdo e monitoramento das politicas de
educacao no Brasil € o Ministério da Educacgéo, responséavel pelos documentos oficiais que
estabelecem orientagbes e principios para a elaboragéo e implementacédo dos curriculos
nas diferentes etapas e modalidades da educacgéo basica. Dente esses documentos, temos
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que tém por objetivo disponibilizar diretrizes
gerais para a organizacao curricular, visando garantir a qualidade e a conformidade dos
processos educacionais em todo o pais.

As DCNs desempenham um papel fundamental ao nortear a elaboracéo dos
curriculos das instituicdes de educacéo. As Diretrizes Curriculares Nacionais tém um papel
importante na promocéo da equidade, qualidade e melhoria da educacao, fornecendo
referéncias para a construgdo de curriculos mais atualizados, flexiveis e alinhados as
necessidades e demandas da sociedade.

O Artigo 3° da Lei n° 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,

aponta caminhos para constru¢gdo desse pensamento multidimensional ao definir que o

Educacéo e Interdisciplinaridade: Teoria e Pratica - Volume V Capitulo 9

102



ensino sera ministrado com base nos principios da igualdade de condigbes para o0 acesso
e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepcgdes pedagogicas;
respeito a liberdade e aprec¢o a tolerancia; coexisténcia de instituicdes publicas e privadas
de ensino; gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; valorizagdo do
profissional da educacao escolar; gestédo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino; garantia de padrdo de qualidade; valorizagcéo
da experiéncia extraescolar; vinculacao entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas
sociais; consideracao com a diversidade étnico-racial; garantia do direito a educagéo e a
aprendizagem ao longo da vida e o respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdocegas e com deficiéncia auditiva.

As acdes desenvolvidas nos cursos de Direito, nos aspectos referentes ao ensino,
extensao, responsabilidade social, pesquisa ou inovagdo devem estar vinculadas as ideias
assentadas no Projeto Politico Pedagdgico do curso que, por sua vez, deve estar em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais. Nesse sentido, as agdes previstas e
executadas nos Nucleos de Praticas Juridicas, obrigatoriamente, devem estar respaldadas
nas orientagdes das DCNs.

O acesso as informagbes e orientagdes trazidas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais constitui-se um caminho imprescindivel na construcdo da pesquisa sobre as
condi¢bes exigidas, a fim de que os Nucleos de Praticas Juridicas das instituicbes de ensino
superior promovam a gestao adequada de conflitos e, consequentemente, a efetivacao do
direito fundamental de acesso a justica, na perspectiva da desjudicializagéo.

Nesse percurso historico acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos
de Direito, consideramos importante trilhar pareceres do Conselho Nacional de Educagéo,
considerando a relevancia da discussao exposta nesses pareceres, 0s quais servem de
subsidios para a elaboragdo dos textos das Diretrizes Curriculares Nacionais.

A perspectiva de analise no estudo desses documentos € a busca de elementos
nos processos de formagdo dos cursos de Direito, que promovam a gestdo adequada
de conflitos. Ao trilhar esse caminho, é possivel deparar-se com a reflexdo acerca das
condi¢des exigidas pelos Nucleos de Praticas Juridicas para a efetivagdo do direito
fundamental de acesso a justica, na perspectiva da desjudicializagéo.

O Conselho Nacional de Educagdo é um 6rgdo governamental, responsavel pela
elaboragéo das Diretrizes Curriculares Nacionais nas diferentes modalidades e etapas de
ensino. Essas diretrizes implementam os principios, objetivos, competéncias e habilidades
a serem desenvolvidos em cada nivel de ensino.

As discussbes dos pareceres do Conselho Nacional de Educagé&o apontam
importantes reflexdes sobre as mudangas da concepgéo de curriculos minimos para todos
0S cursos, para as diretrizes curriculares que consideram as especificidades dos processos

de formacéo de cada profissional.
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A concepcdo de curriculos minimos previa um detalhamento das disciplinas e
cargas horérias que deveriam ser cumpridas pelas instituicbes de ensino superior. Esse
detalhamento era exigido pelo Ministério da Educacao para a garantia da autorizagéo e do
reconhecimento dos cursos.

E importante ressaltar que a autorizagdo do curso pelo Ministério da Educacéo
consiste na avaliagdo e concessédo da permissdo para o funcionamento de um curso
superior no Brasil. A autorizagédo é a etapa inicial, devendo o curso solicitar num periodo,
geralmente, de dois a cinco anos, para seu reconhecimento. Trata-se de uma etapa
posterior a autorizacédo, envolvendo uma avaliagdo mais abrangente. Na autorizacdo, o
curso apresenta o que pretende oferecer e, no reconhecimento, o curso apresenta os
relatos, as comprovacgdes, as evidéncias do que foi apresentado como propostas para o
curso.

Os curriculos minimos profissionalizantes eram exigidos pelo Ministério da
Educacéo, justificados por uma “suposta igualdade entre os profissionais de diferentes
instituicbes, quando obtivessem os seus respectivos diplomas, com direito de exercer a
profissdo” (MEC, 2018).

A configuracédo formal rigida era uma das principais caracteristicas dos curriculos
minimos, dai a expresséo “grade curricular’, expressando aprisionamento e submissao.
As instituicdes de educacao ndo possuiam liberdade para organizar os cursos de “acordo
com o projeto pedagogico especifico ou de mudarem essas atividades curriculares e seus
conteudos segundo as novas exigéncias da ciéncia, da tecnologia e do meio” (MEC, 2020).

Importantes documentos contribuiram para a reflexdo da necessidade da superacéo
desse modelo de curriculo minimo, para outros modelos que atendam ao disposto no Artigo
43 da LDB n° 9394/96, que trata das finalidades da educacgéao superior.

De fato, a proposta rigida dos curriculos minimos nédo coaduna com as propostas
de estimulo da criagéo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo; da formacdo de profissionais aptos para participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira e colaborar na sua formagéo continua, nem para entendimento do
homem e do meio em que vive (MEC, 2012).

Nesse mesmo diapasao, o formato padronizado e rigoroso dos curriculos minimos
ndo garante o estimulo do conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular
0s nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacao de reciprocidade.

Enquanto os curriculos minimos estavam comprometidos com a emissado de um
diploma para o exercicio profissional, as Diretrizes Curriculares Nacionais ndo se vinculam
ao diploma e ao exercicio profissional, mas sim aos processos formativos. Ademais, os
curriculos minimos encerravam a concepcao do exercicio do profissional, enquanto as
Diretrizes Curriculares Nacionais concebem a formagéo de nivel superior como um processo
continuo, autbnomo e permanente, de acordo com o perfil de um formando adaptavel as
novas e emergentes demandas.
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As decisoes deliberadas pelo Conselho Nacional de Educagéo, aqui apresentadas,
mostram reflexées e justificativas da necessidade da mudan¢ca do modelo do curriculo
minimo para uma proposta flexivel, plural, que atenda as especificidades de cada contexto.
Trata-se do desafio proposto por Edgar Morin acerca das ideias da teoria da complexidade,
da construgdo do conhecimento numa perspectiva multidimensional.

Na ideia de melhor compreender essas deliberacdes, foram feitas abordagens
acerca de diferentes pareceres do Conselho Nacional de Educacdo. O Parecer CNE/CES
n°® 146/2002, aprovado em 3 de abril de 2002, apresenta discussdes sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de graduagcdo em Direito, Ciéncias Econdmicas,
Administragédo, Ciéncias Contabeis, Turismo, Hotelaria, Secretariado Executivo, Musica,
Danca, Teatro e Design. O Parecer CNE/CES n° 67/2003, aprovado em 11 de marco de
2003, apresenta o Referencial para as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
graduacgao.

Os documentos deliberados a partir de 2004 apresentam um discussdo mais
especifica para a educagao juridica, consolidada no Parecer CNE/CES n° 55/2004,
aprovado em 18 de fevereiro de 2004, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o curso de graduacédo em Direito; o Parecer CNE/CES n° 211/2004, aprovado em 8 de
julho de 2004, traz reconsideragdes acerca do Parecer CNE/CES 55/2004, referente as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacao em Direito.

Neste trabalho, deu-se maior énfase a Resolugdo CNE/CES n° 9, de 29 de setembro
de 2004, dadas as discussdes acerca do projeto pedagogico do curso e a referéncia ao
Nucleo de Prética Juridica como espaco de realizagdo do estagio curricular obrigatorio.

A Resolugao n° 9/2004 evidencia que os cursos de graduacdo em Direito deverédo
assegurar, no perfil do aluno em Direito, formacdo geral, humanistica e axioldgica,
capacidade de analise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada
argumentacao, interpretacdo e valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, associada
a uma postura reflexiva e de viséo critica que desenvolva a capacidade e a aptidao paraa
aprendizagem autébnoma e dindmica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da
prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania.

E relevante comentar que, a essas exigéncias, a Resolugédo aponta a qualidade
de “solida formacao” (grifo nosso), configurando mais ainda o desafio proposto para
as instituicbes de educacdo. Nesta pesquisa, o foco ndo era aprofundar sobre as
determinacdes da Resolucao n° 9/2004, mas foi inevitavel a lembranga da obra de Marshall
Berman (2007), intitulada “Tudo que € s6lido desmancha no ar”. Essa obra apresenta uma
visdo dos tempos modernos, com elementos de investigagdo do espirito da sociedade e
da cultura dos séculos XIX e XX.

O Artigo 4° da mesma Resolucdo em analise apresenta referéncias a habilidades e
competéncias que devem ser possibilitadas pela formagéo nos cursos de graduacédo em
Direito. Compreendemos por habilidades e competéncias o proposto pelo autor Philippe
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Perronoud. Assim, fez-se uma abordagem sobre a compreensao de Perrenoud acerca das
“Dez novas competéncias para ensinar” (2004), apresentando analogias com as habilidades
e competéncias propostas pela Resolugéo que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de Direito.

Perrenoud (2004) desenvolve as competéncias para o ensino baseadas nas
demandas apresentadas pela sociedade do final dos anos 90. Sua obra foi amplamente
divulgada entre os profissionais de educacgéo, sendo sistematizada em dez competéncias:
1. Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem; 2. Trabalhar em equipe; 3. Gerir a
propria formagéo continua; 4. Utilizar as novas tecnologias de informacao e comunicagéo;
5. Enfrentar situagbes-problema; 6. Construir um pensamento légico, critico e criativo;
7. Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnologicos; 8. Conhecer e compreender o
mundo; 9. Agir com autonomia e 10. Aprender a ser.

O principal objetivo desta reflex@o sobre as competéncias diz respeito ao desafio da
preparacdo dos alunos para uma formacéo integral e do desenvolvimento de habilidades
ndo apenas circunscritas aos aspectos da formacgao profissional, mas para a vida pessoal,
para a vida em sociedade, em e na relagdo com os outros.

As habilidades e competéncias exigidas pela Resolugdo n° 9/2004 envolvem
aspectos como leitura, compreensao e elaboracao de textos, atos e documentos juridicos
ou normativos, com a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas; interpretacéo e
aplicacé@o do Direito; pesquisa e utilizacdo da legislacéo, da jurisprudéncia, da doutrina
e de outras fontes doDireito; adequada atuacao técnico-juridica, em diferentes instancias,
administrativas ou judiciais, com a devida utilizacdo de processos, atos e procedimentos;
correta utilizagdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito; utilizagdo de raciocinio
juridico, de argumentacéo, de persuasédo e de reflexdo critica; julgamento e tomada de
decisbes; e dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicacéo
do Direito.

O Artigo 5° da Resolug@o em questéo indica que o projeto pedagdgico do curso deve
contemplar eixos de formacgéo que precisam estar interconectados, quais sejam: formacéo
fundamental, profissional e pratica. Dentre esses eixos, nosso olhar esta direcionado para
o0 eixo da formacao pratica, que discute a integrac¢ao entre a pratica e os conteudos teoricos
desenvolvidos nos demais eixos, especialmente nas atividades relacionadas com o Estagio
Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso e Atividades Complementares (MEC, 2019).

O Estagio Supervisionado € componente curricular obrigatério e é realizado na
prépria instituicao, através do Nucleo de Pratica Juridica, resguardando, como padréo de
qualidade, os dominios indispensaveis ao exercicio das diversas carreiras contempladas
pela formacao juridica. Dentre esses dominios indispenséaveis, pontua-se a necessidade da
formacéo acerca da gestdo adequada dos conflitos.

O Parecer CNE/CES n° 362/2011, aprovado em 1° de setembro de 2011, trata da

solicitagdo para que seja verificada a possibilidade de se aperfeigoar a redagéo do Artigo
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7°, § 1°, da Resolugdo CNE/CES n° 9/2004, que trata dos nucleos de pratica juridica. O
Parecer CNE/CES n° 150/2013, aprovado em 5 de junho de 2013, trata da revisdo do Artigo
7° da Resolugdo CNE/CES n° 9/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduagdo em Direito. A Resolugdo CNE/CES n° 3, de 14 de julho de 2017, altera
0 Artigo 7° da Resolucdo CNE/CES n° 9/2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de graduagé@o em Direito.

O Parecer CNE/CES n° 635/2018, aprovado em 4 de outubro de 2018, revisa as
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduagdo em Direito. A Resolugdo CNE/
CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso
de graduacgéao em Direito.

O Parecer CNE/CES n° 757/2020, aprovado em 10 de dezembro de 2020, altera
o Artigo 5° da Resolugdo CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduagédo em Direito e a Resolugdo CNE/
CES n° 2, de 19 de abril de 2021, altera o Artigo 5° da Resolugdo CNE/CES n° 5/2018, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduagéo em Direito, documento
essencial para a construgdo de um curso numa perspectiva de cultura de paz.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

As resolugdes outrora listadas poderao ser aprofundadas pelo leitor no sentido de
trilhar o caminho para compreensdo normativa da organizacdo dos cursos de graduacao
em Direito.

Os estudos de Edgar Morin sobre a teoria da complexidade e de Perrenoud sobre as
habilidades e competéncias para o ensino, nos indicam caminhos teéricos e metodolbgicos
que garantam possibilidades de formagéo de profissionais de Direito promotores de uma
cultura de paz.

As reflexdes acerca das exigéncias feitas pelos documentos oficiais do Ministério da
Educacéo indicam possibilidades da atuagéo dos cursos de graduagdo em Direito, como
capazes de contribuir para a efetivagao do direito fundamental de acesso a justica, por vias
plurais e diversificadas.

Nessa perspectiva, as discussbes teodricas no desenvolvimento das disciplinas
obrigatorias e optativas, os espacos ofertados como campos de estagio, a exemplo
dos Ndcleos de Praticas Juridicas e os projetos de extensdo, podem constituir-se como
caminhos de efetivagcéo do direito do acesso a justica.

A discussao acerca do papel dos Nucleos de Praticas Juridicas, como promotores
da gestao adequada de conflitos na perspectiva da desjudicializagc&o, esta circunscrita no
disposto no Artigo 3° da Resolugédo n° 125/2020, do Conselho Nacional de Justica, que
trata da efetivacé@o de parcerias para a garantia do direito fundamental do acesso a justica.
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