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RESUMO: Entre o ensino da Arte e o
ensino da Filosofia: conceito, funcgéo,
desafios e aproximacdo. Aqui pretendemos
abordar os conceitos e definicdes tanto da
Arte quanto da Filosofia. Em um segundo
momento partiremos para a reflexdo que
gira em torno da fungéo e importancia da
arte e da filosofia para processo formativo
do ser humano de forma significativa e, que
se da, principalmente, dentro do ambiente
escolar. Em um terceiro momento iremos
abordar os desafios que orbitam em torno
do ensino da Arte e o ensino da Filosofia.
Em um quarto momento abordaremos a
relacdo interdisciplinar que pode haver
entre o ensino da Arte e o0 ensino da
Filosofia. A metodologia utilizada foi a
revisao de literatura, onde citamos para dar
fundamentacdo a discusséo, os seguintes
aportes tedricos: Aranha (1990); Aspis
(2004); Barbosa (1986); Chaui (2000);
Gallina (2004); Frank (1960); Eisner (1991);
Roege (2013); Vilaga (2014), entre outros
que aparecerao no corpo do texto.
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ABSTRACT: Between the teaching of Art
and the teaching of Philosophy: concept,
function, challenges and approximation.
Here we intend to address the concepts
and definitions of both Art and Philosophy.
In a second moment, we will start the
reflection that revolves around the function
and importance of art and philosophy for
the formative process of the human being
in a significant way, and which takes place,
mainly, within the school environment.
In a third moment, we will address the
challenges that orbit around the teaching
of Art and the teaching of Philosophy.
In a fourth moment, we will address the
interdisciplinary relationship that may exist
between the teaching of Art and the teaching
of Philosophy. The methodology used was
the literature review, where we cite the
following theoretical contributions to support
the discussion: Aranha (1990); Aspis (2004);
Barbosa (1986); Chaui (2000); Gallina
(2004); Frank (1960); Eisner (1991); Roege
(2013); Vilaga (2014), among others that will
appear in the body of the text.
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11 INTRODUGAO

Qual o conceito ou definicao de Arte e de Filosofia que temos em nossa mente?
Que importancia tem a Arte e a Filosofia para o processo formativo? Que desafios tem
enfrentado a Arte e a Filosofia em busca de espaco de reconhecimento perante a educagéo,
o curriculo e outras epistemologias? Que relacéo Arte e Filosofia podem manter para tornar
agradavel e eficiente o processo educativo? Estas indagacoes iniciais dizem muito daquilo
que se seguira em linhas abaixo.

Grosso modo, podemos dizer que a Filosofia € um ramo do conhecimento
responsavel por construir conceitos, que nos ajudam a partir do processo hermenéutico-
interpretativo a buscar entendimento acerca do mundo, da realidade. Ja a Arte, podemos
traduzi-la como aquela que colabora com o ser humano na intencdo de desenvolver o
processo de criatividade e outras dimensdes constitutivas préprias do humano. Seria uma
outra forma também de traduzir o mundo, talvez de uma maneira que torna a mundanidade
menos pesada, mais livre e leve.

Entretanto, no decorrer da histéria, Filosofia e Arte em se tratando de Curriculo e
espaco epistemoldgico sempre estiveram a margem, sendo desvalorizadas, tendo suas
vozes caladas por um curriculo conservador que sempre tentou menospreza-las. Durante
algumas fases da histéria foram esvaziadas de sentido, sendo consideradas apenas
disciplinas complementares por parte de profissionais de outras licenciaturas. Sem serem
vistas a partir de seu sentido e significado, de sua prépria natureza educativa, em um
processo de autonomia.

Para nos ajudar a fundamentar as analises e reflexdes acerca da tematica proposta,
trazemos autores que se relacionam com nosso objetivo, como: Prendin (2009); Villaca
(2014); Eisner (1991); Aranha (1990); Luckesi (1994), Aspis (2004); Rodrigo (2014); Chaui
(2000); Cerlleti (2009); Roege e Kim (2013); Gallina (2004); Barbosa (1989); Frank (1960).

21 ARTE E FILOSOFIA: ENTRE CONCEITOS E DEFINICOES

Iniciamos este tépico enfatizando a definicdo do que é Arte. De acordo com
Prendin (2009), tanto a Arte como a Filosofia precedem de uma existéncia milenar. Sdo
conhecimentos dos mais antigos e que deram contribuicdes significativas para a existéncia
de outros conhecimentos dos quais estdo presentes hoje em nossa realidade.

Villaga (2014), diz que ao contrario daquilo que muitos pensam acerca da arte, ela
néo é algo abstrato, mas tem muito de concreto, pode até usar a abstragdo como ponto de
partida, entretanto, vai além. O concreto esta intimamente ligado a esse processo. Neste
sentido, a autora exemplifica a relacao de concretude através das cores, tintas, tracos,
gestos, palavras que sdo usados para a passagem da abstracdo & concretude. Cita em
seu texto como produto final do processo de concretude da arte, a obra Guernica, painel
pintado por Pablo Picasso em 1937, em que aparecem esses tracos, que traduzem essa
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relacdo de passagem.

Prendin (2009), a partir da visdo da arte dentro da perspectiva metodolbgica
triangular defendida por Ana Mae Barbosa, diz que dentro desta perspectiva o ensino de
Arte colabora com o desenvolvimento da reflex@o pelo processo apreciativo, tanto do ponto
de vista histérico quanto do fazer artistico.

Jorge Coli, docente da UNICAMP, enfatizando acerca da fungdo da arte diz que,

A arte tem assim uma fun¢éo que poderiamos chamar de conhecimento, de
‘aprendizagem’. Seu dominio é o do ndo-racional, do indizivel, da sensibilidade:
dominio sem fronteiras nitidas, muito diferente do mundo da ciéncia, da légica,
da teoria. Dominio fecundo, pois nosso contato com a arte nos transforma.
Porque o objeto artistico traz em si, habilmente organizados, os meios de
despertar em nos, em nossas emocoes e razao, rea¢des culturalmente ricas,
que agug¢am os instrumentos dos quais nos servimos para apreender o mundo
que nos rodeia. Entre a complexidade do mundo e a complexidade da arte
existe uma grande afinidade. (COLI, 1995, p. 109 apud VILLACA, 2014, p. 75).

Eisner (1991), diz ainda que o aprendizado no ambito artistico, ndo é simplesmente
ter dominio acerca do ato de ver, mas vai além, estéa ligado a uma perspectiva que vislumbra
a verdade. A arte colabora para com nossa abertura com o mundo, nos convida a fugir do
“normal”, padronizado, nos leva a reconstrugdo de outras perspectivas. Sao pelas artes
também que nos construimos como sujeitos autbnomos, vislumbrando a realidade a partir
de nossos proprios olhos e ouvidos.

ApOs a conceituacao da Arte, partimos para a tentativa de conceituarmos a Filosofia.
O que seria a Filosofia, esse tronco do conhecimento que é conhecido como a méae de
todos os ramos do conhecimento, de todas as ciéncias?

Poderiamos inicialmente dizer que a Filosofia &€ conhecida como “a arte de criar
conceitos”, como propagada em varios escritos de Deleuze como em “Diferenca e
Repeticdao”. Séo eles, os conceitos criados pela filosofia acerca da realidade que nos
ajudam a interpreta-la, a compreender seus fendmenos.

De acordo com Chaui (2000), a Filosofia epistemologicamente ndo é considerada
uma ciéncia. Nem se encaixa dentro de nenhum ramo do conhecimento imposto pelo
método cientifico moderno. Mas é uma reflexdo critica, sistematica, profunda, radical
acerca da realidade. Isso inclui também reflexdes, interpretacdes sobre os diversos ramos
do conhecimento que compartilham da tentativa de entender a realidade e seus fen6menos.

Para Aranha (1990), a filosofia esta presente em todos os cenarios epistemologicos,
prestando um grande servico através da reflexdo critica, colocando em questdo os
fundamentos e a acao provindos dai. Neste sentido, a filosofia € um constante perguntar
pelos fundamentos da realidade, pelos varios ramos do conhecimento que se prestam
também a desvelar a realidade.

Segundo o pensamento de Luckesi (1994), a filosofia € uma forma de compreensao
que se apresenta ao ser humano com o objetivo de |Ihe fazer entender a razédo de sua
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existéncia, seu significado, voltado também para um dever-ser, para forma como devemos
agir no mundo em relagdo com outros seres humanos, rumo a constru¢cdo de um mundo
possivel de ser habitavel.

E exatamente a partir do conceito ou definicdo do que seja a Arte e a Filosofia que

nos sédo dadas pistas da funcdo e importancia de ambas para a humanidade.

31 ENTRE O ENSINO DA ARTE E O ENSINO DA FILOSOFIA: IMPORTANCIA E
FUNCAO

A arte tem func@o e importancia fundamental no que diz respeito as diversas
questdes que estdo relacionadas a vida humana, entre elas, destacam-se a existencial
e a educativa, que nao vem do ultimo século, pois de acordo com Prendin (2009), desde
os primoérdios da civilizagdo que a arte da condi¢cdes para o ser humano ir ao encontro da
expressao e comunicacdo, de maneira rudimentar, € verdade em seu inicio, mas sempre
com sentido e significado.

Para os autores Roege e Kim (2013), em seu artigo traduzido para o portugués com
o titulo Por que precisamos de educacdo artistica, enfocam a importancia da arte para
educacao do ser humano em vérias dimensdes, como por exemplo: dentro da dimensao
universitaria ou académica, contribuindo com o desenvolvimento cognitivo e com o0 aumento
do indice de aprendizagem; contribui com a possibilidade de mdultiplas hermenéuticas
acerca da realidade, levando também ao respeito a diferenca interpretativa feita por outros
individuos; colabora com o processo terapéutico, tendo como intengéo a promog¢ao do bem-
estar, tanto fisico quanto psicolégico; contribui com os alunos que estdo em situacéo de
risco, onde a partir do ensino da arte conseguem ser reabilitados ou mesmo néo seguem por
um caminho sem volta; buscam pensamentos positivos. Além disso, consegue promover ou
desenvolver no ser humano a criatividade, que a grosso modo, significa encontrar variadas
ou multiplas solugbes para o mesmo desafio ou problema a ser resolvido.

O autor Lawrence K. Frank (1960), em seu artigo traduzido para o portugués
como Papel das artes na educacgédo, enfatiza que a missdo da arte na educacédo ou sua
tarefa voltada para a educacgéo, atualmente est4 alicergcada no rompimento com os velhos
pressupostos e conceitos que de acordo com o autor ndo contribuem de forma eficiente
com a realidade. Novos conceitos precisam ser criados e colocados diante do atual cenario
artistico e educacional que estamos vivenciando. Somente assim, a arte reivindicara seu
lugar e 0 seu espaco perante outras Epistemologias e o préprio Curriculo.

De acordo com o professor Eisner (1991) no artigo traduzido para o portugués como
O papel incompreendido das artes no desenvolvimento humano, as artes além de outras
funcdes importantes na vida do ser humano também abrem espaco para a compreensao
de que elas proporcionam aos alunos outras concepc¢odes de realidade, outras cosmovisbes

de mundo. Artes estas que podem ser: a masica, artes visuais, poesia, literatura. “Em
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outras palavras, as artes ajudam os alunos a encontrar sua capacidade pessoal de sentir e
imaginar”. E por meio das artes, segundo Eisner, que os alunos conseguem descobrir a si
mesmos, a responder perguntas que as vezes podem passar toda uma vida sem resposta,
como por exemplo: o que quero ser? Qual o sentido da vida? Que fungdo posso exercer
neste mundo? Por que estou aqui? Questionamentos também do campo da filosofia que
através das artes podem encontrar respaldo para responderem as suas préprias perguntas.

Para Villaga (2014), ndo se pode separar a arte da educagdo, pois ambas sao
faces de um mesmo “processo transformador do individuo”. Para a arte-educag@o nao
ha espaco privilegiado para o desenvolvimento do individuo, podendo ocorrer o processo
transformador por meio da arte-educagcdo em outros espacos como: assentamentos,
aldeias, sindicatos, etc. Além disso, o arte-educador ultrapassa 0os muros académicos, isto
€, ndo necessariamente deve ser um licenciado na area, mas pode ser alguém com uma
vasta experiéncia pratica que consiga de fato realizar esse processo transformador.

De acordo com Barbosa (1996), citada por Prendin (2009), O ensino da arte deve
ter por objetivo a integracdo da “Historia da arte, o fazer Artisitico e a leitura da obra de
arte”. Para Barbosa a Histéria da arte ndo segue uma ordem cronolégica, favorecendo a
passagem da subjetividade a objetividade, & conteddos artisticos, sendo assim, capaz de
apresentar “critérios de classificacao de estilo, de expressao e de rela¢des sociais”.

No que versa acerca do ensino de filosofia, podemos comecgar perguntado sobre sua
importancia e funcéo para o ser humano e a sociedade.

A filosofia desde sua origem sempre colaborou com a humanidade, colocando
questionamentos acerca da realidade, da cotidianidade do ser humano, acima de tudo na
esfera social, a partir de suas varias dimensbes como: a criticidade, a reflexdo, a constante
constru¢do e reconstru¢cdo do pensamento, com o objetivo de apresentar pressupostos
consistentes para a formacao do sujeito critico, capaz de refletir sobre sua propria pratica,
sobre suas agdes. Pois como dizia Socrates, um dos grandes fildsofos do periodo cléssico,
“uma vida que nao é refletida ndo merece ser vivida”.

De acordo com Aranha (1990), a Filosofia exerce na realidade uma importancia
fundamental, pois é ela que consegue reunir as varias cosmovisdes de mundo, provindas
da ciéncia e que acabam fragmentando o conhecimento acerca da realidade. E pela
filosofia que conseguimos ir além da cotidianidade do mundo, do senso comum e, alagar
0 conhecimento sobre 0 que entendemos como realidade. A filosofia alimenta a reflexao
por meio do constante questionar-se. Ela se propde a ser um antidoto contra a estagnagéo
mental. E um constante ir além, ir adiante.

No entendimento de Rodrigo (2014), ndo ha duvida da importancia do ensino de
filosofia para construcdo de um cidaddo e uma sociedade que sejam alicercados em
valores democraticos, pois ela, a filosofia, carrega em sua estrutura constitutiva os meios
adequados que podem formar cidadaos para a participagado, para o espirito critico e para o
debate publico. Dimensbes sine qua non para a democracia.
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Para Luckesi (1994), entre Filosofia e Educacdo existe uma relacdo que beira a
naturalidade. A educacgéo est4 voltada para a formacao de novas geragdes que formarado
um determinado tipo de sociedade. Nestes termos, cabe a filosofia, questionar os valores,
0s pressupostos formativos que embasardo a formagéo destes jovens e, que modelo de
sociedade queremos, que tipo de sistema politico, econdmico serve a esta sociedade.

Partindo deste ponto de vista, fica subtendido que o ensino de filosofia tem uma
importante colaboracdo para a construcdo e reconstrugcdo de valores, construcdo e
reconstrucdo de conceitos que podem colaborar com uma sociedade que tenha como
principios fundamentais de funcionamento a igualdade, a fraternidade e a liberdade.

De acordo com a compreenséao de Aspis (2004), O surgimento da filosofia vem como
uma possivel saida, uma compreensao acerca da realidade que ajudaria o ser humano a
responder suas inquietacdes e resolver seus problemas concretos. Neste sentido, as aulas
de filosofia tém a intencdo de apresentar processos criteriosos, filosoficos para que assim
os estudantes consigam fazer julgamentos, questionamentos que correspondam com a
veracidade da realidade. Nao somente questionar a realidade, mas através do pensamento
auténomo e livre propor resolu¢des a seus problemas.

Para Cerlleti (2009), o ensino de filosofia € compreendido como o “ensinar a
filosofar”. Nao basta apenas o professor de filosofia ter dominio da histéria da filosofia, mas,
€ estritamente necessario para que o ensino de filosofia seja significativo, a provocagéo,
o convite a pensar, vislumbrar aquilo nos afeta na realidade, tentar compreendé-lo. O
ensino de filosofia ndo se da simplesmente como transmissao de conteddo, mas como um
desbravar os meandros do aprender a pensar por si mesmo, de forma livre e autbnoma. O
ensino de filosofia, dessa forma, deve ter como principal missé@o o ensinar a pensar.

No entanto, para que a Arte e a Filosofia possam consolidar sua funcéo e missao,
€ necessario ultrapassar, superar desafios que os vém acompanhando no decorrer do

processo historico.

41 O ENSINO DA ARTE E O ENSINO DA FILOSOFIA: ENTRE O PROCESSO
FORMATIVO E OUTROS DESAFIOS.

O ensino da arte e da filosofia no decorrer da historia educacional sempre estiveram
imersos em desafios, tanto de ordem curricular, quanto politica e epistemologica. Sempre
foram encontrados motivos para barrar suas atividades, seus exercicios voltados para o
processo educativo.

O ensino de filosofia e o ensino de arte dentro do curriculo, aliado ao contexto
politico e econébmico, sempre foram vistos como complementagdo de carga horaria de
outras disciplinas, sendo lecionados seus contetdos sem muito critério, rigor e dominio.
Com uma carga horéaria que pouco permite aos profissionais destas areas realizarem um
trabalho que seja consolidado como qualidade. Sendo vistas como aquelas que ndo servem
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aos objetivos financeiros, fins econébmicos ou mesmo como eficientes qualificadores de
mao-de-obra voltados para o mercado de trabalho.

A arte sempre teve que provar o seu valor, a que veio em meio ao processo historico.
Os autores Roege e Kim (2013) no artigo Why we need arts education, traduzido para
0 portugués como “Porque precisamos de Educacgédo Artistica”, relatam exatamente essa
oscilacdo que ocorre dentro do processo historico acerca da arte, mais especificamente
neste texto, a educacéo artistica. Pois, segundo eles, ocorre uma constante alternancia no
que trata a educacgéo artistica, que esté ligada diretamente a questées de ambito politico e
econdmico, onde nessa sociedade industrializada, a educacgéo deve estar direcionada para
preparar mao de obra. A educacéo esta voltada para o mercado de trabalho. A valoriza¢do da
arte sempre esteve ligada as concepgdes educacionais, ao que se entende por inteligéncia
e por aprendizagem. Desta forma, o curriculo tanto das instituicdes escolares, quanto o
curriculo académico foram esvaziados de sentido quando se tratava da educacgéo artistica.

Eisner (1991), faz uma analise acerca das vérias ideias que orbitam em torno da
arte, trabalhadas dentro do artigo traduzido para o portugués como O papel incompreendido
das artes no desenvolvimento humano. De acordo com o autor essa incompreensao se
origina em concepgoes tradicionais do que seriam mente, conhecimento e inteligéncia. Tal
pensamento acabaria resultando no esvaziamento de conteudo da arte e, por consequéncia,
do propésito educativo que ela carrega.

Fica subtendido no texto de Eisner a sobreposicdo epistemolégica por parte da
ciéncia que desde seu desenvolvimento na idade moderna vem ditando o que é ou nao
vélido, serve ou ndo como conhecimento acerca da realidade e para o desenvolvimento
humano. Em tal assertiva fica evidente a tentativa de desqualificarem o conhecimento
artistico.

O autor analisa em seu artigo, cinco pontos que contribuem com a crenca de que a
arte ndo colaboraria com o desenvolvimento humano. Os pontos analisados pelo autor séo:
1- O pensamento conceitual requer o uso da linguagem; 2- A experiéncia sensorial € muito
baixa na hierarquia das fung¢des cognitivas; 3- A inteligéncia requer o uso da logica; 4- Nao
envolvimento e distancia sdo necessarios para entender a verdade; 5- O método cientifico
€ 0 unico caminho valido para a generalizagéo.

No primeiro ponto o autor reflete sobre a crenga de que sem o uso da linguagem
de forma antecipada n&o haveria pensamento, cogni¢do. No entanto, diz Eisner que a
imaginacgéo, a fantasia, a criatividade vem antes e s@o essenciais tanto para a construcao
da linguagem quanto para a constru¢do do pensamento.

No segundo ponto é analisado a percepcao humana do ponto de vista sensorial.
Para Socrates e seu discipulo Platdo ndo deveriamos confiar nos érgdos dos sentidos,
pois, principalmente para Platdo, criador da teoria dos dois mundos, - traduzido como
contraposicdo dos mundos, Inteligivel e sensivel, o mundo inteligivel, seria onde se

encontra a verdade, as ideias originais, o conhecimento seguro; e o mundo sensivel, seria

As dimensoes das Ciéncias Humanas: comportamento, cultura e sociedade 2 Capitulo 1



onde se encontrariam as copias, a doxa, a ilusdo. Um mundo que mais nos afasta que nos
aproxima da verdade.

No século XVII, René Descartes em uma de suas frases celebres afirmou: “os
sentidos nos enganam”. Esta frase corrobora com a ideia de que os 6rgéos dos sentidos
séo falhos em relagéo a captacdo da verdade. A verdade s6 poderia ser captada através da
razdo. Logo, a Arte estaria classificada dentro do mundo sensivel, da emocéo, da iluséo,
que néo nos levaria a verdade.

O terceiro ponto analisa a relagéo entre a l6gica e a obtencéo do conhecimento. Pois
ela — a logica, tem uma funcédo essencial para o uso da racionalidade; aquela que busca
o0 conhecimento verdadeiro, através do uso da raz&o. Logo, perspectivas que tenham
a intencdo de colaborar com o desenvolvimento humano e com o conhecimento e nédo
usufruem dos fundamentos da l6gica, ndo devem ser levados em conta. O conhecimento
construido pela arte esta além da logica, usufrui de uma metalinguagem que também
consegue de sua maneira captar os fendmenos da realidade.

O quarto ponto analisa a dicotomia que vem sendo defendida pela tradi¢cdo entre
subjetividade e objetividade, entre razdo e emocao. Logo, as artes estdo voltadas para
o nivel das paixdes, sentimentos, emocgdes, desviam a atencao do ser humano daquilo
que seria fundamental - o desenvolvimento intelectual, obtido a partir de procedimentos
rigorosos e criteriosos.

O quinto ponto analisa o método cientifico como aquele que constroi conhecimento,
investiga sua validade, a partir do método criterioso, sistematico e rigoroso. E que a partir
dai, consegue generalizar o conhecimento. Ja as artes de acordo com a tradicdo nao
comungam de um caminho que provém dos moldes do método cientifico. Por isso, ndo séo
permitidas generaliza¢des nas artes, mas somente trabalhos voltados para particulares.
De acordo com essa concepcéo, as artes estdo voltadas para a subjetividade e n&o para
a objetividade.

Se analisarmos atentamente os argumentos sublinhados acima contra a Arte, tém
como pano de fundo o conhecimento cientifico. A ciéncia construiu uma narrativa totalitaria
frente a outras epistemologias. Conseguiu transformar uma forma de interpretar o mundo
em um meta-discurso, como discurso Unico, impedindo assim, o desenvolvimento de outras
epistemologias, como no caso, a arte.

A autora Ana Mae Barbosa (1989), no artigo “Arte-educagédo no Brasil: Realidade
hoje e expectativas futuras”, enfatiza a trajetoria da arte-educagéo nos anos de chumbo
até a redemocratizagdo da sociedade brasileira, trazendo o constante embate entre os
arte-educadores por espacgo na educacgéo, por mais abertura dos cursos de p6s-graduagéo
strictus sensus, por mudangas quanto ao olhar ofuscado langado a arte — vista como
sem contetdo préprio para formagéo do aluno naquele momento, valorizagdo da arte no
curriculo brasileiro e mais autonomia em suas decisoes.

Assim como o conhecimento artistico, o conhecimento filoséfico carrega em seu
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contexto histoérico muitos desafios.

O primeiro desafio que podemos citar seria aquele enfatizado por Gallina (2004), que
viria com a dificuldade em entender o que seria a atividade filoso6fica dentro da perspectiva
de seu ensino. Sera que os conteudos filoséficos traduzem sua missao? A filosofia como
ensino tem tido a tendéncia de partir da histéria da filosofia para expressar a missdo do
ensino da filosofia, no entanto, focar apenas neste ponto como atividade filoséfica seria no
pensar da autora um equivoco que ofuscaria algo de fundamental na atividade filosofica: a
construg¢édo de conceitos, o surgimento do novo.

Outro desafio que se coloca diante do ensino de filosofia esta no processo formativo.
As universidades ainda tém dificuldades em separar uma formacgéo para o professor de
filosofia que atue na educacgéo basica e para o pesquisador em filosofia. Em sua grande
maioria formam pesquisadores, especialistas e ndo profissionais que atuem com sucesso
na educacgédo basica. A esse respeito nos assevera Gallo no prefacio do livro Filosofia em
sala de aula de 2014, de Lidia Maria Rodrigo, que a formacéo voltada para o professor de
filosofia quando acontece é gragas ao esforco e mérito de professores universitarios de
disciplinas como “metodologia do ensino de filosofia” e/ou “pratica de ensino em filosofia/
estagio supervisionado”, de forma isolada nas instituicbes em que trabalham. Ou entéo
acabam ficando a vontade do préprio universitario, que, quando se vé em sala de aula,
acaba agindo de forma intuitiva, tendo como modelos a serem imitados e modelos a serem
recusados seus professores, sua propria experiéncia colhida no meio universitario como
discente.

A Filosofia e seu ensino vém da oscilagdo de sua presenga no curriculo oficial,
relacionado diretamente a questdes de ordem politica. Seu ensino passou muito tempo fora
do curriculo oficial da educacao brasileira, tornando-se, por isso, sua inser¢ao na educagéao
basica, especificamente, no nivel médio, na opinido de alguns estudiosos prejudicada.

Outro desafio que se apresenta ao ensino de filosofia € o publico atendido pela
educacdo basica, em sua grande maioria provinda das classes menos favorecidas
socialmente, trazendo consigo problemas de teor educativo e dificuldades de aprendizagem
que se traduzem em questées como: dificuldade de interpretacé@o; problemas na escrita; e
dificuldade com leitura.

Antes da abertura da escola publica as classes menos favorecidas, a escola era
voltada para os filhos da elite, que por terem habitos e convivéncias mais prdéximas do
conhecimento e de sua apreensdo, chegavam a escola e ao encontro com o ensino de
filosofia mais preparados.

Como vimos, o ensino da arte e o ensino da filosofia, no decorrer da histéria tem
enfrentado desafios que colocam a prova sua razédo de ser, sua existéncia como atividade,
como ensino.

Dentro do contexto educativo, Arte e Filosofia, tem trabalhado juntas dentro daquilo

que chamamos de relacao interdisciplinar. Essa relagdo pode trazer grandes contribuicbes
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junto ao processo educativo, tornando-o significativo, prazeroso e agradavel.

51 SOBRE A ARTE E A FILOSOFIA: APROXIMAGOES

N&o estamos vivendo uma época de mudangas, mas uma mudan¢a de época.
Uma nova geragao se presentifica, tendo como uma de suas principais caracteristicas, a
imagem. Esta sociedade é chamada de sociedade da imagem.

Além do contexto de grandes desafios que veio com o processo de redemocratizagédo
da sociedade e, junto com ela, a escola publica de massa, temos a imagem como grande
desafio.

Os estudantes desse novo tempo ndo suportam somente a presenca de textos em
sala de aula, leituras densas, professores expondo oralmente o que aprenderam, como se
isso fosse o suficiente como elo de ligagéo entre o ensinar e o aprender. Os estudantes
deste novo tempo desejam algo mais em sua aprendizagem.

Em se tratando do ensino de filosofia, arte do conceito, torna-se um desafio ainda
maior sua atividade perante esse novo tempo em que predomina a escola de massa e seus
desafios, sobretudo, a imagem. Neste sentido, as artes podem contribuir, sobremaneira,
com o ensino de filosofia. Dentre elas, podemos destacar, por exemplo, as artes visuais
contemporaneas que podem dar uma contribuicdo significativa como possivel suporte
metodologico que torne o ensino de filosofia, uma questdo agradavel, que faga sentido
a sua existéncia, que corresponda com as expectativas impostas ao atual contexto de
aprendizagem.

De acordo com Prendin (2009), o ensino de filosofia usando de uma metodologia
que prima pelo suporte do dialogo, consegue manter um elo de ligagdo com outros campos
do conhecimento. Neste sentido, a linguagem artistica, partindo de referéncias que
contemplam: expressao, histéria e tematicas e, estando relacionada diretamente a Estética
apresenta uma relagao direta com a Filosofia. Assim sendo, € de suma importancia cultivar
a aproximacao entre Arte e Filosofia, manter uma relagdo de proximidade, pois no que trata
ao processo ensino-aprendizagem, ambas s6 tém a ganhar, tornando o processo mais
significativo, enriquecedor pelas vias da critica e da sensibilidade. Ainda sobre o0 assunto a

autora nos comenta que,

Metodologias que traduzam estes olhares da Filosofia e da Arte no ambito
da educacao formal e, em especifico, no Ensino Fundamental, podem
aproximar as possibilidades do pensar, construido pelo refletir, e as formas
de expresséo. Estas duas éareas, distanciadas em alguns momentos, pelo
proprio curriculo, pela formacéao dos profissionais e por praticas pedagogicas,
possuem afinidades conceituais, e pensadores de educagéo preocupam-se
em uni-las num resgate da formagao integral, em parcerias ou propostas
interdisciplinares e, utilizando um termo em comum, criativas. (PRENDIN,
2009, p. 5123)
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O conhecimento artistico e o conhecimento filoséfico prescindem das humanidades,
ou Ciéncias Humanas. Por isso, sdo consideradas areas de conhecimento afins, trabalham
com conceitos que se coadunam, mantém uma relagédo de proximidade. Atualmente temos
visto falar muito a respeito do termo interdisciplinaridade. Este termo contempla tanto as
areas afins, quanto as transcende, vai ao encontro de outras epistemologias, de outros
campos de saber.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

E inegavel que o ensino de arte e o ensino de filosofia sejam fundamentais para o
processo educativo e para o desenvolvimento humano. Pois a arte torna nossa vida mais
agradavel, interpreta a realidade embasada na criatividade, na imaginacdo e na fantasia.
Aguca no ser humano a emocéo, a sensibilidade e a inspiracédo, a partir dai, levando o
individuo também a posturas reflexivas e criticas.

A filosofia consegue através da constante indagacdo sobre a realidade evitar
0 processo de estagnacdo do pensamento e, em contrapartida, constréi, desenvolve o
conhecimento através de processos rigorosos, criticos e reflexivos.

E cada vez mais proeminente a necessidade de se realizar intervencgées
epistemologicas na realidade, principalmente dentro do contexto educativo, de forma
interdisciplinar, onde cada campo do conhecimento entenda e respeite a importancia de
cada um dentro da constru¢do do conhecimento de forma relacional.

Entretanto, esse papel, essa funcéo da Arte e da Filosofia nunca foi facil de ser
realizada, pois no decorrer do processo historico, forgcas contrarias sempre agiram para
impedir que desempenhassem seus objetivos propostos, por forca do contexto politico,
econdmico e formativo.

O atual cenério educativo estéd a nos mostrar que essas forgas, outrora, contrarias
ao ensino de filosofia e ao ensino de arte estdo mais vivas do que nunca. Movimentos de
desmonte da LDB 9394/96, que deu possibilidades para disciplinas como Filosofia, Arte e
Sociologia exercerem seu oficio com maior liberdade, espaco e eficiéncia estdo ameagadas
de ficarem fora do curriculo da educagéo bésica, pois de acordo com o contexto politico
presente, ndo correspondem ao cenario econémico/ financeiro do momento. Além disso,
de acordo com algumas vozes, ainda estdo a servico de uma ideologia de esquerda.
Denominam de badernas e algazarras nos espacgos publicos de universidades e escolas, o
que deveriam esta chamando de direito a liberdade de expressao, luta por direitos sociais,
posturas criticas por mudancas significativas dentro do espaco sécio-politico-cultural.

O ensino de arte e 0 ensino de filosofia precisam ser reconhecidos pela importancia
e funcdo. Deve haver, para isso, uma nova concepcéo de Curriculo, de sociedade fundada
em principios democraticos como a: liberdade, fraternidade e igualdade.

Ambas, filosofia e artes estdo com um grande desafio pela frente: provar mais uma
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vez que seus conhecimentos, seu ensino, sédo de fundamental importancia para a garantia
de direitos, para a construcdo de uma sociedade regida pelos fundamentos democréticos,
e acima de tudo, para a construcdo do conhecimento, fincado no rigor, na critica e na
reflexao.

N&o tivemos como intencédo aqui, dar conta das discussbes que giram em torno
da tematica, mas fertilizar outras discussées que possam orbitar em seu entorno. Temos
consciéncia de que é uma ampla e rica discussdo que carece de mais analises e reflexées
futuras.

REFERENCIAS
ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educacéo.3? ed. rev. ampl. - Sdo Paulo, Moderna, 1990.

ASPIS, Renata Pereira Lima. O professor de Filosofia: o ensino de filosofia no ensino médio como
experiéncia filoséfica. Cad. Cedes, Campinas, v. 24, n. 64, p. 305-320, set./dez.2004. Disponivel em
<http://www.cedes.unicamp.br> Acesso em 20 jan. 2020.

BARBOSA, Ana Mae. Arte-educacao no Brasil: Realidade hoje e expectativas futuras. Estudos
Avancados, traducado: Sofia Fan, 1986, p. 171-182.

CERLLETI, Alejandro. O Ensino de filosofia como problema filoséfico. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2009 (Colecao Ensino de Filosofia).

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Ed. Atica, Sdo Paulo, 2000.

EISNER, Elliot W. La incompreendida fuuciéon de las arts en el desarrollo humano. Facultad de
educacion de la Universidad Complutense, de 28 a 30 de octubre de 1991, p. 15-34.

FRANK, Lawrence K. National Art Education Association. Vol. 1, n° 2 (Spring, 1960), p. 26-34.

GALLINA, Simone. O ensino de filosofia e a criacado de conceitos. Cad. Cedes, Campinas, vol. 24, n.
64, p. 359-371, set/dez. 2004. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br > Acesso em 20 jan. 2020.

LUCKESI, Carlos Cipriano. Filosofia da Educacao. Séo Paulo — Cortez, 1994 (Colecao Magistério).

PRENDIN, Andrea. A metodologia de Filosofia e da Arte no Ensino Fundamental. In: IX Congresso
Nacional de Educacdo — EDUCERE. Ill Encontro Brasileiro de Psicopedagogia, 26 a 29 de outubro de
2009 — PUCPR. p. 5123-5135.

RODRIGO, Lidia Maria. Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para o ensino médio. Campinas, SP:
Autores associados, 2009 — (colecao formagéo de professores).

ROEGE, Gayle B.; KIM, Kyung Hee. Empirical studies of the arts. The College of Willian and Mary. v.
31 (2), 2013, p. 121-130.

VILLAGCA, lara de Carvalho. Arte-educacao: a Arte como metodologia educativa. Revista Cairu, Ano 03,
n. 04, p. 74-85, Jul/Ago 2014, ISSN 22377719.

As dimensoes das Ciéncias Humanas: comportamento, cultura e sociedade 2 Capitulo 1

12


http://www.cedes.unicamp.br
http://www.cedes.unicamp.br



