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A primeira parte deste capitulo
dedica-se a apresentar alguns pontos
do Projeto Pedago6gico do Curso de
Enfermagem da Escola de Enfermagem
da Universidade Federal de Minas Gerais
(EEUFMG), a partir de documentos oficiais
e estudos sobre ele.

2.1 Conhecendo o Projeto Pedagdgico
do Curso de Enfermagem da UFMG

O curso de graduagcdo em
Enfermagem da EEUFMG é o segundo
mais antigo do pais, tendo sido criado em
1933, como Escola de Enfermagem Carlos
Chagas (EECC) pelo Decreto Estadual

n 10.952 de 7 de julho de 1933, no Governo
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Olegario Maciel do Estado de Minas
Gerais. Posteriormente, no ano de 1968
foi incorporado como unidade auténoma a
UFMG (SANTOS, 2008).

O curso esta alinhado ao Estatuto
e demais documentos regimentais da
UFMG, com destaque para as Normas
Gerais da Graduacdao (UFMG, 2018) e o
Plano de Desenvolvimento Institucional
- PDI (UFMG, 2024), onde se preveem
que as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo sao indissociaveis e integradas
para a educacgdo e formacgéo cientifica e
técnico-profissional de cidadédos imbuidos
de responsabilidades sociais.

A qualidade do curso é reconhecida
pelos 6rgaos
destacando-se o Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE,
2023), e ranking de cursos (RUF, 2023),
além de ter sido recentemente acreditado

nacionalmente oficiais,

internacionalmente pelo sistema Arcu-Sul
(RESOLUCAO n°2023-12953, Inep, 2024).

O Projeto Pedagégico do Curso
(PPC) de Graduacdo em Enfermagem
da UFMG', em sua Uultima revisdo e

1 Ao longo dos anos, o Curso de Graduagdo em Enfermagem da EEUFMG implementou seis versdes curriculares e
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atualizagéo aprovada no ano de 2017, apresenta um curriculo do curso ofertado no periodo
diurno, na modalidade presencial, com carga horéria total de 4005 horas, distribuidas em
10 periodos letivos e entrada anual de 96 alunos, sendo 48 a cada semestre, por meio do
Sistema de Selecao Unificada - Sisu do Ministério da Educacdo/MEC (www.ufmg.br/sisu),
acrescidas de duas vagas anuais suplementares para estudantes indigenas, com entrada
no primeiro semestre letivo (UFMG, 2024b).

O perfil do egresso desejado foi estabelecido a partir das Diretrizes Nacionais
Curriculares (DCN) para os cursos de graduacdo em Enfermagem (BRASIL, 2001) e nas
discussoes coletivas realizadas pela comunidade académica da EEUFMG, podendo ser
sintetizado como: enfermeiros com competéncia técnica, cientifica, humanista, social,
politica e ética, capazes de desenvolver o raciocinio epidemiolégico e clinico investigativo;
agir de forma critica e reflexiva; atuar na promog¢ao, recuperacao e reabilitacdo da saude
e prevencao de doencas do individuo, do grupo familiar e da coletividade nos diferentes
niveis de atencao, intervindo na realidade de forma a transforma-la (UFMG, 2017).

A proposicao do curriculo para a formagdo de enfermeiros na EEUFMG se
funda na concepcgéo construtivista-interacionista de aprendizagem. Neste contexto se
inserem, sobretudo, as concepgdes de Piaget, Vygotsky e Paulo Freire (UFMG, 2017).
Na perspectiva de Piaget e Vygoskty, aspectos antes desconsiderados em pedagogias
tradicionais tais como os componentes cognitivos e os componentes socioafetivos passam
a ser valorizados na formacao do estudante. O professor torna-se o mediador de todo o
processo de aprendizagem, exercendo o papel de problematizador, apontando conflitos
e situagdes que estimulem o estudante a questionar sua agéo. Na concepcéo freiriana,
a aprendizagem se da por meio de um processo dialdégico entre os sujeitos, historico e
criticos, mediados pela leitura que fazem do mundo (UFMG,2017).

Os eixos e pressupostos teoricos adotados na elaboragcdo do PPC foram os
seguintes: Ser humano — Processo de viver humano; Conhecimento-Sujeito-Aprendizagem;
Cuidado e Humanizagao na Enfermagem; Relagédo Ensino-Servigo; Sociedade e a formagéo
do enfermeiro. Dessa forma, os principios norteadores da organizagdo do curriculo séo
a flexibilizagéo, interdisciplinaridade e articulagéo teoria pratica. O conhecimento torna-
se produto de mdltiplas competéncias e de saberes cognitivos, socioculturais e afetivos,
interligados e interdependentes, ultrapassando a logica da racionalidade cognitivo-
instrumental para uma Educacgéo que incentive a criatividade, a reflexao critica e a autonomia
do estudante. O espaco da formacéo esta intrinsecamente ligado a realidade concreta,
numa continua aproximagéo do mundo do ensino com o mundo do trabalho (UFMG,2017).

Para tanto, os métodos de ensino e aprendizagem deste PPC devem ser interativos,

sobrepondo-se as praticas tradicionais de transmissao e recepgéo de conhecimento. Neste

passou por varias reestruturagées, para aproximar a formacéo do enfermeiro as necessidades contextuais, para mais
detalhes, acesse a versao atual do Projeto Pedagégico do Curso de Enfermagem. UFMG, 2017 https://www.enf.ufmg.
br/images/Projeto_Poltico_Pedagogico_-_PPC-ENF.pdf
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contexto, o papel do professor é fundamental, cabendo a ele propiciar aos estudantes
experiéncias educativas que lhes incitem a agir sobre o objeto de ensino de maneira ativa,
buscando preencher suas lacunas de conhecimento ou responder aos seus conflitos
cognitivos e aprender a aprender (UFMG,2017).

Finalmente, os estagios curriculares obrigatérios, desenvolvidos em unidades de
saude da atengao primaria em saude e em servicos hospitalares, propiciam aos estudantes
o contato com diferentes realidades e servicos para se aperfeicoarem no desenvolvimento
de acdes de prevencao de doengas, promog¢ao e recuperagao da saude, além de educativas
e de investigacao em enfermagem (UFMG, 2017).

Cabe destacar, que no processo de implementacdo e acompanhamento do atual
PPC, o NDE do curso de Enfermagem da EEUFMG teve uma relevante atuacdao. De modo
continuo, desde o ano de 2013, no inicio de cada semestre letivo e com data protegida no
calendario académico, tém sido realizadas oficinas pedagogicas com todos os docentes do
curso, como um locus de construgao coletiva de agdes e avaliagdes sobre o PPC na pratica
pedagogica.

Até o ano de 2020, os temas trabalhados nas oficinas docentes incluiram: avaliagcéo
da matriz curricular; eixos e conceitos do PPC; implantagéo do programa de tutoria no modelo
Mentoring; avaliagédo do desempenho de estudantes; avaliagdo nos campos de pratica; nogoes
e conceitos de competéncias gerais e especificas; competéncias emocionais e relacionais;
avaliacao por competéncias; apresentacéo de experiéncias de integragdo ensino-servigo e
reformulacdo do perfil do egresso (PEREIRA, 2020). No periodo da pandemia (2020-2022)
os temas trabalhados nas oficinas foram relativos as singularidades do momento e em 2023
retornou-se com a tematica da avaliagao para seguimento no pos-pandemia.

Além das ac6es do NDE, durante os ultimos anos, houve o desenvolvimento de trés
teses de doutorado em que o curso de graduagédo em Enfermagem da EEUFMG foi objeto de
andlise. Estas teses foram apresentadas ao programa de pés-graduacédo em enfermagem,
Curso de Doutorado da EEUFMG, Area de Concentracéo: Satde e Enfermagem, Linha de
pesquisa: Educacdo em Saude e Enfermagem, sob a orientagéo da Prof.? Dra Maria Flavia
Gazzinelli Bethony.

A tese de Oliveira (2016), buscou compreender a efetivacdo dos principios da
integralidade, da interdisciplinaridade, da articulagédo teorico-pratica e articulagdo ensino-
servico no curriculo do curso de Enfermagem da EEUFMG. Os resultados deste estudo
apontaram dificuldades para operar os principios curriculares do PPC, com destaque para
a pouca integragao entre as disciplinas; ciclo basico e profissional separados; teoria ainda
precedendo a pratica e fragilidades na articulacéo ensino-servico. Por outro lado, na visdo
deste estudo a integralidade do cuidado no estagio curricular, constituiu-se em um l6cus
favoravel ao cumprimento dos principios curriculares (OLIVEIRA, 2016).

Por sua vez, a tese de Souza (2016), intitulada “A trajetoria da politica de integracao
em um Curso de Enfermagem de uma Universidade Publica: um estudo de caso”, analisou
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as experiéncias de integragcéo de duas disciplinas no curso de graduagéo em enfermagem
da EEUFMG. Para tal, foram realizadas entrevistas com as professoras das disciplinas e
analise documental. Os resultados indicaram que apesar das dificuldades para a efetivacao
da integracao entre as disciplinas, a realiza¢do de agdes integradoras pode contribuir para
o desenvolvimento da interdisciplinaridade (SOUZA, 2016).

Por fim, a tese de Cecilio (2021), que buscou refletir sobre o processo de
subjetivag@o na formacao do enfermeiro-educador no Curso de Enfermagem da EEUFMG;
mostrou que a formagéo do enfermeiro-educador na EEUFMG acontece com movimentos
que ora, reproduzem o instituido, condicionando e organizando os saberes de acordo com
as estruturas formais de ensino; e, ora se destacam pela criagcdo de processos, em que se
valoriza a diferenca e a subjetividade, o que pode ser observado nas palavras da autora:
penso que, como enfermeiros que educam, precisamos surpreendermo-nos num ndo-lugar.
Ter coragem de perguntar o que ndo pode ser respondido, de responder o que nao foi
perguntado; coragem para ndo representar o que deve ser representado, de deixar de
representar o instituido (CECILIO, 2021, p. 86).

Em sintese, as teses aqui apresentadas abordam aspectos importantes do PPC do
Curso de Enfermagem da UFMG, e sinalizam para a existéncia de movimentos de busca da
efetivacdo dos seus principios, com destaque para a integralidade, a interdisciplinaridade,
a articulagéo teorico-pratica e articulagéo ensino-servigo. Nessa perspectiva, na sequéncia
serdo apresentadas as principais tecnologias educacionais adotadas nas disciplinas do
curso e algumas reflexdes sobre sua contribuicdo para a formacéo de enfermeira(o)s na
EEUFMG.

2.2 Conhecendo as tecnologias educacionais utilizadas Curso de Enfermagem
da UFMG

Neste capitulo, as tecnologias educacionais sao entendidas como dispositivos que
visam facilitar o processo de ensino e aprendizagem (AFIO et al., 2014). A escolha pelo
termo ‘Tecnologia educacional’, se deu a partir do vocabulario estruturado - Descritores
em Ciéncias da Saude (DECS)-, que o descreve como a “Identificacdo sistematica,
desenvolvimento, organizagdo ou utilizagdo de recursos educacionais e o manuseio destes
processos” (DECS, 2024). Ademais, as tecnologias educacionais devem ser atreladas
a perspectiva educacional adotada no projeto pedagogico do curso, para que ganhem
sentido, ampliando os instrumentos adotados nos processos de ensino e aprendizagem
(MEC, 2009).

Assim, este item do capitulo 2, apresenta parte do resultado da pesquisa que
teve como objetivo conhecer as tecnologias educacionais adotadas no ensino superior
de Enfermagem da UFMG; sendo classificado como estudo exploratorio-descritivo,
quantitativo, do tipo analise documental, cujos dados foram coletados dos planos de ensino
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de disciplinas obrigatérias (OB) e optativas (OP) ofertadas no primeiro semestre letivo do
ano de 2023. Foram critérios de inclusdo na amostra, os planos de ensino das disciplinas
do campo das ciéncias da enfermagem, que se referem a conteudos que fundamentam
a assisténcia, administracdo e ensino na area; e das ciéncias humanas, com conteudos
referentes as diversas dimensbes da relagdo individuo/sociedade, contribuindo para a
compreensao dos determinantes e condicionantes sociais, culturais, comportamentais,
psicologicos, ecoldgicos, éticos e legais do processo saude doenga, nos niveis individual
e coletivo.

Foram excluidas as disciplinas do campo das ciéncias biolégicas, as quais sé@o
ofertadas pelo Instituto de Ciéncias BiolOgicas, além das disciplinas optativas que nao
integraram o mapa de ofertas daquele semestre letivo.

A coleta de dados ocorreu nos meses de marco-abril de 2024, a partir dos planos
de ensino das disciplinas disponibilizados pelo colegiado do curso. O instrumento de coleta
de dados foi construido no programa Excel® 2019 e composto pelas seguintes variaveis:
disciplina, periodo do curso de oferta, carga horaria (total, tedrica e pratica) e tecnologias de
ensino adotadas. Foi realizada analise descritiva dos dados, com distribuicédo da frequéncia
simples e proporgao das variaveis estudadas. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da UFMG, conforme parecer nUmero 46943821.5.0000.5149.

2.2.1 Resultados

Foram avaliados 37 planos de ensino de disciplinas, dos quais 23 (62,2%), de
disciplinas OB e 14 (37,8%), de disciplinas OP. A carga horaria (CH) total das disciplinas
variou de 30 horas a 450 horas. A maioria das disciplinas obrigatorias, a saber 15 (65,2%),
e apenas duas disciplinas OP (14,3%) contemplavam CH pratica. Foram identificadas
disciplinas com CH pratica em todos os periodos. As disciplinas ofertadas na modalidade
de Ensino a Distancia (EAD) foram no total de duas, ambas optativas.

A Figura 1 apresenta as 25 diferentes tecnologias educacionais identificadas nos
planos de ensino das disciplinas OB. A aula expositiva dialogada foi a mais frequente,
utilizada em 17 (783,9%) das disciplinas, seguida dos seminarios, grupos de discussao,
elaboragéo de relatorios, resenhas, roteiros e mapas, constantes em 12 (52,17%) planos
de ensino, respectivamente. Os estudos de casos e ensino clinico foram informados em
10 (43,48%) planos de ensino cada uma. Outras 10 (40,0%) tecnologias de ensino foram
menos frequentes, sendo citadas em um ou dois planos de ensino cada uma delas.

A média geral de tecnologias de ensino por disciplina OB foi de 5,56, sendo de 6,3
para as disciplinas com CH teédrica e de 4,9 para as com CH teérica e pratica, com destaque,
nessa modalidade, para seminarios, estudos de casos e discussao em grupo. A simulacao
clinica em laborat6rio foi uma tecnologia identificada em 4 (26,6%) das disciplinas com CH
pratica.
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Figura 1- Distribuigéo das tecnologias de ensino segundo frequéncia nas disciplinas obrigatorias do
curso de enfermagem da Escola de Enfermagem/UFMG. Belo Horizonte, 2023.

Fonte: Planos de ensino das disciplinas obrigatérias do curso de graduagdo em enfermagem ofertadas
pelos departamentos da Escola de Enfermagem-UFMG. Belo Horizonte, 2023.

Quanto as disciplinas optativas, 19 diferentes tecnologias educacionais, foram
empregadas no desenvolvimento das 14 disciplinas. A média de tecnologia por disciplina foi
de 4,14. As mais frequentes foram seminarios em 11 disciplinas (78,6%), aulas expositivas
e dialogadas em 9 (64,3%) e leitura de textos em 7 (50,0%). A maioria (11) das tecnologias
de ensino foram empregadas em apenas uma disciplina (FIG. 2). Cerca de 75,0% das
tecnologias educacionais das disciplinas OP foram comuns as disciplinas OB.
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Figura 2- Distribui¢éo das tecnologias de ensino segundo frequéncia nas disciplinas optativas do curso
de enfermagem da Escola de Enfermagem/UFMG. Belo Horizonte, 2023.

Fonte: Planos de ensino das disciplinas optativas do curso de graduacdo em Enfermagem ofertadas
pelos departamentos da Escola de Enfermagem-UFMG. Belo Horizonte, 2023.
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2.2.2 Discusséo e consideragoes finais

A andlise revelou ampla diversidade de tecnologias educacionais adotadas, o
que reflete um esforco continuo para adaptar os processos de ensino-aprendizagem as
necessidades especificas da formacéo, contribuindo para a qualidade e a inovacdo no
ensino da Enfermagem.

A aula expositiva, mais prevalente neste estudo, € uma metodologia de ensino
amplamente utilizada por ser a mais tradicional, e continua sendo valiosa no processo de
ensino-aprendizagem (CAVEIAOQ, 2018). Ao introduzir o dialogo na conducéo da aula, como
exposto nos planos de ensino avaliados, € fomentado a participacao ativa dos estudantes
com perguntas, relato de experiéncias e reflexdes criticas.

A grande critica a esta tecnologia € sua restricdo a mera exposi¢éo, tornando uma
metodologia tradicional, sem participacdo estudantil e desenvolvimento do pensamento
critico. Segundo SERAFINI (2016), professores mais experientes conseguem formular
perguntas mais assertivas para gerar um dialogo, as quais podem ser orientadas para o
contetdo apresentado e perguntas de compreenséo. Destaca ainda que o mais importante
nao é fazer muitas perguntas, mas sim perguntas Uteis no processo de ensino-aprendizagem
e aguardar a elaboragao das respostas pelos estudantes.

O ensino clinico desenvolvido em servigos de saude, foi observado na maioria das
disciplinas obrigatérias com CH pratica do curso de enfermagem da EEUFMG. Isso aponta
para a efetivacao da articulagéo teoria-pratica nos diversos cenarios e de modo continuo no
curso, conforme descrito no seu PPC (UFMG, 2017). Cabe destacar que a pratica clinica
em saude articulada com o servico € um modo de ensinar complexo, por conter varios
processos envolvidos, sendo um deles o fato de que tanto o ensino quanto o cuidado sédo
trabalhos vivos em ato que se manifestam pela ética do cuidado em tecnologias relacionais,
carregadas de subjetividades nas formas de realizar as produ¢des no mundo do cuidado
da saude (MERHY, 2002).

Dessa forma, o ensino clinico € carregado de possibilidades de aprendizados,
especialmente para desenvolver o pensamento critico essencial para o julgamento clinico,
tomada de decisGes e resolugdo de problemas. Para tanto as estratégias de ensino
adotadas devem ser construtivistas, adequadas ao contexto e as necessidades dos
estudantes (VERISSSIMO, 2023).

Os estudos de casos e seminarios, muito presentes nos planos de ensino avaliados
neste estudo, sdo geralmente advindos da préatica clinica e utilizados para fazer as
conexdes entre teoria e pratica, estimular o estudante para buscar as evidéncias cientificas
e desenvolver o pensamento critico. S&o largamente utilizados no ensino da enfermagem,
como uma metodologia ativa de ensino e interativa, pois requer elaborag¢des individuais e
coletivas (FREITAS, 2011; VERISSSIMO, 2023).

Cabe destacar, que o trabalho em grupo, presente em cerca de 1/3 das disciplinas
avaliadas, é uma pratica comumente empregada na enfermagem e saude, por fomentar a
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critica e reflexdo. O seu desenvolvimento emprega tecnologias, a qual deve ser ensinada,
pois envolve dimensdes cognitivas, técnicas, sociais e politicas (LUCCHESE, 2015).

Sobre as praticas de simulagdes clinicas no curso de Enfermagem da EEUFMG,
constata-se que estas sdo tecnologias que ainda podem ser mais utilizadas, visto que
se restringiu a cerca de % das disciplinas com prética clinica. Este tema especifico sera
tratado no préximo capitulo. Destaca-se que a EEUFMG esta em periodo de reformas
e ampliacdo do seu Laboratério de Enfermagem (https://www.enf.ufmg.br/index.php/2016-
06-27-17-09-21/orgao-complementar-tecnologia-cteenf/122-laboratorio-de-enfermagem);
o qual faz parte do Centro de Tecnologia Educacional da Escola de Enfermagem da UFMG-
CTEENnf  (https://www.enf.ufmg.br/index.php/2016-06-27-17-09-21/orgao-complementar-
tecnologia-cteenf ). Os investimentos que vém sendo feitos nos laboratérios também
permitirdo ampliar a producéo de materiais audiovisuais préprios para as aulas.

Por fim, destacamos que as elaboragdes de relatorios, resenhas, roteiros, mapas
conceituais, dentre outras producdes pelos estudantes foram bastante informadas nos
planos de ensino avaliados. Isso sinaliza para a importancia da adog¢ao de tecnologias
que estimulem o protagonismo do estudante, o que esta de acordo com o proposto por
DEMO (2023), ao refletir sobre a necessidade de se pensar que “outra universidade é
possivel”, a partir da superac¢ao do “instrucionismo” universitario, para uma formacéo na
qual os estudantes sejam autores do conhecimento.

Tal formacgéao requer substituicdo das aulas conteudistas (cada vez mais acessiveis
por meio das plataformas digitais), por “atividades de aprendizagem”. Atividades estas que
envolvam leituras, elaboragdes, orientacdes, socializacao de proposi¢des, experimentos e
atuacdo em grupo interdisciplinar (DEMO, 2023).

Portanto, na visao do grupo de professores do Curso de Enfermagem da Universidade
Federal de Minas Gerais autores da presente reflexdo, e que tém se dedicado a projetos de
desenvolvimento do ensino da graduacgéao, a ado¢ao de metodologias ativas e a consequente
utilizacdo de novas tecnologias de ensino na formacéo profissional, mais especificamente
na formacéao de enfermeiros torna-se um imperativo. Em um mundo dinamico e cada vez
mais complexo, a simples transmissdo de conteldos ao longo de um periodo, como o da
graduacao, nao € o bastante para acompanhar os avancos cientificos e a dindmica social
que rapidamente podem modifica-los.

Assim sendo, o preparo de estudantes deve vislumbrar ndo apenas o conhecimento
técnico e cientifico profissional, mas a exploracdo, durante seu percurso formativo, de
métodos e ferramentas, como as metodologias ativas e as tecnologias de ensino, que
desenvolvam o raciocinio critico, a ética, a autonomia e as tomadas de decisbes mais
assertivas frente ao inesperado ou inéspito, por parte dos futuros enfermeiros, quando no
mundo do trabalho.

Fica evidente que a utilizacéo, tanto das metodologias ativas quanto das tecnologias

de ensino necessita estar atrelada ndo s6 a um planejamento cuidadoso, com objetivos
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especificos, concretos e bem delineados pelo professor nos planos de ensino, mas também
a uma proposta formativa de curso consistente e robusta com conceitos teoricos e principios
bem estabelecidos, o que sem duvidas é observado no curso de Enfermagem da UFMG.

A concepgdo construtivista e interacionista que considera 0s componentes
cognitivos e socioafetivos da aprendizagem e que torna o professor um mediador, 0s eixos
e pressupostos tedricos do PPC, as metodologias de ensino dindmicas e as diferentes
tecnologias observadas nos planos de ensino das disciplinas, bem como a autoavaliagéo
de curso adotada, sobretudo nas frequentes oficinas docentes e ainda, os estudos neste
campo realizados tanto na graduagéo quanto na pos-graduacéo, séo evidéncias concretas
da busca pela inovagéo no ensino.

Apesar das tecnologias adotadas na formacédo do enfermeiro na UFMG serem
multiplas, indo das classicas, tais como as aulas expositivas, seminarios e estudos de
casos, as mais modernas, como simulagdes clinicas, jogos e intercambio virtual, destaca-
se a importancia de ampliar a adog¢ao de novas tecnologias de ensino para um quantitativo
maior de disciplinas.

O compartilhamento de tecnologias de ensino ainda pouco utilizadas e com potencial
de uso em outras disciplinas, a exemplo da sala de aula invertida que se utiliza de objetos
de aprendizagem, simulacgéo clinica e escape room, entre outras, merecem um olhar mais
atento e um esforgo coletivo mais direcionado para a sua concretizagdo. A integracédo
e a producdo de conhecimentos neste campo e de modo institucional podera encontrar
terreno fértil em espacos ja consolidados no curso, tais como NDE, Centro de Tecnologia
Educacional de Formacao, comissdes de tutoria e estagio e também no proprio PDEG.
Soma-se a isso, a necessidade de uma politica institucional de capacitagéo docente.

Por fim, entende-se como necessaria a manutencdo da discusséo ativa de como
fomentar o pensamento criativo e a participacdo ativa dos estudantes, atendendo as
especificidades de cada area. Se em todas estas circunstancias a critica e a ética forem os
balizadores, as possibilidades de uma formacéo inovadora, ativa, reflexiva e transformadora
beiram o infinito, como é o caso do uso da inteligéncia artificial. Nas diferentes formas
de ensinar e aprender na Enfermagem, na perspectiva das metodologias ativas, ha um
vasto caminho, muitos cenarios e, consequentemente, diferentes olhares a enriquecer o
percurso. Que neste campo, esta seja uma das pequenas sementes a florir!
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