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CONSIDERAGCOES INICIAIS

As pesquisas sobre avaliagdo
educacional indicam a necessidade de
ultrapassar o discurso e desenvolver
uma pratica que ultrapasse os padrdes
tradicionais, alicercada na memorizagédo e
na classificacdo em decorréncia de notas
e conceitos. Para Perrenoud (1999, p. 16),
“[...] a formagéao dos professores trata pouco
de avaliacdo” e alerta para a necessidade
de compreender a heranca avaliativa, de
origem positivista, associada a medida e a
quantificagdo, e construir novos modelos,
ancorados no dialogo, na autonomia, na
reflexdo, no respeito a diversidade de
ideias, ou seja, em uma perspectiva critica
transformadora (Saul, 2010).

Quando se trata de formagcéao de

professores, as experiéncias apontam
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em direcdo a paradigmas emergentes,

enfatizando aspectos diagnosticos

e formativos (Vasconcellos; Oliveira;
Berbel, 2006), na tentativa de construir
uma identidade avaliativa pautada
na autonomia, no protagonismo e na
responsabilidade com o percurso formativo
individual e coletivo (Bierhalz; Stochero;
Chaves, 2022).

Considerando a importancia dos
licenciandos vivenciarem experiéncias
avaliativas formativas, emerge o recorte
da dissertacdo do Mestrado Académico
em Ensino,

que busca apresentar

as percepcdes sobre avaliacdo da

aprendizagem dos estudantes em
formacéo inicial em uma instituicao federal
da regido da Campanha Galcha. Neste
estudo de caso, de carater qualitativo e
explicativo, utilizou-se um questionério
online, enviado no ano de 2022 para 154
estudantes. Obteve-se 43 devolutivas,
sendo as respostas interpretadas a partir
da analise de contetdo (Bardin, 2011). Os
respondentes preencheram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido e foram
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identificados com codigos alfanuméricos: E1;.... E43, sendo a letra mencéo a estudante
e o numeral relacionado a ordem de resposta ao questionario. Ademais, os resultados
obtidos podem mostrar um panorama das necessidades e expectativas dos estudantes em
relacéo a avaliagdo da aprendizagem, suscitando mudancgas e ajustes no curriculo e nas

metodologias de ensino.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: COM A PALAVRA OS ESTUDANTES

Os 43 licenciandos que participaram da pesquisa, representam 28% do Curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, do Campus Dom Pedrito da Universidade Federal
do Pampa - Unipampa. Houve respondentes dos dez semestres do curso, com maior
representatividade de matriculados do quinto e nono semestre, dez estudantes cada.
Referente ao género, 35 sdo mulheres e oito homens, com faixa etéria entre 20 e 67 anos.

O ponto de partida deste estudo foi discutir as concepgcoes de avaliagao da
aprendizagem dos licenciandos. A partir da analise da pergunta “O que vocé compreende
como avaliagdo?”, foi criada a nuvem de palavras (Figura 1) que apresenta palavras
significativas mencionadas por eles, com destaque para os termos “processo”, “aluno-
aprendeu” e “verificar”, respectivamente.

Trabalho
Feedback

- \erificar,

Processo
~ Aluno- -Aprendeu

Diario Analisar
e

Figura 1 - Representacdo dos termos relacionados a concepg¢éo avaliativa
Fonte: Chaves (2022)

Os estudantes mencionaram em suas respostas processo, exemplificado por E43:
“[...] um processo continuo e diario onde devem ser usados diferentes recursos avaliativos
para alcancar todos os saberes”. O processo aparece na conceituagdo de diferentes
autores, para Libaneo (2006, p. 203) esta associado a continuidade, ao movimento ciclico
da aprendizagem, destacando a importancia de retomar aspectos ainda em construgao, em

suas palavras a avaliacao caracteriza-se como: “[...] processo continuo que deve ocorrer
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nos mais diferentes momentos do trabalho”. Saul (2010, p. 61) acrescenta ao processo
a reflexdo-critica sobre o contexto, ao expressar que se trata de um “[...] processo de
descrigcdo, andlise e critica de uma realidade, visando transforma-la”. Ja Perrenoud (1993,
p. 173) sinaliza a relagéo horizontal entre os envolvidos, na qual a avaliagdo € um “...]
processo que ajuda o aluno a aprender e o professor a ensinar”.

A definicéo de Perrenoud (1993) também aparece na resposta de E1, que considera
a avaliacao “uma maneira de entender se de fato os alunos conseguiram aprender”. Muitos
licenciandos associam a questdo da aprendizagem, ao feedback, nas palavras de E21:
“feedback dos aprendizados, das aulas, dos encontros”. O feedback, se mostra como uma
ferramenta pedagodgica de interagdo, de comunicagéo, ao mesmo tempo que estabelece o
contato entre aluno e professor, indica aspectos que podem ser melhorados ou aprofundados
em relacéo as atividades desenvolvidas. (Fluminhan; Arana; Fluminhan, 2013).

Para os estudantes, o feedback revela aspectos do desenvolvimento, podendo
gerar consciéncia do proprio aprendizado, aumento da motivagdo e desenvolvimento de
habilidades de comunicacédo e autoavaliagdo. Ja para o professor, o feedback auxilia na
melhoria da pratica pedagdgica, pois permite identificar as dificuldades individuais e adaptar
os materiais, as metodologias e as atividades as necessidades dos estudantes (Cristofari;
Irala, 2022; Machado, 2021).

Ademais, dois termos destacados na Figura 1, “medo” e “final de semestre”,
sinalizam a perspectiva classificatoria de avaliacdo, na qual os professores transmitem
e os alunos recebem, em uma relagéo vertical e passiva, cuja finalidade é a classificagdo
e por conseguinte a exclusdo (Hoffmann, 1993). Sobre o primeiro termo, E14 descreveu
a avaliacdo como “uma palavra muito antiga que quando muitas pessoas escutam ficam
com medo”, e E38 mencionou que “as vezes os alunos ficam com medo de participar por
diversos motivos como timidez ou medo de errar” (grifos n0ssos).

Apesar da avaliagdo ser um dos momentos para identificar as potencialidades e as
fragilidades, considerando que os erros tendem a “[...] indicar o potencial de crescimento
[...] para aquele que aprende” (Sibila, 2012, p. 61), percebe-se na contramao, que muitas
vezes a avaliagdo é vista como a Unica oportunidade que o discente tem de mostrar tudo
aquilo que sabe, 0 que ocasiona preocupacao e sentimentos negativos como a frustracgéo,
desmotivagéo, angustia e o préprio medo citado pelos estudantes.

Sabe-se que estes sentimentos estdo estritamente relacionados a perspectiva
somativa ou classificatoria, que esteve e ainda esta presente nas salas de aula e, com
diferentes intensidades, todas as pessoas vivenciam. Conforme Delory-Momberger (2016),
h& uma tendéncia natural do ser humano reproduzir e transformar em experiéncia aquilo
que é conhecido e vivenciado. Logo, entende-se que o sentimento de medo é fruto das
proprias experiéncias, onde had uma preocupacdo maior com uma nota, que indica a

progressao para a proxima série/semestre do que em uma aprendizagem efetiva.
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Luckesi (2011) demarca o aspecto temporal da avaliagéo classificatoria, que ocorre
para mensurar quantitativamente o conhecimento cientifico sempre ao término de um ciclo
- bimestre, trimestre e semestre, por exemplo. Tal caracteristica é evidenciada por E28, o
qual considera que avaliar sdo “competéncias que o aluno deve compreender no final do
semestre” (grifo nosso). Ideia oposta a perspectiva continua e processual apresentada no
inicio da secao.

Hoffmann (2014) reflete que avaliar é essencialmente questionar, e os
questionamentos mudam radicalmente entre as vertentes. Na classificatéria ocupam o
espaco de “[...] verificar, comprovar o alcance de um objeto ao final de um estudo, de
determinado tempo - o professor ensina e depois pergunta” (Hoffmann, 2014, p. 73). Na
formativa, mediadora ou emancipatéria, os estudantes e professores questionam-se,
mobilizam-se e dialogam sobre o processo de aprendizagem, construindo saberes de
forma colaborativa. Ha estimulo de um espaco de discussdo, onde os questionamentos ndo
se restringem ao que foi aprendido, pois buscam refletir como e o porqué tal aprendizado
foi construido, promovendo a autonomia e responsabilidade perante o processo avaliativo.

Outra concepcgéo desvinculada da avaliagdo formativa foi destacada pelo E6, ao
afirmar que avaliar é “algo para saber o que foi absorvido pelo aluno de conhecimento
sobre determinado conteudo” (grifo nosso). O termo “absorvido” concebe o estudante como
um recipiente que armazena ou deposita informacdes repassadas pelo professor. Conforme
adverte Barguil (2014) “Nao, o conhecimento ndo pode ser absorvido! O estudante nao é
uma esponjal”, ou seja, o processo de aprendizagem ocorre de forma ativa e colaborativa,
e varia de pessoa para pessoa, pois considera as dimensées humana, afetiva, cognitiva e
espiritual. Freire (1987) corrobora que o estudante ndo deve ser considerado uma tabula
rasa, porque ja chega ao ambiente escolar com experiéncias prévias, crencas e contextos
culturais que influenciam sua visdo de mundo. Em vista disso, os discentes possuem
diferentes ritmos de aprendizagem e maneiras proprias de aprender, que devem ser
considerados pelo professor e pelos proprios estudantes.

Trés discentes citaram a palavra prova, demonstrando que pode haver uma
confusdo entre as concepgdes e os instrumentos avaliativos. Para o E37 avaliacéo
sé@o “praticas em aula, provas, trabalhos e presenca em aula’, semelhante ao E19 que
respondeu “provas, questionarios e conversas sobre o assunto que se deseja avaliar o
conhecimento”. E inegavel que alguns docentes ainda utilizam a prova como tnico e/ou
principal instrumento avaliativo, o estudo de Bierhalz, Stochero e Chaves (2022), analisou
a menc¢do aos instrumentos avaliativos expressos nos planos de ensino dos docentes no
contexto desta mesma Licenciatura e constatou que a prova foi mencionada em 10 dos 13
planos. No entanto, nenhum dos planos previa apenas a prova, sempre havia meng¢ao a
outras estratégias, com destaque para os seminarios e exercicios.

Nascimento, Barbosa e Oliveira (2017) destacam a relevancia da diversidade de

instrumentos avaliativos nos cursos de formacdo de professores, e ressaltam que os

Pesquisa aplicada: reflexdes e praticas para o campo do ensino e da aprendizagem Capitulo 5

47



objetivos a serem atingidos devem estar bem definidos e a analise dos resultados obtidos
deve serrealizada com muita cautela. Destacam também que a diversidade dos instrumentos
nao torna a avaliagado formativa, assim como a prova nao pode ser diretamente associada
a perspectiva somativa, importa o que sera feito a partir das respostas obtidas, reforcando
a importancia do feedback.

Desse modo, defende-se que a vivéncia com a diversidade de instrumentos
avaliativos nos cursos de formacgéo de professores, proporciona aos discentes conhecimento
e escolha na sua pratica. Enquanto discentes, também poderao usufruir de um processo
avaliativo pautado no dialogo e na reflexao.

Num segundo momento, buscou-se correlacionar as percepc¢cdes dos estudantes
a respeito das vivéncias avaliativas com o descrito no PPC do Curso de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza. Dos respondentes, 74,4% afirmaram conhecer o documento,
sendo que este indice cai para 62,8%, quando questionados a respeito da compreenséo
de avaliagcdo expressa no documento. Pedreira, Correia e Escola (2017), detectaram em
sua pesquisa que 27% dos licenciandos em Matematica de uma universidade da Bahia néo
conhecem o documento, resultado semelhante ao encontrado nesta pesquisa.

Cabe destacar que o PPC traz 138 mencdes sobre avaliagdo de forma geral.
Referente a avaliacdo da aprendizagem, descreve que deve ser versatil, baseada em
inUmeras afericoes, considerando varios tipos de dados, com miltiplos e adequados
instrumentos, processada em diferentes momentos. As ideias expressas no PPC se
ancoram em uma perspectiva formativa: realizagdo continua, no decorrer do semestre,
valorizando o processo de ensino e aprendizagem, priorizando os aspectos qualitativos e a
recuperacédo paralela. (Universidade Federal do Pampa, 2019).

Na opinido de alguns estudantes o previsto no PPC, nem sempre acontece no curso,
exemplificado por D39: “o que poderia ser alterado [no PPC] séo as ferramentas avaliativas,
avaliagbes praticas, pois em varias componentes a Unica ferramenta de avaliacdo é
a avaliagdo tedrica”. O depoimento do estudante, o resultado apresentado no grafico 1
e a pesquisa ja desenvolvida no curso (Bierhalz; Stochero; Chaves, 2022), sinalizam a
importancia de discutir sobre a diversificagcao de instrumentos e de como utilizar a prova na
perspectiva formativa.
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Prova escrita e individual 37 (86%)
Prova escrita e em dupla

Prova com consulta

Seminario 30 (69,8%)
Trabalho individual

Trabalho escrito

AtribuicZo de notas com a parti... 12 (27,9%)
Autoavaliacio 11(25,6%)
Partfolio 9 (20,9%)
Observacido em aula 5 (11,6%)
0 10 20 30 40

Graéfico 1 - Instrumentos avaliativos utilizados no curso

Fonte: Chaves (2022)

Ainda, quando questionados se a avaliagéo vivenciada durante o curso € condizente
aos objetivos e metodologias das disciplinas, previstas tanto no plano de ensino quanto
no PPC, 62,8% dos estudantes consideram condizente e para 34,9% é condizente em
algumas situacoes, prevalecendo a mengao de que a prova realizada no final do semestre
€ uma préatica que diverge do que esta previsto no PPC.

Os aspectos suscitam reflexdes acerca da indissociabilidade entre teoria e pratica.
Nos cursos de formacédo de professores, este cuidado deve ser redobrado, pois hd uma
tendéncia em repetir na pratica profissional o vivido durante a trajetéria estudantil, como
explicita Vasconcellos, Oliveira e Berbel (2006)

A repeticdo dos modelos € uma pratica comum. As experiéncias positivas
servem como modelo de acdo e de inspiracao. Nesse aspecto, constatamos
que o ensino de conteudos sobre avaliagdo, praticado por docentes da area
pedagodgica, € uma forma de possibilitar mudancas de postura a respeito de
como deve ser a avaliacdo (Vasconcellos; Oliveira; Berbel, 2006, p. 447).

Neste sentido, foi mencionado como positivo, o PPC prever no 6° semestre, um
componente especifico sobre avaliagcdo, que propde como ementa: “[...] compreender as
concepcdes de avaliagdo e o uso dos instrumentos e processos avaliativos como eixo
condutor do trabalho pedagdgico no contexto da escola, [...] objetivos e fungéo dos sistemas
de avaliagdo da educacéo brasileira, as principais concep¢oes avaliativas, o significado e
0 processo de avaliacdo no contexto do sistema e da escola” (Universidade Federal do
Pampa, 2019, p. 139).

Consideramos valido a garantia de um componente sobre a avaliacdo da
aprendizagem na matriz curricular, no entanto, defendemos amplo debate, ultrapassando
discussoes restritas aos componentes da area da Educacao ou das Praticas Pedagogicas,
rompendo com relatos como este: “Nas aulas de praticas pedagogicas séo discutidos. Pois
a professora fala como nos devemos avaliar como futuras docentes” (E6, grifo nosso),
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“Depende do professor e da cadeira. Alguns proporcionam [momentos de discussdo sobre
avaliagcdo nas aulas], outros ndof (E25).

A respeito de possiveis alteragdes no PPC, o E7 afirmou ser importante “ndo basear
as notas dos alunos apenas em provas, nem todo o professor faz isso, mas uma boa parte”,
destacando a importancia em diversificar os instrumentos avaliativos. Para Hoffmann
(2014) os testes e as tarefas séo instrumentos de avaliacao planejados e elaborados pelos
professores com o intuito de acompanhar o conhecimento construido pelos estudantes, que
séo por natureza complexos e diferentes em suas particularidades, vivéncias e experiéncias.
Logo, esses instrumentos ndo podem ser restritos a um Unico tipo - somente provas, por
exemplo - pois precisam ser coerentes com a realidade discente, visando contribuir para a
analise qualitativa da aprendizagem.

O E20 sugere que as provas nao devem ser realizadas todas na mesma semana,
sinalizando que as atividades avaliativas coincidem em determinado periodo. Destaca-
se que ndo ha no PPC nenhuma indicacdo sobre semana de avaliagdes, ou seja, as
datas coincidem ao acaso possivelmente pelos professores concentrarem suas provas
ao final do semestre, indicativo da vertente classificatoria, que desconsidera o processo.
Complementarmente, E34 sugere que a avaliacdo deveria ocorrer de maneira continua.

Notou-se que as vertentes avaliativas se entrecruzam na percepcéo dos estudantes,
principalmente ao mencionarem a vertente formativa como potencialidade e a classificatéria
como fragilidade do curso. Ou seja, uma vertente ndo extingue a outra. Enquanto vivenciam
experiéncias emancipatérias em determinadas componentes por meio da diversidade de
instrumentos avaliativos, espacos de discussdo e momentos de autoavaliagcdo; noutros,
tém avaliagcbes estanques e centralizadas no final do semestre, normalmente por meio de
seminarios e provas, as ultimas com o peso maior na conversdo em nota.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Durante o processo formativo docente, diferentes aspectos podem ser considerados
frageis e desprovidos de devida atencéo pela comunidade académica. Eles sé podem ser
modificados se houver espago para andlise e discussdes entre todos os envolvidos no
ambito em questao, tendo em vista os documentos que norteiam e servem como base para
o desenvolvimento do curso, a pratica docente e a opinido discente.

Sabendo que a avaliagédo da aprendizagem € um dos pilares relevantes na formacao
de professores, no decorrer deste estudo buscou-se apresentar as percepgdes dos
estudantes sobre avaliagcéo e discutir a coeréncia tedrica e pratica no curso em questao. A
andlise em relacdo a concepg¢éao de avaliagao, mostrou que a maioria dos futuros professores
compreendem a avaliacdo como um processo que deve ser realizado diariamente, levando
em consideracdo as diferentes formas de aprender dos alunos, utilizando distintos
instrumentos avaliativos. Mencionaram também o feedback como forma de consolidar a
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aprendizagem, visto que possibilita ao aluno ter um retorno do que foi realizado em sua
avaliagé@o, podendo identificar possiveis erros e buscar meios de soluciona-los.
Suscitaram, ainda que em menor quantitativo, concepgbes sobre avaliacdo que
se aproximam das vertentes somativa/classificatoria, principalmente mencdes referentes
a mensuracdes ao final de um periodo, ideia oposta a perspetiva continua e processual
da avaliacdo emancipatéria. Desta forma, percebe-se a importdncia do didlogo e do

protagonismo dos discentes durante esse processo avaliativo.
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