CAPITULO 15

TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO: A EDUCACAO
PROFISSIONAL NA VISAO DOS DOCENTES DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO - IFPE

Data de submissédo: 27/09/2024

Clarice Maria dos Santos Soares
Instituto Federal de Educacgao Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco
https://lattes.cnpqg.br/0636903276714123

José Henrique Duarte Neto

Prof. Dr. Instituto Federal de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
https://orcid.org/0000-0001-7441- 7472

RESUMO: Este artigo investigou a
compreensdo dos docentes dos Cursos
Técnicos Integrados do IFPE acerca do
trabalho como principio educativo na
formacdo profissional dos estudantes.
O estudo aborda as categorias: ensino
médio integrado, trabalho como principio
educativo e formacdo profissional. No
caminho  metodolégico, utilizou-se a
pesquisa quantiqualitativa, cujos dados
qualitativos e quantitativos subsidiaram o
alcance dos objetivos propostos. Dentre os
aportes teoricos que embasam o estudo,
destacam-se Saviani (2007); Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2012); Moura, Lima-
Filho e Silva (2015) e Kuenzer (1991), os
quais compartilham de uma perspectiva
progressista para a educagao profissional,
tendo como um de seus pressupostos a
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formacao integral do individuo. A coleta de
dados da pesquisa de campo foi realizada
por meio de entrevistas com cinco docentes,
sendo trés representantes do Campus
Recife e dois do Campus Vitéria de Santo
Antdo. O campo de pesquisa selecionado
foi o IFPE, especificamente os Cursos
Técnicos Integrados em Quimica Industrial,
do Campus Recife, em Agropecuéria, do
Campus Vitéria de Santo Antdo, e em
Agroindustria, do mesmo Campus. Os
dados qualitativos foram analisados com
base na proposta de Bardin para analise de
contetdo. Constatamos que os docentes
confirmam a importancia do principio
educativo e da formacgéo integral, mas
apontam limitagbes na implementacao
pratica, com desafios conceituais sobre a
aplicacdo desses principios. Houve uma
variacdo na compreensdo dos docentes
sobre o trabalho e a formagéo integral.
Enquanto alguns demonstraram dominio
tedrico, outros apresentaram dificuldades
conceituais em seus discursos, revelando
incertezas quanto a concretizagdo dessas
intencdes na pratica. Sugererimos, para
estudos futuros, investigar como as praticas
educativas realmente se alinham ao
discurso sobre o trabalho como principio
educativo.
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PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio Integrado; Trabalho como principio educativo; Formagéo
Profissional.

WORK AS AN EDUCATIONAL PRINCIPLE IN INTEGRATED SECONDARY
EDUCATION: PROFESSIONAL EDUCATION IN THE VIEW OF TEACHERS AT
THE FEDERAL INSTITUTE OF EDUCATION, SCIENCE AND TECHNOLOGY OF
PERNAMBUCO - IFPE

ABSTRACT: This article investigated the understanding of teachers of Integrated Technical
Courses at IFPE about work as an educational principle in the professional training of students.
The study has as categories integrated high school; work as an educational principle and
professional training. In the methodological approach, we used quantitative and qualitative
research, whose qualitative and quantitative data supported the achievement of the research
objectives. Among the theoretical contributions that supported the study, the following stand
out: Saviani (2007); Frigotto, Ciavatta and Ramos (2012); Moura, Lima-Filho and Silva (2015);
Kuenzer (1991), who share a progressive perspective for professional education, having as
one of their assumptions the foundations with a view to the integral training of the individual.
The collection of information from the field research data was done through interviews with
5 teachers, 3 representatives of the Recife Campus and 2 of the Vitéria de Santo Antédo
Campus. The chosen field of research is IFPE, specifically the Integrated Technical Courses
in Industrial Chemistry at the Recife Campus, the Integrated Technical Course in Agriculture
at the Vitdéria de Santo Antdo Campus, and the Integrated Technical Course in Agroindustry at
the same Campus. The qualitative data were analyzed based on Bardin’s proposal for content
analysis. We found that the teachers confirm the importance of the educational principle
and comprehensive training, but point out limitations in its practical implementation, with
conceptual challenges regarding the application of these principles. There was specialization
in the teachers’ understanding of work and comprehensive training, with some having
theoretical mastery, while others demonstrated conceptual difficulties in their discourses. In
order to understand whether, in fact, the intentions are realized in practice, it is suggested that
future studies verify how educational practices really align with the discourse on work as an
educational principle.

KEYWORDS: Integrated High School; Work as an educational principle; Professional Training.

11 INTRODUGAO

Durante um longo periodo, a educacao profissional no Brasil teve inicio com um
carater assistencialista, voltada para garantir condigbes dignas aos cidadaos e apoiar
aqueles que nao tinham acesso a recursos satisfatorios. No inicio do século XX, essa
educacao deixou de ser assistencialista e passou a focar na formagéo de operarios para
o pleno exercicio profissional. De um lado, estavam aqueles preparados para realizar
atividades manuais; de outro, os que eram destinados a ocupar posi¢cdes de poder
e desempenhar papéis intelectuais e de dirigentes. Essa dualidade histérica refletia os
interesses capitalistas predominantes (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).
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Dessa forma, buscava-se reforgar a divisdo de classes por meio de uma educacao
que destinava uma formacdo para o trabalho manual e outra para a manuten¢do dos
privilégios das classes mais favorecidas. Estes, por sua vez, tinham acesso a oportunidades
que demandavam maior desenvolvimento intelectual, preparando-os para ocupar cargos
de dirigente (Moura, 2007). Em 1909, com Nilo Pecanha, foram criadas as Escolas de
Aprendizes Artifices, totalizando 18 unidades em diferentes federagdes. Ao longo dos anos,
essas escolas passaram por diversas transformacgdes e, atualmente, integram os Institutos
Federais, que surgiram da juncéo das Agrotécnicas e dos Cefets (Moura; Baracho; Pereira;
Silva, 2006). Os Institutos Federais possuem caracteristicas diferenciadas em relacéo a
outras instituicdes, pois oferecem uma educagéo superior, basica e profissional de forma
pluricurricular, verticalizada e com um foco na formacgéo cidada precedida pela formagéo
técnica. Conforme o Art. 6° da Lei de Criagdo dos Institutos Federais, uma de suas
finalidades é ofertar educacéo profissional e tecnologica em todos os niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos para atuacao nos diversos setores da economia, com
énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional. Assim, busca-
se proporcionar uma formagdo que contribua para o desenvolvimento omnilateral dos
individuos, capacitando-os para lidar com os diferentes aspectos e desafios do mundo
do trabalho. Essa formacéo esta alinhada ao desenvolvimento integral do ser humano em
suas dimensdes intelectual, fisica, social e politica, habilitando-o a compreender e atuar
nos multiplos aspectos da vida em sociedade (Frigotto, 2015).

Diante da misséo institucional de oferecer uma formagcédo baseada nos principios
da Educacado Profissional e Tecnolbgica, este projeto de pesquisa propde investigar
a compreensao dos docentes dos Cursos Técnicos Integrados do IFPE acerca do
trabalho como principio educativo na formagéo profissional dos estudantes. O interesse
pela investigagcdo surgiu tanto a partir da disciplina de Bases Conceituais em Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica quanto pela experiéncia da pesquisadora como pedagoga no
IFPE.

Segundo Minayo (2007), toda investiga¢gdo comeg¢a com uma pergunta, um problema
ou uma davida. Nesse sentido, a questao central desta investigagéo é: qual a compreensao
dos docentes dos Cursos Técnicos Integrados do IFPE acerca do trabalho como principio
educativo na formacao profissional dos estudantes? Assim, o objetivo geral deste artigo é
investigar essa compreensdo dos docentes.

21 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

O conceito de trabalho como principio educativo deriva da concepgdo marxiana
de educagéo, que ainda hoje questiona a existéncia de uma sociedade mundial dividida
em classes sociais, onde h& classes privilegiadas e classes menos favorecidas. Essa
concepcdo se apoia em trés dimensbes: a intelectual, formada pela aquisicdo do
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conhecimento cientifico e cultural; a corporal, relacionada ao desenvolvimento fisico; e a
tecnoldgica, correspondente ao dominio de principios gerais necessarios ao manejo dos
diversos ramos industriais. Frigotto (2010, p. 67) destaca a importancia de se distinguir o
trabalho enquanto atividade histérica de autocriacdo humana, por meio da qual o homem se
constitui como produtor de mercadorias, gerando valor de troca nas relagdes capitalistas de
producdo. Nesse sentido, o trabalho, tal como vem se desenvolvendo no mundo moderno,
tem se afastado cada vez mais de seu significado ontolégico. No contexto atual, marcado
pela reestruturagdo produtiva, o trabalho assume caracteristicas que o tornam mais um

instrumento de subjugacéo do ser humano, em vez de promover sua emancipacéo.

31 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa, obtendo o Certificado de
Apresentacédo de Apreciagdo Etica (CAAE) de nimero 74805123.1.0000.0130 e o parecer
CEP n°6.437.795, aprovado em 20 de outubro de 2023, para assegurar os principios éticos
da pesquisa. Entende-se que “ética na pesquisa indica uma conjungéo de ‘conduta’ e de
‘pesquisa’, o que traduzimos como ‘conduta moralmente correta durante uma indagacéo, a

procura de uma resposta para uma pergunta” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 45). A pesquisa
caracterizou-se como uma pesquisa de campo, buscando obter informagbes diretamente
dos participantes por meio de um contato mais proximo. O objetivo do pesquisador €
compreender, juntamente com 0s pesquisados, as ocorréncias e 0s contextos, oferecendo
uma analise mais aprofundada do campo de estudo e dos participantes. Dessa forma,
realizamos um estudo de natureza exploratéria, uma vez que esté ligado ao aprimoramento
da observacdo e da andlise desses fenébmenos, com o intuito de compreendé-los de
maneira mais cientifica (Gongalves, 2007). Segundo Neto (2009), ao realizar uma pesquisa
de campo, ha uma maior aproximagéo com o objeto de estudo, partindo da realidade
presente no campo de investigacdo. Os participantes da pesquisa foram cinco docentes,
sendo trés representantes do Campus Recife e dois do Campus Vitoria de Santo Antdo. O
campo de pesquisa escolhido é o IFPE, especificamente os Cursos Técnicos Integrados
em Quimica Industrial do Campus Recife, em Agropecuaria do Campus Vitéria de Santo
Antao e em Agroindustria do mesmo campus. Para a analise das informagdes obtidas por
meio das entrevistas semiestruturadas e para a construgéo dos dados, utilizamos a analise
de conteudo fundamentada nos estudos de Bardin (2016). De acordo com Bardin (2016),
a analise de conteudo permite ao pesquisador realizar uma analise critica e reflexiva dos
discursos dos participantes, buscando classificar e categorizar as falas com o objetivo de

compreender o que esta implicito nos discursos.

As dimensoes das Ciéncias Humanas: comportamento, cultura e sociedade Capitulo 15

178



41 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, discutiremos os achados da pesquisa de campo realizada com
os docentes do IFPE, Campus Recife e Campus Vitoria de Santo Antao, utilizando uma
abordagem qualitativa, cuja coleta de informacdes foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas. Os participantes da pesquisa foram cinco docentes, sendo trés
representantes do Campus Recife e dois do Campus Vitéria de Santos Antao, selecionados
a partir de uma amostragem nao probabilistica, cujo critério de selecao foi a maior facilidade
de acesso da pesquisadora aos entrevistados. E importante ressaltar que a identidade
de todos os docentes foi cuidadosamente preservada. Para tanto, criamos codigos
especificos para identifica-los, utilizando letras relacionadas a atividade do participante,
numeros correspondentes a quantidade de entrevistados e uma letra especifica para cada
campus. Os docentes do Campus Recife foram identificados pela letra “R”, enquanto os do
Campus Vitéria de Santo Antdo foram identificados pela letra “V”, seguidos por nimeros
que correspondem a ordem de participacdo na pesquisa. Assim, as identificagdes ficaram
da seguinte forma: DR1, DR2, DR3 (para os docentes do Campus Recife) e DV4, DV5
(para os docentes do Campus Vitéria de Santo Antdo). Esse método ndo apenas facilitou
a organizacdo e a tabulagdo dos dados, mas também garantiu a confidencialidade dos
participantes da pesquisa.

4.1 Concepcao do ensino médio integrado ofertado pelo ifpe e suas
contribuicdoes na implementacao do trabalho como principio educativo e na
formacao integral

Apds a analise de conteldo tematica, construimos categorias de analise que
orientaram a busca por informagdes de acordo com o tema e o objeto de estudo. As
unidades textuais foram organizadas conforme as tematicas e contextos, separando visées
convergentes e divergentes sobre o assunto (Esteves, 2006). Dessa forma, obtivemos
categorias e indicadores, considerando a primeira categoria: o ensino médio integrado do
IFPE. Essa categoria foi abordada com foco na concepgao docente sobre o ensino médio
integrado, analisando seus impactos na formag&o dos estudantes. A segunda categoria
examina o trabalho como principio educativo, explorando a compreenséo docente sobre esse
conceito e como ele € implementado nas praticas educativas. Na terceira categoria, formagéao
integral, a analise considerou a implementacdo da formacao integral nas praticas educativas.
E importante ressaltar que essas categorias de andlise se inter-relacionam, observando
como o ensino médio integrado do IFPE é ofertado e seu impacto na sociedade, na vida
dos estudantes e no mundo do trabalho. Além disso, esses diferenciais contribuem para a
implementacéo da viséo e da atuacédo docente, tanto em relacédo ao trabalho como principio
educativo quanto na formagéo integral. Assim, cada uma dessas categorias de analise sera
detalhada a partir da identificagédo das unidades textuais relacionadas a cada indicador.
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4.1.1  Concepcédo Docente sobre o Ensino Médio Integrado do IFPE na
Formacéo do Estudante

Esta categoria de andlise aborda a concepgcdo docente sobre o ensino médio
integrado ofertado no IFPE, enfocando os impactos dessa abordagem no desenvolvimento
dos estudantes, na sociedade e no mundo do trabalho. Ao serem questionados sobre os
fatores que diferenciam o ensino médio integrado do IFPE em seus respectivos campi, 0s
entrevistados destacaram a capacidade docente como um dos principais diferenciais, que
contribui significativamente para a formacgéao dos individuos. Segundo os docentes, ha uma
capacidade técnica acentuada para conduzir os discentes, promovendo uma formacgéo
que fortalece os caminhos académicos e profissionais ao longo da trajetéria de vida dos
estudantes. Essa assertiva pode ser observada no Quadro 1, nas visdées dos docentes DR1
e DR2:

DR1 qualificagcao do professor, todos os professores sdo muito bem qualificados.

DR2 conhecimento de uma formagéo técnica em que os estudantes estejam diretamente
ligados ao problema real e ele tenha que resolver aquilo com as ferramentas daquela
area especifica do curso.

Dv4 O IFPE tem como missao promover uma educacgéo de qualidade, sendo assim, seu
corpo docente conta com profissionais qualificados e que tem em suas atribuicées,
0 compromisso com 0 ensino, pesquisa e extensado, proporcionando aos discentes,
acesso a diferentes conteudos, possibilitando uma formagéo mais ampla e cidada.

DV5 A possibilidade de vivéncia do tripé ensino-pesquisa-extensao para além da formacgéao
técnica.

Quadro 1 — Ensino Médio Integrado ofertado pelo IFPE na formacgéo do estudante

Fonte: A autora (2024).

E fundamental que os docentes ndo apenas possuam conhecimentos e experiéncias
para promover um processo de ensino-aprendizagem enriquecido, mas que também estejam
abertos a atuagdo em consonéancia com as diretrizes da Instituicdo e seus propositos. Por
iss0, € necessaria uma continua observancia sobre como se manifestam os saberes docentes
em relacdo as concepcgdes politico-pedagoégicas do IFPE. Prosseguindo com a analise das
informagdes contida no Quadro 1, DR2 complementa que os saberes devem dialogar com
problemas reais e oferecer acesso a diferentes contetdos, proporcionando uma formagéo
mais ampla para um verdadeiro exercicio da cidadania. Na visdo desses docentes,
conforme mencionado por DV4 e DV5, uma formacgao pautada na indissociabilidade do tripé
ensino, pesquisa e extenséo pode contribuir significativamente para a formacéo integral do
estudante, sendo fundamental para a construcao de multiplos saberes. Isso permite que os
estudantes ndo apenas superem a visao utilitarista do trabalho, mas também desenvolvam
uma perspectiva mais enriquecida sobre as relagdes entre trabalho e educacéo. Felliper
e Valer (2023) corroboram essa visédo, apontando que a formacéo dos docentes, alinhada
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as diretrizes institucionais relacionadas a uma formacgéo profissional multifacetada, deve
incluir vivéncias e saberes oriundos do tripé académico. Os autores ressaltam que esse
desafio depende de um conjunto de esforgos “no ambito da formagéo docente para que
se conceba o principio educativo do trabalho na pratica profissional, visto que o dominio
desses pressupostos impacta no processo de ensino-aprendizagem” (Felliper; Valer, 2023,
p. 11). Assim, identificamos que os conhecimentos relacionados ao exercicio da cidadania,
em dialogo com o tripé académico, tém maiores chances de favorecer uma formacgéo que se
alinha aos principios do Ensino Médio Integrado. Os docentes reforgcam suas compreensoes
sobre as particularidades do Ensino Médio Integrado, destacando as possibilidades de
acesso a diversidade de saberes integrado, além de vivéncias diferenciadas com ensino,
pesquisa e extensdo. Dessa forma, os contetidos séo integrados e construidos a luz do perfil
profissional dos cursos e da realidade do mundo social, politico e econdmico. Em seguida,
detalhamos a visdo dos docentes ao serem questionados sobre as contribui¢des do Ensino
Médio Integrado ofertado pelo IFPE. Esta analise busca sistematizar as percepcdes dos
docentes sobre a oferta do Ensino Médio Integrado na instituicdo, proporcionando um
espaco reflexivo onde expressaram livremente suas visbes, percep¢des e sentimentos. A
pergunta direcionada aos docentes foi: “Avalie como tém sido as contribui¢cdes da oferta do
Ensino Médio Integrado no IFPE”.

Embora muitos docentes reconhecam a qualidade do ensino ofertado, surgem
divergéncias quanto a implementacao pratica da integragéo entre a formagao geral e a
formacéo técnica, um dos pilares do Ensino Médio Integrado. Um exemplo positivo € a fala
do docente DR2, que afirma:

Eu acho que essa oferta é positiva. Ainda somos um dos poucos espagos,
talvez o uUnico espacgo da rede federal, ainda da escola publica que oferece
um ensino de qualidade em todos os eixos da educagao.

Essa percepcéo reflete a credibilidade dos docentes em relacdo ao trabalho
desenvolvido, funcionando como uma for¢ca motriz para continuar aprimorando o processo
educativo. O reconhecimento dos avancgos e da exceléncia do trabalho docente é crucial
para motivar a continuidade de um compromisso social e institucional voltado para a
formacéo integral dos estudantes. Entretanto, a visao critica de alguns docentes é expressa
na fala do DV4:

A oferta do ensino médio integrado tem contribuido para a formacao dos
estudantes do IFPE, todavia, na maioria das vezes, o ensino médio € aliado
ao técnico, sem que haja a verdadeira integragdo, como propde a base da
legislacdo. Os professores do ensino médio ndo utilizam os contetdos do
técnico em suas aulas.

Essa fala destaca uma questdo conceitual sobre o ensino médio integrado,
evidenciando a auséncia de uma pratica efetiva de integracdo entre a formacgéo geral e

a formagéo técnica. O docente aponta que, mesmo que o ensino médio integrado tenha
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contribuido com a formagéo dos estudantes, ainda é necessaria uma maior integragéo,
conforme os principios educativos e a legislagdo que regem essas instituicdes. Esse ponto
de vista levanta a questdo de que a integracé@o entre os contetdos do ensino médio e os
do curso técnico, que deveria ser uma pratica pedagdgica central, ainda se encontra em
um estagio incipiente ou até ausente. Percebemos, assim, um problema de concepgéo
na oferta do ensino médio integrado, conforme observado pelo DV4, que se refere a uma
desconexdo entre a realidade e o discurso normativo nacional e institucional. Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2012) afirmam que “o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob
uma base unitaria de formacgéao geral, € uma condi¢éo necessaria para se fazer a ‘travessia’
para uma nova realidade.” O ensino médio integrado a educagéao profissional carrega
um sentido filos6fico que reflete a ideia de “formagdo humana, baseada na integragcédo
de todas as dimensdes da vida no processo formativo” (Ramos, 2008, p.3). Por isso, &
entendido como uma concepcédo educacional que responde aos interesses da classe
trabalhadora em uma sociedade capitalista, pois visa a formagéo do ser humano de maneira
integral, politécnica e omnilateral. Quanto a fala do DV5, que afirma: “As contribui¢cdes
do Ensino Médio requerem um olhar de conjuntura que abrange desde o processo de
ingresso até a finalizagdo dos cursos,” sugere uma viséo holistica sobre o Ensino Médio
Integrado. O docente destaca que, para avaliar adequadamente as contribuicbes desse
modelo, & necessario considerar todo o percurso educacional dos estudantes, desde a
entrada na instituicdo até a conclus@o dos cursos. Essa visdo enfatiza a importancia de
um acompanhamento integral que abarque todas as etapas do ensino, refletindo uma
preocupagdo com a totalidade da experiéncia educacional. Entretanto, essa visdo de um
olhar de conjuntura ndo considera totalmente a integralidade entre as modalidades de
ensino: a Formacédo Geral e a Formacgéao Profissional. Assim, as percepc¢des dos docentes
indicam lacunas na oferta do ensino médio integrado, pois ndo promovem a integracao
almejada conforme os principios da legislagdo educacional e a literatura especializada.
Kuenzer (2000) destaca que o Ensino Médio Integrado, a partir de suas perspectivas tedricas
e praticas, pode ampliar a capacidade do educando de desenvolver senso critico, atuar
de forma autdbnoma e reconhecer suas potencialidades para lidar com problemas sociais.
Portanto, é necessério explorar formas de ampliar a integracdo entre essas modalidades,
especialmente no que tange a articulagéo entre conhecimentos técnicos e gerais.

Na secé@o seguinte, abordaremos a categoria de analise “trabalho como principio
educativo”, que esta relacionada aos saberes docentes sobre essa tematica e como se
apresenta a implementacao na pratica educativa.

4.2 Trabalho como principio educativo dos saberes a implementacao pratica

Na presente secéo, analisaremos os dados referentes a categoria “trabalho como

principio educativo”, focando na compreenséo dos docentes participantes desta pesquisa.

As dimensoes das Ciéncias Humanas: comportamento, cultura e sociedade Capitulo 15

182



Conforme mencionado anteriormente, esta pesquisa limita-se a abordar as concepcoes
que os docentes tém sobre o trabalho como principio educativo na formacao profissional
dos estudantes, sem adentrar o &mbito da prética. Os participantes foram questionados
sobre como percebem a materializagdo desse principio em suas praticas educativas. O
docente DR1 afirma:

Penso que o trabalho ndo deve ser o objetivo final do processo, ou seja,
a educacado nao deve ser voltada para o trabalho, e sim, o trabalho deve
fazer parte do desenvolvimento educacional do estudante, seria uma etapa
integrada ao processo de formagado, sem o interesse puro e simples de uma
mao de obra mais barata. E eles s&o estimulados a procurar essa formagao,
a refletir, a sair um pouco, além da disciplina que eles estudam, eles sao
sempre instigados e provocados a procurar a ampliar o conhecimento deles e
o conhecimento no sentido de que ele possa ter uma atitude critica.

Analisando a assertiva do DR1, percebemos que sua concepcgéo sugere que o IFPE
nado deve se limitar a preparar o estudante apenas para o exercicio profissional. Segundo
ele, essa formagdo precisa ser mais ampla e profunda, englobando outros saberes,
conhecimentos, habilidades e competéncias, com o objetivo de fomentar uma atuacéo
profissional participativa, que vise melhorar ou transformar o cenario social do trabalho.
Ao afirmar que “o trabalho ndo deve ser o objetivo final do processo”, DR1 entende o
“trabalho” como algo restrito & ocupagé@o ou a preparagdo para uma profissdo. Embora a
ocupacao nao possa ser desconsiderada, € um equivoco tratar trabalho e profissdo como
sinénimos. E fundamental que o docente compreenda o trabalho como uma categoria
ontologica, que envolve a transformacao das condi¢des de vida, ampliando as capacidades
e potencialidades humanas, inerentes a existéncia do ser social. DR2 também reflete essa
compreensao ao afirmar:

Compreendo o trabalho como principio educativo.Como uma dimensao
importante do ser humano, o trabalho e a preparacéo para se exercer uma
funcéo profissional pode ser uma estratégia de educagdo, mas acho que
nédo deve ser a Unica. O trabalho ndo deve preencher todos os espacos da
formacao de um individuo.

Assim como os participantes DR1 e DR2, a formag&o orientada pelo trabalho
como principio educativo é vista como direcionada ao desenvolvimento de habilidades
e competéncias para uma ocupacgao ou profissédo. Contudo, essa formacao ndo deve se
restringir a mera preparagdo do estudante para o mercado de trabalho. Ramos (2008)
argumenta que “definir perfis com base em competéncias e habilidades resulta em
formagdes pragmaticas e tecnicistas, sendo, portanto, incompativel com a proposta de
formacdo integrada”. Com base nas explanacdes dos docentes, inferimos que existe
uma compreensao limitada acerca da relevancia do trabalho como principio educativo
nos processos de formagcdo humana e profissional. Essa compreensao deveria incluir
as interfaces entre saber, fazer, ensinar e aprender, promovendo o desenvolvimento de
diversas capacidades humanas, como a autonomia do sujeito trabalhador, atrelada a um
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conjunto de qualidades que uma formagdo omnilateral objetiva proporcionar. Portanto,
é fundamental que os docentes compreendam o conceito de trabalho como principio
educativo sob a perspectiva do trabalhador, conforme aponta Ramos (2008, p.7), ao afirmar
que € necessario entender o trabalho humano como o meio pelo qual o homem modifica a
natureza e interage com outros seres humanos para garantir sua propria existéncia. Assim,
o trabalho deve ser compreendido como uma categoria ontolégica da pratica humana,
expressa de maneira particular de acordo com o nivel de “desenvolvimento social alcangado
historicamente” pela humanidade em suas relagdes de produg¢do. Dando continuidade
as nossas analises, o0 DV4 expressa sua compreensao sobre o trabalho como principio

educativo, afirmando:

Na minha percepc¢éo, o trabalho como principio educativo tem a capacidade
de promover uma formagcao melhor, mais humana e emancipatéria, além de
proporcionar a qualificacéo e a tomada de consciéncia e decisdo no mundo
do trabalho.

Essa pratica docente, pautada nessa compreensédo, pode contribuir para uma
formacéo profissional que va além do simples exercicio de uma fungédo no mercado de
trabalho. Como o docente destaca, a préatica educativa deve promover a “emancipacao”
humana, despertando no individuo suas capacidades para continuar aprendendo e, por
meio do trabalho, contribuir para a constru¢ao de um mundo melhor. O docente DV5 também
entende o trabalho como principio educativo ao afirmar: “O trabalho como base para a
aprendizagem e formagéo do individuo a partir do trabalho e para o mundo do trabalho.” O
conceito de trabalho, nessa perspectiva ontologica, € essencial para compreender como
deve ser tratado na pratica educativa. Essa ideia é reforcada nas falas de DV4, que destaca
o poder do trabalho como principio educativo para promover uma formacao integral, mais
humana e emancipatéria, além de proporcionar qualificacédo, tomada de consciéncia e
decisdo no mundo do trabalho. DV5 também reconhece o trabalho como a base para a
aprendizagem. Ambos os docentes reconhecem que o trabalho como principio educativo
contribui para a formacao cidada, em conformidade com Ciavatta (2005, p.3), que afirma que
a educacao omnilateral promove “a formacao do ser humano em sua integralidade fisica,
mental, cultural, politica e cientifico-tecnolégica”. Entretanto, percebemos que os docentes
ainda encontram dificuldades em expressar como a educacéo profissional poderia integrar
todas “as dimensbes da vida no processo formativo” (Ramos, 2008, p.3), de maneira a
favorecer o desenvolvimento integral, politécnico e omnilateral do ser humano, atendendo
aos interesses da classe trabalhadora em uma sociedade capitalista marcada por diversas
formas de exclusdo. Considerando que o trabalho como principio educativo € fundamental
para nortear a pratica docente, reconhecemos a importancia de que esses conhecimentos
sejam socializados e compreendidos pelos docentes, impactando diretamente a qualidade
de sua atuacéo. Ciavatta e Ramos (2012) apontam que reduzir as lacunas intelectuais que
impedem o docente de acompanhar as mudancgas determinadas pelo sistema produtivo
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no contexto social e cultural oferece melhores condi¢cdes para um ensino que reconheca
as interagbes entre trabalho e contexto educativo. Dessa forma, compreendemos que a
apropriagéo dos impactos do ensino médio integrado € de extrema relevancia para que
essas concepcdes se concretizem na pratica docente. Esses apontamentos dialogam com
a visao de Nosella (2015), que afirma que o trabalho se justifica como principio educativo
por se configurar como uma estratégia educativa que materializa o conhecimento cientifico
e integra o trabalho manual, podendo ser um instrumento de transformagéo social pelo
ser humano. Isso evidencia o potencial de uma formacdo capaz de contribuir para o
desenvolvimento do individuo em suas mdltiplas dimensdes, além de ser uma condicéo
para reduzir um ensino voltado exclusivamente aos interesses capitalistas. Ramos (2010,
p. 69) aprofunda essa perspectiva ao defender a necessidade de compreender como os
determinantes do modo de producdo podem promover um didlogo eficaz entre as relagcbes
sociais e a condugdo epistemologica e pedagodgica da construgcdo dos saberes dos

educandos no exercicio de sua profissdo:

O trabalho como principio educativo [...] estda na base de uma concepgao
epistemolégica e pedagodgica, que visa a proporcionar aos sujeitos a
compreensao do processo histérico de producédo cientifica, tecnoldgica e
cultural dos grupos sociais, considerada como conhecimentos desenvolvidos
e apropriados socialmente, para a transformacéo das condi¢cbes naturais
da vida e para a ampliacao das capacidades, das potencialidades e dos
sentidos humanos. Sendo assim, é pela apreensédo dos contetdos histéricos
do trabalho, determinados pelo modo de producéo no qual este se realiza, que
se pode compreender as relagdes sociais €, no interior dessas, as condigdes
de exploracéo do trabalho humano, assim como de sua relagdo com o0 modo
de ser da educacao (RAMOS, 2010, p. 69).

A andlise realizada sobre a compreensdo dos docentes acerca do trabalho como
principio educativo revela que alguns deles ndo compreendem o trabalho em sua dimenséo
ontolégica, ou seja, como a categoria que criou 0 homem e a realidade humana por meio
da atividade do proprio homem. Esses docentes tendem a associar o trabalho apenas a
atividades, ocupacdes e profissdes. Nesse sentido, o trabalho como principio educativo é
percebido como um objetivo final, o qual inclui a preparagéo técnica para o exercicio de uma
profissdo, sem, contudo, reduzir o trabalho a essa preparagéo técnica. Seria fundamental que
os professores compreendessem que o trabalho € uma categoria ontol6gica, uma categoria
que abarca a totalidade da existéncia humana e ndo apenas a ocupacéo, a atividade ou
a profissdo, sendo, portanto, imanente a existéncia do ser social. Nesse contexto, Ramos
(2010) defende que a categoria “trabalho” envolve a transformagéo das condi¢des naturais
da vida para a ampliagdo das capacidades, potencialidades e sentidos humanos. Gramsci,
ao tratar do trabalho, diferencia o “trabalho como conceito” do “trabalho como fato”. Para
ele, o trabalho como conceito esta relacionado a categoria ontolégica, que se refere ao
“ser do ser”, ou seja, nenhum homem estéa isento de ser produto e resultado do trabalho.
Dessa forma, o trabalho como conceito ingressa na dimensao da totalidade, representando
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a existéncia da realidade humana e da natureza como um todo. Por outro lado, o trabalho
como fato esta relacionado ao elemento pratico, ou seja, a atividade técnica do trabalho.
Assim, 0 homem é essa unidade dialética entre o conceito e o fato, entre aquilo que o criou
e aquilo que ele faz. Gramsci reivindica essa dupla existéncia do trabalho: como categoria
ontologica, capaz de explicar o desenvolvimento e a realidade humana, e como atividade
técnica. No entanto, os docentes pesquisados tendem a compreender o trabalho apenas
no ambito do fato, ou seja, como atividade pratica, formagéo profissional e ocupacgéo. Falta,
portanto, uma compreensao mais ampla, que abarque o trabalho como conceito e categoria
ontologica, capaz de explicar o mundo e a realidade. Em continuidade as nossas reflexdes,

no proximo item, daremos énfase analitica a “formacéo integral”.

4.3 A formacao integral na atuacao docente

Esta categoria de analise estd vinculada a percepcdo do desenvolvimento do
estudante em sua integralidade. O objetivo foi verificar a opinido dos participantes sobre
como o ensino médio integrado contribui para a formagéo dos estudantes no mundo do
trabalho. Os respondentes trouxeram uma visdo que envolve a construgdo de saberes e
competéncias multiplas, contemplando as diversas atuagées do individuo nos espagos em
que estiver inserido. Desse modo, ao serem questionados sobre as relacdes entre o ensino
médio integrado e a formagao integral, bem como sobre como essa formagéo contribui para
a formacgéo geral dos estudantes, um dos docentes respondeu o seguinte:

Aqui no IF, temos sempre um olhar mais amplo, que nédo se restringe ao
aspecto técnico ou especifico. Mesmo em uma disciplina de formacao geral,
buscamos sempre estimular os alunos a perceberem o mundo ao seu redor,
a realizarem leituras criticas da realidade e a reconhecerem a influéncia de
diversos fatores na sociedade, além do contetdo especifico que o professor
leciona.

O docente DR1 revela uma percepgcdo ampliada sobre o papel do Ensino Médio
Integrado no IFPE, enfatizando a formagéao integral dos estudantes. Ao destacar que o foco
nao se limita a formacéao técnica ou especifica de uma disciplina, o docente sugere que ha
um esforgo continuo em estimular uma leitura critica do mundo ao redor dos estudantes.
No entanto, embora o docente apresente uma visao interessante sobre a formacéao integral
oferecida pelo IFPE, ele falha ao ndo problematizar questées importantes relacionadas a
efetividade dessa abordagem na pratica cotidiana do Ensino Médio Integrado. Também
ndo explora criticamente se esse estimulo a reflexdo e a formagéo integral realmente se
concretiza de maneira consistente em sala de aula, ou se permanece apenas no nivel
tedrico. Ao enfatizar a “formagao humana”, o discurso pode, em alguns casos, enfraquecer
o debate sobre a necessidade de articular de forma mais eficaz a formagéao geral com a
profissional, especialmente em uma sociedade que cada vez mais valoriza a especializacédo
técnica. A critica aqui reside no risco de que essa “visdo holistica” se revele superficial
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ou idealizada, sem considerar as limitagbes estruturais, curriculares e metodologicas que
muitas vezes dificultam a realizagéo plena dessa formagéo omnilateral. O docente DV4
afirma:

A formacao profissional ofertada pelo IFPE contribui para a formacéo integral
do estudante, na medida em que sédo apresentados diversos angulos de visao
de vida, proporcionando a capacidade de analisar as informacgoes, ajudando
na tomada de decisdes e aprimorando suas habilidades para lidar com as
demandas do mundo do trabalho. O Ensino Médio Integrado deve contribuir
para a formacdo humana do individuo, com saberes e competéncias
voltados para a vida social, politica e profissional, de maneira interdisciplinar,
multidisciplinar e transdisciplinar.

A visdo do docente DV4 retrata que a formacdo oferecida, no &mbito do IFPE
promove a construc@o de saberes a partir de multiplas perspectivas, relacionado a vida e
a interagdo com a sociedade. Contudo, embora essa abordagem seja coerente, ha um
ponto que merece ser questionado: a formacgéao integral defendida parece estar fortemente
vinculada a preparacéo para o mercado de trabalho. A formagéo integral ndo pode ser
restrita a adequacgédo as exigéncias do mercado, pois isso reduz a autonomia intelectual
e politica dos individuos, transformando-os em meros instrumentos do capitalismo. Ainda
que se observe que alguns docentes compreendem 0s conceitos basicos da Educacgéao
Profissional e Tecnolégica (EPT) e da formacao ofertada no IFPE, é preciso reforcar a
necessidade de fortalecer as capacidades docentes para aprimorar essas compreensoes e
aplica-las de forma efetiva na préatica educativa. Prosseguindo com as nossas reflexdes e
apresentacdes das respostas docentes sobre as relagdes entre o ensino médio integrado e
como a formacao integral contribui para a formacéo geral dos estudantes, o docente DR2
respondeu o seguinte:

Acho que ela contribui muito mais para o desenvolvimento da cogni¢cédo do
estudante do que propriamente oferecer a ele as ferramentas compativeis
com as atuais para a insercdo nesse mercado. Eu acho que aqui no IFPE ela
tem uma multiplicidade de oportunidades culturais, sobretudo, mas que s&o
subutilizadas.

A afirmagéo do docente destaca um ponto relevante ao indicar que o Ensino
Médio Integrado no IFPE contribui significativamente para o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes, mas oferece poucas ferramentas compativeis com as demandas atuais
do mercado de trabalho. Esse ponto de vista revela uma limitagdo na compreensao da
formacéo integral, ao subestimar o papel das oportunidades culturais e educativas na
preparacéo dos estudantes. Portanto, o docente apresenta uma viséo fragmentada, que
nao valoriza plenamente o potencial das experiéncias culturais como parte essencial da
formacéo integral, subutilizando-as e relegando-as a uma fungéo secundaria. Na visédo do
docente DR3: Na visdo do docente

A parte profissionalizante qualifica bem para o mercado e/ou para as
graduagdes e temos a parte geral que da a formacao geral do aluno. Porque
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dentro das nossas atividades formativas nés temos varias opgoes, o estagio
empresarial, a iniciacéo cientifica para aqueles que recorrem a monitoria, até
musica e danga, entao, o aluno tem opg¢des para progredir socialmente em
conjunto com a parte profissionalizante.

O docente destaca a diversidade de opgbes formativas oferecidas pelo Ensino
Médio Integrado, ressaltando a importancia tanto da formagéo profissionalizante quanto
da formacao geral, incluindo atividades como estéagio, iniciagé@o cientifica, monitoria, além
de experiéncias culturais como musica e danga. No entanto, essa visdo ainda carece de
uma compreensao mais profunda, pois o direcionamento formativo est4 atrelado a uma
concepcao de formacdo que capacita o individuo a atuar em diferentes esferas da vida,
envolvendo a integracdo dos conhecimentos. Mesmo com as especificidades técnicas,
esses conhecimentos devem ser construidos de forma a auxiliar o desenvolvimento cognitivo
do estudante, preparando-o para lidar com os diversos ambientes em que estiver inserido.
Portanto, € importante observar que a formagéo integral ndo se refere, necessariamente, a
quantidade de conteudos oferecidos, mas a uma concepg¢ao de formacao que considere a
totalidade concreta das relagcbes como mediagdo para o desenvolvimento humano. Todos
esses conteudos podem estar dispostos e acessiveis aos estudantes, mas isso, por si so,
ndo garante uma formagéo integral. O docente DV5 afirma que:

Além do conhecimento técnico, a preparagdo para o mercado do trabalho

com os estudos de caso, estagios, visitas técnicas, participacdo em eventos

além da iniciagao cientifica e da extensdo, que corroboram na formagéo do

espirito critico, na autonomia e protagonismo, bem como na lideranca (através

da monitoria, por exemplo). Estas e outras acbes extracurriculares sao

fundamentais para a preparagao técnica, mas com sensibilidade humanistica.

Ele demonstra um certo reducionismo na compreensao sobre essas diferenciagcdes,

ao associar sua percepcao ao conhecimento técnico para a preparagédo para o mercado
de trabalho. No entanto, ele reconhece que atuagbes como estégios, visitas técnicas,
participacdo em eventos, pesquisa e extensao facilitam a formagéo do espirito critico do
educando, além de preparar o estudante para atuar de forma protagonista. Na visdo da
maioria dos docentes entrevistados, a formacé&o integral nos cursos ofertados pelo IFPE
€ uma realidade existente. Diante disso, seria necessario realizar outras pesquisas que
busquem elementos da pratica para verificar se essa concepcao corresponde, de fato, ao
que ocorre na realidade. Tal investigagdo permitiria compreender se o que os docentes
apresentam como compreensdo sobre o trabalho como principio educativo na formagéo
integral é condizente com a realidade pratica. Isso envolve iniciativas que promovem a
formacao geral do profissional-cidadao em diferentes esferas de convivio social e profissional,
impulsionando-o a lidar com as diferentes realidades, a partir de experiéncias vivenciadas
dentro e fora de sala de aula. Todavia, & possivel afirmar, ao menos teoricamente, que
uma boa parte dos docentes coadunam com a visdo de implementacdo de um ensino

que ultrapasse os limites técnicos. Nessa perspectiva, corrobora-se a importancia de
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uma formacgdo adquirida no Ensino Médio Integrado que viabilize uma formagdo mais
abrangente e com uma base soélida, permitindo que o estudante enfrente os diferentes
problemas da sociedade. Essa necessidade de fortalecimento da formacgéo integral no
IFPE esta em consonéancia com o que afirma Ciavatta (2014), ao buscar uma formagao em
sua totalidade social, na qual as multiplas dimensdes sdo abordadas para fins de convivio
social e desenvolvimento humano. A autora defende que essa formagéo deve contemplar
a unidade entre o todo e o diverso, incorporando beneficios aos discentes que contribuem
para a vida em socirdade,, auxiliando, inclusive, na redu¢do das desigualdades sociais
e da excluséo social, promovendo a formacédo de individuos capazes de crescer e se
autodesenvolver na sociedade (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2010). Assim, reconhecemos a
importancia de promover espacos de aprendizagem na Instituicdo capazes de impulsionar
ainda mais amplamente a formacgéo integral. Embora essa formacdo seja apontada
como existente na Instituicdo em estudo, ainda ha uma parte significativa dos docentes,
especialmente aqueles que atuam diretamente na area técnica, que possuem limitacbes
em seus conhecimentos, com uma abordagem reducionista e restrita a saberes especifico.
Dessa forma, compreendemos que a implementacdo e o incentivo a essa formacao
integral de maneira mais efetiva, contribui para a mitigacao dos conceitos de diviséo social
do trabalho entre a acédo de executar, pensar, dirigir ou planejar, de modo a superar a
reducdo de uma formagéo direcionada a aspectos operacionais, direcionado a execugao
em detrimento de agbes sobre pensar, dirigir e planejar (Ciavatta, 2012). Portanto, &
imprescindivel que os docentes do IFPE sejam capazes de compreender as diferentes
dimensdes na formacgéo integral dos estudantes, impactando-os no desenvolvimento de
sua autonomia, no fortalecimento do espirito critico e na apreenséo de saberes associados
ao cotidiano e a sua realidade concreta.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Com o estudo realizado, identificamos que os participantes corroboram a qualidade
do ensino do IFPE, ressaltando a capacidade técnica dos docentes e a busca por praticas
educativas que integrem o ensino técnico e geral. Os docentes confirmam a importancia
do trabalho como principio educativo e da formacao integral, mas apontam limitacées na
sua implementacdo pratica, com desafios conceituais relacionados a aplicacédo desses
principios. Houve uma variagcdo na compreensdo dos docentes sobre o trabalho e a
formacgéo integral. Enquanto alguns demonstraram dominio teérico, outros apresentaram
dificuldades conceituais em seus discursos, revelando incertezas quanto a concretizagéo
dessas intencdes na préatica. Contudo, observamos que essa compreensado € limitada,
restringindo-se apenas ao que Gramsci chamou de “fato”, ou seja, a dimenséo pratica do
trabalho. Os docentes, em geral, ndo perceberam a outra dimensao destacada por Gramsci,

0 “conceito”, que se refere a sua dimenséo ontologico-histérica, isto é, a capacidade de
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explicar o mundo e suas relagdes historicamente constituidas. A pesquisa sugere que o
IFPE precisa fortalecer suas politicas de formagéo continuada, promovendo reflexdes mais
profundas sobre as praticas didaticas e incentivando a troca de metodologias entre os
docentes. Além disso, recomendamos uma maior integracao entre as areas técnicas e de
formacéo geral, com o objetivo de evoluir e aprimorar a formacao ofertada aos estudantes.
As limitagcbes da pesquisa incluiram a dificuldade de acesso aos docentes durante o periodo
de greve e férias. Para estudos futuros, sugerimos investigar como as praticas educativas
se alinham, de fato, com o discurso sobre o trabalho como principio educativo, visando

verificar a coeréncia entre teoria e pratica.
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