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RESUMO: O referido e presente Artigo
Cientifico tem a pretensdo de realizar
uma dada ponderacdo fazendo com que
0 docente de Lingua Portuguesa seja
colocado nas diferentes abordagens
pedagogicas: Tradicional, Cognitivista,
Comportamentalista, Humanista e Soécio -
Cultural, colocagéo essa, que tem o objetivo
de reintegrar e fazer em que haja um certo
conhecimento que venha influenciar nas
mencionadas abordagens que vao ter uma
indubitavel contribuicdo no processo de
ensino-aprendizagem e muito mais nas
fundamentadas praticas destes abalizados
docentes, dessa formar-se-a promover
uma determinada reflexdo das quais, irdo
atuar diretamente sobre as Tendéncias
Pedagogicas. Essas tendéncias, muito
embora sejam diversificadas deixam um
respaldo trazendo assim uma forma de
prognostico para que haja competividade e
absorva o mais alto grau de possibilidade
inteirando conhecimento por ele adquirido
e de modo que se tenha a perceptiva
consciéncia do que esta sendo apresentado,
ou seja, daquilo que foi pesquisa em
sala de aula por cada um dos docentes
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ABSTRACT: The referred and present
Scientific Article intends to carry out a
given weighting by making the Portuguese
Language teacher be placed in the different
pedagogical approaches:  Traditional,
Cognitivist, Behaviorist, Humanist and
Socio-Cultural, a position that aims to
reintegrate and make sure that there is a
certain knowledge that will influence the
aforementioned approaches that will have
an undoubted contribution in the teaching-
learning process and much more more in the
well-founded practices of these authoritative
teachers, this will promote a certain
reflection of which they will act directly on
the Pedagogical Trends. These trends,
even though they are diversified, leave a
support, thus bringing a form of prognosis
so that there is competitiveness and also
absorbs the highest degree of possibility,
making up the knowledge acquired by it and
so that one has the perceptive awareness
of what is being presented, that is, of what
was research in the classroom by each of
the teachers interviewed.
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INTRODUCAO

Sendo docentes cuidamos de antemé&o a se defrontar, com conjunturas relativas
ao processo de ensino-aprendizagem, nas mais diversas ocasides, como sendo
desempenhado atividades administrativas unindo-se a equipe pedagogica, comunicando
através de programa de educacdo continuada ou ainda desempenhando diretamente no
ensino, participando para formagéo de futuros cidadaos.

Todas as atuagdes de um docente sao guiadas da forma como enxerga-se o mundo,
através de cabiveis objetivos em que pode e deseja atingir com muita préatica pelo ato de
como conceber a uma pura e motivadora educacéo etc.

Por conseguinte, o docente nem sempre tem capacita¢do explicita para atingir com
bastante clareza as teorias de aprendizagem as quais, vao influenciar, assim sendo, como
um determinado espectador e com bastante experiéncia, que pode identifica-lo no momento
exato da observancia com a finalidade de externar suas atividades.

Mizukami (1986), Luckesi (1994), os Pcns (2001) e outros tanto e distintos autores
podem e devem discutir as diversificadas linhas pedagdgicas ou tendéncias que vao
atuar sobre o legalizado processo, podemos provar e considerar categoricamente cinco
métodos que mais entusiasmaram os docentes brasileiros: Método Tradicional, Método
Comportamentalista, Método Humanista, Método Cognitivista e o Método Sociocultural, os
quais tém gerado diretrizes e agédo para que os docentes possa realizar seu trabalho com
muita énfase.

Assim sendo, o objetivo desse trabalho nada mais é do que determinar os diversos
métodos levando em conta o processo de ensino-aprendizagem na pratica dos professores
de Lingua Portuguesa de um estabelecimento escolar publico municipal na cidade de Pilar -
PB, contribuido desse modo, com a finalidade do docente refletir sua pratica e exercer suas
formas criativas, inovadoras e conscientes.

Pondera-se que cada docente seja consideravelmente instruido naquilo em que o
objetivo maior tenha seu ponto de partida na pratica, exclusivamente propenso tanto quanto
se espera na avaliagdo parcial como também na sua perspectiva, ensino-aprendizagem
sem levar em conta a cogni¢éo do seu préprio conhecimento, levando com isso um ato de
probabilidade que venha desempenhar uma certa harmonizagéo que por meio dela venha
produzir um trabalho relativo, alcangando o objetivo em sua totalidade.

Espera-se chegar a cada etapa com obtencdo desejada em cada experiéncia
adquirida em sala de aula e mostrar o talento desenvolvido em cada um dos discentes
através de seus conhecimentos que irdo absorver no seu cotidiano, trazendo a tona
todo resultado adquirido como sendo, fazendo uma retrospectiva de tudo aquilo que foi
cuidadosamente apresentado durante a coleta de informacdes. Tendo como propoésito
maior, fazer um esclarecimento tal qual possa alcancar, ou seja, determinar cada ideia,
cada objetivo, cada comportamento e cada concluséo, sem deixar de lado o “experimento”
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que cada método desempenha ao desenrolar do processo ensino-aprendizagem. Para que
tudo isso produza um excelente resultado, faremos mencéo de cada “abordagem” com

representacao de suas proprias caracteristicas.

TENDENCIAS PEDAGOGICAS: PROCEDIMENTOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Os métodos pedagégicos

Os métodos dos procedimentos de ensino-aprendizagem se respaldam na
contribuicdo da filosofia, que por meio dos fundamentos, portanto os tais passam a refletir
0 pensamento guiando o fazer humano numa determinada conveng@o um tanto perene e
com as favoraveis situa¢des do proprio contexto, contendo suas determinantes causas e
obviamente suas conquistas propriamente dita.

Provavelmente refletir-se que, esses surpreendentes métodos tenham sempre
e que de fato geram influéncias aos diversificados grupos docentes brasileiros, a saber:
Método Tradicional, Método Comportamentalista, Método Humanista, Método Cognitivista
e 0 Método Sociocultural, discorremos em cada um deles (Mizukami, 1986, p.9)

E evidente que pode e deve existir diversas maneiras interessantes de
aprendizagem é que se, desenvolvidas independentemente dos contetdos que quando
se pode expor, constitui-se em uma agradavel e excelente aprendizagem. Sdo eles que
levam os docentes uma capacitacéo e que norteiam as divergentes formas pelas quais,
tais procedimentos interligam com o mundo relativo a fim de unir, ou seja, adicionar em um
todo a intelectualidade professor-aluno tanto no ambito social, como também no ambito
cultural, fazendo assim uma diferenciac@o pela qual pode-se obter um razoéavel trabalho.
E o meio pelo qual organiza-se ou promove-se as condi¢des necessarias que assimilam
ativamente conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes para que a objetividade
escolar possa garantir frequentemente comportamentos tais quais, venham ocupar
diretamente determinados métodos e conteudo que poderédo influenciar, tanto mudando
0 comportamento como também procurando aceitar a cada método desenvolvido, isso
pode ocorrer para a flexibilidade do préprio raciocinio, independentemente de qualquer
transmissao e assimilagdo com habilidades e habitos apropriados para tal finalidade.

Método tradicional

Segundo Snyders(apud Mizakumi, 1986,p.8) o Ensino Tradicional é o Ensino
verdadeiro, como base, a atividade de ensinar esta diretamente concentrada no docente
que expde e também interpreta, levando o aluno a contactar com grandes extravagantes
ocorréncias da humanidade e da cultura como todo. Nesse tipo de ensino, o objetivo
implicito ou explicito € o de formar com muita habilidade um aluno ideal, com o intento
de tornar bastante claro o ensino, ndo tendo em ponderacéo os interesses do discente da
sociedade e da vida em sua totalidade e de igual modo.
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Segundo Mizakumi (1986, p.12), o estabelecimento de ensino é um local apropriado
onde o pensamento em que 0 meio precisa ser austero a fim de que o discente ndo possa
ficar distraido.

Leva-se em conta o0 ato de aprender como uma ceriménia fazendo preciso que
o docente se conserve um tanto afastado em relagdo ao discente, acontecendo dessa
maneira uma certa ligacao vertical, onde o decente é considerado e funciona como um
atuante detentor do saber e o discente desempenha-se ou seja, é tido com o simples e
passivo detento.

Essa metodologia apoia-se frequentemente em aulas expositivas e passa a
demostrar com evidéncia que o docente apresenta como medida de avaliar a aprendizagem
e a reprodugéo de todo contetido atribuido pelo aluno. E preciso saber que esse método,
caracteriza as concepcgbes de educagdo onde prepondera a agao agente externos na
formacéo do discente, dessa maneira o0 objeto de conhecimento € a transmissdo do saber
que deve ser constituido na tradicdo e nas grandes e tantas verdades que vem assim,
sendo acumuladas pela humanidade e por uma concepc¢éo de ensino como impressao de
imagens proporcionada ora pela palavra do docente ora pela observagéo sensorial.

No método Tradicional, a didatica € uma disciplina normativa, um conjunto de
principios e regras que regulam o ensino. A atividade de ensinar é centrada tdo somente
no discente que expde e interpreta a matéria. Dessa forma, as situagdes de sala de aula,
a instrucdo e o modelo do professor sdo muito enfatizados. As agbes de ensino estdo
centradas nas exposi¢cdes dos conhecimentos pelo professor, uma vez que o educando
precisa apenas “receber toda bagagem”.

O método Tradicional tem resisténcia no tempo, continua prevalecente na pratica
escolar. E comum nas nossas escolas atribuir-se ao ensino a tarefa de mera transmissao de
conhecimentos, sobrecarregar o discente de conhecimentos que n&o sdo decorados sem
questionamentos, dar somente exercicios repetitivos, impor externamente a disciplina e usar
castigos. Trata-se de uma pratica escolar que empobrece até as boas inten¢des do método
Tradicional que pretendia com seus procedimentos, a transmisséo da cultura geral, isto €,
das grandes descobertas da humanidade, e a formagéo do raciocinio, o trino da mente e
da vontade. Os conhecimentos ficaram estereotipados, insossos, sem valor educativo vital,
desprovidos de significados sociais da realidade. O interesse de formacéo das capacidades
intelectuais e para a compreenséo critica da realidade. O interesse de formagdo mental, de

desenvolvimento do raciocinio, ficou reduzido a praticas de memorizagéo.
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As caracteristicas do processo de ensino tradicional
As limitagcdes pedagdgicas e didaticas do Ensino tradicional s&o:

a. O docente passa a matéria, o discente recebe e produz mecanicamente o que
absorveu;

b. O elemento ativo é o docente que fala e interpreta o contetdo;

c. O ensino é apenas transmissivo e ndo verifica se os discentes estédo prepara-
dos para enfrentar nova matéria e ndo detecta as dificuldades;

d. O discente tem uma atividade limitada e um minimo de participagéo nos conhe-
cimentos;

e. O trabalho docente fica restrito a sala, sem a pratica da vida cotidiana das
criangas la fora;

f. E dada excessiva importancia & matéria que esta no livro, sem preocupacéo de
torna-la mais significativa e mais viva para os discentes.

O método comportamentalista

Fundamentado no empirismo, esta teoria prima pela observancia no mundo da
realidade. Toda natureza e agbes humanas sdo compativeis a uma certa maquina com
operacionalidade que concorda com leis mecéanicas (Gooding; Pittenger, 1977).

O ensino compreende condi¢des que conduzam o educando a aprender, geralmente
utiliza-se de artificios como elogios, prémios, notas, graus, reconhecimentos, diplomas,
entre outros para conseguir os comportamentos esperados. Com base nesse método, o
individuo pode e deve delimitar seu ponto de vista com um certo fundamento que venha
causar consequéncias em que se seguem por um determinado comportamento idéntico ao
passado, com presteza guiando os refor¢os na direcdo de um exigido comportamento que
€ necessario, ou seja, se deseja para se tenha uma obtengcédo a aprendizagem e que se
faca uma absoluta intencéo.

A abordagem Comportamentalista tem ampla visdo que é determinada por uma devida
absorgédo, que por meio da tal passa a delimitar com certa capacidade oferecendo uma certa
forma de comportamento e que com renovadas atitudes precisa ser cautelosamente seguida.
Tal qual método caracteriza-se pelo fato de tao relevante objetivo tendo também base, como
sendo fundamenta-se na experiéncia e pode levar o discente diretamente ou propositalmente
a uma certa perspectiva e dai obter conhecimento que o conduza a uma reflexdo com
abordagem de carater absoluto, mantendo sempre um relacionamento relativo para que o
ensino-aprendizagem possa garantir objetividade focando conhecimento, na observacgéao e na
realidade, tem também uma dada perspectiva que tem procedéncia a um amplo panorama
com viabilidade voltada exclusivamente para as diversas a¢des humanas, porém seu processo
em relacéo as atividades ora expostas vem restabelecer um contato direto ou indireto ligado
diretamente a educacao.
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O método humanista

Na propenséo focalizada o centro é o aluno. Conforme Mizukami (1986), a énfase
tem acontecido nos contatos interpessoais e na multiplicacdo que s&o seus resultados,
com o centro desenvolvido na pessoa do individuo, somente em si, 0 docente ndo adquire
capacitacédo a fim de transmitir contetdo, doar assisténcia, facilitando dessa maneira a
aprendizagem. O conteudo sobrevém das préprias experiéncias dos discentes aprendam.

No Método Humanista, a aprendizagem tem condicdo de um relacionamento
pessoal, como um todo, tanto sob o0 ponto de vista sensivel quanto sob o ponto de vista
cognitivo, esta incluido realmente na aprendizagem (Rogers, 1972, p.5).

Segundo Mizukami (1986, p.49), o ensino no método humanista consta num
resultado de personalidades Unicas, correspondendo a circunstancias também unicas, num
tipo especial de relacionamento. Este método esté centrado consequentemente visando a
pessoa através dela vem da uma flexibilidade que por fim influenciara mudancas drasticas
no devido comportamento e nas diversas formas de atitudes tomadas por partes dos
educadores criando e desenvolvendo novas técnicas.

Nesse método entende-se como direcéo da aprendizagem, considerando o aluno
como sujeito da aprendizagem. O que o professor tem a fazer é colocar o aluno em
condi¢des propicias para que partindo das suas necessidades e estimulando os seus
interesses, possa buscar por si mesmo conhecimentos e experiéncias. A ideia € a que o
aluno aprende melhor o que faz por si proprio, ndo se trata apenas de aprender fazendo
no sentido de trabalho manual, acées de manipula¢cdo de objetos. Trata-se de colocar o
aluno em situagcdes em que seja mobilizada a sua atividade global e que se manifesta
em atividade intelectual, atividade de criagdo de expressao verbal, escrita, plastica ou
outro tipo. O centro da atividade escolar ndo € o professor nem tdo pouco a matéria e
sim o aluno ativo e investigador, simplesmente o docente incentiva, orienta, organiza as
situacdes de aprendizagem adequando-as as capacitagdes e caracteristicas individuais
dos discentes. Nesse caso, a Didatica ativa estabelece enorme importancia aos métodos
e técnicas com o trabalho de grupo, atividades cooperativas, estudo individual, pesquisas,
projetos, experimentos etc. Bem como aos métodos de reflexdo e métodos dos cientificos
de descobrir conhecimentos, tanto na organizagéo das experiéncias de aprendizagem como
na selecéo de métodos, o importante nesse caso é o procedimento de aprendizagem e nao
diretamente o ensino. O melhor método é aquele que pode atender as exigéncias com
exclusividade as psicolégicas do aprender. Em sintese, a Didatica ativa traz uma menor
atencéo para os tipos de conhecimentos sistematizados, dando assim valores especificos
ao processo da aprendizagem e aos meios que possibilitam o desenvolvimento as
capacitacdes e habilidades intelectuais dos discentes. Por isso, os seus adeptos costumam
dizer que o docente ndo ensina a sua fungéo caracteriza-se em uma ajuda simplesmente
no aprender do discente, ou seja, a Didatica nao é a dire¢éo do ensino é a orientacao da
aprendizagem uma vez que esta € uma experiéncia propria do discente firmada através da
pesquisa e da investigacao.
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Esse entendimento da Didatica tem muitos aspectos positivos, principalmente
quando baseia a atividade mental escolar do discente, no estudo e na pesquisa, visando a

formacgao de um pensamento autbnomo.

Método cognitivista

O método cognitivista tem como ligagéo os processos organizados do conhecimento,
com suas formacdes, processabilidade, formacdo e tomada de decisédo. Segundo
Mizukami(1986, p.59), esta hipdtese analisada cientificamente a aprendizagem, tornando
dessa maneira um notavel produto do meio ambiente com participacdo ativa das pessoas
ou como também de fatores externos que venham atingir com muita clareza ao aluno,
tendo apropriada preocupa ilidade com os diversos e variados relacionamentos sociais,
porem continuara dando a maior énfase possivel & uma dada capacitagédo do discente
com a finalidade de absor¢do a certos conhecimentos e consequentemente ter um meio
de processa-las. Um dos mais renomados propulsores obteve razoavel consideragéo nesta
fabulosa tendéncia é o pedagogo Piaget.

A aprendizagem no método Cognitivista dar-se-4& em dado exercicio com
operacionalidade e intelectualidade (Mizukami, 1986, p.76), pois, tendo em vista a
avaliag@o neste método como uma realizagcdo tendo como ponto de partida os parametros
com extracao de propriedade na teoria que implicara na verificacdo de que o aluno ja tenha
adquirido certas nogdes, conservagdes, realizacdo de operagbes etc. (Mizukami, 1986,
p.82-83).

Na concepcdo de Mizukami (1986, p.80), o meio mais adequado no método
Cognitivista ficara a critério do educador formulando um determinado plano de situagdes
de ensino onde os conteudos e os métodos pedagdgicos tenham coeréncias através do
desenvolvimento e da intelectualidade e ndo com a idade cronolégica dos individuos
(Mizukami, 1986, p.80).

No método Cognitivista, o docente pode e deve assumir com a maior credibilidade
o papel de coordenador, e podendo levar o discente afim de trabalhar com a mais possivel
independéncia. E incumbéncia do discente a realizar um papel essencial trabalhando
ativamente (Mizukami, 1986, p.78).

Centrado nesta Tendéncia a finalidade da educagao, leva em conta que o aluno
aprenda por conta propria a efetuar a veracidade destas informac¢des e que no mesmo
periodo repense e as recrie de maneira que atinja a realidade, mantendo como meta final a
autonomia intelectual discente com segurancga pelo desenvolvimento de sua personalidade
de aprender por si mesmo. Nesse método, a aprendizagem é baseada no ensino e no
erro, na investigacdo, na solucdo ou diversificados problemas que surgem diretamente
por parte dos alunos. Desta maneira, a primeira tarefa da educagéo tem consisténcia em
desenvolver um capacitado raciocinio.
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Nesse caso, é entendido como “direcdo da aprendizagem”, considerando o
discente como sujeito da aprendizagem. O que o docente tem a fazer é colocar o aluno
em condi¢des proprias para que partindo das suas necessidades e estimulando os seus
interesses, para buscar por si mesmo conhecimentos e experiéncias. Nao se trata apenas
de aprender fazendo, no sentido de trabalho manual, agdes de manipulagéo de objetos,
trata-se de colocar o discente em situacbes em que seja mobilizada a sua atividade global
e que se manifesta em atividade intelectual, atividade de criagdo, de expressao verbal,
escrita, plastica ou outro tipo. O centro da atividade escolar ndo é o docente nem a matéria,
€ o discente ativo e investigador, o docente incentiva, orienta, organiza as situagdes de
aprendizagem, adequando-as as capacidades de caracteristicas individuais dos discentes.

O método socio-cultural

O método Sociocultural ou Libertario corta pela raiz os racionamentos autoritaristas,
onde existem escola nem docentes e sim determinados circulos de cultura em fungéo de
um coordenador onde a progressiva tarefa € empregada no dialogo. O educador precisa
ter um ponto de vista, cujo campo seja a base da reflexdo e a consciéncia € do mundo
nascendo nesse sentido, uma pedagogia focada diretamente para a prética historica da
realidade.

O envolvimento professor-aluno no método sociocultural tem de ser de forma
horizontal e nunca importa, tornando dessa maneira, o processo da educacdo com a
realidade e preciso que o0 docente se torna discente, por sua vez, educador. (Mizukami,
1986, p.99).

O ensino-aprendizagem contido no método sociocultural tem buscado superar o
relacionamento professor-oprimido. Sabendo-se que esse meio de superar tem exigido
condicbes favoraveis a: Reconhecimento, critica e solidariedade com o oprimido
empenhando-se na praxis libertadora, cujo didlogo tem um papel que fundamenta através
da percepcao da realidade opressora (Mizakami, 1986, p.97).

O docente esta incumbido com a desmitificacédo e do questionamento com o aluno,
a cultura que domina-lhe valorizando a forma linguistica e a sua prépria cultura e seve
criar condi¢des a fim de que cada um deles ponha em analise seu contexto formulando
cultura. Isso pode ocorrer por meio do dialogo fazendo possivelmente a democratizagéo da
cultura, também busca superar categoricamente uma atragcédo com um relacionamento entre
opressor-oprimido, pois educador e educando séo, portanto sujeitos de um determinante
processo em que podem crescerem em conjunto e de certa forma podemos afirmar: Ninguém
educa ninguém, porém a educagé@o vem superar as oposi¢des entre a cultura subjetiva e
a cultura objetiva, entre o individual e o social, entre o psicoldgico e o cultural. De um lado
concebem a educacgéo como atividade do proprio sujeito a parti de uma tendéncia interna

de desenvolvimento espiritual de outro consideram que os individuos vivem num mundo
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sociocultural, produto do proprio desenvolvimento historico da sociedade. A educacgéo seria
assim, um processo de subjetivacéo da cultura, tendo em vista a formacgéo da vida interior,
a edificagdo da personalidade. A pedagogia da cultura quer unir as condi¢cbes externas
da vida real, isto €, o mundo objetivo da cultura, a liberdade individual, cuja fonte é a
espiritualidade, a vida interior tais estudos convergem para a formulacdo de uma teoria
critico-social da educacéo, a parti da critica politica e da pedagdgica, das tendéncias e
correntes da educacéo.

Procedimentos de pesquisa

Para que possa chegar a um determinado resultado o qual se almeja acerca da
problemética das Tendéncias Pedagdgicas, € necessario entrar em pesquisas qualitativa,
porque de acordo com Martins (2005, p.34), espera que a realidade, de certa forma, é
precisa ser constituida através do investigador. Para que se tenha essa realizagéo investida,
€ necessario que trabalhemos com a amostra intencional, porém, conforme Olabuénga
(2003 apud Martins, 2005, p.50) com a amostra na investigagdo qualitativa requer que o
pesquisador tome posicao situacional para que tenha permisséo de melhor reconhecimento
a informacgéao que releva para uma surpreendente pesquisa.

Pesquisa essa que foi desenvolvida na escola Municipal Cecilia Alves da Fonseca,
sendo observadas aulas de dois professores, com diversas situacdes de ensino, com
variadas turmas: uma de oitavo ano, outra de nono ano do ensino Fundamental, ambas
com direcao focada de pesquisa para o professor na perspectiva do cenario de aula, com
suas acgoes e posicionamento conforme as novas tendéncias pedagogicas.

Fazendo uso da observacédo e da entrevista como sendo, instrumento para coletar
dados, de acordo com Martins (2005, p.46), essa tecnologia causa a obtencado do jeito
de informar sobre o fendbmeno ou acontecimento da mesma maneira produzido. O
material colhido em toda a pesquisa foi inspecionado e interpretado sistematicamente. A
representaca@o opinada pelos participantes tem apresentacéo com formato de resultados e
discussoes, porque conforme Martins (2005, p.52), os demais prestaram auxilio a explicitar
a dimenséo qualitativa da referida pesquisa.

Resultados e discussoes das aulas observadas

Apesar de que o objetivo da referida observacdo é reconhecer os influxos das
mais diversas abordagens pedagodgicas, Tradicional, Cognitivista, Comportamentalista,
humanista e Sociocultural, sobre o processamento de ensino-aprendizagem dos professores
de linguagem e com certeza venha a contribuicéo para que o docente tenha que fazer sua
flexdo sobre sua rotina e exerga de maneira recreativa inovadora, queremos apresentar as

observacgdes de sala.
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As observacdes foram feitas na Escola Municipal Cecilia Alves da Fonseca de dois
docentes em salas e situagbes diferentes, no primeiro momento observei duas aulas do
professor X na sala do Oitavo ano do ensino Fundamental, sendo essa pesquisa datada do
seguinte modo: primeira, no dia 20 /05/2023 e a segunda no dia 03/07/23.

Na primeira aula observada, com respectivamente 20 discentes, o docente logo
depois da minha apresentagéo a turma, explica o porqué de minha presenca naquele local.
Logo depois iniciara sua aula, o docente fala sobre producédo textual e interpretacdo de
texto. Conforte a fala do docente: Para redigir um excelente texto, o discente precisa ter
“convicgdo no que escrever” é “necessario” persuadir o leitor de suas perspectivas e ideias.
Baseado no assunto, uma discente pergunta se havia diferenca entre os tipos de textos
e o docente responde alegando que “cada texto tem sua propria estrutura com diferentes
formas de géneros literarios, como sendo textos dissertativos, argumentativos, poéticos,
jornalisticos etc.

O método que o docente empregou neste episédio é o Tradicional, & o ensino
verdadeiro, é ai que a atividade de ensino se concentra no professor que estar expondo
e interpretando, também levando o discente a contactar com satisfatérias realidades da
humanidade e geralmente da chamada cultura (Snyders apud Mizukami, 1986, p.8).

Continuando, os discentes encaminham-se para o laboratério de informatica, com
a intencdo na abordagem a fim de buscar conhecimento sobre os varios e diferentes tipos
textos, com especialidade geralmente dos textos dissertativos, porque o assunto dado pelo
docente no exato momento estava focado nas produgdes textuais. La no laboratério de
informatica, um dos discentes acessa um site de chat, o qual levou o docente a reagir com
autoridade, repreendendo o discente que se continuasse acessando aquele site sairia do
laboratorio de informatica.

O discente responde que nao vai fazer diferencga se ele sair ou ficar, porque a aula
ndo estava interessante, com muita tolerancia o docente pede para que ele se comporte
ou se retire ja que ele estava num ambiente que n&do caberia tal reagdo. O discente
compreende a tal atitude do professor e decide se comportar e ficar na sala. Tem-se em vista
aqui nesta abordagem Comportamentalista, que é necessario a aplicagcdo da tecnologia
educacional, das estratégias de ensine e esfor¢co no relacionamento professor-aluno. A
relagdo professor-aluno de conformidade a Mizukami (1986, p.31-32) na abordagem
Comportamentalista € necessario ser controlada pelo processo da aprendizagem e um
controle cientifico da educagéo, cabe a aluno a exibicdo dos comportamentos de entrada
ao longo do processamento de ensino.

Dentre os demais comentarios, um determinado discente levantou um
questionamento sobre o aquecimento global, afirmando que tinha lido no momento da
pesquisa uma reportagem que falava sobre o tremor de terra que tinha havido em Puchima
no Japao. Terminada a aula, o docente nao teve a oportunidade de realizar a atividade que
tinha preparado que era producéo oral e uma valiosa impetrabilidade entre os discentes e
o docente.
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Percebe-se aqui o método Cognitivista, porém, o docente aponta e ensina a
inventar, direcionando os discentes na descoberta, por si mesmo da almejada informacéo,
nesse método, o docente tem o dever de orientar cada aluno e ser um investigador levando
os discentes sugerindo-lhes questionamentos, desafiar situacées em que eles meditem e
fiquem abertos para descobrir e aprender (Malrieu, 1974).

Por isso o professor jamais transmite contetdo, simplesmente ele fornece
assisténcia, tornando assim um facilitador da aprendizagem. O resultado do conteudo
surge das possiveis experiéncias dos anos, dessa maneira estar explicito que o docente
néo leciona: Simplesmente tem o poder de criar condi¢cdes com a finalidade exclusiva da
aprendizagem dos discente. No método Humanista, a aprendizagem tem a caracteristica de
um envolvimento pessoal a determinacéo da pessoa como um todo, tanto quanto o aspecto
perceptivel tanto quanto o espectro cognitivo, esta incluido de fato, na aprendizagem
(Rogers, 1972, p.5).

CONCLUSAO

A confrontacdo dos elementos arrolados, incluindo os registros de aula e as
demandas levantadas através das potentes entrevistas leva-nos a corroborar com grande
e muito afinco, para que os professores possam desenvolver com especificidade e
principalmente a um ensino expositivo, Além do mais, os professores levam em conta a
pdr em pratica diversificados métodos e variadas formas de ensino de lingua Portuguesa.
Nos demais e possiveis métodos pedagoégicos, faz-se mencgéo ao: Tradicional, Cognitivista,
Comportamentalista, humanista e Sociocultural, muito embora estes dois ultimos nao se
encontram tdo evidente, ou seja, a sua presencga se acha um tanto afastados das aulas
minuciosamente analisadas e capacitadas, quanto as demais, ou seja, o Tradicional, o
Cognitivista e o Comportamentalista.

Assim sendo, o desempenho em sala de aula desenvolvido pelos professores
focava uma mutua probabilidade em descricéo contida através da pesquisa realizada tendo
procedimento coerente, consistente e adequada do ponto de vista educacional, fazendo
assim perceber de certa forma por meio da analise da entrevista.

Levando em conta, com a concordancia com que foi apresentado, em linha geral e
que estava sendo exposto, poderia ser consideravel de antemao que o principal objetivo,
que se pode observar por meio do trabalho apresentado foi conseguido com muita énfase,
certamente podemos entender, ter conhecimento que as diferentes e diversas formas
de explanar os métodos pedagdgicos dos docentes de Lingua Portuguesa de uma certa
escola publica municipal da cidade de Pilar-PB. Muito embora, podemos dizer que, esta
investigacdo estar voltada exclusivamente a contribuicdo largamente propensa para que
o professor possa fazer uma breve e extraordinaria reflexibilidade focada em cima de sua
pratica e desenvolver de uma maneira bastante criativa, inovadora e consciente.
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