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RESUMO: Abordagem feita a partir
do estudo das propostas curriculares
oferecidas pelo Referencial Curricular
Nacional para a Educacgdo Infantil, pelos
Parametros Curriculares Nacionais e pela
Base Nacional Comum Curricular, tendo
como referéncia a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional. A partir desse
referencial te6rico procura-se conhecer
os documentos nacionais para ensino da
Arte e a importancia da sua amplitude
exposta na formulacdo das Habilidades
e Competéncias a serem alcancadas no
trabalho com a disciplina na educacgéo
béasica, possibilitando maior entendimento
da proposta para a elaboracdo de um
curriculo em Arte e, consequentemente, a
pratica de ensino.
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SKILLS AND COMPETENCIES:
THE CONSTRUCTION OF THE ART
SUBJECT IN BRAZILIAN EDUCATION

ABSTRACT: Approach based on the
study of curricular proposals offered by
the National Curricular Reference for Early
Childhood Education, the National Curricular
Parameters and the National Common
Curricular Base, with reference to the
Constitution of the Federative Republic of
Brazil and the Law of Guidelines and Bases
of National Education. From this theoretical
framework, we seek to understand the
national documents for teaching Art and
the importance of its breadth exposed in
the formulation of Skills and Competencies
to be achieved in working with the
discipline in basic education, enabling a
greater understanding of the proposal for
the elaboration of an Art curriculum and,
consequently, teaching practice.
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1 INTRODUGAO

A nossa possibilidade de compreensdo do mundo e de nés mesmos se
expande muito por meio da arte, porque nosso universo simbdlico dialoga
com outros universos simbdlicos que nos tocam de uma maneira a0 mesmo
tempo sensivel e cognitiva. Arte também tem a ver com cognicdo. Ha o plano
da sensibilidade, da subjetividade, da percepc¢éo, das emocgdes, mas tudo
isso, de certo modo, nos abre uma nova possibilidade de interacdo com o
mundo. (Rosa lavelberg, p.09, 2009)

Este artigo se propde a evidenciar a importancia de conhecer os documentos legais
de criagdo da disciplina de Arte nas escolas da educacao basica e, consequentemente, a
leitura dos mesmos pelos professores regentes de classe para que, além de, tornarem a
disciplina digna e ndo mais marginal (MORAES, 2011) possam também aprimorar suas
aulas e assim valorizar e terem valorizado o seu trabalho, tanto por parte dos alunos como
dos demais profissionais da Educacéo, além de toda a comunidade escolar.

Arealizagcao do presente projeto teve como ponto inicial as angustias da pesquisadora
com relagédo as questodes relativas ao curriculo durante sua graduagéo pouco mais de dez
anos atras e a compreensao atual, ap6s anos de trabalho na educacgédo basica, sobre a
importancia do curriculo ser exatamente como se apresenta formulado, mantendo suas
proposicoes relativas as habilidades e competéncias.

Para conseguir contemplar essas questbes, este estudo trouxe os textos existentes
nos documentos nacionais que tratam do ensino da Arte para realizar um didlogo com teéricos
da Educacao e da Arte, e assim embasar a pesquisa de forma que os questionamentos e
afirmacgdes possam se encontrar nessas relacoes.

A formacgéo de educadores em Arte para atuar em sala de aula, principalmente nas
cidades localizadas no interior do pais, € importante e necessaria, inclusive com graduacgées
adistancia, mas, além disso, também se percebe que é imprescindivel a continuidade dessa
formacédo. O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Artes Visuais Modalidade a
Distancia do Centro Universitario FAVENI confirma isso quando diz que

[...] o aprendizado em arte, nos dias de hoje, volta-se para formagdo mais
consistente, significativa e sensivel para o aprendiz. Ou seja, compreende-se
que a realizagdo de atividades artisticas dissociadas de um entendimento
e de uma significacdo dos trabalhos realizados por parte de quem os faz,
transforma estas atividades em uma mera tarefa escolar agradavel, reduzindo
a correlagéo significagdo do conhecimento da arte para a plena formacao
do cidaddo. No contexto atual reconhece-se que o aprendizado da arte é
multifacetado, podendo ser aplicado em diversos ambientes, trabalhando o
desenvolvimento de uma expressao propria do educando, a integragao entre
areas afetivas, motoras e cognitivas. (PROJETO, 2024, p.24)

Graduar-se em Arte e permanecer estudando, seja participando de congressos,
seminarios ou realizando formagbes continuadas é importantissimo tanto para que o

profissional possa ampliar seus conhecimentos na disciplina quanto para que suas aulas

possam ter a participacdo e envolvimento que tanto se deseja por parte dos alunos.
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2 O CURRICULO EM ARTE

O curriculo da educacao basica brasileira esta subjugado a uma série de instancias
nacionais que o determinam e moldam. Nesse sentido, ao tratar das suas tematicas
devem ser estabelecidas suas relevantes conexdes e consequentemente suas orientacbes
especificas. Na realidade é importantissimo compreender essa cadeia de instrumentos
para que assim se possa observar a proposta de cada um deles e consequentemente
sua aplicacé@o pratica e real. Nesse sentido se impde a relevancia de instrumentalizar o
dialogo utilizando como ponto de partida a Constituicdo Federal Brasileira, conhecida como
Constituicao Cidada.

2.1 CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil foi promulgada pelo Senado
Federal no ano de 1988. A partir de entédo toda a populacgéo do pais, em todas as instancias,
€ regida pelo que determina tal documento. Nele se encontram referéncias ao acesso a
arte a todo cidadao e essa obrigatoriedade deve ser promovida tanto pela familia como
também pelo Estado. Nesse sentido, se observarmos o texto oficial perceberemos que todo
o esforgo de realizacdo do acesso a arte pela populagéo se deve a ordem primeira definida
pela Constituicdo. No Titulo VIII, Capitulo Ill, Se¢c&o | encontram-se as seguintes palavras:

[.]
Art. 205. A educacéao, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificac&o para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| —igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il = pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas e coexisténcia
de instituigbes publicas e privadas de ensino [...] (COLA, 2009, p.22 apud
BRASIL, 1988, grifo nosso)

A partir do texto constitucional percebe-se a importancia atribuida a Arte como
elemento constitutivo do pensamento e do saber.

2.2 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) foi elaborada a
partir dos preambulos manifestados pela Constituicdo Federal de 1988 e tem o propésito de
estabelecer critérios com relagéo aos caminhos a serem percorridos para o estabelecimento
de regras que instituem a Educac&o Nacional como um todo. Nesse sentido cabe ressaltar
a proposta de analise para a area relativa a Arte e suas especificidades.
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Titulo V

Dos niveis e das modalidades de Educacéo e Ensino
Capitulo |

Da composi¢cao dos niveis escolares:

[...] Artigo 21 — A Educacéo Escolar compoe-se de:

| — Educagéo Bésica — formada pela Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio.

|l — Educacao Superior.

Capitulo Il

Da Educacao Basica

[...] Secéo |

Das disposicdes gerais

[...] Artigo 26 — [alusivo ao curriculo].

[...] Paragrafo 2°. O ensino da arte constituira componente obrigatorio,
nos diversos niveis da Educacado Basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos. (COLA, 2009, p.25 apud BRASIL,
1988, grifo nosso)

Compreende-se entdo que o texto da LDB apreende aquele encontrado na
Constituicdo Federal e institui a importancia de se trabalhar com a Arte na Educacgéo
Basica. Fortalecendo, com isso, o pensamento de “[...] liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber [...].” (COLA, 2009, p.25 apud
BRASIL, 1988, grifo nosso)

Tem-se entdo um caminho a ser percorrido que se inicia com a Constituicdo, perpassa
pela Lei de Diretrizes e Bases e a partir desta fomenta o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil e os Parametros Curriculares Nacionais e mais recentemente a
Base Nacional Comum Curricular.

23 DOCUMENTOS~ CUR’RICULARES NACIONAIS PARA A DISCIPLINA DE
ARTE NA EDUCACAO BASICA

O ensino da Arte no Brasil possui como suporte inicial o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI) e os Parametros Curriculares Nacionais — Arte
(PCN). Neles o profissional encontrava, de maneira geral, elementos que possibilitaram
esbocar quais as estratégias a serem executadas na sala de aula.
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2.3.1 Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI) foi elaborado
em 1999, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9394/96) de 1996,
quando se determinou a inser¢cao da Educacgéo Infantil como primeira etapa da Educacéao
Basica. Possui trés volumes, sendo o primeiro uma Introducéo, o segundo versando sobre
a Formacao Pessoal e Social e o terceiro tratando de Conhecimento de Mundo.

O volume que interessa aos professores de Arte é o terceiro, por tratar das Artes
Visuais, Movimento, Musica, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade e Matematica.
As Artes Visuais no RCNEI sdo consideradas como importante meio de comunicagéo e
expressao humana, aparecendo como uma forma de linguagem, levando em consideracao
a cultura existente no meio em que a crianga vive e a realizagéo de seu préprio trabalho que
deve ser pautado em trés ambitos.

Fazer artistico — centrado na exploragdo, expressdo e comunicagdo de

producédo de trabalhos de arte por meio de praticas artisticas, propiciando o
desenvolvimento de um percurso de criagdo pessoal;

Apreciacao - percepgdo do sentido que o objeto propde, articulando-o tanto
aos elementos da linguagem visual quanto aos materiais e suportes utilizados,
visando desenvolver, por meio da observacéo e da fruicdo, a capacidade de
construcdo de sentido, reconhecimento, andlise e identificacdo de obras de
arte e de seus produtores;

Reflexdo - considerado tanto no fazer artistico como na apreciagdo, € um
pensar sobre todos os conteludos do objeto artistico que se manifesta em
sala, compartilhando perguntas e afirmacdes que a crianca realiza instigada
pelo professor e no contato com suas préprias producdes e as dos artistas.
(BRASIL apud COLA, 2099, p.33, grifo nosso)

Para conseguir que o professor compreenda todas essas questdoes o RCNEI — Artes
Visuais tem inicio mostrando a presenca da Arte na Educacgéao Infantil no mundo e no Brasil
perfazendo um histérico que demonstre as diversas tendéncias e a importancia de cada
momento na concretizagdo do que se vé atualmente. Posteriormente trata da crianga e sua
relacdo com as Artes Visuais, seu crescimento enquanto ser que realiza e o significado
de cada momento, de maneira que o professor tenha possibilidade de compreender o seu
aluno enquanto ser que produz.

O Referencial também destaca quais sdo os objetivos a serem alcangcados com
cada faixa etaria, diferenciando aquilo que se deseja alcancar com criancas de zero a trés
anos do que se pretende obter com as criangas maiores, de quatro a seis anos.

Fornece orientagcbes didaticas tanto com relagdo aos materiais como com relagéo
a organizacdo do tempo e do espaco. Além disso, trata da questdo da regularizagdo das
atividades, daimportancia do trabalho ser realizado frequentemente (diaria ou semanalmente),
como também evoca a relagdo do fazer pontual com o fazer sequenciado, demonstrando a
importancia de cada um. Valoriza também a execucao de projetos e a utilizagdo de variados
recursos materiais, propondo métodos de observacao, registro e avaliacdo.
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2.3.2 Parametros Curriculares Nacionais

Apesar de serem os mais antigos referenciais para o ensino da Arte, € importante
fazer a leitura apurada dos Parametros Curriculares Nacionais relativos a disciplina de
Arte, pois estes apresentam toda uma conceituagcéo que permite ampliar o conhecimento a
respeito da proposta da construcao de um curriculo. Os PCNs se encontram subdivididos
em trés momentos: anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental

e ensino médio.

2.3.2.1 Parametros Curriculares Nacionais — Arte — anos iniciais do ensino
fundamental
Os Parametros Curriculares Nacionais para as séries iniciais do ensino fundamental
tém em sua introducédo a funcao de apresentar ao leitor a importancia do estudo da Arte no
processo formal de ensino.
Ap6s esse momento inicial de apresentagéo da Arte e da sua importancia de estudo,
h& uma pequena fala a respeito do ensino da Arte no Brasil e da teoria e pratica nas
escolas brasileiras, possivelmente para que o professor leitor compreenda o seu fazer
em um contexto mais amplo. Apds, ha uma introdugéo tratando da Arte como objeto de
conhecimento e nesse ponto foca-se nas questdes relativas a producéo, fruicéo e reflexao.
Ainda na primeira parte do PCN existem reflexdes acerca do aprender e ensinar
Arte no ensino fundamental. Nesse momento busca-se mostrar ao professor, de maneira
ampla, o que pode ser trabalhado com os alunos. No entanto, néo ha indicagdo nenhuma
de conteudos.
lavelberg da uma pista a respeito dessa questdo quando diz que uma de suas
inquietacdes era
[...]como gerar amobilizac&o desejavel para fazer progredir uma educagcao em
arte, de carater humanista, pela emancipacéo das camadas desfavorecidas
da populagéo — sem que, para isso tivéssemos de ser prescritivos? Como
escrever um documento governamental critico e atualizado, para um
profissional de educacao que se quer participativo e livre, competente e

responsavel para edificar seus projetos educativos e curriculares? (2003,
p.33, grifo nosso)

O proximo item da primeira parte dos Parametros sdo os objetivos gerais de Arte
para o ensino fundamental e apds os conteudos de Arte no ensino fundamental. H4 uma
introducéo sobre contelidos e a chamada para a segunda parte do PCN que estéa subdividida
em Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. Nesse momento ha uma fragmentacdo das
diversas linguagens que basicamente atende aos seguintes critérios: comunicacdo e
expressao, aprecia¢do, manifestagdo e producgao cultural.

Para finalizar o PCN prop0e os critérios de avaliagao em Arte e algumas orientagdes
didaticas como, por exemplo, a organizacdo do espago e do tempo de trabalho, os
instrumentos de registro e documentagao do aluno, a pesquisa de fontes de instru¢do e de
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comunicacdo em arte, a histéria da arte, a percepgéo de qualidades estéticas, a producéo
tanto do professor quanto do aluno e as atitudes do aluno. Depois disso, o PCN traz a
questao da Arte e dos temas transversais e o trabalho por projetos.

No PCN o professor é convidado a “[ser] um criador de formas [e que na
pesquisa de fontes de instrucdo e de comunicacédo em arte] se estabelece
o carater criador da atividade de pesquisa do professor. [O professor
deve buscar] na realidade circundante [elementos] que contribuam para
o enriquecimento da aprendizagem artistica de seus alunos [...]". Para isso
o “[...] professor precisa conhecer a Histéria da Arte para poder escolher
0 que ensinar, com o objetivo de que os alunos compreendam que 0s
trabalhos de arte ndo existem isoladamente [...]”. Com relagao as qualidades
estéticas o professor precisa “[...] criar formas de ensinar os alunos a
perceberem as qualidades das formas artisticas.” Ao tratar da produgao
do professor e dos alunos, o objeto de analise coloca que “O professor na
sala de aula é primeiramente um observador de questoes [...]. A partir da
observagdo constante e sistematica desse conjunto de variaveis e tendéncias
de uma classe, o professor pode tornar-se um criador de situacées de
aprendizagem.” Para finalizar, ao tratar das atitudes dos alunos, o texto diz
que o professor deve descobrir “[...] formas de comunicagdo com os alunos
em que ele [professor] possa evidenciar a necessidade e significacao
[de atitudes] durante o processo de trabalho.” As atitudes descritas sao:
0 respeito com relagao aos trabalhos realizados na disciplina, a curiosidade
para a realizacao de investigagdes, a paciéncia dos alunos em tentar por
diversas vezes a realizacdo de um trabalho, o saber ouvir, a concentracao,
enfim atitudes de aluno que deseja aprender. (BRASIL, 2001, p.109-113,
grifos nossos)

Para finalizar o PCN prop&e o trabalho por projetos, que pode ser realizado de acordo
com cada uma das linguagens vistas no texto. Os Parametros Curriculares Nacionais foram
pensados para os professores habilitados nas quatro areas de conhecimento (teatro, danca,
musica e artes visuais), e a ideia era que todos recebessem uma formacao continuada para
trabalhar com o0 mesmo.

lavelberg, ao tratar do trabalho realizado com os Parametros, diz que

Os textos foram reescritos, criticados e comentados por colegas de todo
o Pafs. Sabfamos que apenas os paréametros ndo poderiam gerar uma
transformacéo na sala de aula. Seriam necessarias multiplas acbées que
implicassem formacéo continua, material didatico de qualidade, além de
orientacdo nas politicas das Secretarias de Educacgdo. Seria necessaria uma
rede de formadores no Pais, tarefa que comecou a ser articulada pela SEF/
MEC em 1999, com o projeto Par@metros em Acgao.

Em 1999, assumi a coordenacéo nacional de Arte da SEF/MEC, assessorada
pelos educadores Iveta M. B. A. Fernandes (musica), Rose Reis (teatro), Rui
Cesar (artes visuais), Silvia Bittencourt (danca) e Tarcisio Sapienza (artes
visuais).

Redigi os textos de artes visuais do Parametros em Ac&o para o ensino
fundamental. A SEf/MEC, na gestdo da secretaria de Educacéo lara Gléria
Areias Prado, designou um espacgo proprio para arte, paralelo as acbes do
Parametros em Acdo. Em 1999, realizamos um projeto-piloto em Belém,
Salvador e Sergipe, junto as secretarias de Educacéo, e redigimos um PCN
em Acao especifico de arte, para ser trabalhado em maédulos formativos, com
72 horas para cada linguagem (artes visuais, danca, musica e teatro), em
vérios estados (em 2000), orientado para a formagao continua dos professores
em arte. (2003, p.33-34)
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Apesar de longa, a citacdo € autoexplicativa. Os Parametros Curriculares Nacionais
foram pensados para os professores habilitados nas quatro areas de conhecimento (teatro,
danca, musica e artes visuais), mas todos receberiam uma formacgéo que tornaria possivel
0 entendimento do que estava escrito.

Essa formacdo ocorreu apenas como projeto-piloto e ndo prosseguiu, 0 que
ocasionou a falta de conhecimento a respeito dos temas tratados no documento. O que
aconteceu foi que apenas parte de todo um projeto foi realizada (os Parametros) e sua
sequéncia nao, apesar de ter sido pensado como um todo e ndo apenas como parte.

Uma das partes é a elaboracé@o de material didatico de qualidade que efetivamente
faz muita falta para o professor de Arte, principalmente aquele que n&o é habilitado na
area especifica, Arte, isto é, os professores das demais disciplinas e os pedagogos, mas
também o que é formado na area de Artes Visuais, mas ndo possui conhecimento sobre as

demais, como Danca, Teatro e MUsica, por exemplo.

2.3.2.2 Parametros Curriculares Nacionais — Arte — anos finais do ensino
fundamental

O PCN de Arte anos finais do ensino fundamental €, de maneira geral, bastante
parecido com o dos anos iniciais, modificando-se apenas em alguns pontos de sua estrutura.
Também se encontra dividido em duas partes, sendo a primeira uma apresentacdo geral
da disciplina e a segunda ¢ a divisdo pelas areas: Artes Visuais, Dancga, Musica e Teatro.
Apesar de seu texto ter, em alguns pontos uma fala diversificada, seu contexto € o mesmo
daquele encontrado no PCN das séries iniciais. E realista ao dizer que “A escola nao dara
conta de ensinar todos os contetdos da arte, mas precisa garantir um determinado conjunto
que possibilite ao aluno ter base suficiente para seguir conhecendo.” (BRASIL, 1998, p.46).

lavelberg explica que

Os objetivos gerais dos projetos curriculares sao a estrutura-guia para a
elaboracao dos objetivos das areas e dos demais componentes. No caso
dos conteudos, além da tipologia, as intengdes socio-politico-educativas
orientam os critérios de selecdo. Os projetos educativo-institucionais
das escolas e comunidades precisam definir para que, o que e como
queremos ensinar e avaliar.

Cada escola e a Secretaria de Educacéao local passam a ser responsaveis
pela construgcédo do curriculo, ndo havendo definicdo de conteudos minimos
para o Pais ou um curriculo comum as comunidades, mas sim um referencial -
os Parametros Curriculares Nacionais -, cuja ado¢ao néo é obrigatéria. (2003,
p.36-37, grifo nosso)

Depreende-se entdo que, apdés o recebimento dos moédulos formativos do
Parametros em Ac¢éo, cada municipio teria como tarefa realizar o seu proprio curriculo de

acordo com suas especificidades. Reunir-se-iam todos os profissionais da Educagéo, como

por exemplo, supervisores, coordenadores e técnicos de secretaria, mas principalmente
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professores e pedagogos, para realizar a divisdo dos conteudos de acordo com os ciclos
escolares e, mesmo apds sua conclusdo, o curriculo proposto seria permanentemente
trabalhado como forma de aprimorar ainda mais o que havia sido feito. Seria efetivamente
um curriculo vivo, trabalhado e modificado de acordo com as vivéncias dos professores em
sala de aula e suas consequentes observacdes a respeito do que precisa ser melhorado,
reestruturado e o que pode permanecer.

No entanto, ndo ha nenhuma referéncia a respeito desse trabalho ter sido realizado
em todas as regides brasileiras. Percebe-se, com isso, que talvez os Pardmetros tenham
sido idealizados para serem trabalhados em todas, todavia algo aconteceu e o circuito
interrompeu-se ap6s o trabalho realizado na segunda regido proposta e, assim, as demais
néo receberam tal atencédo. Talvez isso tenha trazido dificuldade de entendimento do PCN

de Arte e daquilo que se pode fazer efetivamente a partir dele.

2.3.2.3 Parametros Curriculares Nacionais — Arte — Ensino Médio

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) encontram-se
em apenas um livro, dividido em quatro partes. Na primeira parte estdo inseridas as Bases
Legais da Educacao, contendo principalmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei 9394/96 - LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e nas partes posteriores encontram-se as subdivisdes relativas as areas do
conhecimento.

A segunda parte se refere a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, a
terceira parte trata das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e a quarta
parte versa sobre as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. A area de interesse desse
estudo encontra-se na segunda parte apenas, porém, para compreender sua relagdo
com as outras disciplinas sera realizada uma avaliagdo geral do contetdo do PCNEM. Ha
uma apresentacéo geral da area e do sentido de seu aprendizado. Posteriormente sdo
apresentadas as competéncias e habilidades necessarias para o conhecimento real e entao
héa a subdivisdo dos conhecimentos em Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna,
Educacgéao Fisica, Arte e Informatica. Os rumos e desafios também s&o apresentados de
maneira geral, assim como a bibliografia.

Ha, também neste documento, a informagéo sobre a necessidade da formacao
inicial e continuada do professor e as melhorias na qualidade do estudo e capacitacédo dos
mesmos.

Por isso, o aperfeicoamento continuo de professores de Arte requer melhorias
sustentaveis nas ag¢des nacionais, regionais e locais voltadas a formacao
inicial de professores de linguagens artisticas (em cursos de Graduagao/
Licenciaturas de Arte e de Educacgao) e a formacéo continua dos educadores
de Arte, em servico nas escolas ou centros culturais.
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As insercOes e articulagdes de linguagens da Arte no Ensino Béasico exigem
um consistente e continuado projeto politico-pedagoégico que inclua melhores
qualidades de estudo, salario e capacitacdo para o exercicio profissional de
professores que atuam na disciplina de Arte.

Na escola basica, a Arte, conhecimento humano sensivel-cognitivo,
particularmente estético e comunicacional, é presencga urgente na histéria da
aprendizagem cultural dos jovens de nosso Pais, humanizando-se e ajudando
a humanizar o mundo contemporaneo. (BRASIL, 1999, p.180)

2.3.3 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular € um documento que norteia curriculos e
propostas pedagogicas das escolas brasileiras estabelecendo habilidades e competéncias
para as aprendizagens essenciais. Esta dividida de acordo com as etapas de ensino.

[...] a BNCC indica que as decisbes pedagodgicas devem estar orientadas
para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagéo clara do
que os alunos devem “saber” (considerando a constituicao de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber
fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagao
das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (BRASIL, 2018,

p.13)

2.3.3.1 Base Nacional Comum Curricular - Educacéao Infantil

Na Educacéo Infantil a BNCC propde que a crianca aprenda sobre o eu, o outro e 0
noés; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento
e imaginagao; espacgos, tempos, quantidades, relagbes e transformacdes. A proposta
curricular oferece amplos momentos de experimentacdo tanto das questdes exteriores,
com relagé@o a pessoas, objetos e animais quanto de questdes interiores, ligadas ao corpo
e as vivéncias pessoais das criangas. Todas essas aprendizagens permitem a existéncia
de propostas que possuam o olhar e o conhecimento da Arte ao serem trabalhadas com
os alunos. Essas propostas estdo subdivididas de acordo com os campos de experiéncias
e a idade, sendo as criangas da educacgao infantil subdivididas em bebés (de zero a um
ano e seis meses); criangcas bem pequenas (de um ano e sete meses a 3 anos e 11
meses) pertencentes a creche e pré-escola com as criangas pequenas (de 4 anos a 5
anos e 11 meses). Cada idade especifica possui 0o seu objetivo de aprendizagem e de
desenvolvimento com relagéo a cada item.
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2.3.3.2 Base Nacional Comum Curricular - Ensino Fundamental

Separado em anos iniciais e anos finais a proposta curricular da BNCC ¢ atender a
maior etapa da escolarizagdo pensando no educando que passa por uma fase de transicao
tanto fisica quanto cognitiva, saindo da educacao infantil, passando pelo periodo de
alfabetizacdo e depois adquirindo cada vez mais autonomia e ampliando suas habilidades
e competéncias em suas relagbes consigo mesmo, com 0s outros e com o mundo.

Na area de Linguagens a disciplina de Arte esta inserida, juntamente com Lingua
Portuguesa, Educacéo Fisica e Lingua Inglesa, e a proposta é trabalhar com as disciplinas
de forma a alcangar as competéncias que sd@o propostas para essa area. Sao seis as
competéncias especificas da area de linguagem e abrangem questées como: compreensao
das linguagens enquanto construgdo humana, historica, social e cultural; conhecer e
explorar diversas praticas de linguagens - artisticas, corporais e linguisticas; utilizar as
diferentes linguagens - verbal, visual, escrita, corporal, sonora e digital, ‘para se expressar
e partilhar informacdes; utilizacdo das linguagens para defender pontos de vista que
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental; desenvolver o senso
estético, fruir e respeitar as manifestacoes artisticas e culturais e finalmente, compreender
e utilizar a comunicacéao relacionada as tecnologias digitais de maneira critica e reflexiva.

Com relacao a Arte especificamente, o componente curricular também foi subdividido
nas linguagens das Artes Visuais, da Danca, da Misica, do Teatro e das Artes Integradas (esta
Ultima relaciona as diferentes linguagens e suas praticas entre si) procurando articular as
seis dimensdes do conhecimento: criagdo, critica, estesia (experiéncia do corpo articulando
sensibilidade e percep¢ao), expressao, fruicao (deleite, prazer ou estranhamento para com
as praticas artisticas) e reflexao.

Para administrar o ensino da Arte com esses alunos ha entdo a necessidade de
garantir algumas competéncias basicas aos alunos. As competéncias séo definidas “[...]
como a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana [...]” (BRASIL, 2018, p. 8) Elas sdo em numero de
nove e, de maneira geral, sé&o:

1.Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes
artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das
comunidades tradicionais brasileiras e de diversas sociedades [...].

2.Compreender as relagcbes entre as linguagens da Arte e suas praticas
integradas [...].

3.Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente
aqguelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade
brasileira [...].

4. Experienciar a ludicidade, a percepcéo, a expressividade e a imaginagcao

L]
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5.Mobilizar recursos tecnoldégicos como formas de registro, pesquisa e
criacéo artistica.

6.Estabelecerrelacdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo,
de forma critica e problematizadora, modos de produgéo e de circulagao da
arte na sociedade.

7.Problematizar questdes politicas, sociais, econdémicas, cientificas,
tecnolégicas e culturais [...].

8.Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e
colaborativo nas artes.

9.Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material
e imaterial, com suas histérias e diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2018,

p.198)
A diferenciacéo entre os anos iniciais e os anos finais esta na forma como se dé a
sistematizacéo dos conhecimentos e na proposicéo das experiéncias. As habilidades nos
anos iniciais s&o em numero de 26 e nos anos finais 35, cada uma delas esté ligada a um

objeto de conhecimento pertencente as diferentes unidades teméaticas.

2.3.3.3 Base Nacional Comum Curricular - Ensino Médio

A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio propde um trabalho
integrado com todas as disciplinas da area de Linguagens e Codigos e suas Tecnologias.
As competéncias sdo apresentadas de maneira ampla, pois contemplam aprendizagens
que perpassam por todos os componentes da area, conforme se pode perceber com o
recorte abaixo.

1.Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) [...].

2.Compreender os processos identitarios, conflitos e relagbes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem [...].

3.Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboracéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

4.Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel [...].

5.Compreender os processos de producédo e negociacdo de sentidos nas
praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
expressdo de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de
respeito a diversidade.

6.Apreciar esteticamente as mais diversas producoes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais [...]

7 Mobilizar préaticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas [...] (BRASIL, 2018,
p.490)
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Com relagéo as habilidades sdo em nimero de 28 e estédo diretamente relacionadas
as competéncias gerais da area.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A arte do professor € a arte da transposicdo didatica, quer dizer, quando
ele lida com uma determinada area de conhecimento, seu trabalho & saber
realizar a transposicao didatica para que o aluno possa aprender e assim
passar de niveis de menos saber para niveis de mais saber ao longo da
escolaridade. (IAVELBERG, 2009, p. 43)

Para que possa efetivamente trabalhar com a disciplina, para que seus alunos
consigam atravessar os niveis de saber, como diz lavelberg acima, os professores devem
se utilizar das ferramentas institucionais buscando compreendé-los em sua totalidade para
assim tirar proveito do que estéa inserido nesses documentos.

Albano ([2009]) faz uma colocagcdo que leva a refletir a respeito da postura
profissional e também dos anos que o professor leva para tentar adquirir mais informacéo
e consequentemente maior dominio a respeito do que faz. Ela diz que, ao trabalhar em
conjunto com o professor de musica, percebeu que para ele era natural ter dominio da
linguagem musical e, a partir desse conhecimento, conseguia transmitir seus ensinamentos
aos alunos. Ela, por sua vez, ndo possuia dominio da linguagem plastica e sempre conseguia
uma desculpa nesse sentido: filhos, falta de tempo e etc. No entanto, percebeu que isso ndo
poderia mais ocorrer, ela precisava dominar a sua linguagem para, a partir dai, conseguir
trabalhar com seus alunos. Essa fala é bastante verdadeira, pois se percebe que diversos
professores néo realizam, necessariamente, todas as praticas que propéem a seus alunos
e, com isso, ndo sabem o grau de dificuldade para a realizacao de tal atividade. Além disso,
percebe-se também que todo ano o professor se questiona se esta seguindo pelo caminho
certo, se é isso que deve fazer efetivamente e se seus alunos estdo aprendendo algo que
realmente faca sentido.

Acredita-se que, com a leitura de todos os documentos oficiais da disciplina, mais
a graduacéo na area especifica e o continuo estudo e pratica das atividades artisticas,
talvez o profissional, com essa base, possa realizar o seu trabalho sem ficar testando o
que da certo ou errado. Esse momento de reconhecimento e de teste é aquele em que,
durante sua graduacéao, o estudante observa o modo de fazer dos profissionais da area e
depois, com a ajuda destes e dos seus professores, realiza seus periodos de estagio nas
instituicdes de ensino.

De acordo com lavelberg
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[...] o professor pode até selecionar os conteudos, relacionar o que é
importante que a crianca saiba, mas € necessario que ele também leve em
consideracdo o que ela quer, pode e necessita aprender. Essas trés coisas
precisam coexistir. Independentemente do conteddo que esta em jogo na
situacao de aprendizagem, é preciso ver como aqguele aluno singular, como
aquele grupo de alunos especifico, assimila esses contetdos, como ele
aprende. ([2009, p. 43])

Dessa maneira, pode-se perceber que, na realidade, os documentos oficiais para a
disciplina de Arte permitem ao professor a liberdade de, ao conhecer a sua turma, abordar
de maneira diversa, de acordo com aquilo que ele acredita ser interessante para aquele
grupo especifico. Entretanto, sem sair necessariamente do contexto das competéncias e
habilidades que devem ser trabalhadas.

Muitas vezes, com um curriculo da disciplina de arte em maos, o professor podera ter
capacidade de ao segui-lo, transgredi-lo, pois a arte € tdo ampla que uma tematica pode ser
trabalhada uma infinidade de vezes sem necessariamente ser sempre igual a cada ano ou
para cada turma. Acredita-se que, a partir do momento em que o professor de arte néo precise
mais criar seu proprio contetido, mas sim assumi-lo, ele podera entéao ter um tempo maior para
torna-lo interessante enquanto aprendizagem. E, com isso, conseguira trazer os alunos com
maior facilidade para a aprendizagem em arte, pois, infelizmente, alguns alunos ainda hoje,
ndo entendem a disciplina de arte como matéria de estudo, mas sim como prazer, apenas, sem
conecta-la com o mundo em que vivem, sem entendé-la como parte da vivéncia do homem da
Pré-Historia aos dias atuais. Alguns alunos ainda tém dificuldade de saber que néo estdo na
aula de arte apenas para colorir folhas de desenhos estereotipados, isto €, aqueles desenhos
prontos que se prestam apenas a serem preenchidos.

Concorda-se com lavelberg que

O que as criangas precisam aprender nos cursos de arte, em primeiro lugar,
€ a viver arte. Quando digo viver arte me refiro a ter uma pratica artistica
criadora, a desenvolver um percurso de criagdo proprio, com uma marca
pessoal, ainda que alimentado pela cultura, pela diversidade de culturas. A
capacidade de desfrutar do universo da arte com competéncia também é
decorréncia da aprendizagem. N&ao se trata apenas de um saber espontaneo.
Nesse processo, a crianca desenvolve uma relacdo com a arte anéloga
aquela experienciada pelas pessoas que participam do universo da arte.
O artista ndo deve ser aquela pessoa idealizada, de quem a crianca vai
conhecer uma ou duas obras, saber 0 nome de cor, ele deve ser alguém mais
proximo, cujo trabalho acrescenta algo na vida dela. A arte adquire, assim,
um significado como objeto da cultura e também um significado pessoal, um
sentido especifico que toca cada aluno de uma maneira particular. ([2009, p.
43])

Dessa forma pode-se perceber que lavelberg traz a questéo pratica a tona. Nao
adianta o aluno apenas aprender teoria, mas € necessario que se faca a pratica para que

ele efetivamente consiga compreender como ela se da para o artista e como ele lida com
as questdes referentes ao seu fazer artistico.
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E muito importante destacar que as propostas realizadas em sala de aula devem
obedecer a alguns critérios, pois o professor deve entender sobre arte tanto na teoria
como na pratica. Caso isso ndo aconteca o professor experimenta momentos de grande
ansiedade e infelicidade ao trabalhar com a disciplina, porque além de todos os problemas
relativos ao néo saber teorico, isto é, a falta de capacidade para a elaboracdo de um plano
de ensino tanto com relacado a classificacdo etaria como com relagéo as competéncias e
habilidades a serem trabalhadas no periodo proposto, ha também problemas com relacao
as questodes praticas realizadas sem nenhum tipo de informacéao.

Devido ao uso errado dos materiais, as atividades podem ser realizadas de maneira
inconsequente e assim, nao manter o interesse dos alunos que se sentem realizando uma
tarefa que, no final, ndo resulta em nada, nem mesmo na aprendizagem do fazer. Por isso
que € muito importante considerar que os professores também precisam

[...] de certa forma, passar por esse processo de viver arte para poder ensinar.
Eles precisam vivenciar experiéncias de criacéo artistica. E necessario que
o professor conheca o universo da arte e da histéria da arte e também o
desenvolvimento da aprendizagem das crian¢as nas diversas linguagens com
as quais trabalham para poder fazer a transposigéo didatica. ([IAVELBERG,
2009, p.43])

Albano ([2009], p. 38) diz que aprendeu a partir da sua propria vivéncia e relagédo
com a educacdo em Arte que

[...] a sala de arte ndo é um shopping center, ndo é um lugar de consumo,
mas de producdo de conhecimento. Portanto, ndo podemos tratar as aulas
superficialmente: ‘um dia vamos mexer com argila, um dia vamos fazer teatro,
no outro dia vamos desenhar, no outro dia soprar com canudinho’. Nao! Nao
se aprende nenhuma lingua falando um dia inglés, outro dia japonés, outro dia
alemdo. Temos que exercitar a lingua todos os dias — aprendizagem requer
exercicio.

Para a autora cada atividade deveria ser realizada por periodos, semestres, por
exemplo, e em cada um ser trabalhada uma técnica diferente. Ao falar de pratica deve-se
ter em mente o0 quanto a mesma é importante para a aquisicdo de conhecimentos e que
deve ser trabalhada em conjunto com a teoria, ambas solidamente presentes na formacgéao
deste professor aprendiz. Exatamente por isso se defende a realizagéo do estagio curricular
obrigatorio, pois € nele que se percebe a pratica e a teoria sendo apreendidas em conjunto
pelo estudante dos cursos de graduacéo.

Arte, Educacéo e Sociedade — Temas Transversais Capitulo 7

91



REFERENCIAS
ALBANO, Ana Angélica. Uma histéria dentro da histéria. In: Seminario A¢oes Singulares 2. Historia
do Ensino da Arte: Experiéncias. [2009]. Instituto Thomie Othake, Sdo Paulo. p.34-39.

BRASIL. Ministério de Educagéo e Cultura. LDB - Lei n°® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL, Ministério da Educagéo e do Desporto. Secretaria de Educacéo Fundamental. Referencial
curricular nacional para a Educacéo Infantil. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998.

BRASIL, Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: arte. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. 116p.

BRASIL, Ministério da Educagéo, Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica. Parametros
curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia: Ministério da Educagao, 1999. 364p.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: arte. 3.ed.
Brasilia: MEC/SEF, 2001. 130p.

BRASIL, Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm>. Acesso em:
11 jun. 2012.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia,
DF: Presidente da Republica, [2016]

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

COLA, César Pereira. Aspectos Legais do Ensino da Arte. Vitéria: Universidade Federal do Espirito
Santo, Nucleo de Educacao Aberta e a Distancia, 2009. 178p.

IAVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de aula e formagéo de professores. Porto
Alegre: Artmed, 2003.

IAVELBERG, Rosa. Depoimento: percurso na arte-educacéo. In: Seminario A¢des Singulares 2.
Histéria do Ensino da Arte: Experiéncias. [2009]. Instituto Thomie Othake, So Paulo. p.40-43.

MORAES, Antonio Carlos. In: V Férum Estadual de Educacao Fisica e Arte. 2011. Secretaria de
Estado da Educacao, Espirito Santo. Vila Velha: SEDU, 2011.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. Centro Universitario Faveni - UNIFAVENI, Guarulhos, SP, 2024.

Arte, Educacéo e Sociedade — Temas Transversais Capitulo 7

92


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm



