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1. INTRODUGCAO

Perasso (2016), diz que a revolugéo
da informatica e telecomunicagbes ja
estaria superada, dando lugar a - Quarta
Revolugéo Industrial, voltada a biociéncia,
a robotica e a cibernética e que as
transformag¢des mediadas pela tecnologia
digital da informacao e comunicagéo (TDIC)
séo téo radicais influenciando a forma de
viver. Maziero, Oliveira (2016), alerta que

em particular e especial o smartphone,

trouxe mudancas significativas nos
costumes, habitos, relagbes sociais e
pessoais, comportamentos e emogdes

e rebaixou a forma classica de aquisicao
do saber. Schwab (2017) argumenta que
se deve pensar na relacdo da sociedade
com as tecnologias - internet, smartphone,
aplicativos,

criptomoedas, smart tv,
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notebooks e outros, para que se haja
sentido no uso da tecnologia. Para Alves
“[...] os sujeitos que nasceram imersos no
mundo digital interagem, simultaneamente,
com as diferentes midias” (Alves, 2008,
p.06 e 07), o que possibilita uma forma
de se aproveitar delas para a formacao
cidada.
Dessa

forma, temos que a

linguagem digital coexiste com a
linguagem escrita e falada, criando assim
necessidades cognitivas gerando novos
fendmenos sociais, linguisticos e culturais,
levando aspectos informacionais a serem
incorporado a processos
Lévy (1996). (1999c),

que os computadores conectados entre

cognitivos,
Valente aponta
si ou em rede, seja pela internet ou néo,
formam um meio de troca de informagdes
e proporcionam a realizacdo de aclbes
cooperativas.

E necessario haver condicdes para
que a efetivacdo da tecnologia em sala de

aula aconteca de forma satisfatéria e isso

1 Trabalho apresentado no VI Congresso Nacional de Formagao de Professores e XVI Congresso Estadual Paulista

sobre Formagéao de Educadores em 2023.
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s6 acontece, se o professor estiver apto a realizar sua atividade de forma a proporcionar ao
discente o melhor uso de cada objeto digital de aprendizagem (ODA).

Atualmente, temos a lei 14.533 - Politica Nacional de Educacgéo Digital (PNED),
sancionada em 13 de janeiro de 2023 no paragrafo 2° apresenta os eixos estruturantes e
objetivos: Inclusado Digital; Educacao Digital Escolar; Capacitacéo e Especializacéo Digital;
Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TICs),
além do Conselho Nacional de Educagéao/Conselho Pleno (CNE/CP) 2006 - resolugcdo n°
1, de 15 de maio de 2006, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de graduagédo em Pedagogia, licenciatura e do CNE/CP 2009 - resolugédo n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial
de docentes para a Educacado Basica instituindo a Base Nacional Comum com foco na
Formacao Inicial de Professores da Educacao Béasica (BNC-Formagéo), que podem ser a
base estrutural para refletir em tecnologia educacional e formagéo docente.

Valente; Almeida (1997) e Elia (2021), afirmam que a TDIC e politicas publicas nao
tiveram penetracao no sistema escolar que possibilitasse grandes mudancas na pratica de
ensino. Assim, a seguinte pergunta se consolida: Dado a situagéo atual das tecnologias na
educacao e as praticas pedagogicas serem pouco satisfatorias e, sabendo que o docente
€ o0 agente final, que precisa estar preparado para a efetivacdo das TDIC, como a CNE/CP
2006 e 2019 n° 2 e a lei 14.533 versam as tecnologias e, tratam da formagéo docente com
finalidade de promover o sucesso escolar? O objetivo do trabalho em tela, & descobrir se os
documentos escolhidos para analise o CNE/CEP n° 1 2006 e 2019 e a lei 14.533 subsidiam
de forma categdrica o uso de tecnologias em sala de aula, bem como a formacgéo docente.

2. ALGUMAS PROPOSTAS DE IMPLANTAQAO TECNOLOGICA NA
EDUCACAO 1970 A 2000

Mudancgas afetam todos os ambientes sociais e uma forma de sanar problemas
advindo disso € na escola, ambiente fundamental na transformacéo de uma sociedade.

Visando entender, que essas tentativas nao sdo de causa recente, mas sim, iniciou
a 50 anos atras, sera feito uma andlise de algumas tentativas de inclus@o de tecnologia na
educacao iniciado em 1970 (em pleno periodo da ditadura militar) a 2000, passando pela
redemocratiza¢do e os primeiros anos da democracia no Brasil.

Na década de 1970, iniciou o uso de tecnologia em sala de aula. De acordo com
Valente; Almeida (1997) o uso do computador na educagédo teve inicio com algumas
experiéncias em universidades, na UFRJ, em 1973, o Nucleo de Tecnologia Educacional
para a Saude e o Centro Latino- Americano de Tecnologia Educacional (NUTES/CLATES)
usou o computador no ensino de Quimica, através de simulacdes e na UFRGS, realizaram-
se algumas experiéncias através de simulacdo de fenébmenos de fisica com alunos de
graduacdo e o Centro de Processamento de Dados desenvolveu o software SISCAI

Tecnologias Educacionais: Aplica¢des e Possibilidades - Volume 3 Capitulo 2

22



(Sistema de Computer Aided Instruction) para avaliacéo de alunos de p6s-graduacdo em
Educacéo. Em 1974 na UNICAMP, foi desenvolvido um software, tipo CAl(Computer Aided
Instruction), para o ensino dos fundamentos de programacao da linguagem BASIC. Em
1975, foi produzido o documentario “Introducéo de Computadores no Ensino do 2° Grau”,
e Seymour Papert e Marvin Minsky lancaram as primeiras sementes das ideias do Logo
no Brasil.

Em 1981 houve a realizagdo do | Seminario de Informatica na Educacgéo, onde o
computador passou a ser visto oficialmente pelo Governo Federal, para auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem (Nascimento, 2007; Borba; Penteado, 2010). Ainda naquele
ano, houve a aprovacdo do Subsidios para a Implantacdo do Programa de Informética
na Educagcdo MEC/SEI/CNPg/Finep. Um ano apds, houve a realizagéo do Il Seminario
Nacional de Informéatica na Educacao, UFBA/Salvador/Bahia.

Em 1983 foi criada a Comissao Especial n°® 11/83 — Informatica na Educacgéao, e
publicado as Diretrizes para o Estabelecimento da Politica de Informatica no Setor de
Educacéo, Cultura e Desporto, Nascimento (2007, p. 35). Em 1984 é aprovado o regimento
interno do Centro de Informatica Educativa (Cenifor) e do Funtevé. Ocorre também a
assinatura do Protocolo de Intengcbes MEC/SEI/CNPqg/Finep/Funtevé para a implantagéo
dos centros-piloto. De acordo com Moraes (1997) em 1984 o MEC implanta o EDUCOM
(Computadores na Educagéo) e é criado a lei n° 7.232 Politica Nacional de Informatica
(PLANIN), que dispde sobre a politica nacional de informatica e da outras providéncias.
Dois anos depois, em 1985, aprovou-se 0 novo regimento interno do Cenifor.

Em 1986 é realizado o | Concurso Nacional de Software Educacional e da Comissao
de Avaliagdo do Projeto EDUCOM. E criado o Comité Assessor de Informatica na Educagéo
(Caie/Seps) de 1° e 2° Graus e foi aprovado o Programa de Acéao Imediata em Informatica
na Educacéo e extingdo do Caie/Seps pelo Caie/MEC (BIANCONCINI; VALENTE 2016)
e foi criado o FORMAR, com foco na formagédo de recursos humanos para trabalhar
pedagogicamente as novas ferramentas (Moraes, 1997).

Em 1987 inicia a implementacdo do Projeto Formar | e, realiza o Curso de
Especializagdo em Informatica na Educacédo, na Unicamp. Valente (1999a) explica que o
primeiro curso se realizou nos meses de junho a agosto de 1987. O objetivo era a formagéo
de professores para implantarem os Centros de Informatica na Educagéo vinculados as
Secretarias Estaduais de Educacgéo (CIEd), as Escolas Técnicas Federais (CIET) ou ao
Ensino Superior (CIES). (Valente, 1999b). No mesmo ano, inicia a implementagédo do
Projeto Formar | e, acontece o Il Concurso Nacional de Software Educacional, virando lei
através do decreto n® 94.713, de 31 de julho de 1987. E realizada a Jornada de Trabalho
de Informatica na Educacéo: Subsidios para Politicas, UFSC, Floriano6polis - SC, e inicio
da implantacao dos CIEDS. Ja em setembro de 1988 é realizado o Ill Concurso Nacional
de Software Educacional. Nascimento (2007)
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Em 1989 é realizado o Il Curso de Especializacdo em Informatica na Educacéo —
Formar Il. Em maio é realizada a Jornada de Trabalho Luso-Latino-Americana de Informéatica
na Educagédo. Em outubro, instituiu-se o Programa Nacional de Informatica Educativa —
PRONINFE, Nascimento (2007, p. 35). No ano seguinte, em 1990, o PRONINFE, concebido
na Secretaria Geral do MEC, foi transferido para a Secretaria de Educacdo Média e
Tecnolégica do MEC. (BIANCONCINI; VALENTE 2016, p. 54). Em agosto foi aprovado o
Plano Trienal de Ag&o Integrada — 1990/1993 e ocorreu a integracéo de metas e objetivos
do PRONINFE/MEC no Plano Nacional de Informética e Automacédo (PLANIN)/ Ministério
da Ciéncia, Tecnologia e Inovacées (MCT).

No ano de 1992 houve a criacdo de rubrica especifica para a¢des de informatica
educativa no orcamento da Unido, Nascimento (2007). Em 1997 foi lancado o Programa
Nacional de Informatica na Educacao (Prolnfo) que substituiu o PRONINFE, programa que
fomenta a criagdo de laboratérios de informatica educativa (LIE), nas escolas publicas do
Pais. (Maia, 2012, p. 50)

Da década de 1970 ao inicio dos anos 2000, mesmo sendo um periodo em que
o Brasil estava longe de ser um pais tecnoldgico, ja havia iniciativas de implantacao de
tecnologia na educacgao. Mas, infelizmente até o momento, duas décadas apds o fechamento
dessa analise cronoldgica e ap6s passar por uma pandemia COVID-19, temos a certeza de
que precisaremos de muito para efetivar a tecnologia digital na educacéao.

3. METODOLOGIA

Foi utilizado a andlise de conteudo que de acordo com Bardin (2011) tem o intuito de
analisar a relacéo entre as formula¢des das leis e normas e a visdo de formacgéo docente
para o uso de tecnologia em sala de aula.

Bardin (2011) estrutura a analise de contetdo em 3 fases, sendo:

1) pré-andlise: realiza a leitura flutuante, as escolhas dos documentos, formulagédo
dos objetivos e hipbdteses: A pesquisa iniciou por meio da metodologia de analise
documental de cunho historiografico analisando leis Federais e normativas, bem
como iniciativas que relacionam o uso de tecnologia na educagdo e formacgéo
docente possibilitando uma revisdo histérica das tentativas de inclusdo de
tecnologias na educacéo e tratando do objetivo do trabalho em tela, que é descobrir,
se os documentos escolhidos para analise o CNE/CEP n° 1 - 2006 e n° 2 2019 e
a lei 14.533, subsidiam de forma categérica o uso de tecnologias em sala de aula,
bem como a formacgédo docente. Alves (1992) afirma que as revisdes bibliograficas
ndo podem caracterizar uma secao isolada da pesquisa e devem estar diretamente
ligadas ao referencial tedrico apresentado no trabalho. Hartog (2013) diz que o
“regime de historicidade” examina fontes relacionadas a um trabalho historiografico,
buscando a “escrita de uma Historia possivel”.

2) exploragéo do material, categorizacéo ou codifica¢@o, sendo criado as categorias:
CNE/CP 2006 e CNE/CP 2019 e lei 14.533 - comparando as palavras chaves e a
evolugdo da abordagem sobre tecnologias nos documentos; E, criagcdo da categoria
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Habilidade: Pratica Profissional — que versa sobre orientagbes quanto a pratica
profissional e 0 uso das tecnologias digitais; E, a categoria Habilidade: Engajamento
Profissional — que séo orientagdes quanto a forma de engajar o discente através do
uso das tecnologias digitais

3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagéo: Busca o desvendar critico
através das pesquisas qualitativas e quantitativas, onde na primeira é analisado a
presenca ou a auséncia de caracteristicas de um dado fragmento e na segunda o
referencial traz a frequéncia (dados estatisticos) com que aparecem determinadas
caracteristicas do conteudo. Bardin (2011) diz que se deve buscar condensar a
informacédo para consulta e armazenagem. E, a andlise, utilizar-se de mensagens
para confirmar os indicadores que possibilitem inferir sobre outra realidade que nao

a da mensagem.
A pesquisa possui como finalidade propor um estudo documental e bibliografico das
leis/propostas que discutem sobre a formacao docente com foco na tecnologia no contexto
educacional. Alves (1992) afirma que esse tipo de proposta proporciona ao pesquisador

conhecer mais sobre o objeto pesquisado.

4. DISCUSSAO

A lei 14.533 alterou a LDB e incluiu no art. 69, inciso IX enfatizando a necessidade
de atividades curriculares complementares visando o aprendizado docente ou a formagéo
continuada de todos os envolvidos na educagéao (BRASIL, 1996).

Traz também duas alteragcdes importantes referente a formacéo docente. A primeira
diz respeito a educacgéo digital e envolve a educagéo e letramento digital, alterando o
Titulo Il - Direito a Educacdo e do Dever de Educar o Art. 4° que trata da efetivagéo
do dever do Estado com educacgéo escolar publica mediante a garantia de internet nas
escolas publicas de educacao basica e superior exclusivo para o uso pedagogico, visando
desenvolver competéncias voltadas ao letramento digital, bem como criar conteddos
digitais, comunicacdo e colaboragdo, seguranca sempre fomentando a resolugdo de
problemas. (BRASIL, 1996)

E, enfatiza a importéancia do trabalho docente relacionadas entre o ensino e a
aprendizagem digital prevendo técnicas, ferramentas e recursos digitais fortalecendo os
papéis de docéncia e aprendizagem do discente e docente (BRASIL, 1996)

Cysneiros (2000) mostra que desde a formacgéao regular, ja deve haver enfoque em
tecnologias e que se deve até utilizar disciplinas com nomes de “Tecnologia Educacional” ou
“Tecnologias da Informacgéo na Educacgao”. Valente (1999a), diz que € necessario softwares
educativos, alunos e o professor para concretizar a tecnologia na educacgéo, levando-se em
conta que o docente deve estar preparado para o uso adequado da tecnologia sendo fator
determinante para o sucesso da pratica pedagogica. Valente (1999a, p. 5) enfatiza que o
olhar sobre a incluséo de tecnologia na educacgéo, é de aprender através de computadores
e ndo aprender sobre computadores.
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O CNE/CP 2006 n° 1 corrobora com a visdo de Valente ao trazer dois incisos, tratando
da tecnologia educacional que séo: “lll producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.”, e o inciso VII
traz a importéncia de “relacionar as linguagens dos meios de comunica¢éo a educagéo, nos
processos didatico-pedagbgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas” (BRASIL,
2006). Ainda, na CNE/CP 2019 n° 2, nas Competéncias Gerais docentes orienta que se deve
incentivar a formacao da pratica de “Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica,
usar a criatividade e buscar solugdes tecnolégicas para selecionar, organizar e planejar
praticas pedagodgicas desafiadoras, coerentes e significativas.” (BRASIL, 2019, p.13). E,
Brasil (2019) ressalta que se deve focar na utilizagéo e desenvolvimento de tecnologias de
forma critica, nas diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta
de formacéo, visando produzir conhecimentos e potencializar as aprendizagens.

A visdo tecnolbgica, educacional e metodologica do ponto de vista da pratica
pedagogica, podera ser observada mais detalhadamente na préxima sessao.

5. RESULTADOS OBTIDOS

Bardin (2011) mostra que a categorizacé@o pode ser a priori, sugeridas pelo referencial
teorico e a posteriori, elaboradas apds a analise do material. Assim, ap6s analise da CNE/
CP 2006 € 2019 n° 2 e a lei 14.533 foi possivel criar as categorias a posteriori: Comparacao
de palavras chaves na CNE/CP 2006 e 2019 e Lei 14.533, Bauer (2000) orienta que estas
devem ser construidas, levando em consideracdo a orientagédo teérica e os objetivos da
pesquisa. A categoria foi determinada a partir do momento que se observou que os termos
que envolvem tecnologias, aparecia bem pouco no documento 2006, aumentou um pouco
no 2009 e aumentou substancialmente na lei de 2023, isso chamou muito a atencéo, e
realizar uma comparacgao criou subsidios para interpretacdo desta evolugdo da atencao
voltada em tecnologias educacionais.

Observa-se que a tecnologia se fortalece como um “norteador” do processo ensino/
aprendizagem, na medida que o tempo passa, quando comparamos a CNE/CP 2006 com
a 2019, saltando de um total de 3 citagbes das palavras chaves pesquisadas na de 2006,
para 11 na de 2019. Quando realizamos a mesma pesquisa na Lei 14.533 de 2023, chega
a quase 6 vezes mais, obtendo 60 referéncias no total. Os valores podem ser comparados
no Quadro 1 abaixo.
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Quadro 1 - Comparagéao de palavras chaves na CNE/CP 2006 e 2019 e Lei 14.533

Palavras Chaves Pesquisadas

Palavras Pesquisadas CNE/CP 2006 CNE/CP 2019 Lei 14.533 (2023)
Informacgé&o e comunicacao 1 2 3

Digital 0 2 38

Tecnologia 1 5 15

Tecnologica 0 1 3

Tecnologico 1 1 1

Total de citagbes 3 11 60

Fonte: Os autores, tendo como base a CNE/CP 2006 e 2019 e lei 14.533

E possivel observar dessa forma, que dos anos 2000 a 2020, temos um aumento
consideravel em relagéo aos termos que envolvem TDICs e sejam elas, comparando as
CNE/CP 2006 e 2019 n° 2, bem como a CNE/CP 2019 n° 2 e Lei 14.533. Isso evidencia
a preocupacao dos profissionais e legisladores que estiveram envolvidos em tais
regulamentacoes e lei. Esses termos estéo relacionados sempre as iniciativas de preparo
da escola com a infraestrutura digital, formagcé@o docente e o despertar emancipatorio do
discente através do uso da tecnologia, apontando que ao passar das décadas, houve uma
evolugédo exponencial sobre a importancia do uso das TDICs na educagéo.

Abaixo, separado em dois quadros, seréo expressas as categorias Habilidades da
Pratica Profissional docente e do Engajamento Profissional e as subcategorias que foram
criadas. Bardin (2011) refor¢a que ha um principio ordenador, para nog¢des primarias e que
podem desmembrar-se em subcategorias.

Assim, criou-se a categoria Habilidade: Pratica Profissional e dentro dela, foram
analisadas somente as Competéncias Especificas que eram voltadas aos conceitos
tecnolégicos descritos na CNE/CP 2019 n° 2 que levou a criagdo das subcategorias que
abordam de forma clara quais sé&o as praticas que devem ser adotadas por um docente,
visando o uso das TDICs. Adotou-se exclusivamente pela CNE/CP 2019 n° 2, haja vista
que na CNE/CP 2006 n° 1, ndo houve nenhuma citacdo quanto a formacéo tecnolédgica do
profissional de educacgéo.

Apresentado no Quadro 1 a organizagdo dos dados referente a categoria Préatica

Profissional voltada ao conhecimento tecnoldgico digital.
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Quadro 1 - Habilidade: Pratica Profissional

Competéncias Especificas

Conduzir as praticas
pedagogicas
dos objetos do

Avaliar o
Planejar acoes de ensino desenvolvimento

Reconhecer os ;
que resultem em efetivas do educando, a

contextos . X conhecimento, das
aprendizagens aprendizagem e o P
P 9 elr:sino 9 competéncias e
habilidades
Realizar a curadoria
Conhecer o educacional, utilizar
h ) e Fazer uso de
desenvolvimento as tecnologias digitais, sistemas de
tecnologico os conteudos virtuais .
mundial € outros recursos monitoramento,
? . ) . registr ar as tecnologi
conectando-o tecnoldgicos e incorpora- egistro e Us as tecnologias
: 2 o acompanhamento apropriadas nas
aos objetos de los a pratica pedagogica, das aprendizagens raticas de ensino
conhecimento, para potencializar e p g P

utilizando os recursos
tecnolégicos
disponiveis.

além de fazer uso transformar as experiéncias
critico de recursos | de aprendizagem dos

e informagoes. estudantes e estimular uma
atitude investigativa.

Fonte: Os autores, tendo como base a CNE/CP 2019

Nota-se que as orientacdes referentes a formagéo, devem apropriar e emancipar o
docente em suas competéncias tecnologicas. 1- “Reconhecer os contextos”, objetivando
fortalecer a apropriacdo do docente com as tecnologias; 2-“Planejar agdes de ensino que
resultem em efetivas aprendizagens”, visando que o docente envolva-se com o mundo
tecnoldgico e digital se apropriando das tecnologias, formando assim, docentes capazes
de fazer uso da tecnologia de forma a incentivar o uso critico e como uma importante
ferramenta como mediadora do conhecimento; 3- “Avaliar o desenvolvimento do educando,
a aprendizagem e o0 ensino”, conseguir, fazer uso dos recursos disponiveis, para monitorar
e acompanhar a evolucao do discente; 4- “Conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos do
conhecimento, das competéncias e habilidades”, e por fim consegui selecionar os melhores
recursos para cada pratica docente através das competéncias.

Dada a apresentagéo formal das praticas profissionais que devem ser desenvolvidas
na formagdo docente, fica claro que ha diretrizes a serem seguidas na formacéo. Das
atitudes a serem fomentadas para Pratica Profissional, abaixo no Quadro 2 é apresentado
as competéncias referentes a proxima categoria, que é do Engajamento Profissional que, da
mesma forma que foi apresentado no Quadro 1, também foi necessario criar subcategorias
que apresentam qual deve ser a relagdo docente/aluno, visando o uso das TDICs.
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Quadro 2 - Habilidade: Engajamento Profissional

Competéncias Especificas

Comprometer-se com

a aprendizagem dos
estudantes e colocar em
pratica o principio de que
todos sao capazes de
aprender

Participar do Projeto
Pedagégico da escola e
da construcao de valores
democraticos

Engajar-se,
profissionalmente, com as
familias e com a comunidade

Conhecer, entender e dar
valor positivo as diferentes
identidades e necessidades
dos estudantes, bem como ser
capaz de utilizar os recursos
tecnologicos como recurso
pedagdgico para garantir a
inclusao, o desenvolvimento
das competéncias da BNCC e
as aprendizagens dos objetos
de conhecimento para todos os
estudantes.

Atentar nas diferentes formas

Trabalhar coletivamente,
participar das comunidades de
aprendizagem e incentivar o
uso dos recursos tecnolégicos
para compartilhamento das
experiéncias profissionais.

Saber comunicar-se com
todos os interlocutores:
colegas, pais, familias e
comunidade, utilizando os
diferentes recursos, inclusive
as tecnologias da informacao e
comunicagao

de violéncia fisica e simbdlica,
bem como nas discriminacées
étnico-racial praticadas nas
escolas e nos ambientes
digitais, além de promover o
uso ético, seguro e responsavel
das tecnologias digitais.

Fonte: Os autores, tendo como base a CNE/CP 2019

A competéncia 1- “Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar
em pratica o principio de que todos séo capazes de aprender” se preocupa com a formagéao
integral, apresentando que deve ser trabalhado os contetudos da base curricular e ao mesmo
tempo se atentar para o uso ético e seguro da tecnologia; na 2- “Participar do Projeto
Pedagobgico da escola e da construgcao de valores democraticos”, ressalta a importancia
de desenvolver o trabalho coletivo; e na 3- “Engajar-se, profissionalmente, com as familias
e com a comunidade”, a importancia do engajamento com a comunidade escolar através
do uso da tecnologia. Assim, no Quadro 2, & apresentada a relevancia de desenvolver
como Engajamento Profissional, competéncias a serem desenvolvidas, para possibilitar a
efetivacdo do uso da tecnologia como um mediador na pratica educativa, docente/aluno,
de forma a aproveitar os recursos tecnoloégicos com o seu maximo potencial, através da
incluséo, da ética, utilizacao responsavel e seguro, trabalho coletivo, compartilhamento de
experiéncias e engajamento. No CNE/CP 2006 n° 1, ndo foi possivel encontrar nenhuma
correspondéncia com a Habilidade: Engajamento Profissional voltada ao conhecimento
tecnolégico digital.
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CONCLUSOES

O objetivo tragado neste trabalho, foi respondido, pois é perceptivel, que na medida
que as leis s@o criadas e os projetos sdo desenvolvidos, ha uma preocupacdo com a
formacdo docente. Sabendo que a CNE/CP 2006 n° 1 é focada no curso de graduagéao
em Pedagogia, licenciatura, e o CNE/CP 2019 n° 2, na formagéo inicial de docentes para
a Educacéo Basica e a lei 14.533, com foco na regulamentagéo e aplicagcdo do uso da
tecnologia na educacéo, desde a infraestrutura, organizacdo escolar, formacéo docente e
outros, observa-se a preocupacao ao longo dos anos com a formagao dos agentes que irédo
utilizar esses recursos como ferramenta profissional.

As leis tratam a formagdo como um processo de desenvolvimento pessoal e
profissional objetivando a formacéo dos fomentadores de conhecimento, a estrutura¢do do
ambiente educacional, énfase em métodos de formacéo que fortalecam a reflexdo sobre a
pratica ou na investigacdo dos problemas.

Ressalta-se que hd no momento uma preocupagdo com a implementacdo de
formacao docente e formagdo continuada, tendo em vista todas as orientagdes da lei
14.533 que foi promulgada em janeiro de 2023. A lei enfatiza a importancia de desenvolver
habilidades dos professores no uso da tecnologia vinculada com a teoria educacional,
buscando potencializar o uso das tecnologias nas atividades educacionais. A lei, talvez,
pelos fracassos das anteriores, incentiva a formagéo docente e ndo sé isso, reforca
que deve ser ofertado ao longo da vida profissional dos professores a participagéo de
comunidades de aprendizagem e produgcdo de conhecimento, respondendo assim a
pergunta que possibilitou esse trabalho.
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