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RESUMO: Estudo que investiga a relagéo
entre alfabetizag@o e letramento na escola
no contexto da educacéo inclusiva. Mediada
por pesquisa bibliogréafica, tem como objetivo
verificar como a escola pode atuar no sentido
de promover a alfabetizacdo e letramento
para todos. De forma mais especifica,
objetivase: conceituar alfabetizacédo e
letramento; compreender a alfabetizacéo
e o letramento como partes de um mesmo
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processo; compreender 0s conceitos
acerca de alfabetizacédo e letramento;
refletir sobre a importancia da inclusao no
processo de alfabetizacdo e letramento;
verificar de que maneira a alfabetizagdo e
o letramento contribuem para a reducgéo
das desigualdades na escola. Parte da
premissa de que alfabetizacéo e letramento,
quando efetivados, tornam-se importantes
instrumentos de inclusao educativa, uma
vez que possibilitam ao aluno a mediagéo
com o conhecimento. Os resultados obtidos
apontam para a afirmacéo da alfabetizacéo
e letramento como instrumentos de
inclusdo, a medida em que reduzem os
impactos advindos das diferencas, de
modo que a aposta em atividades variadas
promotoras de alfabetizacéo e letramento
podem reduzir, de forma significativa, as
disparidades na capacidade de aquisicao
do conhecimento.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo e o letramento constituem-se, indiscutivelmente, como grandes
desafios a escola inclusiva. Isso porque os problemas de aprendizagem que muitas
vezes se manifestam nos diversos componentes curriculares encontram suas causas
atreladas a problemas durante o processo de alfabetiza¢édo e letramento que, uma vez néo
consolidados, afetam os demais campos do saber.

Notério destacar que a alfabetizagdo e o letramento, muitas vezes, ocorrem de
maneira espontanea, na mediacédo cotidiana entre a crianga e o objeto do conhecimento.
Contudo, muitas vezes, a escola se torna excludente, a medida que deixa de propor
metodologias e dispor de recursos eficazes para contemplar a todos os alunos. Os resultados
denunciam uma grande disparidade entre alunos das escolas brasileiras, revelada pelo
grande namero de criangas que chegam aos anos finais do Ensino Fundamental sem que
0 processo da alfabetizacao esteja, de fato, consolidado, mostrados em exames nacionais
que objetivam avaliar o desempenho de criancas e adolescentes acerca dessa capacidade.
Quanto ao letramento, os resultados sdo ainda mais preocupantes, uma vez que a mera
decodificagdo, muitas vezes suficiente para que o individuo seja considerado alfabetizado,
ndo corresponde aos anseios de uma sociedade verdadeiramente letrada.

No entorno dessa tematica, o problema de pesquisa que se propde é: como a escola
pode atuar, sem exclusoes, para a efetivagao do processo de alfabetizacao e letramento no
Ensino Fundamental? Partindo de tal problemética, o objetivo geral deste estudo é verificar
como a escola pode atuar no sentido de promover a alfabetizagéo e letramento para todos.
No desdobramento desse objetivo, pretende-se ainda: compreender os conceitos acerca
de alfabetizacdo e letramento; refletir sobre a importancia da incluséo no processo de
alfabetizacao e letramento; refletir acerca de diferentes formas de intervencéo pedagogica
para favorecer a incluséo.

Para a contemplagéo dos objetivos propostos, este estudo vale-se de pesquisa
bibliografica, examinando referenciais tedricos que contemplam a tematica abordada. As
informacgdes obtidas auxiliardo para a construcdo de um entendimento mais aprofundado

acerca da discussao proposta, orientando para uma pratica pedagogica mais eficiente.

DESENVOLVIMENTO

A reflexdo acerca dos conceitos de alfabetizagdo e letramento encontra respaldo
em Soares (2004). De acordo com a autora, sdo conceitos intimamente associados,
sendo processos interdependentes e indissociaveis, embora correspondam a “processos
de natureza fundamentalmente diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e
competéncias especificos, que implicam formas de aprendizagem diferenciadas e,
consequentemente, procedimentos diferenciados de ensino”. (SOARES, 2004, p.15)
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De acordo com Soares (2004) alfabetizacao e letramento ndo podem ser dissociados
pois a entrada do sujeito no mundo da escrita ocorre por meio desses dois processos,
de maneira simultanea, ideia defendida por concepg¢des psicologicas, linguisticas e
psicolinglisticas de leitura e escrita. Assim, a alfabetizagcdo implica na aquisicdo do
sistema convencional de escrita; o letramento, por sua vez, implica no desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais
que envolvem a lingua escrita.

Segundo é possivel verificar na intima relagdo estabelecida entre alfabetizacao e
letramento, a escola deve, desde cedo, ter sua atengcédo voltada a esses conceitos, de
forma que se torna impossivel alfabetizar sem letrar, na mesma medida em que letrar sem
alfabetizar se torna um fenébmeno improvavel. Para Kleiman (1995) o problema é que a
escola preocupa-se apenas com a aquisicdo de codigos, e ndo com a pratica social que
pode ser desencadeada a partir dessa aquisicéo.

Conforme denuncia Soares (2004) a dissociagdo entre esses conceitos tem sido
responsavel pelo fracasso do aluno na aquisicdo de habilidades linguisticas que permita
ler e escrever com competéncia, dificuldade que atravessa os anos escolares e se revela
inclusive nas universidades. Conforme a autora, os precarios resultados que vém sendo
obtidos na aprendizagem inicial da lingua escrita, com sérios reflexos ao longo de todo o
ensino fundamental exige uma revisao dos quadros referenciais e dos processos de ensino
que tém predominado em nossas salas de aula.

Essa deficiéncia no ensino da linguagem também é apontada por Albuquerque
(2007, p. 17, grifo do autor) que denuncia: “os alunos saem da escola com o dominio das
habilidades inadequadamente denominadas de “codificacdo” e “decodificacdo”, mas sado
incapazes de ler e escrever funcionalmente textos variados em diferentes situacdes”.

A revisdo mencionada por Soares (2004) propde a necessidade de estabelecer a
distincao letramento e alfabetizagédo. Ao letramento, cujas facetas sdo multiplas, corresponde
a imersao das criangas na cultura escrita, a participacdo em experiéncias variadas com a
leitura e a escrita, conhecimento e interagdo com diferentes tipos e géneros de material
escrito. A alfabetizacdo corresponde o dominio da consciéncia fonolégica e fonémica, a
identificacdo das rela¢des fonema—grafema, as habilidades de codificacdo e decodificagao
da lingua escrita, o conhecimento e reconhecimento dos processos de traducéo da forma
sonora da fala para a forma gréafica da escrita. (SOARES, 2004).

Sob os enfoques apresentados, a questao acerca da forma através da qual é possivel
que o professor de lingua materna possa contribuir para a alfabetizacdo dos alunos que,
ja no sexto ano do Ensino Fundamental ndo apreenderam as nocdes béasicas e o dominio
do cbdigo, e de que forma esse processo de alfabetizagéo, fora do periodo “normal” ocorre
por meio do letramento encontra em Soares (2004) a resposta de que deve haver uma
conciliagédo entre letramento e alfabetizacao, conservando-se a especificidade de cada um
desses processos, reconhecendo sua natureza, suas exigéncias e planejando métodos

capazes de explorar essas exigéncias e especificidades.
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Assim, as atividades a serem oferecidas ao aluno devem ir ao encontro de ambos os
conceitos, ou seja, abordar tanto os aspectos fonéticos e fonoldgicos, de modo que o aluno
amplie sua consciéncia acerca da linguagem quanto os aspectos relacionados a pratica
dessa consciéncia.

Para Soares (2004, p. 16) essa questao exige:

[...] em primeiro lugar a necessidade de reconhecimento da especificidade
da alfabetizagdo, entendida como processo de aquisicdo e apropriagao
do sistema da escrita, alfabético e ortogréafico; em segundo lugar, e como
decorréncia, a importancia de que a alfabetizagdo se desenvolva num
contexto de letramento — entendido este, no que se refere a etapa inicial
da aprendizagem da escrita, como a participacdo em eventos variados de
leitura e de escrita, e o consequente desenvolvimento de habilidades de uso
da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita,
e de atitudes positivas em relacdo a essas praticas; em terceiro lugar, o
reconhecimento de que tanto a alfabetizacdo quanto o letramento tém
diferentes dimensoes, ou facetas, a natureza de cada uma delas demanda
uma metodologia diferente, de modo que a aprendizagem inicial da lingua
escrita exige multiplas metodologias [...].

A forma com que as praticas de leitura e escrita podem ser abordadas na sala de

apoio para que o objetivo de letrar os sujeitos aprendizes sejam concretizados encontra
respaldo em Albuquerque (2007) que defende:

Para a formacao de leitores e escritores competentes é importante a interagao
com diferentes géneros textuais, com base em contextos diversificados
de comunicacéo, cabendo a escola oportunizar essa interacéo, criando
atividades em que os alunos sejam solicitados a ler e produzir diferentes
textos. Por outro lado, é imprescindivel que os alunos desenvolvam autonomia
para ler e escrever seus proprios textos. (ALBUQUERQUE, 2007, p. 18-19).

Assim, a proposta de intervencdo pedagogica apresentada traz as situagdes de
texto como unidade de ensino, considerando que todos os fendmenos linguisticos, em
todos os niveis, se concretizam no texto. Assim, parte-se do texto para a exploragdo das
palavras e o trabalho com a exploracao fonética e fonoldgica das palavras. Também parte-
se do texto para a identificagdo das ocorréncias tonicas nas palavras.

Da mesma forma, o texto é essencial para a exploracdo da pontuacédo e das
construgdes morfologicas, sintaticas, semanticas. Para tal exploragédo, atividades de
andlise linguistica auxiliam o aluno na compreenséao das relagdes entre as palavras e/ou
termos que estruturam os enunciados.

Contudo, Albuquerque (2007) adverte que um trabalho sistematico de reflexao sobre
o sistema de escrita alfabético ndo se restringe a atividades de leitura e de produgéo de
textos, sendo necessaria a exploragéo da linguagem no nivel da palavra, a fim de levar
o aluno a perceber que a escrita representa sua pauta sonora, e o seu significado é
estabelecido através da relagéo fonema/grafema.
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Assim, apresenta a necessidade de realizacdo de atividades com palavras que
envolvam uma reflexdo sobre quantidade de letras e silabas, ordem e posicéo das letras,
comparacao entre palavras quanto a quantidade de letras e silabas e a presenca de letras
e silabas iguais; a exploracao de rimas e aliteragdo, entre outras propriedades a serem
trabalhadas. “E preciso o desenvolvimento de um trabalho sistematico de reflexdo sobre
as caracteristicas do nosso sistema de escrita alfabético.” (ALBUQUERQUE, 2007, p. 18)

De acordo com a autora supracitada, “essas atividades de reflexdo sobre as palavras
podem estar inseridas na leitura e na producdo de textos, uma vez que sdo muitos os
géneros que favorecem esse trabalho, como os poemas, as parlendas, as cantigas, etc.”
(ALBUQUERQUE, 2007, p. 20).

Sob esse enfoque, a retomada da consciéncia fonética/ fonoldgica auxilia nesse
processo de alfabetizacdo e letramento na medida em que somente ao dominar o coédigo
linguistico que utiliza o aluno sera capaz de colocar esse codigo em situagao de uso.

Alfabetizacdo e letramento como instrumentos de inclusao

A discussao acerca da incluséo nas escolas ganha relevo quando direcionada a
pratica pedagogica. Isso por que ndo bastam legislaces garantidoras do direito a educacéo
e a acessibilidade para que o processo de inclusdo realmente aconteca: tornase necessaria
a unido de todos os esforgos para que, de maneira coordenada, as diversas agdes possam,
de fato, resultar em resultados positivos.

Assim, uma pratica pedagogica eficiente em sala de aula se torna imprescindivel
a consecuc¢ao da inclusdo. Quando alfabetizacéo e letramento passam a ser concebidos
como partes de um mesmo processo, a aplicagdo dessa verdade a incluséo se torna uma
premissa.

De acordo com Uzéda (2019, p. 9) o movimento de inclusdo social tem se difundido
no mundo ocidental, intensificado a partir dos anos 80 “como um dos direitos basicos
preconizados em documentos legais e normativos”.

Salienta-se que 0 acesso a escola comum era recusado a alunos cm necessidades
especiais no Brasil por muito tempo, se processando em espagos segregados. Ao ser
assumida na modalidade transversal de educacdo, abandona o carater substitutivo a
educagao regular, passando a integra-la. (UZEDA, 2019).

As necessidades especiais podem se apresentar de diferentes maneiras, conforme
se verifica:

As deficiéncias podem ser classificadas em sensoriais, fisicas ou intelectuais.

Mas também podemos dividi-las em seis tipos: Deficiéncia Visual (DV),
Deficiéncia Auditiva (DA) / Surdez, Deficiéncia Intelectual (Dl), Deficiéncia
Fisica (DF), Deficiéncia Multipla (DMu), e Surdo cegueira. (UZEDA, 2019, p.
27).
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Considerando-se as deficiéncias supramencionadas e verificando-se a literatura
acerca da incluséo, constata-se que diferentes recursos e/ou metodologias s&o necessarios
a efetivacao da alfabetizagéo e letramento de alunos com necessidades especiais. Para o
atendimento a alunos cegos e/ou com baixa visdo, menciona-se a descricao de objetos e
a proposta de atividades e situacdes para que a crianga consiga integrar as informacoes,
formar os conceitos e reconhecer o mundo a sua volta. A iluminacdo do ambiente e a
utilizacéo de instrumentos 6pticos auxiliam no atendimento a alunos com baixa viséao. O
conhecimento e aplicacdo do sistema braile pelo professor e apontado como principal
ferramenta de ensino e aprendizagem. Sugere-se a elaboracéo de enunciados e textos
em braile. (UZEDA, 2019). Salienta-se, ainda, que: “A crianga cega deve ter contato com o
braille desde bebé, de forma ltdica, tocando nos pontinhos e tendo um adulto para decifra-
los para ela! Na educacéo infantil e na alfabetiza¢do, esse contato com o sistema Braille
deve ser diario”. (UZEDA, 2019, p. 30).

Quanto ao atendimento a alunos com surdez na perspectiva da alfabetizagéo e
letramento, o principal desafio, de acordo com Uzéda (2019) é superar a barreira linguistica.
Menciona-se duas propostas e modelos de educagéo: o oralismo, que consiste no estimulo
do residuo auditivo e utilizacdo de aparelhos auditivos no caso de baixa capacidade
de audicdo, e o bilinguismo, que consiste na utilizagdo da lingua de sinais, utilizado
especialmente e casos de surdez total. De igual maneira ao sistema braille, a lingua de
sinais exige do professor a utilizagdo desses codigos com eficiéncia.

O Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade- TDAH, por sua vez, caracteriza-
se da seguinte maneira:

O transtorno de déficit de atengao/hiperatividade (TDAH) é caracterizado
por um padrdo persistente de dificuldades de atencéo, agitagdo motora e
impulsividade. Embora tais alteracbes comportamentais possam ocorrer de
maneira transitéria, principalmente em resposta a estressores ambientais, no
TDAH elas séo persistentes, incompativeis com a fase de desenvolvimento e
causam prejuizos funcionais significativos. (DIAS et al, 2014, p. 449).

A crianca com sintomas de desatencdo geralmente ndo presta muita atencéo a
detalhes: ndo copia frases completas, ndo acentua palavras, ndo pinga o i, ndo corta o t,
inverte os sinais nas operagdes matematicas, pula folhas do caderno, copia do fim para o
comeco, troca disciplinas, ndo organiza material conforme horéario da escola, apresenta
desleixo com os cadernos, perde e/ou danifica materiais, e outros comportamentos
similares. A intervencao é psicolbgica e terapéutica. Quando bem orientado o tratamento e
a intervengéo pedagobgica em sala de aula, as chances de obter sucesso no processo de
aprendizagem s&o muito promissoras. (BENZIK, 2000).

A deficiéncia intelectual, por sua vez, consiste em limitacdes significativas na
aprendizagem. Esse tipo de deficiéncia exige, em primeiro momento, a percepcao, por parte
do professor, de que o aluno possui um ritmo de aprendizagem mais lento, que precisa ser
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respeitado. Para a intervencao pedagogica com esses alunos, defende-se a utilizacdo de
metodologias e recursos variados, tais como jogos pedagdgicos, visuais (cartazes, videos),
jogos digitais, entre outros recursos. Sao alunos que necessitam de um atendimento mais
individualizado em sala regular, complementado com atendimento em sala de recursos.
(UZEDA, 2019).

Verifica-se, nos processos de incluséo mencionados, que a escola deve dispor
de recursos e propor metodologias adequadas a alfabetizacédo e letramento de todos os
alunos, evitando quaisquer formas de exclusédo. A alfabetizacéo e o letramento representam,
sem duavida, as condi¢gdes necessarias a qualquer outra aprendizagem, nos diferentes

componentes curriculares.

CONCLUSAO

Conforme visto ao longo desta breve reflexdo, alfabetizacdo e letramento séo
conceitos que necessitam ser trabalhados de maneira conjunta, simultanea, indissociavel.
Assim, a escola necessita voltar a sua atencdo para a contemplacdo desses conceitos,
inclusive nas Séries Finais do Ensino Fundamental, j& que muitas deficiéncias na aquisicao
dessas habilidades apresentam-se de maneira sobressalente nessa etapa do ensino
fundamental.

Diante desse contexto, as dificuldades de leitura e escrita interferem de maneira
determinante na aprendizagem das diversas areas do conhecimento,

Considerando-se esses enfoques, discutidos ao longo da presente intervencéo,
considera-se a importancia de se oportunizar ao aluno a vivéncia de atividades que o levem
a reflexao dos fendmenos linguisticos, compreendendo-os e 0s colocando em contextos de
uso, adquirindo, desenvolvendo e/ou aprimorando sua competéncia comunicativa.

Para tanto, destaca-se a necessidade de uma atencédo especial a alunos com
necessidades especiais, com a oferta de recursos e metodologias adequadas as diferentes
necessidades. Uma vez que a escola abriu as portas para a inclusédo, ele processo
precisa, de fato, se tornar efetivo, de modo a reduzir, cada vez mais, as barreiras entre a
alfabetizacao, o letramento, e a aprendizagem de todos, de forma equénime.

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Eliana Correia Borges de. Conceituando alfabetizagéo e letramento. In: SANTOS,
Carmi Ferraz. Alfabetizacao e letramento: conceitos e relagbes. 1ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007,
p. 11-21.

BENCZIK, Edyleine Bellini Peroni. Transtorno de Déficit de Atencao/ Hiperatividade: atualizagéo
diagnostica e terapéutica. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo, 2000.

DIAS, Taciana G. Costa et al. Transtorno de Déficit de Atencédo/ Hiperatividade. In:

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 8 103



CAMPOS JUNIOR, Dioclécio; BURNS, Dennis Alexander Rabelo; LOPEZ, Fabio Ancona. Tratado de
Pediatria: Sociedade Brasileira de Pediatria. Barueri, SP: Manole, 2014.

KLEIMAN, Angela (Org). Os significados do letramento. Campinas: Mercado das letras, 1995.

LOPES, Andressa Aparecida. Desafio Profissional de Lingua Inglesa I, Fonética e Fonologia,
Teoria da Literatura e Direitos humanos. [on line]. Valinhos, 2016, p. 0110. Disponivel em: <www.
anhanguera.edu.br/cead>. Acesso em: 29/06/2021.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizacao: as muitas facetas. Revista brasileira de educagéo.[on
line]. 2004, n. 25, pp. 5-17. ISSN 1413-2478. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.
pdf. Acesso em 29/06/2021.

UZEDA, Scheilla de Quadros. Educacao inclusiva. Salvador: UFBA, Faculdade de Educacéo;
Superintendéncia de Educacao a Distancia, 2019.

Educacéo em transformacéo: Perspectivas globais e inovacoes 2 Capitulo 8 104


http://www.anhanguera.edu.br/cead
http://www.anhanguera.edu.br/cead
http://www.anhanguera.edu.br/cead
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf



