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RESUMO: Assumimos neste trabalho, o
proposito de sumariar dois estudos sobre
representacdes sociais de alunos do
Ensino Fundamental (8° e 9° anos) de duas
instituicdes escolares do sul catarinense: o
colégio de uma universidade comunitaria e
uma escola publica municipal. Em ambas,
a questdo central definida foi: quais as
representacdes sociais dos alunos sobre
pesquisa? Informacgdes, nos documentos
das escolas e entrevistas com os alunos,
foram submetidas a andlise de conteudo
(BARDIN, 2014), interpretadas a luz de
Moscovici (2015), Jodelet (2001), Guareschi
(2000) — correspondentes a representacoes
sociais; Beillerot (2001), Demo (1994,
2006, 2007), Oliveira e Campello (2016)
— para pesquisa escolar, entre outros.
O discurso expresso nos documentos
valoriza conhecimentos produzidos na
contextualizagdo com as experiéncias
cotidianas dos alunos (andlise critica).
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Intencdo que se evidencia preocupante
quanto sua real efetivacéo, considerando a
fala dos alunos. Pela analise e interpretacao
dos dados, as representagbes sociais
sobre pesquisa deles provenientes,
pouco se aproximam dos critérios basicos
requeridos, conforme os autores de
referéncia. Em ambas as escolas, o0s
equivocos hegemdnicos da pesquisa
escolar apareceram mais enfatizados,
contradizendo as representacoes
instituintes, que defendemos a respeito.
PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa escolar.
Representacbes sociais. Alunos. Cotejo
instituicoes.

RESEARCH AND TEACHING:
TWO CONTEXTS IN FOCUS
REPRESENTATIONS OF
ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT: In this work, we assume the
purpose of summarizing two studies on
social representations of Elementary School
students (8th and 9th years) of two school
institutions in the south of Santa Catarina:
the college of a community university and
a municipal public school. In both, the
central question defined was: what are
the students’ social representations about
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research? Information, in school documents and interviews with students, was submitted to
content analysis (BARDIN, 2014), interpreted in the light of Moscovici (2015), Jodelet (2001),
Guareschi (2000) — corresponding to social representations; Beillerot (2001), Demo (1994,
2006, 2007), Oliveira and Campello (2016) —for school research, among others. The discourse
expressed in the documents values knowledge produced in the context of the students’ daily
experiences (critical analysis). An intention that is worrying about its actual effectiveness,
considering the speech of the students. Due to the analysis and interpretation of the data, the
social representations about research coming from them, little come close to the basic criteria
required, according to the reference authors. In both schools, the hegemonic misconceptions
of school research appeared more emphasized, contradicting the instituting representations
that we defend in this regard.

KEYWORDS: School research. Social representations. Students. Compare institutions.

INVESTIGACION Y DOCENCIA: DOS CONTEXTOS EN FOCO
REPRESENTACIONES DE ESTUDIANTES DE ESCUELA PRIMARIA

RESUMEN: En este trabajo, asumimos el propésito de resumir dos estudios sobre las
representaciones sociales de alumnos de la Ensefianza Fundamental (8° y 9° afios) de dos
instituciones escolares del sur de Santa Catarina: el colegio de una universidad comunitaria
y una escuela publica municipal. En ambos, la pregunta central definida fue: ¢cuéles son
las representaciones sociales de los estudiantes sobre la investigacion? Las informaciones,
en documentos escolares y entrevistas con estudiantes, fueron sometidas a andlisis de
contenido (BARDIN, 2014), interpretadas a la luz de Moscovici (2015), Jodelet (2001),
Guareschi (2000) — correspondientes a representaciones sociales; Beillerot (2001), Demo
(1994, 2006, 2007), Oliveiray Campello (2016) — para la investigacion escolar, entre otros. El
discurso expresado en los documentos valora los saberes producidos en el contexto de las
experiencias cotidianas de los estudiantes (analisis critico). Una intencidn que se preocupa por
su eficacia real, considerando el discurso de los alumnos. Debido al andlisis e interpretacion
de los datos, las representaciones sociales sobre la investigacion provenientes de ellos, poco
se acercan a los criterios basicos requeridos, segun los autores de referencia. En ambas
escuelas, las concepciones errbneas hegemoénicas de la investigacion escolar aparecieron
mas acentuadas, contradiciendo las representaciones instituyentes que defendemos al
respecto.

PALABRAS CLAVE: Investigacion escolar. Representaciones sociales. Estudiantes.
Comparacion instituciones.
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COTEJO DOS CONTEXTOS CONSIDERADOS: JUSTIFICANDO

O propésito deste trabalho é revisitar os estudos realizados no territério do
FORGESB' — confrontando-os — sobre as representacdes sociais de alunos do Ensino
Fundamental (8° e 9° anos) de duas instituicbes escolares do sul catarinense: o colégio
de uma universidade comunitaria e uma escola publica municipal® (SILVEIRA e PEREIRA,
2018; NASCIMENTO e PEREIRA, 2022).

Vale dizer que, em ambas as instituicbes, a questéo central definida para os estudos
informados foi: quais as representac¢des sociais dos alunos do Ensino Fundamental sobre
pesquisa enquanto principio educativo®? Dados foram coletados por meio de entrevista
semiestruturada acerca das suas representagcdes sociais sobre pesquisa escolar. Preliminar
a este procedimento de coleta de dados, no entanto, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do
CO; a Proposta Curricular da Rede Municipal de Criciuma (PCC) e as Diretrizes Curriculares
do Ensino Fundamental da mesmarede (DCEFC), a que pertence a escola publica investigada
(EP), foram submetidos a andlise documental, buscando identificar como a pesquisa,
enquanto estratégia de ensino, se expressa no material indicado. Informacg6es contidas
nos documentos e entrevistas com os alunos, foram submetidas a analise de conteldo
(BARDIN, 2014), interpretadas a luz de Moscovici (2015), Jodelet (2001), Guareschi (2000)
— correspondentes a representagdes sociais; Beillerot (2001), Demo (1994, 2006, 2007),
Oliveira e Campello (2016) — para pesquisa escolar, entre outros autores.

Na sequéncia, sumariamos os dados, interpretac¢des e discussbes decorrentes dos
documentos adstritos as instituicbes consideradas consoantes a pesquisa expressa como
estratégia didatico/metodoldgica. Analises das representagdes sociais dos alunos relativas
a pesquisa como principio educativo serdo também sumariadas quanto ao tipo, orientagcéo
do professor, resultados da pesquisa e contribuicdo para a apropriagdo do conhecimento.
Tais capturas, na interlocucao com os autores de referéncia, seréo cotejadas a partir dos
contextos estudados, visto que a despeito da suposta identificacdo organizacional de
ambos, o que pode haver, na realidade, é certa diferenciacdo de procedimentos didatico/
metodoldgicos, em especial, da pesquisa como principio educativo (foco deste trabalho),
considerando a distincdo de suas instancias (privada e publica) e consequéncias na pratica
pedagoégica e aprendizagem dos alunos

Isso porque, se tem indicios de que, na escola publica para a qual acorrem,
primordialmente, filhos de classes subalternas, a tendéncia a ensinar o conhecimento
reprodutivo (curriculo prescritivo) tem adubado a formacdo humana submissa a ordem
sociocultural vigente. Em contraposicao, os filhos originarios das classes privilegiadas, que,

na maioria das vezes, frequentam escolas privadas, séo formados, de certa maneira, para

1 Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Formagéo e Gestao na Educagao Basica, do qual o autor deste trabalho participa
na qualidade de lider.

2 O colégio sera identificado por CO e a escola publica por EP, visando resguardar suas privacidades.

3 Inserida no processo de ensino como estratégia metodologica, diferente, portanto, da pesquisa de iniciagéo cientifica
desenvolvida em programa especifico, quase sempre, no contexto de graduagao (Educagéo Superior).
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a independéncia, autonomia e internalizacdo da salvaguarda do controle do instituido, o
que os favorecem na perpetuacado do regulado/aceito, que os beneficiam (SILVA, 1992).

Tendo emvista, que a pesquisa, enquanto estratégia de ensino tem sido compreendida
de forma equivocada — mais cbpia que autoria — a analise que descreveremos a seguir
tem o propésito também de alcancgar o que ora acabamos de expor. Nao sem antes, fazer
alusdes tedricas especificas sobre representacdes sociais e pesquisa.

REPRESENTACOES SOCIAIS E PESQUISA ESCOLAR: APORTES TEORICOS

Neste segmento, representagcbes sociais e pesquisa como principio educativo se
constituem centralidade na interlocugdo entre a teoria e os dados empiricos apreendidos,
submetidos a analise e interpretacao.

Representacdes sociais: 0 que se tem a dizer a respeito

Em vista do objetivo atinente ao processo investigativo que desenvolvemos,
sentimos, por primeiro, a necessidade em nos centrar no esforco de compreender as
representacdes sociais da pesquisa e sua importancia na area da educacgéo. Isto &, inquirir
como se formam e funcionam os sistemas de referéncia, que utilizamos para identificar
pessoas e grupos, bem como para interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana,
em suas relagdes com a linguagem, ideologia, imaginario social, seu papel na orientacéo
de condutas e praticas sociais.

Entendida dessa maneira, as representagbes sociais constituem elementos
essenciais a andlise de mecanismos que interferem, significativamente, no processo
educativo, por nos permitir nomear as diferentes experiéncias e fatos pertinentes a realidade
vivenciada. Afinal, configuram-se como “modos de conhecimento que surgem e legitimam-
se na conversacao interpessoal cotidiana e tém como objetivo compreender e controlar
a realidade social” (GUARESCHI, 2000, p. 35). Por esse angulo, “as representagdes que
possuimos sobre determinado assunto, ndo estéao diretamente ligadas com a nossa maneira
de pensar” (MOSCOVICI, 2000, p. 37), mas impostas, de forma normativa, conforme
as alteragbes demandadas no tempo (geracdes). Enquanto sistemas de interpretacédo
amparadas nas relagbes com o mundo e com os outros, direcionam o pensamento e o
comportamento das pessoas. S&o, portanto, processos que intervém na formacdo das
identidades humanas instituidas e/ou instituintes (JODELET, 2001).

Por conseguinte, as representagdes nos diferentes contextos (o escolar é um
deles), se instituem a partir de significados abancados nas relagbes sociais, que neles
se desenvolvem. Ou seja, quando h& compartilhamento de convicgbes aceitas, a
representacao social se constitui, podendo influenciar o grupo social de forma critica ou ndo.
Isso vai depender da condicionalidade existente, pois cada pessoa envolvida pode incitar
a emergéncia de novas praticas, produzindo nova representagéo, distinta da consumada
como hegeménica (SA, 1996; VERISSIMO, 2009).
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Assim sendo, a consideragcdo dos sistemas organizados de significacdes, que
constituem as representacdes sociais, em especial de educadores e alunos, é util a
compreensao do que se passa em aula na pratica das relacdes sociais consequentes, tanto
do ponto de vista dos objetos do conhecimento a ser ensinado, quanto dos mecanismos
psicossociais em agdo no processo educacional. Importante, visto que o curriculo se
traduz no cenario de suas configuragdes, significa¢cdes e discursividades; “se situa, pois,
na interseccéo entre representacdo — como forma de conhecimento — e poder” (SILVA,
2010, p. 33).

Demanda, desse modo, termos presente que o curriculo escolar tem se detido,
historicamente, a propagar “as constru¢des sociais e discursivas parciais e particulares dos
grupos que estao em posicao de dirigir o processo de representagéo” (SILVA, 2010, p. 33).
Mister se faz, por isso, investigar sua constru¢éo e concepg¢éo a partir das representagdes
constitutivas de suas praticas didatico-metodologicas, principalmente, a pesquisa escolar —
que mais nos interessa aqui — questionando: a servico e a favor de quem estdo curriculo e
pesquisa? Muito pertinente, obviamente, em razéo de que os alunos oriundos das classes
subalternas tém sido alvo dessa pratica equivocada, pouco conveniente, a garantia do
direito pleno a educagéao (desenvolvimento e aprendizagem). Vamos, entdo, a pesquisa em
sala de aula.

Pesquisa em sala de aula: o que mais importa defender

Compreendemos por pesquisa a que se desenvolve no espago escolar, sem, no
entanto, depreciar a praticada nos diversos contextos como forma de encontrar um objeto,
explorar novos lugares, buscar novas informagdes ou conhecimento, considerando que,
na vida cotidiana, nos defrontamos com multiplas situagbes, que nos desafiam; deprecam
reflexdo para indagar alternativas de solugcdao e tomada de decisdo (BEILLEROT, 2001;
RAMOS, 2002; DEMO, 20086).

Aadverténcia, todavia, sobrevém de Beillerot (2001) para o qual nem toda descoberta
pode ser designada pesquisa; acaso ou intuicdo ndo podem ser tomados como tal. Segundo
ele, um trabalho para que se institua como pesquisa admite, pelo menos, trés critérios
béasicos: produgdo de conhecimentos novos, producéo rigorosa de encaminhamento e
comunicacao de resultado.

A producgédo do conhecimento deve garantir que o exercicio da pesquisa favoreca
a compreensao aprofundada do objeto de estudo. Conforme Castoriadis (1999), o
conhecimento relevante no que concerne a pesquisa € 0 que se engaja no processo de
interrogacédo, questiona os sentidos constituidos e pde em duvida significa¢gdes dogmaticas
hegembdnicas.

O segundo critério alude ao processo metodoldgico sistematizado na “investigacao
dos fatos, dos fendbmenos e das ideias” (BEILLEROT, 2001, p. 55), o que permitira ao
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pesquisador dialogar e intervir de maneira competente na/com a realidade (DEMO, 1994).
O critério da comunicagédo dos resultados, por sua vez, corresponde a socializagéo e
discussdo com os principais participantes/protagonistas do processo investigativo acerca
dos achados e interpretagdes inferidas. Desse modo, a partir da pesquisa, se pode superar
a condicao de informado, alcancando a de informante, pela interlocugéo propria (autonomia)
e rejeicao de confinar-se a simples objeto (DEMO, 2006, GRILLO, et al, 2006).

Para Ninin (2008), contudo, embora os professores do Ensino Fundamental e Médio,
participantes dos cursos de formagdo que tem ministrado, reconhegcam a importéncia da
atividade de pesquisa, suas agbes docentes ndo se revelam efetivas quanto a formagéo
autoral e critica dos alunos. A dependéncia e heteronomia destes, tende a se manter,
justificada pelo fato de que tal atividade acaba se restringindo “a um texto composto de
fragmentos de outros textos e/ou de informagbes obtidas por meio de buscas na internet,
quase sempre copiadas e pouco argumentadas pelos estudantes-autores” (NININ, 2008,
p. 19).

Oportuno também é o relevo ao estudo de Teixeira (2011, p. 6), que assim coligiu: “a
maioria dos alunos entende pesquisa como busca de informagdes, nem sempre a maneira
como o professor solicita a pesquisa incita o posicionamento critico dos alunos, e que
os textos produzidos por esses alunos costumam ser cOpias”. Por essa pratica, adverte
Demo (2007, p. 8): “néo € possivel sair da condicao de objeto (massa de manobra), sem
formar consciéncia critica desta situagé@o e contesta-la com iniciativa prépria, fazendo deste
questionamento o caminho de mudanca”.

Os argumentos apresentados se reforgam nos trabalhos publicados sobre pesquisa
escolar (1989-2011), analisados por Oliveira e Campello (2016), ao demonstrarem a
prevaléncia da cépia e auséncia do questionamento critico. A copia aviva o conhecimento
reprodutivo e mecanico, desfavorecendo a emancipacgdo. Enfatiza, portanto, a condicdo
de dependéncia do aluno ao conhecimento pronto. Vale destacar ainda, que os trabalhos
investigados indicaram, também, a falta de motivacéo dos alunos para a pesquisa, falta e/
ou precariedade de orientacéo dos professores, entre outros.

O mote, na interlocu¢@o com os autores referenciados, entéo, é: elaboragao propria
sobre os conhecimentos historicamente produzidos, pensada e trabalhada criticamente,
ndo deve se limitar a fazer pesquisa, mas aprender a fazé-la, a partir da mediacao do
professor na condi¢é@o de orientador, assessoramento do estudo teorico, anélise dos dados
e elaboragées/producdes dos estudantes (CARDOSO e PEREIRA, 2010). E preciso, pois,
que a pesquisa supere a simples categoria de tarefa a ser cumprida, mera entrega e/ou
avaliagdo/imputacéo de nota. Ultrapasse também a representacao social hegeménica no
contexto escolar e social a fortalecer o curriculo tradicional, denunciado no movimento em
defesa do curriculo critico e pés-critico (SILVA, 2013).

Vale repisar, que o curriculo critico se funda na denuncia da reproducao sociocultural;

do fortalecimento das relagbes sociais capitalistas; da suposta neutralidade acerca
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da ideologia e poder; da desconsideragdo do curriculo oculto, enquanto possibilidade
de emancipagéo e libertagdo. O pos-critico, por seu turno, arquitetado sob a visdo de
curriculo como pratica discursiva de saber-poder, significacéo e representacao, notabiliza
a alteridade, diferenca, subjetividade, cultura, género e multiculturalidade como elementos
essenciais e cruciais do processo formativo humano.

Por certo, a pesquisa a ter lugar no conjunto da sala de aula, abalizada, teoricamente,
no curriculo critico e pos-critico, tera probabilidades maiores de reger novas representagcdes
sociais instituintes, suplantando as instituidas e hegemonicas, particularmente, as aqui
expostas e denunciadas.

PESQUISA E ENSINO: REPRESENTAGCOES SOCIAIS NOS DOIS CONTEXTOS

Conforme anunciado, neste tépico sintetizamos a analise dos dados que emergiram
dos documentos e das entrevistas realizadas com os alunos das instituicbes pesquisadas,
cotejando os resultados.

Pelo estudo de Silveira e Pereira (2018), o Projeto Politico Pedagogico do CO
considera a pesquisa prioridade como principio de ensino condizente ao “processo de
apropriacdo e reconstrucdo do conhecimento”. Valoriza, para tanto, “os conhecimentos
elaborados a partir das rela¢des que se estabelecem no meio extraescolar” (PPP, 20186, p.
16), objetivando desenvolver a analise critica do estudante por meio da pesquisa. Nesse
sentido, o referido estudo questionou se a pesquisa evidenciada no PPP, ainda estava sob
a influéncia do Ensino por Problematizagéo e Pesquisa (EPP), proposta coletiva elaborada/
implementada no CO (2003 a 2013), em vista de que tal iniciativa tomava a pesquisa
como procedimento basico para que o aluno, como protagonista, “exercesse sobre os
conhecimentos, historicamente produzidos, elaboragcdo propria, pensada e trabalhada
criticamente” (p. 6); que né@o apenas fizesse pesquisa, sobretudo, aprendesse a pesquisar.
Enfatizava, por conseguinte, o papel do docente como orientador no estudo teorico,
analise/interpretacéo de dados e decorrentes producdes dos alunos. Retirava, assim, a
pesquisa da condicao de simples tarefa a cumprir, limitada ao banal ato de apresentagéo e
imputacéo de nota pelo professor (SILVEIRA e PEREIRA, 2018).

Quanto a EP, por néo ter acesso ao PPP, o estudo de Nascimento e Pereira (2022)
decidiu analisar a Proposta Curricular da Rede Municipal de Criciuma/SC e as Diretrizes
Curriculares do Ensino Fundamental da mesma rede a que pertence. No primeiro documento,
segundo os autores, a pesquisa se ratifica no destaque a necessidade de acesso dos alunos
“ao conhecimento cientifico, por meio de situa¢des problematizadoras” para transforma-los
“em sujeitos pensantes, criticos, autdnomos, desenvolvendo a compreensdao de mundo
para que haja a formacgéo de opinides, discussbes e argumentacdes sobre situacdes reais”
(PCC, 2008, p. 16).
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Das diretrizes, o estudo mencionado conseguiu capturar a permanéncia do proposito
acima correspondente a competéncia, extraida da Basse Nacional Comum Curricular
(2017) assim expressa: “Exercitar [...] a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginagéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular e
resolver problemas e criar solucdes [...] com base nos conhecimentos das diferentes areas”
(DCEFC, 2020, p. 11). A par disso, o documento refuta “a apreensédo de conhecimentos ja
prontos”, em defesa da necessidade de os alunos entrarem “em acao investigativa para
que consigam revelar — inicialmente, com a ajuda do professor e, posteriormente, por
si mesmos — as condigdes de origem e de desenvolvimento dos conceitos dos objetos
estudados” (DCEFC, 2020, p. 18).

Pelos discursos exibidos, podemos proferir que os documentos analisados se
revelaram, de certa forma, convergentes quanto a pesquisa como principio educativo,
capaz de produzir compreensdes aprofundadas e criticas, a partir do questionamento
reconstrutivo e suas possibilidades de subverter as verdades dogméticas reguladoras
(DEMO, 1994, 2007). As representacgdes sociais dos alunos participantes (adeséo voluntaria,
mediante Termo de Consentimento Livre) adstritos aos dois contextos, condizentes
as suas experiéncias de pesquisa, no entanto, se distanciaram, de certa maneira, dos
propositos proclamados (SILVEIRA e PEREIRA, 2018; NASCIMENTO e PEREIRA, 2022),
resguardadas variagdes que arrestamos — a sintetizar/analisar, cotejando — quanto ao tipo
de pesquisa encaminhada, orientacdo dos professores, resultados/destino da pesquisa e
contribuicdo em termos de aprendizagem. Sigamos, ent&o.

Quanto ao tipo de pesquisa, a maioria dos alunos indicou como fonte de coleta de
dados a internet e a apostila adotada no CO, como se pode evidenciar na fala da aluna
CO/9° ano*: “na internet, nos livros. A gente usa bem, bastante os livros didaticos, apostila”.
Resta saber, como se da o uso da internet como dispositivo de pesquisa, uma vez que,
no contexto investigado, ndo obtivemos dados que nos permitissem tecer consideragdes
especificas a esse respeito.

Na EP, apesar da baixa regularidade desta atividade em sala de aula apontada nas
falas, a maioria dos alunos também afirmou que utiliza a internet e o livro didatico/apostila
disponibilizado pela escola, como expressa (EP/A4)5: “Na internet, no livro. As vezes o
que nao tem na internet, tem no livro e, as vezes, o que ndo tem no livro tem na internet”
e também (EP/A5): “usamos a apostila e a internet”. Considerando, o fato de que o carater
reprodutivo das informacdes veiculadas nesta escola, desvelado nas representagcbes dos
alunos sobre as atividades mais frequentes na pratica docente (exercicios/atividades,
seguidos de copia do quadro), reforcada pelo uso do livro didatico/apostila, importa

4 No caso do CO, os alunos entrevistados (em nimero de 11) serdo identificados conforme o ano do Ensino Fundamen-
tal, 8° ou 9° ano, antecedido de CO, por opgao dos pesquisadores responsaveis, na oportunidade da pesquisa, visando
resguardar a privacidade acordada.

5 Na EP, a opgéo, também na ocasido da pesquisa, foi identificar os discentes (em numero de 10) por A (EP antes)
seguido de nimero ordinal, tendo presente a razéo dita na nota anterior.
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questionar: qual tem sido a contribuicdo da internet e do livro didatico/apostila no processo
de apropriacao do conhecimento por parte dos discentes participantes da pesquisa por n0s
desenvolvida?

Vale sublinhar, que a internet como recurso tecnoldgico para busca de dados,
aparece com destaque nas producdes analisadas por Oliveira e Campello (2016), que
chamam a atencao para o fato de que este recurso pode facilitar a pratica da cépia, mas,
contraditoriamente pode incentivar a motivacdo dos alunos, “curiosidade, autonomia e
criatividade, além de evitar a dispersdo na coleta de informagdes e facilitar a comunicacéo
professor/aluno” (OLIVEIRA e CAMPELLO, 2016, p. 191). Estudos anteriores, que
investigaram o uso da internet e da tecnologia em escolas, ja se referiam ao carater
motivador desses dispositivos (SILVA, 2006); DIEDRICH 2009). As parcas evidéncias
obtidas, no entanto, ndo nos autorizam a afirmar, como se disse, se 0 uso dos recursos
destacados pelos discentes no estudo desenvolvido, nas duas instituicbes consideradas,
encontra respaldo nos argumentos das autoras acima referenciados. Embora se possa
arriscar dizer, pelas apreensoées feitas, que, no caso da EP, a situagdo em questao necessita
de atencéo particular.

Aorientacdo do professor na realizagéo do trabalho de pesquisa foi mencionada pela
maioria dos alunos do CO como revela um deles (CO/8° ano): “orientam muito”. Ou como
destaca uma aluna também do CO/8° ano: “o que fazer, como fazer, aonde pesquisar”.
Consideragdes reafirmadas por outra do CO/9° ano de que, em “todos os trabalhos, os
professores geralmente tiram parte da aula para explicar sobre o trabalho; se tu tens duvida
eles explicam de novo; € bem explicado sobre os trabalhos que se tem que fazer”. Esse
fato se contrapbe aos achados de Oliveira e Campello (2016), posto que os estudos por
elas analisados denunciaram a falta e/ou precariedade de orientacdo dos professores
condizente aos trabalhos de pesquisa propostos aos alunos.

Sobre orientacéo da pesquisa pelos professores na EP, também foi obtido da maioria
dos alunos afirmacgéo positiva sob a alegagéo de que indicam o tema e delimitam o tempo,
assim expresso: “eles passam o tempo, por exemplo, fazer numa semana e entregar
na outra semana, eles déo os temas” (EP/A4). Ou como alude (EP/A1): “depende, tem
algumas que € pesquisa ja feita e outras tém tema geral”. Pelas expressdes dos alunos,
€ possivel inferir que a orientagéo dos docentes da EP, diferentemente do CO, tangencia,
muito tenuemente, o carater metodoldgico da pesquisa, analise e exposi¢éo dos resultados.
Ou seja, como destaca Teixeira (2011, p. 83), “ainda é vigente a pratica de se solicitar uma
pesquisa ao aluno sem lhe dar nenhuma orientacao a ndo ser um tema”, quando se sabe
que o0 monitoramento na elaboracdo escrita é basilar aos alunos na consecugéo de seus
trabalhos, além de que sua falta tende a se refletir “diretamente em dificuldades na etapa
seguinte” (FAQUETTI, 2002, p.119).

No que diz respeito ao destino dos resultados da pesquisa, os estudantes do CO,

em sua maioria, revelaram que os trabalhos sdo apresentados em versédo impressa e/
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ou de forma expositiva em aula, com o intuito de avaliacdo por parte do professor. Nesse
sentido, assim se declara uma Aluna do CO/8° ano: “se apresenta para a sala ou trabalhos
impressos, que a gente faz em casa e entrega na aula”. Ou como relata outra (CO/8° ano),
destacando o carater avaliativo do trabalho de pesquisa: “normalmente se apresenta numa
folha que o professor avalie depois”. Os alunos da EP, da mesma forma, afirmam entregar
o material para os professores, conforme (EP/A5): “A gente entrega para o professor”. Ou
apenas fazer transcrigdo dos resultados para o caderno, como segue: “A gente s6 escreve”
(EP/A9). Observa-se que a mera entrega ao professor para avaliagcdo, coincidente nas
instituicbes pesquisadas, negligencia um dos critérios basicos da pesquisa — comunicagao/
socializagéo dos resultados (BEILLEROT, 2001).

Dasfalas dos alunos do CO sobre a pesquisa, colhemos desde arepresentacéo de que
este procedimento metodoldgico contribui para a melhor compreensao e aprofundamento
dos conhecimentos; oportuniza maior dialogo entre as pessoas; possibilita visdes diferentes
sobre o assunto estudado; constitui atividade diferente da aula. Em relagdo ao primeiro
sentido, € significativa a opinido de uma Aluna do CO/9° ano sobre a contribuicdo para
melhor compreensao e aprofundamento dos conhecimentos, a saber: “é bem interessante,
porque se pode aprofundar mais no assunto e procurar outras formas de ver e obter mais
informagdes”. Quanto a oportunidade de didlogo entre os alunos, € representativa também
a posicao de uma das Alunas do CO/8° ano, que assim se pronuncia: “eu acho muito bom,
porque o trabalho aproxima a gente com outros colegas, oportunizando aprender mais
sobre o trabalho [...]; ndo se fica tédo focado na aula; aquela coisa muito chata, de sempre”.
Do mesmo modo, também ¢ significativa a apreciagdo de um dos Alunos do CO/9° ano,
sobre a possibilidade de ter visbes diferentes sobre o tema alvo da pesquisa, como segue:
“eu acho legal, interessante porque é um pouco diferente [...]; se diferencia um pouco da
aula, do material que se usa normalmente. E uma forma diferente de pesquisar e ter visdes
diferentes sobre o0 assunto”.

A positividade da pesquisa expressa pelos alunos do CO da sinais de se contrapor
a falta de motivagdo para a pesquisa em destaque nas produgdes analisadas por Oliveira
e Campello (2016), pela orientacdo precaria em relagdo a pesquisa a ser realizada e a
ndo preocupacao dos professores em selecionar temas contextualizados a vivéncia dos
discentes. Isso porque, como vimos, os alunos revelaram contar com orientacao devida para
a pesquisa, inclusive quanto a trajetdria metodoldgica, manifestando que tal atividade pode
favorecer o acesso a diferentes visdes de conhecimento, oportunizando, por conseguinte,
sua contextualizagdo. Nesse caso, tendo em vista os limites do estudo por nés realizado,
acreditamos que a observacgéo in loco nesse sentido seria recomendavel como uma das
estratégias para a apreensdo mais objetiva do teor qualitativo de sua real efetividade no
cotidiano docente da instituicdo.

A maioria dos alunos da EP considerou a importancia da pesquisa ligada ao fato

de que se aprende mais ao realizar a atividade diferente do dia a dia, conforme diz (EP/
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A1): “é bom para o aluno, para que depois ele tenha interesse e saiba onde comecar a
pesquisar por si proprio” e (EP/A5): “porque se aprende mais; 0 que ndo aprendeu na sala
a gente aprende na pesquisa’. Segue, com menor incidéncia, que & importante realizar
mais trabalho de pesquisa, pois este conhecimento sera Gtil no futuro, na faculdade e afins,
ou, simplesmente, porque vale nota. Contudo, resta saber em que aspectos se configura
a diferenca da atividade em discussao relacionada ao interesse, aprendizagem, tipo de
conhecimento a ser apropriado e sua pertinéncia, tendo por base os dados que insurgiram
das representacdes dos alunos participantes do estudo ora em sintetizagéo.

As razdes assinaladas pelos estudantes do CO e EP, apesar das representacoes
contraditérias que se apreendeu no contexto das categorias analisadas até aqui, nos
ofereceram indicativos para problematizar, pensar e refletir, que aprender mais pela
pesquisa, pode estar relacionado a ideia de Ramos (2002, p. 32) de que “pesquisar é
cada um participar ativamente da constru¢cdo do seu conhecimento e da construgdo do
conhecimento daqueles com os quais convive [...], investindo no questionamento sistematico
e na busca de novos argumentos, novos conhecimentos”. Ou como propala Demo (2006, p.
16) de que “pesquisar toma ai contornos [...] desafiadores, a comegar pelo reconhecimento
de que o melhor saber é aquele que sabe superar-se. O caminho emancipatério ndo pode
vir de fora [...], mas seré conquista de dentro, construgcéo propria”.

Posigcéo que tem a ver com “o entendimento do professor como pesquisador de sua
prépria pratica” e significativas “repercussées no desenvolvimento da autonomia do aluno,
que [...} vé, no professor que experimenta, que ousa, corre risco e decide, uma referéncia
para a sua prépria formagédo” (GRILLO, et al, 2006, p.10) e independéncia. Imperiosa
conveniéncia e importancia, mormente, para estudantes precarizados em seus direitos

fundamentais — sociais e humanos.

FINALIZANDO...

No fito de revisitar os estudos desenvolvidos — sintetizados e cotejados — relativos
as representacgdes sociais de alunos sobre pesquisa, enquanto principio educativo, de duas
instituicbes escolares do sul catarinense (uma privada e outra publica), a incursdo, em
seus documentos (PPP, 2016, PCC, 2008, DCEFC, 2020), nos revelou certa convergéncia
quanto a pesquisa como forma de valorizar os conhecimentos, historicamente, produzidos
na contextualizagdo com as experiéncias cotidianas dos alunos, visando a analise
critica das diferentes areas do conhecimento. Situa, pois, a pesquisa como espaco de
questionamento reconstrutivo e elaboracdo propria (DEMO, 1994, 2007), a subverter
verdades mais tendentes a regulagdo e ao controle. Tem-se ai a intencéo de pesquisa
desejada coincidente em ambas as instituicdes que, conforme as representagbes sociais
dos alunos, se evidencia preocupante quanto sua real efetivagédo pratica.

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 4 Capitulo 12

141



A suspeita se justifica porque, pelo acesso aos dados coletados, as representacoes
sociais dos alunos sobre pesquisa pouco se aproximam dos critérios basicos, que tal
estratégia metodologica requer. Em ambas as instituicdes, os equivocos hegemobnicos
da pesquisa escolar apareceram mais evidentes, que as representagdes instituintes
defendidas por nos a respeito. A par das semelhancgas, vale destacar, que o teor mais
forte de fragilidades na EP recaiu na pouca regularidade da pesquisa, supremacia do
conhecimento reprodutivo e mecanico, orientagéo precaria do professor. ltens amenizados
no CO pelos aprecgos dos discentes, entre eles, o fato positivo da orientagdo do professor,
tendo por base a metodologia do trabalho e n&o apenas o tema-alvo e tempo de entrega.

Em se tratando dos alunos, notadamente, os advindos das classes menos
favorecidas, que frequentam a escola publica, talvez, a situagédo tenda a preocupar, quanto
a cidadania democratica. Isso porque, por meio de tais experiéncias, eles podem nao
“extrair de sua escolarizacdo mais que o significado de uma relagdo subordinada com o
conhecimento” (SILVA, 1992, p. 134). As desvantagens impetradas, possivelmente, ndo
tenham tempo de escolaridade suficiente para recupera-las. Diferentemente destes, os
alunos do CO, por “suas relagdes globais de classe” e, de certo modo, maior permanéncia
na escola, “provavelmente [...] terdo chances adicionais de compensar essas possiveis
desvantagens” (SILVA, 1992, p. 134).

Nesse foco, reiteramos a necessidade de maior aprofundamento, visando superar
o carater restritivo das posi¢cdes hegemdnicas e conservadoras histéricas. Compreender
as representagdes sociais sobre pesquisa € de extrema urgéncia, bem como apreender
0s proprios julgares, que alimentamos e preservamos na sala de aula e outros contextos
socioculturais em que nos movimentamos. Minimizar as distor¢oes de praticas e enganos
de nossas representagdes sociais, é preciso, no afa de fortalecer o potencial da pesquisa
como dispositivo de questionamento critico, desenvolvimento da criatividade, autonomia e
liberdade a disposicéo da experiéncia autoral.
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