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RESUMO: Este estudo parte da
necessidade de valorizagdo das histérias
de vida dos professores ribeirinhos, uma
vez que eles reunem experiéncias e
praticas importantes para a construcao de
estratégias pedagodgicas fundamentais para
0 processo ensino aprendizagem. Teve
como objetivo compreender a historia oral de
vida de professores de escolas ribeirinhas
da regido do Mamurd, localizada em uma
area de fronteira entre os Municipios de
Parintins (Am) e Juruti (Pa) e contribuicbes
para refletir a Educacdo do Campo. O
caminho metodologico fundamentou-se na
perspectiva histérica, com a metodologia
da pesquisa da histéria oral, realizagao
de entrevistas tematicas com 4 (quatro)
professores, as quais foram gravadas e
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transcritas. Os autores que contribuem
com as discussdes deste trabalho séo:
Freire (1996) Delgado (2010), Hage
(2011), Parente (2014), Arroyo; Caldart;
Molina (2011). Os resultados apresentam
os desafios enfrentados pelos professores
que trabalham em comunidades ribeirinhas,
incluindo a distancia das escolas, a falta
de infraestrutura e material pedagogico,
falta de formacgdo continuada, bem como
as dificuldades causadas pela relagdo
de fronteira entre as cidades de Juruti e
Parintins. Também foi destacado o potencial
e experiéncia de trabalhar com turmas
multisseriadas, por meio de abordagens
multidisciplinares e criativas, levando em
conta a realidade das criancgas. As historias
orais sdo percursos de vida profissional
entrelacadas ao compromisso com a
educacao e os modos de vida ribeirinha na
Amazoénia.

PALAVRAS-CHAVE: Educagéo do Campo,
Saberes docentes, Territorio.
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INTRODUCAO

Estudar a realidade educacional a partir das histérias de vida de professores
“centram-se na pessoa do professor, com énfase nas subjetividades e identidades que
as histérias comportam” (Souza, 2007) porque eles sao sujeitos de suas proprias acoes e
pensamentos, produtores de saberes que se entrecruzam com suas memorias. Nas palavras
de Thompson a histéria oral (2002, p. 16) “[...] tem um poder Unico de nos dar acesso as
experiéncias daqueles que vivem as margens do poder, e cujas vozes estao ocultas porque
suas vidas sdo muito menos provaveis de serem documentadas nos arquivos.”

A realidade das escolas do campo e das condigbes de trabalho de professores
e professoras tem sido historicamente invisibilizada, ndo gerando inquietagbes para a
transformacédo da realidade nem demandas por politicas publicas efetivas. A construgéo
da histéria da Educagéo do Campo tem raizes nos movimentos sociais populares de luta
por uma educagéo que considere sua realidade social, econémica e politica dos povos do
campo. A luta pela educacdo no campo tem sido fundamental, mas & necessario avancar
no debate sobre essa tematica para alcangar uma educagédo de qualidade e garantir o
direito a educacdo dos povos do campo (Barros; Lihtnov, 2016; Fonseca; Paz, 2012).
Nas areas rurais, as escolas ribeirinhas enfrentam dificuldades de acesso, infraestrutura
precaria, falta de material didatico e dificuldades climaticas, o que influencia o calendario
escolar adaptado ao ciclo das aguas.

Apesar dos desafios e dificuldades enfrentados, ha profissionais que por anos
trabalham nas escolas do campo e contribuem com a educacgdo de criangas e jovens nas
comunidades ribeirinhas da Amazoénia, sendo muitas de dificil acesso. No entanto, tais
profissionais trazem consigo histoérias, saberes, relatos, experiéncias, que contribuem
para compreender os acontecimentos da realidade escolar nessas comunidades, uma vez
que essas experiéncias ndao ocorrem somente no espaco da sala de aula mas fora dela
também. Isso nos leva a indagar: quais relatos de experiéncias, desafios e potencialidades
pedagogicas podem ser registrados a partir da histéria oral de vida de professores de
escolas ribeirinhas da Amazénia?

Queremos compreender o fazer pedagdgico desses profissionais, mostrando
a realidade de vida a partir de histérias orais, de relatos proprios de cada professor e
professora com a finalidade de dar visibilidade aos saberes da docéncia, aos saberes
culturais e aos saberes da experiéncia, produzidos e vivenciados por eles, visto que cada
relato & Unico e fascinante em sua singularidade e potencialidade, revelam emocgées e
identidades (Neves, 2001 apud Delgado, 2010). Ao evidenciar as histérias de vida de
professores também estaremos tracando caminhos teérico metodol6gico para entender os
desafios e as potencialidades pedagogicas de professores de escolas ribeirinhas.
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Apesar dos desafios, os professores das escolas ribeirinhas da Amazénia contribuem
com a educacdo nas comunidades ribeirinhas. A valorizacdo desses profissionais e a
compreensao de suas experiéncias podem contribuir para a formagéo de professores do
campo e para melhorar a qualidade da educacédo nessas localidades.

METODOLOGIA

Esta pesquisa assume uma abordagem qualitativa (Gil, 2002), por meio da metodologia
de historia oral que de forma ampla contribui com “a interpretacéo da histéria e das mutaveis
sociedades e culturas através da escuta das pessoas e do registro de suas lembrancas e
experiéncias” (Thompson, 2002a, p.09). Ela se articula ao contexto das experiéncias vividas
dos sujeitos em suas trajetérias e vida e a producéo dos saberes nesse processo.

De acordo com Delgado (2010, p. 15), a “A histéria oral € um procedimento
metodoldgico que busca, pela construgdo de fontes e documentos, registrar, através de
narrativas induzidas e estimuladas, testemunhos, versdes e interpretagdes sobre a Historia
em suas multiplas dimensdes”. Faz parte dessa metodologia o uso de entrevista, que pode
ser classificada em trés tipos: depoimento de histéria de vida, entrevista tematica, entrevista
de trajetéria de vida (Delgado, 2010). E um procedimento de producdo de conhecimento
que pode ser utilizado por diferentes areas do saber (Meihy, 2006, apud delgado, 2010).

Para Thompson (2002) a histéria oral é:

A histoéria oral € uma histéria construida em torno de pessoas. Ela lanca a
vida para dentro da propria historia e isso alarga seu campo de acdo. Admite
herdis vindos n&o s¢ dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do
povo. Estimula professores e alunos a se tornarem companheiros de trabalho.
Traz a histéria para dentro da comunidade e extrai a histéria de dentro da
comunidade. Ajuda os menos privilegiados [...] (Thompson, 2002b, p. 44).

A historia oral é construida em torno de pessoas onde ela permitir a coleta de
depoimentos de histérias de vida, busca ouvir e registrar as vozes dos sujeitos excluidos
da histéria oficial, sendo um movimento de resgatar a palavra dos sujeitos que, sem a
mediacdo do pesquisador, ndo deixariam nenhum testemunho, ao mesmo tempo em que a
entrevista possibilita o compreender a realidade dos sujeitos investigados e compartilhar de
suas experiéncias, assim havendo aproximacao entre investigado e o pesquisador.

Considerando a metodologia da historia oral, optamos por utilizar a entrevista
tematica (Delgado, 2010); (Gill; Silva,2016), pois possibilita uma analise mais aprofundada
da realidade de vida dos professores selecionados, focando em suas experiéncias, desafios
e potencialidades no contexto pedagdgico. Para isso, foram selecionados previamente
quatro professores de escolas localizadas em comunidades da regido do rio Mamuru, que
fica na area de fronteira entre os municipios de Parintins-AM e Juruti-PA. Para obter a
devida autorizagéo dos professores, foi necessario utilizar o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCL). A escolha desse método permitiu a construgao de evidéncias por meio
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da analise e entrecruzamento dos relatos, revelando diferentes perspectivas sobre a vida
e 0 ambiente de cada professor ao longo do tempo. Durante o processo, foi realizada uma
escuta atenta das vozes e percepgdes dos professores.

A pesquisa foi realizada com os quatro professores da regiao do rio Mamuru. Foram
realizadas entrevistas com esses professores, durante uma estadia de aproximadamente
cinco dias na comunidade ribeirinha no periodo de 19 a 25 de abril de 2023. Aproveitamos
também para conversar com os moradores sobre a comunidade e a escola, proporcionando
momentos de aprendizagem importantes por meio do contato com a natureza e a
comunidade. O rio Mamuru possui 19 comunidades em suas margens, onde estdo
localizadas 11 escolas, incluindo duas escolas indigenas e mais trés salas anexas. Além
de ser utilizado como caminho para os deslocamentos, o rio Mamuru também é de onde os
ribeirinhos executam as atividades que lhes proporciona fonte de renda e de sobrevivéncia
como a pesca, além de trazer o magico e o divino.

Durante as entrevistas realizadas com os professores da regido do rio Mamuru,
adotamos nomes da flora amazoénica para idéntica-los. Foram conduzidas quatro entrevistas,
sendo a primeira com o professor Acaizeiro, 12 anos de experiéncia na educagao na regido
do rio Mamuru, a segunda com a professora Mungubeira, com 52 anos de idade a professora
tem 12 de experiéncia na regido, a terceira com a professora Seringueira, tem 6 anos de
experiéncia na regido, e a quarta com a professora Castanheira, com 45 anos de idade
tem 12 anos de experiéncia na area educacao na regido do rio Mamuru. A preservacao da
privacidade dos professores foi considerada essencial, seguindo as normas académicas e
garantindo a confidencialidade das informagdes coletadas.

Tivemos a preocupacéao de dialogar sobre suas trajetorias de vida, cujos contetdos
sé@o eivados de coragem, resisténcia e compromissos com a educagado das criangcas do
campo, com a construgdo de vinculos com as comunidades, onde trabalham, e com as
questdes ambientais e culturais da regido do Mamuru.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Educacao do campo e professores ribeirinhos

Inicialmente a expressdo “Educag¢do do Campo” nasceu como Educagédo Basica
do campo nas discussfes para a | Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do
Campo, realizada em Luziania, Goias, em 1996. Foi s6 em 2002 a partir das discussbes
no Seminario Nacional realizado em Brasilia, que passou a ser chamada Educacéao do
Campo, consolidando-se nos debates da Il Conferéncia Nacional, realizada em julho de
2004. (Caldart, 2004, p.1)
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A Educacao do Campo vem do movimento de lutas pela transformacgéo da realidade
educacional especifica das areas de Reforma Agréria, em seguida dos movimentos por
politicas publicas que garantisse aos trabalhadores do campo o direito a educagéo, a uma
educacao emancipadora, que considere sua realidade social, econdmica e politica.

A Educacgéo do Campo busca garantir o direito a educagdo dos povos do campo,
indigenas, ribeirinhos, agricultores familiares, quilombolas, pescadores, atingidos por
barragens, assentados, trabalhadores e trabalhadoras rurais, considerando sua realidade
social, econémica e politica (Caldart, 2004; Arroyo; Caldart; Molina, 2011).

O envolvimento com a diversidade e identidades dos sujeitos, com a dinamica
das 4guas e com as lutas fazem parte da pratica docente nas &reas ribeirinhas da
Amazoénia (Oliveira e Santos, 2007). E necessario trabalhar para ajudar os estudantes a
reconhecerem e valorizarem sua identidade cultural e compreender os valores, assim como
adotar praticas pedagogicas e curriculares pertinentes ao contexto ribeirinho. A abordagem
educacional de Paulo Freire (1996), fundamentada em uma educacgéo contextualizada e
libertadora, tem sido aplicada na educac¢éo das comunidades ribeirinhas para compreender
suas peculiaridades e enfrentar seus desafios.

Faz parte do fazer docente nas regides ribeirinhas, o envolvimento com a diversidade
e a identidades dos sujeitos, com a dinamica das aguas e o levantar da rede de pesca, sem
esquecer das lutas e “[...] sobretudo, trata de construir uma educagédo do povo do campo
e ndo apenas com ele, nem muito menos para ele” (Caldart, 2004 p. 3). Na Pedagogia do
Oprimido escrito por Paulo Freire “e toda a tradicdo pedagogica decorrente das experiéncias
da Educacgéo Popular, que incluem o didlogo com as matrizes pedagdgicas da opressao
(a dimensao educativa da prépria condicdo de oprimido) e da cultura (a cultura como
formadora do ser humano)” (Caldart, 2004 p. 4). Nesse viés os professores de escolas
ribeirinhas precisam trabalhar com o objetivo de ajudar o aluno a encontrar a identidade
cultural do espaco, a necessidade de entender a postura pedagogicas e valores.

Portanto, as ideias de Paulo Freire sdo essenciais para orientar a pratica educativa
dos professores ribeirinhos. Ele defendia uma pedagogia libertadora, que valorizava
o dialogo, a participagdo, a problematizacdo e a conscientizagdo. Esses principios se
mostram extremamente relevantes na educagcdo do campo, onde é necessario engajar 0s

alunos e promover o0 senso critico.

Desafios dos professores ribeirinhos do rio Mamuru

A realidade de vida e trabalho dos professores ribeirinhos estéa longe de ser facil.
Esses profissionais atuam em regibes rurais e remotas, sem acesso a recursos basicos
e infraestrutura adequada. Suas comunidades s@o geralmente afastadas dos grandes
centros urbanos, o que dificulta o acesso as escolas e as oportunidades de formacgéo
continuada. Os professores ribeirinhos enfrentam desafios especificos relacionados a

realidade socioecon6mica e cultural dessas comunidades.
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O primeiro desafio é a distancia, visto que as escolas estao localizadas a margem
do rio Mamuru aproximadamente a 12 horas de barco de Parintins, a cidade mais proxima
da regiéo.

Unico problema ¢ a distancia da minha filha. Mas ela j& entendeu que eu
t6 numa missdo pra Deus. E quando ela fica sozinha 14, ela diz que Deus
que ta preparando pra vida. Nessa questao de localidade eu me sinto bem
aqui. Tem dificuldade de transporte, mas ja temos um, demorado o que faz

perder tempo na viagem que poderia ter mais tempo na cidade resolvendo
problemas de saude e outros”. (Castanheira, entrevistada em 21/04/2023)

O relato da professora Castanheira mostra que um dos desafios enfrentados pelos
professores de escolas ribeirinhas é a distancia entre a escola e a cidade, o que pode gerar
dificuldades no contato com a familia. No entanto, ela acredita que esta cumprindo uma
missao divina e que sua filha entende esse proposito. Além disso, a dificuldade de transporte
também €& mencionada, pois mesmo tendo acesso a uma rabeta, a viagem é demorada e
faz com que ela perca tempo que poderia ser utilizado para resolver outras questdes na
cidade. Podemos observar a mesma probleméatica na fala do professor Agaizeiro, que diz:

Sim, complicado né. A gente depende muito dos barcos de linha, esse barco
que faz frete ai. Tipo assim aqui ainda é a necessidade de locomogado muito
grande ainda, mas mesmo assim demora muito tempo, demoramos 10 a
11 horas pra chegar em Parintins. E a passagem é 65 reais. E um desafio.
Professor ele vive de desafio”. (Acaizeiro, entrevistado em 21/04/2023)

Por sua vez, o relato do professor Acaizeiro reforga a importancia do transporte
nessas regides ribeirinhas. Ele menciona que a uma dependéncia dos barcos de linha e
que essas viagens tem uma longa duragéo, levando cerca de 10 a 11 horas para chegar
em Parintins. Além disso, o preco da passagem ¢ alto, o que se torna um desafio para os
professores que precisam se deslocar.

Podemos observar que ambos os relatos evidenciam a dificuldade de acesso
e locomocéo enfrentada pelos professores de escolas ribeirinhas no rio Mamuru, o que
afeta sua rotina de trabalho, bem como a possibilidade de resolver problemas de satde ou
outros na cidade. Essa realidade mostra como os professores nessas regides vivem com
constante dificuldades impostas pela localidade.

Outro desafio é a falta de infraestrutura e material pedagdgico, como podemos
visualizar no relato a seguir:

Quando saimos da academia vocé vai com Piaget, Vygotsky, Emilia Ferreiro,
mas quando chegar na realidade ndo tem nenhum desse pra ajudar, porque
a crian¢ca ndo tem uma cadeira pra sentar, um material didatico adequado ao
ndo ser 0 que tu leva, que vocé leva todo més, vocé vé o que vocé ta querendo
incluir o menino vocé ja leva do teu bolso pra la, quando vocé vé ja ta fazendo
a escola, aqui na regido tem quatro professores que estdo construindo escola,
ja td6 por aqui!, porque professor ndo é para construir escola [...] Eu sei do
trabalho dos professores. (Mungubeira, entrevista em 29/04/2023)
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A fala da professora Mungubeira retrata os desafios como a auséncia de recursos
didaticos adequados e a falta de politicas publicas voltadas para a educacgéo nessas regioes.
Ela expressa sua insatisfacdo ao perceber que, apesar de estudar teorias pedagogicas
como as de Piaget, Vygotsky e Emilia Ferreiro, na pratica ndo encontra condicbes minimas
para aplica-las, devido a essa falta de recursos, onde é exemplificada no trecho em que
a professora menciona a falta de cadeiras para as criancas sentarem e ela tira do préprio
bolso para levar o material didatico para suprir essa caréncia, assim a falta de infraestrutura
e recursos nesse contexto dificulta a criagcdo de um ambiente propicio para a aprendizagem.

Importante destacar o artigo 205 da constituicdo federal de 1988, que determinar
que a educacgao é um direito de todos é dever do “Estado” (BRASIL, 1988), mas nédo é o que
vemos na pratica, segundo a professora Mungubeira, alguns professores estdo construindo
a escolar, se mobilizando e fazendo a¢gdes como bingos e quermesses para arrecadar
fundos para construir a escola e realizar a manutengdo da mesma.

Concordamos com o pensamento de Freire (2021, p.13), quando diz que situagdes
como essas se tornam cémodas, pois em “face da omissdo criminosa do Estado, as
comunidades populares criam suas escolas, instalam-nas com um minimo de material
necessario, contratam suas professoras quase sempre pouco cientificamente formadas e
conseguem que o Estado Ihes repasse algumas verbas.” Isso demonstra como o estado
€ negligente e acaba deixando os professores sem materiais didaticos, sem um ambiente
de trabalho adequado/digno e sem moradia, assim obrigando os professores a exercer um
papel que nédo é seu, sem o investimento e suporte adequado o Estado coloca uma carga
adicional sobre os professores, comprometendo a qualidade da educagéo oferecida. O

ensinar deveria ser a prioridade desses docentes, mas ndo € o que vemos no seu dia a dia.

Outra questédo é formacao profissional, porque a internet pra cé é lenta e a
gente enrola e acaba nao conseguindo realizar as atividades, eu até desisti
de uma por causa disso, mas uma poés eu ja terminei. Queria fazer mais
uma graduagdo mas ndo vou desistir. [...]. (Castanheira, entrevistada em
21/04/2023)

A professora faz uma importante reflexdo sobre os desafios enfrentados pelos
docentes em escolas ribeirinhas, evidenciando a questdo da formacgéo profissional. Ela
destaca que a internet lenta impossibilita a realizagao das atividades, levando até mesmo a
desisténcia em algumas situacdes. A importancia da formagao continuada para professores
€ indiscutivel. A educacdo é um campo que esta em constante evolugéo e transformacgéo,
e os educadores precisam estar atualizados com as novas tendéncias, metodologias e
contetdo. A formagdo continuada é um meio eficaz de garantir que os professores se
mantenham atualizados e qualificados para o exercicio da profissao.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) em seu artigo 62°, estabelece

que a formacéo continuada € um direito dos educadores, visando sua atualizacdo e
aperfeicoamento profissional. Além disso, o Plano Nacional de Educacédo (PNE) “garantir
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a todos(as) os(as) profissionais da educacado béasica formagédo continuada em sua area
de atuacao, considerando as necessidades, demandas e contextualizagbes dos sistemas
de ensino”. Nota-se a dificuldade de cumprir tais leis, visto que a distancia e o acesso
a internet impossibilita a participacédo efetiva dos professores em cursos, palestras de
formacéo continuada, fazendo que eles nao participem ou desistem do mesmo.

Outro desafio é a questéo de fronteira entre juruti e Parintins, como vemos a seguir:

A questdo de fronteira muito se apegar na questdo de identidade, e como
eles tivessem pedido um pai, o pai dele ndo é o pai dele, essa adaptacéo ta
bem demorada pelo anos que juruti ja tem o poder jurisdicional, uma questao
de ele até mesmo ndo aceitarem agente, os professores jurutienses [...]
muitos diziam, h& mais os professores do Amazonas faziam isso e isso [...] a
maioria se reconhece como Parintinese, se vocé vé no registro, as pessoas
que nasceram aqui, pessoas nasceram em terra paraenses sendo registradas
como Parintineses, por se a cidade mais préxima, se querem resolver alguma
coisa é 1a que vao, o cadastro da bolsa familia € feito em Parintins, sdo poucos
0S que conhecem juruti. A logistica € muito grande, ir pra juruti, pegar um
barco de 12h para Parintins, de chegar la e pegar mais um barco de 5 horas
para Juruti.” (Seringueira, entrevistada em 22/04/2023)

Acompanhando a ideia de identidade, gera conflito e instabilidade nessas
comunidades. A identificacdo das pessoas com a cidade vizinha, Parintins, e a falta de
reconhecimento como Jurutienses apontam para essa dificuldade de adaptacao e aceitagéo.
Algo que contribui e a logistica mencionada pela professora, o fato de ser necessario um
deslocamento tdo longe (12 horas de barco até Parintins e mais 5 horas até Juruti) para
resolver questdes basicas, como o cadastro da bolsa familia, reflete a falta de infraestrutura
e servigos adequados na prépria cidade de Juruti.

Segundo os relatos dos professores, algumas criangas nunca visitaram Juruti e
s6 algumas que as vezes acabavam indo para la apenas para tirar documentos. Nesse
contexto, de dinamica de fronteira, o professor tenta aproximar as criangas de Juruti por
meio do ensino do hino do municipio, buscando assim despertar nelas um sentimento de
pertencimento a cidade em que vivem. A professora Seringueira por sua vez nos contar
que para tentar aproximar, ela destaca a disciplina “estudo amazonicos” presente apenas
no curriculo do Para, e como isso permite que ela aborde teméaticas especificas da regiéo,
como o bioma local e a cidade de Juruti. Através dessa abordagem, ela busca fazer com
que seus alunos conhecam melhor a cidade e desenvolvam um senso de identidade com
a mesma.

Ainda nesse viés a professora Mungubeira relata de como a disténcia entre a escola
e 6rgaos responsaveis pela educagéo pode dificultar o acesso a esses recursos, ela relata
varias situagbes em que ela muitas vezes precisa contar mais com o apoio de Parintins
do que com a propria SEMED (Secretaria Municipal de Educagéo) de Juruti, devido a
distancia entre as duas localidades. Essa distancia dificulta o acesso a recursos e materiais
educacionais, o que acaba afetando o interesse dos alunos.
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Classe multisseriadas: construcéo de experiéncias e potencialidades
pedagoégicas

As escolas multisseriadas oportunizam as populagbes do campo terem acesso
a escolarizagdo no lugar em que vivem, em sua prépria comunidade, fator que poderia
contribuir significativamente para a permanéncia dos sujeitos no campo e para a afirmacéao
de suas identidades culturais (Hage, 2011). Essa realidade requer uma abordagem
pedagoégica diferenciada, em que o professor precisa adaptar seu planejamento as
necessidades e aprendizagem de cada aluno.

A professora Mungubeira evidencia as dificuldades enfrentadas pelos professores
em classes multisseriadas, especialmente no que diz respeito ao planejamento de aulas:
“[...] eu passava a madrugada fazendo plano e ndo dava conta e ainda tinha mais, tu faz 5
planos e tu nem chega na metade deles, ndo tem como! Nao entra na cabega do curumim
[...] O plano que eu fagco semanal ou quinzenal ou mensal ninguém faz, mas eu faco porque
€ bom [...]” (Mungubeira, entrevistada em 29/04/2023)

A professora Mungubeira nos contar que faziam uns 5 planos e nem chegava na
“metade dele” isso porque “[...] muitos professores do campo organizam seu trabalho
pedagogico sob a logica da seriacdo, desenvolvendo suas atividades educativas
referenciadas por uma visdo de “ajuntamento” de varias séries ao mesmo tempo, que
os obriga a elaborar tanto planos de ensino e estratégias de avaliagdo da aprendizagem
diferenciadas quantas forem as series com as quais trabalham [...]” (Hage, 2011, p.100).

A BNCC afirmar a importancia do planejamento de classes multisseriada: “O
planejamento em turmas multisseriadas é crucial para que todas as criangas tenham
acesso a oportunidades de aprendizagem significativa, considerando suas particularidades
e possibilitando que avancem em seus desenvolvimentos, de forma a garantir seu direito a
educacao de qualidade.” (BNCC, p. 42).

A professora Mungubeira nos contar um pouco de sua praticar como observamos a
seguir:

Quando eu dividia esse alunos eu ndo conseguia, era um plano para cada
um, depois comecei a parte 0 meu pezinho, ndo, ndo faco, comecei a fazer
planos semanal que é de lingua portuguesa a ensino religioso, ainda tem o
Love you, porque coloquei o inglés pra eles, se eu trabalhava por exemplo
nesse dia estavamos vendo a histéria de juruti, teve histéria de Tiradentes,
além da questdo indigenas, que 14 € muito presente, eles moram ali num lado

e ndo conhece o indigenas, entédo bora pra aldeia ou traz a aldeia até aqui”
(Mungubeira, entrevistada em 29/04/2023)

A professora destaca o papel da lingua portuguesa e do ensino religioso em sua
pratica pedagdgica, reconhecendo a importancia dessas disciplinas. Ela também menciona
aintroducao do inglés como um recurso para proporcionar mais oportunidades educacionais
para seus alunos. Ao abordar a historia de Juruti, Tiradentes e questbes indigenas, a

professora busca trazer elementos da realidade local para a sala de aula, visando conectar
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o aprendizado aos contextos vivenciados pelos alunos. Ela menciona a importancia de
visitar a comunidade indigena, visto que podemos encontra umas duas aldeias ao longo
do rio Mamuru, ou trazer a realidade dessas comunidades para a sala de aula, enfatizando
a necessidade dos alunos conhecerem, assim promover uma educagao contextualizada e
intercultural.

Essa pratica pedagdgica da professora Mungubeira estd em linha com os principios
defendidos por autores da educacao do campo, como Arroyo e Cardart e Molina (2011) onde
a educacao do campo precisar resgatar os valores do povo, aprofundar em uma pedagogia
que respeite a cultura e identidade, levando em consideracgéo ciclos da natureza, tempos,
mistica da terra e as festas populares. Assim como Paulo Freire (1996), que destacam
a importancia de uma pedagogia que valorize a cultura, a histéria e as realidades dos
estudantes, tornando o ensino mais significativo e engajador.

O relato da professora Mungubeira sobre seu trabalho com alunos de classes
multisseriadas esta diretamente relacionado com as préaticas de Paulo Freire (1987), em
especial com a utilizagcdo das palavras geradoras. As palavras geradoras sdo termos
significativos para a realidade dos alunos, que servem como ponto de partida para a
aprendizagem de um determinado conteudo, algo que conseguimos notar nas palavras da
professora Mungubeira;

Vocé leva uma regra de portugués e regra de matematica, vocé trabalhar com
multi, tem que trabalhar tudo ao mesmo tempo se ta trabalhando uma musica
que fala do meio ambiente, mas dentro da musica vocé pode trabalhar os
nuameros ordinais, sequéncia numérica, tu vai puxando tudo ao mesmo tempo
s6 com uma unica musica, algo que s6 aprendi la, uma teoria de construgcao
que eu aprendi 14, ndo sabia como trabalha com multi[...] o que eu fazia de
diferente era a minha atividade, o conteldo era 0 mesmo, se esse ja escreve,
arrocha texto de interpretacdo, sempre fiz teatro, colocava aqueles aventais
bem coloridos, com as cores, com as letras, mana tudo pra chamar atengao
do meu aluno, fazer ele sentir parte daquele momento de aprendizagem.
(Mungubeira, entrevistada em 29/04/2023)

No caso da professora Mungubeira, ela utiliza a musica como uma teméatica para
trabalhar diversas habilidades, como regras de portugués e matematica. Ela escolhe uma
musica que fala sobre meio ambiente e dentro dela consegue abordar temas como nimeros
ordinais e sequéncia numérica. Ou seja, a musica € a palavra geradora que possibilita
explorar diferentes conteudos de forma integrada.

Ao utilizar a muasica como recurso pedagogico, a professora cria um ambiente
participativo e motivador para os alunos. O uso de teatro e aventais coloridos com letras e
cores também contribui para chamar a atencdo dos alunos e fazé-los sentir parte daquele
momento de aprendizagem. Dessa forma, a professora Mungubeira segue a abordagem
freiriana de tornar a educagdo um processo contextualizado e participativo, em que os
alunos sdo incentivados a refletir e construir conhecimentos a partir de suas proéprias

vivéncias.
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Assim, o relato da professora Mungubeira exemplifica como a pratica pedagogica
pode estar alinhada com os principios de Paulo Freire, ao utilizar palavras geradoras
para tornar o processo de aprendizagem mais significativo e mobilizador para alunos de
classes multisseriadas. Através da musica e da temética do meio ambiente, ela consegue
trabalhar diversos conteddos de maneira integrada, estimulando o pensamento critico e a
participacao ativa dos alunos.

Essa pratica pedagogica da professora Mungubeira esta em linha com os principios
defendidos por autores da educagéo do campo, como Arroyo e Cardart e Molina (2011) onde
a educacao do campo precisar resgatar os valores do povo, aprofundar em uma pedagogia
que respeite a cultura e identidade, levando em consideracéo ciclos da natureza, tempos,
mistica da terra e as festas populares. Assim como Paulo Freire (1996), que destacam
a importéncia de uma pedagogia que valorize a cultura, a histéria e as realidades dos
estudantes, tornando o ensino mais significativo e engajador.

As classes multisseriadas tém uma importéncia significativa na garantia do
acesso a educagado em areas rurais, especialmente em comunidades ribeirinhas. Nessas
localidades, muitas vezes é inviavel formar turmas separadas para cada série, devido ao
namero limitado de alunos. Assim, tornam-se uma alternativa necessaria para que todos os
alunos tenham a oportunidade de aprender. Essa forma de organizagéo das turmas permite
que estudantes de diferentes idades e séries compartilhem o mesmo ambiente educativo,

promovendo um aprendizado coletivo e colaborativo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os resultados deste estudo consistem em uma anélise minuciosa das entrevistas
realizadas, que revelaram os desafios enfrentados pelos professores em seu trabalho
nas comunidades ribeirinhas. Esses desafios envolvem diversas questdes, tais como a
distancia das escolas, a falta de infraestrutura e de material pedagdgico, assim como as
dificuldades decorrentes da fronteira entre as cidades de Juruti e Parintins. Além do acesso
dos professores a recursos necessarios de formagéo continuada. Além disso, € importante
destacar as experiéncias e as potencialidades encontradas ao trabalhar com turmas
multisseriadas como o trabalho multidisciplinar e criativo, dialogando com a realidade das
criancas e o processo de planejamento nas classes multisseriadas, bem como a relacéo
entre escolas e comunidades ribeirinhas.

Dessa forma, podemos concluir que o estudo realizado proporcionou uma
compreensao aprofundada da realidade das escolas do campo na regido do Rio Mamuru,
evidenciando os desafios, experiéncias e potencialidades pedagogicas dos professores e
sua conexdo com a diversidade dos territérios amazonicos. Tais informagdes contribuem
para o fortalecimento da educagéo no campo e para a garantia dos direitos e protagonismo
dos sujeitos ribeirinhos. Acreditamos que esse estudo serve como base para a construcéo
de outras investigacdes e abre caminho para a expansao do conhecimento nessa area.
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