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RESUMO: O presente artigo tem como
objetivo analisar a construgéo da identidade
profissional docente, tomando como
referéncia as memorias dos professores/
as. As narrativas de memoria inserem-
se nesse estudo como possibilidade de
conhecer as identidades profissionais
docentes construidas nos percursos das
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trajetérias profissionais dos professores/
as no municipio de Abaetetuba Para. A
metodologia adotada tem como método
a Histéria Oral, pesquisa bibliografica,
pesquisa documental e  entrevistas
semiestruturada, a partir do aporte teérico
de Bosi (1994), Maurice Halbwachs (1990),
Le Goff (2013), Novoa (2014), Gatti (2009).
Os dados apontam que os saberes e
experiéncias vivenciados no campo da
formacdo e socializados na profisséo
docente sdo possiveis elementos que
constituem a formagédo identitaria e nos
aproximam da compreensdo histérica da
memoéria e da construgcdo da identidade
profissional docente.
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ABSTRACT: This article aims to analyze
the construction of professional teaching
identity, taking teachers' memories as a
reference. Memory narratives are part of this
study as a possibility of understanding the
professional teaching identities constructed
in the professional trajectories of teachers
in the municipality of Abaetetuba Para. The
methodology adopted is based on Oral
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History, bibliographical research, documentary research and interviews semi-structured,
based on the theoretical contribution of Bosi (1994), Maurice Halbwachs (1990), Le Goff
(2013), Novoa (2014), Gatti (2009). The data indicate that the knowledge and experiences
experienced in the field of training and socialized in the teaching profession are possible
elements that constitute identity formation and bring us closer to the historical understanding
of memory and the construction of professional teaching identity.

KEYWORDS: Teacher training. Memory. Professional teaching identity.

INTRODUCAO

A memoria faz revelar o que permanece vivo na memoria dos sujeitos, na acéo
da reflexdo sobre o conhecimento, a histéria de vida e do tempo, pois, para Bosi (2003,
45), “perder o tempo e perder a identidade, é perde-se em si mesma”. Nesse percurso, a
memoria € uma importante aliada para tecer a escrita desse artigo e propor as reflexdes
sobre a constru¢éo da identidade profissional docente.

Para Bosi (2003, p.68), a memoria € um testemunho dos modos que a pessoa tem
de lembrar é simbolo de resisténcia dos sujeitos que compdem a histéria, a qual deve
ser lembrada e néo silenciada, pois, a memoria nos inspira, recupera a graga do tempo,
devolve o entusiasmo pelo que era caro e se perdeu, redime o sagrado.

Diante do exposto, o estudo sobre a memoria dos professores é relevante para
conhecer as nuances da historia da formagéo dos professores com foco nas identidades
construidas na formacéo, nos sentidos e significados da vida docente, nos saberes
construidos socialmente e compartilhados na experiéncia da pratica dos sujeitos. Além
disso, o interesse pelo tema de se registrar e preservar a memoria local, que organiza e
sistematiza informacdes que traduzem identidades e praticas educativas dos/as professores/
as entrevistados/as, s@o possibilidades de conhecimento das identidades construidas no
percurso da profissao docente.

Um dos aspectos relevantes nesta pesquisa € a memoria dos professores/as no
contexto da formacado de professores. A formacéo inicial, inicialmente era realizada nas
Escolas Normais que foram criadas a fim de formar o quadro docente para escolas de
ensino primario no Brasil, esteve marcada por diversos movimentos de afirmacéo e de
reformulacdes, O Ensino Normal atravessou a Republica e chegou aos anos 1940/50,
como instituicdo publica fundamental no papel de formadora dos quadros docentes para o
ensino primario em todo o pais’. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), de
1971, substituiu-se as Escolas Normais pela habilitagéo especifica de Magistério.

No contexto da politica de formacdo de professores, apresentado nos relatos dos
professores da presente pesquisa, é destacada a implantacdo da Universidade Federal
do Para, na cidade de Abaetetuba no ano de 1987. Um Projeto de Interiorizagdo que

1 «Escola Normal no Brasil. Glossario. Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil - HISTEDBR - Faculdade de Educacéo
- UNICAMP>». Disponivel em: <www.histedbr.fe.unicamp.br.> Acesso em: 8 de agosto de 2021.
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possibilitou aos professores a oferta de cursos de Licenciatura Plena para qualificar,
sobretudo, professores para atuarem na Educagédo Basica. O Projeto de Interiorizagéo
surge na década de 1980, nos campis do interior, inicialmente em regides estratégicas
como Abaetetuba e, posteriormente, em outros municipios do Estado.

O Campus Universitario do Baixo Tocantins (CUBT) iniciou suas atividades
universitarias em janeiro de 1987, em Abaetetuba, inicialmente no colégio S&o Francisco
Xavier, depois nas escolas Basilio de Carvalho e Joaquim Mendes Contente, até o final de
1980. Depois, mudou-se para a sua sede propria, que permanece a mesma até hoje?.

Nesse contexto, € importante ressaltar que o cenario da formacéo dos professores
e da identidade profissional docente no municipio de Abaetetuba, foi marcado, conforme
as narrativas orais dos professores/as, por um movimento de lutas e resisténcias em cada
tempo e momento da historia, que fortaleceram e possibilitaram aos professores resistir e
construir suas identidades profissionais.

Tendo em vista os dilemas e incertezas da vida docente dos professores/as, esta
pesquisa manifesta-se como tentativa de tecer os percursos da trajetoria profissional docente
e ampliar o debate e discussdo sobre os estudos identitarios dos professores/as, como
possibilidade de discussoes e reflexdes sobre a construgcdo das identidades profissionais
docentes. Sendo assim, esta dissertacao traz elementos importantes que contribuem para
pensarmos a memoria, a formagéo docente e a identidade como elementos importantes

para a construcao da identidade profissional docente.

A MEMORIA COMO METODO E POSSIBILIDADE DE INTERPRETAR E
CONHECER O OUTRO

Nos estudos de Bosi (1994), a histéria e memoria sdo articuladoras da vivéncia,
exercendo uma funcéo social durante toda a vida e ocupando parte significativa da memoéria.
Halbwachs (1990) e Le Goff (2013) discutem a meméria do ponto de vista da histéria e vida
dos sujeitos, e do ponto de vista da fungéo social do passado, que possibilita descrever e
interpretar a histéria dos sujeitos.

Para Bosi (1994), colher memérias é dar existéncia as memorias. Na agéo das
narrativas pelo concreto do trabalho, encontra-se a percepc¢ao do outro e da vida. Nessa
perspectiva, podemos dizer que o registro de memodrias se destaca como elemento
articulador, nos possibilita estabelecer novos modos de sociabilidade e novas formas de
compreender a sociedade. A memoria serve como instrumento para as reflexdes sobre
si mesmo, ou seja, permite ao individuo contar as préprias memorias. E um exercicio de
narrar as experiéncias de um tempo passado, dos fatos que ja ocorreram, fazem suscitar
na mente, além das recordagdes/lembrancas, informacdes que certamente constituirdo

novos sentidos ao presente.

2 30 anos Campus de Abaetetuba: memoéria, resisténcia e transformacéo.
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A interpretagcéo e o conhecimento de si se ddo por meio da memoria que permite a
exteriorizagd@o e interiorizagé@o. Para Bosi (1994), ndo h&a evocacdo sem uma inteligéncia
do presente, um homem nédo sabe o que ele é se néo for capaz de sair de determinagbes
atuais. Nesse sentido, o confronto com o passado nos permite refletir sobre nossas atitudes,
sobre nossa identidade.

Para Halbwachs (1990, p.72), a memodria individual “n&o esté inteiramente isolada
e fechada. Para evocar seu proprio passado, em geral a pessoa precisa recorrer as
lembrangas das outras, e se transporta a pontos de referéncia que existem fora de si,
determinados pela sociedade”. Dessa forma, o autor vincula a memoria da pessoa a do
grupo, que, por sua vez, esta atrelada a memoria coletiva de cada sociedade. Nesse
mesmo aspecto, Bosi (1994, p. 54), apoiada nos escritos de Halbwachs, declara que:

[...] as memodrias do individuo ja ndo ficardo mais restritas ao mundo interior/
intrinseco da pessoa, mas dependerdo da realidade interpessoal das
instituicbes sociais a que ele pertence, ou seja, a memoria do individuo
dependera dos seus grupos de convivio e dos grupos de referéncias préprios,
como escola, familia, classe social e profissao.

A memoria serve como registros de um passado histérico, rico em acontecimentos,
que se encontram vivos na memoria dos individuos. Nessa logica, Le Goff (2013) destaca
que a memoria € um elemento essencial na construgéo da identidade, seja individual ou
coletiva, o que faz com que ela seja buscada incessantemente pelas sociedades atuais.
Para o autor (LE GOFF, 2013. p. 437), “a memoria, onde cresce a historia, que por sua vez
a alimenta, procura salvar o passado para servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar
de forma que a memoria coletiva sirva para a libertagéo e néo para a serviddo dos homens”.

A meméria € um dos caminhos viaveis para o esclarecimento de nossa identidade,
da fungéo social, e da compreenséo do tempo enquanto mutavel. “Com efeito, o interesse
no passado estd em esclarecer o presente; o passado é atingido a partir do presente” (LE
GOFF, 2013, p. 15).

No processo de reconstrucdo historica, mediante narrativas orais, é importante
salientar a importancia da memoria enquanto espago que abriga as vivéncias do passado,
as experiéncias do sujeito e de seu grupo social, considerando a memoria e o espaco. Dessa
forma, a memdria € um instrumento precioso se desejamos constituir a cronica do quotidiano,
mediante narrativas orais, € importante destacar a importancia da memoria enquanto espaco
que abriga as vivéncias do passado, experiéncias do sujeito e de seu grupo social.

Sob este olhar que a meméria se caracteriza na perspectiva de conhecer o
outro, descrever as experiéncias da construgdo das identidades de professores/as que
contribuiram com a educagéo e com a sociedade e sinalizar a importancia de conhecer o
outro e conhecer as identidades construidas no fazer da profissdo e no exercicio do oficio
docente. O passado reconstruido ndo é refagio, mas uma fonte, um manancial de razées
para lutar Bosi (2003, p.66).
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A interpretagcéo e o conhecimento de si se ddo por meio da memoria que permite a
exteriorizagd@o e interiorizagé@o. Para Bosi (1994), ndo h&a evocacdo sem uma inteligéncia
do presente, um homem nédo sabe o que ele é se néo for capaz de sair de determinagbes
atuais. O confronto com o passado nos permite refletir sobre nossas atitudes, sobre nossa
identidade.

ANALISE DA CONSTRUQAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE EM
ABAETETUBA

Nesse tépico faremos a analise das memorias dos professores sobre a construgao
da identidade, as quais possibilitaram adentramos no universo das narrativas orais como o
“lugar” privilegiado para conhecermos as memédrias dos professores/as que expressam o
passado e presente deles e possibilitam construir o itinerario das identidades profissionais
docentes. Nesse percurso, apresento as andlises da pesquisa que compdem a trajetoria
profissional dos professores/as em suas histérias de vida, formacgéo, profisséo e identidade
docente que foram agrupados segundo as categorias de significados, com a finalidade de
possibilitar possiveis reflexdes.

Memorias da formacao inicial

Nas memodrias de formacao inicial temos os relatos de quatros professores/as que
contam suas experiéncias e dificuldades enfrentadas no contexto da formacéao na cidade
de Abaetetuba. O Professor Anténio, relata as vivéncias da formacéo inicial no contexto
do Ensino Normal e do Curso Polivalente, que segundo ele, naquela época, no municipio
de Abaetetuba ndo havia uma formacao especifica para a docéncia onde poucos tinham
acesso a escolarizacao:

Lembro que foi Dom Angelo Frosi, Bispo da Cidade que conseguiu uma vaga
no curso Colegial Normal (professor primério) no Instituto Nossa Senhora dos
Anjos (INSA), que concluino ano letivo de 1971. Depois fiz o Curso Polivalente,
Licenciatura Curta em Ciéncias Naturais, no periodo intervalar, curso ofertado
pela Universidade Federal do Para em convénio com o governo do Estado do
Para, conclui em 11 de marco de 1975. (Professor Antonio).

O Instituto Nossa Senhora dos Anjos (INSA) era o local onde funcionava a Escola
Normal em Abaetetuba, onde os primeiros professores se formavam para trabalhar no
magistério. De acordo com Gatti (2009), a formacao de professores em cursos especificos
foi inaugurada no Brasil, no final do século XIX, com as Escolas Normais destinadas a
formacdo de docentes para as “primeiras letras”. Essas escolas correspondiam ao nivel
secundario de entdo; nesse periodo, e ainda por décadas, a oferta de escolarizagéo era
bem escassa no pais, destinada a bem poucos.
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No contexto das licenciaturas curtas (polivalentes), como eram denominadas, eram
um curso destinado a formar docentes para o ensino fundamental, em nivel superior, com
menos horas-aula do que as licenciaturas plenas, para formar docentes que poderiam
atuar da 5 até a 8° séries, mas também de 1% a 4? séries. Esses cursos poderiam formar
professores com integragédo de areas, o que foi uma inovacao; por exemplo, a licenciatura
em Ciéncias (com componentes de Biologia, Fisica e Quimica), ou em estudos sociais
(com componentes de Histéria, Geografia, Sociologia). Em meados dos anos de 1980,
esses cursos foram extintos completamente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (BRASIL, 1996), e substituidos pelas habilitacdes plenas.

Os professores Paulo e Maria relatam que, na época em que iniciaram a formacao
inicial, havia a caréncia de cursos para professores licenciados na cidade. Em suas
memorias, também destacam a caréncia de cursos de Licenciaturas na cidade de Abaetetuba,
relatando que muitos professores/as, que nao tinham condi¢cdes de se deslocarem para a
capital de Belém do Para, permaneciam na cidade e se formavam em magistério, Unica
opcao de formacao para os professores/as que existia na época, conforme os relatos:

Naquela época, ndo havia cursos para formagédo de professores na cidade,
por isso, tive que morar em Belém para estudar na Universidade Federal do
Para (UFPA) onde me formei em Bacharelado em Economia em Ciéncias
Sociais, no ano de 1979. Em seguida, voltei para Abaetetuba onde trabalhei

alguns anos com meu irméo no escritério de contabilidade, Aleixo Brasil.
(Professor Paulo)

Fiz o Magistério uma area de formacao para professores, e s6 depois que
consegui me formar no curso de Letras na Universidade Federal do Para, em
1992 (Professora Maria).

O projeto de Interiorizagdo apresenta-se como um marco importante no contexto
da profissionalizagdo e qualificagdo profissional dos professores/as no municipio de
Abaetetuba e, na trajetoria profissional da professora Maria que lembra com orgulho de
ter sido uma das primeiras alunas da turma de Letras da Universidade Federal do Para,
campus Abaetetuba.

Segundo Ferranti (2018) com a implementagédo do Projeto Norte de Interiorizacdo
e implantacdo dos polos universitarios da UFPA, em Abaetetuba e nos municipios do
interior do Para, com cursos para a qualificagdo profissional docente dos professores/as da
educacao basica assegurou a possibilidade de ingresso ao ensino superior.

No ano de 1986, o sonho de cursos universitarios para qualificacdo docente se
concretizou com a oferta de 2.000 (duas mil vagas) para o vestibular especifico nos campis
Universitarios do interior, com a oferta de 5 cursos de Licenciatura Plena (Pedagogia,
Letras, Matematica, Geografia e Historia). Em 05 de janeiro de 1987, iniciaram-se 0s cursos
de Graduagé@o em Abaetetuba (235 alunos); Altamira (135 alunos); Braganga (167 alunos);
Cameta (143 alunos); Castanhal (227 alunos); Maraba (208 alunos); Santarém (225 alunos)
e Soure (151 alunos)®.

3 O LIBERAL, 1986. Disponivel em: < http://bndigital.bn.br/acervo-digital/liberal/761036>. Acesso: 25/07/2021.
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Ainda no contexto da formacéo inicial, professora Ana recorda as dificuldades
da época, e lembra que morava no Rio Guajarazinho, ilhas de Abaetetuba e relata as
dificuldades de deslocamento para estudar na cidade, uma realidade ainda presente na
vida dos estudantes ribeirinhos, conforme o relato:

Eu nasci e me criei na Zona Rural de Abaetetuba, |4 eu cursei a 1% e 2% séries
nos anos de 1970. A formacdo para mim, foi um desafio, principalmente,
depois casei em 1982 e me tornei mae. Lembro, que no inicio da formagcao
todos dias tinha que me deslocar para a cidade. Depois que casei, abandonei
0s estudos e depois que mudei para a cidade pude retomar os estudos. Para
me formar no Magistério, deixava meus filhos na escola de educacgao infantil
no mesmo horario em que estudava. No ano de 1996, me formei no Magistério,
na escola Bernardino Pereira de Barros. (Professora Ana).

Ana afirma que se formar no Magistério foi uma conquista em meio aos desafios da
formacéo inicial. Ana recorda que o antigo magistério, era a Unica op¢éo de profisséo no
municipio de Abaetetuba, que antigamente também tinha outros nomes, como segundo
grau ou colegial, a depender da época. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996, tornou-se obrigatorio o curso superior de Pedagogia, e o magistério
foi sendo gradualmente extinto. Segundo Gatti (2009), com a publicagdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagé@o Nacional (BRASIL, 1996), em 23 de dezembro de 1996,
alteracbes sdo propostas para as instituicbes formadoras e os cursos de formacdo de
professores, tendo sido definido periodo de transicéo para efetivagao de sua implantagéo.

Ahistoria dos professores/as séo histérias de vida que desvendam o complexo cenario
da educacéo brasileira no campo da formagéo de professores, fortemente alicercada pela
memodria, resisténcia e transformagdes, significativos e pertinentes, que revelam na historia
individual de cada sujeito, no ambito dos marcos legais contextualizados, nas memoérias da
formacéo em diferentes épocas e contextos vivenciadas pelos professores na cidade de
Abaetetuba.

Memorias da profissao docente

No contexto das memdérias da profissdo docente, temos narrativas de memorias
dos/as professores/as que revelam o inicio da profissdo docente e lembrangas dos
inUmeros desafios enfrentados durante trabalho docente que nos revelam que, apesar das
dificuldades, exerceram a profissdo com dedicagdo e com o compromisso para além de
ensinar a ler escrever.

O professor Antbénio, lembra que no inicio da profisséo sentiu dificuldades e
destaca que a formacao inicial ndo o qualificou para docéncia, como consequéncia, sentiu
inseguranga ao assumir a turma de 5% série, e conta ainda que o apoio de duas colegas de
profissao o ajudou a adquirir a pratica da sala de aula:
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Quando comecei a dar aulas depois que fui contratado pelo Estado em uma
turma de Supletivo, junto com a professora Osvaldina Maués, professora
titular da turma. Depois na turma de 5% série e alguns anos depois assumi a
direcéo do Basilio de Carvalho. (Professor Anténio)

Naquela época, segundo Paulo os professores, ndo recebiam nenhum apoio
necessario por parte do Estado para realizarem suas atividades praticas e desenvolverem
com efetividade a profissédo docente:

Comecei a carreira docente, depois que recebi o convite de um amigo que era
professor naquela época que foi transferido para trabalhar em Belém, aceitei
passei a trabalhar como professor em duas escolas publicas da cidade de
Abaetetuba, no Colégio S&o Francisco Xavier, com o ensino de 2° grau na
disciplina Mercadologia e na Escola Professor Bernardino Pereira de Barros
no ensino de 1° grau, com a disciplina Técnicas comerciais. Na época em que
estava trabalhando vi o Estado abrir as Escolas e dizer: “Toma, vail& e te vira”,
e isso, sempre foi feito. (Professor Paulo)

Maria destaca que o incentivo da méae foi determinante para continuar os estudos e
considera que o estudo foi um meio de sair da pobreza e da situacdo de miséria em que ela
e seus irmaos se encontravam quando o pai faleceu. Ela relata que sua mae a incentiva a
estudar para que tivesse melhores oportunidades de vida:

Minha mae foi minha grande incentivadora, lembro que tinha manha que nés
ndo tinhamos o café e ela esquentava uma agua e pedia para gente tomar
a agua morna para enganar a fome. Minha mée néo teve tanto estudo, mas
sempre dizia: “V&o estudar” e assim, pegamos gosto pelo estudo. Depois que
a minha irma mais velha se casou, eu e mais dois irmdos passamos a morar
com ela para estudar. Depois que formei, no inicio trabalhei com idosos,
alguns alunos ja alfabetizados. No ano de 1970, com o Projeto Minerva,
depois no Mobral* e em seguida passei a dar aulas pelo Estado exercendo
por 30 anos a profissdo docente. (Professora Maria)

A professora, ressalta que na época em que trabalhou no Projeto Minerva nao tinha
“autonomia” como professora, apenas obedecia ao que era estabelecido pelo governo
e cumpria as regras impostas. A professora também menciona que foi somente quando
passou a dar aulas nas escolas do Estado que passou a ter “autonomia” para exercer sua
profissdo e dar aulas usando suas técnicas e saberes disponiveis para o desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos. Segundo Freire (2021, p. 9), “o educador e todo o profissional
devem se engajar social e politicamente para perceber as possibilidades da ag¢éo social
e cultural na luta pela transformacdo das estruturas opressivas da sociedade”. Essa
reflexao possibilita a compreensdo de que construir identidades sdo necessarias para a
desenvolvimento profissional, consequentemente, para a transformacgéo da sociedade e da
qualidade da educacéo.

4 Criado por meio da Lei n° 5.379, em 15 de dezembro de 1967, o Mobral passou efetivamente a desenvolver sua
campanha de alfabetizacdo em massa em 1970. Programa criado em 1970 pelo governo federal com objetivo de erra-
dicar o analfabetismo do Brasil em dez anos. O Mobral propunha a alfabetizagao funcional de jovens e adultos, visando
“conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integra-la a sua comunidade,
permitindo melhores condi¢des de vida”. O programa foi extinto em 1985 e substituido pelo Projeto Educar.
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As memodrias da professora Ana destacam a inseguranga que sentiu com relagéo a
pratica no inicio da carreira no magistério, ressaltando a fragilidade da formagéo inicial, a
qual nao possibilitou uma formagéo que a preparasse para a docéncia e, tampouco, para o
trabalho com criangas na educacéo infantil:

As minhas memoarias do trabalho sdo de um tempo presente, pois ainda estou
trabalhando como professora e sempre trabalhei na mesma escola. Considero
que eu vim para uma escola de Educacgéo Infantil com pouca formagao de
como trabalhar com aquelas criangas tdo pequenas. O inicio foi assim, um
pouco complicado por néo ter a formacéo especifica para o trabalho com
criancas e o ambiente que na época chamava muita atencdo por ser um
espaco sem infraestrutura, inadequado para o trabalho. (Professora Ana)

A professora Ana recorda que a falta de recursos, de materiais pedagogicos e de
qualificagdo profissional foram alguns dos entraves que vivenciou na profissdo e recorda
que o momento marcante da vida profissional foi a chegada do aluno com transtorno do
espectro autista (TEA)® na sala de aula, pois ndo sabia como desenvolver o trabalho com

a incluséo e ressalta que:

Os trabalhos eram rodados no mimedgrafo® o tempo todo e ficava rascunhando
trabalhinhos para dar para as criangas pintarem e escreverem. O trabalho era
dificil, como a gente n&o tinha uma formag&o muito clara fui seguindo o que
as outras professoras ja faziam e como a escola fazia. Mas, o momento muito
marcante, alguns anos atras, foi a chegada de aluno autista na escola na
turma que trabalhava, a crianga tinha autismo, mas era uma criangca muito
inteligente e eu ndo tinha nenhuma formacgao a respeito do assunto e nem de
como realizar o trabalho com uma crianca autista. (Professora Ana)

Em meios aos desafios, Ana relata que nunca pensou abandonar a profisséo, mas,
confessa que houve momentos que sentiu inseguranca e utiliza a expresséo “queria voar”,
para descrever o sentimento de inseguranca diante dos desafios da vida profissional.
Recorda também que naquele tempo ja se falava em inclusdo, mas os professores nao
recebiam nenhuma formagédo ou orientacdo por parte da coordenagédo da escola ou da
Secretaria de Educacéo Especial (SEMEC), pois no municipio ainda n&o existiam programas
de politicas publicas para educacao inclusiva.

Ana ressalta, que naquela época, os professores ndo possuiam formagédo para
atender os alunos com deficiéncia. Este cenario no municipio, hoje apresenta outro
contexto, pois, a partir do ano de 2009, foi implantado em toda a rede publica de ensino
de Abaetetuba o “Programa Professor Cuidador”, com objetivo de instituir um professor
auxiliar responsavel em acompanhar durante o ano letivo, alunos com deficiéncia na rede
regular de ensino. Por meio desse programa, a Secretaria de Educacgéao Especial (SEMEC)
implementou e regularizou, a partir da portaria de lotagdo do ano letivo de 2009, a funcao

5 O autismo, cientificamente conhecido como Transtorno do Espectro Autista, € um transtorno no desenvolvimento
neurologico da criangca que gera alteragdes na comunicacéo, dificuldade ou auséncia de interacdo social e mudangas
no comportamento, sendo geralmente identificado entre os 12 e 24 meses de idade.

6 E um instrumento utilizado para fazer cépias de papel escrito em grande escala e foi um dos primeiros sistemas de
copias em série utilizados no ensino.
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de “Professor Cuidador” no quadro de magistério, garantindo ao aluno o atendimento de
forma digna e eficaz’.

Os professores/as ressaltam a importancia da formacéo inicial e das relagdes
sociais estabelecidas no trabalho que contribuiram para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas. As narrativas dos professores/as enfatizam a caréncia da formagéo
pedagdgica, no inicio da carreira, a importancia da formagédo exerce nas orientacdes da
pratica para que a educagdo cumpra seu papel social a produgdo e a socializacdo do
conhecimento.

As lembrancas dos professores problematizam os processos formativos e a qualidade
da formacao inicial e do desenvolvimento profissional dos professores que, segundo Gatti
(2009), merecem atencdo e sao indispensaveis para o desenvolvimento profissional do
professor. A qualidade da formacéo inicial e o desenvolvimento profissional dos professores
tém intima relagdo com a preparacgédo dos profissionais que atuam como formadores nesse
trabalho, no dominio conceitual e pratico, envolvimento e compromisso com a formacao de
educadores.

Memérias da formacgao continuada

Nas memdrias da formagédo continuada temos as lembrancas dos professores/
as de uma época, em que na cidade de Abaetetuba, ainda ndo havia uma politica de
formacdo continuada para professores. O professor Anténio lembra que as formagbes
eram chamadas de “Encontro de Educadores”, realizados nas escolas da cidade com o
acompanhamento da equipe técnica de profissionais da Secretaria Estadual de Educacéo
(SEDUC)®. O professor Antonio destaca a importancia da formagao continuada e afirma ser
essencial para a pratica do professor, conforme o relato:

A formagao continuada é importante para o professor e para a educagéo. Deve
ser um processo continuo e permanente, exige do professor uma maturidade
e reconhecer que a sua profissao precisa dar continuidade a formacéo inicial
para o bom desempenho no processo educativo. (Professor Anténio)
Professor Paulo relata que a formagéo continuada surge na década de 1990 e que,
antes, recebiam uma formacéo denominada “Encontro de Educadores”. Nesse encontro,
participavam varios professores que vinham de outros municipios para socializarem seus
conhecimentos, compartilharem saberes e, nesse encontro, os professores se tornavam
multiplicadores de conhecimentos:

7 As informagdes tém como fonte o documento do “PROJETO PROFESSOR CUIDADADOR?, elaborado pela coorde-
nacéo de Educacao Especial-SEMEC /2009, Abaetetuba-Para.

8 A Secretaria Estadual de Educacgédo é o 6rgao responséavel por organizar, fiscalizar e criar as diretrizes necessarias
para a educagéo béasica no Estado. Ele tem competéncia sobre a educacgéo infantil, ensino fundamental e médio, Edu-
cagéo de Jovens e Adultos, Educacéo técnica e Educagéo a Distancia nos niveis citados.
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N&o havia formac&o continuada como tem hoje. A formacédo continuada
cresceu por volta da década dos anos de 1990, antes n&do havia, inclusive,
quando havia um encontro que na época que trabalhava como professor era
chamado de Encontro de Educadores. E, quando havia a oportunidade de
formacgao continuada, ou de fazer alguma complementacéo, o professor tinha
que se ausentar da sala de aula e, isso, gerava transtornos para a escola e
para os professores. Era dificil para o professor ter que se afastar do emprego,
porgue ninguém queria dar aula de contrato por um periodo de um a dois
meses. Assim, o professor tinha que fazer essa formagcao durante época de
férias. (Professor Paulo)

Maria relata os desafios para obter formacé&o continuada, recorda que teve a
oportunidade de fazer uma complementagdo no magistério, em Estudos Adicionais, em
Belém do Para, periodo de trés meses, e considera que a formacgéo continuada:

Sempre esteve presente no exercicio da minha profissdo docente, na época
ndo tinhamos oportunidade de especializacdo aqui na cidade, por isso,
precisei ir para Belém, onde fiz os Estudos Adicionais, em 1984. E quando
retornei para Abaetetuba fui trabalhar com alunos de 5% a 87 series. S6 depois
que a Universidade Federal do Para foi implantada na cidade, consegui
ingressar e me formei na primeira turma do curso de Letras da Universidade
Federal do Para, em 1975. (Professora Maria)

A professora Maria lembra que por falta de qualificagéo profissional foi para Belém
em busca de formagéo e fez Estudos Adicionais®, no ano de 1984, uma complementagéo
que, naquela época, era oferecida aos professores que tinham o Magistério, e a partir dessa
complementacao passou a trabalhar com turmas de 5% a 8% série no ensino fundamental.
Nos anos 90, conseguiu ingressar no curso de Letras, na Universidade Federal do Para,
Campus de Abaetetuba, e passou a dar as aulas nas turmas do terceiro grau, ensino médio,
antigamente. Os professores/as afirmam que, apesar dos desafios mencionados, nunca
pensaram em desistir.

Os Estudos Adicionais, fundado em 1965, mencionado pela professora Maria eram
a complementacgéo oferecida pela SEDUC aos professores do Magistério, em Matematica.
Essa formacgéo era realizada no Centro de Treinamento e Recursos Humanos (CTRH)
Prof°. Artur Porto, no Estado do Para, no ano de 1970 a 2000, para a melhoria do ensino
no Estado responsaveis pela capacitacdo dos servidores, sob a gestdo da Secretaria de
Estado do Para (SEDUC).

Nessa época, havia dificuldades com relacdo a formacdo docente por falta de
universidade e cursos de Licenciaturas, dificuldades de acesso e falta de valorizagédo
docente, com recorde de professores leigos, muitos professores lecionavam de 5% a 8°
séries do 1° grau apenas com o Magistério ou com os Estudos Adicionais criado pela
Lei Federal n°5.692/71. Com a interiorizagdo da Universidade Federal do Para (UFPA)
e Universidade do Estado do Para (UEPA), o governo decide extinguir o CTRH (SEDUC/
CTRH, 2002).

9 Os Estudos Adicionais eram uma complementacao destinada aos professores do Magistério, curso de formagdo em
Matematica, oferecido pela SEDUC.
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Ana destaca que a formacgao continuada se faz presente no seu trabalho profissional
e que a escola onde trabalha e a Secretaria Municipal de Educagéo (SEMEC) oferecem
formacgéo continuamente o que tem facilitado a pratica profissional, conforme a narrativa:

A formacgao continuada esta presente na vida profissional, a prépria escola
contribui com a formagao continuada do professor. A escola, tem uma diretora
que é pedagoga, uma coordenadora pedagodgica que tem formagdo na
area da educagao que tem nos facilitado a formagéo continuada. Ao longo
desses anos, a Secretaria de Educacado (SEMEC) também nos proporciona,
momentos de formacao. (Professora Ana)

De acordo com o relato da professora Ana, a SEMEC oferece aos professores
formacgdes direcionadas ao trabalho com criancas da educagéo infantil durante o periodo
letivo escolar. As formagbes sdo por temas, relacionadas as tematicas da aprendizagem
das criangas, cuidados e técnicas para o desenvolvimento da autonomia dos alunos.
Ana destaca que a Ultima formacgéo ocorrida foi sobre o Programa de Educacéo Infantil
(PEI) em parceria com a Secretaria de Educagcdo do Municipio, Banco Santander e o
Instituto Avisa L&', realizada no periodo de trés anos, com a finalidade de aprofundar os
conhecimentos dos pilares da educagéo infantil: o Brincar, Cuidar e o Educar. E a escola
onde trabalha oferece formacdes no periodo do ano letivo escolar, voltadas a alfabetizagéo,
leitura e contacdo de histérias infantis e na area da psicomotricidade. A respeito da
formacéo continuada, Gatti (2009) destaca que nas ultimas décadas teve como propésito a
atualizacéo e o aprofundamento de conhecimentos como requisito natural do trabalho em
face do avango nos conhecimentos, as mudangas no campo das tecnologias, os rearranjos

nos processos produtivos e suas repercussdes sociais.

Memorias da construcao da identidade profissional docente

As lembrangas dos professores/as constituem uma memoéria que resgata a
importancia da construcédo da identidade profissional, o itinerario identitario e possiveis
elementos para a compreensao historica da memoria e da construgcéo da identidade. Nas
narrativas, percebe-se as carateristicas da construgdo identitaria forjadas no contexto
historico por meio das experiéncias e praticas que adquiriram na formacéo e relagdes
estabelecidas em convivéncia com seus pares. Sdo lembrangas do cotidiano da escola, dos
colegas de profisséo, alunos e da pratica docente que segundo os professores/as foram
construidas ao longo do tempo, com responsabilidade, profissionalidade e compromisso
com educagao:

10 O Instituto Avisa La é uma organizagéo da sociedade civil, sem fins lucrativos. Desde 1986 vem contribuindo para
qualificar a préatica educativa nos centros de Educagéo Infantil, creches e pré-escolas publicas. Junto as redes de Ensino
Fundamental desenvolve ag¢ées de formacgao para profissionais de educacéo visando a competéncia da leitura, escrita e
mateméatica dos alunos nos anos iniciais. Disponivel em: < https://avisala.org.br/> Acesso em: 22/09/2021.
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A docéncia € uma profissdo e merece respeito. O professor constréi sua
identidade na area que escolheu, mas para isso, ele tem que ser responsavel,
comprometido com a préatica. O professor constréi sua identidade, na
responsabilidade com a profissdo, mas, para isso, é necessario reconhecer-
se como profissional o que exige reflexdo, esforco, compromisso e
reconhecimento. (Professor Anténio)

O professor é identificado pela sua competéncia. Para mim, o processo
de construcdo se da pela competéncia, ou seja, a maneira como o
professor é visto, reconhecido. Entdo, a minha identidade foi construida na
responsabilidade e profissionalismo. (Professor Paulo)

A identidade profissional foi construida aos poucos, na formagao continua,
que sempre buscava, porque a sociedade se transforma e tudo se modifica.
Assim, a identidade, é construida, a gente estuda, vai se aperfeicoando, e a
formacgao deve ser permanente. Acredito que minha identidade profissional foi
construida na pratica, respeitando meus alunos, meus colegas de profissao
e buscando a cada dia me aperfeicoar para motivar e incentivar os alunos.
(Professoram Maria).

Para a professora Ana, a construcdo da identidade é um processo e, segundo
ela, ainda esta sendo construido e, ressalta, a importancia do ambiente de trabalho e as
formacdes para a essa construcdo. A professora ressalta que a constru¢do da identidade
€ um processo que demanda tempo, conhecimento, socializagdo e que se constroi aos
poucos, ao longo do tempo:

Como trabalho na mesma escola, ainda estou no processo de construgao
da minha identidade. Tenho muitas experiéncias, momentos importantes que
s&o vivéncias do periodo de trabalho ao longo desses vinte e trés anos de
profissdo. Destaco como importante o trabalho em equipe e a experiéncia com
os colegas que tem contribuido para construir minha identidade profissional.
(Professora Ana).

Ana reforca que a escola realiza um trabalho coletivo, onde os professores tém
autonomia para o desenvolvimento do trabalho que é planejado e organizado em parceria
entre escola e professores. Dessa forma, os professores sdo motivados e sentem-se
valorizados em seu trabalho.

Com base nos depoimentos dos professores/as, temos uma identidade construidas
fundamentada na interagéo social entre os atores, caraterizada como fruto das experiéncias
e saberes construidos na socializagdo e interagbes com os alunos e professores, e no
processo de formacgéao e atualizagéo dos conhecimentos para adaptar-se as dificuldades do
tempo de trabalho e as mudancas e exigéncias da educagéo e da profissao.

Uma acéo que, segundo Roldao (2005, p. 14), se pode dimensionar através de duas
linhas de atuacgéo:
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(1) “ensinar como professar um saber”, em que o professor é visto como
detentor de um saber conteudinal que expde e disponibiliza, tornando publico
0 saber que domina, cabendo aos alunos a responsabilidade de aprenderem,
em resultado do seu esfor¢o e das suas capacidades. Embora a importancia
do professor como “distribuidor de um saber restrito” tenha sido significativa
durante muito tempo, sabemos que a fungao de transmitir saberes tem vindo
a perder relevancia social;

(2) ensinar como fazer com que os outros aprendam/apreendam o saber
que se disponibiliza. Neste caso, o professor é visto como um profissional do
ensino, capaz de fazer a mediagao entre o saber e o aluno, sendo esta uma
caracteristica que o distingue de outros atores, que embora possam possuir
saberes conteudinais ndo sdo detentores dessa capacidade, que constitui a
profissionalidade docente.

Nessa compreensdo, a construcdo da identidade profissional docente exige
habilidades do professor para um saber-fazer, capacidades que mobilizam os conhecimentos
adquiridos na formacao inicial e continuada, aptidoes, atitudes e, principalmente, no ato
reflexivo de suas praticas. Para Novoa (1995), a identidade do professor esté relacionada
com a propria identidade da profissdo docente, construida dentro de um processo historico-
cultural e formada na relagdo com os outros sujeitos, gerando novas identidades em
constante processo de transformacéo.

Com base nas narrativas, pode-se dizer que a construcéo da identidade do professor
€& complexa, exige saberes, pensamento de autorreflexdo, criagdo de ambientes que
favoregam a construcdo da identidade que se da nas relagdes, no ambiente de formacgoes e
trabalho. E um processo de transformacéo constante, perpassa a vida do professor, desde
o momento da escolha pela profissdo, da formacéo inicial e continuada e dos espacos
institucionais onde o professor desenvolve sua profisséo.

Nesse contexto, é importante ressaltar que o cenario da formacéo dos professores
e da identidade profissional docente no municipio de Abaetetuba, foi marcado, conforme
as narrativas orais dos professores/as, por um movimento de lutas e resisténcias em cada
tempo e momento da historia, que fortaleceram e possibilitaram aos professores resistir e

construir suas identidades profissionais.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O registro da meméria permite tecer a partir das recordagbes das experiéncias
profissionais dos sujeitos, as trajetorias subjetivas que delinearam o oficio docente e as
identidades construidas pelos sujeitos nas quais memdria, historia e narrativas possibilitam
conhecer e observar de que forma o passado e o presente se articulam, afetando-se
mutuamente e permitindo diferentes modos de compreensédo da identidade docente e
assim, indicar alguns elementos que se aproximam da compreens&o histoérica da memoéria e
da construgao da identidade que permitiu responder o problema de pesquisa nesse estudo.
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A construcdo da identidade profissional segundo as analises dos relatos dos
professores/as é um processo de construcdo coletiva e individual, vivenciado socialmente
marcada por desafios e alteridades, num percurso que exige evolugéo e desenvolvimento
que se processa sempre na relacdo entre o “eu” e o “outro” nas estratégias de negociacbes
entre diferentes identificagdes, da complexibilidade da realidade social e do processo de
representacao dos professores.

As memorias dos professores/as nos revelam que no cenario atual, pouca coisa
mudou, pois os desafios mencionados ainda estao presentes e fazem parte da realidade
dos professores/as da educagéo basica no Brasil. Ao assumir o movimento de andlise
das narrativas, partimos do pressuposto de que ha uma multiplicidade de identidades
construidas no contexto das relagbes sociais e que a memoria e historias de vidas dos
professores contribuem com o processo de construcdo da identidade. Assim, a identidade
abrange varios aspectos e se configura a partir das rela¢des sociais, dos compartilhamentos
de saberes, dos aspectos relacionados a competéncia profissional, bem como, ao
reconhecimento profissional e compromisso que o professor/a estabelece com a profissao
e pratica docente.

Nesse sentido, refletir e problematizar as questbes apresentadas nas narrativas
da realidade da cidade e dos professores/as que sdo emblematicas e necessitam de um
agir conscientemente, tais analises servem como reflexdes para pensar a realidade da
formacédo, do trabalho docente, profissionalizagdo e valorizagdo profissional, buscando
contribuicdo para projetar possiveis solugcdes as questdes sinalizadas pelos professores/
as.

No que diz respeito aos elementos que fazem parte da construgédo identitaria
dos professores/as, a memoria tém sido utilizadas pelos pesquisadores e estudiosos
da formacao de professores como fonte importante para o conhecimento das trajetérias
profissionais, uma vez que possibilitam a escuta desses profissionais no sentido de suas
expectativas, dilemas e da trajetoria em construgdo. A histéria e a memoria séo categorias
que dialogam, ndo somente quando, em seu objetivo, trazem as narrativas escritas de
pessoas “esquecidas” e/ou oprimidas pela sociedade e permitem o destaque de praticas
pedagégicas que valorizam saberes, identidades e a profissdo docente. Ambas, séo
ferramentas capazes de discutir a identidade e autonomia dos sujeitos socialmente
menosprezados.

A contribuicdo da memoéria no campo da formagéo e educacgéo, na medida em que
ela pode ensejar outras reflexdes possiveis, possibilita interpretar, conhecer o outro e
tecer reflexdes das transformagdes na sociedade, historias das trajetorias formativas e
construc¢ado das identidades profissionais docentes que nos leva a expressar a importancia
de aprofundar os estudos sobre a memoria, formagéo e identidade profissional, como
também de refletir sobre as diferentes questdes que envolvem a formacgéo de professores/

as e a realidade da cidade e da educacgéo.
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