CAPITULO 17

PERSPECTIVA DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA SOBRE A FORMACAO CONTINUADA
COM A INTEGRACAO DAS TECNOLOGIAS

Alessandra Ednelza da Silva Leite

Dayse Neri de Souza

RESUMO: Em 2020, o0 mundo é atingindo
pela Covid-19, e a educacao, enfrentou
novos desafios, inclusive na complexa area
de formagdo de educadores, sobretudo
com a insercdo de recursos tecnoldgicos
no cotidiano escolar e pela consequente
necessidade de uso critico, ético e reflexivo
pelos estudantes. O presente artigo tem
por objetivo apresentar os resultados sobre
a formagdo continuada de professores
da educagédo basica de um municipio
sobre a integracdo das tecnologias como
resposta as acdes pedagogicas durante a
pandemia e pds-pandemia. Os resultados
apontam que apesar do enfrentamento da
pandemia da Covid-19, o conhecimento
foi desenvolvido. Os fatores facilitadores
foram a possibilidade da relacdo de
aprendizagem entre tecnologia, o0s
estudantes, a aprendizagem, o acesso aos
recursos tecnologicos e o conhecimento
de novas estratégias. J4 as contingéncias,
foram a auséncia do conhecimento prévio
dos professores em relagdo aos recursos
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tecnolégicos  educacionais, falta de
qualidade e disponibilidade de internet para
uso entre os estudantes, recursos precarios
como tablets sem carater efetivo devido
a sua fragilidade no seu uso, e assim, a
impossibilidade de se levar a pratica as
inimeras sugestdes de atividades propostas
nas formagdes continuadas oferecidas e
falta de saude socioemocional.
PALAVRAS-CHAVE: Formacéao continuada
de professores; Tecnologia educacional;
Competéncias digitais docentes; Educagéao
Basica.

INTRODUCAO

Em 2020, a educagdo — que ja
enfrentava desafios na complexa area de
formacdo de educadores pela insercao
de recursos tecnoldgicos no cotidiano
escolar (Matar, 2021) e, a consequente
necessidade de uso critico, ético e reflexivo
pelos estudantes — se vé diante de um
contexto de isolamento social requerido
pela pandemia da Covid-19. Essa situacéo
provoca o surgimento de inquietacdes e
questionamentos entre os professores e

toda a comunidade escolar acerca do uso
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das tecnologias digitais na nova configuragao das aulas transmitidas remotamente, de modo
sincrono e assincrono, no sentido de responder as novas exigéncias do distanciamento.

Além disso, os individuos, todos, estdo inseridos em uma sociedade globalizada
e atrelada a injusticas econdmicas, fragilidade de vinculos humanos e diversidade de
demandas sociais (Gatti, 2017), que contribui com a multiplicidade de desafios enfrentados
pela educagao contemporéanea, a qual exige uma formagéo continuada dos educadores em
constante dialogo com as agbes pedagodgicas vivenciadas no contexto (Luck, 2010; Paro,
2012).

Nesse ambito, a formagéo de professores da educagéo basica sofreu mudangas
drasticas com o advento da pandemia e da necessidade de isolamento social, sobretudo
ao se considerar que os docentes transitaram de uma formagéo continuada presencial para
formacdes realizadas em ambientes virtuais, dificultando o acesso desses professores ao
seu momento de estudo e debate com seus pares.

Diante disso, surgem algumas indagacbes a respeito das repercussdes do uso
pedagogico das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na formagéo
continuada de professores, a saber: como se efetiva a insercdo das tecnologias e
ferramentas digitais no processo continuo de formacéo de professores? Os professores
consideram pertinentes, em sua pratica de ensino e gerenciamento das acdes educativas
e administrativas, a utilizagdo dos recursos tecnolégicos no cotidiano de suas fungdes?
Qual é a familiaridade dos professores com as tecnologias e as ferramentas digitais?
As existentes escolas de formacado ofertam aos professores da rede publica, formagbes
relacionadas a aquisicdo de conhecimentos referentes ao uso das tecnologias digitais da
informacéo e a comunicagao nas praticas escolares?

Assim, o contetdo desse artigo emerge dos resultados da investigacao da dissertacédo
de mestrado, no qual faz-se necessario conhecer como uma Escola de Formagédo de um
municipio, promoveu as formagdes continuadas de professores para as especificidades

necessarias para o cotidiano escolar em nossos dias.

PROFISSIONALIDADE DO PROFESSOR

Ser um professor sempre foi um oficio arduo e complexo, sobretudo considerando
as politicas publicas e os raros investimentos em formacao continuada (Imbernén, 2016).
Contudo, surgem entraves para o professor que deseja ministrar suas aulas utilizando
inimeros recursos inclusive em sua experiéncia e em seus conhecimentos em praticas
pedagodgicas (Imbernén, 2016; Shulman, 2004). Essa complexidade emerge das rela¢des
sociais, do aprofundamento cientifico e tecnoldgico e das significativas transformagdes no
contexto educacional, incluindo concep¢des de ensino e metodolégicas vivenciadas na

contemporaneidade.
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O contexto atual exige do professor novas tarefas, diferentes dominios e profundos
conhecimentos, além de inovacdo nas habilidades metodoldégicas que moveram uma
transformacgéo nas fungbes do professor, em que a formacao continuada tem papel basilar
(Marcelo, 2009; Perrenoud, 2002; Imbernén, 2016; Névoa, 2019). Aliado a isso, o professor,
em sua atuacédo pedagogica, faz uso de sua compreensao, sua experiéncia profissional,
sua visao cultural e seu envolvimento na comunidade para impactar aqueles que estao sob
sua influéncia na sala de aula (Shulman, 2004).

Ao se analisar a formagdo continuada de professores, € preciso ressaltar sua
importancia na consolidacdo dos saberes docentes e no uso de tecnologias. E na formagéo
que o docente “precisa entender o que deve ser ensinado, assim como precisa saber
como ensinar [...] deve saber, compreender e deve ser capaz de fazer” (Shulman, 2004,
p. 8). Shulman (2004) vai em consonancia com a afirmacéo de Darling-Harmmond (2014),
quando declara que “A capacidade para entender o outro ndo € inata; ela &€ desenvolvida
por meio de estudo, reflexdo, experiéncia guiada e investigagédo [...]”, de modo que a
formacao continuada deve proporcionar situa¢des didaticas mobilizadoras e que fomentem
a atuacgéo pedagobgica do professor.

Convém salientar que ha indicagdes de que docentes com formagdo qualificada e
especifica sdo mais competentes para exercer o processo de ensino e aprendizagem do
que aqueles com menos formagao e menos experiéncia, contribuindo até com a adeséo e
a permanéncia na carreira por parte do professor (Darling-Harmmond, 2014).

Aformacao de professores, desse modo, esté interligada com a relacdo da aquisicdo
da aprendizagem e os desafios sociais, étnicos e econémicos dos estudantes, conforme
constatou também Darling-Harmmond (2014), ao observar que os professores menos

preparados eram indicados para os estudantes com mais dificuldades financeiras:

Os efeitos eram téo fortes e as variagdes na expertise dos professores tao
grandes que, depois de controlar o fator nivel socioeconémico, as grandes
disparidades em desempenho entre alunos brancos e negros foram quase
totalmente atribuidas as diferencas nas qualificagées de seus professores.
Essa constatagcado contradiz a percepcdo comum de que o desempenho
escolar dos alunos é largamente em funcédo de sua origem social e que as
variaveis escolares fazem pouca diferengca nos resultados educacionais
(Darling-Harmmond, 2014, p. 235).

Segundo Shulman (2004), € na estrutura da formagdo que os professores precisam
compreender a relevancia de um bom gerenciamento da sala de aula, como também na
condugéo das ideias em seu discurso em aula. E na formagao que os professores consolidam
a interacdo entre o dominio do contelido e a competéncia pedagdgica. E onde sdo elaboradas
propostas pedagogicas que resultam em um ensino que prepara para as complexidades das
rotinas pedagobgicas, integradas para monitorar, avaliar e entender os alunos heterogéneos
de modo individual e planejar aulas que possam ofertar aprendizagem aos estudantes em
consonancia com as tematicas necessarias, como novas tecnologias, resolu¢éo de conflitos e
multiculturalidade (Imberndn, 2016; Shulman, 1987; 2004; N6voa, 2000).
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Nessa perspectiva, a formagéo continuada de professores possibilita uma discussao
acerca da énfase na qualidade da educacéo atrelada a profissionalidade dos professores.
As metas e a¢des propostas pela Agenda 2030 e o Marco de Acéo do Dakar, reconhecidos
pelos paises, que apontam as acdes educativas que devem ser almejadas pelas politicas
educacionais.

A profissionalidade do professor necessita ser construida, fundamentada em uma
formacéo inicial aprofundada e continuada que alargue os conhecimentos dos docentes
e seja consistente na atualizagdo dos saberes didaticos, buscando-se um repertdrio
que possibilite a integracdo de formadores, pesquisadores e professores em continuo
envolvimento, o que possibilita o desenvolvimento das peculiaridades e competéncias
profissionais essenciais a todos os professores (Gather; Thurler, 2008).

Desse modo, os aspectos profissionais devem ser vistos como um conjunto de
especificidades na construcao da teoria e da pratica docente atrelada as acoes, decisoes,
conducao e valores na vivéncia de seu oficio em sala de aula (Névoa 2019; Roldao, 2007).

FORMACAO DOS PROFESSORES

No Brasil, o estabelecimento das primeiras iniciativas para a formacéo especifica
do professor foi datado pela Lei de 15 de outubro de 1827, a qual determina a criacdo de
Escolas de Primeiras Letras destinadas a formar professores (Tanuri, 2000; Saviani, 2009).

Desde entdo, houve um processo de desenvolvimento acerca da formacdo dos
professores que perpassou desde a Reforma Pombalina, as Escolas de Ensino Mutuo, a
consolidagéo das escolas normais para agdes formativas dos professores, influenciados
pelos fundamentos da Escola Nova, o surgimento do Curso de Pedagogia por meio do
Decreto-Lei n.° 1.190, de 4 de abril de 1939, a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional em 1961, o golpe militar que encerrou o curso das Escolas Normais,
instituindo, assim, a nomenclatura Primeiro Grau e Segundo Grau. Em 1972, surge o
parecer n° 349, com habilitagcdo para o exercicio do magistério (HEM) organizado em duas
modalidades: uma com duragdo de trés anos, para lecionar até a 4.2 Série, e outra para
docéncia até a 6.2 Série do Primeiro Grau, com duragcao de quatro anos.

Em 1982 o Governo apresenta como alternativa para formagéo de professores o
projeto de Formacéao e Aperfeicoamento do Magistério (Cefam) em tempo integral. Mas é
a partir de 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases, n.° 9.394, dedica um capitulo as acoes
formativas dos docentes, indicando a formagéo de professores que atuam na educagéao
béasica, sendo de Nivel Superior, em cursos de licenciatura plena, em universidades e em
institutos superiores de educacao (Brasil, art. 62, 1996).

Em sequéncia a Lei n.° 9.394/96, houve quatro Diretrizes Curriculares destinadas
a formacgéo de professores, publicadas pelo Conselho Nacional da Educacéo (CNE). No
entanto, com a aprovagéo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), em 2017, esta
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passou a liderar as discussdes das diretrizes para a formagao de professores da educagéo
bésica, que precisavam dialogar com a Base Curricular da Formagédo de Professores,
conforme o Ministério da Educacédo e o Conselho Nacional de Educagédo tinham como
discurso (Bazzo, 2019; Gongalves, 2020).

A publicacdo da Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 27 de outubro de 2020, que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da
Educacgéo Basica e Base Nacional Comum para a Formagéo Continuada de Professores
da Educacao Basica, é recebida em meio a ataques a falta de dialogo e as discussdes entre
as universidades, a sociedade e as instituicdes de ensino para sua implementacéo.

Aliada a isso, a nova orientacdo para a formacdo de professores surge em uma
crise sanitaria mundial, que faz a Covid-19 uma realidade presente que fecha escolas,
universidades e pde em xeque a nova realidade nas escolas e as acgdes formativas na
educacgéao. O documento tem como fundamento também a BNCC, que j& vinha sendo criticada
pela sua centralizagé@o do curriculo conteudista, desconsiderando as diversidades existentes.

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Salienta-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996 (LDB)
enfatiza uma educacéo pautada na promogao de saberes e competéncias que possibilitem
a formacgéo de um cidadao critico e consciente de sua atuag¢é@o na sociedade na busca pela
equidade, justica social e liberdade de expresséo.

Nesse sentido, € instituida a formagéo de profissionais da educagédo com o intuito
de refletir sobre os processos educacionais que fundamentam as concepgdes de ensino
e praticas pedagodgicas dentro de determinada carga horaria. Em 2002, s&o publicados os
Referencias para a Formagéao de Professores, que aproximam a formacao inicial de uma
formacédo sistematica e continuada dos docentes, evidenciando uma distingdo entre os
investimentos feitos na formagéo e a aprendizagem obtida pelos estudantes (Brasil, 2002).
Nesse documento, descreve-se que:

A inexisténcia de mecanismo de acompanhamento continuo da prética
pedagodgica, de avaliagado periddicas das praticas de formagéo e identificagao
das demandas de formacao, colocadas pelas dificuldades que encontram os
professores no exercicio profissional, prejudica a qualidade das formacoes,
uma vez que sao instrumentos de avaliacdo fundamentais para o planejamento
e redirecionamento dos programas (Brasil, 2002, p. 47).

Observam-se, nos referenciais, criticas quanto a énfase dada ao simples repasse
de informagdes e as eventuais teorias em detrimento de uma reflexdo sobre a pratica
pedagogica e sobre contextos didatico-metodolégicos vivenciados pelos docentes em
situacao real do processo de ensino e aprendizagem, promovendo uma dindmica constante
de autoavaliagdo que oriente a construgdo continua de competéncias profissionais (Brasil,
2002).
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Ao investigar no direcionamento das formagbes a partir dos Referenciais, Soares
(2006) aponta trés movimentos que influenciam as politicas de formagéo e o trabalho dos
docentes: a énfase as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas em detrimento
da exposi¢do de contetdo comum ao ensino formal; o enfraquecimento de ideias sobre o
conhecimento e, finalmente, a valorizagédo da epistemologia da pratica pedagodgica, ou seja,
concepcdes que valorizem situacgdes didaticas e a reflexdo sobre esse fazer.

Em relacédo a divisdo das tendéncias, Araujo esclarece outro aspecto:

[...] as tendéncias n&o aparecem em sua forma pura, nem sempre sao
mutuamente exclusivas, nem conseguem captar toda a riqueza da pratica
concreta. Sao, alids, as limitagbes de qualquer classificacdo. De qualquer
modo, a classificagdo e descricdo das tendéncias poderdo funcionar como
instrumento de andlise para avaliar a pratica (Araujo apud Libanio, 1986, p.
20-21).

Posto isso, salienta-se que as transformagdes ocorridas na sociedade em diversas
areas, sobretudo na area da tecnologia, trouxeram significativas transformagdes a sociedade
no modo de interagir socialmente, de se divertir, de realizar compras, comercializar produtos,
estudar, planejar aulas e mesmo promover situagdes didaticas diferenciadas pelo uso das
tecnologias, inclusive aplicadas ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Tais reflexdes afetaram a concepcédo das formacdes ofertadas aos docentes, visto
que os aspectos social e humanista fundamentados no contexto histérico, no qual as
tendéncias formativas estdo sendo construidas, aponta novas demandas e novos desafios
a formagéo continuada de professores (Brzezinski, 2020). A esse respeito, Araujo (2009)
reforca:

Isso significa que a formacé&o continuada de professores no Brasil possui uma
trajetdria histérica e socioepistemoldgica, marcada por diferentes tendéncias
e abordagens metodoldgicas, que ndo se constituiram a priori, mas que vém
emergindo das diferentes concepg¢des de educagao e sociedade presentes
na realidade brasileira, pois entendemos que todo e qualquer processo situa-
se, historicamente, no contexto em que esta inserido politica e culturalmente

(Araujo, 2009, p. 326).
Convém explicitar que a formacgao continuada ofertada nos anos 70 aos docentes
eram especificados pela racionalidade técnica, que buscava uma ideia definida e
inalteravel sobre suas fungdes, em que se concebia a aprendizagem fundamentada na
direcdo positivista, determinando a formacdo continuada como treinamento. Era funcéo
das formagdes reivindicar a instrumentalizacdo técnica do professor, compreendendo a
educacao e seu ensino como parte distanciada dos aspectos sociais e politicos, de modo
que a neutralidade era atribuida em todo o processo formativo do professor. Em razao
disso, as acoes formativas apresentavam concepcgdes de natureza distante da realidade do
cotidiano das escolas, cujo amparo tedrico se pautava longe da coletividade, da criticidade

e, sobretudo, da reflexdo mais préxima da moldagem e do treinamento.
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As transformacgdes ocorridas na sociedade a partir de 1980, aliadas as mudancas
ocasionadas na epistemologia, favoreceram a desvalorizacdo do tecnicismo, apesar de
ndo cessar o modelo da racionalidade técnica (Gatti, 2017). Apesar disso, as formacgdes
tinham como referéncia um modelo que constituia uma ligagcdo entre as orientacbes
do racionalismo técnico e da formagédo tradicional, que conduziam ao treinamento de
habilidades descontextualizadas, contribuindo para uma formagéo distante do objeto maior
a ser vivenciado na formacgdo continuada de professores: os problemas pedagégicos
encontrados nas escolas pelos professores (Ramalho; Nuiez; Gauthier, 2003).

Nessa perspectiva, a complexidade dos mecanismos educacionais é desconsiderada,
resultando em uma educagéo neutra, indefinida, sem relagbes sociais (Zabala, 2010; Giroux,
1999; Freire, 2000). Desse modo, cria-se um obstaculo para uma cultura profissional da
docéncia, visto que tais praticas ndo sédo fundamentadas em concep¢bes nem em metodologias
reflexivas e criticas que desconsideram planejamentos estratégicos herdados ou em voga
(Giroux, 1999).

Ha também conhecimento, segundo Tardif (2020), citando Schon (2000), de
formacéo docente cuja constituicdo teérico-metodoldgica se fundamenta na racionalidade
técnica e exclui o professor das relagbes humanas necessarias a docéncia, negando sua
autonomia e, principalmente, o afastando de uma préatica pedagogica reflexiva que, na
atualidade, exerce grande influéncia nas politicas educacionais. A nova concepgéo esta
pautada em dois pilares: a relevancia da construcéo da histéria individual e profissional do
professor e o reconhecimento de que a formacgéo de professores se da de modo constante
e continuo (Tardif, 2020).

Desse modo, reivindica-se, primeiramente, nessa tendéncia a compreensao humana
e social da pessoa que exerce a funcao de professor e a dimenséo de seu trabalho no
que concerne ao estabelecimento das relacdes sociais e interpessoais que repercutem
em sua atuagdo profissional, individual e coletiva (Marcelo, 2009; Névoa, 2019). E no
constructo social e em seus complexos vinculos afetivos, familiares e laborais em busca
do bem comum que o professor tem suas identidades profissional e pessoal construidas,
e, ao longo de sua existéncia, engendra concepg¢des, atitudes e condutas pedagogicas,
conforme explicitam Tardif (2002) e Marcelo (2009).

Ao se analisar a formacédo continuada realizada nos anos 90, constata-se que as
redes de ensino promoveram um planejamento sistematico e abrangente no que se refere
as propostas de programas para a formagéo continuada como resposta as crescentes
contingéncias da sociedade contemporanea, bem como da almejada qualidade no ensino
(Noévoa, 2019; Tardif, 2020). Relacionado a isso, buscou-se, entdo, o protagonismo do
professor e de suas especificidades quanto & sua atuacdo pedagdgica. Desse modo,
as acbes formativas reivindicaram propiciar fundamentos teéricos-metodologicos que
fundamentassem a pratica docente, possibilitando saberes necessarios a profissionalidade
dos professores (Marcelo, 2009).
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Nessa direcdo, ha o reconhecimento da importancia da formagéo continuada que
permita profunda reflexdo sobre o fazer pedagoégico, no intuito de alicercar uma identidade
profissional ao docente que o impulsione a melhor compreensédo da Educacéo, seja no
conhecimento dos curriculos, seja no conhecimento da avaliagdo, da didatica especifica/
pedagogica (Marcelo, 2009; N6voa, 2017).

Por conseguinte, a necessidade de fundamentagdo conceitual e pratica faz-
se imprescindivel para o desenvolvimento de uma formacao reflexiva, abrangente e
humanizadora docente, tdo indispensavel no cotidiano escolar e para os sistemas de ensino.
Assim, torna-se primordial ao desenvolvimento da qualidade da educacéo ofertada por uma
rede de ensino a reivindicagao por espacos de formagéo de professores, permitindo, ainda,
atributos minimos para o exercicio da profissédo (Imbernén, 2010).

No Brasil, alicercadas nas premissas de Donald Schon, que defende a pratica
reflexiva do docente (Alarcao, 1996; Tardif, 2018), surgem as Matrizes de Referéncia para
a Formacao do Professores, contribuindo para o desaparecimento do racionalismo técnico
e da formagéo academicista em detrimento de uma formacéo empirica e reflexiva.

Em conformidade com as reflexdes acima, Tardif (2018) analisa que ndo se pode
trabalhar ausente de metodologias e planejamento em uma sociedade sem improviso,
sendo necessérias acoes eficientes de reflexdo sobre a préxis docente e que estejam
relacionadas ao cotidiano escolar, algo muitas vezes carente de criticidade e autonomia.

Sendo assim, ndo se pode ter resultado assertivo e eficiente no processo de ensino
e aprendizagem com modelos de pratica docente que vivenciam, nas aulas, atividades sem
reflexao sobre os saberes abordados, fazendo uso de cartilhas ou de atividades repetitivas
(Alarcao, 1996; Tardif, 2018). Desse modo, no contexto da sala de aula, com o intuito de
formar cidadaos criticos e reflexivos, os docentes ndo podem apenas reproduzir regras
e exemplos sem reflexdo sobre os usos sociais dos saberes e sobre o contexto em que
se desenvolveu determinado conhecimento ou dada competéncia. Cabe ao professor
refletir acerca de sua atuagdo, conforme sua experiéncia, seus conhecimentos praticos,
permeando, assim, sua pratica pedagogica com acdes reflexivas, ressignificando sentidos
e didaticas diferenciadas nas mesmas circunstancias (Alarcao, 1996; Tardif, 2018).

Com base nesses aspectos, Gatti (2017), Alarcdo (1996) e Tardif (2018) explicam
que Schon expde a necessidade de incentivar e valorizar a pratica como um instrumento de
constru¢do de conhecimento por meio da reflexdo e expdem a utilidade de a formacao ser
fundamentada na reflexdo sobre agbes realizadas para entender, estimular e dar sentido
as experiéncias pedagdgicas que sustentam trés ideias principais: conhecimento na acéo,
reflexdo na agéo e reflexdo sobre a reflexdao na acao (Tardif, 2018).

E importante salientar que, de acordo com Giroux (1999) e Gatti (2017), nos anos
1990 e 2000 as ideias defendidas por Schon (1988) foram absorvidas em programas e
propostas de formacdo de professores em quase todo o Brasil, perdendo influéncia
logo em seguida. Os criticos da tendéncia analisam que a excessiva individualizacdo e
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responsabilizacdo exclusiva do professor no exercicio da funcdo enfraquece as agdes
do docente (Alarcéo, 1996; Tardif, 2018). Porém, a expressao “professor reflexivo” traz
grandes implicagbes metodologicas, visto que o professor ndo transmite saberes, e, sim,
proporciona ao estudante a reflexao sobre o objeto de conhecimento, e, assim, contribui de
forma efetiva para o desenvolvimento de cada estudante.

Outro aspecto critico da proposta é o esvaziamento do curriculo minimo, visto
que o contetdo é dirimido, além de ndo contemplar todos os saberes e as competéncias
necessarios ao desenvolvimento intelectual, social e cultural dos estudantes, os quais
precisam de repertério de textos, obras e saberes advindos das diversas civilizagdes em
distintas épocas para o conhecimento da historia e, assim, promover a consolidacao da
cidadania dos estudantes (Alarcao, 1996; Tardif, 2018).

Compreende-se que tais reflexdes sobre a pratica docente possibilitaram uma
sequéncia de movimentos para umareorganizagao da perspectiva conceitual e metodologica
na formagdo continuada com o intuito de assimilar e desenvolver, nas formagdes, o
conceito de reflexao critica sobre a pratica de aprendizagem, permitindo se ultrapassarem
0s aspectos técnicos do ensino.

Nessa esteira tedrica, a formagdo continuada dos professores passa a ser
compreendida como um recurso critico reflexivo que aprofunda o saber docente,
oportunizando aprofundamento tedrico-metodologico ao fazer docente em diversas
dimensdes. Assim, postula-se uma concepg¢ao de educacdo que alinha agcbes formativas
a vivéncia do professor como um recurso de desenvolvimento profissional, ligado as
contingéncias da escola e ao projeto institucional, permitindo reflexdo sobre as funcdes e
a profisséo docente.

Freire (2001) comeca pela compreensdo de que aprender a pensar permite ao
ser duvidas de suas proprias certezas, além possibilitar investigagdo, questionamentos,
aprofundamento de saberes empiricos e a aquisicdo de conhecimentos formais. Isso
permitira ao professor exercer uma pratica espontanea, muitas vezes aleatéria, porém
critica, fundamentada em uma rigorosidade metédica e conceitual, algo em consonéncia

com a afirmacéo de Freire (2001):

O saber que a pratica docente espontanea ou quase espontanea, “desarmada”,
indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber de experiéncia
feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade
epistemoldgica do sujeito. Este € o saber que a rigorosidade procura. Por isso,
é fundamental que, na pratica da formacéo docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispensavel pensar certo ndo € presente dos deuses nem
se acha nos guias de professores iluminados intelectuais escrevem desde
0 centro do poder, mas pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo
tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhdo com o proprio
professor formado (Freire, 2001, p. 43).

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 2 Capitulo 17

216



O engajamento necessario ao professor critico reflexivo e sua atuagdo docente
requerem uma consolidagdo teérica-metodolégica em um espaco que permita o dialogo,
algo imprescindivel no seu fazer pedagbgico no sentido de garantir uma articulagéo na
coletividade e na teorizacao/pratica, que abarca um objetivo a ser consolidado na formacgéao
de professores cujo alvo consiste no desenvolvimento de uma almejada autonomia reflexiva
por parte de cada docente (Freire, 2001; Alarcédo, 1996; Giroux, 1997; Tardif, 2018; Oliveira,
2021).

COMPETENCIAS DIGITAIS

O uso das tecnologias digitais deve desenvolver novas abordagens e estratégias para
o enfrentamento de novas situagdes. As tecnologias digitais influenciam cotidianamente
nossas relacoes interpessoais, transformando as relagdes com o trabalho, a forma de se
lidar com os recursos financeiros e inserindo estratégias no modo como se aprende e se
obtém o conhecimento.

E necessario haver ponderacéo acerca da formacéo continuada de professores e
das tecnologias educacionais, suas contingéncias e possibilidades no periodo pandémico
e pos-pandemia, sobretudo se for considerado o desenvolvimento do processo educativo
em um contexto de constante transformacgéo. As tecnologias digitais impdem necessidade
de mudancas na forma de comunicacao e espacos sociais e culturais influenciando nossas
relacbes interpessoais, transformando as relagdes com o trabalho e o modo como se
desenvolve e se constréi a aprendizagem.

Assim, a formagé@o continuada de professores deve estar alinhada com a real
necessidade pedagodgica dos professores em suas aulas, sobretudo se for considerada
a concepg¢ao de ensino e 0s recursos necessarios para a mobilizagdo dos conhecimentos
dos estudantes. Tais mobilizacdes protagonizam as novas maneiras de pensar e agir que a
interacdo constante e a qualquer momento nos impde (Santaella, 2013).

Nesse sentido, € fundamental compreender o processo de ensino e aprendizagem
e a atuacgéao do professor diante recursos tecnolégicos em um ambiente de flexibilidade do
conhecimento que passa do pronto para o desafio da aprendizagem em ritmo acelerado de
transformacgéo (Bauman, 2011).

E notério, portanto, que as agdes formativas continuadas estendidas aos professores
incluem a integracéo das tecnologias nas atividades educacionais, mas é relevante abordar
as tecnologias educacionais em formagdo continuada que permitam sua aproximagao
constante e ininterrupta para melhor analise de suas contribuicdes na relagé@o entre ensino
e aprendizagem.

Silva (2019) ainda argumenta:
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Reitera-se aqui a importancia do professor como mediador dessa relagao
(tecnologias digitais-educando-processo de ensino e aprendizagem) e da
importancia de ele sentir-se apoiado pela sua instituicdo de formacgao, a fim
de que futuramente venha desenvolver praticas pedagégicas que contribuam
para uma visdo mais consciente e profunda de metodologias de ensino que
prevejam a integragéo das tecnologias digitais de forma transversal ao ensino
(Silva, 2019, p. 25).

Em conformidade com Silva (2019), acerca da relevancia do uso das tecnologias
aplicadas ao processo de ensino e aprendizagem, é basilar reconhecer os entraves que
existem na aquisicdo dos conhecimentos na integracdo das tecnologias no processo
ensino e aprendizagem. Dentre tais obstaculos, Belloni (2009) exemplifica o uso de
recursos tecnoldgicos como meros instrumentos e como a falta de a¢des formativas para
0s professores.

Sao necessarias ndo apenas competéncias e metodologias na formagéo destinada a
integracao dos recursos digitais, mas também reflexdes sobre as competéncias necessarias
para a relagao entre o professor, a aprendizagem e 0s recursos tecnologicos nos espagos
alcancados com a tecnologia (Bacich et al., 2015).

E importante considerar o modo como a integragéo das tecnologias é introduzido na
aquisicéo da aprendizagem, isto é, no desenvolvimento do ensino e no curriculo. Entende-
se que, segundo Silva (2022), a integracdo das tecnologias envolve as competéncias
digitais dos professores atreladas a integragdo educacional das tecnologias. Sob essa
perspectiva, cabe as acdes formativas a ampliagdo do entendimento, as habilidades e as
atitudes em relagdo a insercao dos recursos digitais em seus planejamentos e em suas
praticas pedagogicas.

Nesse sentido, um modelo foi desenvolvido por Koehler e Mishra (2005), que
fundamenta sua concepg¢éao a partir do denominado “conhecimento de Schulman” (1996,
1997), chamado de Conhecimento Tecnoldgico Pedagégico do Contelido (TPACK), voltado
especificamente a formacao de professores. Tal conhecimento apresenta como estrutura
um conjunto de ag¢des que relaciona as tecnologias a pratica pedagdgica, detalhando as
aprendizagens necessarias a um docente para o desempenho satisfatorio de sua rotina em
sala de aula com integragéo de recursos tecnolégicos (Silva, 2021).

O TPACK exige que o professor tenha entendimento relacionado as técnicas de
ensino que proporcionem que 0s recursos tecnoldgicos sejam integrados as atividades
curriculares, tendo por finalidade a aprendizagem pelo estudante nos termos pedagogicos
gerais: conteudo, curriculo, ambiente educacional e objetivos educacionais (Koehler;
Misha, 2008). De acordo com o que refor¢a Silva (2021), muitos professores, apesar de
dominarem algumas tecnologias, ainda possuem dificuldades de uséa-las em favor da
aprendizagem dos estudantes em suas aulas.

De acordo com o TPACK, o conhecimento do professor reside em seus

conhecimentos tecnologicos e nos saberes do contetdo, ndo havendo integracdo com
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o conhecimento pedagogico. Existe a necessidade de os professores apresentarem os
trés tipos de conhecimento interligados para a integracdo das tecnologias ser capaz de
relacionar os recursos digitais com a aprendizagem dos estudantes.

A esse respeito, Silva (2021) ressalta:

A estrutura TPACK é representada por meio do diagrama de Venn contendo
trés circulos sobrepostos, cada um representando uma forma distinta de
conhecimento: a) o conhecimento pedagoégico (PK) que é destinado aos
processos de ensino e aprendizagem, objetivos gerais, valores e metas de
educagéo e tecnologia (focado na assimilacdo das TIC); b) conhecimento
de contetdo (CK) que é o conhecimento sobre o assunto a ser ensinado ou
aprendidolocalizado na &rea do conhecimento ou disciplina; e c) conhecimento
tecnoldgico (TK) que abrange tecnologias tradicionais ou tecnologias digitais.
O quadro propde que a combinacao destes trés principais conhecimentos
resulte em quatro tipos adicionais de conhecimento: conhecimento de
contetdo pedagoégico (PCK), conhecimento tecnolégico pedagdégico (TPK),
conhecimento tecnolégico de contetdo (TCK) e Conhecimento Pedagdgico
do Conteudo Tecnolégico (TPACK) (Silva, 2021, p. 44).

Acredita-se que a formagado continuada dos professores deve atender as atuais
demandas sociais e ao uso das tecnologias digitais da informacg&o e da comunicacéo, que
estdo presentes em todas as esferas de atuacdo humana, de modo que os professores
devem ter competéncia e estar aptos a interagir com seus estudantes em ambientes
virtuais, de modo a ensinéa-los a ter curadoria com a multiplicidade de informacdes advindas
da internet e promover a reflexao coletiva e autbnoma acerca do uso da tecnologia no
percurso de aprendizagem por parte de cada estudante.

Aliado a isso, é importante salientar que uma proposta de formagéo deve respeitar
toda a logistica, contetido e estratégias para a formagao continuada.

ESCOLA DE FORMAGAO DE UM MUNICIPIO

A formagéo continuada de professores consiste em um investimento essencial para
subsidiar teoricamente e, sobretudo, na pratica escolar cotidiana a efetiva atuagdo dos
professores diante das diversas a¢des pedagdgicas a serem vivenciadas na sala de aula
em busca de uma exceléncia na educagédo em todos os niveis e em todas as modalidades
(Tardif, 2014; Marcelo, 2009; Imbernén, 2016; Névoa, 2019).

Tardif (2014) e Imbern6n (2010) indicam que a formacao continuada precisa ser bem
sistematizada, organizada e que apresente diretrizes e contextos tedrico-metodolégicos que
devem abordar distintas areas e diferentes percursos formativos que possam ser exercidos
pelo professor, estabelecendo-se, assim, uma unidade e coeréncia nas politicas e a¢des
de formagdo docente. Nesse sentido, Imbernon (2010, p. 96) propde que “os formadores
ou assessores deveriam se constituir como uma equipe pedagdgica em uma escola de
formacao de professores integral, que desse assessores aos servicos educacionais [...]",
apoiando os docentes e suas instituicdes de ensino.
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Sendo assim, explicitar-se-a4 sobre a organizacé@o e realizacdo de uma formacao
continuada que se destina aos professores da educacao basica de uma rede municipal de
ensino ofertada por uma escola de formacgéo de professores a partir de 2015, sendo regida
pela Instrucdo Normativa n.° 2, criada em 5 de marco de 2015, que garantiu um terco da
carga horaria mensal do Professor | e Il para formagéo continuada, com base na Lei n.°
11.738 (Brasil, 2008), que normatiza a carga horaria para o desenvolvimento de atividades
com docentes.

Nessa direcado, Brzezinski (2020) comenta:

Esse foi um importante avanco no que se refere a valorizagcao dos professores
da educacdo basica, visto que sua atuagdo extrapola as atividades
desempenhadas nas relacées de ensino ao aluno. O trabalho docente implica
em criacdo, que exige estudo e planejamento individual e coletivo. Para isso,
€ necessario tempo. As atividades desenvolvidas fora da sala de aula nao
sd80 contingenciais, mas constitutivas da funcédo docente e precisam ser
devidamente remuneradas (Brzezinski, 2020, p. 10).

A escola de formagéo de educadores de um municipio em estudo, apresenta como
documento norteador de sua atuacdo pedagdgica a Politica de Ensino (2015), documento
basilar e normativo que fundamenta toda a pratica vivenciada nos programas de formacao
dessa rede municipal, como também na coordenacdo dos encontros formativos e no
direcionamento ministrado pela gestaoe- A Politica de Ensino desse municipio apresenta
quatro eixos que conduzem as a¢des pedagoégicas: Escola Democratica, Diversidade, Meio
Ambiente e Tecnologia. Seus principios regentes constituem a igualdade, a liberdade, a
participac¢ao social e a justica

Na atualidade, a referida escola de formagao de educadores do municipio contempla
apenas os docentes que ministram aulas na Educacéo Infantil, especificamente de 0 a 3
anos, Anos Iniciais (4.° e 5.° Anos) e as demais modalidades e os demais niveis de ensino ja
citados. Convém explicitar que, contemporaneamente, a responsabilidade da formagéo dos
Grupos IV e V da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais no Ciclo de Alfabetizacédo (1.°,2.°e
3.° Anos) é do Programa Primeiras Letras, instituido em 2021 pela referida rede municipal.

Os encontros realizados pela escola de formagao de educadores tém como objetivo
proporcionar estudos, reflexdo e préaticas pedagodgicas inovadoras, consolidadas em
pesquisas e estudos académicos, consoantes a realidade da rede municipal de ensino,
tendo por finalidade promover uma educagéo igualitaria, humanista e inclusiva, atualizada
com os anseios dos profissionais da educagdo na busca de exceléncia no contexto
educacional e na atuacdo pedagodgica dos professores do municipio em estudo (Recife,
2015).

Quanto a isso, Brzezinski (2020) comenta:
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Esse foi um importante avango no que se refere a valorizagao dos professores
da Educacédo Basica, visto que sua atuacdo extrapola as atividades
desempenhadas nas relacdes de ensino ao aluno. O trabalho docente implica
em criacdo, que exige estudo e planejamento individual e coletivo. Para isso,
€ necessario tempo. As atividades desenvolvidas fora da sala de aula nao
sd8o contingenciais, mas constitutivas da funcédo docente e precisam ser
devidamente remuneradas (Brzezinski, 2020, p. 10).

As formagOes dessa escola, desenvolvidas entre 2015 e 2017, apresentaram como
didatica um percurso formativo denominado Trilhas de Aprendizagem, as quais pautavam
suas formacgdes relacionadas a temas e contetdo pré-determinados, apresentando como
fundamento tedrico-metodolégico a politica de ensino da rede municipal. As trilhas de
aprendizagem direcionavam os professores a um processo de aprofundamento de conteudo
e préaticas pedagodgicas que envolviam reflexdo e agcédo, de modo que os professores
vivenciassem momentos de andlise sobre referencial tedérico que embasasse sua atuacao
pedagdgica com os estudantes na conducgéo do conteudo por meio de situagdes didaticas
inovadoras, que proporcionassem significativas experiéncias de aprendizagens aos
estudantes.

A partir de 2018 e 2019, a formagéo continuada é redirecionada para uma espécie
de circulos de aprofundamentos de uma mesma tematica em cada encontro das formagbes
no semestre. Também a escolha dos assuntos passou a ser indicada por meio de consultas
aos professores na avaliacdo das formacdes realizadas no ano anterior referentes a cada
segmento e modalidade de ensino da escola de formagédo. Quanto a isso, o documento
(Recife, 2018) que regula as formacgbes esclarece:

Os resultados das avaliagcOes sinalizaram para trés grandes desafios: a) a
importancia de manter e ampliar a diversificacao da dinamica das formacoes,
a partir das agdes com grupos de estudo e pesquisa, estudo dirigido,
oficinas e seminarios; b) aproximacao do cotidiano da sala de aula — Relagao
Teoria/Prética, utilizando perspectivas formativas de problematizacéo
(agao-reflexdo-agéo) com formulagdo de proposigdes para aplicacdo nas
unidades de ensino promovendo uma reflexéo coletiva a partir da pratica, e c)
valorizagao dos saberes docentes, na consideracéo dos agentes da formacéo
enqguanto profissionais da educacéo responsaveis por pensar e construir, de
forma coletiva, caminhos para a continuidade da melhoria da qualidade da
educagédo na Rede Municipal (Recife, 2018, p. 3).

A FORMAQAO CONTINUADA [\IA PANDEMIA E POS-PANDEMIA COM E
SOBRE RECURSOS TECNOLOGICOS EDUCACIONAIS

No periodo pandémico, as ag¢des formativas da escola de formagéo de educadores
foram realizadas remotamente (de forma sincrona e assincrona) devido as restricoes de
circulacdo em funcdo da pandemia desde abril de 2020. As acdes formativas continuadas
da educagéo basica aconteciam divididas por grupos, utilizando-se a plataforma Meet. Eram
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utilizados slides em Power Point, aplicativos e midias digitais para interagdo e realizagéo de
atividades virtuais, tendo como modelo a formagéo a distancia, com os estudos realizados
em dois momentos por meio do uso da aula invertida, importante recurso didatico que
antecipa o conteudo a ser vivenciado na formagdo (remota) em que os professores
estudaram e refletiram acerca do tema antes da formacao de fato ocorrer, dentre outros
percursos pedagogicos que constituem um conjunto de praticas pedagdgicas diversificadas
conhecidas como metodologias ativas de aprendizagem.

Na primeira fase, séo disponibilizados textos, videos e links para que a aprendizagem
seja desenvolvida em um tempo estipulado. Em seguida, os docentes foram convidados
a participar de um didlogo on-line, de maneira sincrona, entre formadores e professores
participantes. Logo em seguida, os professores participantes eram direcionados para
avaliacdo da formacgdo. Essa abordagem buscava manter a metodologia e préatica
defendidas pela escola de formagéo e insere a metodologia da pratica ativa por meio da
sala de aula invertida (Recife, 2021).

Ao se observarem as tematicas desenvolvidas na formagédo continuada de
professores da escola de formacédo, alvo deste estudo, pode-se indagar se o uso e a
integracao de recursos tecnolégicos nas formagdes constituem um fator de inovagéo e
diferencial no processo de ensino e aprendizagem que resultou em sisteméticas praticas
significativas na atuacéo docente.

Analisando-se as formagbes e suas tematicas, com algumas raras exce¢does — como
a formagéo de Lingua Portuguesa dos Anos Finais —, e ao se explanar sobre o ensino hibrido
e 0 uso de recursos midiaticos e gamificacdo, constatou-se que as demais acdes formativas
de outros componentes e modalidades ndo enfatizaram nem propuseram o uso de recursos
tecnoldgicos, midias nem aplicativos como subsidio as a¢des pedagdgicas dos docentes e,
consequentemente, dos estudantes, que também estavam recebendo aulas remotas.

Por esse motivo, pode-se salientar que, apesar da expressiva avaliagdo positiva
dos professores participantes das formacgdes, percebe-se um distanciamento dos temas da
formacéo para as contingéncias das escolas e de seus professores no periodo pandémico.

Diante disso, é possivel que os proprios professores nao tivessem ciéncia de
necessidades pedagogicas existentes no complexo momento que estavam vivenciando
na educacdo: escolas fechadas, aulas sincronas e assincronas, formagédo remota e
professores, pais e alunos com necessidades emocionais.

E possivel também compreender a falta de direcionamento dos docentes quando se
investigam as respostas da avaliacao dos professores nas formacgdes oferecidas referentes
ao planejamento e a pratica pedagdgica dos professores, visto que teriam de construir
situacdes didaticas diferenciadas para alcancar seus estudantes por meio das aulas
sincronas e assincronas, inclusive com uso de tecnologias educacionais disponiveis, que ja
estavam ao alcance naquele momento e que seriam de grande valia para o enfrentamento

das demandas nas aulas on-line.
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Nesse sentido, Carvalho (2021) reforca:

E necessério registrar as perspectivas de professores sobre esse periodo
pandémico e, a partir disso, construir conhecimento. Com a esperanca de
que a crise sanitaria que assola o Brasil e 0 mundo passaré logo, precisamos
enfrentar e superar os desafios em trabalhar com ambientes virtuais de
ensino e aprendizagem e, para tanto, precisamos nos capacitar por meio de
formacao continuada (Carvalho, 2021, p. 2).

Segundo Carvalho (2021), faz-se urgente a necessidade de superacdo dos
desafios trazidos pela auséncia de vivéncias pedagogicas em ambientes virtuais. Além das
acoes formativas realizadas pela escola de formacéo, a Secretaria Executiva de Gestéao
Pedagobgica do municipio e a Secretaria Executiva de Projetos, Tecnologia e Inovacao
lancaram, por meio de contratagdo de uma instituicdo de ensino privada, a formacao
intitulada Ensino Hibrido na Pratica, ao longo de todo o segundo semestre de 2021.

Sao convidados a participar desse programa de formacao todos os profissionais
do Grupo Ocupacional do Magistério (GOM), efetivos e contratados da Secretaria de
Educacgéo (professores | e Il de turmas regulares e de turmas integrais, professores de
biblioteca, professores do AEE, professores de tecnologia, professores multiplicadores,
coordenadores, gestores, vice-gestores, apoios pedagoégicos, auxiliares de direcéo e
técnicos-pedagogicos.

Essa formacéao foi dividida em trés fases. A primeira diz respeito a uma autoavaliagao
de competéncias digitais do professor por um guia ja instalado pela empresa contratada via
link, no qual os professores respondiam como estava o conhecimento no letramento digital.
Concluido o questionario, era enviado um resultado da situagéo digital do professor e de
sua pratica para o e-mail fornecido.

Na sequéncia do curso Ensino Hibrido na Pratica, em sua segunda fase, a formacao
foi dividida em duas etapas. Na primeira, os professores eram direcionados a formacao
na qual teriam seis moédulos de conhecimento a realizar por meio de trilhas formativas
com momentos sincronos e assincronos, enviadas pela empresa contratada pelo municipio
por meio virtual, sendo disponibilizada e acessada pelo ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) da plataforma digital da Unidade Virtual de Cursos do Recife UniRec. Unidade
essa que oferece aos profissionais e professores do municipio (inclusive) formagdes pela
escola de formagéo da rede municipal. Essa unidade foi implantada em janeiro de 2015 e
institucionalizada no municipio em 10 de janeiro de 2018 pelo Decreto n.° 31.129, de 10 de
janeiro de 2018 (Recife, 2018).

O material assincrono constituiu-se de uma trilha formativa composta por seis
modulos, assim denominados, os quais ficaram abertos aos professores no segundo
semestre, compreendendo os meses de agosto a novembro, conforme se vé no Quadro 2.

Aliados a essas trilhas, nessa fase, os professores tiveram encontros por meio de

webinarios sincronos transmitido pela UniRec e ministrados pelos formadores da empresa
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privada contratada. Foram quatros encontros que abordaram os temas sobre: Ensino
hibrido: bases e reflexdes para a pratica, Ensino hibrido na pratica: organizando recursos e
estratégias, planejando o ensino hibrido e Mantendo o ensino hibrido.

Na ultima e terceira fase da Formacdo Ensino Hibrido na Prética, a escola de
formacao volta a ser inserida na formagéao de professores, mantendo suas a¢des formativas
com temas descolados da situagéo vivida na pandemia pelos professores. Esses encontros
séo divididos em duas partes, sendo uma feita pelos formadores da escola de formagéo,
e outra por multiplicadores de tecnologia da UniRec com temas em apoio aos tablets
recebidos pelos estudantes, celulares e aulas on-line disponibilizadas pela Secretaria de
Educacgéo do municipio para as aulas remotas.

Constata-se, na ultima e terceira fase da formagéo, que o posicionamento da rede
municipal de contratar uma empresa privada para ministrar formacéo aos professores da
rede, em detrimento da escola de formagéo de educadores, ocasionou um apagamento
da fungé@o primordial de uma Escola de formacao de professores interligada a uma rede
de ensino, que consiste em ministrar formagcdo aos docentes em quaisquer contextos
pedagdgicos, remotos ou nao.

METODOLOGIA

Intencionando atender ao objetivo de apresentar os resultados sobre a formacgéo
continuada de professores da educacgdo basica de um municipio sobre a integracdo das
tecnologias como resposta as acdes pedagdgicas durante a pandemia e pds-pandemia,
optou-se por desenvolver uma investigacdo priorizando a abordagem qualitativa, isso
porque esse tipo de abordagem permite a utilizacdo de métodos e diferentes técnicas que
objetivam decodificar e expor minuciosamente os elementos de um sistema complexo de
significados e interpretacdes distintas, com o propésito de “traduzir e expressar o sentido
dos fendmenos do mundo social”, conforme afirma Minayo (2013, p. 22).

Levando em conta que na pesquisa qualitativa se valoriza o contexto, também se
pode utilizar a analise de conteltdo como método de interpretacdo dos dados. Segundo
Denzin e Lincoln (2006), nesse tipo de pesquisa a analise de contelido parte de uma série
de pressupostos 0s quais, no exame de um texto, servem de suporte para captar seu
sentido simbdlico e suas visdes de entendimento de mundo, em que os investigadores
analisam os acontecimentos em seu cenario natural.

Denzin e Lincoln (2006) ainda declaram que as abordagens qualitativas utilizam e
atribuem relevancia aos depoimentos dos elementos sociais envolvidos e seu suporte na
compreensao mais aprofundada dos fenédmenos que se propde a investigar. Para corroborar,
Bardin (2013) explicita que, na analise de conteldo, utilizam-se procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo de contetdo apresentados pelas mensagens analisadas, sendo

definida a anélise como um método empirico, por isso adequado ao modelo qualitativo.
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No ambito deste artigo, serdo apresentados os resultados dos dados coletados por
meio de um grupo focal realizado com 12 docentes. Eles foram selecionados a partir da
resposta ao questionario sobre letramento digital e formagédo continuada na pandemia e
pbs-pandemia em 2020 e 2021 na escola de formacéo. Acerca do roteiro de entrevista para
o grupo focal, as questbes foram elaboradas pelas pesquisadoras e validadas por um painel
de 3 jurados, que, por meio da validagéo de aparéncia, realizou o grau de concordancia.

Para analise dos dados coletados, foi utilizado o software webQDA, que deu suporte

para a analise dos dados qualitativos.

RESULTADOS

No6voa (2022) explicita acerca da necessidade de se detalharem especificidades do
trabalho docente na condugéo da formacao continuada de professores, visto ser necessario
refletir acerca de sua préatica pedagdgica, sobretudo em um contexto pandémico e pos-
pandémico, tendo por objetivo aliar teorias ja alicergcadas a situacdes didaticas diferenciadas
que alcancem os estudantes em um contexto de aula on-line e com intermediacéo das
tecnologias, promovendo aquisicdo de saberes diversificados.

Para verificar os fatores facilitadores e inibidores das formacdes realizadas pela
escola de formacao aos professores da educacédo basica durante a pandemia, a primeira
indagacédo dirigida aos professores buscou compreender se eles consideravam que as
formacdes realizadas em 2020 e 2021, na escola de formacgéo, durante a pandemia, foram
preparatérias para o uso das tecnologias.

E importante salientar que, do grupo focal, a posteriori emergiram as categorias
de analises. Uma das categorias foram as estratégias e a utilizacdo das tecnologias e
sua integracdo na pratica pedagogica, em que as subcategorias planejamento, a auséncia
da utilizagdo da sondagem prévia, 0 acesso aos recursos tecnoldgicos, o apoio mutuo e
a auséncia de conexdao com qualidade descreveram os posicionamentos dos docentes
participantes.

Os resultados serdo apresentados a partir das matrizes de relagéo entre os atributos
dos professores (12) e as categorias de analise. As matrizes foram criadas no software
webQDA tendo como elemento fundamental o questionamento, em que revela a percepgéao
dos professores sobre formagédo continuada de professores da educacéo basica de um
municipio sobre a integragéo das tecnologias como resposta as agdes pedagdgicas durante
a pandemia e pés-pandemia.
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Facilitadores Inibidores

Idade Planejamento Acesso aos Apoio Auséncniada  Auséncia de
Recursos Muatuo Utilizagdo da  Conexao de
tecnologicos Sondagem Qualidade
Prévia
30 anos a 40 anos 2 4 7 3
41 a 50 anos 1 0 0 1
Acima de 51 anos 0 0 0 0

Tabela 1: Relacéo entre o atributo Idade e a categoria de analise Estratégica Utilizacdo das Tecnologias

— Integracdo na Préatica Pedagobgica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Na subcategoria Planejamento, houve 5 referéncias nas quais os professores

afirmam que as discussbes nas ag¢des formativas foram intensificadas por meio da

aplicacéo de planejamentos variados, possibilitando a reflexa@o critica acerca dos direitos

de aprendizagem aliados a uma metodologia dialégica, conforme indicado no Gréfico 2.

Anos de Idade

41 anos a 50 anos

30 anos a 40 anos

w
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Gréfico 2 — Relagdo entre o atributo Idade e a subcategoria Planejamento

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Ao mencionar o planejamento nas agdes formativas continuadas, os professores 1

e 3, respectivamente, relataram:

Eu gostei do planejamento reverso e, inclusive, eu acho bem interessante
porque permite que vocé tenha acesso ao material reflita, construa suas
duvidas e que possa discutir isso quando estiver em formac&o. Eu acho uma
excelente metodologia e para mim isso é de grande utilidade (Professor 1).

Eu penso dessa forma, mas eu acredito que as formacées que chega como
um fator que facilita. Quando a gente tem acesso a um determinado material,
faz os apontamentos da gente e leva para discussdo num grande grupo as
inquietagdes da gente, e as contribuicbes da gente, a gente tende a crescer
dentro desse processo. Nem sempre tudo que foi repassado dentro do da
formacé&o foi utilizado com os nossos alunos (Professor 3).
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Segundo Freire (2001), o planejamento deve criar estratégias para propiciar o
conhecimento nao por meio da transferéncia desse, mas por meio de sua constru¢gdo em
um processo gradual de aprendizagens significativas que se efetivam em contato com
novos saberes proprios da docéncia.

Sabe-se que ensinar requer planejamento, resiliéncia e flexibilidade, pois séo
muitas varidveis em sala de aula, e a todo momento os docentes sdo instigados pelas
circunstancias a atuar de forma singular, de acordo com a necessidade dos estudantes.
Os professores fazem muito mais do que transmitir conhecimentos. Ao se identificarem
diferentes formas de agrupamentos nas salas de aula, percebe-se que escolhas foram
feitas. Por exemplo: uma professora que se senta ao lado do seu estudante tomou uma
série de decisdes pedagogicas, refletindo sobre como agir didaticamente com a turma.

E fundamental que se analisem as situacdes didaticas vivenciadas pelos professores
em contexto da sala de aula, isto €, seus arranjos didaticos direcionados ao processo de
ensino e aprendizagem de determinadas habilidades ou de certo conteitdo como o percurso
didatico realizado pelos estudantes, atividades individuais, coletivas, em agrupamentos
de estudantes com competéncias diferentes e pedagogia de projetos, além do uso das
metodologias ativas, como rotagdo por estagdes, laboratorio rotacional, aula invertida,
percurso de aprendizagem individual, gamificacéo e resolucéo de problemas entre pares,
dentre inUmeras outras situagdes didaticas das quais o docente pode fazer uso em sua aula
com determinada finalidade de aprendizagem.

Com relacdo a subcategoria Acesso aos Recursos Tecnolégicos, houve quatro
referéncias nas quais os professores apontaram que a ampliagdo no manuseio desses
instrumentos reverberou a necessidade de desenvolvimento de aprendizagem por parte

dos professores.

Acima de 51 anos

41 anos a 50 anos

0 0.5 1 1.5 2 2.5
Axis Title

Anos de Idade

Grafico 3 — Relagdo entre o atributo Idade e a subcategoria Acesso aos Recursos Tecnolégicos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Segundo a fala do Professor 4: Tanto é que depois, eu até sinto falta dessas
ferramentas para serem utilizadas com a gente de sala de aula (Professor 4).

A aproximacgdo com os recursos digitais, segundo Mattar (2021), apontou algumas
alternativas para se chegar aos estudantes, inclusive na Educagéo Infantil, indicada como
um nivel de ensino de mais dificil acesso no momento da pandemia.

Com relagdo a subcategoria Apoio Matuo, houve quatro referéncias a intensificagdo
da cooperacdo entre os professores x professores e formadores x professores nas
formacdes durante a pandemia. Apesar de os formadores também demonstrarem que
estavam em processo de formacéo, a linguagem clara/objetiva e a efetiva participacao dos
docentes ajudaram na condugédo das agdes. Os formadores permaneceram solicitos na
busca de resolugdo das duvidas e/ou dos problemas surgidos durante as agdes formativas.

Acima de 51 anos

41 anos a 50 anos

Anos de Idade

Grafico 4 — Relagdo entre o atributo Idade e a subcategoria Apoio Matuo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Abaixo, estao algumas reflexdes trazidas pelos docentes:

A coisa funciona dessa forma, vocé esta a compartilhar essas aprendizagens
entre os colegas para que possa realmente fluir. E o que a gente ver ai é
que, mesmo que haja todo um preparo pelas formagées, que ter acesso ao
conhecimento € bom, mas a troca dele e a empatia é tudo! A questao € dessa
forma: é vocé estar disposto a compartilhar com os colegas para que possa
realmente fluir (Professor 7).

[...] Outros aplicativos que eram de uso mais faceis a serem aplicados. E afr,
havia essa troca realmente entre os colegas: olha, eu acho que esse aplicativo
aqui funciona melhor [...] (Professor 4).

E visivel que o estabelecimento de uma relagéo respeitosa e afetiva entre formador
e docentes permite maior interacdo e ambos e a realizacao das atividades propostas, bem
como o reconhecimento das respectivas necessidades (Imbernén, 2016).
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No que diz respeito a subcategoria Auséncia da Utilizacdo da Sondagem Prévia,
houve sete referéncias, nas quais os professores apontaram como inibidores das formagdes
0 pouco conhecimento dos niveis de aprendizagem dos professores quanto aos recursos
tecnoldgicos educacionais antes da realizacdo das formagdes, o que consideram ter sido
prejudicial. Os professores indicaram que estavam em situagdes distintas de compreenséo
quanto ao uso da tecnologia nas aulas durante a pandemia e pés-pandemia, 0 que motivou
o desinteresse e a descontinuidade de alguns na participagdo nas formagoes.

Acima de 51 anos

41 anos a 50 anos

Anos de Idade

Gréfico 5 — Relagao entre o atributo Idade e a subcategoria Auséncia da Utilizagdo da Sondagem
Prévia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Para exemplificar, segue-se o registro de algumas falas dos professores:

Ent&o, vamos ofertar essa formagao de qualquer jeito. Entao vamos primeiro
dar o basico para ele entender o que esta entrando, para so depois a gente
poder aprofundar. O lado negativo foi isso. Nao sei se fizeram a sondagem
ou se fizeram, ndo foi levado em consideracdo. Havia uma necessidade de
conhecer a nds, professores, para dar a formagédo (Professor 11).

E, ai, particularmente me referindo a trilha, eu acho que néo teve essa fluidez
para que a gente se apropriasse dessa ferramenta e utilizasse ela com
maestria. Eu acho que se tivesse havido a sondagem, a gente ficaria mais
atentos a essas dificuldades, aos recursos que seriam utilizados (Professor 2).

E preciso ressaltar que o conhecimento do nivel de aprendizagem no uso dos
recursos tecnolégicos educacionais dos professores em formacao aumentaria a relevancia
das agbes formativas para formar um bom professor na area. E importante para o docente
saber que sua formacgéo continuada ajudara a resolver seus problemas em caso de aula,
e a auséncia de uma habilidade em suas a¢des & uma contingéncia das formacdes. Por
diversos aspectos, formar o saber/fazer dos professores € importante para sua destreza
em sala de aula e interfere diretamente no processo de seu processo de ensino. E preciso
entender o que é ensino para os professores a serem formados, o que pensam sobre
metodologias, estratégias e avaliacdo para atender as suas necessidades com mais
facilidades (Zabala, 2015).
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Quanto a subcategoria Auséncia de Conexao com Qualidade, destacaram-se quatro
referéncias que indicam que a auséncia de uma boa conexdo com a internet e 0 ndo uso
de equipamentos de qualidade que possibilitassem adequacgéo as tecnologias aplicadas ao
processo de ensino e aprendizagem — n@o apenas no que se refere aos professores, mas,
e principalmente, aos estudantes — dificultaram a aplicagéo sistematica dos conhecimentos

adquiridos nas formagoes.

Acimade 51anos | 0

41 anos a 50 anos

1

Anos de Idade

Gréfico 6 — Relagao entre o atributo Idade e a subcategoria Auséncia de Conexao de Qualidade

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Realizando uma andlise e a condensacdo de suas explanacgdes orais, citam-se
estas falas:

Mas, assim, a gente ainda tem muita dificuldade com a questdo da internet
(Professor 3).

Entao assim, sdo dificuldades de sinal dificuldades assim até equipamentos,
mas em relacdo a internet quando pega, quando a internet pega é uma
maravilha. Al eu consigo fazer um trabalho mais dinamico, um trabalho mais
rapido, porque eles adoram a tecnologia. Celular eles sabem mais do que eu
na verdade (Professor 6).

Ao se analisarem as afirmagbes dos docentes referentes as dificuldades dos
estudantes de acesso e manuseio das tecnologias para realizagéo de atividades escolares,
importa considerar o que dizem Mattar (2021) e Noévoa (2022), ao salientarem que a
educacao necessita de concepcao e de organizagdo das condicbes adequadas para sua
plena realizacéo, seja de espacgos apropriados, seja de metodologias pertinentes a proposta
pedagogica. Quando ndo ocorrem tais contextos propicios a aprendizagem, surgem
dificuldades, dirimindo a probabilidade de compreenséo e de consolidacado de conceitos,
exemplos e diretrizes a serem apreendidas pelos estudantes.

Tal reflexdo corrobora a afirmagcédo de que as acbes formativas necessitam estar

atreladas as relagdes que perpassam o cotidiano escolar dos docentes, permitindo sanar
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as dificuldades que sé@o encontradas dentro da sala de aula (virtual ou presencial). Desse
modo, a formacdo continuada deve ser elaborada para resolver as contingéncias e os
entraves dos professores na construgcdo de suas estratégias pedagogicas, no sentido
de que cada docente, com sua especificidade, consiga lidar com situacdes complexas e
imprevisiveis.

Ao se averiguar a efetiva contribuicdo das formagdes para o ensino e o
desenvolvimento dos professores com recursos educacionais tecnologicos na sociedade
atual, surgiu a necessidade de se abordar a categoria Formag&o Continuada e Seu Preparo
para o Uso das Tecnologias.

Dessa inquietacdo, surgiram as subcategorias Estratégias Novas, Proveito e
Aprendizagem, Continuidade da Aprendizagem, Auséncia da Possibilidade na Pratica,

Recursos Tecnoldgicos Precarios e Saude Socioemocional.

Tempo de Proveito_ Continuidade Saude Ausénciade  Estratégias
Formacao Aprendizagem da sociemocional  Possibilidade Noas
Aprendizagem na PRatica
1a10 anos 0 0 0 0 1
11 a 20 anos 1 0 6 2 1
21 a 30 anos 1 0 0 0 1
Acima de 30 anos 2 3 1 1 1

Tabela 2: Relagéo entre o atributo Tempo de Formacéao e a Categoria de Analise Formacgéo —
Preparagéo Uso das Tecnologias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Ao se considerarem o conhecimento e o surgimento da subcategoria Estratégias
Novas de ensino, houve quatro referéncias entre os professores com tempo de formacao
entre 11 anos e 30 anos que ressaltaram que os docentes estavam abertos e desejosos
do novo, isto €, de novas praticas pedagbgicas que fornecessem suporte e recursos a
respeito do que eles estavam vivenciando em suas aulas. A par disso, os formadores
buscavam ofertar praticas inovadoras, sobretudo com inser¢éo de novas tecnologias e uso
de aplicativos e hipermidias.
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Gréfico 7 — Relagao entre o atributo Tempo de Formagao e a subcategoria Estratégias Novas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Sublinham-se estas respostas dadas pelos professores:

Eumarco reunido com os alunos pelo Google Meet isso ai ja foi uma ferramenta
que eu aprendi que agora eu estou usando no ensino hibrido que vamos falar
depois (Professor 6).

Tanto € que depois, eu até sinto falta dessas ferramentas para ser utilizadas
com a gente de sala de aula (Professor 10).

Assim como pontuam Schulman (1987) e Mattar (2021), os docentes revelaram o
desejo de trazer atividades diferenciadas e atrativas aos estudantes. Como educadores
que sao, eles se percebem nesse lugar de vivenciar habilidades/competéncias por meio
de préaticas pedagogicas significativas que atraiam a atencdo dos educandos e, assim,
construir possibilidades de facilitar o processo singular de aquisicdo de conhecimentos.

Nesse entendimento, os docentes passaram a utilizar: recursos tecnol6gicos, como
videos e aplicativos, com mais frequéncia; e diferenciacdo de atividades para reforco
do contetido desenvolvido. As aulas remotas ndo foram extintas com o fim do periodo
pandémico. Em contextos emergenciais, as redes de ensino e, consequentemente, 0s
professores fazem uso de aulas remotas, como por exemplo, em dias de grande quantidade
de chuva. Além de tudo isso, possibilitaram-se estratégias pedagoégicas diversificadas e
atraentes para os estudantes com uso das tecnologias.

De modo geral, os professores interagiram bem com os aplicativos mais conhecidos,
como videos, links e buscaram diversificar as agdes dentro da sala de aula de forma que os
estudantes utilizassem recursos tecnolégicos para seu processo de aprendizagem.

Quanto a subcategoria Averiguacdo dos Proveitos e da Aprendizagem,
proporcionados pelas acbes formativas no uso das tecnologias aplicados ao contexto
educacional, houve quatro referéncias, dentre as quais duas foram dos professores com
tempo de formacao entre os 11 e 30 anos, e duas referéncias foram de professores acima
de 30 anos.
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Os professores indicaram que possibilitaram a introdu¢do ao uso da tecnologia e
de seus recursos na vida profissional dos docentes, e isso ajudou da seguinte forma: na
diversificacao de estratégias pedagdgicas por meio da utilizagéo de recursos tecnologicos;
consolidou a aproximacdo dos estudantes dos ambientes virtuais, relacionando-os ao
seu processo de aprendizagem; e proporcionou avangos significativos aos docentes na
compreensao, no manuseio e no uso dos recursos tecnolégicos aplicados as estratégias

pedagogicas em sala de aula.
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Grafico 8 — Relagéo entre o atributo Tempo de Formagéo e a subcategoria Aproveitamento —
Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

A luz desse resultado, eis algumas explanacdes dos docentes:

Inclusive, eu vim aprender ferramentas como apresentar slides, apresentar
videos que, antes da pandemia, poucos sabiam fazer (Professor 2).

Lembro que havia o por parte de cada professor participante o engajamento
que eu acho que ¢ essencial em qualquer contexto, querer aprender ou querer
discutir. Entéo [...] na minha opiniao, mesmo diante de todo aquele processo
que nos estdavamos vivendo apice da pandemia, o inicio de todas as mortes,
eu acho que a gente teve sim um proveito significativo com relagdo ao que foi
nos passados naquele momento (Professor 10).

Os professores revelaram ainda, em suas falas, sobre a importancia da formacao
continuada, visto que, por meio dos encontros formativos, vislumbraram a relevancia de
como as tecnologias digitais da informacdo e da comunicagéo se fazem presentes em
todos os campos de atuagdo humana, sobretudo na educacéo, e se fazem imprescindiveis
a compreenséo e a insergcao pragmatica no mundo contemporaneo.

As mudancas trazidas pelo uso intermitente das tecnologias precisam estar presentes
na educacgéo, na sala de aula dos estudantes de todos os niveis da educacao basica e nas
acoes formativas continuadas. Isso porque essas renovagbes constantes perpassam o0s
aspectos sociais e promovem profundas transformagdes na sociedade em geral, visto que
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a escola representa a sociedade a qual esta intrinsecamente atrelada. Ela deve também
ser atravessada pelos avancos tecnolégicos, os quais j& modificaram as formas de ensinar,
aprender, estudar e pesquisar, como ocorre em nossas escolas e nos centros de formagéo
continuada. Cabe aos docentes buscarem novas possibilidades de vivenciar sua pratica
pedagogica, tendo a tecnologia como aliada aos processos educativos e a sua formagéo
continuada (Bacich, 2018).

A abordagem acerca da categoria de relevancia Continuidade da Aprendizagem na
formacao continuada e o uso das tecnologias obteve trés afirmacdes pelos professores com
tempo de formagdo acima de 30 anos, as quais indicaram a falta de aprofundamento na
aprendizagem dos aplicativos. Os participantes abordaram a importancia de se inserirem os
professores nos avancos tecnoldgicos com agdes formativas constantes, a fim de facilitar

as demandas com contingéncias de conservagao e dialogo com a comunidade escolar.
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Grafico 9 — Relagéo entre o atributo Tempo de Formacgéao e a subcategoria Continuidade da
Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Seguem-se algumas respostas a indagacdo em questéo:

Enfim, mas, assim, dentro do cenario que a gente viveu naquela época,
eu acho que sim, que houve proveito porque havia uma necessidade de
dar continuidade a tudo pds-pandemia. Tem que aprender hoje para dar
continuidade depois (Professor 9).

Mas assim, a minha relacdo com o0s recursos das formagées facilitou o
eu aprendi. Assim, eu acredito que, para mim, foi muito importante, sabe.
Agora, quando a gente da continuidade, que leva para escola e tenta, assim,
multiplicar isso com os alunos, ai a realidade dos alunos vem com seus
bloqueios e desafios por tablet estar quebrado (Professor 3).

Em concordancia com as respostas dos professores, a descontinuidade das
formacdes dos professores voltadas aos recursos tecnoldgicos educacionais dificultou a
insercdo desses profissionais no mundo digital. Constatou-se que as agdes formativas
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sd0 a sustentacdo e a referéncia de praticas pedagogicas efetivas aos professores no
sentido de desenvolverem e consolidarem os conhecimentos destes, enquanto educadores
e detentores de conhecimentos tedricos e praticos no seu componente curricular, o que nao
¢é diferente em relagé@o aos recursos tecnologicos.

Tais respostas ainda refletem o que diz Imbernén (2016) ao explicar que os
problemas dos professores parecem ser comuns, mas néo o sédo, motivo pelo qual adaptar
e promover, sistematicamente, formagbes dos docentes com tematicas necessarias, como
novas tecnologias da informagéo e da comunicacgéo, por periodo continuo constitui um dos
pilares do trabalho docente e impacta diretamente na qualidade da educacéo oferecida.

Por outro lado, hd uma inquietagdo com a formacao continuada e com o uso dos
recursos tecnologicos pela Auséncia de Possibilidade na Pratica do processo de ensino e
aprendizagem, conforme destacam os professores com tempo de formacgao entre 11 e 20
anos e professores com tempo de formagdo acima de 30 anos, com trés referéncias. Os
professores sinalizaram que a formagao continuada na pandemia foi bem avaliada pelos
docentes, mas nao foi determinante para a efetiva pratica em sala de aula.

Acima de 30 anos
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Grafico 10 — Relacao entre o atributo Tempo de Formacéo e a subcategoria Auséncia de Possibilidade
na Pratica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

E importante considerar que alguns contextos pedagégicos vivenciados
nos periodos pandémico e poés-pandémico foram inéditos no processo de ensino e
aprendizagem. A maioria dos docentes participantes do grupo focal, apontou como fatores
determinantes para as dificuldades encontradas no desenvolvimento das agbes formativas
e de seus resultados, como: o uso das dos recursos tecnologicos a servigco da educagéo
e, sobretudo, a transmissdo de aulas on-line; a auséncia de recursos tecnoldgicos a
serem utilizados tanto pelos estudantes quanto pelos docentes; a descontinuidade das
sequéncias de aulas e da participacéo dos estudantes nas aulas; e aspectos emocionais
dos docentes, substancialmente afetados devido a repercussédo do adoecimento e o receio

de contaminacédo da Covid-19 e de suas consequéncias.
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As respostas dos professores remetem a Bacich (2018), para quem é preciso
analisar as contribuicdes, os riscos e a interacdo dos recursos educacionais digitais no
que se refere a contextos expressivos de aprendizagem dos professores e dos estudantes.
Assim, faz-se necessario haver maior integracdo, nas ag¢des formativas, entre a teoria e
a pratica, no intuito do pleno desenvolvimento do trabalho profissional do professor. As
vantagens pedagogicas do uso dos recursos tecnolégicos precisam superar 0s entraves
que porventura surgirdo, visto que os professores ainda ndo dominam completamente o
uso dos recursos tecnoldgicos educacionais em sala.

Observa-se a resposta dada pelo Professor 12: Assim, as formagcbes foram
maravilhosas so que muitas das vezes a gente ndo colocava tantas coisas em préatica
devido as necessidades, as dificuldades, mas foi de grande valia sim (Professor 12).

Para reforcar a apreensédo com a formagéo continuada e o uso dos recursos
tecnoldgicos, a subcategoria Recursos Tecnoloégicos Educacionais Precérios traz quatro
referéncias sobre o0 assunto. As dificuldades consistiam em inserir e aplicar os recursos e
os contextos didaticos na rotina didatica da sala de aula, com referéncia a inadequacgéao e

baixa qualidade dos recursos tecnoldgicos disponiveis na escola.

Acima de 30 anos

TEMPO DE FORMACAO

11 a 20 anos 2

0
21a30an0s | -
0

1a10anos

Grafico 11 — Relagéo entre o atributo Tempo de Formagéo e a subcategoria Recursos Tecnologicos
Educacionais Precérios

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Sobre essa abordagem, um dos participantes do grupo focal ressalta:

Porque ndo adianta, para o aluno principalmente, porque ndo adianta vocé
ter todo esse conhecimento da formagdo, mas o aluno tem la o material que
e sem qualidade nenhuma, a gente vé que em instante, eles quebram. Outra
coisa que a gente percebeu também, por exemplo, nos tablets, os meninos
algo que era dito: nao faca, muitos pais, inclusive, tiravam os dados moveis e
ai desativaram (Professor 2).
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Diante disso, faz-se necessario refletir sobre quanto as formacdes apresentaram
recursos diversos e conseguiram avancar no acesso e no uso dos recursos digitais,
permitindo aos docentes o conhecimento e o uso. Algumas aulas on-line, com uso de
recursos tecnoldgicos pelos professores, apesar da incipiente compreensdo de alguns
relacionada a tecnologia e ao seu uso na sala de aula, resultaram, muitas vezes, em
entraves e dificuldades na realizagdo das atividades pedagodgicas.

Corresponder as demandas que o momento exigia na fase critica da pandemia
se tornou algo dificil, muitas vezes em razdo aos limites organizacionais na realizacéo
do trabalho do docente. Para construir uma formagé@o mais efetiva na pratica, conforme
indica um dos participantes do grupo focal em sua fala, &€ necessario que as formagdes
atuem como facilitadoras na aprendizagem dos professores. Para que uma educacéo de
qualidade chegue aos alunos, é fundamental uma estrutura favoravel a essa perspectiva
nas agdes formativas.

As respostas dadas pelos docentes estdo em conformidade com a afirmacgéo de
Novoa (2022), de que € importante aumentar o dominio publico digital, como também
apresentar respostas publicas que possibilitem a organizagdo e a tutoria do digital,
desenvolvendo percursos estruturantes que ampliem o uso da internet pelos estudantes e
toda a comunidade escolar, de modo a apresentar alternativas de acesso aberto e de uso
colaborativo de efetiva qualidade.

Mattar (2021) e NoOvoa (2022) também ressaltam que € viavel que se possa
pensar em uma aquisicdo do conhecimento digital nos espagos publicos educativos
e na sua compreensdo e no manuseio na formagdo continuada como efetivo espaco
dedicado a ampliacao de saberes relacionados a pratica pedagogica na qual os docentes
apreendam n&o apenas teorias recentes e proposi¢oes didaticas inovadoras, mas também
competéncias relacionadas ao uso efetivo dos recursos digitais. Também & necessario rigor
para néo se cair em armadilhas, como apresentar de maneira remota as aulas corriqueiras
ou, ainda, utilizar as tecnologias educacionais de modo neutro, sem reflexdo, ou como
solugdes prontas para uso.

Outro fator que evidenciou as dificuldades quanto a formacéo continuada e o uso
dos recursos tecnoldgicos, € muito clara ao revelar as sete referéncias a subcategoria
Saude Socioemocional, com maior destaque aos professores com tempo de formacéo
entre 11 e 20 anos (6 referéncias), em que a relevancia no assunto foi compartilhada nao
s6 pelos professores, mas também sentida e acolhida pelos formadores no esforgo para
trabalhar o fator socioemocional do professor. Esse resultado revela o posicionamento dos

professores que ainda terdao um bom tempo de atuagéo docente em sala de aula.
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Acima de 30 anos - 1

TEMPO DE FORMACAO

21 a 30 anos 0

lal0anos 0

Grafico 12 — Relagéo entre o atributo Tempo de Formagéo e a subcategoria Saide Socioemocional

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Aqui estdo algumas falas trazidas pelos docentes:

As vezes, a gente no comeco a gente estava meio ansioso, preocupado,
sofrendo de problema da pandemia. Mas ao mesmo tempo, a gente queria
aprender (Professor 1).

Agora eu vou dizer [...] a tecnologia ela facilita muito, mas ela também
consome muito da gente. Eu confesso que quando eu trabalho na tecnologia,
no computador o dia todo, no final do dia, eu fico extremamente exausta e nao
era diferente com as formagées. A cabeca doe, eu fico com [...] no periodo
de pandemia, [...] eu tinha muitas dores de cabeca, sabe. Eu ficava doente
quando terminava as aulas, quando terminava as formagoes, porque a gente
tinha amanh@ a tarde online e eu confesso a vocé que eu estava extremamente
consumida (Professor 3).

O ensino em ambiente virtual & denso devido as suas especificidades, o que ressalta
arelevancia de os professores se sentirem capazes para esse ambiente. Eles consideraram
as mudancas que devem ser ponderadas diante de um ambiente de incertezas (Gatti, 2021).
Dessa forma, a experiéncia em aulas on-line precisa ser em ritmo cauteloso e respeitando
as adaptacoes necessarias.

Outro aspecto a ser debatido, e que cooperou para a deterioragdo da saude
emocional do professor, consiste nas dificuldades observadas pelos docentes no ambiente
familiar dos estudantes, que foram detectadas pela maioria dos professores, e, apesar da
relacdo amistosa e de compreensdo mutua desenvolvida entre formadores e docentes,
tal problematica ndo foi considerada nem trabalhada pelos formadores nos encontros
formativos.

Percebe-se, nitidamente, pela indicacdo de um dos participantes, que, apesar das
boas formagdes e recursos tecnologicos, a auséncia da familia dificultava o acesso aos
recursos tecnolégicos e seu uso para fins educativos ou na audiéncia das aulas on-line,
ou na realizacdo e no envio de atividades que exigiam o uso de aplicativos, internet e
aparelhos celulares, tablets ou comutadores.
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Para analisar a categoria que investiga os aspectos favoraveis da formacgéo e do uso
das tecnologias, emergiram as subcategorias Conhecimento das Tecnologias Acessiveis
a Educacéo, Leitura de Mundo Aprofundada e Possibilidade da Relacdo Estudantes x
Tecnologia x Aprendizagem, com aprofundamento da leitura de mundo como especificidades
e desenvolvimento profissional do professor, isso tudo sintetizado na categoria de analise
Aspectos Favoraveis da Formagao — Uso das Tecnologias.

Tempo de Docéncia Conhecimento das Leitura de Mundo Possibilidade da
Tecnologias Acessiveis Aprofundada Relagéo Estudantes

a Educacao x Tecnologia x

Aprendizagem
1a10 anos 0 0 0
11 a 20 anos 1 0 6
21 a 30 anos 1 0 0
Acima de 30 anos 2 3 1

Tabela 3: Relagéo entre o atributo Tempo de Docéncia e a categoria de analise Aspectos Favoraveis da
Formagéo — Uso das Tecnologias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

A subcategoria Conhecimento das Tecnologias Acessiveis a Educagédo é um dos
pilares das formagbes sobre recursos tecnologicos, ensino hibrido e aulas remotas, que
ajudaram na travessia da pandemia e pds-pandemia pelos docentes. Essa subcategoria
teve trés referéncias a partir das falas dos professores com tempo de docéncia entre os 11
e 20 anos, os quais apontaram sua importancia.

E evidente que as respostas as indagacdes realizadas no grupo focal revelaram
certo nivel de dificuldade dos professores em desenvolver suas praticas educacionais
pelo fragil conhecimento na pratica dos recursos tecnolégicos, prejudicando, assim, o
desenvolvimento das aulas com uso de tecnologias, como aplicativos e hipermidias, além
da apresentacdo on-line direcionada aos estudantes. No entanto, isso ndo os impede de
compreenderem a relevancia das a¢des formativas que abordam os recursos tecnologicos,
tendo em vista a obtencdo de estratégias e recursos pedagodgicos para viabilizar a
aprendizagem nos periodos pandémico e pés-pandémico.
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Acimade30anos 0

TEMPO DE DOCENCIA

21 a30anos 0

1a10anos 0

Gréfico 13 — Relagéo entre o atributo Tempo de Docéncia e a subcategoria Conhecimento das
Tecnologias Acessiveis a Educagao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Abaixo, retrata-se essa fala na perspectiva de um professor no grupo focal:

Tecnologia é uma ferramenta maravilhosa. Inclusive provou que a gente
estava até um pouco atrasado na forma de trabalhar, porque elas estavam
ali, né. Elas estavam ali. Eu lembro que eu tenho uma mae, que eu cheguei
a ficar na educacéo infantil [...] e a mde ndo sabia enviar um e-mail. Vocé
pode fazer tanta coisa com a tecnologia. Vocé pode fazer tanta coisa nela e
uma pandemia teve que demonstrar que ela ndo é so rede social, e ligar e
falar com alguém. Ela é muito mais do que isso. Mas tudo tem o seu pregco
(Professor 1).

De acordo com Schulman (2016), a fungcéo da formagéo continuada perpassa pela
necessidade de se desenvolverem nos professores especificidades de identificar o que deve
ser aprendido e o que deve ser ensinado no breve periodo destinado a formacéo docente.
Ja em relacdo as acdes formativas favoraveis ao uso das tecnologias educacionais e de
sua importéncia quanto a possibilidade da relagéo Estudante x Tecnologia x Aprendizagem,
séo indicadas duas referéncias dos professores com tempo de docéncia 1 a 20 anos.

Acimade30anos | 0

TEMPO DE DOCENCIA

21 a30anos 0

11220an0s N
1210an0s |

Gréfico 14 — Relacgéo entre o atributo Tempo de Docéncia e a subcategoria Possibilidade da Relagcéo
Estudantes x Tecnologia x Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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E importante evidenciar, que no primeiro momento, a pandemia paralisou o
funcionamento das escolas fisicamente, de forma presencial, mas ndo paralisou a producéo
do conhecimento com o incremento dos recursos digitais, mesmo com as dificuldades
existentes, como a escassez de recursos tecnolégicos e de internet para os estudantes e
a inicial inabilidade dos docentes com os recursos digitais. As escolas e seus respectivos
professores foram capazes de produzir aprendizagens diversas, como bem ressalta Névoa
(2022).

A formagéo continuada constituiu o suporte as necessidades dos professores e
possibilitaram inovagdes em suas praticas pedagogicas, ofertando sugestoes de atividades
e compreensao dos recursos tecnoldgicos. Assim, como o manuseio de aplicativos e de
plataformas digitais foi imprescindivel ao contexto educacional no momento pandémico,
observa-se que as formagdes se perpetuaram até o presente momento como estratégias
pedagogicas diversificadas, conforme se verifica na explanagdo de um dos professores do
grupo focal:

Como dito pelas colegas, que realmente a tecnologia estava ali. tinha que
acontecer. Assim, com a pandemia, as formacgées fizeram com que a gente
olhasse a tecnologia com outros olhos. Visse a tecnologia como a ferramenta
pedagdgica. E assim, para mim ajudou no sentido de facilitar o meu trabalho
em sala de aula (Professor 3).

As agdes continuadas para o uso das tecnologias apontam a sua relevancia a uma
significancia robusta para o aprofundamento do professor e de sua leitura de mundo.
Foram duas referéncias que evidenciaram que o papel social dos recursos tecnolbgicos
educacionais constitui uma das principais preocupacdes dos docentes em se apropriar de
tais conhecimentos, isto é, acoes e estratégias didaticas para se lidar com eles, no sentido
de diminuir as consequéncias adquiridas pelo mal uso desses aplicativos. Os beneficios

precisam superar as contingéncias.

Acimade30anos 0

TEMPO DE DOCENCIA

21a30anos 0

11a20ancs | :

1a10 anos 0

Gréfico 15 — Relacgéo entre o atributo Tempo de Docéncia e a subcategoria Leitura de Mundo
Aprofundada

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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Segundo Bacich (2016), o comprometimento na escrita dos estudantes, problemas
de sociabilidade, atencdo dispersa e competitividade excessiva séo dificuldades que podem
ser afastadas com orientacdo adequada realizada na formagéo continuada de professores
direcionada as atividades realizadas nas escolas, de forma que tragam beneficios para
os estudantes e suas comunidades, conforme este proferimento, realizado por um dos
professores:

Vocé consegue acessar muitas coisas ao mesmo tempo e sdo as janelas do
mundo. Assim, eu acho que a leitura de mundo ndo so saber lidar com os
instrumentos, mas todas as vezes que a gente acessa, a gente utiliza um
recurso que a gente visualiza, que a gente 16, gente aprende. Entéao, acho que
para mim foi, assim, janelas que se abriram. Muitos que se mostraram a leitura
de mundo e de fato acrescentou (Professor 2).

Os resultados proporcionaram inUmeras reflexdes sobre a formacdo continuada
relacionada ao uso das tecnologias e sua aplicagdo na sala de aula, contribuindo
significativamente para a realizagéo da investigagéo.

CONCLUSAO

As grandes transformacdes ocorridas na area educacional trouxeram significativas
mudancas nas metodologias e nos recursos, sobretudo os tecnologicos. Essas mudancas
renovaram as estratégias de ensino e o modo como se aprende enquanto educador, o0 que
torna essencial a concepcgéo subjacente as acdes formativas dos docentes e a analise no
tocante ao contetdo que descortina essa nova realidade educacional. Nesse contexto, é
notoria a necessidade do empenho de se analisarem as especificidades das diversas formas
de integracdo e de adequacédo das tecnologias ao desenvolvimento didatico-pedagogico
nas agbes de formagdo continuada oferecidas aos professores da educacdo basica.
Assim, tendo por base o objetivo proposto neste artigo que foi apresentar os resultados
sobre a formacgao continuada de professores da educacédo béasica de um municipio sobre
a integracao das tecnologias como resposta as ag¢des pedagdgicas durante a pandemia
e poés-pandemia, constata-se que a a percepcao dos professores acerca da formacgéo
continuada, reverbera o fortalecimento da atuacé&o docente, seja na apresentagéo e/ou
na consolidag@o de praticas pedagodgicas efetivas que fortalecam o trabalho do professor
no contexto da sala de aula, seja no uso de recursos tecnoldgicos aplicados a situagdes
pedagogicas.

Também foram identificados que a auséncia da utilizagcdo da sondagem prévia, falta
de conexao de qualidade, recursos precarios, impossibilidade de se levar a pratica e a
falta de salde socioemocional como contingéncias das formagdes. Ja a possibilidade da
relacéo de aprendizagem entre tecnologia/estudantes/aprendizagem, acesso aos recursos
tecnolégicos, conhecimento de novas estratégias foram identificados como sendo os
facilitadores de participagdo dos momentos de formacéo.
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