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RESUMO: Os Objetos Digitais de
Aprendizagem (ODA) tém desempenhado
papéis fundamentais nas mudancas
de panoramas educacionais  atuais.
Nesse sentido, o objetivo deste estudo &
identificar se os professores de Ciéncias
das Escolas Estaduais de Lucas do Rio
Verde-MT receberam condi¢des adequadas
e formagdes necessarias para utilizar
Tecnologias Digitais em suas aulas, além
de analisar os desafios do Ensino Remoto
Emergencial (ERE). Esta pesquisa, de
natureza basica, descritiva e exploratoria,
adotou uma abordagem qualitativa, buscou
reunir os conhecimentos existentes sobre
o tema e realizou uma reviséo bibliografica
nos repositorios de peridédicos CAPES,
SciELO e PubMed, considerando os Ultimos
5 anos (2017-2022). Em suma, conclui-se
que os professores receberam formacao
especifica e condigcbes para utilizarem
tecnologias educacionais, bem como
incentivo financeiro, embora néo suficiente
nem adequado para aquele momento.
Salienta-se, também, que os professores
receberam formacdo continuada sobre
TD, producdo de ODA e utilizacdo de
plataformas digitais.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino  Remoto
Emergencial. Formacéo. Processo
Educativo.
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THE TRAINING AND CHALLENGES OF SCIENCE TEACHERS AMID THE
CORONAVIRUS PANDEMIC

ABSTRACT: Digital Learning Objects (ODA) have played key roles in changing current
educational landscapes. In this sense, the objective of this study is to identify whether the
Science teachers of the State Schools of Lucas do Rio Verde-MT received adequate conditions
and necessary training to use Digital Technologies in their classes, in addition to analyzing the
challenges of Emergency Remote Teaching (ERE) . This research, of a basic, descriptive and
exploratory nature, adopted a qualitative approach, sought to gather existing knowledge on
the subject and carried out a bibliographical review in the journal repositories CAPES, SciELO
and PubMed, considering the last 5 years (2017-2022). In short, it is concluded that teachers
received specific training and conditions to use educational technologies, as well as financial
incentives, although not sufficient or adequate for that moment. It should also be noted that
teachers received ongoing training on DT, ODA production and use of digital platforms.
KEYWORDS: Emergency Remote Teaching. Training. Educational Process.

LA FORMACION Y LOS DESAFIOS DE LOS DOCENTES DE CIENCIAS EN
MEDIO DE LA PANDEMIA DEL CORONAVIRUS

RESUMEN: Los objetos de aprendizaje digital (ODA) han jugado un papel clave en el
cambio de los panoramas educativos actuales. En ese sentido, el objetivo de este estudio
es identificar si los profesores de Ciencias de las Escuelas Estaduales de Lucas do Rio
Verde-MT recibieron las condiciones adecuadas y la formacion necesaria para utilizar las
Tecnologias Digitales en sus clases, ademas de analizar los desafios de la Emergencia
Remota. Ensefianza (ERE). Esta investigacion, de caracter basico, descriptivo y exploratorio,
adoptd un enfoque cualitativo, buscé recopilar el conocimiento existente sobre el tema y
realiz6 una revision bibliografica en los repositorios de revistas CAPES, SciELO y PubMed,
considerando los Ultimos 5 afios (2017-2022). ). En definitiva, se concluye que los docentes
recibieron formacion y condiciones especificas para el uso de las tecnologias educativas,
asi como incentivos econémicos, aunque no suficientes ni adecuados para ese momento.
También cabe sefalar que los docentes recibieron capacitacion permanente en DT, produccion
de ODAy uso de plataformas digitales.

PALABRAS-CLAVE: Ensefianza remota de emergencia. Capacitacion. Proceso educativo.

INTRODUCAO

A pandemia global da Covid-19 causou transformacgbes profundas na sociedade
e afetou os aspectos familiares, escolares e profissionais. Essas mudancgas tiveram
impactos significativos em diversos setores, como economia, politica, saude e educacao
(SILVA; SANTOS; SOARES, 2020). Como resultado, surgiram sequelas fisicas, mentais
e financeiras, exigindo uma compreensao do passado, uma vivéncia do presente e uma
exploragdo das possibilidades futuras, especialmente, no contexto educacional, o foco
desta pesquisa.
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No que tange as questbes de reorganizagdo escolar, o Conselho Nacional de
Educacgéo (CNE) considerou essas decisdes necessarias para diminuir os grandes impactos
da pandemia nos setores da educagdo em consequéncia da interrupcdo das atividades
escolares na forma presencial. O érgdo destacou que, apesar dos varios métodos adotados
pelas escolas, as redes de ensino deveriam seguir normativas e, em sintese, precisavam:
atender os direitos e objetivos de aprendizagem previstos para cada série/ano; assegurar e
manter o padrdo de qualidade previsto; cumprir a carga horaria minima de aula observando
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB); evitar retrocesso de aprendizagem
a evasao escolar por parte dos estudantes; observar a realidade de acesso as diversas
tecnologias; garantir uma avaliacdo equilibrada aos estudantes (BRASIL, 2020).

Durante a transicéo abrupta do ensino presencial para o remoto, impulsionada pelas
orientacdes do CNE e pelas regulamentag¢des do Ministério da Educagao (MEC) sobre o
Ensino Remoto Emergencial (ERE), a comunidade escolar enfrentou desafios significativos.
Professores e estudantes tiveram que se adaptar rapidamente as aulas remotas, utilizando
diversas Tecnologias Digitais (TD) e Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA) distintos.
Essa mudanca exigiu dos responsaveis pelos estudantes uma reorganizacdo de suas
rotinas e, em muitos casos, aquisicao de recursos como notebooks, celulares e pacotes de
internet para se adequar as novas realidades educacionais.

E importante destacar que, nesta pesquisa, as TD s&o apontadas além de simples
ferramentas ou equipamentos. Elas representam um conjunto abrangente de procedimentos,
processos e técnicas que podem favorecer a aprendizagem dos estudantes, proporcionando
uma abordagem dindmica e interativa ao explorar os objetos de estudo. Além disso, hoje
em dia, as TD estdo presentes no cotidiano da maioria das pessoas.

O CNE liberou o Parecer 03/2021 que relatava como deveria ser o retorno ou
retomada das aulas presenciais e apontou a importancia das TD utilizadas nas aulas. Os
ODA e TD deveriam ser usados para evitar a evasao escolar, pois quanto mais interessante
a aula, maior o interesse do estudante pelo estudo fazendo ele permanecer no ambiente de
aprendizagem, mesmo com as dificuldades pandémicas sofridas.

Em Mato Grosso, primeiramente, ocorreu o retorno hibrido e, depois, gradativamente,
o retorno presencial dos estudantes, atingindo 100% presencial no inicio de outubro de
2021, terminando o ano de 2021 totalmente presencial. Em Mato Grosso, bem como em
todo o Brasil, esse fato gerou muitas expectativas de retorno das aulas presenciais em
2022, devido a diminuicao de casos da Covid-19 em decorréncia da vacinagdo em massa
da populacgéo brasileira.

Esse contexto de pandemia do Coronavirus forgou o entendimento e as adaptagdes
em que se fez uso de varios equipamentos, TD e ODA para atender as novas realidades
enfrentadas. Em suma, essa situagédo fez com que a conjuntura educacional se adaptasse
rapidamente as novas tendéncias digitais j utilizadas na sociedade.
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Desse modo, professores e pesquisadores precisaram quebrar paradigmas
educacionais no intuito de minimizar as perdas de aprendizagem de milhdes de pessoas,
com a potencializacdo do uso de TD e ODA nas praxis pedagogicas. Isto alterou
consideravelmente o conceito do ambito escolar, de fisico e concreto passou a ser remoto
e virtual e gerou transformagdes no modo de ensinar e aprender, ou seja, um panorama
novo sobre o que é educacdo. No que tange a formacéo, teve-se que se repensar qual
formacéo seria adequada para um tempo pandémico e pés pandémico, todos estes desafios
enfrentados apontava para novos caminhos, tendéncias e olhares sobre o que realmente é
importante na complexidade da formagéo continua dos professores.

Ante o exposto, 0 objetivo deste estudo foi identificar com a Assessora Pedagogica
e os professores de Ciéncias das Escolas Estaduais de Lucas do Rio Verde-MT, se estes
profissionais receberam condi¢des e principalmente formagdes para utilizarem tecnologias
educacionais em suas aulas, bem como os desafios do Ensino Remoto Emergencial.

Para tanto, realizou-se trés etapas distintas para obter resultados abrangentes:
primeiro, uma revisdo da literatura, incluindo artigos, livros e dissertacbes relevantes;
depois, coletou-se dados e fez-se observag¢des no campo de estudo e, por ultimo, analisou-
se os resultados obtidos de forma critica. Ademais, é importante mencionar que esta
investigacdo se baseia em diversos autores, dentre eles, destacam-se: Aguiar e Flores
(2014), Braga e Menezes (2015), Martins (2013), Moran (2008 e 2010), Oliveira (2021),
Tallei e Silva (2016) e Tarouco (2012). No que diz respeito a metodologia utilizada, esta
pesquisa pode ser classificada como um estudo basico, de natureza empirica, realizado em
campo, com uma abordagem qualitativa, descritiva e exploratéria.

Outrossim, os dados foram obtidos mediante aplicacdo de um questionario a 10
professores de Ciéncias Naturais, seguido de entrevistas com seis deles. Além disso,
realizou-se entrevista e aplicou-se um questionario a Assessora Pedagogica da Secretaria
de Estado de Educacgao (SEDUC) deste municipio.

Salienta-se que as categorias identificadas foram analisadas de forma reflexiva
e critica baseada na metodologia de Bardin (2016). Assim, as categorias abrangem:
Formacao académica e atuacgéo profissional, Formacao sobre tecnologias educacionais e
o ERE; Desafios no ERE e aprendizados proporcionados com a utilizacdo de ODA.

Em sintese, esta pesquisa esta estruturada em quatro partes distintas. A primeira
secao oferece uma visdo geral do tema de investigacéo e do que seré abordado no estudo.
A segunda apresenta a base tedrica que sustenta a pesquisa. Em seguida, a terceira secéo
descreve os aspectos metodoldgicos adotados na conducgéo do estudo e, por fim, a quarta

exp0de os resultados obtidos e promove discussdes acerca destes.
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REFERENCIAL TEORICO

Diante dos desafios impostos pela pandemia, o ambiente educacional no Brasil
teve que se ajustar rapidamente. Escolas, gestores e toda a comunidade escolar, tanto
no setor publico quanto no privado, tiveram que recorrer a recursos tecnoldgicos, como
Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA), Tecnologias Digitais (TD) e Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Como resultado, os planejamentos pedagdgicos
passaram por mudancas notaveis, adaptando-se a um novo modo de trabalho e fazendo
ajustes para enfrentar essa situagao emergencial.

De acordo com Braga (2015), mesmo os ODA mais simples, com poucas imagens,
conseguem ser apresentados de forma dindmica por meio de conversas com os estudantes,
oferecendo perguntas e respostas. Isso permite uma maior proximidade entre o ODA e os
estudantes, e os professores tém potencial para orientar os estudantes diante de novos
desafios apresentados por esse recurso. Os ODA podem assumir a forma de aplicativos
ou recursos tecnolégicos disponiveis on-line, na web, ou off-line, por meio de pendrives,
DVDs ou CDs. Além disso, mostram-se excelentes opgdes para serem utilizados em aulas
remotas ou presenciais, desde que acompanhados pelo professor.

E importante ressaltar que existem diversas definicdes cientificas e bibliograficas
para a expressao “Objeto Digital de Aprendizagem” (ODA). Alguns abordam como “Objeto
Virtual de Aprendizagem” (OVA), enquanto outros se referem apenas como “Objetos
de Aprendizagem” (OA). No entanto, considerando a aplicagéo pratica e as conclusbes
tedricas desses estudos, concorda-se com a definicao de Wiley (2000), que considera um
ODA como um objeto digital reutilizavel que apoia a aprendizagem. Portanto, um ODA
deve demonstrar caracteristicas como disponibilidade, acessibilidade, confiabilidade,
portabilidade, flexibilidade de instalagé@o, interoperabilidade, usabilidade, facilidade de
manutencéo, granularidade, agregagao, durabilidade e reutilizagdo (BRAGA; MENEZES,
2015).

E importante destacar o conceito proposto por Tallei e Silva (2016), que define os
ODA como recursos digitais reutilizaveis para processos educacionais, como ferramentas,
instrumentos ou aplicativos, incluindo animacdes, aplicativos moveis, apresentagdes
multimidia, audios, aulas digitais, simulados e softwares.

Além do mais, Audino e Nascimento (2010) sugerem que os ODA devem ser
autoconsistentes, autocontidos, contidos, customizaveis, faceis de atualizar, flexiveis
e modulares. Desse modo, é importante reconhecer a importancia dos ODA, que séo
amplamente utilizados, especialmente, no contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE),
pois proporcionam maior dinamismo quando aulas presenciais ndo sdo possiveis. Neste
momento de pandemia, os ODA se destacam sendo recursos pedagdgicos amplamente
utilizados para melhorar o ensino e a aprendizagem (OLIVEIRA et al., 2021).
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Salienta-se que os ODA possuem varias definicoes, mas, neste estudo, foram
selecionados alguns teéricos de referéncia na &rea. Segundo Aguiar e Flores (2014), os
ODA sao recursos favoraveis ao processo educativo em diferentes disciplinas. Tarouco
(2012) afirma que séo blocos de aprendizagem modulares e reutilizaveis, projetados para
distribuicdo e acesso via internet. De acordo com Tallei e Silva (2016), sdo instrumentos
digitais reutilizaveis para o processo de aprendizagem, incluindo animacgdes, aplicativos
moveis, apresentagdes multimidia, audios, aulas digitais, simulados e softwares.

Além do mais, para Martins (2013), a utilizagdo de ODA desperta entusiasmo e
contribui para o entendimento dos contetdos e a construgdo do conhecimento, com a
mediagéo do professor. Logo, os ODA contribuem para a educagéo, sobretudo, devido a sua
multidisciplinaridade e capacidade de serem associados a outros recursos educacionais.

Consequentemente, infere-se que os ODA oferecem oportunidades para criar
situacdes que promovem a integragdo dos componentes curriculares e conferem significado
aos contetdos abordados. Devido a sua natureza multimidia, esses recursos permitem
experiéncias de resolucdo de problemas que seriam dificeis de serem realizadas de outra
forma (AGUIAR; FLORES, 2014). Sob essa perspectiva, Brasileiro e Silva (2015) afirma
que as simulagbes computacionais tém se mostrado um recurso util, pois ndo apenas
reproduzem fendbmenos de dificil realizacdo em sala de aula, mas também permitem
visualizar fendbmenos em escala submicroscopica, tornando concretas situacdes que
requerem alto grau de abstragao.

A partir dessas consideracdes, compreende-se que € possivel utilizar os ODA no
ensino de Ciéncias em diversos conteldos, tornando as aulas mais atrativas e prazerosas,
além de possibilitar que os estudantes compreendam e desvendem, de maneira mais rapida
e simples, os conceitos fundamentais das disciplinas de Ciéncias Naturais, facilitando o
processo de aprendizagem. Dessa forma, os ODA permitem que os alunos testem hipéteses
e explorem os conteldos de maneira mais interativa e envolvente (BRASILEIRO; SILVA,
2015).

Durante esse periodo emergencial, surgiu uma nova abordagem de trabalho, em
que moldes foram estabelecidos e planejados para permitir a execugdo de atividades
remotamente, ou seja, a distancia. Isso envolveu o uso de TD, como aulas em tempo
real ou gravadas, e a utilizagdo de diversos meios de comunicagdo, como Google Meet,
Zoom, WhatsApp, entre outros ODA. Devido a falta de tempo para planejar uma estrutura
organizacional global ou nacional que pudesse lidar rapidamente com as mudancas
causadas por esse evento que abalou tanto a saude publica quanto a privada, as
comunidades escolares enfrentaram grandes desafios. Muitas escolas inicialmente tiveram
dificuldades em desenvolver o ensino e aprendizado, mas posteriormente comecaram a
implementar o ERE.

Mesmo com pouca preparagdo nessa modalidade de ensino, os professores
demonstraram habilidades pedagoégicas e didaticas excepcionais para manter o sistema
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educacional funcionando tanto no Brasil quanto globalmente. No entanto, os estudantes
enfrentaramdificuldades em melhorar suas habilidades e competéncias em varias disciplinas,
e 0 contexto da pandemia agravou as deficiéncias educacionais no Brasil. Infelizmente,
aqueles que nao tinham acesso a recursos tecnol6gicos e redes de comunicag¢do, como a
disponibilidade de internet e a capacidade de utilizar TD e ODA, foram os mais afetados
pelo ensino e aprendizado remoto.

Em prosseguimento, tem-se o conceito de Tecnologia Digital (TD), que, de acordo
com Lévy (2010), compreende um conjunto de tecnologias que possibilitam a transformacéo
de figuras, imagens, sons, linguagem, dados, entre outros, em numeros. Na educagéo,
as TD podem contribuir para o processo educativo. Segundo Moran (2010), as TD séo
extremamente variadas, acessiveis e potencialmente instantaneas, podem ser utilizadas
para aprender em diversos ambientes, tempos e de diferentes formas. Os aplicativos
desempenham um papel importante, mas o fator decisivo para a melhoria do processo
educativo é a presenca de educadores, gestores e estudantes com mente aberta e criativa.

Nesse sentido, de acordo com a pesquisa de Luciano, Boff e Chiaramonte
(2010), a TD abre novas possibilidades para acessar informag¢des, promove a criagao
e transformacédo de conhecimento, supera barreiras entre instituicdbes educacionais e a
comunidade, e transforma os ambientes onde ocorrem os processos educativos, como
residéncias, escritérios e outros lugares, nos quais isso muitas vezes nao era possivel.

De forma semelhante, ao longo das Ultimas décadas, as concepcgbes e definicdes
de TD tém se expandido, trazendo mudancas significativas na forma como o trabalho é
executado e na maneira como as pessoas se comunicam, sendo formal ou informalmente
(BORBA; SOUTO; JUNIOR, 2022).

Antes da pandemia, as TD e ODA ofereciam aos professores recursos para tornar
as aulas mais atrativas, permitindo que se comunicassem de maneiras diferentes por meio
de aplicativos. As mudancgas tecnoldgicas estavam sendo sentidas no contexto escolar,
advindas do cotidiano das pessoas, embora ndo houvesse uma dependéncia desses
recursos para o envolvimento de professores e estudantes no processo educativo das
aulas de Ciéncias.

No entanto, diante de todos os acontecimentos provocados pela pandemia,
0 cenario educacional brasileiro teve que se adaptar rapidamente. Escolas, gestores e
todas as comunidades escolares, tanto publicas quanto privadas, tiveram que recorrer a
mecanismos tecnoldgicos, como TD e ODA. Dessa forma, os planejamentos pedagégicos
passaram por mudancas perceptiveis, ajustando-se a um novo modo de trabalho para
enfrentar esse momento emergencial.
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METODOLOGIA DA PESQUISA

Um trabalho cientifico pode ser descrito como a manifestacdo do interesse e
inquietacdo de um pesquisador em relacdo a um problema especifico. Por meio da
aplicacdo de métodos cientificos, etapas e conceitos relevantes, o pesquisador busca
encontrar respostas e solugdes para suas questées. Segundo Andrade (2001), a pesquisa
€ composta por uma série de modelos sistematicos e um raciocinio coerente, cujo proposito
€ descobrir solugdes para problemas utilizando métodos cientificos. De forma semelhante,
Gil (2008) define a pesquisa como um procedimento formal, metédico e pragmatico para
construir o conhecimento cientifico.

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, como sugerido por Gerhardt e
Silveira (2009), que busca compreender as dinamicas entre o ambiente e o sujeito, visa
entender tanto 0 mundo objetivo quanto a subjetividade do sujeito e atribuir significado aos
fendbmenos por meio da interpretacgéo.

Além disso, os procedimentos para esta investigagdo foram realizados em trés
etapas: 1. Estudos bibliograficos; 2. Coleta de dados e observagédo do campo do objeto;
3. Analise critica e possiveis resultados. Para isso, foram selecionados os bancos de
dados de publicacdes cientificas da Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), o Scientific Electronic Library Online (SciELO) e o banco de dados de
producdes cientificas internacionais PubMed - National Library of Medicine (NLM). Utilizou-
se, também, o descritor de procura “Digital Learning Objects in Science Teaching” e foi
aplicado um filtro para os Ultimos 5 anos (2017-2022).

O estudo de campo foi realizado no segundo semestre de 2021 e envolveu a
identificacdo das escolas que oferecem turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
na Rede Estadual de Educacdo, no municipio de Lucas do Rio Verde-MT. Identificou-
se cinco Escolas Estaduais: Luiz Carlos Ceconello, Manoel de Barros, Méarcio Schabat
Souza, Militar Tiradentes e Angelo Nadin. Foram contatados 12 professores de Ciéncias
do 6° ao 9° ano e, posteriormente, foram convidados a participar voluntariamente do
estudo. Desses, 10 professores aceitaram participar. Além dos professores, a Assessora
Pedagobgica representante da Secretaria de Estado de Educagédo (SEDUC) responsavel
pelo municipio também participou da pesquisa. Esses dados serviram para identificar o
campo de pesquisa.

Ademais, o primeiro recurso de coleta de dados aplicado aos professores foi um
questionario misto com 18 perguntas fechadas, abertas e de multipla escolha. Aplicou-se
de forma on-line, por meio do Google Forms, e as perguntas foram iguais para todos os
professores participantes que estavam atuando no ensino de Ciéncias durante a pandemia
de Coronavirus nas escolas estaduais de Lucas do Rio Verde-MT. Realizou-se, ainda,
uma entrevista semiestruturada com 10 perguntas, via Google Meet, com a Assessora
Pedagdgica.
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Para preservar a identificacdo dos participantes, conforme acordado no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), os nomes foram substituidos por cédigos
alfanuméricos. Desse modo, os professores foram representados pelas letras “PQ” seguidas
por uma sequéncia numérica, por exemplo, Professor 1 (PQ1), Professor 2 (PQ2) e assim
por diante, sempre destacados em italico. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa e aprovada pelo Parecer n.° 5.018.050, em 04 de outubro de 2021.

Prosseguindo, a segunda parte ocorreu no segundo semestre de 2022, envolvendo
seis professores de Ciéncias e a Assessora Pedagdgica, todos do sexo feminino e com
formacéo na area de Ciéncias Biologicas. As entrevistas semiestruturadas continham nove
perguntas e foram realizadas via Google Meet. Na descricdo das falas, os professores
foram representados por “PE” seguido de um numero, por exemplo, Professor 1 (PE1),
Professor 2 (PE2) e assim por diante. A Assessora Pedagogica foi representada por “AQ”
nas descricbes dos dados produzidos a partir do questionario misto aplicado via Google
Forms, que continha 11 perguntas de multipla escolha, abertas e fechadas.

Por conseguinte, os dados coletados durante a pesquisa foram tabulados em modo
de gréficos para as perguntas fechadas ou apresentados na forma de respostas discursivas
para as perguntas abertas. Esses dados foram analisados por meio da Analise de Conteudo,
buscando obter respostas adequadas para os problemas levantados neste estudo. Em
seguida, ocorreu a sintese e relevancia das informagdes para analise, visando produzir
interpretacdes e inferéncias, ou seja, um ponto de analise reflexiva e critica (BARDIN,
2016).

Categorias Fontes das informacoes

Formacao Questionarios com os professores:

académica 1) Qual sua formagéo académica?

e atuacao 2) Qual sua area da formacgao?

profissional, 3) Ha quantos anos atua como professor(a) no Ensino Fundamental na
Formacao sobre disciplina de Ciéncias?

tecnologias 4) Qual(ais) turma(s) esta lecionando no ano letivo de 2021?
educacionais e o 6) Vocé recebeu alguma formacéo sobre a utilizagcao das tecnologias

ERE educacionais? a) Durante a formac&o inicial. b) Pela formacgao continuada.

Questionarios com a Assessora:

1) Qual sua formacao académica?

2) Qual sua area da formacao?

3) Ha quantos anos atua como Assessora no Municipio de Lucas do Rio
Verde?

Entrevista com a Assessora:

7) Ocorreu formagéo continuada especifica para o ensino remoto
emergencial?

9) O que a Assessoria/Seduc proporcionou aos professores sobre ODA,
tanto referente a formacéo quanto a viabilidade de utilizacao?
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Desafios no ERE Questionarios com os professores:

e aprendizados 14) Quais as principais dificuldades e facilidades que vocé encontrou para
proporcionados utilizar os ODA nas aulas de Ciéncias?

com a utilizacdo de | 15) Qual(ais) contetdo(s) de Ciéncias foi mais prazeroso e o que foi mais
ODA desafiador lecionar com a utilizacdo dos ODA?

16) Quais os impactos que a pandemia trouxe no contexto educacional
brasileiro e na maneira de ensinar e aprender ciéncias no Ensino
Fundamental de 6° ao 9° ano?

18) Quais suas expectativas sobre o retorno do ensino presencial e quais
licbes/aprendizagens ficam deste periodo de ensino remoto emergencial?

Entrevista com os Professores:

6) Quais as principais dificuldades e facilidades que vocé encontrou para
utilizar os ODA nas aulas de Ciéncias?

7) Quais os impactos que a pandemia trouxe no contexto educacional
brasileiro e na maneira de ensinar e aprender ciéncias no ensino
fundamental de 6° ao 9° ano?

Questionarios para Assessora:
9) Quais as principais dificuldades e facilidades que vocé observou que os
professores tiveram para utilizar os ODA nas aulas de Ciéncias?

Entrevista com a Assessora:

8) Na sua opinido, quais foram os impactos da pandemia para o processo
educativo, em especial nas escolas publicas? Ou seja, 0 que mudou no
processo educativos principalmente nas Escolas da cidade de Lucas do Rio
Verde em Mato Grosso?

10) Quais suas expectativas sobre o retorno do ensino presencial e quais
licbes/aprendizagens ficam deste periodo de ensino remoto emergencial?

Quadro 1 - Analise reflexiva e critica por categorias.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Em suma, este esquema foi criado com o objetivo de simplificar a compreenséao
da relagcdo entre as categorias e 0s questionarios e as entrevistas realizados com
Professores e Assessora Pedagodgica. Sabe-se que as respostas dos questionarios e das
entrevistas fornecem dados e informag¢des que fundamentam o texto, conforme indicado
pelos participantes da pesquisa em relagdo ao tdpico abordado, proporcionando clareza
necessaria para compreender os elementos textuais importantes que cada categoria
oferece.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Formacdo académica e atuacdo profissional, Formagdo sobre tecnologias
educacionais e o ERE

O primeiro aspecto levantado foi sobre a formagéao académica que estes professores
possuem. Os dados produzidos foram tabulados e seguem apresentados no Grafico 1.
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Gréfico 1 — Aspectos relevantes dos professores quanto a formacgéo académica.

Fonte: Dados produzidos na pesquisa (2021).

Referente aos aspectos de formagéo docente, nota-se no Grafico 1, dois professores
com nivel de formacéao o Mestrado (Stricto Sensu), outros dois com Ensino Superior e seis
com nivel de especializagdo (Lato Sensu), 0 que demonstra por parte dos professores
um grande interesse em busca de qualificacdo académica. Contudo, muitos sdo os
desafios observados na profissdo docente, como carga horaria de 60 horas semanais que,
embora dificulte o processo, ndo é impedimento para formagéo continuada da maioria dos
professores de Ciéncias, da Rede Estadual de Lucas do Rio Verde.

Outro aspecto questionado foi sobre a area da formagao inicial dos professores.
Todos tém formacao inicial em Ciéncias Bioldgicas, o que € uma importante constatagéo,
pois indica que atuam na &rea de formacao. Isso possibilita inferir que esses professores
possuem conhecimento especifico da area e entendimento de conceitos basicos e
complexos que sao ensinados em aulas de Ciéncias, o que influencia positivamente no
processo de compreensao e aprendizagem dos estudantes.

Outro questionamento realizado foi referente a experiéncia em atuar no Ensino de
Ciéncias. Os dados produzidos foram tabulados e seguem apresentados no Grafico 2.
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Gréfico 2 — Tempo de atuacao profissional no Ensino de Ciéncias.

Fonte: Dados produzidos na pesquisa (2021).

O Grafico 2 mostra que a maioria possui mais de uma década de exercicio docente
e trata-se, portanto, de professores que vivenciaram varias mudancas e adapta¢des em
politicas educacionais. Estes professores, provavelmente, ja utilizaram varias TD e ODA,
0 que proporciona um campo de pesquisa bastante emergente, pois estes profissionais
trazem consigo uma vivéncia histérica e pratica docente, o que pode ser compartilhado e
utilizado para melhoria também do processo de ensino e aprendizagem.

Nota-se, no Grafico 2, que trés participantes da pesquisa possuem de 1 a 5 anos
de experiéncia como professor, 0 que nos aponta a necessidade de formacédo continuada
para que estes possam trocar experiéncias com professores que possuem mais tempo
de atuacdo em sala de aula e, assim, atualizar conceitos e conhecimentos, em especial,
sobre a BNCC. Observa-se, inclusive, que dois professores possuem de 6 a 10 anos de
experiéncia profissional, isto revela que possuem uma experiéncia consideravel na area de
atuacéo.

Dentre os 10 investigados, cinco possuem experiéncia profissional acima de 10 anos
e especializacdo no Ensino de Ciéncias, o que ndo diminuiu o interesse em se qualificar e
obter novos aprendizados, principalmente, nesse periodo pandémico, em que ocorreram
tantas mudancas e exigiu de todos os integrantes da pesquisa quebra de paradigmas e
novos olhares de como ensinar e aprender. A utilizagdo dos ODA requereu dos professores
uma preparagdo e um entendimento de como enfrentar os distanciamentos fisicos entre
eles e os estudantes. Para diminuir os impactos no processo educativo de Ciéncias, a
experiéncia, a resiliéncia e a formagéo continuada dos professores facilitaram o retorno das
aulas presenciais e de todas as atividades desenvolvidas nas escolas Estaduais de Lucas
do Rio Verde.

Observa-se que antes do contexto pandémico, o oficio do professor ndo era
valorizado ou era pouco compreendido pela familia dos estudantes. No entanto, ainda que
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no distanciamento social esse contexto ndo tenha propiciado o reconhecimento esperado
desses profissionais, Cordeiro (2020) expde que, no periodo de pandemia, muitas familias
acompanharam seus descendentes, possivelmente tendo a possibilidade de entender e
assimilar a magnitude do seu papel na educagdo como responsaveis destes estudantes.
Portanto, muitos tiveram a presteza de valorizar o professor que se esforca além de
suas potencialidades, possibilidades e recursos, com intuito de sensibilizar e motivar os
estudantes para que ndo abandonarem os estudos, mesmo diante de tantos desafios
impostos.

Ademais, os professores tiveram que se dedicar mais, mesmo possuindo experiéncia
no Ensino de Ciéncias, pois € um contexto diferente e necessita de novos olhares, ou
seja, planejamento e plano de aulas reorganizados. Nesse pensar, Saraiva, Traversini e
Lockmann (2020) apontam que o oficio dos professores no ERE provocou uma exaustao
profissional, pois ultrapassou a carga horaria contratada, exigiu disponibilidade diaria
integral para planejamentos de ac¢des, como: verificarem, acompanharem e alimentarem
plataformas, participarem e realizarem webconferéncias, sanarem dividas por WhatsApp,
corrigirem atividades e avaliarem os estudantes de forma sistematica, mesmo com todos
os desafios inclusos nessa nova modalidade de ensino ERE.

Abordou-se, ainda, sobre as turmas de atuagao no Ensino de Ciéncias: percebe-se
que a maioria dos professores lecionam em mais de um segmento do Ensino Fundamental,
sendo observado nos dados da pesquisa que dois dos profissionais lecionam do 6° aos 9°
anos. Portanto, acredita-se que, devido a essa demanda, ocorre um esfor¢o maior destes
professores no planejamento, desenvolvimento e execucgéo das aulas, em comparac¢ao aos
que lecionam em um Unico segmento.

Com o prosseguimento da pesquisa, pode-se perceber um contexto diferente, em
que a escola e a familia se encontram muitas vezes exaustas pelo isolamento social imposto
pela pandemia, o que condiciona a necessidade em estreitar a relacdo entre familia e
escola para possibilitar uma melhoria no processo educativo. Muitas mudangas ocorreram
nos setores educacionais, foram visiveis 0os avancgos, principalmente, tecnolégicos, que
favorecem o processo de ensino e aprendizado. No entanto, deve-se destinar atencéo
especial a preservacdo da saude das pessoas envolvidas nesse processo.

Outro aspecto investigado foi referente a formacéao especifica para utilizacdo de
recursos tecnologicos e ODA no ensino, tanto durante a formagéo inicial, quanto pela
formacgdo continuada ofertada pela rede estadual de ensino aos professores, para que
desenvolvessem suas aulas nesse periodo de isolamento social, por meio do ERE. Um
primeiro questionamento sobre o assunto foi se ocorreram formacdes especificas para o

uso de tecnologias educacionais, cujas respostas estéo ilustradas no Gréfico 3.
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Gréfico 3 — Formagéo em Tecnologias Educacionais.

Fonte: Dados produzidos na pesquisa (2021).

Identifica-se no Grafico 3 que, durante a formagéo inicial académica, a maioria dos
professores, que correspondem a nove participantes, ndo receberam formagéo sobre a
utilizacdo das tecnologias educacionais. Neste aspecto, Schenell (2009) aponta sobre o
quanto é vélido a utilizacdo das TICs nos cursos de licenciatura e argumenta que é preciso
olhar as tecnologias como objetos de constru¢cdo de conhecimento. Ainda, Delizoicoy,
Angotti e Pernambuco (2009) enfatizam a importancia de professores conhecerem as
teorias cientificas e realizarem a associagao destas com as tecnologias na formagao inicial.

Para Demo (2011), as universidades deveriam rever suas formagdes porque
defendem a formacdo permanente, mas, nelas mesmas, essa dindmica é freada, pois
tende a permanecer no mesmo l6cus, mesma didatica pedagdgica, mesma aula expositiva
e mesma avaliagdo. Para Maciel e Backes (2013), os ODA estdo presentes em muitas
instituicoes universitarias, mas a divulgacao interna e externa € baixa, e 0os materiais digitais
fornecidos na maioria sdo para os docentes que trabalham com a tecnologia. Para Calil
(2013), os docentes tém utilizado pouco as TD e os muitos recursos didaticos pedagoégicos
em sala de aula.

Diante do exposto, observa-se a necessidade de rever a formacéo inicial dos
professores quanto a assuntos como tecnologias educacionais, ODA e TD, para que
os professores possam ter uma bagagem tedrica e pratica adquirida na academia para
facilitar na pratica docente efetiva pdés academia. Acredita-se que esse periodo pandémico
modificou as estruturas educacionais, ocasionou uma melhora significativa quanto ao
preparo dos professores para a utilizagdo de recursos tecnoldgicos educacionais, inclusive
nas universidades que formam os profissionais da area do Ensino de Ciéncias.

Na sequéncia, os professores evidenciam se tiveram alguma formacdo sobre
a utilizacdo das tecnologias educacionais durante a formagédo continuada ofertada pela
escola (rede estadual). Estes dados foram tabulados e seguem apresentados no Gréfico 4.
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Grafico 4 — Formacao Continuada para a utilizagédo das tecnologias educacionais.

Fonte: Dados produzidos na pesquisa (2021).

Percebe-se que no decorrer da formacgdo continuada, ou seja, pés-formacao
universitaria, especialmente durante o periodo da pandemia, a maioria dos professores
(seis deles) obtiveram algum tipo de formacgéo sobre as TD. Contudo, preocupa o fato de
uma parcela significativa de profissionais que ainda necessitam de formacgéao, visto que
quatro professores afirmaram que néo receberam nenhum tipo de formacgéo especifica.

Dentre os que afirmaram possuir formagéo sobre o assunto, os participantes citaram
algumas teméaticas contempladas no decorrer da formacédo universitaria. Estas foram
ofertadas, principalmente, durante a formagéo continuada das escolas:

PQ2: Canva, Youtube educacgéo, Meet, jogos on-line, montagem de jogos interativos
e ferramentas de pesquisa.

PQ6: BNCC: Praticas e Culturas Digitais; Jogos e Cultura Digital na Educacédo;
Metodologias Ativas de Aprendizagem: Principios, Praticas e Tecnologias; Narrativas em
Videos na Educacdo; Podcast e Educagéo: a produgéo de midia na escola.

PQ9: Cursos de formagédo ensino hibrido.

Acredita-se que seria possivel uma maior utilizagdo de recurso tecnologicos por
parte dos professores, caso fosse proposta uma formagcédo permanente em tecnologias
educacionais. Esta é diferente da “formacgéo continuada”, porque incide a entender o docente
como um “eterno aprendiz”, com atualizagcdo de conhecimento e praticas educacionais
ininterruptas, que ndo estao restritas apenas a semanas pedagdgicas, sala do professor ou
cursos de formagéo ocasionais (DEMO, 2011).

Diante dos novos contextos mundiais e para atender aos anseios destas novas
conjunturas no ensino e na aprendizagem de Ciéncias, Vieira (2011) denota que as TD
e ODA podem deixar mais rico o ambiente escolar. Entretanto, sdo apenas tecnologias,
que devem ser utilizadas de forma correta, para contribuir nas mudancas esperadas no
processo educativo.

Desse modo, quanto aos professores que nao obtiveram formacao, deve-se pensar
o porqué, mas de fato devem existir as possibilidades de formacbes mais atrativas nas
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quais tenham flexibilidades nas questdes de aplicabilidade dos cursos. E que estes venham
pautados na reflexdo-na-agéo, contextualizados e propiciando aos professores um saber
pautado na teoria e na pratica para utilizarem as TD e ODA.

Nessa perspectiva, Ndévoa (2000) afirma que a formacgédo de professores € realizada
na reflexdo-na-agéo, sendo que a reflexdo que o professor realiza dependera de quando
ocorrer a acédo, este reflete sobre o que desenvolve ao mesmo tempo que age. Essas
percepcdes possibilitam criar, construir novos olhares e caminhos, para descobrir solugcbes
que requerem vastas reflexdes.

Almeida (2002) aponta que essas demandas nas articulagdes de conhecimento
exigem dos professores novas condutas, maior empenho e anseio pela busca, o aprender
a aprender, bem como o desenvolvimento de habilidades e competéncias. Estas poderédo
ajudar o professor na reestruturacdo de suas praticas e didaticas pedagégicas, as quais,
consequentemente, proporcionardo um melhoramento em todos os processos educativos.

Ademais, para Borba e Lacerda (2015), o fracasso das politicas publicas
educacionais de formacédo continuada de professores possui muitas razdes. Dentre elas:
a caréncia de estrutura e espacos apropriados, numero reduzido de TD (computadores,
notebooks, tabletes, celulares), que ndo atendem a grande quantidade de professores e
estudantes, as poucas manutenc¢des realizadas nas TD e na internet para que se possa ter
mais fluidez na rede disponivel.

Sobre o que a SEDUC proporcionou aos professores de formagédo quanto a
viabilidade de utilizacdo ODA, foi o posicionamento da Assessora: AAssessoria Pedagogica
basicamente auxiliou na implantacdo das politicas educacionais. Entdo, tudo o que veio do
orgéo central foi implantado em Lucas do Rio Verde. Disponibilizamos a formacdo e a
plataforma para os profissionais. Em 2021, teve o custeio de internet e do notebook, além
da formac&o on-line para os professores. Inicialmente as aulas ocorreram pela plataforma
Teams e por meio de material impresso. Nao houve nada mais especifico voltado para area
de Ciéncias (AE).

Desse modo, aponta-se que nesse periodo foram oportunizadas formagdes
especificas para os professores como: producgéo, edigdo de audio e videos e utilizacao de
véarias midias digitais, para facilitar a producéo de materiais digitais a serem disponibilizados
aos estudantes. Essas formacdes ocorreram por meio da plataforma de formagéo da
SEDUC, contudo, néo foi relatado se os professores possuiam internet com capacidade
compativel e equipamentos adequados para participarem das formagdes on-line. Mesmo
assim, salienta-se que a intencéo e a atitude por parte do Estado s&o importantes e vém ao
encontro da necessidade no contexto educacional vivenciado em meio a pandemia.

Além do mais, durante o processo investigativo tanto a Assessora como 0s
professores afirmam que, inicialmente, para desenvolverem o ERE em 2020, utilizaram os
préprios computadores, os préprios celulares e, no ano de 2021, houve a disponibilizacdo
de R$ 3.500,00 reais para aquisicdo de um notebook e R$ 70,00 reais de Internet para
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os professores. Acredita-se que, mesmo com certa demora e talvez nao o suficiente, o
auxilio seja importante para demonstrar um olhar do Estado para o contexto enfrentado
assim como a necessidade de maior investimento em equipamentos e formacao para os
professores.

Salienta-se que, em tempos pandémicos, ndo é necessario reconstruir um modelo
educacional burocratico. Outrossim, deve-se disponibilizar acesso temporario e rapido
aos suportes de instrugdo ou educagédo, com praticidade de mudancga. Contudo, faz-se
necessario lembrar que o ERE durante a pandemia ndo deveria ser apenas concentrado
nas aulas on-line. Segundo o CNE e o Banco Mundial, o ERE significa um conjunto de
atividades de ensino e aprendizagem diversificadas que podem incluir desde videoaulas
ou ensino on-line, como também atividades impressas enviadas aos alunos, leitura de
livros. Estas outras formas de atividade de ensino minimizaria a falta de internet e de
disponibilidade de aparelhos e recursos tecnologicos tanto para os professores como para
seus estudantes. Ou seja, de acordo com o Todos pela Educagéo (2020), pode-se utilizar
no processo educativo apresentagcdes e materiais de leitura, sendo preciso e possivel
diversificar as metodologias de ensino e aprendizagem, o que acende possibilidades de
ndo utilizar apenas as tecnologias digitais no momento de ERE.

Sendo assim, mesmo diante das fragilidades apontadas na formagéo continuada
dos professores em TD e ODA, observa-se que os professores vao sendo estimulados
nas praticas pedagodgicas em sala “a aprender a aprender”’, desenvolvendo suas
capacidades e habilidades em TD e ODA, devido ao contexto em que estéo inseridos e as
demandas didaticas que acabam exigindo que estes conhecimentos sejam adquiridos para
desenvolvimento de suas fungdes em sala de aula como professores.

Desafios no ERE e aprendizados proporcionados com a utilizacao de ODA

Em meio a essa pandemia, muitos paradigmas educacionais foram desconstruidos,
sendo que surgiram novas dificuldades e facilidades dentro destas perspectivas. Entéo, &
possivel analisar que alguns ajustes devem ser feitos para que estas dificuldades sejam
minimizadas e que os professores tenham, no futuro, mais facilidades no uso dos ODA.

Entretanto, ainda € um processo novo, uma mudanga brusca, que causou grandes
impactos educacionais. Nesse contexto, nota-se que ensinar com as novas midias, TDIC
e ODA proporcionard uma mudanca radical no ambito educacional, uma transformacéo de
paradigmas épicos do ensino e da diminuicdo da distancia entre professores e estudante
(MORAN, 2008).

Nesse contexto, os professores foram indagados sobre as principais dificuldades
e facilidades que encontraram para utilizacdo dos ODA nas aulas de Ciéncias. A seguir,

observam-se suas descricoes:

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 1 Capitulo 8

88



PQ6: No inicio as principais dificuldades foram a formacdo continuada, no sentido
de aprender a trabalhar com os ODA, problemas de conectividade e o tempo de preparagéao
das aulas, que exigiu muito estudo e pesquisa. As facilidades foram que tem muitas opgbes
de ODA para ser trabalhado no Ensino de Ciéncias o que ampliou as possibilidades de
aulas mais diversificadas e atrativas.

PQ7: A maior dificuldade é a falta de acesso de alguns alunos a esse tipo de
tecnologia. Dentre as facilidades pode-se citar a facilidade no planejamento de atividades
mais criativas, que despertam o interesse dos alunos. Também o fato de os estudantes
poderem estudarem e aprenderem fora da escola.

Diante dos dados, faz-se alguns apontamentos, um deles é que a maioria dos
professores descreveram apenas as dificuldades, como exemplo: quando os estudantes
saem da aula para jogar virtualmente, quando falta internet para os estudantes, na falta de
equipamentos ou de celulares. Logo, sdo varios os entraves para o professor e para alguns
estudantes durante o uso dos meios tecnoldgicos digitais. Os que descreveram sobre as
facilidades disseram que tinham muitas op¢bes de ODA para se trabalhar no Ensino de
Ciéncias, isto ampliou as possibilidades de aulas mais diversificadas e atrativas.

Nesse sentido, Litwin (1997) ha anos afirma que as instituicdes escolares precisam
estar dispostas, desprendidas, com novos conceitos diante das mudangas que ocorrem na
sociedade, com intuito de construir caminhos em consonancia com os andamentos historicos
e ndo na rota contraria aos movimentos sociais, diante das novas TD na educacao, como
ODA. Na concepc¢éao da Assessora Pedagogica: Facilidade: agilidade na socializacdo das
informagdes, alcance maior das informagdes Dificuldade: falta de habilidade para trabalhar
com as tecnologias digitais e problemas de conectividades, nem todos os estudantes
dispunham de equipamentos e internet (AE).

De certa forma, os professores podem ser considerados “heroéis”, pois ajudaram
de forma plausivel na utilizagcdo de TD e ODA para diminuir os déficits educacionais dos
estudantes no Ensino de Ciéncias na Rede Estadual de Educacgéo de Lucas do Rio Verde-
MT. Destaca-se, portanto, a necessidade da formagdo continuada, pois nota-se que no
inicio a principal dificuldade foi a formacao continuada, no sentido de aprender a trabalhar
com os ODA. Sem a devida formagdo nédo haveria possibilidade destes professores
desenvolverem as aulas remotas.

Ainda no entendimento dos professores, observa-se:

PE1: Facilidades, a Ciéncias é muito pratica entdo eles conseguiam desenvolver
em casa acredito que seja mais facil que as outras disciplinas. Dificuldades: cansaco,
esgotamento, trabalhamos muito produzindo conteudos, videos, e corrigindo muitas
atividades estava mais esgotada pois minha casa virou lugar de trabalho e ndo de descanso,
ou seja, estresse fisico e mental, falta de conectividade, equipamentos celulares muito
ultrapassados, falta de contato fisico com o0s estudantes isso serias os meus principais

apontamentos. Utilizamos mais o Google Meet para as aulas remotas.

Educacéo em transformacéo: Desafios emergentes 1 Capitulo 8

89



PE7: Uma das principais dificuldade é que fomos pego de surpresa, tinhamos pouco
conhecimento sobre o assunto dos ODA, ndo tinhamos feito formagdo nenhuma sobre o
assunto para trabalharmos, a falta de acesso a internet e poucos equipamentos eletrénicos
disponiveis tanto para os professores como aos estudantes foi um grande impasse,
o distanciamento entre as pessoas foi também muito dificil, os equipamentos ficavam
travando direto, mas assim que iniciou as formacées e estdvamos envolvido na pratica
pedagdgica com os estudantes entdo conseguimos entender o que era para fazer, com
isso dispomos de mais facilidades para atender os estudante com aulas virtuais, videos,
imagem, Livros digitais.

PE10: As principais dificuldades sdo, que a internet ndo fazia o seu papel direito,
tinha muito travamento a internet ndo suportava tantos acessos por partes de tantas
pessoas, nas formagcbes 0s cursos eram interrompidos vdrias vezes, muitas senhas
dificultavam também para os estudantes, a falta de ferramentas digitais para os estudantes
foi complicada, pois muitos estudantes ndo tinham celulares e nem notebook. Facilidades,
comegamos a utilizar mais a tecnologia as aulas eram todas de formas virtuais isso é um
ponto que mexeu com nossas habilidades e capacidades de tecnologicas nos levando ao
extremo para buscar informagdo sobre tecnologias digitais.

Por consequéncia, os professores apontaram quais conteddos foram mais
prazerosos e quais foram mais desafiadores para lecionar com a utilizacdo dos ODA no
Ensino de Ciéncias, como se segue:

PQ2: Prazeroso foi ensinar sobre os animais no 7° ano. Desafiador foi ensinar
Tabela Periodica dos Elementos Quimicos no 9° ano.

PQ3: De uma forma geral, ndo houve uma discriminacdo entre conteudos que
tivesse sido tao desafiador para lecionar, ciéncias por si s6 € prazeroso e ao mesmo tempo
desafiador, uma mistura instigadora, a quem ensina e a quem esta aprendendo.

PQ4: Acho que o “efeito estufa” e de “misturas e substancias”.

PQ5: Durante as aulas on-line, os contetidos sobre matéria e energia foram menos
dificeis, ja os conteudos de vida e evolucdo, tive algumas dificuldades em ministrar de
modo interativo os contetdos.

PQ6: Os conteudos mais prazerosos foram sobre os sistemas do corpo humano e
0s mais desafiadores sobre maquinas simples e térmicas.

PQ8: Prazeroso foi ensinar nogbes basicas de Quimica. Desafiador foi ensinar fisica
por meio do ensino remoto.

PQ9: Aulas que envolvem célculos, como exemplo, os de genética, os desafios
foram maiores.

Identifica-se a satisfagdo dos professores ao utilizar os ODA a partir de duas falas:
“Todos os contetidos foram prazerosos” e “Acredito que todos os contetudos podem ser
trabalhados por meio dos ODA, na verdade acho que as aulas se tornam mais atrativas
para os estudantes, sem contar que a ciéncias é muito visual e 0s recursos digitais auxiliam
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bastante na hora da explicacdo”. As afirmacoes exemplificam que mesmo com o desafio
do distanciamento social entre os estudantes o Ensino de Ciéncias foi proporcionado de
modo satisfatorio.

Do mesmo modo, ocorreram 0s apontamentos dos impactos que a pandemia trouxe
no contexto educacional brasileiro e na maneira de ensinar e aprender Ciéncias no Ensino
Fundamental de 6° ao 9° ano. Para tanto os professores disseram:

PQ1: Muitos...a educacéo retrocedeu e poucos alunos voltaram para a escola, muita
evasédo e muita dificuldade dos alunos na aprendizagem, principalmente os 6° anos.

PQ3: Esta situacdo que vivemos acabou acentuando velhos problemas na
educacgéo brasileira e, assim, aumentou o abismo dos niveis de ensino. Olhando para o pior
cenario apresentado, podemos ver que a educacéo brasileira, nos anos finais do ensino
fundamental, teria uma perda equivalente ao retorno do desempenho no SAEB em 4 anos
(entre os resultados de 2015 e 2017) em portugués e de 3 anos em matematica (2017). Um
grande retrocesso aos nossos anseios.

PQ5: Evasédo dos alunos da escola, auséncia nas aulas on-line e impressas o que
resulta na falta do conhecimento por parte do aluno. Ja para o professor, a preocupagcdo em
ver o aluno seguir a diante sem ter aprendido os contetdos.

PQ6: O ensino remoto amplificou as desigualdades educacionais. Causando varios
niveis diferentes de aprendizagem no mesmo ano, principalmente em ciéncias onde é
uma disciplina com muitos detalhes, nomes diferentes e especificos que requerem uma
dedicagdo e muita mediagdo do professor. No entanto, um ponto positivo é que nos
forgcou a atualizarmos e repensarmos nossas praticas educacionais quanto aos recursos
tecnoldgicos, contribuindo assim para a aprendizagem dos estudantes.

PQ7: A pandemia afetou bastante a educacéo, principalmente pela questéo social, a
falta de acesso a tecnologia fez com que muitos alunos nao conseguissem dar sequéncia
em seus estudos.

Nota-se que a maioria aponta um grande impacto social com o aumento ou
agravamento de problemas ja existentes, como: evasdo escolar, depressao, déficits de
aprendizado, desigualdade social. Contudo, alguns acreditam que, em meio ao caos no
apice pandémico, ocorreram também avancos como se observa na fala deste professor:
“Acredito, no entanto, um ponto positivo é que nos forcou a atualizarmos e repensarmos
nossas praticas educacionais, quanto aos recursos tecnologicos, contribuindo assim para a
aprendizagem dos estudantes” (P6). Esta fala demonstra o quanto os professores tendem
a se adaptar a contextos historicos e atuais — como a Pandemia. Estes profissionais ainda
mostram resiliéncia, flexibilidade e vontade de aprender a usar técnicas, como as TD, em
suas praticas docentes. Destacam-se, ainda, outras reflexdes dos Professores:

PE2: No ensino, na época da pandemia senti muita falta da pratica educativa, leva-
los no campo, laboratorio de ciéncias, somente por meio dos ODA também percebemos que
néo é o suficiente para o ensino e aprendizagem, sabemos que os desafios sdo grandes e
precisamos muito do apoio de todos para melhorar a Educagédo no Brasil.
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PE5: Assim perderam o interesse pela pesquisa em materiais fisicos, so6 querem
procurar no Google, vocé pede para eles que leia o livro e pesquise encontro as respostas
ou a produzam suas atividades, poucos realizam o que é proposto, querem tudo pronto e
imediato.

PE7: Um dos principais aspectos percebidos é um défice muito grande na
aprendizagem no Ensino de Ciéncias, uma parte dos estudantes ndo desenvolveram as
atividades proposta de forma on-line, e isso teve muitas consequéncias que teremos que
resolver durante 0s proximos anos.

Dessa forma, quanto aos impactos da pandemia para o processo educativo e o que
mudou nesse processo, principalmente nas escolas da cidade de Lucas do Rio Verde-MT,
a Assessora mencionou:

Os impactos da pandemia prejudicaram a aprendizagem dos nossos estudantes,
0 que levara um tempo para recupera-la, a grande maioria ndo tinha acesso aos meios
digitais, entdo muitos utilizavam os materiais impressos, sem o auxilio do professor. Muitas
familias possuiam um Gnico celular e os estudantes ndo podiam utilizar durante o periodo
de aula, por mais que os professores se esforcaram para chegarem a esses estudantes
uma grande parte ndo teve realmente acesso aos professores durante esse periodo.
Porém rompemos barreiras e trabalharmos com as tecnologias. Houve mudangas que sao
definitivas e positivas para educagdo: usamos mais as formas digitais como ferramenta de
trabalho, isso veio para ficar, ndo vai mudar depois que essa pandemia passar; estamos a
utilizar plataformas, reunibes virtuais, elas otimizam muito nosso o tempo, sdo coisas que
ndo aconteciam antes da pandemia. Tanto os professores quanto os estudantes mudaram
a forma de ver a educacéo a partir dos impactos da pandemia (AE).

A Assessora aponta a importancia da utilizagcdo dos recursos digitais e também dos
ODA, pois sem estes recursos, as escolas nao teriam possibilidades de desenvolverem o
ERE durante a pandemia. De maneira geral, ficam os registros de que muitos estudantes
ndo possuiam equipamentos adequados, nem internet para acompanharem as aulas, bem
como alguns professores, visto que a SEDUC demorou na aquisi¢éo e na disponibilizacéo
de equipamentos e internet para a comunidade escolar.

Constata-se, assim, que o uso de TD e os ODA no ERE s&o importantissimos em todos
0s ambitos educacionais, como se percebe no Movimento de Inovagéo na Educagéo (2020),
que expde que as TD sdo dispositivos automatizados, que proporcionam aos professores
economia de tempo e contribui para que suas explicagcbes sejam mais rapidas compreendidas.

Diante do exposto, entende-se que os ODA e as TDIC s&o recursos digitais eficientes
e facilitadores da execugéo do trabalho docente. Conforme Martins e Pedon (2015), as TD
quando bem utilizadas diminuem a distancia entre os professores e os estudantes. Para
Valente (2003), a ampla utilizagdo da TD na educacgéo nao se faz apenas investindo na
compra de equipamentos, mas também na formacdo de professores e na estruturacéo
fisica das escolas. Mesmo com os avancos, algumas lacunas ainda permanecem na

preparacéo de cidadaos e profissionais aptos ao uso de certas tecnologias.
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Nesse viés, Almeida (2008, p. 51), afirma:

Os recursos tecnolégicos tém a interatividade como uma caracteristica
potencializadora da interac&o, que se concretiza na acéo entre as pessoas.
Daf a importancia da mediagdo pedagogica do formador numa perspectiva
de criar condigdes que favorecam a produgéo colaborativa de conhecimento.

Nesse mesmo entendimento, Moran (2008) suscita que as tecnologias apontam
novas perspectivas deixando as escolas mais atrativas e ultrapassando as fronteiras
geograficas ao proporcionar as possibilidades de comunicacdo entre estudantes de
diversas localidades. O mesmo acontece com os professores que podem simplesmente
sair do que é habitual e tornar o ERE eficiente (com a utilizagcdo de ODA e TDIC), tal como
ocorre em aulas tradicionais ou presenciais.

Enfim, ap6s muitos dados e reflexdes relevantes, os professores descrevem as suas
expectativas sobre o retorno do ensino presencial e quais sdo as licdes ou os aprendizados
que ficam deste periodo de ERE:

PQ2: O retorno sera excelente para a avaliagdo diagnostica do professor para
analisarmos o quanto o aluno esta atrasado em seu conhecimento. Esse periodo de
pandemia serviu para compreendermos o quanto é importante nés professores evoluir
como profissionais e aprender cada vez mais com as tecnologias digitais.

PQ8: As expectativas sdo as melhores possiveis, mesmo que se tenha tantas
ferramentas virtuais para nos auxiliarmos no ensino aprendizagem, nada substitui a
presenca de professores e alunos em uma sala de aula.

PQ9: A utilizacdo das midias digitais por parte dos alunos de forma construtiva e
equilibrada.

PQ10: O aprendizado de surgir cada dia esperanca por ter a vontade de sentir o
calor de cada aluno, de ver nos olhos a vontade de cada um deles.

Nesse viés, constata-se que a pandemia mexeu muito com os contextos social,
cultural e emocional de boa parte dos professores, o que determinou muitas reflexdes
e percepcOes de suas praticas de ensino, fatores que realmente importam no processo
de ensino e aprendizagem. Os professores salientam que o uso de TD e ODA, segundo
observado nas descri¢des, precisava ter acontecido antes da pandemia por professores e
estudantes. Alguns nunca tiveram interesse ou perspectivas para utilizarem com o intuito
de aprendizagem e, assim, ficou nitido que as relacdes entre eles também mudaram, e
perceberam o quanto um & importante para o outro.

Essas reflexdes demonstram as expectativas sobre o retorno do ensino presencial
e as licdbes ou aprendizados neste periodo no ERE. Nesse quesito, os professores
acreditam que ocorreu muita auséncia de estudantes durante as aulas remotas e déficits
de aprendizagem:

PQ4: A pandemia nos obrigou a mudar a maneira de lecionar, a se reinventar todos
os dias. Nesse pds-pandemia os desafios estao sendo muitos, temos alunos com problemas
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emocionais, problemas cognitivos, com diversas dificuldades de aprendizagem, alunos que
ndo conseguiram acompanhar as aulas on-line. Para ajudar esses alunos, precisamos nos
reinventar de novo, estudar, e criar maneiras de estimular a autonomia e a independéncia
dos alunos, tornar o aluno protagonista de seu conhecimento.

PQ6: As expectativas sdo de voltar a nossa rotina de antes da pandemia e
recuperar a aprendizagem e socializacdo dos alunos. Acredito que essa experiéncia nos
deu a oportunidade para repensarmos as praticas desenvolvidas no ensino, buscando
transformaggo e inovagéo.

PQ7: Esperancosa, contato com os alunos poder senti-los, ver eles e poder ensinar,
as licées foram muitas, principalmente saber que somos seres humanos e deixamos muito
a desejar, agora parar, para a reflexdo de tudo que vivi e fazer o melhor.

Segundo os professores investigados, o maior desafio no retorno presencial das
aulas sera sanar os déficits de aprendizagem dos estudantes no componente curricular de
Ciéncias, que antes da pandemia ja eram grandes. Esses profissionais, segundo Santana
Filho (2020), tiveram que aprender e ensinar em um novo universo de TD, TDIC e ODA, de
forma abrupta. Para tanto, modificaram totalmente as suas praticas e didaticas pedagogicas
para um ambiente virtual ou ensino ERE. Tiveram que conduzir a reproducédo das aulas,
que outrora funcionava com exposicoes oral presencial nas salas de aulas, em multiplas
repeticoes a distancia para estudantes em diferentes ritmos de estudo ou de aprendizagem.

Em relacdo a aprendizagem, mesmo que se tenha um periodo longo para podermos
sanar essas dificuldades, as defasagens especificamente daqueles estudantes que durante
0 periodo de pandemia ndo tiveram acesso aos professores e tiveram simplesmente o
material impresso, acredito que vai demorar mais para recuperar, porém com muito trabalho,
vamos conseguir fazer com que eles também atinjam os objetivos de aprendizagem. Em
relacdo a educacdo eu acredito que mais uma vez a escola afirma a necessidade de sua
importédncia social ndo s6 como um local de aprendizagem, de troca de experiéncias,
principalmente como lugar de convivéncia e de crescimento coletivo (AE).

Nesse sentido, é possivel afirmar que o conhecimento e o preparo profissional, ndo
somente é projetado na perspectiva do presente, mas aponta caminhos de tendéncias
futuras para as utilizacbes das TD e os ODA no contexto educacional. Sabe-se que a
pandemia desnudou muitas problematicas pré-existentes, agravou muito a subsisténcia de
varios setores da sociedade. Contudo, mesmo em meio a ela, a ciéncia avangou: na saude,
com producéo de vacinas eficientes em tempo recorde; na educagéo, por meio da quebra
de paradigmas e a constru¢do de novos olhares educacionais em que as tecnologias e os
ODA foram utilizados em todos os lugares do mundo.

Logo, pode-se identificar, analisar, fazer discussbes e apontamentos sobre o0s
beneficios e prejuizos na utilizacdo desses recursos digitais no Ensino de Ciéncias, que
ajudaram a manter o processo educativo ativo em meio a tempos pandémicos e pos

pandemia. Ainda sobre as expectativas da Assessora, observadas na presente pesquisa:
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“Bem moderadas em relagdo a esse retorno presencial, porque temos dificuldades
grandes no retorno destes estudantes para o &mbito escolar. Na nossa area especificamente
como professora de Ciéncias e Biologia, a pandemia determinou uma revolugdo no jeito
de trabalharmos com nossos estudantes, mudando as relagbes humanas que se tornaram
mais virtuais e proporcionando caminhos para que melhorassem inclusive a qualidade das
nossas aulas, utilizando esses meios tecnoldgicos para fazer o nosso trabalho durante todo
o periodo que também esta por vir, utilizarmos a tecnologia os ODA até como uma ferramenta
ou recurso para recuperar a defasagem de aprendizagem dos nossos estudantes. Vamos
em frente a educacgao é construida no dia a dia” (AE).

Entende-se que a pandemia mexeu com muitas estruturas da sociedade e na
educacao nao foi diferente. Nesta area, novos olhares e novas perspectivas séo apontadas,
a partir destes tempos dificeis de quebra de paradigmas educacionais. E notavel que se
tenha prejuizo na aprendizagem de muitos estudantes, mas os professores apontam licbes
e aprendizados e demonstram que é possivel aprender, trocar experiéncias e tracar novos
caminhos para desenvolver o processo de Ensino de Ciéncias.

Agora, no processo inverso, do ERE para o ensino presencial, logicamente se
evidenciam novas dificuldades para as escolas quanto ao retorno das aulas presenciais,
momento muito esperado por pais ou responsaveis, estudantes, professores e toda
comunidade escolar. O ambiente escolar modificado - p6s-pandemia - sera visto sem
abracos, mantendo o distanciamento e com muitas recomendagdes das organiza¢des de
saude. Também serdo necessarias a aquisicdo de insumos e a elaboragédo de um Plano
de Biossegurancga condizente com as novas realidades da sociedade. Dessa forma, Moran
(2014) enfatiza que os professores deverao sensibilizar os estudantes a construirem novos
olhares assim como aprenderem de forma ativa e criativa, com intuito de desenvolver e
melhorar suas competéncias e habilidades cognitivas e sociais.

Diante do exposto, acredita-se que tanto a sociedade como os setores politicos
notaram a importancia destas pessoas, dos profissionais professores (praticamente
“herdis”, criadores de esperancas, enriquecidos de conhecimentos, luzes de conhecimento
para escuridao da ignorancia) e que estes precisam ser respeitados e melhor remunerados.
Nesse sentido, a pandemia quebrou paradigmas e trouxe realmente mudangas, construiu
olhares diferentes para o ensino. Acredita-se que o Brasil um dia podera ser um grande
exemplo de Educacéo para outros paises e, quem sabe, deixar um legado de aprendizagem
em meio a situacoes dificeis de sobrevivéncia. Somente com educacéo, ciéncia e tecnologia
pode-se mudar o contexto educacional do pais (SOFFNER, 2013).
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Nas discussdes deste estudo, nota-se a resiliéncia dos profissionais de educacao,
dignos dos titulos de “Hero6is e Heroinas”, que fazem o possivel dentro da profisséo e,
muitas vezes, o impossivel, ao executar fun¢cdes que ndo sdo de sua algcada de trabalho.
Muitos aprenderam a construir videos, hipertextos, utilizar varias plataformas educacionais,
além de expor suas imagens no Youtube, WhatsApp, Teams e Google Meet. Criaram
condigbes de trabalho com poucos recursos tecnolégicos adequados para as aulas de
Ciéncias e isto causa um “brilho nos olhos”, ressaltando a necessidade de se ter esperanca
em tempos melhores.

Salienta-se que o estudo desenvolvido, com a participa¢do dos professores e da
Assessoria Pedagégica do municipio de Lucas do Rio Verde-MT, possibilitou esclarecer
se os professores receberam formacgao especifica e condi¢des para utilizarem tecnologias
educacionais no caso TD e ODA durante o ERE. Nota-se que houve incentivo financeiro,
embora ndo sendo o suficiente e nem o adequado, foi ofertado um auxilio para que os
professores de Ciéncias pudessem desenvolver o ERE. Quanto a formacéo, observa-se
que o Estado, por meio da SEDUC e das Assessorias em conjunto com as gestdes das
escolas, disponibilizou formacgdo continuada para os professores sobre TD, producdo de
ODA e utilizagéo de plataformas digitais.

Ademais, de acordo com os professores e a assessora, um dos principais desafios
decorrentes da pandemia da Covid-19 na area da educacgéo € a necessidade de combater
as lacunas de aprendizado dos alunos em Ciéncias, que ja eram significativas antes do
surto. Uma abordagem sugerida é continuar a utilizar os recursos digitais de aprendizagem
(ODA), os quais desempenham um papel fundamental ao tornar as aulas mais envolventes
e interessantes. Esses recursos, como jogos, animagdes, simuladores e videoaulas, séo
excelentes ferramentas que apoiam a préatica pedagodgica tanto dentro quanto fora da sala
de aula.

Provavelmente os professores aprenderam mais na pratica do que na teoria,
avancando algumas etapas da consolidagéo do processo de aprendizagem. Acredita-se
que muitos professores apresentaram bons resultados nas praticas docentes, pois ja tinham
recursos proprios, boas habilidades e capacidades para utilizarem recursos tecnolégicos e
plataformas digitais. Todavia, questiona-se como ficou a situagcao dos professores que néo
conseguiram desenvolver as aulas como gostariam, por limitagdes do formato de oferta?
Certamente esses profissionais se sentiram frustrados ou obsoletos. Nesse contexto, a
SEDUC precisara observar todos os impactos da pandemia, bem como buscar novos
olhares e posicionamentos para melhorar a formacéo continuada dos professores, de
forma contextualizada e atual, para que em outros tempos dificeis ou pandémicos se tenha

menos prejuizos para toda a comunidade escolar.
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Dessa forma, os professores precisam receber a possibilidade de uma formacao
tecnoldgica que aborde o funcionamento das varias TD e ODA disponiveis para que
possam contribuir satisfatoriamente com as necessidades dos estudantes no ERE. Para
Neto (2020), professores que se deparam com novos formatos de ensino, no contexto
mundial, carecem de possibilidades para desenvolver suas capacidades e habilidades com
as TD e ODA. Assim, torna-se necessaria uma formacao especifica para o aperfeicoamento
de ambos, para que o processo educativo seja eficiente.

Braga (2018) aponta que a utilizagdo das TDIC nas escolas ainda é um percalgo
no contexto brasileiro; pois a precariedade na infraestrutura e a dificuldade na formacao
dos professores sao intempéries importantes que dificultam o uso satisfatério e produtivo
das tecnologias e ambiente escolar. Nesse sentido, Carvalho (2009) ressalta que é
proveitoso que os professores se sintam aptos ao uso das tecnologias educacionais,
tenham entendimento que elas ndo substituem os docentes, mas propiciam autonomia
aos estudantes para uma préatica motivadora que trara aprendizagem significativa. Logo,
€ necessario que ocorram formagdes continuadas para entendimento amplo sobre varios
conceitos e utilidades das tecnologias no processo educacional remoto.
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