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INTRODUCAO

No inicio do ano de 2003 por meio
de reivindicacdes de varias entidades em
especial do movimento negro, o presidente
Luiz Inacio Lula Da Silva, sanciona a Lei
Federal numero 10.639 de 2003, que
determina a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana
na educacgao basica.

A lei 9394/1996 passou a vigorar
acrescida dos seguintes artigos: 26-A,
79-A e 79-B:"Art. O artigo 26-A determina
que “Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatoério o ensino sobre Histéria
e Cultura Afro-Brasileira”.

A Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), criada em 2004 propds ao

Data de aceite: 01/03/2024

Conselho Nacional de Educacdo a
elaboracdo do Parecer ndmero 03/2004
que discriminou conceitualmente os
conteudos, termos, motivacdes e objetivos
da Lei Federal 10.639/2003. Entdo pela
primeira vez, estabelece-se como conteudo
a Educacdo para as Relacdes Etnico-
Raciais. A partir do Parecer 03/2004 tem-
se a promulgacédo da Resolugcédo 01/2004,
que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao das Relagcdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Nessetexto, propde-secompreender
como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) trata a Educacéo das Relagdes
Etnico-Raciais na disciplina de Historia
nos anos iniciais do ensino fundamental.
Tal finalidade é orientada pelo seguinte
questionamento: como a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais é proposta na
BNCC, especificamente no componente
curricular Histéria nos anos iniciais de
Ensino Fundamental?

Trata-se de um estudo qualitativo

de carater bibliografico e documental. Na
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esteira da pesquisa bibliografica contamos com a produgé@o em forma de artigos que vém
discutindo a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais no contexto escolar, a exemplo de
Gomes (2002, 2005, 2012), Silva (2018), Correa e Santos (2018) e Candau (2011). E no
ambito da pesquisa documental temos como foco a BNCC, o parecer CNE/CP 3/2004 e
a Lei 10.639/2003. Que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relagdes Etnico Raciais. Para analise dos dados utilizamos a analise do contetdo.

O texto esta estruturado em quatro segdes, esta Introducdo que apresenta os
elementos constitutivos da pesquisa, no topico a seguir apresentamos a educacdo das
relagbes étnico-raciais na escola basica, a escrita teve como referéncia pesquisas sobre
as préaticas educativas e as dificuldades de se trabalhar a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais nos espacos escolares. No terceiro topico desenvolvemos a analise na BNCC com
foco na identidade cultural do negro no componente curricular da disciplina histéria nos
anos iniciais do ensino fundamental por meio do parecer CNE/CP 3/2004 e a 10.639/2003.

E por ultimo apresentamos as consideragdes finais.

A EDUCAGAO DAS RELAGCOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA BASICA

No artigo “Estudo teorico acerca das representagdes sociais sobre criangas negras
em ambito escolar”, Corréa e Santos, (2018) analisaram as representagfes sociais sobre
criangas negras no ambito escolar de modo a identificar as ancoragens (sentidos) e as
objetivagdes (imagens), a partir de pesquisa bibliografica acerca de pesquisas relevantes
no campo da educacgao para as relagdes étnico-raciais. No estudo, as autoras ressaltam
que ha uma amplitude de pesquisas sobre os significados atribuidos a esta tematica, entre
eles, destacam-se: estudos relacionados as politicas educacionais; curriculos escolares;
praticas pedagogicas e processo de socializa¢do e educacao. De acordo com as autoras, as
pesquisas analisadas mostram uma gama de sentidos e significados sobre criancas negras
e a luta por reconhecimento e valorizacdo de suas identidades e constituicdo sociocultural.
E chamam atencdo para os desafios enfrentados para se trabalhar a diversidade e as
diferengas nos espacos escolares.

As autoras constatam que as criancas negras tém sido significadas de forma
negativa no contexto escolar, destacam que essa representagdo social resulta da forma
como se deu o desenvolvimento histérico, social e cultural no Brasil, no qual a crianga
negra foi submetida e marginalizada nos cenarios educacionais e sociais. Dessa maneira,
as autoras enfatizam a necessidade urgente de desenvolver uma educagao antirracista
com curriculos voltados para valorizacao e respeito a diversidade.

No tocante a essa questdo, as autoras inferem que as representacdes sociais e
culturais construidas historicamente influenciam no comportamento dos professores em
relacdo as suas praticas na sala de aula sobre a educagéo das relacdes étnico-raciais,

sendo manifestadas por meio de praticas antirracista ou negligéncia em relacdo ao
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preconceito, racismo e discriminagado sofrida pelas criangas negras constituindo assim, o
que as autoras caracterizam como racismo velado.

Para tanto, as autoras ressaltam a importancia de refletir sobre as praticas
educacionais relacionadas ao ensino das relagdes étnico-raciais nos espagos escolares com
base na diversidade e as diferencas culturais. Pois, enfatizam que € necessario conhecer
e compreender as concepgdes das criangas negras no espacgo formativo da escola, suas
interacdes, vivéncias, dessa forma tecer perspectivas que inclua esses educandos.

De acordo com as analises das autoras, as criangcas negras estdo representadas
de forma negativa no contexto escolar e sofrem diariamente situagdes de preconceitos,
racismo e discriminagdo nesses espagos e 0s professores nem sempre intervém nessas
situacdes, seja por negligéncia ou por falta de preparo para trabalhar essa tematica. Diante
disso, ressaltam a importancia de lutar pela efetivacdo da lei que garante o ensino da
historia e cultura africana e afro-brasileira e investir na formagéo de professores no intuito
de construir uma pedagogia antirracista que comtemple a diversidade e assim contribuir
para construir representacdes sociais positivas sobre os negros e criangas negras.

O artigo de Candau (2011), por sua vez, situa sua pesquisa no ambito escolar, tendo
como problematica a cultura dominante em nossas instituicoes educativas que prioriza o
comum, o uniforme, 0 homogéneo. O objetivo consistiu em analisar diferentes concepc¢bes
de diferenca presentes nas praticas pedagodgicas e, assim, a partir de resultados de
pesquisas, identificar aspectos que permitam oferecer a educadores e educadoras
contribuices para trabalhar este tema no cotidiano escolar.

De acordo com a autora, na maioria das escolas passa despercebido a questédo
cultural, tem-se uma visdo de que todos tém um grau de conhecimento sobre este assunto,
desta forma, prioriza-se a cultura dominante, sem ao menos se ter no¢éo de tal, pois € algo
ja enraizado, ao qual entra no aspecto do que é comum, a autora situa que isto se construiu
fundamentalmente a partir da matriz politica social e epistemolégica da modernidade, "que
potencializou a criagcdo de paradigmas" nas relagdes desenvolvidas na escola e no ambito
social.

A pesquisa de Candau (2011) situa-se na area da didatica, no a&mbito da discusséo
sobre o campo cultural e as diferencas presente nas escolas. A autora problematiza a
visdo micro que a escola tem do assunto, pois percebe que o mesmo, € muitas vezes,
desprezado e tratado como algo supérfluo e sem tanta importancia dentro das praticas
pedagogicas. Candau (2011, p. 242) defende que “[...] ter presente a dimenséao cultural &
imprescindivel para potenciar processos de aprendizagem mais significativos e produtivos
para todos os alunos e alunas”.

Candau (2011) chama atengéo para a pouco importancia dado a relagao entre fator
cultural, diferengas e a forma como se deu o desenvolvimento da histéria da educagéo.
Pois, dentro do processo de construgéo se induziu processos de homogeneizagéo cultural,
ao qual se consolidou um pensamento eurocéntrico, inibindo o processo cultural, negando
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as diferencas e interiorizando o pensamento dominante. De acordo com a autora, o
termo diferenca esta em geral referindo as caracteristicas fisicas, sensoérias, cognitivas e
emocionais que particularizam e definem cada individuo. Nas palavras de Candau (2011,
p. 246):
As diferencas s&o entdo concebidas como realidades sociohistéricas, em
processo continuo de construcdo-desconstrugdo-construgdo, dinamicas,
que se configuram nas relagdes sociais e estdo atravessadas por questdes
de poder. Séo constituidas dos individuos e dos grupos sociais. Devem ser
reconhecidas e valorizadas positivamente no que tém de marcar sempre
dindmicas de identidade, ao mesmo tempo em que combatidas as tendéncias

a transforma-las em desigualdade, assim como a tornar os sujeitos a es
referidos objeto de preconceito e discriminagao.

Desta forma, Candau por meio de sua pesquisa, identificou praticas educacionais
homogeneizadoras no contexto escolar, com prevaléncia da cultura dominante. A autora
evidencia o papel importante da escola na perspectiva de reconhecer e valorizar as
diferentes culturais. Afirma estarmos longe de “instrumentalizar didaticamente a escola”
para trabalhar com as diferencas, mas, destaca que algumas buscas nessa direcéo ja
estdo presentes no cotidiano das escolas, afirma a importancia de incorporarmos essa
perspectiva em nossas praticas pedagogicas, fazendo um dialogo entre diferentes saberes
e assim contribuir para combater todas as formas de silenciamento, invisibilizagéo e/
ou inferiorizardo de determinados sujeitos socioculturais, favorecendo a construcéo de
identidades culturais abertas e de sujeitos de direito, assim como a valoriza¢do do outro,
do diferente, e o dialogo intercultural.

Gomes (2002), no artigo “Trajetérias escolares, corpo negro e cabelo crespo:
reproducdo de esteredtipos ou resignificacao cultural?” estabelece uma articulagéo entre
processos educativos escolares e ndo escolares e a construcdo da identidade negra.
Discute as representacdes e as concepcdes semelhantes, diferentes e complementares
sobre 0 corpo negro e o cabelo crespo, construidas dentro e fora do ambiente escolar, a
partir de lembrancas de adolescentes e jovens negras entrevistadas durante a realizagdo
de uma pesquisa etnografica sobre o corpo e cabelo como icones indenitarios em salées
étnicos. A pesquisa feita pela autora objetiva compreender o significado social do cabelo e
do corpo e os sentidos a eles atribuidos pela escola e pelos sujeitos negros entrevistados.

Gomes (2002) posiciona-se a respeito da escola como uma instituicdo que vai além
da fungé@o de repassar conteudo para os alunos. A autora busca sintetizar uma viséo de
escola que caminha em busca de um processo de humanizagéo, criando condi¢des para
uma formacgéo que possa potencializar a identidade dos discentes que por este ambiente
passam, envolvendo-os completamente no compartilhamento do saber cultural, social e de
vida.

Ao se discutir sobre identidade do negro, Gomes (2002) baseia-se na ideia de que
a identidade do negro, em suas varias fases da vida, afirma-se dentro e fora do ambito
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escolar, esta ideia se faz presente dentro da trajetéria de processos educacionais nao
escolares, por meio de comportamentos, dizeres e feitos que vao se perpetuando sobre as
relacOes e tal fato tem muitas potencialidades nas relagdes étnicas raciais, no cotidiano das
mulheres e homens negros.

A pesquisa de Gomes tem um profundo olhar em narrativas do publico entrevistado,
voltando-se para a relagdo do negro com o corpo e o cabelo, revelando como este processo
se desloca da escola para outros espagos como familiar, religioso, social e como a um
emaranhado de experiéncias nestes ambientes por parte dos sujeitos envolvidos nesta

pesquisa.

A EDUCAQAO ETNICO-RACIAL NO COMPONENTE CURRICULAR HISTORIA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL PROPOSTO PELA BNCC

A Lein®10.639, de 9 de janeiro de 2003, alterou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabeleceu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao nacional (LDB), para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, passou a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:"Art. O artigo
26-A determina que “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histoéria e Cultura Afro-Brasileira”.

Em 2004 o Conselho Nacional de Educagéo, em didlogo com reivindicagdes historicas
dos movimentos sociais, em especial do movimento negro, elaborou o Parecer CNE/CP
3/2004, bem como a Resolugcao CNE/CP1/2004 que tratam das Diretrizes Nacionais para
Educagéo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino e cultura Afro-Brasileira e Africana.

O parecer CNE/CP 3/2004, aprovado em 10/03/2004, teve como relatora Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva. A finalidade do referido parecer era atender aos propositos
expressos na Indicagdo CNE/CP 6/2002, bem como regulamentar a alteragéo trazida a
atual LDB, pela Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacgédo Basica. Neste sentido,

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacéo,
a demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de
aclOes afirmativas, isto é, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento
e valorizagdo de sua histéria, cultura, identidade. Trata, ele, de politica
curricular, fundada em dimensdes histéricas, sociais, antropoldgicas oriundas

da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminagdes que
atingem particularmente os negros. (BRASIL, 2004, p 10).

Entendemos que o negro é uma das etnias que mais sofrem preconceito no pais,
especialmente no viés cultural. Um dos fatores que com certeza contribuiu para isso foi
a forma como se deu a construcdo de sua representacdo social na sociedade, sendo
inferiorizado, discriminado, tendo suas raizes negadas e obrigados a se enquadrarem em
uma cultura dominante e eurocéntrica. De acordo com o parecer (CNE/CP 3/2004):
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E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo
de construcéo da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado
por uma sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto da
desvalorizagdo da cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos
herdados pelos descendentes de africanos. (BRASIL, 2004, p. 07).

Por isso, € tdo necessario e urgente, que a tematica étnico-racial seja abordada
de forma efetiva e continua na Educacdo Basica, pois ela tem papel fundamental para
eliminagéo das discriminagdes. Segundo o parecer (CNE/CP 3/2004) abordado a seguir:

A escola tem papel preponderante para eliminagdo das discriminacées e
para emancipacao dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista
de racionalidade que rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos
avancados, indispensaveis para consolidacdo e concerto das nagdes como
espacos democraticos e igualitarios. (BRASIL, 2004, p. 06).

A BNCC é um documento elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC), que
normatiza o curriculo da Educacéo Basica por meio da definicdo dos contetdos a serem
adotados pelas escolas publicas e privadas de todo o Brasil.

Conforme estabelecido na BNCC (2017), esta constitui-se:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacao (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)1 , e esta orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagao humana
integral e a construgcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Basica (DCN). (BRASIL, 2017a, p. 7).

Nesse contexto, a BNCC (2017) é obrigatéria para toda a educagéo escolar basica.
Ela estabelece como os curriculos devem ser organizados nas escolas, servindo de “[...]
referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das
instituicoes escolares”. (BRASIL, 2017a, p. 8). Trata-se, ainda, de uma politica nacional
da Educacédo Basica que define as competéncias gerais que todos os alunos no Brasil
teriam que expressar ao finalizar a Educagéo Basica. As competéncias 6, 8 e 9 destacam
0 seguinte:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.
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8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o diélogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BNCC, 2018 p. 9;10).

Ao analisar na BNCC (2017) os temas que tratam dos assuntos referentes
a Educacdo Etnico-Raciais no componente de Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, identificamos que é possivel visualizar em cada ano a discussédo da
tematica, porém, de forma superficial, ndo problematiza por exemplo o problema do
racismo, discriminagdes e violéncias sofridas por diferentes grupos na sociedade e néo faz
mencédo a cultura eurocéntrica dominante em nossa sociedade que tenta homogeneizar
as demais culturas. Dessa forma compreendemos que os conteldos tratados na BNCC
ndo estdo em consonancia com uma pedagogia antirracista que preza pelo respeito a
diversidade e combate ao racismo e discriminagbes na sociedade. Observamos ainda
por meio dos conteudos referente a essa tematica que o aluno é tratado como um ser
passivo, ou seja, ndo favorece o desenvolvimento do censo critico do educando. Assim
pouco coloca o aluno como sujeito de transformagéo da sociedade; praticamente apenas
sugere que ele identifique e perceba as diferengas. “Espera-se que as criangas percebam
e compreendam a dinamica de suas relagdes sociais e étnico-raciais, identificando-se com
a sua comunidade e respeitando os diferentes contextos socioeconémicos”. (BRASIL, 2017
a, p. 360). O fragmento a seguir evidencia esse fato:

[...] a area de ciéncias humanas deve propiciar aos alunos a capacidade
de interpretar o mundo, de compreender processos e fendbmenos sociais,
politicos e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autbnoma diante
de fenébmenos sociais e naturais. (BRASIL, 2017 a, p.354).

Com isso compreendemos que os contetdos curriculares da BNCC estéo vinculados
a uma cultura ideolégica dominante, dessa forma nao permite a valorizacdo de outras
culturas, assim tenta invisibilizar as demais culturas tornando-as inferiores. Em vista disso,
ndo problematiza o racismo e discriminacdes sofrido historicamente pelos negros em
decorréncia de sua cultura. Com isso, percebemos que a tematica Relacdes Etnico-Raciais
no documento vem sendo invisibilizada, ndo dando a devida importancia que tem o ensino
desta tematica para o combate ao racismo e discriminagéo contra o negro na sociedade.
Sobre a necessidade do estudo dessa teméatica nos contextos escolares, o parecer ressalta:

[...] requer mudanca nos discursos, raciocinios, légicas, gestos, posturas,
modo de tratar as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua
histéria e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente
desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito
este que difunde a crengca de que, se 0s negros ndo atingem os mesmos
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patamares que 0s nao negros, é por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social
hierarquica cria com prejuizos para os negros. (BRASIL, 2004, p. 03).

Com isso, percebemos que a BNCC (2017) se mostra omissa quanto a questao
étnica- racial. Ora declara que contempla esse tema, ora declara que é responsabilidade
da escola:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos
e as propostas pedagodgicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destaca-se: [...]
educacgédo das relagdes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena (Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, [...]. Na
BNCC, essas tematicas sdo comtempladas em habilidades dos componentes
curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas
especificidades, trata-las de forma contextualizadas (BRASIL, 2017 a, p. 19-
20).
Dessa forma fica evidente a falta de responsabilidade com o ensino desta tematica
nas instituicbes escolares. Se no curriculo o assunto € tratado com descaso, dificilmente a
escola vai tratar esta tematica na forma em que deve ocorrer, desmistificando preconceitos,

discriminacgéo e valorizando a identidade negra. Conforme o parecer (CNE/CP 3/2004):

Para obter éxito, a escola e seus professores nao podem improvisar. Tém
que desfazer mentalidades racistas e discriminadoras seculares, superando
0 etnocentrismo europeu, reestruturando relacdes étnico-raciais e sociais
e desalienando processos pedagoégicos. Isto ndo pode ficar reduzido a
palavras e a raciocinios desvinculados da realidade concreta experiéncia de
ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classificacdes
que lhe séo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econdmicas,
educativas e politicas (BRASIL, 2004, p. 15).

Historicamente, se difundiu na sociedade uma ideologia a qual Gomes (2005),
caracteriza como mito da democracia, que tenta mostrar que ha harmonia e igualdade
racial entre os grupos étnicos, no entanto sabemos que isso ndo se confirma na realidade.
Vemos varios grupos segregados na sociedade, como exemplo, podemos citar, além dos
negros, os indigenas, que sdo impedidos de exercerem seus direitos mais basicos. Essa
falta de reconhecimento das discrimina¢des contra o negro e o descaso do estado em
se posicionar criticamente por meio de a¢des de combate, sb contribui para aumentar as
desigualdades e o racismo na sociedade.

E possivel observar na pesquisa de Silva (2018) que as publicacdes de teses
e dissertagcbes em relagdo a essa tematica ocorreram com maior frequéncia na regiao
sudeste com 28,47% das producdes, seguida da regido centro-oeste com 17,29%, da
regido nordeste com 12,20% e as regides norte e sul com quantidades baixissimas de
producdo, apenas 1,2% cada uma. Isso mostra que apesar do problema crescente do
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racismo na sociedade e as constantes violéncias ocasionadas pelo mesmo, identificamos a
pouca importancia dada para combaté-lo "no ambito da producéo cientifica". Percebemos
que algumas regides o racismo é pouco problematizado, ou seja, encarado como algo
natural na sociedade.

Assim, Gomes (2005, p. 47) infere que: “Quanto mais a sociedade, a escola e o poder
publico negam a lamentével existéncia do racismo entre n6s, mais o racismo existente no
Brasil vai se propagando e invadindo as mentalidades, as subjetividades e as condicdes
sociais dos negros”. Ainda sendo o autor:

[...] a discriminagédo racial se faz presente como fator de seletividade na
instituicdo escolar e o silencio € um dos rituais pedagoégicos por meio do qual
ela se expressa. Nao se pode confundir esse silencio com o desconhecimento
sobre o assunto ou a sua invisibilidade. E preciso colocé-lo no contexto do
racismo ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial e sua expressao
na realidade social e escolar (GOMES, 2012, p.105).

Percebemos a dificuldade que temos em construir uma pedagogia antirracista, pois
0 preconceito racial enraizou-se na sociedade como algo natural. De acordo com Silva
(2018), o racismo, etnocentrismo, e outras discriminacdes sdo recorrentes em escolas e
universidade e nos seios familiares. Ele afirma que os alunos que sofrem racismo na escola
séo incentivados a fingir que ndo perceberam a agresséo. Dessa forma reconhece que ha
uma cultura de silenciamento nas instituicbes escolares que contribui para a continuagéo
do racismo e ajuda a perpetuéa-lo na sociedade.

De acordo com Gomes (2002, p. 45) na escola o negro encontra 0s maiores entraves
para a afirmacdo e construcdo de suas identidades, pois, “As escolas impdem padrbes
de curriculo, de conhecimento, de comportamentos e também de estética”. Dessa forma,
¢é dificil ser negro em uma sociedade preconceituosa, que trata a sua cultura e estética
como inferior, contribuindo para que muitos neguem suas identidades e ndo queira ser
reconhecido como negro. “Essa maneira particular de relacionar-se com o corpo, com a
subjetividade e a cultura da-se em um determinado contexto social, histérico e politico. E é
esse contexto, juntamente com a experiéncia individual, que vai compor o complexo terreno
da identidade”. (GOMES, 2002, p.49).

Assim, se a escola ndo ajuda na formacgéo e valorizagdo da identidade negra, ao
contrario contribui para desconfiguracdo e negacao dela, a tendéncia € que o negro nao
se afirme na propria identidade e venham se aproximar dos padrdes culturais mais aceitos
socialmente, trabalhando assim a escola ajuda a reproduzir e perpetuar o racismo na
sociedade. O parecer, (CNE/CP 3/2004), destaca:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacbes elaboradas com o
objetivo de educacéo das relacdes étnico/raciais positivas tém como objetivo
fortalecer entre os negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia
negra. Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que
identifiquem as influéncias, a contribuicéo, a participacéo e a importancia da
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histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com
as outras pessoas, notadamente as negras (BRASIL, 2004, p.16).

Compreendemos que a escola tem negligenciado o ensino das Relagdes Etnico-
Raciais, ndo dando a devida atencéo para combater as discriminacdes e desigualdades
sociais nos espacos escolares na sociedade como um todo. Concordamos com Silva (2018)
e Candau (2011), que por haver uma ideologia eurocéntrica que busca homogeneizar as
culturas, todas as outras que se diferem desta tendem a ser excluidas e negadas, com isso
as diferencas no espaco escolar tendem a se tornar um problema. No entanto é preciso
descontruir essa ideologia dominante, e permitir que todos possam exercer seus direitos,
sem negar suas culturas e historias. Dessa forma Candau (2011) evidencia a importancia
de termos presente a dimensao cultural nos espacos escolares.

A dimens&o cultural € intrinseca aos processos pedagoégicos, “esta no chao
da escola” e potencia processos de aprendizagem mais significativos e
produtivos, na medida em que reconhece e valoriza a cada um dos sujeitos
neles implicados, combate todas as formas de silenciamento, invisibilizagao
e/ou inferiorizacdo de determinados sujeitos socioculturais, favorecendo a
construcdo de identidades culturais abertas e de sujeitos de direito, assim
como a valorizag&o do outro, do diferente, e o dialogo intercultural (CANDAU,
2011, p. 253).

Em vista disso, compreendemos que o problema do racismo na sociedade exige,
mais do que leis, de mudancas politicas, para combater as ideologias eurocéntricas que
visa homogeneizar as culturas. Sobre isso Gomes (2012) ressalta que ensino de Histéria
da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas da educacéo basica exige mudanca
de praticas e descolonizagédo dos curriculos, exige questionamento dos lugares de poder,
privilégios arraigados em nossa cultura politica e educacional. Nas contribuicées de silva
(2018, p. 136)

De fato, é dificil contrapor-se a essa proposta, entretanto para fazé-lo,
precisa-se enfrentar mecanismos de desigualdades construidas pelos
colonizadores europeus e por seus seguidores, ao longo dos tempos, desde o
século XVI. Tem-se que se fazer frente as tentativas de eliminar as diferencas,
transformando-as em exotismo, ou deficiéncias; é indispenséavel se contrapor
a processos de assimilagdo a pensamentos, comportamentos, projetos
unicamente de raiz europeia.

Assim Gomes (2012, p. 102) infere:

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacéao escolar. Muito
ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o empobrecimento
do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de dialogo entre escola,
curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e professoras
reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos.

Apesar de ser uma tarefa dificil, de acordo com Gomes (2012), ja ha alguma
mudancga nessa dire¢cdo, pois grupos sociais que historicamente tiveram suas culturas

negadas e silenciadas nos curriculos escolares tendem a aumentar nos Gltimos anos, um
dos motivos é a chegada dos menos favorecidos nas universidades. Eles chegam com
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seus conhecimentos, demandas politicas, valores e questionam os curriculos colonizados
e colonizadores e exigem propostas emancipatérias.

Percebemos que o contexto social que vivenciamos exige mudancas na educacéo,
pois ela precisa dar conta de responder aos problemas sociais da realidade. O racismo, por
exemplo, tem sido percebido de forma explicito na sociedade e nos contextos escolares.
Por meio de muitas lutas conseguimos aprovar a lei 10639/2003, que estabelece o ensino
da historia da Africa e da cultura afro-brasileira nos sistemas de ensino. No entanto, temos
grande dificuldade em efetiva-la na escola para que seja tratada de maneira adequada por

conta da resisténcia que ha na sociedade em reconhecer outras culturas.

CONCLUSAO

A partir do estudo realizado é possivel observar que a temética das rela¢des étnico-
raciais no documento da BNCC vem sendo invisibilizada. Também identificamos que a
BNCC prioriza em seu curriculo uma educagédo predominantemente eurocéntrica que
dificulta o desenvolvimento de outras culturas nos contextos escolares, assim entendemos
que a forma como o ensino da Educacao das relagdes étnico-raciais vem sendo tratado na
BNCC dificulta o combate ao racismo e discriminacdes sofridas pelos negros.

Dessa forma entendemos que para efetivacdo da educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais nos espacos escolares de forma a combater o racismo e discriminagao racial contra
0 negro na sociedade, é preciso mais que "a promulgacao de leis", ou seja, é necessario
fazer resisténcia a esse projeto de sociedade que tenta homogeneizar as culturas. Assim
concordamos com Gomes (2012) que é imprescindivel que haja mudangas culturais e
politica no campo curricular e educacional como um todo, para que contemple a diversidade
cultural de forma a haver um dialogo intercultural, onde todos os grupos étnicos possam
ter suas culturas valorizadas sem ser preciso negar suas identidades culturais. Que os
diferentes saberes culturais venham ser utilizados nas praticas educativas como forma
de potencializar aprendizagem significativas e combater toda forma de discriminagdes e
invisibilizag&o cultural, permitindo assim, a emancipac¢éo dos individuos.
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