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Em diversas épocas, a literatura
ocupa-se em construir identidades de
personagens que representam sujeitos
singulares, apresentando seus costumes,
religido, cultura e valores de acordo com
particularidades de seus povos e tragos
inerentes a minorias (sexuais, raciais e
de género) das quais fazem parte. Além
disso, retrata individualidades e formas de
relacbes pessoais institucionalizadas em
contextos sociais e histoéricos especificos.
Isso se associa a perspectiva de que, como
instituicao social, a literatura é um produto
da cultura e de realidades sociais com os
quais dialoga ou dos quais emerge.

Através da literatura, a identidade de
sujeito e de nagéo, por exemplo, tem sido
fortalecida de forma a revitalizar o papel
do texto artistico enquanto instrumento
proficuo de reflexdo sobre a sociedade
e a histéria de forma a redimensionar
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uma posicao ética, politica e cidada.
Ainda aponta leituras de determinados
momentos da histéria de um espaco
regional ou nacional, de um grupo social,
de determinados eventos, sem se reduzir
a um valor instrucional. Literatura nao é
pretexto para nada, ensina Lajolo (1982),
defendendo que ndo deveria ser usada
para ensino de regras gramaticais, de
ensinamentos morais, por exemplo. E obra
de arte, tem valor por si s6, porque esta
situada no campo do deleite estético.

O texto literario permite isso porque
se ocupa da artisticidade de sua linguagem,
cujos tracos — de ritma, ritmo, selecéo
vocabular, combinagfes sintaticas, etc —
conduzem o leitor a experiéncias Unicas de
fruicdo estética. Esta, tdo diversa quanto
os temas e os olhares que a literatura
contempla -, possibilita o prazer da leitura,
o0 estranhamento do leitor e a abertura
para mundos possiveis que instigam a
sensibilidade de quem Ié. Ao instigar, incita
a reflexdo, a formacdo e, em algumas
experiéncias, a agéo.
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Nesse contexto, a literatura afro-brasileira tem assumido uma relevante fungéo e a
ela cabe uma singular atencdo que se inicia por sua propria compreensdo. Compartilhando
com a perspectiva de Duarte (2008, p. 22), define-se literatura afro-brasileira aquela que
cumpre o papel de

edificar, no ambito da cultura letrada produzida pelos afro-descendentes,
uma escritura que seja Ndo apenas a sua expressdo enquanto sujeitos de
cultura e de arte, mas que aponte o etnocentrismo que 0s exclui do mundo
das letras e da propria civilizagdo. Dai seu carater muitas vezes marginal,
porque fundado na diferenga que questiona e abala a trajetéria progressiva e
linear da historiografia literaria canénica.

No rol dessa produgdo, a literatura afro-brasileira contemporanea — entendida
como a construida a partir de 1980 — encontra fertilidade em varios campos. Em relacéo
a quantidade de obras, porque ha um namero representativo de escritores que fomentam
a producao de contos, poemas, romances. Nos séculos XIX e XX, embora houvesse
produgdes, elas eram quantitativamente menos expressivas. Maria Firmina dos Reis,
Machado de Assis, Lima Barreto, Cruz e Souza sédo algumas referéncias nesse sentido
e que, com excecdo de Machado de Assis, tiveram com pouco destaque na historiografia
nacional. Pelo menos na historiografia ensinada e cultuada em instituicdes educacionais.

Ha também uma visibilidade maior: gragas ao trabalho de editoras, como Mazza
Edicoes (fundada em 1981), Padé Editoria (criada em 2015) e Malé (constituida em 2015), e
publicacbes especificas destinadas a publicagdes da literatura afro, como a serie Cadernos
Negros’ e o site LiteroAfro — Portal de Literatura Afro-brasileira®. Por um lado, o avango
€ positivo porque da acesso das obras e autores ao publico, por outro também mostra
quao o mercado editorial alternativo é necessario numa l6gica em que editoras tradicionais
pouco se ocupam da publicacdo dessa literatura. Notavel, sob esse angulo de viséo, as
ocultas relagbes de poder que se impdem na disseminacao da literatura afro-brasileira,
que, como se fosse uma producéo de menor valor, ndo tem as mesmas possibilidades de
outras literaturas, com raras exce¢des obviamente circunscritas a autores que, apos muitas
resisténcias, conseguiram romper esse limiar de circulagéo e suas obras.

Sob a visibilidade, cabe pontuar que ha nesse processo outro elemento importante:
eventos académicos e escolares que ddo maior vazao a essa literatura. Contudo, é relevante
mencionar que muitos deles surgem apds a obrigatoriedade da educacado das relagbes
étnico-raciais em 20032, o que indica que a legislagéo foi propulsora dessa demanda e ndo
necessariamente um movimento cultural de ampliagcdo da formacéao cidada em escolas e

faculdades.

1 Publicagdo seriada, com mais de 40 edi¢cdes — de periodicidade anual, Cadernos Negros foi criada em 1978, por
iniciativa do grupo Quilombhoje.

2 Esse portal, vinculado ao Curso de Letras da UFMG, tem, em sua pagina em uma rede social, mais de sete mil
seguidores. Publica artigos, resenhas, textos literarios, apresentacéo de autores. Pode ser acessado, de forma livre e
gratuita, em sua pagina oficial: http://www.letras.ufmg.br/literafro/

3 Referéncia a lei 10.639, que traz a obrigatoriedade do estudo da cultura e da histérica de povos afrodescendentes e
indigenas no curriculo escolar.
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As premiacdoes* — embora ainda poucas e bastante atreladas a padrdes
conservadores, masculinos e brancos — destacam a singularidade de textos dessa seara
da literatura e constituem outro elemento de disseminacao da literatura afro-brasileira. No
principal prémio literario brasileiro, o Prémio Jabuti, de 2000 a 2022, na categoria ficcdo
apenas duas obras de escritores afro foram premiadas: Torto Arado, de ltamar Vieira Junior,
em 2020 e O avesso da pele, de Jeferson Ten6rio, em 2021. Isso, no entanto, ndo indica
que homens e mulheres negros ndo sejam bons escritores, apenas assinala a resisténcia
que a literatura afro-brasileira ainda enfrenta.

Contudo, a ampliacéo de leitores dessa literatura € continua. Impulsionada pela
disseminagé@o de obras na internet, pelos eventos, pelo acervo literério distribuido pelo
Ministério da Educacgéo a escolas publicas nos quais titulos da literatura afro-brasileira ja se
fazem presente, hd um transito maior dos textos, chegando a um universo maior de leitores.
Existe ainda um outro nicho de leitores, os especializados, da academia, que produzem
estudos criticos, pois pesquisas de conclusdo de graduacao, mestrado e doutorado tém
se mostrado mais recorrentes na selecdo de objetos e autores da literatura afro-brasileira.
Resenhas em jornais e revistas de grande circulagdo tém explorado obras da literatura
afro-brasileira também.

Partindo-se desses apontamentos, cabe ressaltar que

No alvorecer do século XXlI, a literatura afro-brasileira passa por um momento
extremamente rico em realizagdes e descobertas, que propiciam a ampliacao
de seu corpus, tanto na prosa quanto na poesia, paralelamente ao debate
em prol de sua consolidagao académica enquanto campo especifico de
producéo literaria — distinto, porém em permanente dialogo com a literatura
brasileira tout court. (DUARTE, 2008, p. 11)

Nesse processo de consolidacdo da producgéo literaria afro-brasileira, textos de
Conceicao Evaristo, Cristiane Sobral, Miriam Alves, Cuti, Marcelino Freire, entre outros,
sdo exemplares dessas conjecturas: aliam a fruicao estética a composicao de identidades,
ressignificacdo de culturais, revisdes da historia. Apesar dessas qualidades inerentes a
seus textos, um espaco importante de formacado cidada e leitora precisa ser repensado e
qualificado: a escola. Nela a literatura afro-brasileira precisa estar cada vez mais presente,
encantar mais leitores e ressignificar a historia literaria brasileira, oportunizando que outros
nomes e obras sejam objeto de praticas mediadoras de leitura.

Considerando esses pressupostos, este capitulo objetiva inicialmente tecer algumas
reflexdes acerca da insercao da literatura afro-brasileira nas escolas, a partir referéncias
a marcos legais e a desafios. Em seguida, contempla uma proposicao, de carater pratico,
a qual visa a situar alternativas para que essa literatura possa ser explorada como objeto
de debate, fruicdo e formacdo cidada na educagédo basica. Nesse sentido, apresenta

4 Pesquisa de mestrado de Emanoeli Ballin Picolotto (2017) mostra que o Prémio Jabuti, na categoria ficcdo, no século
XXI (2000-2016) revela um perfil claro de autores cujas obras sdo premiadas: homens brancos, de alta escolaridade,
provenientes do sudeste e com varios titulos prévios em distintos géneros, além de seus textos serem publicados por
grandes editoras de amplitude nacional.
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sequéncias didaticas, centradas em textos da literatura afro-brasileira contemporanea

como objetos centrais de leitura.

Literatura afro-brasileira na escola

A histéria e a cultura afrodescendente que se consolida no Brasil é marcada
por varios processos que precisam ser analisados ndo s6 pela importancia histéria da
constituicdo das nagdes colonizadas por portugueses no continente e a violéncia imposta
nos diversos espacos em que a légica imperialista se impds, mas também que necessidade
de compreenséao da histéria do processo de colonizagéo, aculturagéo e violéncia na histéria.
Esta muitas vezes é (re)conhecida pelo trabalho de escritores, cujas obras se constituem
como documento de barbarie — no sentido de registrarem a violéncia desde o periodo
colonial a qual a comunidade negra brasileira foi submetida.

A histéria e a producao literaria assinalam que a escravidao/exploracao do negro
no Brasil iniciou no periodo colonial e suas cicatrizes ainda se verificam até hoje. Trata-
se de uma violéncia moral, cultural, fisica e psicolégica (ALBUQUERQUE; FILHO, 2006).
Os colonos europeus justificaram a escravidao por meio do argumento de que 0s negros
eram selvagens e sem civilizagdo. Maria Firmina dos Reis, no romance Ursula (1958),
primeiro romance abolicionista escrito por uma mulher negra maranhense, traz relatos
da personagem mae Susana, e esse contexto literaria remonta esse passado histérico
sombrio.

Com esse papel de reflexdo, denuncia e exposicdo de um “outro” olhar sobre a
historia, a literatura afro-brasileira tem ressignificado a cultura, a histéria e a propria literatura.
Alinhando valor literario, dialogo critico com a histéria, representacdo da identidade negra,
essa literatura tem um valor politico e social. Ela supre uma lacuna secular no processo
educacional, historico e politico brasileiro que relegaram a invisibilidade as contribuicbes
dos povos afrodescendentes a constituicdo da nacao, subjugando-os a visGes construidas
por outros que nao exteriorizam suas vozes. Conhecer a cultura, a historia e a arte desses
povos é oportunizar a todos um necessario olhar a partir da escuta a vozes de negros e
negras que desde a colonizag¢ao foram vitimas de imposi¢ées culturais, sociais do homem
branco. Segundo Oliveira e Junior,

Inserir a cultura africana e afrodescendente na escola representa ndo sé uma
conquista do Movimento Negro e dos estudiosos do tema ao longo dos ultimos
anos, mas de toda a populacéo brasileira, além de favorecer a educagao
como um todo, pois devido ao modo silenciado que se configurou com a
auséncia dessa discussao, muito da riqueza cultural do Brasil foi perdida,
pouco explanada e/ou pouco conhecida, o que ocasionou em reflexdes
negativas acerca das relacdes étnico-raciais nas escolas (OLIVEIRA; JUNIOR,
2012, p. 2)
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E importante pontuar que a insergdo da cultura africana e afrodescendente e
especialmente da literatura afro-brasileira nas escolas ampara-se em marcos legais que
foram fundamentais no sentido de exigéncia dessa abordagem, embora isso néo se traduza,

efetivamente, em mudancas nas préticas escolares. S&o varios documentos nesse sentido,

como mostra a ilustracdo a seguir:

Documento

Importancia

Constituicao da Republica Federativa do Brasil,
de 1988

Estabelecimento de igualdade entre homens
e mulheres; definicdo de racismo como “crime
inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
reclusdo, nos termos da lei”

Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996

Ementa: Estabelece as diretrizes e bases da
educacgéao nacional.

Obrigatoriedade de o curriculo escolar
contemplar “aspectos da histoéria e da cultura

que caracterizam a formacao da populacao
brasileira”, sendo obrigatorio “o estudo da histéria
e cultura afro-brasileira e indigena”, conforme
alteracao dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003

Ementa: Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacao nacional, para incluir

no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

Insercdo da obrigatoriedade de discusséo nas
escolas da participagéo dos negros na historia

e cultura na nagéo brasileira, o que indica que
componentes de Arte, Literatura e Histéria devem
corresponder a esse propésito.

Lei 11.645, de 10 de margo de 2008

Ementa: Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece
as diretrizes e bases da educacao nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”.

Explicitacao de da obrigatoriedade de o curriculo
contemplar o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena, especialmente no ambito
de “educacao artistica e de literatura e histéria
brasileiras.”

Quadro 1 — Marcos legais da cultura afro nas escolas

Fonte: elaboracdo das autoras (2023)

As leis n°9.394 e n° 10.639 sdo importantes marcos que explicitam a regulamentacéo
do artigo 5° da Constituicdo ao indicar claramente a proibicdo de discriminagéo a dois
povos: afrodescendentes e indigenas. E um avango na medida que tornam obrigatéria uma
abordagem que deveria, sempre, ter sido objeto de aprendizagem nas escolas, dada a
presenca dessas culturas desde o periodo colonial. Tardiamente, mas fundamentais, essas
legislagdes buscam trazer necessarias mudancas no curriculo escolar de forma a tentar um
“equilibrio” no estudo dos povos que formam a identidade nacional.

A n° 9.394 é um marco historico por ser trazer a primeira referéncia ao estudo das
relacbes étnicas e raciais, e suas alteracoes assinalam a tentativa de construcéo de uma
nova perspectiva curricular nas escolas, com clareza de conteudos a serem inseridos.
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Quanto a lei n° 10.639, trata-se de um novo passo em prol da diversidade cultural das
escolas, como outra medida de carater prescritivo a ser observado pelas instituicdes de

ensino. Contudo, ainda é importante pontuar que,

Transcorrida mais de uma década da promulgacao da Lei 10. 639/2003,
a implementagdo dos conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e
africana no curriculo escolar se constitui um desafio para muitos docentes
da educacdo basica, sobretudo porque ainda € comum o direcionamento
eurocéntrico dos curriculos e dos livros didaticos, o que faz com que os
conteudos estabelecidos por essa Lei sejam discutidos nas escolas apenas
em alguns momentos, a exemplo das datas comemorativas. Isso faz com
que tais conteudos ndo se encontrem implementados no curriculo escolar.
(CHAGAS, 2027, p. 95)

Além disso, ao identificar que especialmente os componentes de Arte, Literatura
e Histérica devem abordar, em seus curriculos, essas questdes, tem-se o incentivo a
disciplinarizagdo como se “o tema escolar” fosse mais importante para algumas areas,
quando é essencial que todas fagam um trabalho pedagdgico coletivo voltado a formacgéao
multicultural e a valorizagdo das contribuicdes de povos indigenas e afrodescendentes.
Nessa esteira, ao indicar apenas trés componentes, a legislagéo nacional camufla a ideia
de que é dever de todos contemplarem visdes ndo apenas europeias e coloniais, mas
nacionais e decoloniais da formagéo da nacional.

No ambito desse movimento e valorizagcdo da cultura, da arte e da historia afro-
brasileira, surgem ainda no final de 1990 os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
que expressam com maior clareza a valorizacdo do carater pluralista de formacao do
povo brasileiro com contribuicdao de indigenas, negros e brancos. Com carater orientativo,
asseguram importancia “ao conhecimento e a valorizacdo de caracteristicas étnicas e
culturais de diferentes grupos sociais que convivem no territorio nacional” (BRASIL, 1998, p.
121). Assim, reconhecem o pluralismo na formacédo da nacionalidade brasileira e apostam
em temas transversais como forma de explorar essas questdes na constru¢éo do exercicio
da cidadania.

Em perspectiva de formulacdo de uma base nacional, em 2018, a aprovagao da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que amplia as perspectivas sociais, éticas e
educacionais dos PCNs, fortalece o ensino por competéncias e habilidades em distintos
campos. Insere fatores importantes como a valorizacdo da diversidade de saberes e
vivéncias culturais, as quais se expressam em trés fundamentos: igualdade, diversidade e
equidade. Reforga o documento a importancia da educacgao das relagdes étnicas e raciais,
expressando um “compromisso de reverter a situacao de excluséo histérica que marginaliza
grupos — como os povos indigenas originarios e as populagbes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes” (BRASIL, 2018, p. 15-16). Ainda

€ relevante esclarecer que
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A forma como a Educacdo Etnico-Racial est4 contemplada na BNCC, visa
atender as determinacbes juridicas, porém, os conteudos abordados
nos componentes ndo promovem praticas integradoras entre seus pares,
contradizendo o que esté exposto no infcio do documento. (SILVA, 2020, p. 8)

Apesar de haver lei federal brasileira que aponte a necessidade de abordagem da
cultura africana nas salas de aula na Educagéo Basica e das bases curriculares também
sinalizarem a presencga do tema, ndo se pode assegurar que a simples mencéao regulamentar
implique leitura adequada dos textos literarios que tematizam e problematizam a cultura,
a histéria e arte afro-brasileira, tampouco que as narrativas e poesias literarias afro-
brasileiras serdo de fato compreendidas pela sua natureza e especificidade. Uma natureza
que extrapola a capacidade inventiva, propria de grande parte da literatura ocidental, e
pdéem em relevo historia, violéncia, cultura e uma leitura critica do processo colonial.

Logo, ndo é possivel dissociar, nessa literatura, o texto e o contexto, e esse viés
politico e histérico que marca a literatura africana, como nos exemplos indicados na
andlise dos textos de escritores angolanos, leva-nos a pensar em uma proposta de leitura
que possa inter-relacionar abordagem estética e conteddo critico-social das narrativas
apresentadas. Em estudo sobre os impactos dessas regulamentagbes, Mattos (2003)
identifica o distanciamento, nas praticas escolares, do que as leis apontam e propbe quatro
medidas de enfrentamento desse descompasso:

[...] abordagem da histéria da Africa no mesmo nivel de profundidade com
que se estuda a histéria europeia e suas influéncias sobre o continente
americano; a segunda passa por historicizar o processo de racializacéo dos
negros nas Américas, em suas relacées com a memoria da escravidao, e suas
implicacées em termos de definicdo de direitos civis nos paises do continente;
aterceira, incorporar, a formagao de professores, a historiografia mais recente
sobre a histéria da escraviddo no Brasil; e, por fim, a quarta, de forma mais
incisiva, incorporar a formacédo de professores do ensino fundamental as
novas pesquisas que abordam, historicamente, experiéncias concretas de
criacdo e de transformacgdes culturais identitarias, na experiéncia da diaspora
africana (Mattos, 2003, p. 127-136).

No campo especifico da literatura afro-brasileira, para esta seja amplamente
discutida e possa contribuir para a formacgéo cidada, ela precisa ser trabalhada na escola,
ser lida por professores e alunos, o que traz desafios. Acerca deste, trés mostram-se
elementares: o acervo literario nas bibliotecas escolares; o acesso a materiais didaticos; e
a formacgéo docente.

Em relagéo ao acervo literario da produgao afro-brasileira, cabe pontuar que ela
precisa estar presente nas escolas. Assim como o conjunto de obras de escritores brancos
que esta disponivel nas bibliotecas, obras de autoras e autores negros e referenciais
da histéria e da cultura afro-brasileira e africana devem estar disponiveis a professores
e alunos, em quantidade adequada e com atualizagdo periddica. O acesso a essas
bibliografias é fator essencial para estudo da cultura, da literatura, da arte e da histéria
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dos povos afrodescendentes. Ainda outro precisa ser observado também quanto a autoria:
autores negros de estudos cientificos devem compor a lista do acervo, “negrejando” a
ciéncia feita no Brasil.

No que tange ao acesso de materiais didaticos que se centram da literatura
afro-brasileira, cabe pontuar inicialmente que eles sdo fundamentais ndo apenas como
instrumento pedagdgico, mas como acesso a textos literarios. Com limitacdes de recursos
didaticos para fomento de praticas de leitura na escola, os livros didaticos sdo ainda a
principal fonte dessas praticas. Sdo, em muitas escolas, o Unico material que professores e
alunos dispéem. Contudo, esses materiais apresentam lacunas. De acordo com Munanga
(2005), os manuais escolares raramente tiveram a representatividade do negro e do indio.
Os educadores conscientes sabem que “a histéria da populagcao negra quando é contada
no livro didético € apresentada apenas do ponto de vista do ‘outro’ e seguindo uma 6tica
humilhante e pouco humana” (MUNANGA, 2005, p. 16, grifos do autor). Por isso, quando
esses sujeitos aparecem nos livros, € comum a caricatura e a estereotipia, como aponta o
estudo de Pires (2002) em andlise de livros didaticos de Lingua Portuguesa para o 4° do
ensino fundamental.

Em linha de raciocinio semelhante quanto a representacdo do negro em materiais
didaticos, Oliveira (2004) identifica uma velada politica do branqueamento na sociedade
nacional ao preconizar e difundir exclusivamente a estética e os valores da cultura branco-
ocidental, o que resulta no silenciamento de outros, entre os quais os afrodescendentes.

Concorda-se com Souza quando afirma que a “histéria da literatura no ocidente
sempre invisibilizou a contribuicdo de povos ndo europeus, tanto no protagonismo nas
historias, com o intuito de negar e esconder suas identidades para subjugar e manter sob
a condicao de subalterno os povos que estavam sob seu dominio” (SOUZA, 2019, s.p.)
Tais logicas precisam ser distorcidas com a presenca de materiais didaticos que: coloquem
0s povos afrodescendentes como sujeitos da histéria e da cultura; valorizem a identidade
desses povos sem um viés caricatural; insiram a literatura afro-brasileira como objeto de
estudo; promovam reflexdes criticas sobre a cultura dos povos afrodescendentes.

No campo da leitura literaria, quando ha bibliotecas escolares, raros séo os textos da
literatura afro-brasileira presentes para estudo de autores, obras. Poucos exemplares, que
inviabilizam a leitura do mesmo texto a todos os alunos. Desatualizagédo e precariedade de
acervo, bem como de sua manutencado. Esse cenario, comum ainda a escolas brasileiras,
especialmente as da rede publica, acentua, em primeiro lugar, o dificil acesso dos alunos
a leitura literaria, pois em muitos contextos a escola é a Unica fonte de acesso ao livro. Em
segundo, torna ainda mais distante o texto afro-brasileiro de leitores em formacéo.

A formacgéo de professores também é elemento essencial para que a “vida” da
literatura na escola, com praticas de leituras adequadas, prospere na formacao de leitores e
na construgdo da cidadania. O primeiro elemento importante desse processo é a formagéo
do professor-leitor: aquele que 1€ literatura. Por mais 6bvio que isso parega, nem sempre
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isso se consolida na formagédo do professor de literatura que, assim como outros, tem
muitas vezes jornadas intensas de trabalho que dificultam a leitura continua de obras, como
as recém-lancadas, que nem sempre sdo acessiveis a compra dado o contexto social de
professores.

A isso se acrescenta a ideia de que o habito e o prazer da leitura identificados no
perfil docente sdo fundamentais para estimular também nos alunos o gosto pela leitura
literaria. Conforme explica Lajolo (apud SILVA, 1998, p. 18)

se a relacdo do professor com o texto n&o tiver um significado, se ele néo for
um bom leitor, sdo grandes e chances de que ele seja um mau professor. E a
semelhanca do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os riscos de que
o texto ndo apresente significado nenhum para os alunos, mesmo que eles
respondam satisfatoriamente a todas as questdes propostas.

Mas ser um bom leitor ainda é insuficiente. E preciso investir na formacéo acerca
de praticas mediadoras de leitura: como explorar a literatura em sala de aula para que ela
sd@0 seja apenas uma tarefa, uma obrigacdo, algo sem sentido? Nesse ambito, a leitura
literaria precisa ser tratada com algo que, além do prazer despertado no aluno-leitor, faca
sentido para uma leitura mais ampla no sentido de significar algo para sua formacéo, propor
questionamentos que promovam sua formacéo e sua reflexdo. Enfim, a leitura de literatura
precisa ser amparada em um encantamento pelo texto e em um habito para toda a vida,
além do espaco escolar.

A formacgdo continuada de professores é fundamental para essa articulagéo.
Revistar as praticas, reconhecer novas metodologias de trabalho com o texto na sala
de aula, identificar critérios de selecdo de textos, atualizando as listas de leitura. Tudo
isso é essencial e ndo se faz, de forma plena, apenas na graduacgéo. A formagao precisa
ser continua, pois, além disso, a cada ano tanta literatura surge, a cada década novas
demandas de leitura se apresentam metodologias surgem, o que também requer do
professor uma atualizagao.

Proposicoes: literatura afro na sala de aula

Considerando a importancia de a literatura afro-brasileira ser amplamente inserida
no cotidiano escolar, durante o ano letivo — e ndo apenas no més da consciéncia negra —
propbe-se um roteiro de leitura das obras narrativas e poéticas da literatura afro-brasileira,
associadas a leituras de outros objetos artisticos, de modo a equilibrar a perspectiva
de abordagem estético, historia e social dos textos literarios — objetos centrais das
proposi¢cdes de leitura na educacao basica — anos finais do ensino fundamental e ensino
médio. A proposta consiste em apontar os seguintes elementos, que podem ser adaptados
para distintos contextos escolares da Educacdo Basica, tendo-se em vista também os
regulamentos dessa etapa formativa:
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Quadro 1 — Roteiro de proposicoes

eTematica central explorada na leitura dos objetos

Tema gerador selecionados

*Objetivo geral da sequéncia de atividades, com foco na
leitura, na formagdo cidaddo e na perspectiva decolonial

Objetivo central

sIndicagdo dos anos finais do ensino fundamental ou

Etapa da educagdo basica ensino médio para os quais a proposta se adéqua

Competéncias e habildiades eIndicagdo de competéncias e habilidades que se
de acordo com a BNCC adéquam a sequéncia didatica e ao objetivo geral
eDescrigdo das sugestdes de atividades praticas na sala

Sequéncia didatica de aula, com exploragdo de recursos diversos, assim
como metodologias variadas

Avaliagao sSugestdo de processos de avaliagdo das atividades

Fonte: elaboragdo das autoras (2023)

Importante registrar dois aspectos centrais: a escolha de textos literarios e a
sequenciacdo didatica. Quanto ao primeiro, cumpre destacar a opgéo por textos curtos,
como contos e poemas, uma vez que permitem a leitura oral comentada em sala de aula;
por textos disponiveis em publicagbes na rede, para que todos possam |é-los de forma mais
acessivel; por autores contemporaneos cujas obras sdo de qualidade artistica singular e
com temas afins ao contexto da afrocultura brasileira.

Em relagédo a sequéncia didatica, alguns elementos sdo pressupostos basicos que
as fundamentam tanto do ponto de vista tedrico-critico quanto metodoldgico: a perspectiva
decolonial, a leitura interdisciplinar e as metodologias ativas, como sistematizado na
ilustracéo a seguir:

Figura 1 — Fundamentacéo da sequéncia didatica

Leitura
interdisciplinar

*Foco no didlogo de um ou mais
com seus olhares e com o textos literarios em cotejo com
X outros campos, como artistico e
Seu protagonisma jornalistico, para apreciagdo critica aula, com us.old.e recursos de
! tecnologias digitais

Perspectiva Metodolog
dECO|onia|
ativas

*Foco no protagonismo
discente, na mediagdo do
professor e na inovagdo de
prdticas leitoras na sala de

*Foco na abordagem de
obras literdrias que trrazem
a voz de sujeitos negros,
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A proposicao apresentada tem como tema gerador violéncias sofridas por mulheres
negras no contexto brasileiro, observadas a partir da voz feminina em narrativas de
Conceicdo Evaristo e de dados estatisticos provenientes de pesquisas sobre essa
realidade. A delimitacdo do tema ampara-se na perspectiva de que mulheres negras séo,
em comparac¢do com mulheres brancas, muito mais propensas a violéncia verbal, sexual,
fisica, simbolica, patrimonial.

O objetivo geral dessa proposta é despertar o senso critico para desigualdades e
discriminagdes vividas por mulheres, especialmente as mulheres negras, sensibilizando
para o contexto destas como forma de compreensao da realidade que enfrentam e das
alternativas de prevengao a violéncia e a discriminacgéo.

A etapa a que se destina a pratica € 8° e 9° anos do ensino fundamental ou 1° ano
do ensino médio, uma vez que nessa fase formativa os alunos ja devem ter familiaridade
com a leitura literaria de conto e habilidade de reflexdo sobre temas como a violéncia a
partir de angulos diversos, o que possibilita um olhar comparativo sobre diferentes objetos
de leitura.

Quanto a competéncias especificas da area de Linguagens a serem desenvolvidas,
destacam-se nos anos finais do ensino fundamental:

Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais. (...)Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral
ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucao de conflitos e a cooperagéo. (...)Desenvolver o senso estético para
reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacoes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural
da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais
e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas. (BRASIL, 2018)

As competéncias especificas do componente de Lingua Portuguesa para os anos

finais do ensino fundamental sao:

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes vis6es de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades
e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua
producéo.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicao proprias de cada género, 0S recursos coesivos que constroem
a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de
cada género para a caracterizagdo dos cenarios e dos personagens e 0s
efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos
verbos de enunciacéo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se
houver) empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo
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como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido
decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizagao dos
espacos fisico e psicolégico e dos tempos cronoldgico e psicologico, das
diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e
indireto), do uso de pontuacgao expressiva, palavras e expressdes conotativas
e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios
a cada género narrativo.

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento,
textualizacdo, revisdo/edicdo e reescrita, tendo em vista as restricbes
tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as
configuragdes da situacao de producédo — o leitor pretendido, o suporte, 0
contexto de circulacdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a
imaginagéo, a estesia e a verossimilhanca proéprias ao texto literario. (BRASIL,
2018)

No Ambito do ensino médio, como competéncias especificas da area de Linguagens,
selecionam-se:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagées de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢oes, e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucédo de
conflitos e a cooperacéo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)
construir producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo
de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas. (BRASIL, 2018)

Em relacdo a habilidades, salientam-se:

(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na producado como na leitura/ escuta,
com suas condi¢oes de producéo e seu contexto socio-histoérico de circulagcao
(leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel
social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as
possibilidades de construgéo de sentidos e de analise critica e produzir textos
adequados a diferentes situacgoes.

(EM13LP27) Engajar-se na busca de solugéo para problemas que envolvam
a coletividade, denunciando o desrespeito a direitos, organizando e/ou
participando de discussbes, campanhas e debates, produzindo textos
reivindicatérios, normativos, entre outras possibilidades, como forma
de fomentar os principios democraticos e uma atuacdo pautada pela
ética da responsabilidade, pelo consumo consciente e pela consciéncia
socioambiental.

(EM13LP30) Realizar pesquisas de diferentes tipos (bibliografica, de campo,
experimento cientifico, levantamento de dados etc.), usando fontes abertas e
confiaveis, registrando o processo e comunicando os resultados, tendo em
vista 0s objetivos pretendidos e demais elementos do contexto de producéo,
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como forma de compreender como o conhecimento cientifico é produzido
e apropriar-se dos procedimentos e dos géneros textuais envolvidos na
realizagédo de pesquisas. (BRASIL, 2018)

Para tanto, a sequéncia didatica € sugerida da seguinte forma. A primeira
atividade consiste na motivacao para discussé@o do tema norteador e leitura literaria, com
questionamentos, feitos pelo professor acerca dos conceitos de discriminac¢ao; violéncia
e tipos de violéncia; desigualdades entre mulheres brancas e negras. O docente deve
estimular a reflexdo e a busca de informacdes, indicando palavras-chave para busca de
informacdes na internet, em site de noticias e reportagens.

Em seguida, a proposi¢éo consiste em constru¢cdo de uma nuvem de palavras com
expressoes-chave que caracterizam, em geral, o universo da mulher negra brasileira. Cada
aluno pode construir a sua nuvem, valendo-se de sites e plataformas para a criagéo on-line
das nuvens. Sugerem-se as seguintes ferramentas, todas gratuitas, mediante criacéo de
cadastro: https://www.mentimeter.com/pt-BR/features/word-cloud, https://infogram.com/pt/
criar/nuvem-de-palavra, https://pt.venngage.com/features/criar-nuvem-de-palavras .

Aterceira atividade consiste na leitura oral do conto “Maria”, de Conceigéo Evaristo, o
qual estéa disponivel no portal http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/925-
conceicao-evaristo-maria Essa leitura pode ser feita pelo professor, que trabalhando a
entonacéo, pode despertar ampla atencdo discente com a escuta e compreenséo oral da
narrativa.

Finalizada a leitura oral do conto, chegam-se a dois momentos de exploracdo do
texto. O primeiro consiste em reconhecer o contexto do conto de Conceicdo Evaristo, o
qual foi publicado na antologia Olhos d’agua, cuja capa do livro pode ser apresentada aos
alunos. Indagacdes sobre as relagdes do titulo do livro com o conto podem ser feitas, assim
como uma abordagem geral acerca da obra. Os alunos podem ser convidados a buscar,
em site de busca da internet, referéncias sobre a autora, procurando saber quem €, quando
comeca a escrever e por que escreve, quais temas aborda. Atividades, portanto, centradas
na contextualizacdo da obra e da autora, visando a introdugéo da literatura afro-brasileira
como um dos eixos de conhecimento.

O segundo momento de aprecia¢ao do conto reporta-se tanto do ponto de vista formal
quanto tematico, com abordagem que pode ser oral ou escrita. Propdem-se questdes como
estas: Por que o conto texto tem o titulo “Maria”? A que esse nome remete? Qual tematica
é contemplada na narrativa? Quem conta a histéria e como conta? Qual € o momento de
maior tens@o? Como se constréi o desfecho da historia? Que relagdes o conto estabelece
com acontecimentos reportados em noticias publicadas em jornais e sites informativos?

O préximo momento da sequéncia consiste em uma consulta na internet com filtro
noticias sobre estes temas: violéncia contra mulher; empregabilidade da mulher negra;
escolaridade de mulher negra; duplo trabalho exercido por mulher negra; feminicidio

de mulheres negras. Outros enfoques podem ser arrolados nessa busca. A partir das
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informacdes coletadas pelos alunos, segue-se a exposi¢ao oral dos dados, visando a uma
ampla discussdo e um cotejo entre realidade e ficgéo.

Em seguida, na quinta atividade, procede-se ao cotejo entre a historia narrada no
conto e os dados encontrados na consulta on-line. Essa etapa pode ser conduzida por meio
de um debate organizado a partir destas questes: Que dados as noticias mostram? O que
eles revelam sobre a condigdo da mulher negra brasileira? Que aproximagodes entre eles e
0 conto podem ser construidas?

A sexta proposicéo consiste na elaboracao de cartaz de campanha sobre os temas
arrolados na discussédo anterior. E necessario destacar que, ao explorar o género cartaz,
caracterizagdo, linguagem, objetivos do género devem ser de conhecimento prévio do
aluno, em praticas educativas que fomentem o estudo do género para que a produgéo dos
alunos seja adequada ao contexto de producgéo e circulacdo. Os cartazes podem ser feitos
em duplas, com exploracéo de ferramentas da plataforma Canva, cujo acesso, mediante
cadastro gratuito, pode é feito no site https://www.canva.com/ Os cartazes devem ter o
objetivo de instruir os leitores, informando-os sobre os enfoques propostos e chamando a
atencéo para ag¢des necessarias de prevengdo a violéncia e a discriminagdo a mulheres
negras.

Depois de revisados os cartazes e feitas adequagbes que professor e alunos
julgarem necessarias, eles devem ser publicados nas redes sociais da escola, de forma
gradativa de acordo com o planejamento do grupo, a fim de ampliar a disseminacdo de
informacgdes e acbes fundamentais no combate a violéncia contra mulheres negras. Devem
ser solicitados comentarios e compartilhamento das publica¢des, visando a maior alcance
de publico-leitor dos cartazes.

Por fim, a avaliagdo da sequéncia de atividade pode estar pautada em critérios,
como: nivel de aprofundamento de leitura do conto; pesquisa consistente acerca dos
temas, considerando-se os dados coletados e as fontes selecionadas; produgéo do cartaz
(nivel de informacéo, estratégias de influéncia e persuaséo dos leitores, design gréfico,
adequacao de linguagem ao género).

Considerando-se esse roteiro, que é simples e com uso de recursos das tecnologias
digitais acessiveis, tem-se a implementacdo de metodologias ativas, centradas no
protagonismo discente e no professor como mediador de leituras. Os questionamentos
propostos estdo centrados na reflexao critica dos leitores, levando-os a uma agéo cidadao
de mobilizagdo da comunidade, nas redes sociais, quanto aos temas que a literatura afro-
brasileira de Conceigao Evaristo explora tdo bem. Espera-se que a sequenciagéo otimize a

leitura prazerosa também a todo o grupo, dando sentido ao objeto central — o conto.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao se encerrar a discussao deste capitulo, algumas observacdes sdo necessarias.
Quanto a sugestédo de pratica de leitura, acredita-se que o roteiro possa servir de ponto
de partida para uma proposta de formacao leitora que assuma também um papel politico
e ético na abordagem da cultura afro. As opcoes de leitura e seu desenvolvimento indicam
posicionamentos e visdes, tedricas, criticas e ideoldgicas. Se o objetivo é transformar o
curriculo numa dinamica antirracista e humana, a leitura da literatura afro-brasileira também
€ essencial, assim como o0 que se faz com ela na sala de aula.

Para tanto, em primeiro lugar, o mediador da préatica leitora deve oportunizar
espaco para a literatura afro-brasileira como objeto artistico de valor a ser cultuado na
escola, dando a ele legitimidade, compreendendo seu contexto de producgéo, assim como
desenvolvendo sequéncias didaticas inovadoras. A proposta busca ser uma alternativa
de resisténcia da literatura afro-brasileira em referenciais didaticos, porque estes ainda
carecem de abordagem mais ampla dessa literatura.

Ao oportunizar e leitura dos textos literarios indicados, tem-se uma valorizagao de
um outro lado da histéria literaria, da histéria nacional e da cultura: o de preservar a meméria
e a identidade dos povos negros. E essa busca também deve ser uma busca de todos que
nao querem ver repetidas historias de dominacgéo e opressao, por aqueles que também néo
querem assistir passivamente a um processo de esquecimento do imperialismo portugués
sobre contextos vulneraveis, como os africanos.

Atuar na formacgéao leitura em uma perspectiva que possa revelar o quanto a arte
pode contribuir para uma formagéo intercultural e politizada é tarefa que se impde na
atualidade, para evitar que novos processos escravistas possam se perpetuar com novas
roupagens, novas sistematicas de comunicagéo. Isso porque “A literatura continua a ser a
via privilegiada para a expressao desse descontentamento, embora muitos dos autores em
causa acabem por ndo se afastar tanto do poder como inicialmente pretendiam ou como
nds possamos ser induzidos a acreditar” (VENANCIO, 1992, p. 9)

Diante disso, ha a necessidade de apresentar, conhecer e socializar outros discursos,
na perspectiva do contrapoder, para que possamos entender que a funcdo dada pelos
escritores e intelectuais angolanos a literatura é a de um instrumento de registro histérico
e linguistico e de perpetuagéo cultural do pais assim como de dendncia e contestacdo de
regimes de opressao vivenciados nesse espaco.

Outrossim, a defesa da leitura de textos afro-brasileiros na sala de aula faz-se
necessaria para a formagéo intercultural do leitor, tomada de posicionamento politico sobre
processos (de)coloniais e ainda como artefato cultura capaz de contribuir para se evitar
praticas de esquecimento e desmemoria acerca de processos coloniais impostos pelo
regime imperialista portugués. Promover praticas leitoras com esse intuito é ainda ampliar
a dimenséao da literatura que assume um papel de resisténcia a dominagéo e aculturacédo

europeia em defesa de um pais democratico, multicultural e antirracista.
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Dessa forma, com forma de sistematizacéo das reflexdes propostas neste capitulo,
duas questbes sdo chave para finalmente encerrar a discussdo: negritar o curriculo e
afroletrar a formacao escolar. O primeiro aspecto refere-se a constru¢do de um curriculo
mais heterogéneo no sentido de fazer circular e refletir sobre diferentes perspectivas.
Negrejar é intensificar a contribuicdo de negros e negras na formagéo escolar, movendo
o status Unico historicamente dados ao paradigma tradicional — branco, eurocéntrico,
conservador.

O segundo associa-se a uma necessaria intensificagdo do contato com olhares afros
e da leitura de obras da literatura afro-brasileira, em prol de uma formacéao letrada calcada
no reconhecimento de particularidades que afligem os sujeitos negros, no aprofundamento
de questdes importantes, como racismo e preconceito; na compreensao da importancia
de pensamento e atitudes antirracistas; no conhecimento de vivéncias de histérias de
pessoas negras; na valorizacao da historia, da cultura, da linguagem, da arte dos povos
afrodescendentes; na cidadania como objetivo final de formagé&o escolar.
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