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RESUMO: Como professora de
inglés da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), no Centro de Estudos
Superiores de Parintins (CESP), venho
desenvolvendo meu Projeto Institucional
Docente (PID), cujo titulo & “Ouvindo e
Aprendendo: Narrativas de Aprendizagem
de Professores em Formacdo em Letras
— Lingua Inglesa do CESP/UEA”. Nesse
projeto procuro conhecer as historias de
aprendizagem dos licenciandos da turma
de 2023, que iniciou na UEA como turma
especial, ja que o curso nao faz parte dos
cursos regulares da universidade. Apos a
descricdo do projeto, apresento o lécus da
pesquisa, contextualizando a investigacao e
discutindo alguns desafios que fazem parte
do ensino de inglés local e que poderao ser
futuramente discutidos com os participantes
do projeto.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéao de
professores; lingua inglesa; desafio.

Data de aceite: 02/01/2024

LISTENING AND LEARNING WITH
NARRATIVES BY FUTURE ENGLISH
TEACHERS

ABSTRACT: As an English instructor at
the State University of Amazonas, Parintins
campus, | have been developing my
Teaching Institutional Project, whose title is
“Listening and Learning: Learning Narratives
by undergraduate students in Languages
and Literatures in English from CESP/
UEA”. In this project, | seek to learn about
the learning stories by undergraduates from
the class of 2023, which started at UEA as a
special class, as the course is not part of the
university’s regular courses. After describing
the project, | present the locus of the
research, contextualizing the investigation
and discussing some challenges that are
part of local English teaching and that may
be discussed in the future with the project
participants.

KEYWORDS: Teacher Education; English
language; challenge.

11 INTRODUGAO

Em outubro de 2021 defendi minha
tese de doutorado na qual procurei dar
visibilidade aos processos de formacéo de
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professores de inglés da cidade de Parintins, tendo como objeto de estudo as narrativas
de aprendizagem de professores atuantes no ensino de inglés da rede publica. Na anélise
das narrativas pude perceber que muitas vezes a aprendizagem da lingua inglesa revelou-
se como prética elitizada, excludente e que o professor em formagéo em Lingua Inglesa
carecia de apoio linguistico e metodolégico. Minha hipdtese para esse problema é de que
essa € uma realidade comum aos alunos dos cursos de licenciatura em Letras — Inglés,
e que para tornar o processo de aprendizagem menos arduo faz-se necessario a criagcao
de oportunidades de desenvolvimento para os académicos, dentro e fora da universidade.

Minha motivac@o para continuar investigando nessa area € o fato de estarmos
recebendo no Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP), uma turma especial de
licenciandos em Letras — Lingua Inglesa, curso mediado por tecnologia. A turma foi formada,
atendendo a uma demanda do estado do Amazonas, que necessita formar professores para
atuar no ensino de inglés nas cidades do interior. Assim, quinze localidades estdo sendo
beneficiadas com o curso mediado, formando professores de inglés para as escolas locais.

A pesquisa que desenvolvo é voltada para esses novos académicos do CESP,
a fim de conhecer suas histérias de vida, de aprendizagem de inglés, assim como as
aspiracdes e dificuldades nos seus processos de formagdo. Algumas perguntas que levo
em consideracédo sdo: De onde vém? Que histérias eles tém para compartilhar e o que
elas nos ensinam? O que dizem sobre a experiéncia com a lingua inglesa? Sao sobre
essas questdes que estou me debrucando na primeira etapa da pesquisa. Num segundo
momento, apds ouvir suas histérias de aprendizagem, procurarei identificar e problematizar
questdes relacionadas as suas expectativas e desafios no processo de aprender e ensinar
uma lingua estrangeira.

Compreender as dificuldades e desafios do professor de inglés em formacgéo e em
atuagéo tem sido o objetivo de muitos projetos universitarios por todo o Brasil. O desafio
de aprender e ensinar uma lingua estrangeira tem sido analisado por pesquisadores das
mais diversas universidades e novas politicas publicas vém sendo reivindicadas nesse
processo. Alguns projetos voltados para o professor de inglés sédo identificados em outras
universidades, como, por exemplo, o EDUCONLE, da UFMG; o Grupo de Estudos de
Professores de Lingua Inglesa de Goias (GEPLIGO/UFG e UEG); o ECOPLI, da UFES;
Lingua global, identidades e saberes: encontros e fronteiras nas zonas de contato
(UNIFESP); English through New Literacies: English through Projects (UFS). Mattos, Juca
e Jorge (2019), destacam também a importancia do Projeto Nacional de Formacgéo de
Professores nas Teorias dos Novos Letramentos e Multiletramentos, da USP, entre outros.
Sendo assim, julgamos necessario ter entre nos, da Universidade do Estado do Amazonas,
acoes que favorecam os académicos e que provoquem reflexdes sobre sua formacéo.
Nosso projeto justifica-se pela necessidade de criarmos no CESP oportunidades de troca

de experiéncia entre os estudantes, futuros professores de inglés.
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21 REFERENCIAL TEORICO

Sao referéncias para esse estudo, autores que compartilham praticas colaborativas
e transformadoras no ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, reposicionando a
universidade, de forma que a relacdo entre ela e o professor em formagédo ou em atuacéo
seja sempre ressignificada. De forma que atividades universitarias sejam programadas a
fim de fortalecer uma ligacao horizontal entre ambas as partes.

Muitos pesquisadores tém contribuido para o debate sobre a formagéo de professores
de linguas estrangeiras no Brasil. Entre eles, cito Barcelos e Coelho (2010), Bohn (2005),
Castro e Neves (2020), Coracini (2015), Facanha et al (2018), Gimenez (2013), Jucéa (2016),
Kleiman, Vianna e De Grande (2019), Mateus (2009), Mattos (2013), Menezes de Souza
(2011), Monte Mér (2019), Sél (2014) e Telles (2002). Os autores aqui citados tendem a
levar em conta, na analise da formacao de professores, 0s seus saberes, letramentos e
processos de formacgédo, numa perspectiva que valoriza os sujeitos mais que os métodos,
numa tentativa de compreender o0 universo escolar a partir das experiéncias, e nao tanto
através das técnicas e métodos utilizados nas praticas de ensino e aprendizagem. Assim,
tomo como referéncia para a pesquisa que realizo, estudos que valorizam os caminhos
trilhados pelos sujeitos, as experiéncias que marcaram suas trajetérias e as memorias
individuais e coletivas.

Nesses estudos, o ato de formar-se professor néo significa apenas adquirir
conhecimento. Como discute Novoa (1992), o conhecimento em si ndo € a unica aquisicao
do professor, em seu processo de formagéo. Por isso, é preciso valorizar o momento de
configuragéo profissional do aluno de Letras durante sua graduacdo, e ndo somente seu
desenvolvimento linguistico. Considerar somente este aspecto no estudante estabeleceria
uma linha divisoria entre aqueles que teriam e os que nao teriam determinada habilidade
linguistica, sem levar em conta outros aspectos da aprendizagem, que 0s uniriam.

Novoa (1992) destaca o papel da Universidade no processo de formacgao docente
e enfatiza a importéncia de uma educacgéo continua que leve o professor a uma reflexdo
critica sobre sua atuagéo. Para o autor, “a formacado ndo se constroi por acumulacéo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re)construgcdo permanente de uma identidade pessoal”
(NOVOA, 1992, p. 13).

Entrevistas e conversas com os licenciandos em Letras — Inglés do CESP poderéao
nos levar a compreender seus processos de formacdo e a identificar questbes que
merecem ser discutidas, representando uma contribuicéo significante para os estudos que
vém sendo desenvolvidos nessa area de estudos. Entre os pesquisadores que trabalham
com coletas de narrativas e que sao referéncias para esta pesquisa, destaco Cunha (1997),
Kenski (1994), Oxford & Green (1996), Paiva (2006) e Pavlenko (2001).
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31 METODOLOGIA

Esta pesquisa é de cunho qualitativo (Creswell, 2010; Rossman; Rallis, 2016) e
tem, como referéncia, os procedimentos metodologicos da Linguistica Aplicada, campo
de estudos que busca, entre outros objetivos, compreender os fendmenos relacionados a
formacéo do professor de linguas.

Segundo Creswell (2010), a pesquisa qualitativa € “um meio para explorar e para
entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou
humano” (p. 26). As questdes levantadas antes e durante a investigagao sao respondidas
por meio da geragéo de dados, feita junto aos participantes, seguida da analise, na qual o
pesquisador interpreta os possiveis significados dos dados. A pesquisa € também narrativa,
uma vez que o corpus € constituido por histérias narradas por professores em formacao.

Baseado em Clandinin e Connely (2010), Cresswell (2018) argumenta que a
“pesquisa narrativa € uma estratégia de investigagdo na qual o pesquisador estuda as
vidas dos individuos e pede a um ou mais individuos para contar histérias sobre suas vidas”
(p. 38). Nesta pesquisa, procuro ouvir as historias dos estudantes, buscando estabelecer
relacbes entre o que dizem e o que a teoria informa.

Segundo Connely e Clandinin (2014), a investigagédo narrativa esta sendo cada vez
mais usada nos estudos sobre a experiéncia educacional, e relaciona-se a construgéo e
reconstrucdo de historias pessoais e sociais. NOs, professores, aprendizes e pesquisadores,
contribuimos para esse processo por meio das histérias que narramos e ouvimos. Por
fim, a pesquisa é também uma pesquisa de intervengdo, por propor uma contribuicdo aos
académicos em formacéao.

Os dados da pesquisa estdo sendo gerados através de um formulario Google,
questionario aberto, cujo link foi enviado aos estudantes de primeiro ano da graduagéo em
Letras (Inglés) que mostraram interesse em participar da pesquisa. Entre os participantes
havera também entrevistas, para maior aproximagédo e conhecimento de suas historias.
Uma vez compartilhadas as narrativas, partiremos para a leitura e posterior analise dos
dizeres dos participantes. Fase que tera inicio nos proximos meses. Até o momento,
estamos na fase de recebimento dos questionéarios e na proxima etapa sera feita a analise
das respostas dos professores.

N&o tendo ainda resultados para compartilhar, apresentaremos na proxima secao
uma analise de algumas questdes colocadas por professores ja atuantes no ensino de
inglés de Parintins. As narrativas foram geradas durante meu doutorado, como parte de
uma pesquisa que passou pelo Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG, com
Certificado de Apresentacéo de Apreciagao Etica (CAAE) de nimero 69472017.8.0000.5149.
A retomada desses dados para andlise servira para apresentar ao leitor o lbcus de minha
pesquisa e antecipar alguns desafios que poderéo ser discutidos junto a professores em
formacéo, no projeto que atualmente desenvolvo.
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41 O DESAFIO NO ENSINO DE INGLES EM PARINTINS

A palavra desafio é uma palavra recorrente nos dizeres de professores de inglés em
Parintins. E uma ressonancia discursiva, considerando o que afirma Serrani (2005). Para a
autora, “existe ressonancia discursiva quando determinadas marcas linguistico-discursivas
se repetem, a fim de construir a representacdo de um sentido predominante” (SERRANI,
2005, p. 90). A partir de dados coletados entre professores da rede publica de ensino,
podemos identificar a palavra “desafio”, recorrente nos seguintes recortes discursivos
(RDs):

RD 01

Em 1.996, ao assumir o cargo, aceitei o desafio de lecionar o ensino de Lingua
Inglesa para o Ensino Fundamental, de quinta a oitava série, na localidade
Agrovila de Mocambo, onde trabalhei por dois anos e dois meses. Foi muito
desafiador pra mim. Pois eu n&o tinha estudado nenhum curso preparatério.
Em Parintins, nesse periodo, s6 havia uma escola particular nesse sentido.
Mas eu néo tinha condig¢des financeiras para participar. Entdo, por gostar de
estudar a escrita de vocabulério, fui para o desafio. (Prof. icaro)

A professora Celina diz que ensinar inglés no seu contexto de ensino é:
RD 02

Um desafio, pois ndo sou fluente no idioma. Mesmo sendo minha formacao
em Lingua Portuguesa, tenho muito gosto em trabalhar com lingua inglesa
desde que iniciei meu trabalho (Profa. Celina).

Da mesma forma, ao contar sobre sua trajetoria profissional, os professores Tales
afirma:

RD 03

A Lingua Inglesa sempre foi um desafio para mim, desde o aprendizado
durante as séries finais do ensino fundamental (1992-1995) quanto no
primeiro ano do curso de Magistério (hoje Ensino Médio). Na década de 1990
era inexistente, no ensino publico de Parintins, professores com qualificagao
para o ensino de inglés. Sendo assim, n&o tive um bom contato com a Lingua
Inglesa na infancia e consequentemente na adolescéncia e durante juventude
enquanto cursava a minha primeira graduacdo, era somente um aluno
razoavel nas aulas de inglés. (Prof. Tales)

A ocorréncia da palavra desafio néo é inédita em discursos de professores, como
comprova o artigo de Reis et al (2019) em que os autores apontam as trés ocorréncias mais
comuns nos trabalhos que enfatizam os desafios vivenciados por professores e alunos: os
baixos salarios pagos, a indisciplina dos alunos e a proficiéncia linguistica insuficiente dos
professores (p. 191). Os excertos aqui apresentados exemplificam o terceiro desafio listado
por Reis et al (2019), o de nao ser fluente na lingua. Reis (2018) ja argumentava:

Dentre os desafios vivenciados por professores de inglés no Brasil, sabemos
que um dos mais importantes é que, muitas vezes, embora possuam um
certificado que lhes garante o lugar de professor, eles lidam com a angustia
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de (ter de) ensinar uma lingua que ainda lhes parece escapar (REIS, 2018,
p. 359).

O argumento de Reis (2018) pode ser confirmado com os dizeres dos trés professores
aqui apresentados: a professora Celina diz néo ser fluente no idioma, o professor icaro
lamenta nao ter tido condi¢cdes de estudar numa escola particular e o professor Tales acredita
que o contato de inglés que teve na escola néo foi suficiente para o seu preparo. Limitagbes
como essas fazem parte dos desafios enfrentados por professores por todo o Brasil, porém,
em Parintins € preciso entender o desafio do professor de inglés, considerando o sentido
de desafio naquele territorio.

O termo desafio tem um significado que vai além do que comumente relacionamos
a palavra, o de um problema que precisamos enfrentar. Desafio no contexto parintinense
tem suas peculiaridades. Ndo é somente um obstaculo que precisa ser superado, é uma
provocagao que nos coloca a prova, que nos tira do lugar de conforto para mostrar que somos
capazes. A ideia de desafio em Parintins nasce na competicdo entre os bois Caprichoso e
Garantido e nas provocagdes que seus torcedores constantemente vivenciam. Desde as
primeiras festas folcléricas na cidade, a comunidade local convive com esse termo e, por
isso, 0 sentido do desafio esta enraizado na cultura local. E o desafio de provar para o boi
adversario quem é o melhor. Tal provocacédo envolve toda a cidade, que se divide em duas
cores: vermelho para quem € Garantido, azul para quem é Caprichoso.

Vencer um desafio € uma questdo de honra e o parintinense se entrega totalmente
a essa luta. Passa meses do ano preparando as alegorias, ensaiando as coreografias,
dedicando seu tempo e talento a preparagéo do festival e a vitoria do seu boi favorito. O dia
da festividade (ultimo final de semana de junho) é o momento em que todos sé@o postos a
prova. E o grande dia. E o apice de todo o empenho e dedicagéo oferecidos durante o ano.

Considero importante a metafora do festival, neste estudo sobre formacao de
professores, pois ilustra o lugar de onde falo, contextualiza meu objeto de estudo. Marca
um territério em que o desafio da formagao encontra-se com o desafio da atuagéao.

O desafio imposto aos bois € o de apresentar o mais belo festival possivel. As
musicas compostas para tal ocasido, as toadas, também sdo apresentadas em forma
de desafio, com um grupo provocando o outro, desafiando a capacidade e coragem do
adversario. As toadas de desafio ilustram a rivalidade e o desejo de vitoria de cada grupo
participante do festival. A rivalidade entre os grupos vermelho e azul é percebida no dia a
dia, nas escolhas das cores das roupas, dos acessorios e até mesmo nas cores das casas
e automoveis.

Como legado do festival, o entendimento de que € preciso ndo ceder e ser firme
no propoésito ao ser chamado a um desafio € um dos efeitos de sentido dos dizeres dos
professores de inglés que aqui analiso. A analise dos seus dizeres nos leva a entender que
€ possivel vencer um grande desafio com muito trabalho, garra e criatividade, elementos

que encontramos, por exemplo, nos dizeres do professor icaro (RD 01). Para ele, o fato de
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néo ter feito um curso preparatério tornou o seu trabalho ainda mais desafiador. O que o
fez “ir para o desafio” foi 0 seu gosto pelo estudo do vocabulério. Interessante notar que em
seus dizeres o desafio parece ser algo concreto que o espera: “fui para o desafio”, que pode
ser interpretado como “fui para a luta, tomei as armas que tenho e fui para o combate”.

O desafio, nas palavras do professor Tales (RD 03), sempre existiu: “A Lingua
Inglesa sempre foi um desafio para mim”. A palavra “sempre” € um advérbio de tempo
que indica continuidade, repeticdo. Trata-se de um desafio que ndo tem fim. Essa € a
constancia do estudo de inglés. Essa é a constancia do festival parintinense. A cada ano o
desafio é lancado e a luta para vencé-lo se renova. Sempre.

O conceito de desafio em Parintins deve ser levado em conta principalmente se
considerarmos as dificeis condi¢cbes de atuacao, do professor do interior do Amazonas.
Observamos isso nos dizeres da professora Celina:

RD 04

Os desafios séo tantos, desde a questéo de falta de infraestrutura das escolas
a desestrutura familiar dos nossos alunos. No dia a dia temos que desenvolver
diversas habilidades para Ihe dar com todas essas questdes, sempre plano
AB..Z

O desafio estd também no processo de formagéo, nas dificuldades na sala de aula,
como explica a professora Sara:
RD 05

Quando fiz curso de turismo tive uma professora de inglés que foi minha
incentivadora. Quando ela entrava na sala de aula falando inglés e explicava
os assuntos de uma forma bem dinamica. Durante o curso propds nos de
fazermos um folder e apresentar em inglés aos colegas. Foi o meu primeiro
desafio de me soltar e apresentar o que sabia.

O desafio de se expor, de estar em evidéncia, de ser o foco da atencdo envolve o
professor em emocgdes, em sentimentos de nervosismo e medo, especialmente no inicio da
profissdo. O professor Plinio revela o seu nervosismo ao falar sobre o inicio da sua carreira:

RD 06

Iniciei em 2017, Terra Santa/PA, minha primeira experiéncia como professor
de lingua inglesa, confesso que foi um desafio pois eram alunos de 6 ao
9 ano com turmas bem numerosas. Tinha muito nervoso e néo tinha apoio
de nenhum colega da mesma area mas me esforcei bastante virando noites
estudando e pesquisando aulas.

Percebe-se nos dizeres do professor que o fato de suas turmas serem numerosas
agravou sua apreensao. Era um grande desafio estar ali diante de um publico numeroso
pela primeira vez. Sozinho, sem colegas que o apoiassem, o professor Plinio se entregou
ao seu oficio, virando noites para vencer aquele desafio. Certamente ele sentiu-se pequeno
frente ao publico que lhe foi apresentado, mas isso foi temporario, ele cresceu com seu
esforgo e determinacao.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

Como conclusao para essa reflexdo em torno do desafio que o ensino e aprendizagem
de inglés representa para o professor de inglés de Parintins, € importante frisar que, mesmo
em meio a muitas dificuldades, o ato de ensinar pode ser apreendido como uma realizacéo
nos dizeres dos professores de inglés de Parintins. Vejamos o que diz a professora Flavia:

RD 07

Minha formagédo Académica foi em Letras. As aulas que mais me chamaram
atencdo eram da disciplina de Lingua Inglesa. Minha vida profissional
enquanto docente em Lingua Inglesa é um novo desafio do qual eu gosto
muito, nessa profissédo me realizo.

Com essa convicgdo de que o ensino de lingua inglesa pode ser uma pratica
prazerosa para muitos professores em atuagéo é que concluimos essa andlise. Esperamos
que a mesma satisfacdo seja despertada entre os estudantes em formacao, no curso de
Letras—Lingua Inglesa do CESP/UEA. Que nosso projeto contribua para o enfrentamento de
possiveis desafios e que fomente junto aos futuros professores o gosto pela aprendizagem
e ensino da lingua inglesa.
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