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RESUMO: O processo de inclusédo escolar
da pessoa com deficiéncia é fundamentado
em principios legais, bem como préticas
pedagogicas efetivas de profissionais
de educacgdo. Objetiva-se refletir sobre
a inclusdo da pessoa com deficiéncia,
especialmente dos alunos com deficiéncia
fisica em praticas pedagogicas que exijam
movimento corporal. Este estudo néao
deixa de enfatizar a necessidade de uma
inclusdo efetiva que respeite o direito a
participacdo e educagdo no ambiente
escolar. Metodologicamente, este estudo
se enquadra como teoérico-reflexivo em
uma perspectiva narrativa. Enfatiza-se
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que a realizacdo da presente pesquisa se deu em fungdo de observagdes do cotidiano
de escolas da zona urbana no municipio de Parintins, Amazonas, Brasil. Observou-se
que algumas escolas promovem atividades diversificadas, sejam de aspecto educacional,
cultural ou social que exigem movimentos corporais dos alunos. No entanto, os alunos que
possuem limitacdes fisicas em grande parte das vezes ndo sdo incluidos nas atividades
propostas. Conclui-se a necessidade de uma formagéo continua em educacéo inclusiva para
o profissional de educacéo e, consequentemente, de mudangas em sua pratica educacional
para que se tornem profissionais comprometidos efetivamente com a educacao inclusiva.
Como alternativa metodolégica, sugere-se a danga como instrumento facilitador para incluir
os alunos com deficiéncia fisica em atividades que exilam movimento corporal.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo inclusiva; Movimento corporal; Danca.

THE NEED TO INCLUDE: CONSIDERATIONS ABOUT THE INCLUSION OF
PEOPLE WITH DISABILITIES IN THE EDUCATIONAL ENVIRONMENT

ABSTRACT: The process of including people with disabilities in schools and effective
pedagogical practices by education professionals are based on legal principles. The aim is to
reflect on how to include people with disabilities, particularly students with physical disabilities,
in pedagogical practices that require body movement. This study emphasizes the importance
of effective inclusion that respects the rights to participation and education in the school setting.
Concerning the methodology, this study qualifies as theoretical-reflective based on a narrative
perspective. This study was carried out as a result of observations of daily life in urban schools
in the municipality of Parintins, state of Amazonas, Brazil. It was observed that some schools
promote a wide range of activities, whether related to educational, cultural, or social aspects
that demand body movement from students. However, students with physical limitations
in most cases are excluded from the proposed activities. The conclusion is that education
professionals must receive ongoing training in inclusive education and, consequently, change
their educational practice in order to become professionals who are effectively committed
to inclusive education. Dance is suggested as a methodological alternative to facilitate the
inclusion of students with physical disabilities in activities that require body movement.
KEYWORDS: Inclusive education; Body movement; Dance.

11 INTRODUGAO

Objetiva-se com esta pesquisa uma reflexdo sobre a inclusdo da pessoa
com deficiéncia (PCD), especialmente dos alunos com deficiéncia fisica em praticas
pedagégicas que exijam movimento corporal. Destaca-se que a reflexdo — alocada na
presente pesquisa — leva em consideracao a perspectiva de ampliar os conhecimentos
e possibilitar a constru¢gdo de uma proposta pedagoégica no contexto da escola inclusiva
visando a contribuir com o desenvolvimento educacional.

Para Poker et al. (2013), a pratica da educacgéo inclusiva € fundamentada em
principios que se baseiam na efetiva participacdo de PCDs em toda e qualquer atividade
no ambiente educacional desde que sejam adequadas as suas especificidades fisicas, e
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sobretudo na importancia da formacgéo de professores capacitados para criar condigbes e/
ou alternativas que possibilitem sua efetiva integracdo nesses espacos.

Enfatiza-se que a realizagdo do presente estudo se deu em fungéo de observagdes
do cotidiano de escolas da zona urbana no municipio de Parintins, Estado do Amazonas.
Os proponentes desta pesquisa vivenciaram em suas praticas laborativas ou de pesquisa
os desafios de ambientes educacionais quando a questao é incluir alunos com deficiéncia
fisica nas atividades que requerem movimento corporal, pois os profissionais da educagao
— em grande parte das vezes — ndo apresentavam metodologias que possibilitassem a
incluséo de PCDs.

E valido mencionar que a metodologia deste estudo se enquadra como teérico-
reflexiva em um sentido narrativo. Tal método justifica-se pelo levantamento teorico
realizado em associagao a narrativa ocular (experiéncia) e contributiva de seus proponentes

no reforco sobre os direitos da PCD sob uma perspectiva inclusiva.

1.1 TRAJETORIA HISTORICA DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Historicamente, as pessoas com deficiéncia fisica eram tratadas de forma diferente
das demais que nasciam com o corpo considerado “perfeito”; algumas, cuja familia néo tinha
coragem em sacrificar, eram abandonados a propria sorte. Em outros casos, grande parte
das criancas eram mortas ao nascer por ndo possuirem o corpo considerado adequado
para sobreviver as condi¢cdes impostas pelos povos antigos. Logo, o ambiente ndo era
propicio as pessoas que nasciam com deficiéncia por causa das condi¢des ambientais que
dificultavam a sobrevivéncia e as formas de organizacao grupal (Pereira, 2017).

Nessa perspectiva trazida de povos antepassados, a pratica de matar e abandonar
PCDs a prépria sorte perpetuou durante alguns séculos. No Brasil, algumas etnias
originarias (indigenas) tinham o costume de realizar rituais com o intuito de sacrificar bebés
que nasciam com deformidades. Segundo Pereira e Saraiva (2017), o percurso histérico
das pessoas com deficiéncia no Brasil, assim como ocorreu com as civilizagdes mais
remotas em todas as partes do mundo, foi assinalado por uma fase inicial de eliminacéao e
de excluséo.

Além de questdes relacionadas ao corpo, a educagéo também era apontada como
sendo ineficaz e improvavel de ocorrer. Por volta do século XVI, apareceram médicos
pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes, passaram a acreditar na possibilidade
de educar as pessoas com necessidades especiais, até entdo consideradas ineducaveis. A
partir desse novo olhar para com os deficientes, surgiu a preocupacgéo em criar instituicoes
educacionais que pudessem acolher as pessoas com necessidades especiais sob a luz de
educar esse publico no decorrer dos séculos XVIII e XIX. Por mais que a visdo em relacéo
aos deficientes estivesse mudando, eles ainda eram excluidos da sociedade (Jannuzzi,
2006).
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Durante muitos anos essas pessoas eram invisiveis aos olhos do Estado e
sociedade. Sendo caracterizadas por ndo sujeitos, privadas dos seus direitos, consideradas
irracionais, incompetentes e incapazes de viver na sociedade. A obsesséo pela imagem
corporal perfeita é evidente desde a antiguidade. As pessoas com deficiéncia, por ndo se
enquadrarem nessa imagem idealizada, foram, muitas vezes, ignoradas ou excluidas da
sociedade (Leite; Luvizotto, 2022).

A histéria da PCD é marcada por muitos processos e retrocessos; desigualdade,
conquistas, preconceito, excluséo e lutas. No Brasil, houve um grande caminho percorrido
para que PCDs tivessem reconhecimento. Um olhar mais voltado para essas pessoas
comecgou na época do império, com a criacdo das instituicdes: Meninos Cegos em 1854,
hoje atual Beijamin Costant, e o Instituto Surdos e Mudos, 1857, atual Instituto Nacional
da Educacéo dos Surdos e outras instituicdes como a Pestalozzi e a Associagéo de Pais
e Amigos dos Excepcionais voltadas para PCDs no decorrer da historia (Ferreira, 2004;
Jannuzzi, 2006; Rocha, 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — Lein. 4.024, de 20 de dezembro
de 1961 — fundamentava o atendimento educacional de PCDs. Essa lei ressalta o direito a
educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino (Brasil, 1961). A segunda
Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, criada na época da ditadura militar, substitui a de
1961, que, ao definir um tratamento especial aos estudantes com deficiéncia fisica, mental
e com atraso, ndo promovia a organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender
PCDs (Brasil, 1971).

Em 1973 é criado no Ministério da Educacgao e Cultura brasileiro o Centro Nacional
de Educacao Especial (Decreto n. 72.425, de 3 de julho de 1973), responsavel pela
geréncia da educacéo especial, que, em uma perspectiva integracionista, favoreceu agoes
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e também com superdotagdo. Isso
caracterizou-se como um marco importante para a implementagéo de uma politica nacional
voltada para a educacgao especial (Brasil, 1973).

E valido destacar que o artigo 208, inciso Ill, da Constituicdo Federal de 1988, afirma
que é dever do Estado garantir “[...] atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;” (Brasil, 1988).

Ja alein. 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre Estatuto da Crianga e do
Adolescente, garante também, no seu artigo 54, inciso lll, o “[...] atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
[...]”; e no seu artigo 55 que os “[...] pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino;” (Brasil, 1990). Apesar das garantias
legais, € comum a sociedade se deparar com criangas com necessidades especiais sem
atendimento especializado em sala de aula, e os pais se veem obrigados a tirar a crianca
da escola.

A Politica Nacional de Educacéo Especial de 1994 propunha a chamada “integracéo
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instrucional” que permitia 0 acesso ao ensino regular somente PCDs que possuiam “[...]
condi¢bes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum [...]", ou seja, a politica em questao excluia grande parte dos alunos com deficiéncia
ao sistema regular de ensino (Brasil, 1994, p. 19).

Com o intuito de atender as necessidades educacionais especializada, o Conselho
Nacional de Educacdo, Conselho Pleno, cria a Resolugdo n. 1, de 18 de fevereiro de
2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores
da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura plena, sobre a educagéo
inclusiva, afirma em seu artigo 6°, inciso Il, que a formagéao deve incluir “[...] conhecimentos
sobre criancgas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais [...]” (Brasil, 2002, p. 3).

O Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011, revogou o Decreto n. 6.517, de
17 de setembro de 2008, e estabeleceu novas diretrizes para o dever do Estado com a
educacao das pessoas publicos-alvo da educagao especial. Entre elas, determinou que
o sistema educacional fosse inclusivo em todos os niveis, que o aprendizado ocorresse
ao longo da vida e impedisse a exclusdo do sistema educacional geral sob alegacao de
deficiéncia (Brasil, 2011).

O Decreto n. 10.502, de 30 de setembro de 2020, com a nova politica de educacao
especial, instituiu a chamada Politica Nacional de Educacéao Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida (Brasil, 2020).

Em consonancia com o histérico social e legal apresentado, enfatiza-se que
os decretos e leis preveem e garantem que PCDs sejam inseridas de forma inclusiva e
eficaz, porém, a realidade dessas é totalmente diferente e distorcida, tanto no ambiente
educacional quanto social. Pois a maior parte das escolas brasileiras pregam uma inclusao
seletiva, onde a inserem somente em datas alusivas a deficiéncias, enquanto, no dia a
dia escolar, as criangas sdo excluidas das atividades socioeducativas, o que inclui as que
requerem movimentos como a danca.

Apesar de dezenas de discussdes e pesquisas sobre educacgéao inclusiva, percebe-
se que na sociedade brasileira a incluséo de PCDs ainda esbarra no preconceito e
discriminagdo, mesmo tendo leis que as amparem (Carvalho-Freitas; Marques, 2010;
Sassaki, 2010).

1.2 OS DESAFIOS DA INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA EM
ATIVIDADES SOCIOCULTURAIS NO AMBIENTE ESCOLAR

A experiéncia dos proponentes deste estudo vivenciadas no cotidiano escolar
permitiu conhecerem in loco os desafios que envolvem as praticas educacionais de inclusao
de PCDs. Karagiannis, Stainback e Stainback (1999, p. 21) afirmam que a educacgéo

inclusiva pode ser definida como “a pratica de inclusédo para todos”. Isso significa dizer que
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independente das habilidades, deficiéncia, caracteristicas culturais ou socioecondémicas,
as escolas devem ser o ambiente provedor de condi¢cdes que satisfacam as necessidades
das pessoas que a ela pertengam.

E comum pensar que a escola &€ um ambiente que proporciona saberes que envolve
a construcdo de uma sociedade. E, ao adentrar no ambiente escolar, todos deveriam ter
a possibilidade de apropriagdo de conhecimentos da pratica educacional inclusiva. Mas,
quem sao as pessoas que participam dessa modalidade educacional?

Em resposta a essa questdo, convém enfatizar a experiéncia como aporte realistico
do processo que se desenvolve dentro do ambiente escolar. A educacéo inclusiva é um dos
temas mais discutidos na atualidade e, apesar de ter alcan¢ado conquistas significativas
no contexto social e educacional, que tem como base no artigo 88, de Lei n. 4.024/1961,
que garante o direito dos alunos com deficiéncia no acesso a educacgao, percebe-se que
nao é suficiente que esse aluno simplesmente se sinta integrante desse espago, mas que a
sua permanéncia esteja amparada no respeito as suas necessidades educacionais (Brasil,
1961). Mantoan (2003 p. 9) especifica que,

[...] o processo de integracao refere-se especificamente aos modelos de
insergéo escolar de alunos com deficiéncias, que compreendem um continuo
de possibilidades, desde as classes comuns até locais especificos, como
classes e escolas especiais.

Com aporte em experiéncias, percebe-se que, durante o ano letivo, algumas escolas
promovem atividades diversificadas, sejam de aspecto educacional, cultural ou social que
exigem movimento corporal dos alunos. No entanto, percebe-se, também, que em grande
parte das vezes os alunos que possuem limitacdes fisicas ndo participam dessas atividades
e, ndo é muito comum, presenciar agdes que proporcionem a participacao efetiva de alunos
com deficiéncia fisica em atividades que exijam movimento corporal. Sobre o0 aspecto da
educacao inclusiva, o que se percebe € que esses alunos estdo invisiveis aos olhares
que constituem a pedagogia da inclusdo e, assim, ficam impossibilitados de participar
em conjunto com os pares, sentem-se frustrados e indiferentes ao espaco no qual estao
“inseridos”. Desta forma, néo é dificil imaginar o sentimento — n&o positivo — do aluno
diante de inUmeras barreiras atitudinais que impossibilitam o acesso de PCDs as atividades
educacionais e, consequentemente, ao contexto social. Ressalta-se que a acessibilidade
atitudinal se refere ao sentimento de empatia ao proximo, eliminando todos os preconceitos
ou qualquer tipo de discriminagdo e exclusédo, dando lugar a igualdade de condicdes e
oportunidades para todos (Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015) (Brasil, 2015).

Nesse cenario, Mader (1997) diz que € necessario desenvolver politicas que
promovam igualdade com seriedade e responsabilidade, possibilitando a¢des significativas
de inclusdo nas praticas educacionais. Por outro lado, existem questbes que envolvem
a formacgéo do professor, que muitas vezes pode ndo possuir conhecimentos suficientes
dessa modalidade educacional que envolve a inclusdao de alunos com limitagdes fisicas.
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Em alguns casos, existem professores que, apesar de anos dedicados ao magistério,
conseguem enxergar a necessidade em buscar conhecimentos para contribuir e
potencializar o desenvolvimento educacional do aluno. Isso implica dizer que esse
profissional se preocupa em promover os principios de uma educag¢é@o que nao exclui, ou
seja, um ambiente igualitario, acolhedor e acima de tudo inclusivo.

Quando o professor consegue ter um olhar reflexivo sobre os aspectos que
caracterizam o processo de inclusdo, mostra sua preocupaga@o em promover uma educacao
que nao exclua, ndo segregue, e que desenvolva a sociabilidade dos alunos diante dos
desafios de praticas excludentes no ambiente escolar, agindo em cumprimento as diretrizes
dos Direitos Humanos e os direitos béasicos da Constituicdo Federal de 1988. A base do
cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se desenvolver como ser humano
(Brasil, 1988).

Da mesma forma, também existem profissionais que ignoram ou ndo se sentem
seguros em agir diante do processo educativo e inclusivo desses alunos.

No entanto, levando em consideragéo a realidade vivenciada, ha grandes desafios
no processo de educacgéao inclusiva, alguns professores nao possuem formacgéao para lidar
com esses alunos, visto que o sistema educacional apenas se compromete em possibilitar
0 acesso de PCDs nas escolas regulares e ndo proporciona nenhuma formacéo continuada
para esses profissionais, por acreditar que “possibilitar o acesso” as escolas regulares
esta tornando esse ambiente inclusivo. Também nédo se pode lancar mao de dizer que
existem docentes que nem tentam ou buscam meios de inovar as préaticas educacionais
em contribuicdo a garantia de acessibilidade inclusiva dos alunos, tornando-se negligentes
e descompromissados para com esse aluno.

Considera-se também que, em alguns casos, mesmo que o professor possua algum
conhecimento sobre a inclusdo, acaba por deixar que o profissional de apoio escolar
seja seu educador incondicionalmente, ou seja, o professor acaba nao ensinando, nao
interagindo, ndo socializando e ndo participando efetivamente de sua vida escolar. Por isso,
a danca pode ser uma alternativa metodolodgica para incluir os alunos com necessidades
especiais, especialmente a deficiéncia fisica nas atividades socioculturais que envolvam

movimentos corporais.

13 A QANGA CcOoMO INSTRUMENTQ FACILITADOR NO PROCESSO DE
INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NO AMBIENTE EDUCACIONAL
Ao refletir sobre a inclusdo de PCDs nas atividades do cotidiano escolar, é necessario
pensar sobre as condicdes de acesso das pessoas com necessidades especiais —
especificamente a deficiéncia fisica. As instituicdes educacionais tém o dever de tornar esse
ambiente acessivel a todas as pessoas eliminando as barreiras arquitetonicas existentes
Nno seu espaco que se caracterizam como sendo todo e qualquer obstaculo ou atitude que
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bloqueie a pessoa de exercer seus direitos com seguranga, as barreiras arquitetdénicas
sdo os obstaculos existentes nos edificios, sejam publicos ou privados (Brasil, 2015). Tais
barreiras impedem o acesso efetivo do aluno, pois ndo é o aluno que precisa se adequar
ao espaco escolar e sim a escola é que necessita desenvolver condi¢gdes que facilitem néo
somente 0 acesso, mas também atenda as suas necessidades educacionais respeitando
suas dificuldades e limitagoes.

O direito da PCD é assegurado no artigo 205, da Constituicao Federal de 1988, que
preconiza ser a

[...] A educagédo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho. (Brasil, 1988).

Para isso, € necessario que o processo de inclusdo desses alunos possa acontecer
de forma pautada no respeito as suas especificidades que torna o aluno um ser social e
participante. Por isso, entende-se que é necessario que o professor busque por alternativas
pedagogicas que evitem a discriminagdo ou segregacéo.

Nessa direcao, entende-se, aqui, que a danca pode ser um instrumento facilitador
de praticas pedagobgicas proporcionando o acesso a inclusdo de criangas que possuem
limitacbes de movimentos corporais, em brincadeiras, jogos, entre outros. Para Soares et al.
(2012), a danca é a expressao representativa de diversos aspectos da vida do ser humano,
trata-se de uma linguagem que € composta de sentimentos e emocdes. E, as atividades que
apresentam a dangca como componente inclusivo na escola pode desenvolver na crianga a
compreensao de sua capacidade de movimento, mediante um maior entendimento de como
seu corpo funciona. Assim, o aluno pode uséa-lo expressivamente com maior inteligéncia,
autonomia, responsabilidade e sensibilidade (Brasil, 1997).

A pratica da danca deve ser uma atividade a ser pensada pela escola como uma
proposta metodoldgica voltada para proporcionar o desenvolvimento de PCDs de maneira
igualitaria na qual todos possam fazer parte de um processo de ensino-aprendizagem
efetivo. Ao observar o cenario atual nas escolas, percebe-se que a maioria dessas criancas
ndo é incluida em atividades socioculturais, e tornam-se meros telespectadores em
ambientes supostamente inclusivos. As escolas — l6cus de experiéncia dos proponentes do
presente estudo — desenvolvem muitos momentos culturais, no entanto, as criangas que
possuem deficiéncia fisica ou dificuldade de locomog¢ao nédo participam — em grande parte
das vezes — de atividades que exigem movimento corporal.

Mesmo com esses impedimentos constantes, os alunos com deficiéncia fisica
sentem-se atraidos em participar das atividades escolares. Pacheco (1999, p. 11) reforca
que a sociedade deve “[...] buscar argumentos outros que legitimem a pratica de atividades
fisicas, que reconhecam que o ser humano é mais que ter um corpo, € ser um corpo [...]",
considerando que o movimento corporal também contribui para a autoestima da crianca.

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 4 Capitulo 7

82



Considera-se que o professor seja um grande protagonista facilitador de incluséo e
encontrar meios de produzir e adaptar os movimentos corporais € a valvula de escape no
desenvolvimento destas a¢oes. Segundo Claro (2012, p. 28), a danca é “[...] uma atividade
corporal que pode ser considerada um recurso artistico-terapéutico auxiliar do bem-estar
fisico e mental, proporcionando a incluséo social de pessoas com deficiéncia”.

Claro (2012, p. 28) refor¢ca que a dancga contribui para o contato fisico e também para
o afeto e o cuidado mutuo de forma a proporcionar comportamentos saudaveis, sendo que,
“[...] todos tém o direito a possibilidades de vencer limites e quebrar barreiras, externas ou
internas, buscando novas respostas [...]”. Quando se incluem as criangas com limitagdes
corporais em atividades culturais como a danga ou brincadeiras, elas tém sua autoestima
elevada, e a sua alegria é facilmente percebida entre os colegas da sala.

Tornar o ambiente educacional igualitario e adequado para os alunos com deficiéncia
€ um grande passo para abrir as possibilidades de ressignificar a aprendizagem -
culturalmente imposta com amarras em grande parte das escolas —, bem como proporcionar
maior desenvolvimento social.

21 CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se a importancia de pbér em prética a inclusdo de alunos com limitagdes
fisicas em atividades que exijam movimento corporal, a exemplo de momentos socioculturais,
festas, apresentagbes de danca e praticas de educacgéo fisica. Reconhecer a relevancia de
buscar formacoes especificas sobre a educagéo inclusiva € um dos grandes desafios para
os profissionais da educagéo.

As experiéncias vivenciadas no ambiente escolar permitiram aos autores do
presente estudo ter um olhar reflexivo sobre o processo de inclusdo. Observar essas
criangas e o0s condicionantes que as impedem de participar das atividades promovidas
na escola direcionou o pensar nas possibilidades de incluir esse aluno nas atividades de
movimento corporal com base nas leis que regem seus direitos sobre os aspectos sociais
e educacionais.

Proporcionar praticas pedagogicas que alcance a todos sem excluir deve ter inicio
a partir da educacgéao infantil, pois essa & a primeira fase de convivéncia e socializagdo
escolar. E necessario por em pratica os direitos das criangas, partido desde a gestdo escolar
até a sala de aula, dando o suporte necessario para que o professor possa desenvolver
seu trabalho com base nas politicas educacionais voltadas a possibilidade de humanizar,
oportunizar e incluir as criangas em praticas que poderao contribuir no seu desenvolvimento
educacional e social.

Assim, enfatiza-se a importancia da formagédo em educacgéo inclusiva para o
profissional de educagéo, e, consequentemente, as mudangas em sua pratica educacional
para que se tornem profissionais comprometidos efetivamente com a educacgéo inclusiva.
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E, como alternativa metodolégica, sugere-se a danga como instrumento facilitador para

incluir os alunos com deficiéncia fisica em atividades que exijam movimento corporal.
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