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INTRODUCAO

A pesquisa a
representacdes sociais (RS’s), permite
compreender a maneira de pensar e agir de

partir  das

um grupo social em um contexto especifico,
isso é, entender como o conhecimento é
construido e compartilhado, analisando
o0 discurso manifesto, a partir das
circunstancias que o produz - tempo,
espaco, caracteristicas individuais e
grupos de pertenca. Tal processo, se insere
na construcdo de imagem sobre objetos
sociais que se entrelacam no cotidiano
do coletivo. Em acordo com Pinto (2009),
essa dindmica ocorre na transposicao
de objetos para o campo do imaginario,
precedida do revestimento de sentidos que

dé&o corpo a sua materialidade.

Data de aceite: 01/12/2023

Considerando as praticas
pedagogicas em Educagéao Ambiental (EA),
faz-se relevante discutir as representacdes
sociais dos(as) professores(as) sobre os
elementos de discussdo da EA, a exemplo
do conceito de meio ambiente, tendo em
vista que a representacdo implicara na
relagéo que se tem com o objeto concebido.
Nessa linha, de acordo com Reigota (2010),
todos que compbe a comunidade escolar
possuem representagbes sociais, que
precisam ser expostas e problematizadas.
Dessa maneira, para o autor esse € o
primeiro passo para discutir o tema meio
ambiente.

Mediante tal contexto, o presente
estudo objetiva, de modo geral, identificar
meio

as representacbes sociais de

ambiente dos(as) professores(as) do

Ensino Fundamental e da Educacgéo
Infantil da rede publica municipal Cruz das
Almas-BA, buscando elementos para a
proposicdo de uma formagdo continuada
docente na perspectiva ambiental.
Especificamente, objetiva identificar os

elementos das representacdes sociais de
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meio ambiente compartilhadas pelo grupo de professores(as) do Ensino Fundamental e da
Educacéo Infantil; mapear as praticas pedagégicas de educacdo ambiental desenvolvidas
pelos(as) professores(as); e, destacar as relagdes das praticas pedagogicas em EA com as
RS’s de meio ambiente expressas pelo grupo.

A identificagcéo e repercussao das representacdes permitem compreender como 0s
sujeitos concebem o meio ambiente e como isso implica no trato desse conhecimento nas
diversas disciplinas. Portanto, conhecer as representacdes sociais sobre meio ambiente
dos os(as) professores(as), envolvidos(as) no processo, pode contribuir para fornecer
pistas para a construcao de materiais didaticos, metodologias de ensino ou programas de
capacitacédo em EA, a partir do ensino contextualizado.

Considera-se que, a formagédo de professores deve ser um processo continuo,
quando possivel, realizado em seu espacgo de atuacéo, a fim de promover o alinhamento
entre teoria e pratica pedagogica. Contudo, em acordo com Candau (2001) e N6voa (2002),
a formacdo em servico é, por vezes, distante da préatica dos professores, ocorrendo de
maneira esporadica e descontextualizada sem considerar a realidade dos professores, o0s
saberes e vivéncias, sem impactar a pratica docente. Por isso, torna-se relevante conhecer
as demandas formativas dos (as) professores (as), bem como o sistema de pensamento
sobre determinados assuntos, para formular propostas educativas assertivas, direcionadas

a este publico.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

As interagbes entre grupos sociais produzem conhecimentos especificos sobre
determinados objetos, essa dindmica € o foco de estudo da Teoria das Representagbes
Sociais (RS’s), a qual se situa na intersecao entre a Psicologia e a Sociologia, podendo ser
caracterizada pelo viés “psicossocial.”Assim, a representagéo social pode ser considerada
“tanto na medida em que ela possui uma contextura psicolégica autbnoma como na medida
em que é prépria de nossa sociedade e de nossa cultura” (MOSCOVICI, p. 45, 2003).

Desse modo, é possivel visualizar a inter-relacdo entre sujeito e sociedade,
evidenciando a elaboragdo conjunta do conhecimento de senso comum. E importante
ressaltar que, as RS’s sdo frutos de significados compartilhados nos grupos sociais,
expressos pelo discurso, construidos nas relagdes sociais cotidianas. Entende-se que,
esse saber compde-o universo de propriedades de sentido capazes de orientar e justificar
sentimentos, valores, crengas, atitudes.

Ademais, enfatiza-se que a relagao entre os pares de um grupo social permite além
da atribuicdo coletiva de significados, determinar o campo de comunicagdes possiveis,
0s comportamentos aceitaveis ou néo e interpretar mensagens codificadas pelos diversos

objetos e fenébmenos. Entéo,
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o entrelacamento entre sujeitos pela via das suas interacées promove trocas e
faz com que nas suas premissas afirmativas se reorganizem e gerando outros
saberes para funcionarem como elos na montagem de cadeias de sentidos,
necessaria tanto para a organizacao interna do sujeito quanto para a vida
(PINTO, 2009, p. 28).

Assim, em um espagco de partilha, é elaborado o conhecimento cotidiano, que serve
para balizar a compreenséo sobre um objeto especifico. Esse saber, geralmente, é enraizado
no sistema psicossocial do individuo e serve como um codigo social que estabelece
regras nos grupos aos quais fazem parte. Além disso, as intera¢des grupais “geram um
conhecimento explicito subjacente ao nosso comportamento e as nossas atitudes sociais
sem que sejamos conscientes deles” (POZ0,2002, p.11). As representacdes fazem parte
do cotidiano e estdo presentes nas conversacdes grupais e difundidas pelos meios de
comunicacao.

Em sintese, as RS’s precisam estar relacionadas ao imaginario de um grupo social,
a medida que definem a apropriagcdo de um objeto originado de um fenémeno social.
Conforme Jodolet (2011), os elementos descritivos das RS’s, demonstram que estas
modelam o objeto utilizando elementos da linguagem e da comunicagéo, das praticas e
dos materiais.

A Teoria das Representagdes Sociais pode ser explorada em termos de processo
e/ou produto, investigando o contexto de produgéo e os elementos que compde as RS’s.
A abordagem em nivel de processo se preocupa em compreender o desenvolvimento das
RS’s.

Em acordo com Moscovici (2003), uma representacao social € estruturada a partir
de dois processos cognitivos complementares: a objetivacdo e a ancoragem. A primeira
consiste em um meio para tornar familiar o desconhecido. Assim, novas informacgbes
séo incorporadas ao sistema de referéncia do sujeito a partir da afinidade com seus
conhecimentos e experiéncias anteriores. Entdo, os elementos construidos passam a
fazer parte da realidade do sujeito como um parametro para medir novas informagoes.
A segunda, diz respeito ao estabelecimento da representagéo socialmente construida de
determinado objeto no conjunto de saberes preexistentes do sujeito. Nesse percurso, sao
gerados conhecimentos que servem para explicar a realidade, servindo como medidas
para comparar, classificar novos objetos.

Neste trabalho exploraremos a abordagem estrutural das RS’s, proposta por Abric
(2000). Esta vertente, busca investigar o contelido, a forma e a estrutura da representacao
social, delineando o nucleo central e os elementos periféricos. Entéo,

A ideia essencial de Abric (1994) é a de que toda representacédo esta
organizada em torno de um nucleo central (NC) que determina, ao mesmo
tempo, sua significacdo e sua organizagédo interna. Os outros elementos
que entram na composicao sdo chamados de elementos periféricos (EP),
reconstituem a parte operatéria da representacéo, desempenhando um papel
essencial no funcionamento e na dinamica das representagées. Sendo mais
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sensivel as caracteristicas do contexto imediato, o sistema periférico constitui
a interface entre a realidade concreta e o NC. (ALVES- MAZZOTTI, 1994,
p.62).

Segundo o autor mencionado, nao basta identificar o signo e o significado de uma
representacao, porque para perceber as similitudes e as diferencas entre as representacdes
de individuos de um grupo social e sugerir estratégias de mudancas, é necessario investigar
sua organizag¢do em volta do nucleo central.

De acordo com Abric (2000), o nucleo central desempenha as seguintes fungdes:
geradora: € responsavel pela criacdo da RS, a funcéo estabilizadora e organizadora. A
funcao geradora é responséavel pela criagcdo da representacao social a fungcéo organizadora
determina a estruturacdo dos elementos de uma representacdo social, a estabilizadora
abarca os elementos resistentes a mudanca. De acordo com o autor mencionado acima, o
NC é o elemento mais resistente a mudanca e dessa forma qualquer transformacéo no NC
modifica a representacéo social, com efeito,

O NC é determinado (...) de um lado pela natureza do objeto representado,
de outro, pela relagdo que a pessoa—-ou grupo-mantem com esse objeto:
finalizando, pelo sistema de valores e de normas sociais que constituem o
meio ideolégico do momento e do grupo (ABRIC, 1994 p.23).

Em volta do nucleo central organizam-se os elementos periféricos, 0os quais fazem
parte do conteddo da representagdo. Eles desempenham trés fungbes principais, a
concretizagao, depende do contexto de reproducéo destes elementos, a regulagdo, ocupa
o lugar do elemento central, para se adaptar a mudangca no contexto de constru¢do da
representacdo defesa, resistindo as mudancas de interpretagdes. (ABRIC, 1994); SA,1996).

Ademais, a abordagem processual da Teoria das Representacdes Sociais demonstra
por meio da experimentacédo as relagdes entre RS’s e comportamento dos sujeitos em
contextos especificos. Para Abric (1994), no estudo da significacdo de uma representagéo
dever ser levada em conta as condi¢des sociais do discurso, o posicionamento do sujeito
no seu grupo social o contexto ideolégico.

Nesse sentido, segundo Reigota (2010), para compreender os significados das
acOes de Educacdo Ambiental desenvolvidas pelos professores no contexto escolar, €
necessaria a identificacao e repercusséo das RS’s deles sobre meio ambiente, para que
seja possivel: “identificar os objetivos das agdes desenvolvidas por estes sujeitos e até
mesmo os resultados que estas agbes podem alcancar” (WOLLMANN; SOARES; ILHA,
2015, p.391).

Para Reigota (2010), o meio ambiente pode ser considerado uma representacéo e
ndo propriamente um conceito, tendo em vista a dificuldade de haver um consenso sobre
a definicao desta dimensao no meio académico. Em seus estudos, ele demonstra que as
RS’s de meio ambiente compartilhadas no ambiente educativo s&o comumente associadas
a trés categorias: naturalista, antropocéntrica e globalizante.
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A representacao naturalista considera o meio ambiente apenas em seus aspectos
naturais, relacionando frequentemente ao conjunto de elementos bibticos e abidticos. Nessa
perspectiva, 0 homem € um ser externo a natureza e, por isso, nao tem responsabilidade em
seus processos. A representacdo antropocéntrica “admite a utilidade dos recursos naturais
para a sobrevivéncia do homem” (WOLLMANN; SOARES; ILHA, 2015, p.391). Por outro
lado, a representacéo globalizante mostra esta figura dentro da relagéo de troca do homem
com a natureza, centrando aspectos culturais, politicos, sociais, econémicos e naturais.

As definicbes sobre as RS’s de meio ambiente no campo educacional elaboradas
por Reigota (2010) em seus estudos, denotam grande relevancia para a pesquisas na area
da EA, tanto que serviram de referéncia para as pesquisas de autores como Magalhaes
Junior e Tominik (2013), Wollmann, Soares e llha, (2015), Rocha (2016) e Oliveira (2017).

Entende-se que, as préaticas pedagdgicas de EA desenvolvidas pelos professores
em sala de aula refletem a maneira como eles representam o meio ambiente e a corrente
pedagoégica que adotam em suas acoes.

Sauvé (2005), indica diferentes correntes de pensamento no modo de fazer e
pensar a EA, dentre elas destacamos trés principais, que frequentemente sdo abordadas
em pesquisas sobre praticas e representacbes de EA nas escolas. Séo elas: naturalista,
conservacionista/resolutiva, critica-social. De acordo com a autora, a corrente naturalista
foca a sua abordagem na natureza. Dessa forma, séo explorados aspectos como: aprender
com a natureza, aprender sobre a natureza, amar e respeitar a natureza. Nesta perspectiva
valoriza-se o contato direto com os elementos naturais.

A corrente conservacionista/recursista centra suas discussées na conservagao
dos recursos naturais. Para Sauvé (2005) e Wollmann, Soares, e llha, (2015), ela explora
a administracdo do meio ambiente, associando-se comumente a educacdo ambiental
pela reducéo de consumo, a reciclagem, reutilizagdo. A corrente critica social explora as
dindmicas sociais que envolvem as problematicas ambientais. Portanto, adota um viés
politico para questionar as razdes da degradacdo do meio ambiente.

E notério que ha uma diversidade de caminhos para compreender, executar e
desenvolver praticas de EA. Nesse sentido, Layrargues e Lima (2014), classificaram as
macrotendéncias politico-pedagogicas de EA em trés grandes blocos: o conservacionista,
a pragmatica e a critica. Esses blocos merecem énfase pela representatividade historica
no mundo da Educag¢do Ambiental (EA) e pela influéncia sobre outras vertentes filosoficas
ambientais.

A macrotendéncia politica pedagdgica conservacionista apresenta como
caracteristica predominante a ideia de conservagéo, preservacdo de meio ambiente. Ele é
visto nas “correntes conservacionista, comportamentalista, da Alfabetizacéo Ecolégica, do
autoconhecimento e de atividades de senso-percepg¢éo ao ar livre, vincula-se aos principios
da ecologia” (LAYRARGUES; LIMA, p.8, 2014).
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A pragmatica, conforme os autores mencionados, estimula praticas relacionadas as
mudancas superficiais comportamentais, explorando principalmente a redug¢éo do consumo
e a reciclagem do lixo. Assim, esta corrente despolitiza a crise socioambiental e remete a
responsabiliza¢do individual pelos problemas ambientais.

Nesta visdo, estd a compreensdo monoteista de natureza, na qual o ambiente é
composto apenas pelos elementos naturais, apartando a dimenséao social dela. Em suma,
nesta concepgdo de meio ambiente o ser humano é visto como inimigo da natureza
e esta deve permanecer intocada. Dessa forma, & EA, cumpre a funcdo de educar os
comportamentos humanos para com a natureza, no sentido de conservacéo.

De acordo com Layrargues e Lima (2014), a macrotendéncia politica pedagogica
critica tem como principal caracteristica o questionamento das causas da degradacéao
ambiental, indo além da busca por resolu¢ado da questao. Ela segue um modelo de educacéo
contra hegemonico e direcionada principalmente ao publico adulto.

Entende-se que a macrotendéncia critica € a mais coerente com a resolu¢do da
crise ambiental, por considera-la em sua totalidade, observando os aspectos ambientais,
sociais, politicos, culturais e econémicos, como a fome, a desigualdade social, e
desemprego, 0 esgotamento dos recursos naturais. Além de se opor, principalmente, ao
modelo de desenvolvimento econdmico que visa apenas os fins lucrativos, beneficiando-se
da exploragao do trabalho humano, perpetuando a incoeréncia social, e agredindo o meio
ambiente.

A vertente critica de educagé@o ambiental entende que, esta deve ser articulada com
a educacao politica, a tomada de deciséo que respeite o interesse da coletividade e nédo
somente interesses individuais. Ela visa a superacéo das relagdes dominantes e do modelo
econdmico neoliberal, por isso propde a ressignificacdo da relagdo homem-natureza.

Isso implica na transformacdo do modo de pensar das sociedades, segundo
o discurso de Sorrentino (2005), a educagdo ambiental cumpre o papel de politizar e
empoderar os cidaddos a se autogerirem no enfrentamento a dominagéo nas relagbes de
trabalho e no ambiente, formando uma coletividade responsavel pelo ambiente que ocupa.

Diante os pressupostos elencados, considera-se que a formagdo continuada em
educacao ambiental deve levar em conta as representacdes sociais de meio ambiente do
publico-alvo, bem como, como conhecer a corrente de educagdo ambiental que orienta
as suas praticas, para obter maior efetividade. Em acordo com (Rocha 2016), as praticas
de EA dos docentes estdo diretamente ligadas as concepgdes de meio ambiente e as
correntes de EA que eles seguem.

Por isso, faz-se relevante promover a capacitacao dos (as) professores (as) sobre
educagao ambiental, tanto na formagao inicial quanto no prosseguimento dos estudos, pois
entende-se que,
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a formacdo de professores é um processo continuo de desenvolvimento
pessoal, profissional, politico e social que ndo se constréi em alguns anos de
curso, nem mesmo pelo acumulo de cursos, técnicas e conhecimentos, mas
pela reflexdo coletiva do trabalho, de sua direcéo, seus meios e fins, antes e
durante a carreira profissional.” (Silva, 2011, p. 15).

Assim, acredita-se que a formacdo permanente dos (as) professores (as)
principalmente em servico, promove a transformacgéo da pratica. Nessa linha, segundo
Magalhaes e Tomanik (2013); Junior Magalhaes Junior (2020), para que haja mudanca no
modo de pensar/fazer sobre determinado tema, é necessario passar por um processo de
formacao e, esta deve ser elaborara a partir da identificacdo dos elementos que compde a
representacao social.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo foi desenvolvido no municipio de Cruz das Almas-BA, na regido econdmica
do Recdncavo Sul. Destaca-se que o municipio foi o primeiro do interior da Bahia a sediar
a Reitoria de uma Universidade Federal, isto é, a Universidade Federal do Recbncavo da
Bahia (UFRB) e possuir um Centro Nacional de Pesquisa, a Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (EMBRAPA). Além de sediar instalagbes de diversas instituicbes de ensino
superior. A cidade é conhecida em todo o Estado como “cidade universitaria”, fazendo com
que um grande contingente de pessoas se desloque em sua direcdo em busca de trabalhar,
estudar, participar de congressos, seminarios e programas de qualificagdo profissional.

Os participantes do estudo foram 34 professores(as) da Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental das escolas publicas municipais de Cruz das Almas-BA. Foram definidos os
seguintes critérios de incluséo dos sujeitos: professores(as) atuando ha pelo menos cinco
anos, que aceitaram participar da pesquisa e assinaram o Termo de Livre Esclarecimento.
O critério de excluséo foi o de ndo devolver o questionario no periodo determinado.

Ainvestigagéo utilizou como técnica de coleta de dados, Teste de Livre Evocacéo de
Palavras (TELP). Segundo Nascimenlo-Sehub; Camargo (2000), o TELP permite estruturar
os elementos linguisticos das RS’s, para chegar aos elementos centrais das representagoes.
Segundo Abric (2000), este instrumento de levantamento de dados é bastante significativo
no estudo das RS’s por minimizar a resisténcia dos sujeitos. Nessa técnica as pessoas
evocam mais prontamente aquelas palavras que constituem seu cognitivo, aprendidas nos
grupos sociais de pertenca.

Conforme o autor citado acima, o método consiste em solicitar aos sujeitos
que evoquem livremente palavras, tendo como referéncia o objeto da representacéo e
hierarquizem os termos escolhidos justificando a escolha. O autor enfatiza que,

O caréater espontaneo-logo, menos controlado e a dimensao projetiva dessa
produgéo permitem acender, muito mais facilmente e rapidamente que na
entrevista, aos elementos que constituem o universo semantico do termo ou
do objeto estudado. (Abric, p.66, 1994.)
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Foi utilizada a palavra indutora “meio ambiente” no teste de livre evocacéo, para
delinear o campo semantico das representacdes dos(as) professores(as), buscando
apreender o significado e a posicdo da ancoragem da representacdo nos esquemas
mentais.

A aplicagdo ocorreu por meio do formulario online do Google Drive (Docs), sem
a presenca da pesquisadora, o link de acesso foi enviado por mensagem de texto via
WhatsApp, diretamente aos participantes da pesquisa, solicitando a entrega em outro
momento. Cabe ressaltar que os telefones de contato dos professores foram fornecidos
pela Secretaria Municipal de Educacao, instituicdo coparticipante do estudo.

Também utilizamos a entrevista semiaberta com grupo focal, composto conforme
as seguintes delimitacdes: formagdo em pedagogia ou normal superior, atuante no
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Educacgé&o Infantil, minimo de cinco anos de atuacao
profissional e que demonstrassem interesse em participar da pesquisa. Assim, a entrevista
foi realizada com um grupo de 7 professores(as), via Web conferéncia, na Plataforma digital
Google Meet.

Todos os procedimentos de coletas foram realizados mediante a entrega do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual fora assinado por todos os sujeitos
que estiveram a disposi¢céo da pesquisa.

Quanto a anélise dos dados, utilizou-se para a decodificagéo e interpretacao do teste
de evocagao livre a abordagem estrutural da Teoria da Representagéo Social, conforme os
critérios elencados por Abric (2000), Sa (1996), Magalhaes Junior e Tominik, (2013). Para
tal, foi realizada a leitura dos dados produzidos, o agrupamento por afinidade semantica.
Também fez-se célculos manuais utilizando as férmulas apresentadas por Magalhaes
Junior (2020), para a identificagcdo dos elementos centrais e periféricos das RS’s, como se
vé no quadro a seguir.

QUADRO 2 - Férmulas utilizadas no calculo manual para a identificagdo dos elementos centrais,
intermediarios e periféricos das representagdes através da Técnica de Evocagéo Livre de Palavras.

Férmula: Ordem Média de Evocagdes (OME) | E: Somatério

E.G/F G: Grau de Importancia

Férmula média das frequéncias F: Frequéncia

E.F GS: Quant. De grupos semanticos
GS OME: Ordem Média De Evocagoes
Férmula média das OME

E.OME

GS

Fonte: Adaptado de Magalhdes Janior (2020).

Assim, foram calculadas as frequéncias médias das evocagdes e as ordens médias
de evocacéao, formando quatro quadrantes com possiveis elementos estruturais das RS’s

de meio ambiente.
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Os dados produzidos na entrevista foram analisados em acordo com técnica de
andlise de contetdo descrita por Minayo (2007). Ela permite a descri¢cdo e interpretacédo
das discussdes de produgdes textuais, facilitando a compreensao do objeto de estudo.

Dessa forma, a analise percorreu trés fases: | — Pré-analise, onde realizou-se uma
leitura minuciosa para selecdo dos dados mais relevantes para a pesquisa a partir dos
objetivos e questdes do estudo; Il — Exploragcédo do material, realizando leituras detalhadas
do material produzido na investigacdo e agrupamento de elementos semelhantes em
categorias de analise, observando as afinidades das perguntas realizadas na entrevista e
das falas dos participantes; Il — Tratamento dos resultados obtidos e interpretagéo, em que
tabulou-se os dados pela transcricdo das falas dos entrevistados e analisou-se os dados
partindo dos fundamentos teéricos que envolvem a abordagem do fenébmeno estudado,
permitindo que novas compreensdes fossem ser produzidas.

Para compreenséo da representacéo social de meio ambiente dos (as) professores
(as), os dados foram organizados em categorias de analise seguindo a referéncia Reigota
(2010), sendo elas: antropocéntrica, naturalista e globalizante. Para compreenséo das
praticas de EA dos professores, utilizou-se as categorias de trés das correntes de EA
elencadas por Sauvé (2005): conservacionista, naturalista e critica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Caracterizacao do grupo social

Participaram da pesquisa 34 professores da educacéo béasica da rede municipal de
ensino de Cruz das Almas; destes; 58% atuam no Ensino Fundamental em Anos Iniciais,
30,3% trabalham no Ensino Fundamental em Anos Finais e 11,7% na Educacéo Infantil.

Cabe destacar que os(as) professores(as) que atuam no Ensino Fundamental em
Anos Iniciais e na Educacéao Infantil, geralmente, sdo formados em Pedagogia, isto €, uma
licenciatura generalista que habilita o profissional a lecionar até sete disciplinas, sendo:
geografia, ciéncias, portugués, matemética, histéria. Dessa forma, € essencial que os(as)
professores(as) atuantes neste segmento participem de processos formativos continuos
sobre temas especificos, como € o caso da educagao ambiental.

Do grupo de participantes do estudo, 73,5% sao mulheres e 26,5% de integrantes
masculinos. Reforcando que a educacao é majoritariamente feminina, influenciando nos
modos de fazer educativo, tendo vista que o magistério & historicamente relacionado
a habilidades afetivas e maternas, as quais recaem sobre a figura da mulher. Assim,
geralmente, as professoras dédo continuidade & educagédo familiar no ambiente escolar,
abordando conceitos morais. Quanto a faixa etéria, 35,3% do grupo possui idade entre 40
e 49 anos; 23,5% idade entre 30 e 39 anos, 20,4% idade entre 50 e 54 anos, 11,8% idade
entre 55 anos ou mais e apenas 9% 25 a 29 anos.
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Em relagdo a formacéo, 87% dos integrantes do grupo possuem ensino superior
completo. Destes, 58,8% tem especializacéo; e 2,9% mestrado. No que tange a graduagéo,
67,7% dos (as) professores(as) sédo formados(as) em Pedagogia, areadas ciéncias humanas;
8,8% em ciéncias bioldgicas;11,8% em linguistica, letras e artes; 5,9% em ciéncias exatas e
da terra; 2,9% em Ciéncias da Saude; 2,9% nas engenharias. Os resultados demonstraram
que a maior parte do grupo possui mais de 10 anos de experiéncia e representando 67,6%

dos participantes.

Campo semantico das representacées sociais (rs’s) sobre meio ambiente

Os resultados apresentados pelo Teste de Evocacéo Livre de Palavras (TELP),
evidenciaram que foram associadas 170 palavras ao termo indutor “meio ambiente”.
Destas, foram consideradas para compor o campo semantico das representacdes sociais
sobre meio ambiente dos(as) professores(as), os termos com frequéncia igual ou maior
que dois, sendo descartadas as que apresentam frequéncia igual a um, considerando-se
a baixa representatividade para o grupo, corroborando com os resultados da pesquisa de
Magalhaes Junior e Tominik (2013). Assim, 65 palavras foram analisadas e 105 descartadas,
pelo alto nivel de disperséo. Entao as evocacdes foram agrupadas conforme a semelhanca
de significacdo e suas frequéncias absolutas (F), totalizando 6 grupos semanticos (GS),

conforme Quadro 3.

QUADRO 3 - Grupos semanticos das palavras evocadas pelos professores sobre o termo indutor meio

ambiente
GS 1 F|GS2 F | GS3 F | GS4 F | GS5 F | GS6 F
Natureza | 7 | Preservagcdo | 15 | Consciéncia | 6 | Reutilizar | 2 | Vida 9 | Sustentabilidade | 4
Ambiente | 4 | Cuidado 5 | Esperanga |2 | Reciclar |3 | Animais | 2 | - -
- - | Respeito 2 |- - - - | Agua 2 |- -
- - - - |- - - - | Terra 2 |- -

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

As palavras natureza, preservacao, vida, consciéncia e ambiente que apresentaram
altas frequéncias, evidenciam a representacdo naturalista de meio ambiente. Conforme
Reigota (2010), essa visdo considera apenas o0s aspectos naturais do ambiente,
desconsiderando os elementos sociais, politicos e culturais. Essa forma, os seres humanos
séo vistos como fatores separados da natureza, e por isso devem preserva-la.

As expressdes terra, animais, e agua, também, reforcam essa concluséo,
caracterizando aspectos ecolégicos. Esses resultados concordam com a corrente
naturalista de EA, porque “reconhecem o valor intrinseco da natureza, acima e além dos
recursos que ela proporciona e do saber que se possa obter dela” (SAUVE, 2005, p. 19).
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Cuidado, respeito, esperanca sdo associacdes que trazem a tona sentimentos e que se
aproximam da representacao naturalista no sentido de romantizar a natureza, seguindo o
principio de “conhecer para amar”, na qual a natureza é educadora.

Os termos consciéncia, preservacao, reutilizar, reciclar estao ligados a representagéo
antropocéntrica. Conforme Reigota (2010), essa RS’s considera o ambiente como recurso
para satisfazer as necessidades humanas, assim, diante da escassez de recursos naturais
provocados pela degradacdo ambiental faz-se necessario adotar comportamentos para
preservar a natureza.

Nessa perspectiva, a representagdo antropocéntrica se aproxima da corrente
conservacionista de EA, que objetiva a conservagdo dos recursos naturais, dando uma
“maior énfase ao desenvolvimento de habilidades de gestdo ambiental e ao ecocivismo”
(SAUVE, 2005, p. 20). E da macrotendéncia politica pedagogica pragmatica representada
por Layrargues e Lima (2014), que enfoca a pratica e a adequacéo de comportamentos
individuais na preservacao ambiental para atender projetos coletivos.

Considera-se que a palavra sustentabilidade se aproxima da representagédo
globalizante. Segundo Reigota (2010), esta visdo admite as relacbes humanas como
parte do ambiente e tem afinidade a EA critica. Sauvé (2005), Layrargues e Lima (2014)
e Loureiro (2011), entendem que essa corrente se centra na abordagem do ambiente em
sua totalidade, considerando os aspectos politicos e culturais das relacdes humanas, mas
questiona-se os modelos de desenvolvimento vigentes e suas influéncias na geragéo dos
problemas ambientais.

Além do mapeamento do campo seméantico das RS’s de meio ambiente dos(as)
professores(as), pretendeu-se delinear a estrutura da representagéo social, diferenciando-
se os elementos em nucleo central, elementos intermediarios e periféricos (ABRIC, 2000).
Por isso, os participantes da pesquisa foram convidados, em um segundo momento, a
hierarquizarem as palavras associadas inicialmente, conforme o grau de importancia, sendo
1 mais importante e 5 menos relevante. Assim, categorizaram-se os termos em 6 grupos
semanticos, seguindo as significacdes expressas pelas justificativas dos termos favoritos,
calculou-se a frequéncia média das evocacgdes, 4,9 e a ordem média de evocagédo dos
termos associados, 3, compondo os quadrantes estruturais da RS, conforme QUADRO 4.
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QUADRO 4 - Organizagéao dos elementos das RS’s de meio ambiente dos professores

Elementos do Nucleo Central — 1° quadrante Elementos do Intermediarios — 2° quadrante
Alta f e baixa Ordem Média de Evocacdes Alta F e alta Ordem Média de Evocagdes

>4,9 e OME<=3,0 >4,9 e OME=>3,0

Grupo semantico de palavras | Freqg. OME Grupo semantico de palavras | Freq. OME
Natureza 7 1 Cuidado 5 3
preservacao 15 3

Consciéncia 6 2

Vida 9 2

Elementos Intermediarios — 3° Elementos Periféricos — 4° quadrante
quadrante

Baixa F e baixa Ordem Média de Evocacdes Baixa F e alta Ordem Média de Evocacdes
f<4,9 e OME<=3,0 f<4,9 e OME =>3,0

Grupo semantico de palavras | Freq. OME Grupo semantico de palavras | Freq. OME
Terra 2 3 Sustentabilidade 2 5
Agua 2 3 Reutilizar 2 8
Respeito 2 3 Reciclar 2 4
Ambiente 4 1 Animais 2 5

FONTE: Elaborado pelos autores, 2020.

Portanto, no primeiro quadrante, estdo os elementos do ndcleo central, os quais
apresentam maior frequéncia e a ordem média de evocagédo se aproxima do grau 1 de
importancia, sendo assim, consideradas as palavras mais relevantes para os participantes.
No segundo e terceiro quadrante, situam-se os elementos intermediarios que flutuam entre
os elementos do NC e da periferia, os quais possuem OME proxima do grau 5, ou seja,
menos relevante para o grupo. E no quarto quadrante estédo os elementos periféricos, com
baixa frequéncia e alta OME, em acordo com Abric (1994), S&a (1996), Magalhaes Junior e
Tominik, (2013), e Magalhaes Junior (2020).

E possivel notar que os candidatos ao nlcleo central das RS’s dos professores
sobre meio ambiente trazem a tona a representagdo naturalista, evidenciando a ancoragem
de elementos da natureza e reforcando o discurso preservacionista. Reigota (2010), indica
que a visao naturalista associa meio ambiente a ecossistema, separando o homem dessa
relacéo e frequentemente representado pela imagem de natureza intocada. Considera-se
que essa representacao recebe forte influéncia das figuras da natureza veiculadas pela
midia, as quais mostram espagos que nao tiveram agdo humana, além de problemas
ambientais, apelando para a necessidade de conscientizagdo para a preservacédo e
conservagao do meio ambiente.

Verifica-se que os candidatos a elementos intermediarios das RS’s sobre meio
ambiente, demonstram o mesmo sentido representado pelo ndcleo central, confirmando
a representacdo naturalista. Dessa forma, desempenham a funcéo estabilizadora da
representacdo social, com a possiblidade de trocar de posicdo com os elementos
nucleares. Esse resultado pode ser explicado porque a corrente naturalista Sauvé (2005),
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esta presente a mais tempo no campo educacional, permeando os livros didaticos,
principalmente direcionados ao ensino de criancas. Estes materiais sdo comumente
utilizados pelos professores como fonte de informagéo, por isso podem contribuir com os
processos de criacdo das RS’s de meio ambiente.

Neste sentido, nota-se que os candidatos a elementos periféricos se aproximam da
representacdo antropocéntrica Reigota (2010), evidenciando a preocupacgéo com a gestao
ambiental, centrando-se noideal da preservacao como reciclar, reutilizar a fim de desenvolver
habilidades ecocivistas. Percebe-se que no cotidiano escolar do Ensino Fundamental e da
Educacéo Infantil geralmente sédo abordados aspectos do ecossistema como recursos para
a sobrevivéncia humana, tendo pouca ou nenhuma mencéao a relagéo filoséfica do homem
e da natureza. Essa organizagdo pedagodgica colabora para representagdo imaginaria do
meio ambiente como utilitario dos seres humanos.

Também foi identificado nos elementos periféricos das RS’s de meio ambiente
dos professores a palavra “sustentabilidade” indicando a visdo de uso racional dos
recursos naturais em equilibrio com o crescimento econémico e a justica social. Esse
entendimento concebe o homem em uma relagédo global com a natureza, assemelhando-se
a representagao globalizante Reigota (2010). Acredita-se que a associacdo a esse termo
se deve a popularizagdo do termo desenvolvimento sustentavel a partir das Conferéncias
da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio 92, (1992) e a Rio+20 (2012), além
da ampla divulgagé@o dos Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS), tragcados
na Agenda 2030, em 2015.

Assim, a periferia das RS’s pode apresentar aspectos objetivados por outros grupos
de pertenca do sujeito social, por isso eles ndo séo representativos para o grupo, como
se observa no Quadro 4, tem baixa frequéncia e alta OME. Dessa forma, eles sdo mais

suscetiveis a mudanca.

Discursos e praticas docentes em EA

As representacdes sociais sao significacdes grupais construidas em torno
de um dado objeto, as quais orientam e justificam condutas. Nesse sentido, ap6s a
identificacdo dos possiveis elementos que compdem as RS’s sobre meio ambiente dos(as)
professores(as), interessou a pesquisa mapear as praticas em EA, desenvolvidas pelos
docentes, destacando as correlagbes com as representacdes identificadas.

Durante a entrevista com o grupo de professores foi possivel verificar a
representatividade das evocacgdes apreendidas pela TELP. Os(as) professores(as) foram
questionados(as) sobre o que lhes vem a mente quando escutam as expressdes meio
ambiente e educagdo ambiental, todos responderam que associam ao primeiro termo a
lugar de sobrevivéncia humana, espaco de convivéncia com a natureza, ar, agua, animais,
terra. E representam educag¢é@o ambiental como:
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Compreendo que educacédo ambiental é toda forma de gestao participativa
para preservacéo dos recursos naturais (P.1).

Educacado ambiental € conscientizar os alunos a preservar o meio ambiente,
a nao poluir o solo, a agua porque dali que nos tiramos o0 nosso sustento
(P.2).

Educacdo ambiental é a preservacdo meio ambiente, conscientizacao,
trabalhos desenvolvidos na escola para tentar recuperar o que ainda tem
condicao de ser recuperado (P.4).

No meu caso, 0 que me vem a mente € a conscientizagdo, eu acho que
quando a pessoa tem a consciéncia de que ela deve preservar o meio em
que ela vive ela comega a praticar a educagao ambiental (P.6).

Educacdo ambiental é aprender a viver nesse meio ambiente trabalhando
as questdes educacionais, conservacionista, as regras pra cuidar desse
ambiente e ter uma qualidade de vida que € a preocupacado daqui pra frente
(P.7). (Grifos nossos).

Verifica-se no discurso dos(as) professores(as) as evidéncias dos elementos
nucleares das RS’s sobre meio ambiente. Tal fato é explicado por Alves-Mazzotti (1994),
quando ela diz que os sujeitos de um grupo social se apropriam de modo individual dos
significados construidos por meio das interagbes, gerando um conhecimento popular,
expresso através de palavras comuns ao coletivo.

Nessa ordem, nota-se que o discurso do grupo pesquisado sobre meio ambiente
e educagdo ambiental coaduna com os elementos das RS’s identificados, demonstrando
que os(as) professores(as) do Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil da rede publica
municipal de Cruz das Almas, tem uma tendéncia a representarem o meio ambiente focando
aspectos ecologistas, indicando a representagéo naturalista de meio ambiente e praticas
pedagogicas que se aproximam da corrente conservacionista de EA.

Esse resultado traz a tona a necessidade de formacdo continuada desses
profissionais em EA critica, a qual considera o ambiente em todos os aspectos das relagdes
naturais e humanas, questiona as causas da degradacdo ambiental e ndo apenas como
resolvé-las, para que eles(as) tenham a ampliacdo do sistema de referéncia sobre a
temética (LOUREIRO, 2011).

Sobre as praticas em EA, 83% dos entrevistados indicaram a abordagem de temas
como solo, agua, residuos sélidos, mananciais, poluicdo sonora e reciclagem na sala
de aula. Quanto aos métodos de ensino, 69% dos(as) professores(as) disseram utilizar
experimentos, visitas a ambientes naturais, focando no contato direto com a natureza,
plantio de mudas, hortas escolares, a partir de projetos escolares, gincanas e datas
comemorativas como, por exemplo, o dia da arvore.

Diante do exposto, destaca-se a prevaléncia de praticas em EA como alfabetizacéo
ecolbgica voltadas as criancas, com o enfoque na mudanga de comportamento, ressaltando
que estas acoes revelam a atuacao “de forma a-histérica, apolitica, conteudista, instrumental
e normativa ndo superariam o paradigma hegemoénico que tende a tratar o ser humano
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como um ente genérico e abstrato” (LAYRARGUES e LIMA, 2014).

Os(as) professores(as) também foram questionados sobre a fonte de informacéo
utilizada para obter conhecimentos sobre a EA. A totalidade das respostas indicam que
eles(as) se atualizam sobre a tematica por meio de redes sociais, programas de TV, livros
didaticos dos alunos e manual do professor, como observa-se na fala a seguir:

Hoje eu procuro me basear mesmo em sites na internet, em artigos
interessantes em praticas de pessoas que aplicam e que dao certo. Eu
também uso muito manual do professor sdo muito bons (P.5).

Tais resultados demonstram as fragilidades formativas dos(as) professores(as) quanto
a educacdo ambiental, também permitem compreender como a representacéo naturalista
e conservacionista de meio ambiente, foi construida pelo grupo de professores(as). Assim,
levanta-se a hipbtese de que a midia e os livros didaticos tenham contribuido com o processo
de elaboragdo da representagdo social de meio ambiente atribuida e compartilhada pelos
professores do Ensino Fundamental e Educagéo Infantil de Cruz das Almas-BA.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os resultados evidenciados nesta pesquisa indicam que os(as) professores(as) do
Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil apresentam a tendencia de possuir RS’s de
meio ambiente naturalista, centradas nos aspectos puramente ecolégicos do ambiente e
preocupando-se com a preservacao ambiental.

J& as praticas em educacdo ambiental desenvolvidas pelos(as) professores(as)
tem afinidades com a corrente de EA conservacionista Sauvé (2005), e a macrotendéncia
politica pedagogica conservacionista, conforme Layrargues e Lima, (2014), pois, verificou-
se acgles voltadas para o desenvolvimento de habilidades ecocivistas e adestramento de
comportamentos para o cuidado com os recursos naturais.

De modo geral, os resultados demonstraram que os(as) professores(as) guardam
as representacdes do meio ambiente apenas no viés da ecologia, excluido os fatores
sociais, politicos, econdmicos e histérico-culturais. Dessa forma, eles(as) néo contribuem
para uma educacao que permita a politizagcdo da crise ambiental, por focar somente na
responsabiliza¢do individual pela conservacéo da natureza.

Também foi possivel observar a dependéncia dos conhecimentos acessados no
livro didatico e na midia, o que resulta na superficialidade da preparagéo para atuagéo em
educacao ambiental. Além disso, os resultados demonstram que os(as) docentes exploram
pouco as questdes ambientais do municipio.

Assim, os resultados desta pesquisa fornecem elementos para a elaboragéo
de programas de formacdo continuada docente em educacdo ambiental para os(as)
professores(as) do Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil do municipio, indicando
a necessidade de abordar os pressupostos das macrotendéncias politico pedagodgicas de
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EA, sobretudo da educacdo ambiental critica, bem como a realidade socioambiental do

municipio.
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