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APRESENTACAO

O livro “Impactos das Tecnologias nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
3”aborda uma série de capitulos de publicagcdo da Atena Editora, subdivididos em
4 volumes. O volume lll apresenta, em seus 33 capitulos os estudos mais
recentes sobre aplicacdo de ferramentas educacionais basicas e aplicadas a
inclusdo, além de uma série de capitulos que abordam o cenario atual do sistema
educacional brasileiro.

As areas tematicas de educacao e suas ferramentas de inclusdo mostram o
papel de desenvolvimento social, onde incluir ferramentas de inovagcdo no ambiente
educacional &, além de um desafio, um objetivo de direcionar a sociedade ao futuro
esperado por todos e sem desigualdades.

A educacgao € historicamente uma ciéncia de propagacdo e disseminacéo de
progresso, percebido no curto e longo prazo em uma sociedade. Observamos que a
construcao da ética, proveniente da educacéao e inclusao, traz resultados imediatos no
ambiente em que estamos inseridos, percebidos na evolugéo de indicadores sociais,
tecnoldgicos e econdmicos.

Por estes motivos, o organizador e a Atena Editora registram aqui seu
agradecimento aos autores dos capitulos, pela dedicacédo e empenho sem limites que
tornaram realidade esta obra que retrata os recentes avancos inerentes ao tema.

Por fim, espero que esta obra venha a corroborar no desenvolvimento de
conhecimentos e novos questionamentos a respeito do papel transformador da
educacéo, e auxilie os estudantes e pesquisadores na imersao em novas reflexoes
acerca dos topicos relevantes na area social.

Boa leitura!

Marcos William Kaspchak Machado



SUMARIO

(01 2 1 11 ] i PP 1
REFLEXAO SOBRE A AVALIAQAO DO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

Manoel de Jesus Bastos

DOI 10.22533/at.ed.6331911031

(07X = 1 W U 1 1 2R 11

O PROCESSO AVALIATIVO EM LINGUA PORTUGUESA: EFEITOS NA VIDA DE PROFESSORES E
ALUNOS

Alba Cristhiane Santana
Vitéria Palhares Franca

DOI 10.22533/at.ed.6331911032

(03X =] 1 U] 1o 1< J 26

O LUDICO COMO POSSIBILIDADE NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Suélen Normando da Silva Vasconcelos
Sangelita M. Franco Mariano

DOI 10.22533/at.ed.6331911033

(03X =] 1 1 U] o 1 SR 27

APLICABILIDADE DE UMA SEQUENCIA DIDATICA DE PONTUAGAO (ANOS INICIAIS): DA TEORIA
A PRATICA

Raimunda Francisca de Sousa
Anderson Cristiano da Silva

DOI 10.22533/at.ed.6331911034

(07X = 1 W U 1 o 1 J RS 43

REFORCO ESCOLAR: UMA MANEIRA LUDICA DE APRENDER

[vonilda Rosa Pereira Nascimento
Marineusa Carvalho Sousa

DOI 10.22533/at.ed.6331911035

(03X =] 1 U] 1 1 J 51

A PRODUGAO DE JOGOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE BIOLOGIA: UMA EXPERIENCIA NA
EDUCACAO BASICA

Natalia Carvalhaes de Oliveira
Sandra Zago Falone

Natalie Tolentino Serafim
Matheus Ribeiro Teixeira

DOI 10.22533/at.ed.6331911036

(03X =1 1 U] 1 Ry 200 58

JUVENTUDE E ESCOLA NO MUNICIPIO DE CAMPO ALEGRE DE GOIAS

Divina Aparecida Correia da Silva Marcelino
Maria Zenaide Alves

DOI 10.22533/at.ed.6331911037



(07X = 1 W U N o X TR 65

O PROCESSO DE PRODUCAO DO CONHECIMENTO NO PPGSS/UFPB NOS ANOS 2000:
UMA ANALISE A PARTIR DAS DISSERTACOES DE MESTRADO VINCULADAS A AREA DE
FUNDAMENTACAO TEORICO-PRATICA DO SERVICO SOCIAL

Bernadete de Lourdes Figueiredo de Almeida

Lucicleide Candido dos Santos

DOI 10.22533/at.ed.6331911038

(03X =] 1 U] o X Y 80

PROFESSOR MEDIADOR — UMA ANALISE LITERARIA DO DOCENTE E SEU PAPEL JUNTO AS
NOVAS GERACOES

saura Maria dos Santos

Mario Augusto de Souza

DOI 10.22533/at.ed.6331911039

(03X =] 1 U] o 15 [0 IR 85

PROGRAMA DE REFOR~QO DE CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO COMO ESTRATEGIA APARA
REDUZIR A REPROVACAO DE CALOUROS E MELHORAR OS INDICADORES DE PERMANENCIA
NO ENSINO SUPERIOR

Glaucia da Silva Brito

Dione Maria Menz

Eduarda de Sousa Lemos

Karine Danielle Muzeka

Paula Cristina Stopa

DOI 10.22533/at.ed.63319110310

(07X = 1 U W o 15 s IR 93

UTILIZAQAO DE MAPAS CONCEITUAIS COMO ESTRATEGIA DE INOVAQAO METODOLOGICA:
RELATO DE EXPERIENCIA

Karla Rona da Silva

Marina Dayrell de Oliveira Lima

Leila de Fatima Santos

DOI 10.22533/at.ed.63319110311

(03X =] 1 U] o 15 -2 104

REFLEXOES SOBRE O CONCEITO DE SAUDE E O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS DE
APRENDIZAGEM

Priscila Santos da Silva Navarenho

Renato Campos Pierotti

Maria Angela Boccara de Paula

DOI 10.22533/at.ed.63319110312

(03X = 1 U W o I SRR 112

METODOLOGIAS ATJVAS DE ENSINQ-APRENDIZAGEM NA FORMAQAO PROFISSIONAL EM
SAUDE: CONSTRUQAQ DE LIVRO DIDATICO DIGITAL UTILIZANDO A SALA DE AULA INVERTIDA
E A PROBLEMATIZACAO

Rafaela Benatti de Oliveira

Isabel Cristina Chagas Barbin

Henrique Salustiano Silva

Ana Carolina Castro Curado

Marcia Cristina Aparecida Thomaz

DOI 10.22533/at.ed.63319110313



(03X = 1 U o I 1 SRR 123

O QUIZ DO BIS: USO DO KAHOOT COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

Danilo Sande Santos

Denise Sande

Leandro Andrade Sande da Silva
Larissa Sande de Oliveira

Mirian Silva Adorno

DOI 10.22533/at.ed.63319110314

(03X =] 1 U] o 15 13 129

O LISTENING NAS AULAS DE INGLES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL: POSSIBILIDADES COM
O USO DE VIDEO DO YOUTUBE

Daniela Bandeira Navarro
DOI 10.22533/at.ed.63319110315

(03X = 1 U] o 15 - SRR 138

USO DE MATERIAIS ALTERNATIVOS PARA DESENVOLVIMENTO DE AULAS EXPERIMENTAIS

Karla Soares Matias

Karla Nara da Costa Abrantes
Clemerson Fernandes da Silva
Kesley dos Santos Ribeiro
Nubia Abadia Silva

Luciano Alves da Silva

DOI 10.22533/at.ed.63319110316

(03X = 1 U] o 15 2SRRI 145

USO DA EXPERIMENTAGAO E CONSTRUGAO DE MODELOS DIDATICOS NO ENSINO DE QUIMICA

Paulo César dos Santos
Adrielly Aparecida de Oliveira
Luciana Maria Borges

Tiago Clarimundo Ramos

DOI 10.22533/at.ed.63319110317

(03X =] 1 U] o 15 - 151

BIOQUIMICA NO ENSINO MEDIO: CONTRIBUICOES DE UM JOGO DIDATICO SOBRE
CARBOIDRATOS E LIPIDIOS

Adrielly Aparecida de Oliveira
Paulo César dos Santos
Tiago Clarimundo Ramos

DOI 10.22533/at.ed.63319110318

(03X = 1 U o I 1 PSRN 155

JOGO DO MAPA METABOLICO: NOVAS ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE BIOQUIMICA

Natalia Tomich Paiva Miranda
Andréia Almeida Mendes
Roberta Mendes Von Randow

DOI 10.22533/at.ed.63319110319



CAPITULOD 20 ..ueeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeseseseesesssssssesnsssessssesssesnsssnsessesssesnsesnsssesssnssnsesnsens 165

COLETA, ISOLAMENTO E IDENTIFICACAO DE COGUMELOS: Atividade Pratica Supervisionada

Alessandra Cristine Novak Sydney
Eduardo Bittencourt Sydney
Barbara Ruivo Valio Barretti

DOI 10.22533/at.ed.63319110320

(03X =] 1 U] o 10 177

EXPLORANDO ORGANELAS: TECNOLOGIA E LUDICIDADE A FAVOR DA INCLUSAO

Daise Fernanda Santos Souza
Maria Angélica Cezario

Isabel Thayse Barbosa
Regina Maria de Fatima Dias

DOI 10.22533/at.ed.63319110321

CAPITULO 22......cucueeeeeereresesesssssssssssssesesssssssssssssssssssssssssssssssssasssssnssnsnsnsssssassessssaes 183
BURRO D'AGUA DE LIGACOES QUIMICAS

Karla Nara da Costa Abrantes
Karla Soares Matias

Kesley dos Santos Ribeiro
Tatiana de Oliveira Zuppa
Nubia Abadia Silva

Luciano Alves

DOI 10.22533/at.ed.63319110322

(03X = 1 W U] o 1 SRR 189

JOGO LUDICO SOBRE ABELHAS NATIVAS COMO MEDIACAO NO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM

Thais de Oliveira Saib Chequer
Thals de Moraes Ferreira
Patricia Batista de Oliveira

DOI 10.22533/at.ed.63319110323

(03X =] 1 U] 1o 1 195

CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE: UMA RELACAO COM O ENSINO NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Regimar Alves Ferreira
Luciene Lima de Assis Pires

DOI 10.22533/at.ed.63319110324

(03X = 1 W U o 1SRN 204
A EDUCAQAO MATEMATICA E A CIENCIA POS-MODERNA DE BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS

Sandro Luiz Leseux
Lucenildo Elias da Silva
Marta Maria Pontin Darsie

DOI 10.22533/at.ed.63319110325

(03X =1 1 U] 1o 1< 217

CENTRO DE REFERENCIA EM EDUCAGAO INFANTIL (CREIl): UM ESPACO PARA CRIANCAS
SURDAS NA CIDADE DE JOAO PESSOA/PB

Ana Dorziat
Edleide Silva do Nascimento

DOI 10.22533/at.ed.63319110326



(03X = 1 W U 1 o 1y 20 SRR 234

PERFIL DOS ALUNOS DE EJA EM ITAUBA — MT

Nilson Caires Ferreira
Camila José Galindo

DOI 10.22533/at.ed.63319110327

(03X =] 1 U] o 1 R 245

EQUOTERAPIA COMO AUXILIO A ANDRAGOGIA

Alvaro Bubola Possato

Priscila Santos da Silva Navarenho
Josiane Guimaraes

Patricia Ortiz

DOI 10.22533/at.ed.63319110328

(03X =] 1 U] o 1L SRR 253

AS PRATICAS PEDAGOGICAS NAS AULAS DE EDUCACAO FIiSICA NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO

Jaqgueline Moraes Freitas
Gabriela Ferreira Alves
Fabio Pereira Santana

DOI 10.22533/at.ed.63319110329

CAPITULO 30 uueeeeeeeeeeeeeeeeeeseeessessneesessssessssnssssssssesssesnsssnssssesssesnsesnsssessssssnsesnnsns 265

UMA REFLEXAO SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA, A REALIDADE ESCOLAR E
A FORMAGCAO CONTINUADA.

Silvania Leopoldina Dos Santos Martins
Rudinelia Silva Freitas de Oliveira
Jamille Almeida dos Santos

lvonilda Rosa Pereira Nascimento

DOI 10.22533/at.ed.63319110330

(03X =] 1 U] o 1< 5 271

EDUCAGAO ESCOLAR EM UNIDADE DE MEDIDA SOCIOEDUCATIVA - AVISAO DE PROFESSORES:
UMA HIATO ENTRE O PROPOSTO E O VIVIDO.

Daiane Trindade da Silva
DOI 10.22533/at.ed.63319110331

(03X =] 1 U] o J< 72NN 275

A SUBVERSAO DA EDUCACAO: NARRATIVAS DO PROCESSO FORMATIVO DO DETENTO NO
CONTEXTO PENITENCIARIO E SEU IMPACTO NA RESSOCIALIZACAO

Thayla F. Souza e Silva
Filomena Maria de Arruda Monteiro

DOI 10.22533/at.ed.63319110332

(03N = 1 U] o T < 7 288

O PROCESSO DE IMPLANTACAO DOS INDICADORES DA QUALIDADE NOS CENTROS
MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL DE SALVADOR: UMA EXPERIENCIA DE GESTAO
DEMOCRATICA

Roberta Pereira Souza do Carmo
Antonio Amorim

DOI 10.22533/at.ed.63319110333

SOBRE O ORGANIZADOR......ccoiiimtrrinnnrmnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssnsessss 301



CAPITULO 25

A EDUCACAO MATEMATICA E A CIENCIA POS-
MODERNA DE BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS

Sandro Luiz Leseux
Professor da Secretarial Estadual de Educacao
(SEDUC/MT)

Comodoro — Mato Grosso.
Lucenildo Elias da Silva

Centro de Formacéo e Atualizacéo dos
Profissionais da Educagao

Barra do Garga — Mato Grosso.
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Cuiaba — Mato Grosso.

RESUMO: O presente artigo, a partir de uma
abordagem qualitativa e do procedimento de
pesquisa bibliografica, objetivou realizar uma
breve discussao sobre as politicas educacionais,
mais especificamente da educagcéo matematica
frente aos pressupostos da ciéncia no século
XXI,
contemporaneo. Numa tentativa de estabelecer

amplamente debatidos no momento

uma analogia, buscamos destacar algumas
preposicbes segundo
fundamenta e organiza o sistema educacional
do Brasil a partir da década de 90, com o
pensamento do epistemélogo Boaventura de

textos oficiais que

Sousa Santos, a respeito da ciéncia que o
mesmo chama de pds-moderna. Para tanto,
tomando como principal referencial as obras Um
discurso sobre as ciéncias (2003) e Introducdo
a uma ciéncia pos-moderna (1989). O autor

Impactos das Tecnologias nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 3

afirma que estamos vivendo em uma época de
transicdo (ruptura) de uma ciéncia estruturada
num soO paradigma - o “paradigma dominante”,
apresentando frente a isso, as concepcgodes
do paradigma “emergente” como sendo uma
possivel preposicao para consolidacédo de
uma ciéncia pos-moderna. Assim, reputando
o referencial tedrico sobre a perspectiva da
ciéncia pés-moderna associada ao pensamento
de Boaventura, fazemos algumas reflexdes
sobre campo da Educagcdo Matematica no pés-
modernismo, tendo como base alguns pontos
da legislacdo e orientativos para educacgao
publica no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Politica Educacional.
Educacao Matematica. Ciéncia Pés-moderna.

ABSTRACT: The present article, based on
a qualitative approach and the bibliographic
research procedure, aimed to carry out a
brief discussion on educational policies, more
specifically on mathematics education in relation
to the presuppositions of science in the 21st
century, widely debated in the contemporary
moment. Inan attemptto establishananalogy, we
sought to highlight some prepositions according
to official texts that founded and organized the
educational system of Brazil from the 90s, with
the thought of the epistemologist Boaventura de
Sousa Santos, about the science he calls the
post -Modern. For that, taking as main reference
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the works A discourse on the sciences (2003) and Introduction to a postmodern science
(1989). The author affirms that we are living in a time of transition (rupture) of a science
structured in a single paradigm - the “dominant paradigm”, presenting in front of this,
the conceptions of the “emerging” paradigm as being a possible preposition for the
consolidation of a science postmodern. Thus, considering the theoretical reference on
the perspective of postmodern science associated with the thought of Boaventura, we
make some reflections on the field of Mathematics Education in postmodernism, based
on some points of the legislation and guidelines for public education in Brazil.
KEYWORDS: Educational Policy. Mathematics Education. Post-modern Science

11 INTRUDUCAO

Atualmente € possivel perceber a grande preocupacao voltada para a qualidade
da Educacdo Matematica. Como ainda, a expressiva apresentacdo de estudos e
propostas direcionadas para a necessidade de mudancgas no atual sistema de ensino
publico. Principalmente a partir de meados da década de 90, se estabeleceu um largo
espaco de debate e discussdo de ideias entre legisladores, educadores, 6rgéaos e
instituicbes nacionais e internacionais, segmentos de estudantes e pais e a sociedade
em geral. Nesse movimento discussdo sé&o evidenciados tendéncias e até mesmo
pressupostos a respeito da organizacao curricular, da oferta, da metodologia de
ensino, formacéo inicial e continuada, entre outros que de alguma forma configuram
todo processo do ensino e da aprendizagem escolar.

Essa preocupagdo com os novos rumos que a educacao precisa tomar pode
estar sendo impulsionada pelo atual momento que a ciéncia esta passando. Momento
em que se debate amplamente um novo modelo de ciéncia em contraposicdo ao
paradigma da ciéncia moderna.

Aeducacao matematica, por suavez, tem papel primordial na formacéo intelectual,
social, politica, econémica e ambiental, sendo assim fundamental na formacgéao integral
do aluno. Considerada por muitos até hoje como uma ciéncia de verdades irrefutavel,
e ainda ensinada nas escolas de maneira técnica numa visao de exatidao, o ensino da
matematica precisa de uma ressignificacado diante das novas concep¢oes e perspectiva
do periodo pés-moderno.

Nesse sentido, este artigo a partir de uma abordagem qualitativa, a qual segundo
Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), “ndo se preocupa com representatividade numérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma
organizacéo”. E adotando como procedimento de pesquisa bibliografica em que,
“é feita a partir do levantamento de referéncias teédricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites” (FONSECA, 2002, p. 32, apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 37). Buscou
estabelecer uma abordagem tedrica baseando-se no discurso de Boaventura de Sousa
Santos sobre ciéncia moderna, a qual ele chama de ciéncia pés-moderna. Paralelo a
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esse discurso foi destacado alguns marcos legais que configura a intencionalidade e
finalidade, tanto das politicas educacionais como do ensino e da educagéo matematica.
Desse modo, a principal intencao foi de estabelecer uma analogia baseadas entre as
teorias da ciéncia moderna e pés-moderna e a intencionalidade da educacédo e da
educacao matematica segundo alguns parametros normativos.

2| EDUCACAO MATEMATICA E A EPISTEMOLOGIA CONTEMPORANEA

O momento atual estd sendo marcado por uma ampla discussdo no campo
da epistemologia contemporanea. Enquanto alguns teoricos defendem que a
ciéncia moderna nesse século estd cumprindo suas promessas e premissas que a
fundamentam, outros afirmam que nos encontramos em uma época de transicéo de
uma ciéncia positivista, a qual ndo consegue mais resolver todos os problemas e
guestionamentos das mais diversas esferas sociais e ambientais, para uma ciéncia
pautada num paradigma emergente, fundamentada nas concepgdes da democracia,
participacdo ativa, emancipacao do ser humano entre outros (SANTOS, 1989).

Do mesmo modo, a educac¢ao também vive esse dilema entre passado e presente.
Mesmo que ja tenhamos passado da primeira década do século XXI, a educacéo
continua fortemente enraizada numa epistemologia do século XX.

De alguma maneira, todos os passados estao conosco. Esta presentificacdo do
passado tem consequéncias importantes para a maneira, por exemplo, como
as matérias sdo apresentadas nas escolas e na educacdo — o que é histéria e
0 que ¢ atualidade, o que pertence ao passado e 0 que pertence ao presente,
todas as cadeiras mais complexas do proprio desenho curricular hoje nas escolas.
(SANTOS, 2003 p. 7).

Contudo, é evidente que a educacao matematica desde a época da colonizagéo
do Brasil, vem buscando se transformar no sentido de atingir uma maior aproximagao
entre o conhecimento especifico da matematica e o contexto social por meio do processo
de ensino e aprendizagem. E notério que nas duas ultimas décadas, a educacéo
brasileira comecou a dar passos que podem provocar mudancgas significativas. Além
do maior investimento, da universalizacdo e maior preocupacao pela sua qualidade,
muitas propostas educacionais estdo sendo apresentadas na tentativa de superar os
problemas existentes.

Um exemplo sdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), criados pelo
MEC/SEF em 1996 para organizar e dar uma nova configuracdo a educacgao basica.
A estrutura desse programa, além de indicar novos objetivos, se da na proposta
de incorporacdo dos chamados Temas Transversais, compreendidos em Etica,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo nos
componentes curricular nacional — Portugués, Matemética, Ciéncias Naturais, Historia,
Lingua Estrangeira, Educacéo Fisica e Artes. Indicando assim, a possibilidade da
desfragmentacéo da organizagdo e pressupondo uma intencionalidade de educagéo

interdisciplinar e transdisciplinar (BRASIL, 1996).
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A partir desse marco, se estabeleceu que o ensino das ciéncias por meio das
disciplinas curriculares néo poderia se dar mais de forma fragmentada e independente.
Nesse momento, se leva em conta que se o préprio desenvolvimento da ciéncia é
interdisciplinar, entdao nao tem sentido que o conhecimento abordado na escola seja
tratado unicamente de maneira disciplinar.

Nesse sentido de organizacao disciplinar, muito presente atualmente, SEVERINO
(1998, p. 38), destaca que:

[...] os conteudos dos diversos componentes curriculares, bem como atividades
didéticas, ndo se integram. As diversas atividades e contribuic6es das disciplinas
e do trabalho dos professores acontecem apenas se acumulando por justaposicao:
ndo se somam por integracdo, por convergéncia. [...] alunos vivenciam a
aprendizagem como se 0s elementos culturais que dao conteddo ao seu saber
fossem estoques e oriundos de fontes isoladas entre si.

E notorio que o curriculo tradicional foi ao longo dos anos sendo defasado pela
revolucéo tecnologica e da informacéo — e esta ai o computador e a internet como
exemplos. E possivel perceber o distanciamento entre o sistema educacional e os
temas sociais emergentes, em que, a pratica de ensino deixou de ser condizente com
as necessidades reais do cotidiano social, bem como, da prépria ciéncia pés-moderna.

Em outros termos, as experiéncias e competéncias acumuladas pelo aluno no
ambiente escolar passaram a ser incoerentes frente aos temas e os problemas que
estdo sendo discutidos tanto na sociedade como no meio cientifico. Nessa direcao,
DEMO (2001) afirma que a influéncia da escola sobre a crianga é cada vez mais “formal”
e, nesse sentido, vazia, pela artificialidade de sua organizacédo e intencionalidade,
distanciando assim da sociedade e da diaria concorréncia avassaladora com os meios
de comunicagao.

Vale destacar ainda, que a finalidade da proposta evidenciada pelos PCNs foi
de provocar de forma abrangente o processo de atualizagdo que a educacgao precisa
enfrentar. Seu objetivo é de propor uma reorganizacdo no espago e tempo escolar,
como ainda, de apresentar pressupostos que possam subsidiar o professor no
processo de inclusao dos assuntos que emergem do contexto social em sua pratica
de ensino, dando mais significado aos conteudos especificos de cada componente
curricular (BRASIL, 1996).

Nesse sentido LOPES (2003, p. 9) afirma que:

Acreditamos que seja necessario desenvolver uma pratica pedagdgica na qual
sejam propostas situacdes em que os estudantes realizem atividades, observando e
construindo conceitos matematicos. A aprendizagem da matematica s6 completara
a formacédo dos alunos se for significativa, se considerar situacées familiares a eles,
situacdes que sejam contextualizadas, investigadas e analisadas.

Outro exemplo mais recente foi apresentado pela Secretaria de Estado de
Educacdo do Estado de Mato Grosso, quando publicou por meio de cadernos as
Orientagcbes Curriculares para a Educag¢ao Basica do Estado (OCEB). Destacando
sobre tudo, os objetivos, os eixos articuladores, as capacidades e os descritores para
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cada Ciclo da Formag¢do Humana e para o Ensino Médio a serem desenvolvidos e
atingidos em cada uma dessas etapas de ensino. No caderno Area de Ciéncias da
Natureza e Matematica, as OCEB destacam, por exemplo, que na Area de Ciéncias
da Natureza e Matematica, o processo de Alfabetizacdo e Letramento cientifico
€ ampliado a partir do contexto e das vivéncias e experiéncias dos estudantes que
utilizam as linguagens e as tecnologias como forma de comunicacéo e interacédo local
e global. (SEDUC-MT, 2010)

A publicacéo das resolucbées N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010, a qual define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (DCNEB) e da N°
2, DE 30 DE JANEIRO 2012 em que define Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), mostra também mais uma tentativa da gestdo publica em
normatizar novos objetivos, bem como, nova intencionalidade para todo processo
educacional das redes de ensino.

A formacéao integral do aluno é talvez um dos mais importantes pontos, e por
isso, merece destaque dessa nova configuracdo da intencionalidade educacional.
Para atingir tal formacdo esses textos oficiais reconhecem a fragmentacdo e o
compartimentalizacdo do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem na
medida que o curriculo é constituido em disciplinas isoladas. E apontam a necessidade
da abordagem interdisciplinar e transdisciplinar na forma de tratamento e no ensino
do conhecimento produzido pelas varias ciéncias no cotidiano pedagégico. Uma
vez que os problemas e fendmenos da realidade, se mostram pluridisciplinares,
multidisciplinares, transdisciplinares, transversais, transnacionais, multidimensionais,
globais e planetarios, por representar o processo de producao e da propria existéncia
humana em um contexto sociocultural, ja que ndo se vive sozinho (BRASIL, 2010).

Nessa perspectiva o curriculo deixa de ser organizado em disciplinas
independentes como se nao houvesse qualquer relagao entre elas, e passa ser pensado
e organizado em areas de conhecimento. Ou seja, as disciplinas antes isoladas, agora
sé@o organizadas em areas de conhecimento; Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas (SEDUC-MT, 2010).

E por ultimo, e no mesmo sentido desse panorama das legislacdes e orientacoes,
no ano de 2014, o governo federal implantou a formacao de professores do Ensino
Médio por meio do programa instituido Pacto do Fortalecimento do Ensino Médio.
Segundo o texto no Caderno V da Il etapa (2014):

Uma formacao matemaética integral na Educacao Basica demanda que os saberes
dos estudantes sejam valorizados nas suas proprias formas de representacao e
expressao, e contrastados com o0s conhecimentos historicamente estabelecidos,
garantindo a integracao de suas vivéncias e experimentacdes com aquelas proprias
a ciéncia. E fundamental situar a relagcdo dos estudantes com a Matematica na
perspectiva de um sujeito ativo e social que atua na producéo e transformacao

das realidades e da sua propria existéncia. Neste sentido, torna-se essencial que
contextos de seus efetivos interesses sejam considerados na escola... (p. 16).

Esses documentos e iniciativas s&o alguns exemplos dos esfor¢cos para garantir
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a oferta de uma educacéo inovadora e contextualizada e consequentemente buscam
evidenciar a possibilidade de minimizar os resultados negativos da educacéo publica,
em especial da educacdo matematica. Entretanto o cenério da educacéo atual nao
tem mostrado perspectivas de elevagao no nivel da qualidade.

Em se tratando da defasagem da educag¢ao matematica no momento atual, varios
autores tém pontuado os fatores que tem implicado de forma direta na qualidade do
ensino e da aprendizagem da matematica. Pedro Demo, por exemplo, em suas diversas
obras tem criticado muito as condigbes da educacéo publica, destacando sempre as
mazelas das escolas publicas, da formacgéao de professores, da metodologia de ensino
inadequada e descontextualizada. Em uma das suas mais recentes obras “Educacéao
e Alfabetizacao Cientifica”, DEMO (2010) afirma que é crucial aprender matematica
para além dos muros da escola, em particular porque a matematica esta imbuida
nas novas tecnologias - fluéncia tecnolégica implica, pelo menos em parte, fluéncia
matematica.

Nessa mesma direcao SKOVSMOSE (2001), aponta que a educagcdo matematica
da maneira como vem sendo compreendida no ambiente escolar, se tornou uma
domesticadora do ser humano em uma sociedade cada vez mais impregnada de
tecnologia- Ele destaca ainda, que a educagao matematica na perspectiva democratica,
em que esta n&o caracteriza apenas estruturas institucionais da sociedade com relagéo
as distribuicdes de direitos e deveres, também tem a ver com a existéncia de uma
competéncia na sociedade.

Talvez, podemos relacionar essa dificuldade de ensinar e aprender matematica
nas escolas com a estrutura da linguagem e doutrinacao da ciéncia moderna da qual
a propria matematica faz parte.

De acordo com SANTOS (2003), a ciéncia moderna € fundamentada por um
paradigma positivista, o qual ele chama de “paradigma dominante”, sendo esse, um
modelo de racionalidade herdado a partir do século XVI e consolidado no século XIX.
Um modelo que tem como principais caracteristicas, entre outras: o dominio das
ciéncias naturais; o modelo global que se distingue do senso comum e dos estudos
humanisticos; a perspectiva de uma verdade; de que o método cientifico se assenta
na reducéo da complexidade; o modelo totalitario.

O autor afirma que, uma ciéncia na qual se acredita que podemos abarcar todos
os conhecimentos a partir de um método rigorosamente cientifico na busca da verdade
universal. E ainda se pensa que como foi possivel descobrir as leis da natureza, seria
igualmente possivel descobrir as leis da sociedade, podera possivelmente encontrar
sua dificuldade de estudo na subjetividade do comportamento humano, o qual,
revestindo-se de complexa estrutura ndo pode ser analisado e explicado da mesma
maneira que € explicada a natureza.

SANTOS (1989) aponta ainda, que estamos vivendo uma época de transicéo
paradigmatica de um modelo de ciéncia moderna expressada pelo positivismo
(dominante) para uma ciéncia pés-moderna (emergente). Sendo a ultima pautada
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na construgdo histérica do conhecimento, na imprevisibilidade, na interpenetracéo,
espontaneidade e auto-organizagao, na irreversibilidade e a evolugao, na desordem,
na criatividade. Contudo, ainda nos encontramos fortemente enraizados nas estruturas
e nas concepgdes da ciéncia moderna. E nao poderia ser diferente, pois se trata de
conhecimento historicamente construido e, portanto, ndo pode ser desconsiderado e
até mesmo descartado.

E nesse contexto de transicdo e dos movimentos e tendéncias do momento
contemporaneo, que provavelmente podemos assinalar uma analogia com a
intencionalidade da educacéo. Por um lado, o fazer educacédo, em especifico a fazer
educacao matematica, ainda estd fortemente imbuido no paradigma da ciéncia
moderna, e sendo assim, todas as formas de pensar, organizar e de ofertar ainda esta
pautada no positivismo. Por outro, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) e das resolucdes e orientacdes educacionais citadas
acima, comeg¢amos a vislumbrar uma proposta de educacgao muito mais orientada por
um modelo de ciéncia emergente e consequentemente menos fundamentada pelo
modelo dominante.

Pode parecer contraditério dizer que a educacao em geral ainda esta pautada
no paradigma da ciéncia moderna diante das concepc¢des de educagao abordada, por
exemplo, pela LDB e PCNs. Todavia, é possivel perceber que essa nova forma de
abordagem de educacéao escolar, mesmo depois de mais de uma década esta muito
mais no campo das ideias do que no campo da materializagao.

Na tentativa de entender esse contexto aparentemente instavel que a educacgao
se encontra, podemos destacar as quatros hip6teses que segundo Santos (2003)
fundamenta o paradigma emergente: Todo o conhecimento cientifico-natural é cientifico-
social. Todo o conhecimento € local e total. Todo o conhecimento € autoconhecimento.
E Todo o conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum. Frente a isso,
notamos que o conhecimento ensinado na escola nem sempre consegue fazer rupturas
com o paradigma positivista, também chamado de modelo tradicional.

Merece destaque aqui essa ultima hipdétese quando o autor afirma que o
conhecimento cientifico pds-moderno s6 se realiza enquanto tal, na medida em que
se converte em senso comum. No viés desta perspectiva o autor apresenta a teoria
da dupla ruptura. A qual procede a um trabalho de transformacédo tanto do senso
comum como da ciéncia. Enquanto a primeira ruptura é imprescindivel para constituir
ciéncia, mas deixa o senso comum tal como estava antes dela, a segunda ruptura
transforma o senso comum com base na ciéncia. Assim a dupla ruptura epistemologica
tem por objetivo criar uma forma de conhecimento, ou melhor, uma configuracéo de
conhecimento que, sendo pratica, ndo deixe de ser esclarecida e, sendo sabia, nao
deixe de estar democraticamente distribuida (SANTOS, 1989).

Nesse sentido o conhecimento em si é uma pratica social, cujo trabalho especifico
consiste em dar sentido a outras praticas sociais e contribuir para a transformacao
destas. Dessa forma, no plano da metodologia, a dupla ruptura epistemoldgica
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manifesta-se na resposta de duas perguntas: como se faz ciéncia? (primeira ruptura);
como é que a ciéncia se confirma ao transformar-se num novo senso comum? (segunda
ruptura). (SANTOS, 1989).

A partir dessa concepc¢ao, podemos fazer uma tentativa de contextualizar a
educacao matematica com esse contexto de transi¢cao da ciéncia. Paraisso, partiremos
do principio de como ela foi pensada com base nas concepc¢des da ciéncia moderna,
e como esta sendo pensada frente a esse momento em que se discute uma ciéncia
pds-moderna. Abordando em especifico a intencionalidade em relagao a formagéo do
aluno.

Segundo Lizcano (2004, 2006) apud WANDERER (2013, p. 6), “as marcas da
exatid&o, pureza e universalidade evidencia os processos de excluséo e hierarquizacao
presentes na constituicdo da matematica académica e escolar”. E Walkerdine (1995,
p.216) apud WANDERER (2013, p. 6), apoiando em Michel Foucault, destaca que a
racionalidade da matematica académica e escolar pode ser pensada como um produto
historico que segue um determinado modelo de pensamento, que passa a ser tomado
como norma para a hierarquizacao de outros modos de produzir matematica. Esses
“outros” modos, por diferirem do padrao instituido, passam a ser considerados como
diferentes e inferiores.

Dessa forma, percebemos a estrutura da matematica enquanto ciéncia,
fundamentada no paradigma dominante. Pois, como ja destacamos a ciéncia moderna,
eurocéntrica, se estruturou a partir de alguns principios que conferem a ela um
conhecimento exato, perfeito, preciso, se constituindo como o unico verdadeiramente
capaz de explicar os fatos naturais e sociais, responder aos anseios do homem e
trazer o progresso.

Como afirma WANDERER (2013, p. 8),

[...] a matemética académica e a matematica escolar estdo constituidas por
processos de exclusdo, hierarquizacédo e classificagdo, uma vez que algumas
técnicas e procedimentos — praticados pela academia — s&o considerados como
0S mecanismos (Unicos e possiveis) capazes de gerar conhecimentos (como as
maneiras “corretas” de demonstrar teoremas, utilizando axiomas e corolarios ou,
entdo, pela aplicacao de formulas, seguindo-se “corretamente” todos 0s seus
passos), em um processo de exclusdo de outros saberes que, por ndo utilizarem
as mesmas regras, sdo sancionados e classificados como “ndo-matematicos”.

Ao se tratar do ensino da matematica nessa perspectiva de ciéncia, podemos
destacar o movimento da Matematica Moderna. Movimento embasado numa politica
de modernizagdo econémica e aderido por varios paises nas décadas de 60/70. A
Matematica Moderna ao contrario do que muitos pretendiam, focou preocupagdes
excessivas com abstracdes internas a propria matematica. Um exemplo foi a énfase
dada a introdugcé@o do ensino da teoria dos conjuntos, que por um lado causou um
comprometimento no ensino do calculo, da geometria e das medidas da época, e por
outro, nao foi condizente com o nivel cognitivo dos alunos, em especial os das séries
iniciais do Ensino Fundamental. Em relacdo ao Brasil, a Matematica Moderna teve
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seu reflexo principalmente nos livros didaticos. Entretanto além da baixa aceitagéo
e a falta de coeréncia com a realidade da época, houve ainda algumas distor¢cées
em sua implantacdo e a constatacédo de inadequacéo de alguns de seus principios,
acarretando assim seu refluxo.

Em consequéncia dos resultados desse movimento, a partir da década de 80,
a pratica do ensino da matematica no Brasil passou a ser vista de uma maneira
diferente. A pretensdo, do Movimento de fornecer mao de obra qualificada para o
avanco cientifico e tecnoldgico e pensamento puramente teédrico (Silva 2013), passou
a dar lugar a aspectos sociais, antropolégicos, linguistico e potencialidades sociais da
época frente ao processo de aprendizagem.

Nesse sentido algumas propostas comecam a surgir no cenario das discussoes
educacionais no periodo. Dentre outras, o programa Etnhomatematica aparece como
alternativa nas acdes pedagogicas. Segundo os PCNs (1997), sua intencéo é baseada
em principios cognitivos com forte fundamentagao cultural.

Ao contrario de um ponto de vista voltado a uma pratica de ensino fundamentada
em estruturas especificas da matematica pura, a etnomateméatica parte da importancia
do relacionamento mais intimo da matematica com os aspectos socioculturais e
politicos. Tendo como ponto de partida a compreenséo dos processos de pensamento,
dos modos de explicar, de entender e agir na realidade dentro do contexto cultural e
social do proprio individuo. Vale destacar que essa concepgao da etnomatematica nos
remete a segunda hipbétese do paradigma emergente apresentado por Boaventura, ja
abordada nesse texto.

Nessa perspectiva de educagéo que vai além dos limites da ciéncia moderna, o
sistema de educacéo brasileiro, por meio dos textos oficiais, passa a considerar novos
objetivos e finalidades. A LDB (1996), por exemplo, em seu art. Art. 2°, estabelece
que “a educacéao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. E no art. 3° determina os principios de ensino da educacao basica devem
ser pautados, entre outros, na - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber - garantia de padrao de qualidade - valorizagéo
da experiéncia extraescolar - vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as
praticas sociais.

No que diz respeito a educacdo matematica especificamente, os PCNs (1998) ao
discutir “construcéo de cidadania” assinalam que a matematica tem um importante papel
colaborativo desse processo. Por meio de objetivos o texto evidencia a importancia
de o aluno valorizar o conhecimento matematico como instrumento para compreender
0 mundo a sua volta e de vé-la como area do conhecimento que estimula o interesse,
a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para
resolver problemas. Vale ressaltar que a resolucéo de problema é apontada pelos
PCNSs, como ponto de partida da atividade matematica e ainda discute caminhos para
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fazer matematica na sala de aula por meio de recursos como a Histéria da Matematica,
dos jogos e das Tecnologias da Comunicagao.

E por ultimo, nessa mesma linha de abordagem anteriormente ja referida, as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagcdo Basica, regulamentada
pela RESOLUCAO 04 de 13 de julho de 2010, foram definidas pela emergéncia da
atualizacao das politicas educacionais que consubstanciem o direito de todo brasileiro
a formagao humana e cidada e a formagao profissional, na vivéncia e convivéncia em
ambiente educativo.

Assim, diantede alguns pontos expostos aquireferentesaosdocumentoslegislativo
e resolutivo, bem como os propositivos e orientativos por parte das politicas publicas,
nota-se uma preocupac¢do com um dos desafios posto pela contemporaneidade, que
€ o de garantir contextualizadamente o direito humano universal e social inalienavel a
educacao. Contudo, o direito universal deve ser analisado isoladamente em estreita
relacdo com outros direitos, especialmente, dos direitos civis e politicos e dos direitos
de carater subjetivo, sobre os quais a educacgao incide decisivamente.

Percebe-se ainda, que a educacdo que se pretende por meio das politicas
educacionais fundamenta-se nos principios da ética e nos valores da liberdade, na
justica social, na pluralidade, na solidariedade e na sustentabilidade. Cuja finalidade € o
pleno desenvolvimento de seus sujeitos, nas dimensdes individual e social de cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres, compromissados com a transformacgao social.

Nessa perspectiva a matematica por sua vez, caracterizando-se como uma forma
de compreender e atuar no mundo e 0 conhecimento gerado nessa area como uma
produto da construcdo humana na sua interacdo constante com o contexto natural,
social e cultural, assume um papel fundamental. Nas palavras de Silva (2013, p. 223),

[...] seria recomendavel que a Matematica ndo representasse uma forma de
alienacéo e uma ciéncia totalmente descomprometida com a realidade na qual
vivemos, mas, pelo contrério, poderia servir como instrumento para mobilizac&o
social em prol da construcdo de um pais mais justo e igual para todos.

Sendo assim, a educacdo matematica pode possibilitar reflexdes sobre esse
momento em que se discute amplamente novos jeitos de pensar e fazer ciéncias,
rupturas do paradigma da ciéncia moderna, nova forma de ver e lidar com a natureza e
novas estruturas culturais e sociais. Como apontado por Boaventura, estamos vivendo
uma época de crise do paradigma positivista e, portanto, é preciso que aconteca uma
ruptura com esse paradigma, para que de fato o pensar e fazer ciéncia se fundamente
em novos paradigmas adequados ao mundo contemporaneo (SANTOS, 1989).

31 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da histéria 0 homem sempre buscou mudar sua forma de pensar e agir
no meio em que vive, procurando aperfeicoar técnicas e estratégias, cada vez mais
sistematizadas com o intuito de facilitar sua vida na relagao social e como a natureza.
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Consequéncia dessa ac¢ao de pensar-agir foi a evolugdo e a transformacéo
do conhecimento, o qual passou a ganhar maior cientificidade e ao mesmo tempo
aplicabilidade com a criacao de instituicbes de ensino que passaram a oferecer a
chamada educacgao escolar, de modo que todos pudessem ter o direito e a oportunidade
de se apropriar, manipular, negar e recriar esse conhecimento em beneficio individual
e social. Nesse processo de agao-criagcao varias correntes tedricas e epistemologica
foram sendo configuradas para fundamentar a intencionalidade e finalidade da
producéo cientifica (ciéncia). E, nesse tendencionismo histérico da ciéncia, a educacéo
escolar buscou diretrizes e parametros que se adequassem em cada tempo e espaco
historico aos fundamentos da ciéncia. Embora que a educag¢ao possa ser muito mais
pensada como um processo de interesses politicos do que um campo de criagao de
conhecimento coletivo e democratico.

Nesse sentindo a discusséo realizada nesse texto mostra que atualmente as
politicas educacionais estdo consideravelmente embasadas no paradigma da ciéncia
pds-moderna. Contudo, as praticas pedagogicas realizadas na sala de aula ainda néo
consolidou um ensino pautado nas preposi¢cdes da politica educacional e tao pouco,
nas concepcgdes de ciéncia apresentada por Boaventura, resumidamente abordadas
nesse texto.

Sendo uma criagdo e invencdo humanas a matematica ensinada na escola
ainda é considerada uma ciéncia assentada em conhecimento imutavel e verdadeiro,
gue deve ser assimilado pelo aluno. A mesma numa abordagem contemporénea se
constitui como uma ciéncia viva, ndo apenas no cotidiano dos cidadaos, mas também
nas universidades e centros de pesquisas onde se verifica hoje uma impressionante
producéo de novos conhecimentos que a partir de seu valor intrinseco, de natureza
l6gica, tém sido instrumentos Uteis na solugdo de problemas cientificos e tecnologicos
da maior importancia.

Assim, como se faz necessario a ruptura de paradigma defendida por Boaventura,
a pratica de ensino da matematica também precisa passar por um processo de
transicdo, portanto, de rupturas. Nao se trata entretanto de negar a cientificidade da
matematica, e muito menos suas formas de sistematizacdo do conhecimento, mas
sim torna-la acessivel e compreensivel de forma que o aluno consiga compreender e
participar da sua construcéo histérica, e portanto, humana da matematica enquanto
ciéncia, como ainda vislumbrar sua aplicabilidade no campo social, cultural, politico e
econdmico.

Além disso, a educacdao matematica deve mostrar aos alunos que vivemos
num momento de incertezas que impera na producéao cientifica e que ndo cabe mais
estabelecer verdades absolutas ou principios norteadores definitivos para a ciéncia
gque esta em processo de construcdo. E é nessa época do caos, da desordem, nao
linearidade do conhecimento que a ciéncia ensinada na escola precisa responder a
pergunta: Para que queremos a ciéncia?
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