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RESUMO: O artigo aborda os desafios
de formacdo continuada dos conceitos
em estatistica e probabilidades para os
professores que atuam na educacéo infantil
e ensino fundamental um da educacao
béasica. A narrativa se da num cenario de
implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular e do documento Critérios da
Formagao Continuada para os Referenciais
Curriculares alinhados a BNCC. Considera-
se inicialmente que o0s fendmenos
educativos, podem ser considerados como
de massa ou coletivo, assim classificados
pela ciéncia estatistica, pois ndo podem ser
definidos por uma simples analise, ou terem
documento norteador, mais do que isso, séo
necessarias uma multiplicidade de causas
para poder formular algumas informagoes.
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11 INTRODUGAO

A estatistica é, hoje, parte do
curriculo de matematica da educacao
basica no Brasil e em muitos paises, no
entendimento da sua importancia nas
coisas da vida, no seu papel instrumental
em outras disciplinas do curriculo. Ha a
necessidade do conhecimento estatistico
em muitas areas do conhecimento e da
sua transcendéncia no alargamento do
pensamento critico.

Ainda que o ensino de estatistica
no Brasil esteja presente na escola desde
os Pardmetros Curriculares Nacionais
de 1997, no bloco de Conteudos do
Tratamento da Informacgéo, atualmente
na unidade tematica Estatistica e
Probabilidades, na Base Nacional Comum
Curricular' (BNCC) de 2017, encontramos
a ndo compreensao que ela € uma ciéncia,
pois ela é apresentada como uma diviséo

ou campo da matematica.

1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em con-
formidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE). (BRASIL, 2017, p. 9).
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No Ensino Fundamental, essa &rea, por meio da articulagao de seus diversos
campos — Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade -,
precisa garantir que os alunos relacionem observagdes empiricas do mundo
real a representacbes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas
representagdes a uma atividade matematica (conceitos e propriedades),
fazendo inducgdes e conjecturas. (BRASIL, 2017, p.267)

A nossa compreensdo é que matematica e estatistica s@o duas ciéncias que se
apresentam numa relacao de interdependéncia, as quantidades e as qualidades numéricas
estdo relacionadas umas com as outras, as coisas da vida, todas as realidades objetivas, as
que estamos mergulhados séo organismos vivos, cujos fenémenos aleatdrios comunicam e
participam toda a populagéo, das hipoteses uns dos outros.

Recentemente, encontramos uma tendéncia a introduzir elementos da estatistica
desde a educacgéao infantil, visto que ao se organizar o documento normativo, a BNCC,
podemos observar que ha uma tentativa de renovagéo na organizagdo dos conteudos,
quando se procura colocar experiéncias estocasticas desde a infancia.

O ensino dos conteudos de estatistica e probabilidades é objeto de interesse dos
professores pedagogos que no interior das escolas podem e devem realizar seus planos de
aulas, visto que organizar praticas pedagbgicas, em matematica e estatistica, representa
uma das atividades principais dos docentes da educacéo infantil e do ensino fundamental
um. A depender da instituicdo de ensino a equipe de professores tém as suas disposicoes
diversos materiais tais como apostilas, livros didaticos, jogos, softwares, revistas etc.,
recursos esses todos idealizados com base na BNCC.

Estes recursos didaticos pedagdgicos e os modos como se apresentam certamente
interferem na formacao dos professores, bem como naqueles que fazem a formacao
dos docentes nas diferentes instituicbes de ensino, quer publica ou privada, pois sédo
introduzidas praticas com a presencga de elementos que distorcem os conceitos das duas
ciéncias, matematica e estatistica.

O artigo aborda a formacéo continuada dos professores pedagogos e as dimensdes
do curriculo na educacéo basica com foco nos contelidos de estatistica e probabilidades.
Em didlogo com a organizacdo apresentada na BNCC e os Critérios de Formagao
Continuada para os Referenciais Curriculares alinhados a BNCC, sobre a temética,
objetiva-se problematizar a formacédo continuada dos professores pedagogos diante da
organizagéo do curriculo de estatistica e probabilidades apresentada na BNCC. Questiona-
se as possiveis consequéncias decorrentes da organizagdo curricular apresentada no
documento norteador e a formagao dos docentes que ensinam mateméatica com énfase em
estatistica e probabilidades.

Tem-se como hip6tese inicial que o desenvolvimento de encontros de formagéo de
professores pedagogos com base no documento norteador, BNCC, visando a transformagéo
da préatica docente ndo estimulara o que Sacristdn e Peréz Gdémes (2000) chamam de

reflexdo sobre a pratica, referindo-se as formas de desmascarar as influéncias ocultas da
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ideologia dominante na pratica cotidiana da aula.
Ao tratar a formacao docente numa perspectiva reflexiva sobre a pratica e o curriculo

os autores observam que:

[...] o desenvolvimento das atitudes que requer o compromisso politico do
professor (a) como intelectual transformador na aula, na escola e no contexto
social. Atitudes de busca, de experimentacéo e de critica, de interesse e
trabalho solidario, de generosidade, de iniciativa e colaboracdo. (SACRISTAN
E PEREZ GOMEZ, 2000, p. 373)

Os autores traduzem a pratica docente para uma transformagéo social, nesse
sentido a reflexdo é importante para o que se pretende aqui discutir, a formacao continuada
de professores pedagogos na educagédo basica e, para a proposicdo de organizacéo
de encontros formativos com vistas a proporcionar aos envolvidos possibilidades de
reflexdo sobre a organizagéo do ensino em estatistica e probabilidades e de ampliar seus
conhecimentos, consideradas as especificidades do pensamento teérico dos contetdos.

Antonio Moreira em suas publicagbes sobre o curriculo traz designacdes que
ultrapassam a visdo de que ele constitui um rol de conteudos, mas “o curriculo passa a
ser conhecido e interpretado como um todo significativo, um instrumento privilegiado de
construcao de identidades e subjetividades” (MOREIRA, 2003).

A formacgéo do pensamento teérico em estatistica e probabilidades nos encontros
de formacado continuada, assim, configura-se em desafio para aqueles que organizam
processos formativos diante de um cenario — contetidos, curriculo e formagao continuada
- bastante controverso. Para os formandos, entende-se, a necessidade de ampliar seus
conhecimentos diante dos equivocos apresentado no documento norteador e para os
formadores entende-se, a indigéncia das buscas teéricas e praticas num movimento
dialético entre fazer pedagogico-estudo-fazer pedagégico que se estabelece para aqueles
que buscam colaborar para contribuir e apoiar mudancas nas praticas pedagogicas
habituais das salas de aula.

Ponderando estes aspectos, além desta introdugao, o texto é organizado em trés
sessdes: abreviada impressao sobre a organizagéo curricular dos contetdos de estatistica
e probabilidades na BNCC na educacgéo infantil e ensino fundamental um; a formacéao
continuada de professores, depois de 2017, no cenario pos publicagdo do documento
norteador; e, ao final, com intencdo de conclusbes provisoérias, apresentar consideragdes

sobre o tema.

21 BRE)/ES IMPRESS’()ES DA ORGANIZA(;AO CURRICULAR DOS
CONTEUDOS DE ESTATISTICA NO DOCUMENTO NORTEADOR

Ao considerarmos a escola como espaco organizador de propostas pedagdgicas
entendemos que realizar discussdes sobre organizagdes curriculares nos parece elementos
importantes, pois nesse ambiente, os trabalhadores, professores, que nela trabalham devem
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realizar praticas didaticas e metodolégicas que devem orientar ensino e aprendizagens.

A relacdo dos docentes com os sabres, na condicdo de polivalentes, quando
pedagogos, é diferente da relagéo dos especialistas, ha responsabilidades especiais. Torna-
se fundamental que os professores tenham clara compreens@o de como a organizac¢ao do
ensino, dos diversos componentes curriculares, deve ser arranjada metodologicamente, a
fim de que ocorra, pelos estudantes, apropriacbes das elaborac¢des histéricas produzidas
pelo homem, quando se defende educag¢ao como “apropria¢des do saber histérico produzido
pelo homem” (PARO, 1998).

As diferentes produgbes humanas exigem diferentes organizagbes do ensino,
a depender da fase escolar e de vida das criangcas, com situacdes pedagogicas que
coloquem docentes e discentes em atividade. Por atividade vamos utilizar o conceito de
“atividade principal” de Leontiev que a considera como “a atividade principal é entdo a
atividade cujo desenvolvimento governa as mudancas mais importantes nos processos
psiquicos e nos tragos psicolégicos da personalidade das criangas, em certo estagio de seu
desenvolvimento” (LEONTIEV, 1988, p. 65).

O ensinar e aprender, nesse parecer leontiviano, supera os conceitos trazidos no
documento norteador que reconhece os grupos etarios aos destacar os trés grupos: creche
com dois subgrupos — bebés e criangcas bem pequenas - e pré-escola, no entanto, ndo
compreende que 0s “processos de significacdo séo resultados da participacdo de uma acao
motivada na qual o sujeito que a realiza a faz com o conhecimento que acumulou e com o
sentido pessoal” (LEONTIEV, 1988), ou seja, o desenvolvimento dos sujeitos acontece a
medida que eles aprendem .

O conhecimento dos conceitos/conteddo do curriculo, considerando as agoes e as
operacdes da pratica educativa, deve possibilitar o fazer pedagoégico dos profissionais de
cada etapa da vida escolar. Sendo assim, em relagédo aos conceitos/contetdo de estatistica
e probabilidade, estaria propicio o planejamento apresentado no documento norteador,
BNCC, em relacao as etapas: educagéo infantil e do ensino fundamental um?

A organizacgdo dos contetudos na BNCC se apresenta, na educacéo infantil, em cinco
“campos de experiéncias” no ambito dos quais estdo definidos os chamados “objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento” (BRASIL, 2017). Os cinco campos sdo?:

1. O eu, o outro e 0 nés

2. Corpo, gestos e movimentos

3. Tragos, sons, cores e formas

4. Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e transformacoes
5. Escuta, fala, pensamento e imaginacgéo

A organizacdo do ensino de uma disciplina escolar, que perpassa pela selecao

2 A enumeracéo dos campos de experiéncias tem carater didatico para a organiza¢édo e apresentagéo desse texto.
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de recursos didaticos, desenvolvimento, avaliagdo, se configura como uma situacéo de
fundamental importancia para o sucesso do ensino e das aprendizagens dos envolvidos
nas diretrizes praticas do como, do para quem e do porqué; do fazer pedagodgico.

Os campos de experiéncias constituem “um arranjo curricular que acolhe as
situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelagando-0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL,
2017, p. 40), nesse trecho se apresentam dois termos que suscitam analises de linguagem
matematica: arranjo e entrelacar.

Por *“arranjo”, na linguagem matematica, compreende-se como um tipo de
agrupamento estudado na analise combinatéria, que aborda os métodos de contagem.
O estudo de contagens possibilita as técnicas de probabilidade na solugéo de diferentes
célculos.

A analise combinatoria € muito empregada nos estudos sobre probabilidade, ela
faz analise das possibilidades e das combinagbes — o entrelagar — possiveis entre um
conjunto de elementos, que neste caso, sdo as habilidades nomeadas nos campos de
experiéncias, a disposi¢do das habilidades sugere que todos que trabalham com educacgéao
escolar estariam aptos e com bagagem cultural para refletir criticamente no momento de
organizarem seus planos de ensino, o que na verdade nao acontece.

Atitudes de formacdo continuada, de momentos coletivos de estudo e reflexdes
sobre a pratica e de critica, de interesses e trabalhos cooperativos devem estar presentes
no movimentos de construgdo das propostas pedagodgicas das unidades escolares, pois
ndo cabe somente aos professores a responsabilidade de efetivar um ensino qualitativo,
ha de se ter o engajamento das diregoes, dos coordenadores pedagogicos, dos pais da
comunidade escolar, para que a escola , de fato, cumpra seu papel, de instituicao social .

Pode-se dizer a linguagem utilizada no marco introdutério do documento em relacdo
a disposicao dos conteudos, especifica da matematica, que estd numa inter-relacdo com
a ciéncia estatistica, ndo contribui com os docentes, pois ao organizarem seus trabalhos
pedagogicos com base no documento, as distor¢des conceituais fazem com que néo
ocorram compreensdes das estruturas conceituais das diferentes ciéncias que compde o
curriculo. As estruturas conceituais traduzidas na linguagem da BNCC estédo organizadas
com troca de significados.

Se a linguagem , segundo LIMA (2018, p. 4) “é um sistema de signos social e
historico que permite aos falantes, isso €, aos sujeitos, tanto da sentido ao mundo como a
sua realidade”, a apresentacéo inicial da BNCC permite, assim, que sejam feitas diferentes
interpretacdes das habilidades trazidas nos campos das experiéncias, ao se levar em conta
de onde as unidades escolares se localizam, fragmentando a apreensdo e compreensao
sobre os modos de traduzir os sentidos trazidos no documento norteador, dada as realidades
especificas das equipes escolares.

Na mesma direcdo, o apontamento de habilidades em grupos e subgrupos, a
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“BNCC propdes cinco unidades tematicas, correlacionadas que orientam a formulagéo
de habilidades a ser desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental. Cada uma delas
pode receber énfase diferente, a depender do ano de escolarizacao” (BRASIL, 2017, p.
269). As unidades tematicas sao: Numero, Aritmética, Algebra, Geometria e Estatistica e
probabilidade.

Entende-se que os quadros e os modos pelos quais estdo sistematizados tém a

intencionalidade de contribuir para a organiza¢do dos conteudos do curriculo,

precisa garantir que os alunos relacionem observag¢des empiricas do mundo
real a representacbes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas
representagdes a uma atividade matematica (conceitos e propriedades),
fazendo indugdes e conjecturas. (BRASIL, 2017, p.265).

No entanto, para que a garantia ocorra aos estudantes, algo deve acontecer
previamente, ou seja, os docentes precisam apreenderem 0s carateres da organizacao e
conhecerem as linguagens das diferentes ciéncias a integrarem os conceitos cientificos a
pratica docente.

Os objetos tabelas, figuras e esquemas citados como representagdes sao
constitutivos da ciéncia estatistica, que solicitam atuag¢des e instrumentos pedag6gicos
eficazes para que professores e estudantes se apropriem dos conceitos, que tiveram seus
processos de significagdo nas produgdes humanas, observa-se deste modo a necessidade
de conhecimento cientifico para que sejam bem conduzidos os saberes a serem ensinados.

A organizacdo do ensino com intencionalidade e as produ¢des humanas estdo
presentes na escola; entretanto, as aprendizagens dos docentes e discentes podem ser
consideradas na apropriagdo do ensino e do processo formativo que se processam de
maneira diferenciada entre os sujeitos participantes do processo. Sendo assim, a escola
representa para cada pessoa a possibilidade do seu individual se transformar no eu coletivo,
ir do singular para o plural, dotados dos sentidos atribuidos.

A disparidade cultural-histérica-formativa esta presente nas unidades escolares e
deve ser conjecturada por meio de processos formativos, discussoes, reflexdes e estudo.
Nesse sentido, os envolvidos na constru¢éo de propostas pedagégicas das instituicdes
sociais devem contar com a poténcia da formagéo continuada.

31 PROCESSOS DE ’FORMI’\GAO CONTINU@DA PARA DOCENTES
PEDAGOGOS NUM CENARIO POS IMPLEMENTACAO DA BNCC

As escolas brasileiras preservam organizagbes de trabalho bastante remotas,
considerando as mudangas sociais e 0 avango das tecnologias. Os anos de 1990 foram
marcados pela implementacéo dos Referenciais Curriculares Nacionais (RCN) que manteve
os modelos didaticos concebidos em tempos anteriores, apesar dos RCNs trazerem
a tentativa de um discurso inovador, os trabalhadores da educacdo e os estudantes

permaneceram sendo orientados pelos livros didaticos, apostilas, softwares organizados
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por outros sujeitos alheios as realidades escolares, sugerindo uma uniformidade nos
modos de ensinar e aprender.

Os cenarios das formagdes continuadas de diretores, coordenadores pedagogicos
e dos docentes eram organizados para a melhora da qualidade das acbes pedagdgicas
na escola objetivando a aprendizagem dos envolvidos no processo de ensinar e aprender.
O movimento se mostrou lento e complexo, as evidéncias surgiam nos resultados das
avaliacbes internas e externas.

A formacédo continuada de professores, com propriedade social e compromisso
politico e publico, se mostrava um grande desafio a todos que compreendem a educacgéo
como direito, que entendem a escola como espaco de producdes e apropriacdes dos bens
culturais da humanidade.

As politicas publicas seguem suas trajetdrias passiveis de criticas e analises, que
ndo sdo objetos principais desse texto, assim em 2017 o Ministério da Educacgéo e Cultura
(MEC) prescreve a BNCC, que conforme Lopes e Macedo (2011, p. 26) “admitindo-se o
carater cientifico de sua elaboracao, os insucessos sdo, com frequéncia, descritos como
problemas de implantacdo e recaem sobre as escolas e docentes”.

Diante da mudanca, a formacéo docente tanto inicial como continuada, que ja era
tema de diversas reflexdes, pesquisas, debates, acerca das suas tradu¢des nos projetos
escolares passa a ter carater de imprescindibilidade para abertura de espagos para o
desenvolvimento de didlogos e reflexdes acerca de se buscar alternativas para a resolucao
da dicotomia entre teoria e pratica.

Com a publicacédo oficial da BNCC ocorrem diversas adequag¢des nos materiais
didaticos que circulam no universo das escolas, a principal ocorre nos livros didaticos, sendo
importante, entdo, repensar também a formacéo dos professores. Arealidade apresentada
revela que as mudangas sociais e politicas incluidas na reforma educacional ndo seria algo
rapido e facil. Diante disso, as formas de colaboragdo como trocas de recursos didaticos
e experiéncias, na perspectiva do didlogo, sdo formas que poderiam e podem levar as
instituicbes educativas superarem as adversidades.

Nesse contexto ocorre a publicagéo do documento Critérios da formagao continuada
para os referenciais curriculares aliados a BNCC (MPB, 2019), produzido pelo Movimento
pela Base, que apresenta alguns critérios para a formagéo de professores, numa tentativa
de auxiliar aqueles lidam de forma direta ou indireta com a formacéo inicial e continuada
dos docentes. O documento trata de subsidios que equipes que lidam com formagéo de
educadores devem levar em consideracdo durante o planejamento, escolha de recursos,
dos temas, dos conteldos, dos conceitos cientificos, dos livros didaticos e paradidaticos,
da execucgao do que vai ser compartilhado nos momentos formativos.

Sao oito critérios elaborados para “apresentar critérios fundamentais para pensar e
organizar a formagéo continuada para os curriculos alinhados a BNCC” (MPB, 2019, p. 3).

Todos os critérios trazem a légica de desconsideragdo do chdo da escola, hum
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panorama do que ¢ ideal e ndo leva em conta todas as ambiguidades humanas, culturais,
tedricas que permeiam as realidades que tecem os coletivos escolares.

O segundo critério situa que “a formacgao continuada é mais eficaz com materiais
alinhados ao referencial curricular ou a BNCC, que indicam ao professor o como fazer e
0 aproximam da pratica” (MPB, 2019, p. 6) o que, provavelmente, condiciona os docentes
a seguir uma programacgdo prévia dos contetdos escolares para cada componente
curricular e ano escolar. Com isso pode se destacar que as escolas, aqueles que organizam
processos formativos néo terdo como ponto de partida as dificuldades dos aprendizes. Nao
sera a partir as necessidades dos docentes e discentes, dos contextos reais das unidades
escolares que se dara a logica e os valores que presidirdo a organizagdo e mobilizagao
formativas das equipes escolares.

Concordamos com Moura (2013, p. 88) “que cabe a escola planejar e executar
atividades educativas, assumimos que esta nas maos dos realizadores do trabalho escolar
a concretizacao dos objetivos socais que representam”, cujos contetdos das diferentes
disciplinas séo instrumentos e ferramentas que promovem as interacées sociais na sala
de aula.

Os conceitos cientificos e suas linguagens, por serem construidos em processos
sécio-histéricos devem estar presentes nas atividades escolares motivados pelas
necessidades que levem os sujeitos a agirem de modo intencional com ac¢des planejadas,
que levem os coletivos - gestores, coordenadores pedagdgicos, professores, conselhos de
escola — a “refletir sobre o papel do ensino e a organizagéo de atividades pedagdgicas que
possam favorecer a aprendizagem de conhecimentos futuros com os olhos no presente”
(MOURA, 2013, p. 91).

Torna-se necessaria a inclusédo de todos os professores, pedagogos e especialistas,
no sistema coletivos das atividades formativas para compreendemos os sentidos e
significados das acdes que se desenvolvem e que venham a ser desenvolvidas. As agbes
devem ter carater de importancia e ndo de emergéncia, torna-se necessario refletir que as
acoes singulares - cada professor -, s6 fazem sentido e séo significativas se, no conjunto
de acdes cooperativas - toda a equipe escolar -, levam a obtengdo de resultados que
satisfazem as necessidades especificas de cada grupo.

41 CONSIDERAGCOES INICIAIS

Os professores sao trabalhadores com dimensdes praticas, “o trabalho na dimensao
da préaxis, implica, pelo trabalhador, o dominio completo sobre o que realiza: planejar, definir
seus instrumentos e eleger um conjunto de ag¢des que lhe permite atingir o objetivo que
idealizou” (MOURA, 2013, p. 97), nesse processo eles sdo guiados por: teorias, encontros
formativos, documentos norteadores, Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), livros

didaticos, referenciais curriculares municipais e/ou estaduais, etc., que lhes permitem, ou
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deveria permitir, antever os resultados do que planejam, e lhes dar possibilidade de avaliar
0 percurso e os resultados.

Os professores especialistas e os professores pedagogos, desse modo, se veem
diante de muitas dificuldades para realizarem seus trabalhos, particularmente aqueles
que sao polivalentes ao terem que eleger as chamadas “competéncias e habilidades” das
diferentes ciéncias que compdem o curriculo.

Nos momentos coletivos de reunides com toda a equipe, o formador tera dificuldades
de direcionar os temas, como por exemplo os de estatistica e probabilidades, que a maioria

dos professores necessitam de formacgéo. Para esses encontros o que deve ocorrer:

€ 0 conjunto de agdes combinadas, dos que realizam a escola que permite
caracteriza-la como uma atividade educativa de uma comunidade cujo
objetivo € a apropriacédo de conhecimento e do modo como estes sao
produzidos (MOURA, 2013, p. 106)

Assim, as atividades formativas devem levar ao aprofundamento dos
conhecimentos especificos das diferentes produgcdes humanas, particularmente de
estatistica e probabilidades, no fenébmeno educativo. Os fendbmenos educativos, podem
ser considerados como de massa ou coletivo, classificacdo da ciéncia estatistica, pois
nédo podem ser definidos apenas por uma simples analise, ou de se ter um documento
norteador, mais do que isso, sdo necessarias uma multiplicidade de causas para poder
formular algumas informacoes.

Aqueles que formam e sdo formados fazem parte desse coletivo e os modos das
vivéncias diarias de apreenderem as teorias e praticas pedagogicas serdo os mesmos que
subsidiardo as agdes para contribuir com os conhecimentos, gerais e especificos, sobre
os modos de ensinar as diferentes ciéncias. Desse modo, acreditamos que, as teorias e
as praticas convergem-se na praxis pedagogica capaz de trazer mudangas nos modos de
realizar e organizar o ensino/ aprendizagens, desmascarando as influéncias ocultas que se
fazem presentes nos documentos oficiais.

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacao é a Base. Brasilia, MEC/CONSED/
UNDIME, 2017.

LEONTIEV, A. N. Uma contribuicdo a teoria do desenvolvimento da psique infantil. In. VIGOTSKY. L.
S.; LURIA. A. R.; LEONTIEV. A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: icone
-EDUSPE, 1988.

LIMA, M. P. Nogbes basicas de conceitos em Bakhtin. Ill Encontro de P6s-Graduagéo. PROPIT.
Unifesspa, 10 e 11 de maio de 2018.

MARQUES, M. O. A formacéo do profissional da educacéo. ljui, SC: UNIJUI, 2000.

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3 Capitulo 2 18



MOREIRA, A. F. B. “Por entre ficgdes e descentramentos: discussdes atuais de curriculo e a Psicologia
da Educagao”. Em Psicologia da Educacao, Séo Paulo, PUC-SP, vol. 17, n° 2, 2003.

MOURA, M. O. A educagéo escolar: uma atividade? In: Formag&o continuada e as dimensées do
curriculo. Neusa Maria Marques de Souza, organizadora. — Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2013.

Movimentos pela Base Nacional Comum. Critérios da Formacgdo Continuada para os referenciais
curriculares aliados a BNCC. Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br/wpcontent/
uploads/2019/01/PDFCrit%C3%A9rios-de-Forma%C3%A7%C3%A30-v6-final.pdf. Acessado em
20/12/2021

SACRISTAN, J. Gimeno; PEREZ COMES, A. L. Compreender e transformar o ensino. 4.ed. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

PARO. V.H. A gestéo da educagéo ante as exigéncias de qualidade e produtividade”. A escola cidada
no contexto da globalizacdo. Petropolis, Vozes, 1998. P. 300-307.

Educacéo: Expanséo, politicas publicas e qualidade 3 Capitulo 2

19





